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RESUMO

Trata da ‘formacao em pesquisa no exercicio da docéncia do professor universitario’. A proposta teve
como objetivo central analisar as concepcdes dos professores sobre as contribuicbes das vivéncias
em pesquisa, para a sua formacéo e pratica profissional. De modo especifico, buscou: identificar
professores do curso de licenciatura em Pedagogia da UECE por grupos de titulagao e caracteristicas
de vivéncia em pesquisa; conhecer o perfil social, profissional e de formacéo destes professores, com
vivéncia em pesquisa; verificar junto a esse grupo de professores da Pedagogia que contribuicdes a
vivéncia em pesquisa trouxe para sua pratica profissional; e mapear estas contribuicbes nas
insténcias de graduacdo e pés-graduacdo na Universidade. Trata-se de uma pesquisa apoiada na
abordagem qualitativa, com utilizacdo do método estudo de caso, que se realizou com a participacao
de 19 professores mestres e doutores do curso de Licenciatura em Pedagogia da UECE. Para
obtencdo dos dados que atenderam ao objetivo da investigacéo, foram utilizados como instrumentos
0 questionario e a entrevista. A analise do material coletado foi categorizada por teméticas relevantes
ao estudo e contou com o software de analise de dados qualitativos ‘N Vivo 9'. A analise do material
revelou um grupo em sua maioria de professores efetivos (14), com grande parte (13) com doutorado
e vinculados a atividades de pesquisa. As principais contribuicées que a formacdo em pesquisa na
graduacdo e na poés-graduacdo possibilitou aos professores estd relacionada a aquisicdo de
conhecimentos; capacidade de compreenséo e elaborac¢éo de textos cientificos; desenvolvimento de
uma atitude investigativa; dominios de escrita e leitura; autonomia; atitudes criticas e reflexivas; e
ingresso no ensino superior. O estudo mostrou pela fala dos professores que os alunos bolsistas sédo
destaques em sala de aula e trazem contribuigBes preciosas para a acdo do docente. A quantidade
limitada de bolsas de iniciagdo cientifica, a falta de tempo, incentivo e compromissos de ordem
pessoal, sdo dificuldades relatadas pelos professores para a realizagdo de pesquisas. As
contribuicBes que a vivéncia em pesquisa trouxe para a pratica dos docentes investigados revelaram
um amadurecimento advindo dessa trajetéria. As principais contribuicdes foram: aprofundamento
tedrico; socializagdo de saberes; aprimoramento nas intervencdes pedagoégicas; e publicagdes em
parceria com o0s pares. A ‘vivéncia em pesquisa’, desde a formacéo inicial, dando seguimento na
formacao continuada atrelada a atividades de pesquisa em projetos e grupos de pesquisa, favorecem
um conjunto de beneficios para a profissdo e pratica docentes.

Palavras chave: Professor pesquisador. Ensino com pesquisa. Vivéncia em pesquisa.



ABSTRACT

It's 'research training in the teaching profession of the teacher.' The proposal was aimed to analyze
teachers' conceptions about the contributions of experiences in research, for their training and
professional practice. Specifically, we sought to identify teachers of Education degree in UECE groups
titration and characteristics of experience in research, to know the social profile, and professional
training of teachers with experience in research, check with this group of Pedagogy of the
contributions that teachers experience in the research brought to their professional practice, and map
these contributions in the instances of undergraduate and postgraduate studies at university. It is
supported by a research approach using qualitative case study method, which held with the
participation of 19 master teachers and doctors of the Bachelor's Degree in Education Full UECE. To
obtain data that met the objective of the investigation, were used as instruments in the questionnaire
and interview. The analysis of the collected material was categorized by themes relevant to the study
and included with the software for qualitative data analysis 'N Vivo 9.' The material analysis revealed a
group of mostly tenured teachers (14), with most (13) with a doctorate and linked to research activities.
The main contributions of the research training at undergraduate and postgraduate teachers is related
to the possible acquisition of knowledge, comprehension and production of scientific texts,
development of an investigative attitude; areas of reading and writing, autonomy, attitudes critical and
reflective, and enrollment in higher education. The study showed the teachers' speech that scholarship
students are featured in class and bring valuable contributions to the action of teaching. The limited
amount of scholarships for science, the lack of time, encouragement and commitment to personal,
difficulties are reported by teachers to conduct research. The contributions that the experience in
research has brought to the practice of teachers surveyed showed a maturity arising out of this
trajectory. The main contributions were: theoretical study, socialization of knowledge, improvement in
educational interventions, and publications in partnership with peers. The 'experience in research’ from
initial training in a follow-up activities linked to ongoing research projects and research groups favor
one set of benefits for the profession and teaching practice.

Keywords: Teacher researcher. Teaching with research. Experience in research.
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1. INTRODUCAO

Quem ensina carece pesquisatr;
guem pesquisa carece ensinar.
Pedro Demo (1990, p. 14)

A relacdo ensino e pesquisa na docéncia universitaria e a formacdo de
profissionais reflexivos e criticos no campo da investigacdo cientifica sdo pontos de
interesse, preocupacao e constante discussdo na area educacional e a cada ano aufere

centralidade nas pautas das atuais politicas publicas de educacéao.

Este ensaio integra a linha de pesquisa Politica Educacional, Formacao e Cultura
Docente, tendo como eixo especifico Politica Educacional, Docéncia e Formagéo
Profissional.

O estudo esta dividido em oito capitulos. No introdutério, apresentamos
primeiramente a pesquisa em questdo e como esta se tornou ponto de interesse para o
desenvolvimento desta investigacdo, articulada a nossa trajetéria académica. Na segunda
parte do texto, expomos o significado e a relevancia do tema de investigacdo na atualidade
e na area de interesse investigada. Em seguida, na terceira parte, sdo manifestados os
objetivos, finalidades e as contribuicbes a serem obtidas e indicado o percurso

metodoldgico.

O sequndo capitulo traz o Estado da Questdo sobre o tema aqui proposto,
relacionando o que existe de produzido no estado atual da ciéncia ao nosso alcance,
evidenciando as contribuicdes deste estudo para a area de conhecimento: a formacéo em

pesquisa e a pesquisa na formacéo de professores.

A base teodrica que fundamenta o estudo consorcia-se a esta pesquisa, trazendo
como terceiro capitulo - A formacao do professor-pesquisador: nas trilhas da pés-graduacao,
em que exibimos de forma breve o caminho oficial da pés-graduacéo no Brasil. Analisamos,
por via de uma narrativa histdrica, caracterizac6es sobre o tema pesquisa na formacéo de
professores, com o propésito de mostrar um texto reflexivo ancorado na histéria dos cursos
de pos-graduacgdo no Brasil. No guarto capitulo discutimos a pesquisa, evidenciando a sua
importancia na formacao do professor, bem como no que concerne a transformacdo desse
sujeito-professor em professor-pesquisador, por meio da sua aprendizagem em pesquisa;
mais especificamente, objetiva o escrito refletir sobre os fios, as trilhas que conduzem a

essa aprendizagem.
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O quinto capitulo — Metodologia — Percurso do labirinto com o “fio de Ariadne”
contém, inicialmente, a abordagem e o método que melhor se harmoniza a esta
investigagdo. Em seguida, indicamos os sujeitos da pesquisa, 0S instrumentos e 0s
procedimentos de coleta de dados. Os dois capitulos seguintes trazem as andlises dos
achados registrados durante a aplicacdo dos instrumentos - questionario e entrevista em
que sera estabelecida uma argumentacao com os tedricos aqui trabalhados. Finalizamos
com as consideracdes finais, conclusdes e sinteses dos achados, com o propdsito de

responder aos objetivos propostos nesta dissertacao.

1.1 O fio da meada: onde tudo comegou

Considerando a pesquisa como importante meio de producdo académica e
também responséavel por mudangas na realidade social, concordamos com Matos e Vieira
(2002, p. 21), quando destacam que “a pesquisa é a atividade principal da ciéncia que nos
permite a aproximagdo e o entendimento da realidade que investigamos, e, além disso, nos

fornece elementos para possibilitar nossa intervencao no real”.

Amparando-nos nessa tematica chamada ‘pesquisa’, tdo discutida na atualidade,
mas nao esgotada, € que surgiu a curiosidade de investigar como esta é apropriada,
cooptada e utilizada na formacdo e para formacdo de professores, especificamente, no

curso de Licenciatura em Pedagogia da UECE.

O interesse pelo tema do magistério associado a pesquisa partiu das experiéncias
de iniciacado cientifica vivenciadas na nossa formacao inicial, ao participarmos, como bolsista
do PROVIC - Programa Voluntario a Iniciacdo Cientifica, no projeto “Docéncia na

universidade, entre o escrito e o vivido: as praticas dos professores formadores®”’

, ho periodo
de marco de 2005 a fevereiro de 2006. Esta iniciativa tinha como objetivo fazer uma analise
da prética docente e investigativa dos professores que formam professores da Universidade
Estadual do Ceara. O projeto era desenvolvido pelo Grupo de Estudos e Pesquisas sobre

Formac&o de Professores® - GEPEFE da UECE.

Um aspecto observado nos resultados deste trabalho de pesquisa do GEPEFE
revela que o professor ndo formado, como sujeito que reproduz apenas o conhecimento,
pode fazer do seu trabalho, tanto na sala de aula ou em outros espac¢os néo escolares, um
locus de praxis docente e, portanto, de transformacdo humana. Isso significa que é no

redimensionamento de sua pratica que o professor pode ser agente de mudancas na escola

! Coordenado pela Prof? Dr2 Maria Socorro Lucena Lima do curso de mestrado em Educacéo da UECE.
% Este grupo, é coordenado pela Profé Dr*2 Selma Garrido Pimenta, da Faculdade de Educacgédo da Universidade
de Séo Paulo — FEUSP.
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e na sociedade. Esse trabalho coletivo de pesquisa foi muito rico e contribuiu para o nosso
despertar inicial para identificar essas diferengas na trajetoria e formacao de docentes.

Em marco de 2006, ingressamos em outro grupo de pesquisa denominado
GEPPEM-Grupo de Pesquisa Politica Educacional Docéncia e Memédria®, participando
diretamente da pesquisa “A profissdo docente no discurso governamental 1930/1964”, parte
integrante de investigacdo mais ampla denominada PROPEM-Profissdo Professor: politicas
e memorias®. Esta aproximacao foi decisiva no desenvolvimento do nosso trabalho final de
graduacéo, que investigou o discurso governamental sobre a carreira docente. A proposta
evidenciou uma dimensao importante nas politicas educacionais: que é a pratica. Mais
especificamente, as mudancas, o impacto, a repercusséo das politicas na pratica docente,

as quais podem também promover outras modificagdes no exercicio docente.

Apos estas inser¢gfes na pesquisa como bolsista de iniciagéo cientifica, retornamos
como pesquisadora com a elaboracdo da monografia no curso de Especializagdo em
Alfabetizacéo de Criancas, realizado nos anos de 2007 a 2009°. Essa experiéncia permitiu
investigar a prética de professores no proprio processo de sua formagéo, no caso, formacgéo
continuada, pois se tratava de um curso de especializacdo. Observamos a pratica da
formacdo e a aproximacdo dos professores com o universo da pesquisa, uma vez que era
exigida a elaboragdo de um trabalho monogréfico para conclus@o do curso. Nesta vivéncia,
as dificuldades de aproximacao a pesquisa por parte dos alunos do curso ficaram evidentes.
Muitos deles, por falta de uma formacéo ou vivéncia de pesquisa, ndo receberam seu titulo

de especialista®.

As questdes suscitadas por essas vivéncias com a pesquisa cientifica em tempos
de graduacdo e pés-graduacdo levantaram reflexdes articuladas a docéncia ou a pratica
docente, a formacao para docéncia e a politica como vetor que impulsiona as mudancas na
formacdo e na pratica docente. Quando constatamos que a formacdo para a pesquisa é
uma condi¢do sine qua non para a docéncia e a transformacgéo da pratica, sugiram muitas
inquietacdes. Entre elas ponderamos: se os professores formados irdo atuar na escola
bésica, como se encontra sua formagao para a pesquisa, uma vez que a consideramos um
instrumento de melhoria do processo ensino-aprendizagem e, mais ainda, mudancas de sua
pratica? E ainda é distinta a préatica de um docente com experiéncia em grupo de pesquisa?

A necessidade de aprofundamentos tedricos e empiricos sobre a formagéo para a pesquisa

® Este grupo é coordenado pela Prof.2 Dr.2. Sofia Lerche Vieira e esta cadastrado no Diretério Nacional dos
Grupos de Pesquisa do CNPq.
4 Pesquisa vinculada ao Grupo de pesquisa EDUCAS - Educacéo, Cultura Escolar e Sociedade, coordenado
Eela Prof.2 Dr.2 Isabel Maria Sabino de Farias.

O Programa de Formacao de Professores Alfabetizadores - PROFA e seus egressos: 0 que mudou na pratica
docente? (CONCEICAO, 2009).
6 Segundo confirmagdo do Nucleo e Ensino setor de Lato Sensu da Pro-Reitoria de Poés-Graduagdo foram
inscritos 49 alunos e somente 13 concluiram, recebendo o certificado.
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no ensino superior fez-se necessaria para responder a estas inquietacdes que foram sendo

costuradas, mas que também deixaram espacos abertos a outras buscas.

Nesse aspecto, entendemos a relevancia da formagédo em pesquisa durante todo o
percurso académico. Se assim €&, como compreender as dificuldades observadas com
relacdo aos docentes do curso de especializacdo para elaborac&o de sua monografia? Eles
ndo receberam a formacdo para o desenvolvimento da pesquisa? Ou, de maneira mais
direta, poderiamos perguntar: é distinta a pratica de um docente com experiéncia ou

vivéncia em grupo de pesquisa?

Se a iniciagdo cientifica iniciou reflexividade e duavidas sistémicas,
consequentemente, nos encaminhou também para buscar respostas que o mestrado em

Educacao esta em parte proporcionando.

Segundo NOobrega-Therrien; Feitosa (2009, p.87), “desenhar a formagdo de
formadores situando a pesquisa como um dos principios orientadores é de enorme
importancia para que se consiga a almejada articulagao entre ensino e pesquisa”. Para tanto
se faz necessario legitimar as politicas educacionais jA normatizadas pela Lei 9394/96 e
todos os dispositivos legais advindos dela, como pareceres e resolucdes especificas para a
formacdo do professor. Estes dispositivos trazem em seu conjunto grande enfoque na
pesquisa como elemento formativo e como competéncia a ser desenvolvida ja na formacéo
inicial.

Com efeito, a propria Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo — LDB, lei 9394/96,
em seu artigo 43, estimula a pesquisa como tal, quando diz que a educacdo superior tem

por finalidade:

| — estimular a criagdo cultural e o desenvolvimento do espirito cientifico e
do pensamento reflexivo (...);

lIl — incentivar o trabalho de pesquisa e investigacao cientifica, visando ao
desenvolvimento da ciéncia (...);

IV — promover a divulgacdo de conhecimentos culturais, cientificos e
técnicos (...). (BRASIL, MEC/LDB, 1996, p.13)

Percebe-se, desde entdo, que no texto da lei e em préticas circunstanciais de
formacdo de formadores, ha maior intensidade e preocupacdo com a formacdo de

professores pesquisadores, criticos e reflexivos.

Na Resolucdo CNE/CP n°01, de 18/02/2002, especificamente no Parecer CNE/CP
N°. 5/2005, que trata das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia, a
preocupacdo com a formacao para pesquisa também se manifesta em alguns dos artigos do
documento. O Art. 3°, Paragrafo Unico, inciso Il, por exemplo, aponta que o estudante de

Pedagogia



19

trabalhara com um repertério de informacdes e habilidades composto por
pluralidade de conhecimentos tedricos e praticos, cuja consolidagcdo sera
proporcionada no exercicio da profissdo, fundamentando-se em principios
de interdisciplinaridade, contextualizacdo, democratizacdo, pertinéncia e
relevancia social, ética e sensibilidade afetiva e estética. Definindo assim,
gue a pesquisa, a analise e aplicacdo dos resultados de investigacfes
de interesse da area educacional € uma centralidade para a formacéo do
licenciado em Pedagogia. (BRASIL. MEC. CNE/CP N°. 5/2005, p.19).
Grifamos.

Podemos dizer, com efeito, que, na lei e em suas diretrizes e planos pedagogicos, a
formacdo para pesquisa € relevante e esta, portanto, contemplada. Ante as experiéncias
como egressa do curso de Licenciatura em Pedagogia da UECE (2003), o quadro evidencia
davidas. Quando h& habilidade e competéncia ou dominios para elaboracdo de trabalhos
cientificos ou, ainda, para uma atitude investigativa por parte do aluno/egresso desses
cursos, observamos que estes elementos estdo presentes quase sempre no aluno/egresso
com trajetoria de iniciacdo cientifica, ou seja, foi bolsista, participou de grupos de pesquisa,

desenvolveu e vivenciou a pesquisa cientifica em grupos investigativos.

Dai outras indagacgfes surgem para confrontar esta vivéncia e percep¢do. Como se
encontra a formacdo para pesquisa nos cursos de Pedagogia, quando esta formacdo €&
ministrada por professores com vivéncia anterior em pesquisa? Que contribuicbes estas

vivéncias em pesquisa trouxeram para sua pratica profissional?

1.2 Problematizacéao

Na atual da sociedade brasileira, estdo ocorrendo mudancas causadas pela
globalizacdo, assim como um “processo desencadeado pela aceleragdo das descobertas
cientificas e tecnolégicas e a mundializacdo da economia”. (FARIAS, 2006, p.44). Tais
mudangas interferem diretamente na reestruturacdo dos mercados de trabalho mediante

politicas econémicas dos paises e das politicas educacionais.

Tanto é que agendas comuns foram definidas para o campo da educagcdo em
diversos paises, inclusive no Brasil, fortalecendo o papel das agéncias internacionais por
meio de orientacdes que passaram a figurar nos planos e ac6es locais. Na década de 1990
eventos como a Conferéncia Mundial sobre Educag¢do para Todos (Jomtien, 1990), o
Encontro de Nova Delhi (Nova Delhi, 1993), e o Encontro de Dakar (Senegal, 2000), dentre
outros, destacam as pautas relacionadas a formacao docente (VIEIRA e ALBUQUERQUE,
2001).
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Nesse panorama expresso pela sociedade da informacéo e exigéncia do mercado,
podemos perceber a necessidade da qualificacdo do conhecimento cientifico do docente. A
tecnologia, aliada ao acumulo de informacdes, nos desafia a encontrar novas metodologias
que atendam as demandas da sociedade. Tal significa que a formagéo de pesquisadores ja
na formacgéao inicial, como acentua Gatti (1997, p.3), “precisa ser sentida e compreendida

pelos responsdveis pelas politicas educacionais e demais envolvidos com o ensino”.

No Brasil, ja se vislumbram interesses concretos quanto a formacao profissional
para a pesquisa. No texto da LDB n°® 9.394/96, a espinha dorsal da organizacdo do ensino
na universidade é o estabelecimento da unidade do conhecimento por via da multiplicidade

dos saberes, entre eles a pesquisa, conforme Art.52, quando diz:

As universidades s&o instituicbes pluridisciplinares de formacdo dos
guadros profissionais de nivel superior, de pesquisa, de extensdo e de
dominio e cultivo do saber humano, que se caracterizam por:

| - producgéo intelectual institucionalizada mediante o estudo sistematico
dos temas e problemas mais relevantes, tanto do ponto de vista cientifico e
cultural, quanto regional e nacional,

Il — um terco do corpo docente, pelo menos, com titulacdo académica de
mestrado ou doutorado (BRASIL, LDB/1996, p.15).

7

Com efeito, um grande avango € verificado, ndo s6 pelo interesse
pessoal/profissional (busca pela educagdo continuada), mas tanto quanto institucional
(oferta dessa formacéo), pela exigéncia da lei, cujo objetivo fundamental, no caso da poés-

graduacao, vai encaminhar essa formacao para uma pratica relacionada a pesquisa.

No que tange a formacédo de professores, na concepcao de Libaneo (2004, p. 27),
ela representa um “processo pedagdgico, intencional e organizado, de preparacédo tedrico-
cientifica e técnica do professor para dirigir competentemente o processo de ensino”.
Entendemos que essa ideia de formacédo envolve um preparo profissional que congrega
conhecimento, pesquisa e pratica docente. Com relacdo a pratica docente, tomando como
referéncia as contribuicbes de Veiga (2006, p. 470), podemos dizer que representa um
“‘componente formador”. Ela pode, portanto, ser considerada como um “ponto de partida e
de chegada” do processo de formagao, num movimento histérico e contextualizado, que
constitui “ato politico”. Para a mesma autora, esse processo formativo ndo pode se
desenvolver distante da coletividade, mas h& de se articular com “as escolas, seus projetos”,

numa acéo transformadora e emancipadora.

A formacdo de professores, contudo, considerando a multiplicidade de suas
concepgbes e dimensdes técnico-profissionais, segundo Alarcdo (1996), é guiada por
modelos diversificados, sem a necesséria avaliacdo de cada modelo no interior de, todo

contexto; e isso nos desperta para a necessidade de estudos permanentes sobre o assunto.
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Dentre os muitos modelos formativos citados pela autora, intensificou-se desde as
ideias de Freire, em meados dos anos 1960, um cuidado com a formacédo docente,
caracterizando um modelo formativo emergente,

associado a pedagogia critica e as pesquisas centradas na pratica, que
valorizam a capacidade do professor de produzir saberes desde a posi¢ao
de professor que precisa refletir e pesquisar sobre o que faz e o porqué das
suas atitudes profissionais. (RAMALHO, 2003, p.107).

Observa-se uma tendéncia para a adocédo, portanto, de um modelo formativo com
base nas pesquisas, mas estas devem ser pautadas nas praticas; ideia que é fortalecida por
Schon (1995), quando destaca que a pratica deve ser desenvolvida por um profissional
reflexivo, que reflete na e sobre a sua acéo. Isto nos faz entender que a docéncia é um

oficio que se elabora na pratica, mas que é subsidiado e apoiado pela teoria.

Fazer, porém, o professor que forma professores compreender a necessidade de
mudar sua posicdo profissional, em particular sua pratica docente, com base nos atuais
modelos de formacdo inicial, ndo é algo facil. Até mesmo porque esse novo modelo
emergente de formacao requer, conforme Ramalho (2003, p.24) “trés condi¢cbes basicas da
atitude” docente, como “a reflexdo, a pesquisa e a critica”, que “articulados como um
sistema, contribuem para uma visdo mais ampla da atividade profissional do professor”. Se
esta posicdo, no entanto, procedesse da experiéncia, na iniciacdo cientifica, ou seja,
proveniente de uma formacdo diferenciada, que ocorre na graduacdo, com ramificacbes
mais claras na pés-graduacdo, o formador (professor) ja estaria sendo formado com base

nesse novo modelo emergente de formacao.

Pimenta e Anastasiou (2002, p.249) também apontam esta preocupacdo sobre a
formacdo, quando falam da qualidade dos resultados do ensino superior, sobretudo os
cursos de graduacgdo, ressaltando a “importancia de preparagdo politica, cientifica e
pedagdgica de seus docentes”; resultados estes, segundo as autoras, mais sentidos nos
cursos de pés-graduacdo. Elas ainda observam caracteristicas de que o professor, ao se
constituir pesquisador, vivencia: “o autoconhecimento, a necessidade de dialogar com
outras formas de conhecimento, [...] de socializar os resultados obtidos e a busca de
métodos de pesquisa; enfim, [...] sua autoconstrucdo como pesquisador” (PIMENTA e
ANASTASIOU, 2002, p.221); uma formulacdo que abunda a pratica de contributo para a

transformacéo.

Sintetizando as reflexfes expostas com relacdo mais especificamente ao campo da
educacao e da importancia da formacdo em pesquisa nessa area, poderiamos dizer que o
contexto atual da sociedade brasileira e também internacional clamava por mudancas, dai
as respostas advindas das conferéncias internacionais das quais o Brasil ndo s participou

como membro, como também acatou sua agenda. Essa agenda relativa a formacédo no
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ensino superior, subsidiou principalmente a LDB/96 e todo o aparato legal para atender as
transformacdes, apontando para a formacdo de professor-pesquisador jA& nos cursos de
graduagdo, ou seja, na formacgdo inicial. Tedricos sdo reunidos neste texto para se
posicionarem no que concerne a compreensdo da pesquisa como processo educativo e
cientifico (DEMO, 1990), a importancia da formagdo para pesquisa (GATTI, 1997) ou
formacao técnico cientifica (LIBANEO, 2004; PIMENTA e ANASTASIOU, 2002), quanto a
importancia da pratica na formacéo para pesquisa (VIEIRA, 2006), da préatica como lugar de
pesquisa (RAMALHO, 2003) e, ainda, dessa pratica para formacdo de um professor
reflexivo e critico (SCHON, 1995) - todos reconhecendo a importancia da formacgdo do
professor-pesquisador ja na formacéo inicial, ou seja, no ensino superior. Ora, se a
relevancia e o contexto da formacdo em pesquisa, jA nos cursos de graduagdo, estdo
postos, algumas questdes (outras) se fazem pertinentes. Na pratica, esta formacdo esta
acontecendo de que forma? Ou, ainda, se acentuam diferencas na pratica profissional de
um professor com vivéncia em pesquisa para outra pratica desenvolvida com um professor
gue nédo teve esta vivéncia, esta formacéo diferenciada? O professor que possibilita sua
formacdo em pesquisa se encontra fazendo pesquisa? Esta contribuindo nesse sentido para
a formacdo dos alunos e para a academia, respondendo aos principios de ensino e

pesquisa propostos?

Como foram situadas no item anterior com o titulo O fio da meada: onde tudo
comecou, persistem nossas inquietacdes surgidas da vivéncia com relagdo a formacédo para
pesquisa.

A vista de tais elementos, e para delimitar como foco de investigacdo esta proposta
de pesquisa, a grande questdo desta investigacéo é: Quais as concepcdes dos professores
do curso de Licenciatura em Pedagogia da UECE, sobre as contribuicbes das suas
vivéncias em pesquisa para a sua pratica profissional?

Desta inquietacéo surgiram, entdo, outras indagacdes: como os professores com
este tipo de formacéo diferenciada do referido curso exercem seu papel de formador e de
pesquisador? Que estratégias de ensino utilizam os professores para trabalhar a pesquisa
na sala de aula? Como a pesquisa no exercicio da docéncia pode favorecer a elaboragéo do
conhecimento pelo docente e pelo discente? A pesquisa na sala de aula serve como
elemento formador para o professor? Quais os limites e possibilidades da articulacdo entre o
ensino e a pesquisa na perspectiva dos professores do curso de Pedagogia com formagéo

em pesquisa?

1.3 Objetivos da pesquisa
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Com origem nesses questionamentos, a investigagdo A Formacao em Pesquisa no
Exercicio da Docéncia Universitaria: concep¢des de professores relacionou como objetivo
geral:

e Analisar as concepg¢des dos professores sobre as contribuicbes das vivéncias em
pesquisa, para a sua formacéo e pratica docentes.

Especificos

Identificar professores do curso de licenciatura em Pedagogia da UECE por grupos

de titulag&o e caracteristicas de vivéncia em pesquisa.

e Descrever o perfil social, profissional e de formacdo destes professores, com

vivéncia em pesquisa.

e Verificar junto a esse grupo de professores da Pedagogia que contribuicbes a

vivéncia em pesquisa trouxe para sua pratica profissional.

e Mapear estas contribuicdes nas instancias de graduacdo e pOs-graduacdo na

Universidade.

Com base nesses objetivos, preparamos o proximo capitulo, o Estado da Questao,
gue implica inicialmente mapear os estudos produzidos de 2000 a 2009, sobre a formacgéo

em pesquisa e a pesquisa na formacao de professores.
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2. ESTUDOS SOBRE A PESQUISA NA FORMACAO DE PROFESSORES: O ESTADO DA
QUESTAO

A proposta de investigagéo intitulada “A formagdo em pesquisa no exercicio da
docéncia universitaria: concepcdes e contribuicdes de professores” pretende conhecer o
processo de formacdo em pesquisa do professor do curso de Licenciatura em Pedagogia da
UECE, desde a iniciagdo cientifica, ocorrida na graduagédo, com o intuito de evidenciar a

importancia da pesquisa ha sua formacao e pratica, bem como nha academia.

Entendemos que, para analisar as contribuicbes da pesquisa no processo de
formacdo, inclusive inicial, do professor, necessitamos dos resultados empiricos coletados

no campo desta investigacdo. Assim como implica elaborar o estado da questdo sobre o

tema desta investigagdo a fim de evidenciar as contribuicbes para o campo do
conhecimento que nos propomos investigar. Expresso de outra maneira, as contribuicées da
nossa investigagdo para o conhecimento cientifico so se tornardo mais evidentes quando da

realizacdo do estado da questdo sobre nosso objeto de investigagéo.

A finalidade do estado da questdo, para Nobrega-Therrien e Therrien (2004, p. 6),
“é a de levar o pesquisador a registrar, a partir de um rigoroso levantamento bibliografico,
COmo se encontra o tema ou 0 objeto de sua investigacdo no estado atual da ciéncia ao seu
alcance”. Para os autores, “essa contribuicdo especifica se da quando o levantamento
realizado pelo pesquisador demonstra o que existe na ciéncia atual sobre o tema a ser
pesquisado, destacando assim a contribuicdo original de seu atual estudo para o
conhecimento na area”. (NOBREGA-THERRIEN, THERRIEN, 2004, p. 6).

Efetivamente, para melhor situar o objeto de investigacdo desta pesquisa e
caracterizar a sua contribuicdo no campo da educacdo no que respeita ao tema pesquisa e
formacédo de professores ou formacao de professores para pesquisa, ou, ainda, a formacéo
do professor-pesquisador na Universidade, mapeamos os estudos publicados na literatura
nacional, mais especificamente na érea da educacao, de 2000 a 2009. Foram encontrados
14 textos, dos quais 45% (n=6) deles tratam da formacé&o inicial, 22% (n=3) de grupos de

pesquisa e 33% (n=5) de aluno bolsista de iniciagdo cientifica.

Para chegarmos a estes percentuais e numeros, foi realizado um levantamento
bibliogréafico preliminar em artigos da area de educacéo, publicados em peridédicos nacionais
indexados com os conceitos Qualis A. Este levantamento foi realizado junto ao Portal de
Periodicos da CAPES (abril de 2010), que por meio da base de dados Scielo, possibilitou o
acesso aos periddicos reconhecidos pela credibilidade de suas publicagdes. Na procura

pelos periddicos, foram utilizadas as seguintes palavras-chave:
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e professor pesquisador;
o formacéao inicial em pesquisa;
o formacdo docente em pesquisa educacional;

¢ bolsista de iniciacdo cientifica; e

docéncia e grupo de pesquisa.

Os artigos editados especificamente sobre formacéao de professores pesquisadores
nao sdo muitos, quando se trata de eleger um periédico com Qualis A, ainda levemos em
conta a pesquisa em dez anos, contudo os achados sdo significativos para subsidiar esta

investigacao.

Efetuamos também uma busca pelo tema nos Anais do ENDIPE (Encontro Nacional
de Didética e Pratica de Ensino), levando em considera¢cdo o mesmo periodo pesquisado
nos periédicos referidos acima, ano 2000 em CD-ROM e ANPAE (Associacdo Nacional de
Politica e Administracdo da Educacdo) através do site, no periodo entre 2000 e 2009.
Também foram utilizados estudos publicados em periédicos e livros de biblioteca
pessoal/profissional, provenientes de autores reconhecidos na tematica, como Pimenta e
Anastasiou (2002); Gatti e Barreto (2009), André (2001), Nébrega-Therrien, Almeida e
Andrade (2009).

Os achados foram organizados e analisados pelas tematicas: formacao inicial,

grupos _de pesquisa e bholsista_de iniciacdo cientifica. Os demais descritores ‘professor

pesquisador’, ‘formacdo docente em pesquisa educacional’, e ‘docéncia e grupo de

pesquisa’ se encontram explicitos e implicitos nas tematicas acima.

Formacao inicial

A temética formacgéo inicial abrange o maior percentual encontrado de estudos que
apontam a pesquisa como fator essencial nessa formacdo. Essa formacdo em pesquisa
tanto quando da graduacdo (na iniciagdo cientifica/grupos de pesquisa), como
posteriormente, deste aluno na qualidade de professor, realizando a pesquisa na sua sala
de aula (que sao praticas também de formacao).

Iniciamos com o registro de Noébrega-Therrien, Cruz e Andrade (2009, p.107), ao
indicarem que a pesquisa causa no aluno de graduacdo um despertar para o “questionar”, o
“instigar”, a curiosidade em pesquisar a respeito dos diversos temas que os cercam na vida
académica e, posteriormente, na profissional, conduzindo o aluno a formacéo continua, no

caso, a pos-graduacdo. Goes (2000, p.3) também registra a importancia da pesquisa como
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atividade indispenséavel nos cursos de formacao de professores “ndo s6 na formagéo inicial
(graduacéo) como na sua formagéo permanente, na investigacdo da pratica pedagogica, [...]
sempre em contato com a analise e interpretacdo da realidade da escola”.

No mesmo sentido, Puggian, (2000, p. 5) aponta em seu artigo que a pesquisa no
exercicio da docéncia contribui para a formagdo do professor-pesquisador, e o professor
mais experiente como colaborador na formacdo inicial, agregando graduandos nha
participagdo em grupos de pesquisa. O autor demonstra os beneficios que essa prética
pode trazer para a formacao inicial. Remetemo-nos a Lenoir (2007), doutor em Sociologia
pela Universidade de Paris, o qual publicou como resultado de sua pesquisa que “ha um
grande consenso quanto a condi¢édo indispensavel de que a pesquisa em educagéo esteja
refletida nas praticas de formagao docente”, exemplificando que o verbo refletir tem dois
significados onde “a pesquisa tem um impacto sobre as praticas de formacao e estas em
contrapartida influenciam os processos de pesquisa”. (LENOIR, 2007, p.2). O autor trata,
ainda, da relacdo entre pesquisa, formacdo e préatica profissional apontando que esta
ligagdo tem caréncias na pesquisa educacional que se referem a resisténcia as mudancas,
crencas culturais, modelos de formacéo, dispersdo dos pesquisadores, pouco apoio aos

muito raros centros de pesquisa, aos recursos financeiros insuficientes, dentre outros.

E Araujo-Oliveira (2009) registra que as praticas devem ser transformadas
mediante de algumas mudanc¢as no setor educacional pela da reestruturacdo da formacéo
docente, profissionalizagdo do ensino, valorizacdo da carreira docente, dentre outros. O
autor ressalta a importancia de os pesquisadores no campo da educacéo e formadores de

professores repensarem suas praticas de formacgéo e de pesquisa.

Quanto a importancia de formar o professor-pesquisador em sala de aula, Nunes
(2008), da Universidade Federal do Rio Grande do Norte, publicou trabalho em que examina
como atitude positiva a realizacdo de pesquisas em sala de aula, provenientes da exposicao
de professores em praticas de pesquisa em programas de formacao ou aperfeicoamento de
professores. Aponta a autora que essa atitude possibilita aos alunos em formacdo a
formulacdo de questbes de pesquisa condizentes com o contexto da sala de aula, em vez
de serem baseadas em suposicdes meramente tedricas, e essa pratica do professor
permitiria a ele a utilizacdo de metodologias em sala de aula para avaliar os efeitos de um

procedimento de ensino ou fazer comparacgdes entre diferentes praticas.

Lidke, Cruz e Boing (2009), todavia, apontam alguns fatores que dificultam o bom
andamento da pesquisa na formacéo de futuros pesquisadores, como a falta de preparacédo
adequada dos professores formadores para o bom desempenho em pesquisa. Os achados
mostram diversos impasses da pesquisa, inclusive a falta de tempo disponivel para que o

professor se dedique a essa pratica. De mais a mais, Rosa, Cardieri e Taurino (2009, p.4)
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destacam que os cursos de formacao inicial dos profissionais da educacao em nivel superior
quase nunca “oferecem respostas adequadas, seja em termos de sua organizagao
curricular, como em termos de préticas pedagdgicas que déem conta de desenvolver as
capacidades e competéncias exigidas desse novo profissional, através de atividades de
pesquisa”. Essa é uma preocupacdo pautada nas universidades, pois algumas ainda trazem
em suas formacgdes curriculos de formagBes com fulcro numa racionalidade técnica e

mecéanica.

Ao atentar para a formacao inicial do professor-pesquisador por meio do programa
PIBIC/CNPq, Pires (2009) aponta que essa vertente de fomento é responsavel pelo
desenvolvimento da pesquisa cientifica no Pais de modo mais sistematico, seja na
graduagcdo ou na pos-graduacdo. Ressalta ainda em seus achados que as condigcbes
circundantes do desenvolvimento do PIBIC/CNPq, como espago de formacéo inicial do
pesquisador, devem estar correlacionadas com as mudangas ocorrentes, na educacao

superior brasileira.

Gatti e Barreto (2009, p.46), por sua vez, apontam que a atividade cientifica é
intrinseca a carreira universitaria, e ndo pode estar separada da profissdo de professor
universitario e da vocacdo das universidades. E possivel perceber nessa categoria
‘formacgdo inicial em pesquisa’ que, entre outros elementos, a pesquisa nos cursos de
Licenciatura proporciona aos docentes e discentes a oportunidade de que assumam uma
atitude critica e analitica em face da realidade. Além disso, “propicia a transformacao de sua
pratica pedagogica, além de ajudar no sentido de que sua a¢édo educacional seja também
uma pratica investigadora continuada”. (GATTI e BARRETO, 2009, p.188)

Grupos de pesquisa

Vale ressaltar, no entanto, que pesquisar com inser¢do em um grupo de pesquisa,
a categoria de que vamos tratar, torna o aluno mais envolvido tanto nas elaboragdes,
apresentacbes e até publicacbes de trabalhos cientificos, como em adquirir mais
habilidades, conforme constatam NObrega-Therrien, Cruz e Andrade (2009). Os autores
também relatam que os motivos conducentes dos bolsistas a se inserirem em grupos de
pesquisa estdo primeiramente relacionados a melhoria do curriculo lattes; depois, a
aquisicdo de aprendizagens, como a escrita e a compreensao literaria, publicacdo de

artigos, além do ganho financeiro com a bolsa.

Gatti (2005) realizou um levantamento mediante depoimentos sobre formagéo de
grupos e redes de intercambio em pesquisa educacional e constatou que o pesquisador

nem trabalha nem produz sozinho, pois “a intercomunicagdo com pares, o trabalho em
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equipe, [...] e achados de investigacdo, os grupos de referéncia tematica, constituem hoje
uma condigdo essencial a realizacdo de investigacdes cientificas”. A autora aponta a
importancia de se inserir em grupos de pesquisa, pois so se aprende pesquisando e “ndo se
desenvolvem habilidades de investigador apenas lendo manuais”, e que “essa
aprendizagem processa-se por interlocucdes, interfaces, participacdes fecundas em grupos
de trabalho, em redes que se criam, na vivéncia e convivéncia com pesquisadores mais
maduros”. (GATTI, 2005, p.2). Ainda ressalta a importancia do intercambio cientifico em
grupos, o poder formativo de alto valor que ocorre ndo sbé nos encontros, congressos e
reunides cientificas, mas também por varios mecanismos, como a presenca de professores
visitantes, desenvolvimento de projetos interinstitucionais, participacdes em redes de

pesquisadores em temas correlatos, participagdo em grupos de pesquisa e outros.

Quanto a esse intercAmbio de pesquisadores iniciantes e profissionais, Sousa e
Bianchetti (2007, p.13) registram em sua pesquisa que essa iniciativa contribui para a
implantacdo e consolidagdo de grupos de pesquisa em educacdo. Os autores fazem um
histérico desse intercambio pelas agéncias financiadoras e o fortalecimento desses grupos
também pela ANPED. Ressaltam, textualmente:

[...] o Programa de IntercAmbio entre pesquisadores da area da educagéo
existiu entre 1981 e 1992 originado de andlises da area e das agéncias
financiadoras que apontavam a necessidade de estimular a consolidacdo de
grupos de pesquisa no pais, ajudar no aprimoramento da elaboracgéo tedrica
e no tratamento metodolégico das pesquisas, bem como estimular grupos
emergentes. O Programa deslanchou com o estimulo e apoio da ANPEd,
com financiamento do CNPq, da FINEP e da CAPES, e, em seus inicios,
com a coordenacdo e logistica a cargo da Fundacdo Carlos Chagas. Em
seus cinco Ultimos anos foi gerenciado diretamente pela ANPEd, com o
envolvimento dos grupos de trabalho.

Percebemos nesses estudos a importancia dos grupos de pesquisa para formacao,
bem como a solidez e relevancia do aluno, do professor aluno de pés-graduacao ou egresso
de compor um grupo de pesquisa, seja para contribuir e/ou para enriquecer seu saber
académico, articulando a realidade dos fatos obtidos na pesquisa com a sua pratica
pedagdgica. Ludke (2001, p.9) também destaca a importancia da formacdo de grupos de
pesquisa, que, mesmo em numeros pequenos de participantes, constituidos geralmente por
alunos bolsistas e por professores egressos do doutorado, vao “trazendo interesses de

pesquisas a serem desenvolvidos”.

Os grupos de pesquisas, por serem institucionais, refletem a pesquisa da
academia, da universidade a que se encontram vinculados. Evidenciam Moita e Andrade
(2009), a ideia de que, quanto ao nivel de exceléncia da academia, este é percebido na
gualidade dos trabalhos de pesquisas publicados promovidos pela “criagdo e a consolidacéo

do sistema de pds-graduacgdo, formando uma nova geracdo de mestres e doutores para
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alcancar, em varios grupos de pesquisa, o nivel de exceléncia cientifica”. Apontam também
que “essa pratica, que continua a reproduzir-se, esta estruturada sobre uma clara hierarquia:
se a graduacao tornou-se o lugar do ensino, a pés-graduacao tornou-se o da pesquisa”.
(MOITA e ANDRADE, 2009, p.6). E um dado interessante a reforcar o locus do ensino na
graduacdo e o da pesquisa na pés-graduacdo. Podemos observar, entretanto, na analise a
seguir realizada por Goes (2000), que nem todos os professores com titulacdo de
pesquisador, ou seja, doutorado, se encontram interessados na realizacdo de pesquisa ou
participacdo em grupos de pesquisa ou ainda em serem docentes de cursos de poés-
graduagdo. O autor ainda ressalta que, de acordo com dados de sua pesquisa, existe um
desinteresse do professor que possui pos-graduacgéo, quer seja no patamar de mestrado ou
doutorado, para a pesquisa, pois ele se dedica somente a sala de aula, quando poderia
contribuir para a universidade e a sociedade, engajado em algum grupo de pesquisa, ou

curso de pés-graduacgdo. Relativamente a esse ponto, exprime o autor:

Mesmo em condigBes favoraveis dentro da instituicdo, apoiando e
valorizando a pesquisa, existem docentes voltados exclusivamente para a
atividade de ensino e que ndo tém interesse no desenvolvimento da
pesquisa. Neste caso, 0 desinteresse deve-se ao desconhecimento dos
procedimentos de pesquisa e as diferentes concepgbes sobre o ensino
(GOES, 2000, p. 2).

Esse fator podera trazer prejuizos para 0 ensino, pois, como esses professores
podem contribuir quanto ao incentivo na inser¢do na iniciacao cientifica ou até mesmo no
ingresso a pos-graduacdo se eles ndo valorizam a pesquisa como substrato em suas

praticas docentes?

Aluno bolsista de iniciacao cientifica

Podemos notar a evidéncia da valorizagdo da formagéo diferenciada (NOBREGA-
TERRIEN, 2009) recebida pelo aluno bolsista nos grupos de pesquisa ou do ex-bolsista de
iniciacdo cientifica ja em programas de poOs-graduacdo, onde ele é considerado sujeito
essencial no desenvolvimento de pesquisas académicas. A preparagdo para a pos-
graduacdo, nesse sentido, ndo € fato isolado, mas comunga com o interesse dos

orientadores, programas de fomento e do proprio aluno.

Ressaltamos também a credibilidade da academia quanto a formacdo do aluno
bolsista para futuramente retornar como professor-pesquisador tornando suas producdes
como grandes beneficios para a sociedade. Sendo assim, nossa ultima tematica trata do
estudante/bolsista de iniciacao cientifica, que, conforme Santos (2001, p.13),

[...] pode-se argumentar que, direta ou indiretamente, o desenvolvimento da
pesquisa na universidade tem tido reflexos positivos na graduacdo. As
bolsas de iniciacao cientifica concedidas aos alunos da graduacao poderiam
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ser citadas como exemplo disso. Contudo, uma analise mais cuidadosa
desses programas vai revelar que sua maior repercussao ocorre na pos-
graduacdo, para onde geralmente, se dirigem, apés o término do curso de
graduacdo, os alunos que participaram de tais iniciativas. Poderia alegar-se
ainda que esses programas tém também impacto positivo na propria
graduacdo, uma vez que os estudantes que deles participam costumam
apresentar bom rendimento académico, o que de fato é condicdo posta para
a obtencdo e a manutencao dessas bolsas.

No ano de 2000, Moraes e Fava publicaram uma pesquisa sobre as muitas
vantagens e poucos riscos vivenciados pelos estudantes de iniciacao cientifica. Dentre as
vantagens apontadas na pesquisa estd o fato de que “se aprendem coisas com certa
autonomia apoiada na diretriz do orientador, [...] traz uma razoavel habilidade para
interpretar o fato e discernir se pode resolvé-lo ou se é preciso consultar quem sabe mais”
Os autores ainda salietam gque os estudantes participantes de grupos de pesquisas como
bolsistas de iniciacédo cientifica terdo melhor desempenho nas sele¢des de pds-graduacéo,
além de outras qualidades, quando citam que “terminam mais rapido a titulacdo, possuem
um treinamento mais coletivo com espirito de equipe e detém maior facilidade de falar em
publico e de se adaptar as atividades didéaticas futuras”. A formacdo diferenciada do
professor na graduacdo estd comprometida com a pesquisa e esta relacdo € concluida
pelos autores como “diferencial privilegiado mostrado pela iniciagao cientifica em relacao ao
estudante regular [...], em face do convivio com pesquisadores muito experientes, pois 0
aluno ganha muito mais tempo do que se fosse aprender sozinho”; e integrando-se a um
grupo de pesquisa qualificado, “o estudante pode ter ideias muito mais criativas e sensatas.
Ja ha evidéncias suficientes para se afirmar que foi no trabalho de tese dos estudantes de
pés-graduacdo provenientes da iniciacdo cientifica que surgiram belas ideias inovadoras”.
(MORAES, FAVA, 2000, p. 5).

Além disso, os autores relatam que, nos processos seletivos de varios concursos
para professores, “foram quase exclusivamente disputados por ex-alunos de iniciagao
cientifica, porque os demais ndo se sentiam competitivos na mesma disputa. Existe,
portanto, um diferencial muito forte a favor desse tipo de programa”. Concluem, referindo
que se deve ir sempre “estimulando a iniciagédo cientifica, que é um excelente referencial,
temos uma boa probabilidade de identificar uma juventude bastante criativa”, e afirmam que
estas conquistas podem melhorar o “desenvolvimento social e econdmico”. (MORAES e
FAVA, 2000, p. 5)

E possivel perceber que a pesquisa de Moraes e Fava (2000) trata de uma
formacdo em pesquisa na graduacdo e € fato que ela € responsavel por uma melhor
produtividade na pés-graduacdo e podemos acentuar nesse sentido, que no mestrado e

doutorado o aluno tera melhor chance de ser aprovado. E o que também assinala André



31

(2001), ao dizer que a participacdo em uma pesquisa constitui a melhor preparagédo para o
futuro pesquisador, em todas as areas, e que as bolsas de Iniciacao Cientifica séo a grande
contribuicdo do CNPq para a formagéo de nossos futuros cientistas.

Resultados de entrevistas do texto que traz como autora Ludke (2001) apontam
que os cursos de pés-graduagdo, como mestrado e doutorado, sdo 0s caminhos mais
adequados na formacdo do professor para a pesquisa, conforme estudos realizados em
Campinas-SP; entretanto “poucos apontaram os cursos de graduagdo como responsaveis
por essa formacdo e esses eram, em geral, os que foram beneficiados com bolsas de
Iniciag&o Cientifica”, e para a autora, “uma pratica muito acertada desenvolvida pelo CNPq a
partir dos anos de 1980”. (LUDKE, 2001, p.9).

Plres (2009, p. 3) traz como hipétese principal do seu trabalho a ideia de que “o
egresso do PIBIC/CNPq se torna um professor-pesquisador universitario”, ja que o objetivo
€ que o ex-bolsista seja inserido “em um mestrado e doutorado, ou seja, em um programa
de stricto sensu”. Essa formacao diferenciada é observada quando a autora se refere ao

[...] egresso do PIBIC/CNPg-UNEB, hoje professor do ensino superior, que
imediatamente dois momentos da formacdo desse egresso aparecem: O
momento da sua formacdo inicial para a pesquisa, enquanto ex-aluno de um
curso de graduacdo da UNEB que recebia um auxilio financeiro do
PIBIC/CNPq; e outro que € o momento presente da vida desse egresso,
como um professor/pesquisador universitario. Em nosso entendimento, esse
segundo momento é a "validacao" da formacéo inicial do ex-aluno/bolsista
do PIBIC/UNEB. (p.7)

Ela, porém, demonstra profunda insatisfacdo quanto a insuficiéncia de vaga nos
concursos publicos para a carreira docente universitaria, pois, “a partir de dados dos ultimos
censos da Educacdo Superior (INEP, 2006), as IES publicas, estaduais e federais, nédo
oferecem concurso com regularidade e com ndimero de vagas suficientes, indo a busca do
professor substituto”. Apena, desta maneira, a grande possibilidade de a academia adquirir
um professor-pesquisador inserido em grupos de pesquisa e disposto a desenvolver
investigacdes de alta qualidade (PIRES, 2009, p.15).

Outro trabalho que encontra importancia significativa na iniciacdo cientifica como
formagdo para a pesquisa foi realizado por Carvalho (2002, p.10), quando diz que,
examinando elementos “contidos nos resumos selecionados para a seg¢ao de posteres (para
eventos) revelam que, quanto ao cargo ou fungdo, a predominancia é de professores de
instituicdes publicas, alunos de cursos de poés-graduacdo e de graduacdo, bolsistas de
iniciagao cientifica”.

Por outro lado, alguns alunos que ndo passaram ainda pela pos-graduacéo,

segundo André (2001, p.41), “queixam-se da falta de preparo especifico para a pesquisa,
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gue nao lhes foi oferecida nos cursos de graduacao”, destacando-se, assim, os alunos “que
tiveram a chance de receber bolsa de Iniciagdo Cientifica do CNPq, podendo, assim,
acompanhar o trabalho de pesquisa de um professor, beneficiando-se da participacéo, ainda
que parcial em uma investigacao de fato”.

Os estudos mapeados e aqui registrados evidenciam o caminho de uma formacao
para a pesquisa, sendo a maior preocupacdo o fato de que esta formacéo ocorra ainda na
graduacéo. E possivel perceber, no entanto, em maior evidéncia, a formagéo diferenciada e,
portanto, a valorizacdo do aluno de iniciacdo cientifica que, inserido em um grupo de

pesquisa, tem maior possibilidade de consolidar-se posteriormente como professor-

pesquisador por meio da formag&o continuada nos cursos de pés-graduagéo.

Com a intencdo de possibilitar uma leitura mais clara do que foi mapeado da

literatura nacional sobre a formacdo do professor-pesquisador, exibimos o Quadro 1, que

sintetiza estes achados.

Quadro 1: Sintese do mapeamento realizado em artigos publicados em periodicos
nacionais Qualis A Nacional no periodo de 2000 a 2009.

Autores Ano Periodico Local da Tema ou objeto de estudo
publicacao
MORAES e 2000 | Sé&o Paulo em Sao Paulo A INICIACAO CIENTIFICA: muitas
FAVA Perspectiva vantagens e poucos riscos
LUDKE 2001 | Educacéo & Sociedade | Campinas O PROFESSOR, SEU SABER E SUA
PESQUISA
CARVALHO 2002 | Educagéo e Pesquisa Sao Paulo OS ESPACOS/TEMPOS DA
PESQUISA SOBRE O PROFESSOR
GATTI 2005 | Revista Brasileira de Rio de FORMACAO DE GRUPOS E REDES
Educacao Janeiro DE INTERCAMBIO EM PESQUISA
EDUCACIONAL: dialogia e qualidade
SOUSA e 2007 | Revista Brasileira de Rio de POS-GRADUACAO E PESQUISA EM
BIANCHETTI Educacéo Janeiro EDUCAGCAO NO BRASIL: 0
protagonismo da ANPEd
LENOIR 2007 | Educacao & Sociedade | Campinas PESQUISAR E FORMAR: repensar o
lugar e a fungdo da pratica de ensino
NUNES 2008 | Educacao e Pesquisa Séo Paulo TEORIA, PESQUISA E PRATICA EM
EDUCACAO: a formac&o do
professor-pesquisador
MOITA e 2009 | Revista Brasileira de Rio de ENSINO-PESQUISA-EXTENSAO: um
ANDRADE Educacéo Janeiro exercicio de indissociabilidade na pos-
graduacéo
PIRES 2009 | Avaliacdo: Revista da Sorocaba Formacdo inicial do professor
Avaliacédo da Educacéo pesquisador através do programa
Superior (Campinas) PIBIC/CNPQ: o que nos diz a pratica
profissional de egressos?
ARAUJO- 2009 | Revista Educagéo Santa Maria | Desafios e obstaculos da pesquisa em
OLIVEIRA educacdo para a transformacado das
praticas pedagoégicas
LUDKE, 2009 | Revista Brasileira de Rio de A pesquisa do professor da educacao
CRUZ e Educacao Janeiro basica em questdo
BOING
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Notamos no Quadro a ideia que h&d uma predominancia de publicacdes acerca da
temética pesquisada por nos, na regido Sudeste, especificamente nos Estados de S&o
Paulo e Rio de Janeiro. Apenas uma publicacdo foi encontrada no Sul. Nas outras regides,
ndo foram localizados estudos especificos referentes as palavras-chave mencionadas.
Sabemos da limitacdo deste corte, pois este tema também é preocupacdo no Norte e
Nordeste do Pais.

Sobre os resultados indicados, vale tecer consideragdes acerca de alguns itens
encontrados, que tratam da preocupacao da formacgéo do professor vinculada a pesquisa.
Podemos constatar, de um modo geral, com maior frequéncia, a pesquisa na formagéo
inicial, o aluno de iniciagdo cientifica e a importancia da formacdo e da participagdo de

alunos bolsistas e professores pesquisadores nos grupos de pesquisa.

O Quadro 2 compreende os trabalhos relatados nas reunifes anuais da ANPED
dos ultimos cinco anos, e dos encontros que acontecem a cada dois anos do ENDIPE,

organizados por data, local, teméatica e objetivos do estudo.

Quadro 2: Sintese do mapeamento realizado em artigos publicados nas Reunides da
ANPED e ENDIPE (2000 — 2009)

Autores Ano Evento Local do evento Temética

ROSA, 2008 | ANPED Caxambu - MG Pesquisa e formacdo de professores:

CARDIERI e reflexdes sobre a Iniciacdo a pesquisa no

TAURINO curso de pedagogia

GOES 2000 | X ENDIPE Rio de Janeiro A formacdo do educador - pesquisador:
trajetdria da disciplina métodos e técnicas
de pesquisa no Curso de pedagogia/lUEPG

PUGGIAN 2000 | X ENDIPE Rio de Janeiro A formacdo e a qualificagdo dos

professores da escola béasica para a

pesquisa.

Podemos observar no Quadro 2 o nimero limitado de pesquisas publicadas nos
ultimos nove anos sobre a tematica, no caso, nestes anais dos encontros registrados. E
ainda notamos que ha uma lacuna pelo, menos nestes encontros, entre os anos 2001 a
2007.

Nos trabalhos mapeados, evidenciam-se inquietacdes acerca da formacdo do
professor, do curriculo formador e das praticas pedagdgicas desenvolvidas no ambito
universitario, relacionados ao uso da pesquisa como atividade principal na formacao inicial.
E com base nessa evidencia, principalmente de utilizacio da pesquisa a partir da formag&o
inicial, que pretendemos acrescentar a nossa contribuicdo ao conhecimento na area, com

vistas a oferecer dados que demonstrem de forma particular que contribuicdes a formacéo
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em pesquisa traz para a pratica do professor de licenciatura e, consequentemente, para a
academia, ja que néao foi identificado nos mapeamentos realizados, embora se aceite sua

limitacdo, nenhum estudo realizado com este objetivo e, portanto, resultado.
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3. A FORMACAO DO PROFESSOR/PESQUISADOR: NAS TRILHAS DA POS-
GRADUACAO

Este capitulo tem o propdsito de mostrar um texto reflexivo ancorado na histéria dos
cursos de poOs-graduacdo no Brasil. O escrito tem natureza narrativa e historica e se
encontra dividido em trés partes. Aborda inicialmente o caminho oficial da pés-graduagéo no
Brasil de forma bastante breve e, mais especificamente, voltado para area de educacéo.
Apoia-se nas concepc¢des de Mendoncga (2000), que traz uma visdo panoramica do ensino
superior no Brasil; em Pimenta e Anastasiou (2002), que contribuem nesse entendimento
com uma andlise sobre a influéncia de alguns modelos europeus em diferentes momentos
historicos na formacéo da universidade brasileira; Ramalho e Madeira (2005), por sua vez,
abordam a poés-graduagdo nos Planos Nacionais de PoOs-Graduagdo quanto as suas
implantacdes e desenvolvimento no cenéario nacional; Saviani (2007), no resgate desse
processo histérico de implantacéo e consolidagédo dos cursos de pés-graduagao, finalizando
com Gatti (2002), que demonstra a producédo da pesquisa na pos-graduacdo, no caso, em
educacdo no Brasil até o inicio do século XXI. Utilizamos como suporte outros estudiosos

desse tema e suas contribui¢cdes na tessitura do capitulo.

Na segunda parte do texto, sdo expressos mais especificamente os aspectos
relacionados somente a pés-graduacdo em educacao no Brasil e, como sustentaculo desta
reflexdo, nos apoiamos principalmente além dos estudos de Pimenta e Anastasiou (2002),
nos trabalhos de Santos e Azevedo (2009), que analisam a trajetoria da pds-graduacdo
brasileira, bem como a insercdo e a evolucdo da pesquisa educacional no interior desse
processo; e em Saviani (2006), ao ressaltar a experiéncia universitaria no Brasil, dando

énfase a trajetéria da pds-graduacao.

A terceira parte discorre sobre a poés-graduacdo em educacdo na Universidade
Estadual do Ceara, cobrindo o periodo em que esta iniciou sua trajetoria nos cursos lato e
stricto sensu, e, neste ultimo, a criagdo do curso de Mestrado Académico em Educacdao,
bem como, recentemente, com a aprovacdo do Curso de Doutorado que transforma em

programa a pés-graduagédo em educacao.

3.1. A pbés-graduacdo no Brasil: o caminho percorrido

A universidade no Brasil tem uma histéria muito recente e, em comparagdo com o

Velho Mundo’ tardiamente. Somente no século XIX, no periodo colonial, iniciou-se no Brasil

" E um termo generalizado que define o mundo conhecido pelos europeus até os Século XV, ou seja, a
Eurafrasia: os Continentes europeu, africano, asiatico e ilhas adjacentes, porque foi ai que surgiram as mais
antigas civilizagcdes de que se tem conhecimento. Foi em areas do norte da Africa e em partes da Asia que se
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0 ensino superior especificamente no ano de 1808, com a criagdo das escolas superiores
profissionalizantes de maneira pragmaticas e isoladas com o objetivo de trazer infra-
estrutura para a permanéncia da Corte no Brasil. Somente em 1920 foi criada a sua primeira
universidade chamada de Universidade do Rio de Janeiro que, segundo Saviani (2006,
p.139), surgiu pela “mera agregacao de trés faculdades ja existentes, a de Dirieto, a de
Medicina e a Politécnica”. Acrescenta Mendonga (2000, p. 136) a esta questdo que estas
continuavam funcionando em carater isolado “sem qualquer alteragcdo nos seus curriculo,
bem como nas praticas desenvolvidas no seu interior’. Antes disso, para se obter uma
formacdao universitaria, brasileiros aspirantes eram enviados a Portugal e formavam-se como

bacharéis e doutores na Universidade de Coimbra e em Evora.

Segundo Pimenta e Anastasiou (2002, p.147), o ensino-aprendizagem no Brasil,
anos apoés a sua descoberta, recebeu influéncia de modelos europeus, como o jesuitico, 0
fancés e o alemao. A Ratio Studiorum era de fato um plano pedagégico do modelo jesuitico

gque cabia aos professores cumprir e aos alunos atender, pois

[...] a acdo docente era a de transmitir esse conteddo indiscutivel a ser
memorizado, num modelo da exposicdo que era acompanhado de
exercicios a serem resolvidos pelos alunos e tinha o recurso da avaliagédo
omo controle rigido e preestabelecido.

O modelo francés se iniciou no Brasil no tempo das faculdades isoladas®, que
atendiam prioritariamante a elite. Esse modelo caracterizava-se por centralizador e
fragmentado, por impossibilitar e dificultar processos divergentes de pensamento. Segundo

Pimenta e Anastasiou (2002, p.150), esse modelo era semelhante ao modelo jesuitico, pois

[...] o professor é o transmissor do conhecimento e, no estudo das obras
classicas, a aceitacdo passiva das atividades propostas, a impotancia da
memorizacdo do conteldo pelos alunos com sua obrigacdo primordial, a
forca da avaliacdo como elemento classificatério sdo caracteristicas do
ensino na universidade.

Podemos perceber em nossos cursos de formacao que esses modelos ainda estéo
fortemente enraizados nas praticas pedagoégicas. Oposto a esse padrédo, o modelo aleméo,
também conhecido como humboldtiano, criado na Alemanha no final do século XIX e no
periodo da Revolucéo Industrial’, marcava o “avango da ciéncia por meio da pesquisa das
questdes nacionais e é proposto como saida para a renovagao tecnolégica”. (PIMENTA e

ANASTASIOU, 2002, p. 150); ou seja, € somente com este modelo alemao que a pesquisa

desenvolveram, por volta de 7 000 a 3 000 anos atras, sociedades como a Fenicia, a Suméria, a Assiria e a
Egipcia.

8 S30 instituicdes de educagao superior publica ou privada, com propostas curriculares em uma ou mais area do
conhecimento.

° A Revolucao Industrial consistiu em um conjunto de mudancas tecnoldgicas com profundo impacto no processo
produtivo em nivel econdbmico e social. Iniciada na Inglaterra em meados do século XVIII, expandiu-se pelo
mundo a partir do século XIX.
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adentra a universidade e se torna um de seus principios junto ao ensino e a extensao.
Informa Cunha (2000) que, durante o periodo de 1910 a 1965, os professores que se
candidatavam a docéncia no ensino superior participavam de concurso realizado nos
moldes desse modelo alem&o. Nesse sentido, no intuito de criar uma universidade que
solucionasse os problemas nacionais por meio da pesquisa, a interacdo de professores e
alunos numa parceria rumo a conquista do conhecimento, era fundamental. Embora esta
pretensdo ja tenha caminhado bastante, ainda esta passando por ajustes em sua

implantacao.

Para tanto, foram criados no Brasil espacos de atuagdo, como os ‘“institutos,
visando a formacgéo profissional, e os centros de pesquisa” com propostas de atividades
cientificas (PIMENTA e ANASTASIOU, 2002, p. 151). Corroborando esta analise, Mendoncga
(2000, p. 142) diz que “o primeiro passo desse processo de modernizacdo do ensino
superior foi dado pelo setor militar, com a criagdo, em 1947, do Instituto Tecnoldégico de
Aeronautica (ITA)”. Outro instituto na area educacional, entretanto, foi criado no final dos
anos 1930, o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP)
e, posteriormente, dividindo-se em centros de pesquisa que se “constituiram em focos
produtores e irradiadores de pesquisas e formagdo em métodos e técnicas de investigacao
cientifica em educacao, inclusive as de natureza experimental”. (GATTI, 2002, p.15). Essas
instituicbes gestaram pesquisadores-professores e professores-pesquisadores no ensino
superior, “criando uma fecunda interface, especialmente com algumas universidades nas
décadas de 40 e 50 dos anos 1900”. (GATTI, 2002, p.16).

Esse modelo alemao foi atuante no Pais no periodo militar e no pés-guerra
influenciando a criacdo de outros 6rgdos importantes no desenvolvimento da pesquisa no
intuito de analisar a realidade no Brasil. E foi no pds-guerra, e com as influéncias do modelo
de ensino superior alem&o e outras variaveis e necessidades do Pais, que entéo foi criado o

entdo Conselho Nacional de Pesquisas (CNPQ).

Criado em 1951 com o objetivo especifico de promover a pesquisa cientifica
e tecnolégica nuclear no Brasil, desenvolvia atividades orientadas a
promoc¢éo da area das chamadas ciéncias exatas e bioldgicas, fornecendo
bolsas e auxilios para a aquisicdo de equipamentos para pesquisa, bem
como criava e mantinha institutos especializados; a Comissdo de
Aperfeicoamento do Pessoal de Nivel Superior (CAPES), instituida, no
mesmo ano que o CNPq, tendo a sua frente o educador Anisio Teixeira,
investia na formacdo dos quadros universitarios, através também da
concessdo de bolsas no pais e no exterior; outros 6rgdos dos varios
ministérios atuavam de forma isolada sobre as suas areas respectivas.
(MENDONGA, 2000, p. 143).
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O CNPq foi se fortalecendo durante os anos seguintes com o aumento de fomento
a bolsas de pesquisa em varios programas de incentivos, tanto aos estudantes iniciantes da
graduacdo como, principalmente, aos estudantes da pés-graduacgdo stricto sensu, com o
compromisso de despertar vocacao cientifica e incentivar novos talentos e potenciais. Fora
isso, posteriormente, podemos constatar o crescente numero de editais para projetos de
pesquisa e o amparo aos grupos de pesquisa que foram criados no final da década de 1990.
O CNPq também, a partir do ano de 1999, acompanha as pesquisas e 0s pesquisadores
brasileiros quando implantou uma plataforma de curriculo chamada de LATTESY, que
permite, no caso, 0 registro de trajetoria profissional do professor/pesquisador, dando
acesso ao seu acompanhamento, avaliacdo e divulgagéo entre os pares e/ou interessados

do caminho profissional e interesses de tematicas de pesquisa.

Além dessa instituicdo, destacam-se mais duas, criadas, respectivamente, nos anos
de 1948 e 1949, como a Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia (SBPC) e o
Centro Brasileiro de Pesquisas Fisicas (CBPF), com o objetivo de apoiar o crescimento da
comunidade cientifica, sua organizacdo e articulagéo politica (MENDONGCA, 2000). Com a
implantacdo do modelo humboldtiano, inicia-se assim no Pais uma série de incentivos a
formacdo do professor-pesquisador, bem como do pesquisador-professor que s6 tende a
aumentar, uma vez que a CAPES - Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior, criada em 11 de julho de 1951, pelo Decreto n° 29.741 - é uma instituicdo que
passa posteriormente a avaliar e autorizar a abertura de cursos de pés-graduacéo no Brasil,

no final da década de 1960, com base na titulagéo e producédo do quadro docente das IES.

Em 1953, é implantado o Programa Universitario, principal linha da CAPES junto as
universidades e institutos de ensino superior, com o0 objetivo de contratar professores
visitantes estrangeiros, estimular atividades de intercambio e cooperagdo de instituicoes,
conceder bolsas de estudos, bem como apoiar eventos de natureza cientifica (BRASIL,
CAPES, 2009).

Na década de 1960, instalou-se o governo militar. Aponta Gatti (2002, p. 17) que, a
partir de entdo, “a politica cientifica passa a ser definida num contexto de
macroplanejamento”, o que culminou na Lei n° 5.540/68, mais conhecida como “Lei da
Reforma Universitaria”, que tinha como objetivo fixar normas de organizagédo e
funcionamento do ensino superior e sua articulagdo com a escola média. Traz em seus
primeiros artigos aspectos relacionados ao incentivo a pesquisa, 0 que se pode constatar a

seqguir.

% Leva o nome do fisico César Lattes. O sistema de curriculos Lattes surgiu da necessidade do Conselho
Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPq) de gerenciar uma base de dados sobre
pesquisadores em C&T para credenciamento de orientadores no Pais.
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Art. 1° O ensino superior tem por objetivo a pesquisa, o desenvolvimento
das ciéncias, letras e artes e a formacdo de profissionais de nivel
universitario. Art. 2° O ensino superior, indissociavel da pesquisa, sera
ministrado em universidades e, excepcionalmente, em estabelecimentos
isolados, organizados como instituicdes de direito pablico ou privado. Art. 3°
As universidades gozardo de autonomia didatico-cientifica, disciplinar,
administrativa e financeira, que sera exercida na forma da lei e dos seus
estatutos. (BRASIL, LEI 5.540/68, p.1)

Mendonca (2000) destaca que a Lei 5.540/68 afirmava explicitamente que em sua
organizacao ideal de ensino superior, deveria constituir sua “triplice fungdo de ensino,
pesquisa e extensdo”; e que a criagdo dos cursos de pos-graduacgdo foi 0 motivo principal
“‘pela mudanga efetiva da universidade brasileira, garantindo, por um lado, o
desenvolvimento da pesquisa no ambito da universidade e, por outro, a melhoria da
qualificacdo dos docentes universitarios”. (MENDONGCA, 2000, p. 148). Corroborando o
pensamento de Mendoncga, Pimenta e Anastasiou (2002, p. 152), apontam que essa lei foi
determinante no campo da formacdo em pesquisa, pois, a partir de entdo, assumiu “a
graduacgdo a responsabilidade de formacdo dos quadros profissionais destinando a poés-
graduacao a responsabilidade da pesquisa” Essa lei foi de tdo grande importancia para o
campo da formagdo em pesquisa que permaneceu em vigor até a promulgacédo da Lei n®
9.394/96, apesar de ter passado por alteracdes, particularmente no final dos anos de 1980 e

1990, resultante de mudancgas sucedidas no Pais no contexto econdmico, politico e social.

Em 1961, a CAPES subordina-se diretamente a Presidéncia da Republica. Com a
ascensdo militar em 1964, o professor Anisio Teixeira deixa seu cargo e outra diretoria
assume a CAPES, que volta a se subordinar ao Ministério da Educacéo e Cultura. O ano de
1965 é de grande importancia para a pés-graduacao: 27 cursos sao classificados no nivel
de mestrado e 11 no de doutorado, totalizando 38 no Pais. (MENDONGCA, 2000). Segundo
dados apresentados pela CAPES!, entre os anos de 1996 e 2003, foram criados 872 cursos
de mestrado e 492 de doutorado em todo o Brasil. O numero de alunos matriculados nesse
periodo aumentou em 30 mil no mestrado e 19 mil no doutorado. O numero de mestres e de

doutores titulados entre 1996 e 2003 praticamente triplicou.

Ao lado da criacdo e implantacéo, surge o processo de avaliagdo dos cursos que
passa a funcionar desde o ano de 1976, criando critérios para atribuicAo de notas e
autorizando sua criagao ou fechamento. Este sistema de avaliacdo implantado pela CAPES
se, por um lado, engessa 0s programas e cursos para o atendimento dos critérios,
sobretudo de produgdo e publicacdo do corpo docente, por outro, aporta parametros de
referéncia para a classificacdo do ensino de pés-graduacdo no Pais. A Avaliacdo dos

Programas de Pos-graduacdo - CAPES compreende a realizacdo do acompanhamento

" Fonte: www.capes.gov.br
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anual e da avaliacao trienal do desempenho de todos 0s programas e cursos que integram o
Sistema Nacional de Pdés-graduacdo - SNPG. Os resultados desse processo, expressos
pela atribuicdo de uma nota na escala de "1" a "7", fundamentam a deliberacdo CNE/MEC
sobre quais cursos obter&o a exceléncia e/ou a renovagéo de "reconhecimento”, a vigorar no

triénio subsequente.

Os anos 1970, segundo Mendongca (2000, p.148), foram marcados pela
multiplicacdo de instituicdes isoladas de ensino superior, criadas pela iniciativa privada, e
para uma melhor compreensao, afirma a autora, “entre 1968 e 1974, enquanto as matriculas
nas universidades passaram de 158,1 mil para 392,6 mil, pouco mais do que o dobro, nas
instituicdes isoladas, das quais % privadas”. Segundo Zabalza (2004), nessa década,
grandes mudangas ocorreram no ambito universitario, provocando transformagfes no
funcionamento, estruturas e conteudos. Dentre essas mudancgas, 0 autor destaca a inclusao
das tecnologias, surgimento de estudos e orientagbes na formacdo de varios profissionais
de areas diversas, além da educacgédo a distancia. O numero de instituicdes privadas
isoladas de ensino superior aumentou consideravelmente nos anos seguintes e acarretou
um decréscimo na qualidade da formacdo, tema que merece toda uma investigacao
somente voltado para ele, ante as interferéncias que estas instituicdes produzem na

educacao superior no Pais.

Com a preocupacéao das politicas em torno da p6s-graduacédo, na década de 1970,
foi criado o 1° Plano Nacional de P6s-Graduacdo (PNGP) para o periodo de 1975-1979.

Registra-se no documento que

[...] esse plano retomou as fungdes gerais da pds-graduacdo formar
professores para o magistério universitario, a fim de atender a expanséo do
ensino superior em quantidade e qualidade; formar pesquisadores para
maior_incremento do trabalho cientifico e preparar profissionais de nivel
elevado, em funcdo da demanda de mercado de trabalho nas instituicbes
privadas e publicas. Tudo isso considerando que o sistema de pos-
graduacgdo, exercendo adequadamente suas func¢des, conseguiria chegar
ao objetivo fundamental de transformar as universidades em verdadeiros
centros de atividades criativas permanente. (BRASIL/PNGP 1975, p. 16-17).

Esse periodo foi marcado pela politica desenvolvimentista com interesses em
elevar o ensino superior “resultante do préprio pacto politico de sustentacdo do governo”. E
para esse primeiro PNGP o governo disponibilizou um recurso copioso em “relagao a
demanda relativamente reduzida”. (RAMALHO e MADEIRA, 2005, p.72).

Na década de 1970, registra-se a expansdo dos cursos de pos-graduacdo com a
instituicdo do Sistema Nacional de Pdés-graduacdo (SANTOS e AZEVEDO, 2009), ndo se
podendo esquecer de que a expansao vem acolitada da preocupacdo de acompanhamento

e avaliacao destes cursos. A implantacdo da pos-graduacao em educacdo no Ceara deu-se
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na Universidade Federal no ano de 1977, bem como na Paraiba. As Universidades Federais
do Rio Grande do Norte e de Pernambuco somente em 1978. A regido Norte é privilegiada

com estes cursos somente em 1987, na Universidade do Amazonas.

A década de 1980, conhecida na histéria da educagcdo como “a década perdida”,
para a pos-graduacédo ndo foi diferente. Registra Saviani (2006) que, durante cinco anos,
ndo surgiram programas de mestrado nas universidades brasilleiras (1979 a 1984), assim
como, no nivel de doutorado, o periodo foi mais extenso, oito anos, dos anos de 1982 e

1989; entretanto 0 2° PNPG deu-se de 1982-1985, aparecendo hum momento

de forte crise politica que sinalizava o ocaso dos governos militares [...] e
esgotamento econbémico em decorréncia das condigBes internacionais
adversas a continuidade de um crescimento altamente dependente de
capitais externos, fonte das dividas externa e interna que ainda hoje
dominam o cenario nacional. (RAMALHO e MADEIRA, 2005, p. 72).

Mesmo o Pais mostrando um quadro esgotado em termos de crescimento
econdmico, 0 hovo plano proposto trouxe medidas importantes, com énfase na qualidade do
ensino superior e da pos-graduacao, adequando o sistema de ensino junto as necessidades
do Pais em relagéo a producao de ciéncia e tecnologia.

No periodo inicial de redemocratizac¢ao politica do Brasil, € no primeiro governo civil
da chamada Nova Republica, foi criado o 3° Plano Nacional de Pés-Graduacao (PNPG),
para o periodo de 1986-1989. Apontam Santos e Azevedo (2009) que “os objetivos e as
fungdes nele apresentados nao sofreram grandes variagbes em relagao aos anteriores”
(SANTOS e AZEVEDO, 2009, p.538). Para Ramalho e Madeira (2005), o 3° PNPG buscou
afinar relagbes entre a “universidade, a pés-graduagédo e o setor produtivo, dando maior
forca a necessidade de institucionalizagdo da pesquisa como elemento indissociavel do
ensino de pés-graduacéo, e sua integracéo no Sistema Nacional de Tecnologia”. E possivel
perceber que a universidade publica foi lugar singular na formagdo do pesquisador em
funcéo do progresso do Brasil. (RAMALHO e MADEIRA, 2005, p.73).

Apesar dos poucos recursos destinados a educacao durante a década de 1980, “a
formacéo de quadros no exterior também é grandemente expandida [...], e o retorno desses
guadros traz para as universidades [...] durante a década de 1990, contribuicbes que
comegam a produzir grandes diversificagdes nos trabalhos”. (GATTI, 2006, p. 19). Esse
acontecimento foi de grande valor, tanto em relacédo aos temas gerais relativos a educacao,
quanto ao tratamento dos assuntos em estudo. E importante referir, trazemos um escrito
que objetiva expor um breve histérico da pds-graduacdo, mas entendemos a importancia de
aprofundamentos de estudos relacionados a cada plano educacional lancado no Pais, aqui
exposto e brevemente discutido. O objetivo é manter um fio condutor dos acontecimentos

para se inserir posteriormente a pos-graduacdo em educacédo na UECE.
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De forma significativa, a década de 1980 se destacou pelo aumento expressivo da
producdo académico-cientifica, com divulgacado em torno de 60 revistas de educacgéo, além
de grande volume de livros. Dentre as revistas criadas no periodo, destacam-se Educacéo &
Sociedade® e ANDE™. (SAVIANI, 2007). Vale ressaltar que, desde ent&o, surgiram outras
revistas, principalmente no Sul e Sudeste, criadas com a finalidade de dar vazdo as
producdes dos doutores egressos dos cursos brasileiros. Se havia necessidade de producéo
dos professores/pesquisadores para avaliacdo dos cursos de pés-graduacdo, era
necessario criar meios de escoar e divulgar esta producgdo, o que se intensificou cada vez

mais nos cursos neste nivel em todo o Pais.

Com o avango das novas tecnologias e a globalizagéo, na década de 1990 eventos
como a Conferéncia Mundial sobre Educagéo para Todos (Jomtien, 1990), o Encontro de
Nova Delhi (Nova Delhi, 1993), e o0 Encontro de Dakar (Senegal, 2000), dentre outros,
influenciaram mudancas também no quadro educacional brasileiro. (VIEIRA e
ALBUQUERQUE, 2001). S&o as mudancgas que chamamos de “rebote”. Além das internas
existentes no Brasil, algumas destas resultam de forgas externas, advindas da Europa,
Estados Unidos e outros lugares, haja vista 0 modelo de universidade a Alema ja bastante

comentado no inicio deste texto.

O 4° plano PNPG nos anos 1990 passou pelos debates nacionais, contudo, néo foi
implantado. No entendimento de Ramalho e Madeira (2005, p. 74), “embora ndo houvesse
formalmente, nos anos de 1990, um IV PNPG, houve um conjunto de medidas que
constituiram uma politica para a pés-graduagéo” Destacam-se, dentre essas medidas, na

leitura dos autores citados:

a) intensificacdo da capacitacdo docente das instituicdes de ensino superior,
priorizando os estabelecimentos universitarios para atender a expansao do
ensino de graduacdo e a elevagdo de sua qualificacdo académica; b)
formacao de profissionais de alto nivel...; ¢) reducdo do tempo de titulacao
médio na pos-graduacao...; d) reorganizacdo da estrutura de financiamento
da pos-graduacdo; e€) aprimoramento constante da qualidade dos
programas...; f) proposicdo de agBes para reduzir o desequilibrio regional
por intermédio de estratégias que promovam a fixacdo de competéncias
académicas e de pesquisa. (RAMALHO e MADEIRA, 2005, p. 74).

Essas medidas politicas apontadas durante o governo de Fernando Henrique
Cardoso (1995-2003) tinham a intencao de expandir o sistema de pds-graduacdo no Pais
com o principal objetivo de preparar o docente atuante no nivel superior e em outras

modalidades do ensino em professor-pesquisador, bem como acelerar a producdo do

2 Fundada pelo CEDES — Centro de Estudos Educacéo e Sociedade, discutiu e difundiu temas educacionais os
mais diversos tendo como alvos os alunos de pés-graduacgéo e professores universitarios (SAVIANI, 2007).

2 Teve sua primeira edicdo publicada em 1981 e em 1990 ja haviam sido editados 16 nuimeros; sendo que até
1984 manteve a periodicidade semanal. Seu objetivo era articular a producdo tedrica que se expressava has
universidades com o trabalho pedagdégico das escolas (SAVIANI, 2007).
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conhecimento, tema ja discutido onde entra o apoio dos 6rgdos de fomento brasileiros,
como o0 CNPq e a CAPES.

Observamos também, com a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (lei n. 9394/96), reclamacdes acerca da importancia do programa de
pés-graduacdo stricto sensu, em seu art.66, quando diz a Lei que “a preparagdo para o
exercicio do magistério superior far-se-a em nivel de pés-graduacdo, prioritariamente em
programas de mestrado e doutorado”. (BRASIL, LDB 9394/96 p.172). Tanto a LDB 9394/96
guanto a Constituicdo Nacional de 1988 registram urgéncias quanto a qualificacdo do
professor relativos a essa formagao, envolvendo a pesquisa como elemento fundamental
para que este professor, além de ser competente para atuar em seu nivel de ensino, deva
estar compromissado com a pesquisa, tanto para o desenvolvimento da sua capacidade

investigativa como para o aperfeicoamento da pesquisa no contexto universitario.

Quarenta e cinco anos apos a promulgacdo do Parecer n° 977, de 1965, estamos
no final do 5° PNPG relativo ao periodo de 2005-2010, e esse plano tinha como proposta,
segundo Ramalho e Madeira (2005, p. 74), “no periodo de seis anos, dotar o Brasil de mais
16.000 doutores e 45.000 mestres, e prevé um acréscimo no orcamento de bolsas e
fomento no valor de R$1,66 bilhdes”. Registra o 5° PNPG em seu documento a
“flexibilizacdo do modelo de pés-graduacéao, a fim de permitir o crescimento do sistema; [...]
atuacdo em rede para diminuir os desequilibrios regionais na oferta e desempenho da pds-
graduacdo e atender as novas areas de conhecimento”. (BRASIL, PNPG/MEC/CAPES,
2005-2010, p. 44).

Durante os 40 anos de implantacdo dos planos nacionais de Pd6s-Graduacéo,
observamos que mudancas na politica nacional influenciaram em suas elaboracdes. Os
planos trouxeram, contudo, importantes transformacdes mediante suas propostas quanto a
quantidade e, sobretudo, a qualidade e expansdo da qualificacdo académica, crescimento
da producdo cientifica, além de outras contribuicbes para a pos-graduacao, inclusive na

area da educacao, que € o campo especifico da proxima discussao.

3.2 A poés-graduacdo em Educacdo no Brasil: um caminho que est4d sendo

rapidamente trilhado.

Em 3 de dezembro de 1965, foi aprovado o Parecer n® 977, pela Camara de Ensino
Superior (CES) do entdo Conselho Federal de Educacgdo-CFE, com o objetivo de implantar e
organizar a pés-graduacdo em cursos lato sensu (especializacdo) e stricto sensu (mestrado
e doutorado), resultante de acordos entre MEC/USAID, dirigindo as reformas educacionais
no periodo da ditadura militar (PIMENTA e ANASTASIOU, 2002).
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Destacamos que, no conteudo do Parecer n° 977/65, o modelo de estrutura
organizacional da pdés-garduagdo brasileira recebeu influéncias europeias e norte-
americanas, sendo que a europeia foi principalmente por parte da universidade alema. No
entendimento de Saviani (2006, p.152), o primeiro modelo “pdée uma certa énfase no
aspecto técnico-operativo, e o segundo a énfase principal recai sobre o aspecto teérico” no
caso sobre a pesquisa e, consequentemente, a producdo. Para melhor compreensdo do
primeiro modelo proveniente do ensino alemdo, trazia tambem ideias positivistas, sendo
assim responsavel pela organizacao estrutural dos niveis da pos-graduacdo em lato senso e
stricto sensu; e o segundo, mais dos Estados Unidos, procurava endossar um grau
satisfatério na intelectualidade brasileira, haja vista que esse modelo recebeu influéncias
iluministas. E importante ressaltar que esta formagéo qualificada de professores no patamar
de pos-graduacado foi planejada pela Unido, com o intuito de responder a demanda do

ensino superior que buscava anteriormente essa formacao fora do Pais.

Com a institucionalizacdo da pos-graduacdo no Brasil, o “estimulo ao
desenvolvimento da pesquisa cientifica por meio da preparacdo adequada de
pesquisadores, se fez necessario face ao desenvolvimento de todos os setores nacionais”.
(SANTOS e AZEVEDO, 2009, p.536). Ou seja, a Nacdo ndo podia ter mais seus quadros de
técnicos formados no Exterior nem podia ficar a mercé da reproducdo do conhecimento,
precisava formar cérebros para producdo tecnolégica. Somente assim eram possiveis 0

desenvolvimento e o crescimento do parque tecnologico e produtivo.

A poés-graduacdo lato sensu viria a se caracterizar como um curso de
especializacdo ou curso de aperfeicoamento, com uma determinada carga horaria e que
tinha e tem como objetivo principal o ensino “e seu centro € um elenco de disciplinas que o
aluno deve cursar”; contudo, evidenciamos que a pesquisa se encontra presente apenas no
final do curso com a elaboracdo da monografia (SAVIANI, 2006, p.137); um curso,
geralmente, de 360 horas e que permetia ao aluno ao seu término mais seis meses para a

realizacao do trabalho monogréfico.

A pés-graduacéo stricto sensu, além do ensino, tinha e tem como atividade principal
a pesquisa e como objetivo essencial a formacdo do pesquisador, principalmente no
patamar de doutorado. Passa a se caracterizar posteriormente com a expressado programa
de pds-graduacao, quando a instituicAo possui ha mesma area o curso de mestrado e o de
doutorado. E um curso que exige, para titular o doutor, o mestre, a defesa para o primeiro de
uma tese de doutorado, e para o segundo de uma dissertacdo de mestrado. Como apoio a
essa atividade, o aluno cursa, também, um elenco de disciplinas disposto em fungéo da area
e do tema de sua pesquisa. No mestrado, em termos oficiais, da-se a formacéo inicial do

pesquisador e no doutorado essa formacdo € consolidada (SAVIANI, 2006). O mestrado,
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que até meados da década de 1990 se fazia em quatro anos e doutorado até em seis anos,
ja no inicio dos anos 2000 passa para 24 meses ou dois anos o mestrado, e o doutorado fica
em quatro anos. Esta mudanca é discutida por muitos estudiosos do tema, inclusive Gatti
(2002), que identifica a mé& qualidade, principalmente de algumas dissertacdes relacionadas
ao pouco tempo para sua produgao.

Segundo Santos e Azevedo (2009), a criacdo do primeiro Mestrado em Educacdo
ocorreu no ano de 1966, na Pontificia Universidade Catoélica do Rio de Janeiro (PUC-RJ) e,
logo apds, no ano de 1969. Saviani (2006) relata que foi instituido o segundo mestrado
também no Sudeste, denominado Programa de Estudos PoOs-Graduados em Psicologia
Educacional da Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo (PUC-SP). A partir de entéo,
durante os anos de 1970, com a criagdo do Sistema Nacional de Pds-Graduacéo instituido
pelo Governo, ocorreu grande expansdo da pos-Graduacdo em educacdo. Além disso,
Santos e Azevedo (2009) destacam que, em 1973, se iniciaram as primeiras producgdes de

teses e dissertagoes.

Em 1971, Saviani (2006) registra o surgimento de quatro programas de pos-
graduagdo na area educacional, todos situados na regido Sudeste. Nos quatro anos
seguintes, mais seis programas foram criados, dessa vez um na regido Centro-Oeste e
outro na regido Nordeste, nas Universidades Federais de Minas Gerais e da Bahia, e os
demais concentrados nas regides Sul e Sudeste, completando esta fase de consolidacdo

em 1976, chamado por Saviani (2006) de “periodo heréico'®

. Surgiram, contudo, nesse
mesmo ano, 0s primeiros programas de doutorado na PUC do Rio de Janeiro e na
Universidade Federal do Rio Grande do Sul. E possivel perceber que tanto a implantacio
como a expansdo dos programas de poés-graduacao em educacgdo se deram inicialmente,
em sua maioria, nas universidades do Sul e Sudeste. Dai os projetos e as publicacdes
desenvolvidos pelos pesquisadores destas regifes que conseguiram e ainda conseguem
das instituicbes de fomento bolsas e recursos em quantidades bem significativas, se
comparadas aos conseguidos pelo Nordeste e mais ainda Norte e Centro-Oeste, isso ndo s6

no campo da educacéo.

Nessa fase inicial, os cursos de pdés-graduacdo se organizaram em areas de
concentracdo, fundamentados no curriculo do curso de Pedagogia. Apontam Santos e
Azevedo (2009, p.541) que “dai o surgimento de areas como filosofia e historia da
educacgao, psicologia da educagao, didatica e metodologia do ensino, (...)". Entretanto, essa

estruturacao, entretanto, considerada fragmentada pela pouca experiéncia da pesquisa na

14 Apontado por Saviani (2006) como periodo em que as condicdes de formagdo dos mestres eram precarias quanto ao
nimero de doutores, pois 0s poucos que existiam se formavam no Exterior, e a falta de bibliotecas adequadas para as devidas
orientagdes.
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area de educacao, passou por mudancas inclusive orientadas pelas visitas das CAPES aos
programas e cursos de todas as areas no final da década de 1990, na dire¢do da feitura das
linhas de pesquisas e eixos teméaticos e nelas inseridas as produc¢des do corpo docente.

O inicio da década de 1980 foi marcado pela inexisténcia da abertura de programas
de mestrado em educagédo, que durou cinco anos (1979-1984). Destaca Saviani (2006) que
a disseminacédo continuou somente no ano de 1984 em diversos estados, também no Norte

e Centro-Oeste, embora em nimeros bem modestos.

Com a grande expansao nos anos de 1990, a CAPES propbs que os programas
fossem organizados em linhas de pesquisa, o que ja foi comentado, e, desde entdo, da
parte dos alunos, estes teriam que possuir desde o inicio do curso um projeto que estivesse
vinculado a sua linha de pesquisa na qual o professor estava inserido. Santos e Azevedo
(2009, p.541) defendem a ideia de que

[...] isso significava colocar a pesquisa como centro do desenvolvimento do
curso e também supunha maior articulagdo e aproximacdo entre 0s
pesquisadores, ja que o desenvolvimento de linhas de pesquisa previa a
formacéo de grupos que a integrassem.

Com o objetivo de agrupar temas de estudos cientificos, as linhas de pesquisa
foram se fundamentando em tradi¢cdo investigativa, de onde se originavam projetos de
pesquisa com inicio e final definidos com fundamentos em objetivos especificos, visando a
obtencdo de resultados, de causa e efeito, ou colocagdo de fatos novos em evidéncia.
Perreonoud (citado por SANTOS, 2002, p.19) defende a ideia de que “os beneficios da
pesquisa para a formacdo docente estéo relacionados com o tipo de finalidade da pesquisa

desenvolvida e com a forma de participacdo do docente nesse processo”.

Segundo pesquisa realizada no portal da CAPES™, verificou-se que, até 2010, os
cursos de pés-graduagcdo em educacao estao contabilizados num total de 89, sendo que 46
ofertam, além do mestrado em Educacédo também o doutorado. Chamamos atengéo quanto
a distribuicdo desses cursos em todo o Pais, pois averiguamos que 63 (70%) estédo
localizados nas regifes Sul e Sudeste e o restante 26 (30%) nas demais regides. Estes
dados acompanham esta prevaléncia deste a implantacdo dos cursos nos anos de 1960,
como ja discutido neste trabalho. Entendemos que essa despropor¢cao poderia ser diminuida
com investimentos e incentivos com o que e entendido como ‘discriminagao positiva’ ou
‘cotas’ de bolsas e de editais para estimular o crescimento das pesquisas e da producgao
nestas regioes. André (2001) defende o argumento de que, a partir da implementacdo da

pés-graduacdo, houve uma aceleracdo no desenvolvimento da area de pesquisa em

15 Pesquisa realizada na Plataforma CAPES http://geocapes.capes.gov.br/geocapesds/ Acessado em

31/03/2012.
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educacao, de tal maneira que € possivel afirmar ser nesse espaco de pds-graduacédo que

efetivamente acontece essa pratica.

Sendo assim, é pertinente acentuar que a poés-graduacdo tem ocupado um
importante espaco na organizacdo do ensino superior, ja que hd uma exigéncia quanto ao
namero minimo de docentes com titulagdo de mestrado ou doutorado, conforme reclama a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo n® 9394/96, ja discutida. De mais a mais, esse
avango sucede também por iniciativas pessoais, contudo, ressaltam Pimenta e Anastasiou
(2002) que ter reconhecimento por parte da academia de pesquisador, e de uma

significativa producéo cientifica, ndo garante primazia no desempenho pedagogico.

Com o objetivo de afunilar o texto ao tema e, mais precisamente, ao locus desta
dissertagcdo, discutimos a seguir como a pesquisa € vivenciada nos programas de poés-

graduacado na Universidade Estadual do Ceara.

3.3 A pés-graduacdo em educacdo na Universidade Estadual do Ceara — UECE: o
locus da nossa investigacéo

Durante a ditadura militar, foi criada a Universidade Estadual do Ceara, segundo a
Lei Estadual n° 9.753, de 18 de outubro de 1973, e Decreto Estadual n® 10.641, de 23 de
dezembro de 1973, sendo uma universidade estadual de ensino, pesquisa e extensao,
mantida pela Fundacao Educacional do Estado do Ceard — FUNECE. Com a Resolugéo n°
2, de 5 de marc¢o de 1975, do Conselho Diretor, referendada pelo Decreto niumero 11.233,
de 10 de marco do mesmo ano, foi criada a Universidade Estadual do Ceara — UECE, mas
teve sua instalacdo concretizada somente em 1977, e reunindo varias unidades de ensino
superior em funcionamento, como Escola de Administracdo do Ceard, Faculdade de
Veterinaria do Ceara, Escola de Servico Social de Fortaleza, Escola de Enfermagem Sé&o
Vicente de Paulo, Faculdade de Filosofia Dom Aureliano Matos de Limoeiro do Norte, além
da Televisdo Educativa (CEARA, UECE, 2011).

A Universidade Estadual do Ceara sO passou a ter cursos de pos-graduagdo no ano
de 2002, pela Resolucdo N° 2470 — CEPE/UECE. Em Fortaleza, os cursos de graduacéo,
em sua maioria, encontram-se instalados no Campus do lItaperi, além dos cursos de pds-

graduacéo (lato sensu e stricto sensu).

Segundo informac¢des da PROPgPq — Pro-Reitoria de Pds-Graduacdo e Pesquisa
da UECE, as especializacdes como cursos de lato sensu séo ofertadas em cinco centros,
tais como Centro de Ciéncias da Saude — CCS (38 cursos); Centro de Estudos Sociais

Aplicados — CESA (quarenta e nove cursos); Centro de Humanidades — CH (oito cursos);
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Centro de Ciéncia e Tecnologia — CCT (nove cursos); Centro de Educacdo — CED (trinta e
cinco cursos) (PROPGPQ/UECE, 2012).

Quanto & poés-graduacdo stricto sensu'®, hoje, na Universidade, informa a
PROPGPqg que os mestrados académicos estdo distribuidos em cinco centros e uma
faculdade, sé@o eles: Centro de Ciéncias da Saude — CCS (quatro cursos); Centro de
Estudos Sociais Aplicados — CESA (dois cursos); Centro de Humanidades — CH (quatro
cursos); Centro de Ciéncia e Tecnologia — CCT (trés cursos); Centro de Educagédo — CED

(um curso); Faculdade de Veterinaria — FAVET (um curso).

Atualmente a Universidade conta com dois tipos de doutorado, o Doutorado em
Associacdo Ampla de IES-UECE/UFC/UNIFOR, com um curso em Saude Coletiva — CCS e
o Doutorado Proprio, dividido em quatro centros - Programa de Pdés-Graduacdo em
Cuidados Clinicos em Saude, do CCS; Programa de Pés-Graduacdo em Geografia, do CCT;
Programa de Pds-Graduacdo em Linguistica Aplicada, do CH; e Programa de P0s-
Graduagdo em Educacdo, e uma Faculdade, a FAVET com o curso em Ciéncias

Veterinarias. (site: www.uece.br/propgpq )

O Mestrado Académico em Educacdo - CMAE, foi criado pela Resolugdo n°
2486/2002 — CEPE/UECE, de 6 de dezembro de 2002, com area de concentracdo em
Formacédo de Professores, e iniciou suas atividades em 2004. Foi homologado por meio da
Portaria do CNE n° 1.652, de 3 de junho de 2004.

A primeira turma formada no CMAE foi em 2004 e contava com 12 alunos e
atualmente se encontra na nona turma (2012), com o dobro dos discentes. E relevante
lembrar que muitos dos alunos sdo oriundos de grupos de pesquisa e bolsistas de iniciacdo
cientifica, assim como docentes da escola basica com interesse de qualificar melhor a sua

pratica pedagdgica, vinculando o ensino a pesquisa.

Embora com um histérico recente desde a sua implantacdo o mestrado em
Educacéo recebeu da CAPES, em 2010, na ultima avaliacéo trienal, a nota 4, possibilitando
a apresentacao do Projeto de Doutorado, que recebeu recentemente aprovagdo da CAPES,
em 3 de abril de 2012. Essa nova conquista para a UECE repercute no Estado do Ceara e
nas regides vizinhas, uma vez que trara beneficios para uma grande demanda reprimida de
professores que querem dar continuidade a sua formacdo académica. A aprovacdo do
doutorado em tdo curto espaco de tempo comprova que o Mestrado Académico em
Educacdo da UECE cumpre o compromisso de formar professores pesquisadores,

contribuindo para que essa vivéncia em pesquisa possa acarretar subsidios ndo somente

¥ Em quatro de setembro de 2002 pela Resolucdo n° 2470 CEPE, foram aprovadas normas para 0S cursos e
programas de pés-graduacao stricto sensu.
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para a producdo do conhecimento, bem como para a melhoria do ensino béasico e superior
no Estado.

O capitulo a seguir compreende uma discussao sobre o conceito de pesquisa e sua
importéncia na formagéo em pesquisa para a melhoria da praxis dos docentes.
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4. A PESQUISA NA FORMACAO DO PROFESSOR: OS FIOS QUE CONDUZEM A ESSA
APRENDIZAGEM

nste capitulo debatemos a pesquisa, evidenciando sua importancia na formacéo do
professor, bem como em relacdo a transformacdo desse sujeito-professor em professor-
pesquisador por meio da sua aprendizagem em pesquisa. Mais especificamente, objetiva
refletir sobre os fios, as trilhas que conduzem a esse processo de aprendizagem.

De inicio, expressamos 0 conceito de pesquisa com origem no senso comum, como
também no ambito académico. Ressaltamos sua finalidade “dentro e fora” da Universidade,
com a intengdo de mostrar que a pesquisa é um elemento indispensavel para o
aperfeicoamento da pratica do professor. A argumentacéo tedrica foi constituida neste texto
tendo como base os estudos de expertos na tematica, como Gatti (2002), Severino (2006),
Beillerot (2001), Demo (1990), Silva (2007), Lima e Gomes (2002), André (2006), Pereira e
Zeichner (2002), Schon (2000), dentre outros.

Em seguida, na segunda secdo é discutido o perfil que o professor/pesquisador
adiquire na vivéncia em pesquisa, com base na perspectiva de pesquisadores e estudiosos
da temética, como Bell (1985), Demo (1990) e André (2006), com objetivo de mostrar como

este perfil se constitui durante a formag&do em pesquisa.

Na terceira secao abordaremos os desafios e exigéncias quanto a producdo do
conhecimento para professores e alunos durante o processo formativo. Essas exigéncias

séo requeridas pela CAPES, mas que dao suporte a formacédo em pesquisa.

Finalizando, demonstramos as racionalidades técnico-instrumental e comunicativa,
ndo s6 como modo cientifico, mas também de pensar e ensinar, com subsidio,
principalmente, nas ideias de Habermas e apoio nos estudos de Casagrande (2009),
Martinazzo (2005), Boufleuer (2001) e Therrien (2006), com o objetivo de compreender

como essas racionalidades podem interferir na formagao em pesquisa.

4.1 Conceitos e definicdes de pesquisa: algumas reflexdes

Procurando o verbete pesquisa no Aurélio (1988, p 389), vemos que ele significa
“buscar com diligéncia; Inquirir; Informar-se a respeito de; Empregar meios para chegar ao
conhecimento da verdade”; ou seja, o dicionario cumpre a sua finalidade, que é a de
responder a quem o consulta, os varios entendimentos com 0s quais a palavra pesquisa
pode ser usada. No caso, para a pesquisa cientifica, como € de se esperar, 0 conceito
indica um sistema organizado de feitura do conhecimento que tem como prioridade

estabelecer a criagdo de conhecimentos. Esse entendimento leva a outro movimento que
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assinala para a existéncia de um processo de aprendizagem, tanto do sujeito que realiza a

pesquisa quanto da sociedade na qual esta se aplica.

O conceito de pesquisa cientifica na academia j& faz parte do senso comum de
professores que compoem 0s estratos universitarios, no entanto, a palavra pesquisa fora da
academia tem significados e utilizagbes diversas. Dentre eles: pesquisar um livro numa
biblioteca, pesquisar precos de cereais hum supermercado ou entdo precos e qualidade de
materias de construcao. Gatti (2002, p. 9) também aponta reflexdes sobre este verbete e
sua utilizacdo dentro e fora da academia, quando anota que “pesquisa € o ato pelo qual
procuramos obter conhecimento sobre alguma coisa”. Com esse entendimento, percebemos

que a pesquisa esta presente no cotidiano da sociedade sempre que buscarmos

alguma informagédo ou nos debrugcamos na solucdo de algum problema,
colhendo para isso 0s elementos que consideramos importantes para
esclarecer nossas duavidas, aumentar nosso conhecimento, ou fazer uma
escolha. (GATTI, 2002, p. 9).

Para que alguma pesquisa seja reconhecida como tal, no entendimento de Beillerot
(2001, p.74), é preciso observar trés condigbes: “uma produgdo de conhecimentos novos;
uma produgdo rigorosa de encaminhamento; e uma comunicagao de resultados”. Nessas
trés condi¢cdes o reconhecimento revela-se quando “é admitido como tal pela comunidade
mais autorizada para sustentar esse tipo de julgamento, [...], um caminho rigoroso adotado
de fatos, dos fenbmenos e das ideias” e a apresentagdo das produgbes em congressos,
seminarios, encontros, simpdsios e outros, como um selo de autenticidade outorgado pelos

pares.

O autor ressalta ainda que pesquisa no ambito universitario é vista sob uma
perspectiva cientifica (BEILLEROT, 2001) o que comentamos ha pouco. Esse conceito
cientifico foi adotado no Brasil na década de 1930, com a criacdo da universidade
estruturada no tripé de ensino, pesquisa e extensdo, e, mais precisamente, adotada no
modelo de universidade alema (tema discutido no capitulo 3 desta dissertacdo). Foi
somente com a reforma universitaria em 1968, no entanto, e a criacdo dos cursos de pos-
graduacdo em meados da decada de 1970, que o principio da pesquisa de fato comeca a
ser concretizado'’ em nossas universidades, isso porque tambem é dessa época a abertura

dos primeiros cursos de mestrado no Pais.

Nos estudos de Pedro Demo (1990, p.40), a pesquisa aproxima-se de uma
mudanca de paradigma, pois, para o autor, “pesquisar € demonstrar que nao se perdeu o

senso pela alternativa, que a esperanca € sempre maior que o fracasso, que € sempre

" O regime universitario no Brasil foi instituido no Decreto n°19.851, de 11 de abril de 1931, estabelecendo
normas e, a partir de entdo, foram sendo organizadas as universidades no Brasil; no entanto, a pos-graduacao
onde a pesquisa vai ser concretizada data do ano de 1965.
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possivel reiniciar, mudar e transformar a realidade”. Bem verdade, a pesquisa € um
processo comunicativo entre o pesquisador e o0 sujeito/objeto pesquisado, “no sentido
especifico de produzir conhecimento do outro para si e de si para o outro”, dentro de um
contexto historico, politico e social. (DEMO, 1990, p.39). Demo vai bem mais longe quando
admite um conceito cientifico, mas também, sobretudo, educativo, da pesquisa. Para ele, o
conceito cientifico esta atrelado a preparacéo do aluno para aprender a pesquisar, enquanto
0 conceito educativo perpassa toda a formagéo e, portanto, a vida do aluno, uma vez que o
forma para o desenvolvimento de uma atitude investigativa, que o leva a autonomia.
Completamos esta reflexdo sobre o entendimento de pesquisa com o pensamento de
Severino (2006, p.70), quando diz que fazer ciéncia é ndo somente transmiti-la, pois se
exige “o desenvolvimento de fundamentagdo tedrica, de reflexdo sistematica, de
levantamento de dados empiricos, documentais ou histéricos, enfim de desvelamento dos

sentidos da realidade”.

A pesquisa dentro do principio educativo tem a finalidade de dotar o discente de
ferramentas, mecanismos ou habilidades que lhe possibilitam sempre saber utiliza-las para
o aprender a aprender. A pesquisa produz, portanto, meios para alcancar a educacgdo
emancipatoria, com o0 objetivo de estabelecer o questionamento sistematico e critico
(DEMO, 2006). Entendemos pesquisa nessa perspectiva. Entdo, que o0 seu conceito mais
restrito leva ao desenvolvimento sistematico de um problema que se verifica, de uma
hipétese que se levanta, e de uma busca planejada que se encaminha para captar

respostas, organizar os achados e inferir as respostas ou conclusoées.

Quando se traz o conceito de pesquisa e este € inserido em uma determinada area,
como no caso a de educacao e formacao, André (2001, p. 55) assinala entdo que “existe um
consenso na literatura educacional de que a pesquisa € um elemento essencial na formacgéo
profissional do professor”. A formagao de profissionais reflexivos e criticos sobre sua praxis
e no campo da investigacao cientifica € uma necessidade e, portanto, pontos de interesse,
preocupacdo e constante discussdo na &area educacional. Também Ludke (2001, p. 36),
defende a ideia de “uma pratica reflexiva numa proposta de identidade entre o professor
reflexivo e o professor pesquisador” e André (2001) exprime a pesquisa como subsidio entre

0 saber e a pratica docente.

Vale ressaltar “que ser reconhecido como pesquisador, produzindo acréscimos
significativos aos quadros tedricos existentes, ndo é garantia de exceléncia no desempenho
pedagodgico” (PIMENTA e ANASTASIOU, 2002, p. 190). Corroborando as autoras acima,
nos abeiramos do pensamento de Beillerot (2001, p. 87), quando assinala ndo haver estudo
gue comprovando que “‘um docente formado pela pesquisa seja mais eficaz do que um

outro”. Beillerot, Pimenta e Anastasiou, contudo, salientam que para desenvolver
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habilidades préprias ao método da pesquisa, é preciso conferir a importancia de pesquisar o

ensinar e ensinar o pesquisar.

Notamos que o movimento voltado para a pesquisa na formacdo do professor-
pesquisador pode ser questionado pelas diferentes, mas, na maioria, complementares
concepcoes e perspectivas sobre a natureza e o papel da pesquisa. A secao 4.2 refere-se a
uma reflexdo sobre o perfil do pesquisador constituido durante a vivéncia em pesquisa na

formacéo.

4.2 O perfil de um professor-pesquisador com vivéncia em pesquisa

Bem verdade é que o conceito de pesquisa na academia esta bem longe daquele
atribuido pelo senso comum, como ja tratado, portanto, deve a pesquisa no caso, ser
encarada com disciplina, além de exigir do pesquisador atitude e conduta assinalada pelo
rigor, pela seriedade, pela sistematizacao de critérios proprios de investigacdo. Nao se faz
pesquisa s6 por querer fazer, mas a desenvolve somente quem tem competéncia e
habilidades para tal. Essa questdo é tratada por Bell (1985), que inclusive relne oito
dominios necessarios para sua realizagdo. Destacamos, entretanto, dois destes dominios
considerados imprescindiveis para ndés, como o dominio conceptual e da literatura.
Conforme Bell (citado por NOBREGA-THERRIEN e THERRIEN, 2004, p.39), o estudante
alcanca o dominio da literatura “quando é capaz de referenciar uma relevante e extensiva
literatura e, ao mesmo tempo, utilizd-la no desenvolvimento de andlise e discussao de
ideias, incluindo o desenvolvimento critico articulado a esta mesma literatura”. Com relagao

ao dominio conceptual, ainda para 0 mesmo autor,

“[...] o estudante deve ser capaz de organizar com coeréncia, ideias,
perspectivas ou teorias relevantes para interpretar e explorar seu tema de
estudo e acrescentar a este a analise critica, avaliando ainda as ideias,
perspectivas ou teorias encontradas, demonstrando habilidades para
sintese no processo de desenvolver o argumento”.

Acreditamos que a vivéncia em pesquisa na formacgdo docente possibilita a
constituicdo de um perfil proprio, inerente ao pesquisador. Para chegar a esse perfil

segundo Demo (1990, p. 53), menciona, o professor-pesquisador

deve possuir dominio teérico, para ser capaz de discutir alternativas
explicativas da realidade, e de colaboragdo tedrica propria; deve possuir
habilidade de manuseio de dados empiricos, para dispor desse expediente
de contraste com a realidade; deve possuir versatilidade metodolégica,
como instrumentacdo essencial para discutir ciéncia, preferir e construir
versao propria; [...] estabelecer dialogo com a realidade, alimentando
processos emancipatérios na sociedade através do questionamento
produtivo na teoria e na pratica, atingindo a pesquisa como principio
educativo também; precisa ser construtor de conhecimento novo e agente
de mudanca na sociedade.
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A obtencéo desses dominios permite o desenvolvimento de uma reflexividade mais
critica. Portanto, André (2006, p. 221) ainda nos ampara na argumentagédo de que uma das
caracteristicas da pesquisa € que ela “pode propiciar o desenvolvimento de sujeitos
autbnomos, livres e emancipados”. Essas particularidades apontadas por André (2006,
p.223) no sentido de “aprender a conviver e a trabalhar com o outro; aprender a ouvir e se
fazer ouvir, expressar ideias e opinibes proprias e acolher pensamentos e opinides
divergentes”, sdo principios (atitudes) fundamentais que enriquecem a pratica pedagogica
ndo somente na universidade, mas também se estendem aos campos de formacdo no
ensino bésico, aos terrenos de atuacdo deste professor com perfil de pesquisador. Esse
novo sujeito-professor passa a ter uma postura profissional diferenciada, mais independente

em professar as proprias opinides, decisdes autbnomas e de organizacgédo individual.

Acrescenta Severino (2006, p. 73) a essa compreensado que o formando adquire uma
“maturidade intelectual e maior autonomia em relacdo as interferéncias dos processos
tradicionais de ensino”. Com isso o autor quis dizer que o pesquisador estara pronto a
imergir num universo de problematizagéo, e que dele se espera uma variedade de execucao
de atividades, como leituras avulsas, seminarios, participagdo em eventos cientificos,
producdes parciais, debates, estudos em grupo, todas as atividades destinadas a situa-lo,

num clima de problematizag&o de debate.

Isso implica que a aprendizagem, a aquisicdo de conhecimentos, habilidades,
atitudes e concepcdes, sdo particularidades adquiridas com a vivéncia em pesquisa que
auxiliam aos docentes a solucionar conflitos e desafios nos processos educativos. Além
disso, subsidiam na e para a publicacdo do produto do conhecimento, tema que sera

abordado a seguir.

4.3 Producédo do conhecimento: desafios e exigéncias

Evidenciamos que o numero de publicacdes, as orientagBes, participagdo ou
coordenacgdo de grupo de pesquisa e coordenacdo de projeto de pesquisa sdo condigcdes
necessarias para qualificar os programas de pds-graduacdo, qualificagdo exercida pela
Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior-CAPES, que “desempenha
papel fundamental na expansao e consolidacdo da pés-graduacao stricto sensu (mestrado e
doutorado) em todos os estados da Federagéo”. A CAPES, conforme esta no capitulo 3
desta dissertacao, tem como fundamentais atividades a avaliagdo da pds-graduacéo stricto
sensu; 0 acesso e divulgacdo da producgdo cientifica; o investimentos na formacdo de
recursos de alto nivel no Pais e Exterior e a promog¢&o da cooperacgéao cientifica internacional

(CAPES, 2010). Salientamos que os resultados da avaliacdo realizada nos cursos e
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programas servem de base para a formulagdo de politicas para a area de pos-graduacéo,
bem como para o dimensionamento das acbes de fomento (bolsas de estudo, auxilios,
apoios). O acompanhamento e avaliagdo, além de contribuirem para a criacdo de
mecanismos efetivos de controle de qualidade, aprofundam sua relagdo com a comunidade

cientifica e académica.

Além disso, outras exigéncias sdo requeridas dos alunos de pos-graduacdo
candidatos a bolsa de estudo. Essa concessdo, segundo a CAPES, visa a estimular a
formacédo de recursos humanos de alto nivel, consolidando assim os padrdes de exceléncia
imprescindiveis ao desenvolvimento do nosso Pais. Conforme Portaria n® 76, de 14 de abril
de 2010, os requisitos para a concessao de bolsas exigida aos pés-graduandos sao:

| - dedicagdo integral as atividades do programa de pds-graduacgéo; Il -
guando possuir vinculo empregaticio, estar liberado das atividades
profissionais sem percepgcdo de vencimentos; Ill - comprovar desempenho
académico satisfatério, consoante as normas definidas pela instituicdo
promotora do curso; IV — ndo possuir qualquer relacdo de trabalho com a
instituicdo promotora do programa de Pds-Graduagdo; V - realizar estégio

de docéncia de acordo com o estabelecido no artigo 18° deste regulamento;
VI — ndo ser aluno em programa de residéncia médica.

Como podemos constatar, o auxilio em forma de bolsa visa, sobretudo, a contribuir
com o aluno na sua dedicacdo aos cursos e, mais ainda, no seu tempo para pesquisa.
Também as publicacbes sdo instancias necessarias ndo s6 para o crescimento profissional
como também beneficio em estudos que atuem nas transformacdes da realidade mediante
acOes politicas. Muitas decisGes politicas, como leis, decretos e resolucdes, partem do

auxilio das discussdes oriundas das investigacdes cientificas.

Todas essas exigéncias provenientes da CAPES aos professores e alunos
acarretam trabalho, custo e esfor¢co, porém tem vantagens. Aos alunos bolsistas, € dada
oportunidade de progredirem intelectualmente, a obtencdo de beneficios alcancados no
término de cada pesquisa com os resultados atingidos, ampliagcdo da producédo cientifica,
participacdo em eventos cientificos locais, regionais, nacionais e, eventualmente,
internacionais, bem como uma preparag¢do na iniciagdo cientifica quanto aos candidatos a
futuros mestres e doutores. Resumidamente, essas sdo algumas perspectivas alcancadas
com a formacgdo e vivéncia em pesquisa, também conseguida com este tipo de apoio de
bolsas. Colaborando com esse raciocinio, Pimenta e Anastasiou (2002, p. 195) consideram
que os resultados de uma investigagdo propiciam aos alunos e professores “novas
elaboragBes e novas sinteses em relacdo aos conhecimentos e processos, ampliando dessa
forma a herancga cultural e propiciando ao aluno a construgdo de uma ampliagdo sempre

qualitativamente superior dos quadros tedricos e da propria realidade”.
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Aos professores-pesquisadores, essas instancias sdo bem mais amplas, pois, além
do exercicio da docéncia que se divide entre ensino e orientagbes de monografias, tanto na
graduacdo como na poés-graduacao lato sensu, também de dissertacdes e teses na poés-
graduagdo stricto sensu, que reclamam conhecimento cientifico e dominio das
metodologias, alguns participam de grupos de pesquisa, projetos de pesquisa, orientam
também bolsistas de iniciacdo cientifica e, dentro dos grupos, exercem fun¢cbBes de
coordenadores, pesquisadores e colaboradores. Esse enriquecimento plural encontra
amparo nas racionalidades nas quais o professor se ancora e dela se apropria e que lhe

serve de porto para a investigacéo, sua pratica e sua vida.

4.4 Os saberes expressos na razao que dao suporte a aprendizagem em pesquisa: da

racionalidade técnico-instrumental a comunicativa

Esta secdo inicia trazendo o conceito da palavra racionalidade no senso comum,
assim como o entendimento de racionalidade apoiada nos estudos de Casagrande (2009) e
Martinazzo (2005). Posteriormente, tencionamos exprimir as racionalidades técnico-
instrumental e a comunicativa, discutidas em Habermas, e com amparo nos estudos de
Boufleuer (2001), Martinazzo (2005) e Casagrande (2009), ndo s6 como modo cientifico,
mas maneira de ensino, com a finalidade de compreender como esses tipos de
racionalidade subsidiam a formacdo do professor e passam a ser a ancora do seu

pensamento e da sua acao.

Finalizamos com o entendimento de formacdo em pesquisa, tendo como base a
racionalidade comunicativa, entendida aqui como uma formacdo fundamentada nha
intersubjetividade dos sujeitos e aberta ao didlogo que incentiva uma formacédo social

dial6gica e emancipatéria.

e O que é racionalidade?

Segundo o dicionério da Lingua Portuguesa Novo Aurélio: “Racionalidade — [Do lat.
Tard. Rationalitate.] s. f. 1. qualidade de racionavel ou racional. 2. V. raciocinio. 3. Filos.
Numa perspectiva dialética, a qualidade socialmente construida, da atividade humana que é
adequada as finalidades visadas”. Portanto, a palavra racionalidade se caracteriza pela
razdo, ou seja, em conformidade com a razdo humana. N&o é pretensado fazer ou escrever
um tratado sobre racionalidade, mas expor breves reflexdes de autores sobre essa ideia em
sua articulagdo com a formagéo para pesquisa, 0 ensino e a vida, no caso do professor
(FERREIRA 1999, p.1698).
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O termo racional, segundo Casagrande (2009, p.157), se refere aquele “sujeito
capaz de fala e de acdo, que possui condicbes de fundamentar as pretensdes de validade
que levanta nos atos de fala e que consegue defender seu ponto de vista mediante
argumentacao e dialogo”. A razdo, seja ela tedrica ou préatica, sempre levou o homem a
pensar e agir sobre a sua existéncia, valores, conhecimento, verdade e os fenGmenos
naturais. Ao longo da histéria da humanidade, destacamos nesse sentido o pensamento
filosofico. A Filosofia'®, que estuda a existéncia do homem, surgiu na Grécia no século VI
a.C. com seus primeiros pensadores, como Tales, Xendfanes, Pitagoras, Heraclito e
Protagoras. Depois outros fildsofos dos socréaticos aos pds-modernos deram suporte a uma
ideia especifica sobre o ser humano, originando o que se denominou de “ideal do sujeito
monoldgico, um sujeito racional”. (CASAGRANDE, 2009, p. 93).

Racionalidade, portanto, revela-se por via das diferentes formas de a razdo se
manifestar, e, como suporte nesse entendimento, defende Martinazzo (2005) a nocdo de
gque a palavra racionalidade indica uma situacdo de possibilidade manifestada na

capacidade de o ser humano exercer sua razao na formacao de uma sociedade.

Nesse movimento existencial do homem, de agir sobre a natureza e interagir com
outros sujeitos, € que os modelos de racionalidade foram se constituindo. Com o progresso
da ciéncia e da tecnologia, mudancgas ocorreram nos meios de producdo, assim como nas
relagbes sociais, afetando as estruturas sociais, culturais e educacionais. Bolzan (2005,

p.37), nesse sentido, diz que,

[...] com o mundo racionalizado perdeu-se o encanto e a magia, que desde
sempre permearam as ac¢Bes humanas, em favor da burocracia
racionalizada, da eficacia, do célculo frio e das relagBes estritamente
profissionais.

O autor aponta que, com essa fragmentacao do saber, os métodos de ensino foram
objetivados, submetidos e controlados pelo Poder Publico, devendo ser levados em conta a
eficacia técnica e o resultado. Para tanto, mostramos a seguir os modelos de racionalidade

discutidos por Jurgen Habermas nos processos formativos.

4.4.1 Modelos de racionalidades nos processos formativos

Neste texto sdo discutidos os modelos de racionalidade técnico-instrumental e

comunicativa, com arrimo nos estudos de Habermas, citados por Boufleuer (2001),

oA palavra filosofia (do grego) é uma composicdo de duas palavras: philos e sophia. A primeira significa

amizade, amor fraterno e respeito entre iguais; a segunda é sabedoria ou simplesmente saber.
(www.wikipedia.org). Enciclopédia livre. Acesso em 06-09-2011.
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Martinazzo (2005) e Casagrande (2009) como a finalidade de compreender como esses

modelos interferem nos processos formativos.
¢ Racionalidade técnico-instrumental

Segundo os estudos de Jiurgen Habermas®, filésofo alemdo contemporaneo e
estudioso da Escola de Frankfurt, a forma como o homem realiza a¢des na relagdo com a
natureza mediante conhecimento e dominio, aponta para o modelo da racionalidade
instrumental que, conforme Freitag, citada por Martinazzo (2005 p. 116), “nada mais € que a
propria razdo capitalista, isto &, a racionalidade do lucro e da expropriacdo da mais-valia”,

derivada de um sistema de ordem das for¢as de relagéo de producéo.

A racionalidade instrumental, portanto, esta pautada na técnica e na matéria em
gue as agbes do homem estdo baseadas em regras e metas centralizadoras. Dai o
interesse do governo em dominar os diversos setores da sociedade. Para Habermas (1994,
p. 49), essa “dominacgao eterniza-se ndo s6 mediante a tecnologia, mas como tecnologia; e
esta de sua parte proporciona a grande legitimacdo ao poder politico expansivo, que
assume em todas as esferas (...)". Com o avang¢o do capitalismo e suas exigéncias de
producao e eficiéncia, ocorreu um dominio tecnolégico sobre a natureza impulsionado pelo
homem e poder econbmico, contudo, os valores, a ética e a justica foram invertidos de
forma irracional (BOUFLEUER, 2001). Nesse raciocinio, o0 homem fica impossibilitado de

agir com autonomia e liberdade.

Sendo assim, tal dominacé&o tecnicista se encontra de forma ainda muito forte nos
processos formativos nas nossas escolas e universidades, ministrados com base na
autoridade do docente em sala de aula e fora dela, apontada por Martinazzo (2005, p. 138)
como uma “educagdo monoldgica, verticalizada e autoritaria”. Percebemos, no entanto, uma
necessidade de mudanca de paradigma para acompanhar as transformaces da sociedade
e que compreenda os problemas do ser humano em geral. Para Habermas, esse paradigma
de racionalidade instrumental que domina o sujeito e o manipula sobre o objeto precisava de
mudangas. Ndo se trata de condenacdo total do modelo ou da racionalidade técnica
instrumental, até porque tem suas qualidades, mas aponta no sentido de outro entendimento

concebido como complementar, que é o chamado de racionalidade comunicativa.

e A Racionalidade comunicativa

19 Jirgen Habermas nasceu em 1929 em Diisseldorf, na Alemanha. De 1949 a 1954, estudou Filosofia, Historia,
Psicologia,Lliteratura aleméa e Economia em Géttingen, Zurique e Bonn. “Seus primeiros artigos comegaram a ser
publicados ja no inicio dos anos 50”. (CASAGRANDE, 2009)
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O homem racional é um sujeito com capacidade para falar e agir e o modelo de
racionalidade comunicativa, centrada na intersubjetividade, partiu da Teoria da Acgéo
Comunicativa, de Habermas, “concebida como uma capacidade intersubjetiva de tolerancia,
de compreensdo, de argumentacdo e de comunicagdo” dos homens entre si buscando
“conhecer e compreender o0 mundo objetivo” e estabelecendo uma comunicacgao linguistica
em busca do entendimento (MARTINAZZO, 2005, p.117). Neste sentido, o autor é
categorico em assinalar que a comunicacdo e a agdo se diferenciam, pois a linguagem é

usada como entendimento entre o0s sujeitos em suas ac¢des individuais.

Podemos visualizar nessa proposta de racionalidade que essas relagbes entre o0s
sujeitos possibilitam uma elaborag&o socio cultural, mediante a interagdo com a linguagem.
E, portanto, uma proposta da racionalidade comunicativa que segundo Boufleuer (2001,
p.15), “mostra-se atuante no processo de reproducéo da sociedade sob o ponto de vista de
suas estruturas simbdlicas: as tradi¢cdes culturais, as solidariedades sociais e as identidades
pessoais”. Bolzan completa esse pensamento de Boufleuer, quando assinala no sentido de

que a razao comunicativa tem como tematica central

os conceitos de linguagem, entendimento, acordo e consenso perpassados
pelo discurso argumentativo. E uma articulagéo reflexiva e critica da raz&o
gue se expressa por meio da linguagem e da acdo, justificada pela
agregacéao de razdes pela via discursiva. (BOLZAN, 2005, p. 76).

Desse modo, a racionalidade comunicativa consiste em estabelecer consenso
mediante um entendimento reciproco dos sujeitos, consenso necessario para estabelecer o
acordo. Martinazzo (2005, p. 201) faz uma leitura de Habermas e esclarece que, “o
entendimento se produz na relagdo intersubjetiva mediante a razdo comunicativa”. Nesta

direcdo, o entendimento pode ser estabelecido numa relagéo interpessoal.

Portanto, a proposta de Habermas com essa nova racionalidade tem como objetivo
alcancar uma sociedade emancipada tendo como alicerce o entendimento linguistico numa
perspectiva préatica. Nessa logica de compreensao, o didlogo é estabelecido na troca de

ideias, opinides e informagdes entre 0s sujeitos.

z

Como isso é inserido na pratica profissional do professor? E, bem antes dessa
guestao, outra: quando esse tipo de racionalidade faz parte ou é a forma de pensar e
portanto de fazer do professor? Presume-se que, quanto mais comunicativo e dial6gico for o

ensino no sentido do consenso, entende-se a emancipacéo daquele que forma e é formado.
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4.4.2 A formacao em pesquisa aluz daracionalidade comunicativa

Tratar da formacé&o de professores em pesquisa nos dias atuais consiste na ideia e
necessidade de uma préatica de ensino fundamentada na racionalidade comunicativa. Isso
ndo implica condenar questfes e pontos positivos, por exemplo, da racionalidade técnica e
instrumental. Se ndo houver, contudo, interacao das partes (professor e aluno), poderé estar
comprometido o ensino-aprendizagem. Isto é, se por um lado s6 o professor participa desse
processo ndo como mediador, mas como detentor do saber, direcionando as decisGes do
grupo, pautado, sobretudo, na razdo instrumental, ele poderd influenciar o carater formativo
de seus alunos. Com base nessa compreensao, acreditamos que o paradigma comunicativo
como substrato na pratica docente propicia uma acgdo continua as tradi¢cdes culturais e
renovagdo do saber, possibilita que o social possa ser integrado, assim como a promogao
da formacédo da personalidade. A afirmativa nesse sentido, segundo Casagrande (2009), é
concebida como tarefas educativas realizadas por toda a sociedade, numa perspectiva
comunicativa de levar principios éticos, estéticos e especificos, além de elementos
cognitivos e instrumentais da racionalidade. Compreendemos ainda que a constituicdo dos
processos formativos ocorra a partir da subjetivagdo docente e em uma bagagem cultural

atribuidas ao sujeito professor, como crencas, saberes, vivéncias, ética e autonomia.

Entende Boufleuer (2001) que, a acdo comunicativa no processo formativo de
professores necessita, além de alcancar éxito nas transmissdes das tradi¢cdes culturais,
promover a socializagdo das novas geracdes, movida pela relacdo entre o pensamento e a
atividade. Estes sao representados pela teoria e a pratica. Neste entendimento, a formacéo
em pesquisa compartilha essas duas acdes - a teoria fundamentada nas ideias de tedricos e
a pratica na participacdo das acbes dos grupos de pesquisa, aplicacdo das metodologias,

coleta de dados, sinteses, resultados e producédo do conhecimento.

As demandas da sociedade contemporanea exigem das universidades a formacéao
de individuos com capacidade e competéncia para transcender o instituido, elaborar e
disseminar saberes e culturas no entendimento intersubjetivo, da dialogicidade, da
argumentacdo em busca do consenso, evitando uma educacdo com base na aquisicédo e a
repeticdo de informacgdes, abrindo espago para os estudos cientificos, pautados na criacao
de conhecimentos e reflexdes criticas. Estas competéncias e habilidades ndo caem do céu,
elas possuem também um caminho de aprendizagens, trajetérias individuais e coletivas. De

acordo com Therrien (2006, p.12),

O desenvolvimento da competéncia comunicativa e emancipadora, (...) ou
do entendimento intersubjetivo do profissional de ensino tem suas raizes na
formagdo inicial e floresce na formagdo continua enquanto expressdo de
praxis geradora de saberes experiéncias, criticos e transformadores.
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Sendo assim, o desenvolvimento dessa competéncia interativa na formacédo é
entendido como um processo de intersubjetividade, isto €, numa relacdo entre sujeitos
(professor-aluno-professor) que alicerca a aprendizagem. A acdo democratica na formacgéo
vista por Casagrande (2009, p. 165) “funda-se na escuta e na interpelacdo do outro, na
concretude dos grupos sociais, nas pequenas comunidades de comunicagdo que auxiliam
na construcdo de sentidos em relacdo ao mundo e a prépria subjetividade”. Martinazzo
(2005) também discute sobre esse assunto e encontra suporte nessa compreensao de que
a formacao deve ser gerada, forjada e estabelecida na relacdo intersubijetiva.

Portanto, entendemos que o professor com formagdo em pesquisa a luz da
racionalidade comunicativa terd uma compreensao reflexiva ou ancorada na categoria da
reflexividade, quando na socializa¢do e na troca constante de saberes entre os pares, sejam
eles aluno-aluno, professor-aluno ou professor-professor, enfim, por meio da sociabilidade
também encontrada fortemente nos grupos de pesquisa, na realizacdo de pesquisa, nas
aprendizagens de pesquisa e ensino. Dai defendemos a importancia da pesquisa nha

formacéo do professor nas trilhas da racionalidade comunicativa.
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5. METODOLOGIA - PERCURSO DO LABIRINTO COM O “FIO DE ARIADNE”

O Fio de Ariadne, assim chamado em razdo da lenda de Ariadne?®’, também ¢é a

expressao usada para descrever a resolugdo de um problema que se pode proceder de
varias maneiras claras, como exemplo: “um labirinto fisico, um quebra-cabeca de logica ou
um dilema ético, através de uma aplicacdo exaustiva da légica por todos os meios
disponiveis”®. E o método singular utilizado, que permite seguir completamente pelo
vestigios das pistas ou assimilar gradativo e seguidamente uma série de verdades
encontradas em um evento inesperado, ordenando a pesquisa, até que atinja um ponto de
vista final desejado, dai a sua escolha para compor e dar forma exitosa ao caminho

metodologico que aqui percorremos.

Considerando os objetivos da pesquisa e os estudos tedricos que apoiaram 0S
achados empiricos, trazemos inicialmente a abordagem e o método que entendemos melhor
se harmoniza a esta investigacdo. Em seguida, serdo mostrados os estudos, a abordagem,
o paradigma de referéncia, sujeitos da pesquisa, 0s instrumentos e os procedimentos de

coleta de dados empregados.

A nossa crenca é de que o caminho trilhado para este trabalho de investigacao se
delineia dentro de um planejamento, com acompanhamento e utilizacdo de critérios de rigor,
que denotem o cuidado com o encaminhamento do estudo. Dentro dessas intencdes,

descrevemos o percurso metodolégico e seus desdobramentos.

5.1 Tipo de estudo, abordagem utilizada e paradigma de referéncia

Esta proposta investigativa apoia-se na abordagem qualitativa de pesquisa que
tém origem nos pressupostos da concepg¢ao ‘“idealista-subjetivista”, conforme descreve

André (1995), ao ressaltar que a abordagem qualitativa,

busca a interpretacdo em lugar da mensuracgéo, a descoberta em lugar da
constatacdo, valoriza a inducdo e assume que fatos e valores estdo
intimamente relacionados, tornando-se inaceitdvel uma postura neutra do
pesquisador. (ANDRE, 1995, p.16-20).

Tomamos ainda o0s ensinamentos de Bogdan e Biklen (1994, p. 47), quando
definem que a investigagdo qualitativa comporta cinco particularidades, ou seja, a pesquisa

qualitativa tem o contexto como sua “fonte direta de dados” e o “pesquisador como seu

20 Na mitologia grega, a bela princesa Ariadne, era filha de Minos, rei de Creta. Apaixonou-se por Teseu,
lendario herdéi grego, filho de Egeu, rei de Atenas, e o ajudou a destruir o monstruoso Minotauro, besta metade
touro e metade homem, que habitava o labirinto. Entdo Ariadne presenteou seu amado com um carretel de
barbante. A dificuldade maior ndo era o confronto com a besta, e sim achar o caminho de volta, para fora do
labirinto, que s6 foi possivel gracas ao fio (barbante) por ela presenteado ao seu amado. Fonte:
http://www.culturabrasil.org/historiageral. Acesso em 21/03/2012.

L Fonte http://www.culturabrasil.org/historiageral. Acesso em 21/03/2012.



63

principal instrumento”. Nessa etapa, 0 pesquisador tem contato direto com o local (bairro,
universidade ou escola) onde sera efetivada a analise, fazendo uso de equipamentos (audio
ou video) ou simples apontamentos; os dados coletados sdo predominantemente
“descritivos”, reunidos em forma de discursos ou imagens, e devem ser transcritos,
respeitando a riqueza de detalhes no periodo de analise; a preocupagdo com o ‘processo €
muito maior que com os resultados’, ocasido em que o investigador faz experiéncias com os
sujeitos da pesquisa, chamada pelos autores de pré-testes e poOs-testes para melhor
verificar os fatos numa ac¢do mutua cotidiana; “a analise dos dados tende a seguir um
processo indutivo”, significando que nessa fase o0s dados coletados ndo pretendem
corroborar ou refutar hipéteses do processo, mas devem ser analisados de “baixo para
cima”, ou seja, das vivéncias do habitual para a ciéncia; “o significado que as pessoas
apresentam das situagdes é vital” nesta abordagem. (BOGDAN E BIKLEN, 1994, p. 47).

Com base nas caracteristicas defendidas por Bogdan e Biklen, este estudo define-
se como pesquisa descritiva e analitica, com abordagem qualitativa, por entendermos que
essa metodologia possibilitard conhecer as contribuicbes da formagdo em pesquisa para o

exercicio da docéncia universitaria e para a universidade.

Com amparo, neste entendimento adotamos o paradigma naturalista ou
construtivista, também conhecido como interpretativo, cuja principal caracteristica diz
respeito a interpretacdo do fendmeno pesquisado, desde a percepcdo dos agentes
envolvidos em um contexto especifico. Desse modo, a escolha do paradigma é fundamental
para o desenvolvimento da pesquisa, pois direciona e possibilita a escolha do método mais
adequado a ser utilizado na investigagdo. Segundo Alves-Mazzoti citando Guba (1996), este

paradigma possui elementos que o classificam como inerente a esta tematica.

Com alicerce nesse paradigma, recorremos ao método de estudo de caso, que, de
acordo com Minayo (2007), se denomina estudo de caso do tipo simples, de natureza
empirica. A autora evidencia ainda, que esse método se caracteriza pela analise de uma
unidade bésica, isto €, um caso especifico (professores do curso de licenciatura em
Pedagogia da UECE), possibilitando a compreensdo de uma instancia singular
(contribuicBes da formagdo em pesquisa na pratica profissional e na academia), permitindo
retratar a realidade, fazendo uso de varias fontes de informagdo (questionarios e

entrevistas).

A escolha do estudo de caso encontra amparo também em Yin (2005, p.18),
quando ensina que esse método “baseia-se em varias fontes” e “beneficia-se do
desenvolvimento prévio de preposicbes teodricas para conduzir a coleta e a andlise de

dados”. Nas ciéncias sociais, caracteriza-se como uma metodologia de estudo voltada a
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coleta de informagbes sobre um ou varios casos particularizados. Para o autor citado ha
pouco a escolha do estudo de caso como metodologia deve ocorrer quando “as perguntas
da pesquisa forem do tipo ‘como’ e ‘por que’””, quando “o pesquisador tiver pouco controle
sobre aquilo que acontece ou que pode acontecer’” e quando “o foco de interesse for um
fendbmeno contemporéneo que esteja ocorrendo numa situagdo de vida real” (YIN, 2005,
p.19). A pergunta central deste trabalho remete as ideias de Yin, quando indagamos: como
a formagdo em pesquisa contribui para a pratica profissional do docente do curso de
licenciatura em Pedagogia da UECE? Como este professor com formacdo em pesquisa

contribui para a producgéo do conhecimento na academia?

Entendemos que as caracteristicas deste tipo de investigagdo comungam com 0s
objetivos deste estudo, apoiadas principalmente no entendimento de Yin, sem, contudo,
desprezar outras contribuigcdes, como as de André (1995) que ja as aporta de Stake (1978),
nessa complementacdo e enriquecimento. Justificamos portando, a escolha do estudo de
caso, ao |lhe ressaltar as ideias de Ludke e André (1986, p.18-20), ao assinalarem que o
método estudo de caso se ancora nos seguintes propositos, a despeito de a citagdo ser

longa, porém elucidativa.

e Os estudos de caso visam a descoberta”, embora a pesquisa esteja
inicialmente fundamentada em teorias, ndo impedird novas descobertas,
pelo contrario, servira de pressuposto para novas perspectivas reveladas
durante a investigacao;

e “Os estudos de caso enfatizam a “interpretacdo em contexto™, isto é, para
uma compreensdo melhor do objeto no seu todo, se faz necessario
perceber e entender a situacdo em que estéa inserido o problema,;

o “Os estudos de caso buscam retratar a realidade de forma complexa e
profunda” O pesquisador analisa o problema de forma minuciosa e ampla
focalizando situagdes como: 0s conteudos, a sala de aula, grupo gestor,
dentre outros se a pesquisa for numa escola por exemplo;

e “Os estudos de caso usam uma variedade de fontes de informag¢ao”, ou seja,
o investigador utiliza-se de uma variedade de elementos, dados e
informacdes em momentos e situacdes diversas. Abastecido desse conjunto
de fontes variadas podera “confirmar ou rejeitar hipéteses” ou “descobrir
novos dados”;

e “Os estudos de caso revelam experiéncia vicaria e permitem generalizagbes
naturalisticas”, isto é, conta com a experiéncia de vida do pesquisador como
por exemplo: ex-aluno de iniciacdo cientifica, mestre ou doutor;

o “Estudos de caso procuram representar os diferentes e as vezes conflitantes
pontos de vista presentes numa situagdo social”. Quando 0 objeto € visto
por diferentes angulos e oportuniza o investigador trazer para o estudo as
diferentes opinides acerca da realidade vista sob diferentes aspectos.
Possibilitando ao pesquisador tirar suas conclusées; e

e “Os relatos do estudo de caso utilizam uma linguagem e uma forma mais
acessivel do que os outros relatérios de pesquisa” em promover as
informacdes de forma clara e objetiva para o leitor. (LUDKE e ANDRE,
1986, p. 18-20).
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A escolha do método de estudo de caso, portanto, decorre da compreenséo de sua
pertinéncia para responder as questdes que norteiam esta proposta, haja vista o interesse
de pesquisa demonstrado pelos professores participantes.

5.2 Sujeitos da pesquisa

Com amparo nesses pressupostos metodoldgicos, a pesquisa foi desenvolvida
envolvendo um grupo de professores do curso de Licenciatura em Pedagogia da UECE,
com vivéncia em pesquisa. Entendemos como tendo vivéncia em pesquisa o professor com
uma trajetoria como ex-bolsista de iniciagdo cientifica, participante de grupos e projetos de
pesquisa e como titulacdo possui curso de especializacdo, mestrado e/ou doutorado. A
selecdo do grupo de professores para participar da pesquisa levou em conta ‘a vivéncia em

pesquisa’ como:.

a) ser ex-bolsista de IC;
b) ser bolsista ou ex-bolsista na pés-graduagéo;
c) estar cursando ou ter mestrado e/ou doutorado; e

d) participar de grupo de pesquisa como lider ou pesquisador.

Os sujeitos da pesquisa sdo os professores do curso antes referido, num total de 52,
identificados junto a sua coordenacdo em uma relacdo nominal em que constam o0s
professores lotados no Centro de Educacéo no ano de 2010.2. Posteriormente, procedemos
a busca online por meio da plataforma Lattes do Diretério do CNPq, com o propésito de
verificar em relacdo a cada docente a sua titulacdo (graduado, especialista, mestre, doutor e
pbés-doutor), bem como os que estdo cursando especializacdo, mestrado ou doutorado.
Também foi mapeado no curriculo Lattes se, quando da sua formacéao, estes professores
foram bolsistas de iniciacdo cientifica na graduacdo, bolsistas no mestrado e/ou no
doutorado e no pés-doutorado, assim como se participaram ou participam de projetos e de
grupos de pesquisa. Estes dados foram organizados no Quadro 3, a seguir, visando a uma

apresentacdo mais clara deste grupo de professores.

Quadro 3: Professores do curso de Licenciatura em Pedagogia da UECE, identificados por
titulacdo. Fortaleza-CE, 2010 (nov.).

P6s-doutores Doutores Mestres Especialistas Graduados Total
05 22 21 2 2 52
52% 40% 4% 4% 100%

E possivel perceber que no contingente de professores, quatro (8%) deles ainda

permanecem com graduacdo e especializacdo. Esses dados nos conduzem a novas
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indagagdes, como: que incentivos esses profissionais esperam para a busca de uma melhor
titulacdo? O que os impede de procurar melhor qualificagcdo? No Quadro 4, a seguir,
encontramos informacdes mais detalhadas dos professores que estdo atualmente dando
continuidade a sua formacao. Neste, mostra-se a situa¢do quanto a titulagcdo do total dos 52
professores do Centro de Educacéo.

Quadro 4 : Professores do curso de Pedagogia identificados pelo nivel de formacao e em
formacédo continuada (UECE -2010.2). Fortaleza-CE, 2010.

Graduado | Cursando | Especialis | Cursando | Mestre | Cursando | Doutor Pés-
especializ ta Mestrado doutorado doutor
acao
2 - 2 - 21 3 22 5
1% 1% 40% 51%

E possivel perceber no Quadro 4 que a quantidade de professores doutores e pos-
doutores (n=27, 51%) chega a indicar uma pequena (n=2) maioria se comparada ao total de
docentes do curso de Pedagogia. Um dado preocupante, mais ainda, é quando observamos
que 21 (48%) deste grupo de professores ainda sdo mestres, especialistas ou graduados. E
mais ainda é que somente trés (14%) professores dos que sdo mestres estdo buscando
maior titulacdo, que € a de doutor. Esse resultado nos leva a suscitar varias questées sobre
0S provaveis motivos para esta situagdo exposta no quadro. Poderia ser a falta de tempo? A
demanda grande de trabalho? Idade e tempo no magistério? Desinteresse, simplesmente?
Quais sdo os motivos para tantos professores sem uma titulagdo no nivel de doutorado, em
uma instituicdo onde a poés-graduacdo € desde os anos de 1995 a forca motriz de

qualificacéo do corpo docente? S&o questdes que merecem investigacbes mais particulares.

Afunilando as buscas, o Quadro 5 traz 0 mapeamento realizado no curriculo Lattes
do quantitativo de professores com titulacdo de mestre, doutor e pds-doutor (n=48, 100%)
no concernente a sua participacdo em iniciagdo cientifica na graduacdo, como bolsistas no
mestrado, no doutorado e no pdés-doutorado, durante o periodo de suas formagfes tanto

inicial (graduacao) como continuada (programa de pos-graduacao stricto-sensu).
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Quadro 5: Professores do curso de Pedagogia da UECE, com mestrado, doutorado e pos-
doutorado, que foram bolsistas na graduacdo e na pds-graduacdao.
Plataforma Lattes do CNPq. Fortaleza-CE. 2011.

Bolsista Bolsista Bolsista Bolsista Bolsista Bolsista Nao
graduacédo graduacéo mestrado mestrado doutorado mestrado obtiveram Total
mestrado mestrado doutorado doutorado bolsa
doutorado Pos-
doutorado
01 03 12 16 04 01 11 48
2% 6% 25% 33% 8% 2% 24% 100%

Os dados revelam que os professores, na diversidade de seus tempos de
formacéo, obtiveram acesso a bolsa de pesquisa. H& uma predominancia de professores
com bolsas de mestrado e bolsas de doutorado (n=16, 33%). Acreditamos que tal decorra
do fato de muitos professores serem antigos na Universidade, quando a obtencéo de seus
titulos de graduacdo deu-se num periodo em que programas de bolsas de iniciacéo
cientifica na graduacéo ainda nao existiam ou eram escassos; e, a0 mesmo tempo, fizeram
seus cursos de pos-graduacdo quando as agéncias como CAPES, CNPq e FUNCAP, no
caso do Ceard, investiam e incentivavam esta formacdo com oferta maior de bolsas.
Verificamos ainda que 37 (76%) dos 48 professores que tiveram bolsas, quatro (8%) deles
tiveram a oportunidade de uma “formagédo diferenciada” ja desde a sua graduacao.
Mapeando o curriculo Lattes desses quatro professores verificamos que as bolsas de
iniciacao cientifica obtidas por eles quando estavam na graduacdo estdo relacionadas aos
periodos de 1988 a 1994, 1990 a 1994, 1992 a 1996 e 2001 a 2007, respectivamente.

Observamos, no entanto, que 11 (24%) dos professores que fizeram pds-
graduagdo ndo participaram de programas de bolsas de pesquisa. Dentre os motivos
mapeados nos curriculos, notamos que alguns professores trabalhavam durante a formacéo
ou fizeram seu curso no estado de origem (motivos estes que impediam a participacdo como
bolsista, dados os critérios das agéncias de fomento na época) e aos outros se supde a

restricdo do niumero de bolsas nos programa de pés-graduacao de que participavam.

De posse deste quadro foi selecionado o grupo de sujeitos para participar do
estudo; ou seja, dentre os 52 (100%) professores do curso de licenciatura da
UECE/Fortaleza, 37 (76%) deles se incluem em mais de dois critérios propostos nesta
investigacdo para definicdo de sujeitos com vivéncia em pesquisa, sem contarmos com a

condicdo de aceite para participar da investigacao.

Definida esta amostra com base nos critérios ja citados, identificamos ainda o fato de

que, dentre os 37 professores do curso de Pedagogia da UECE, apenas 27 se encontravam
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em exercicio de sua profissdo. Os demais estavam na seguinte situacdo: trés deles em
licenca para tratamento de saude, dois fora do Estado, cursando doutorado, e cinco
exercendo cargos de administracao.

Sendo assim, o quadro amostral ainda se redefinia, uma vez que, dos 27
professores que atenderam dois ou mais critérios somente 19 concordaram em participar da
pesquisa. Os oito professores ndo participantes alegaram que ndo poderiam ter parte nesta
investigacdo por falta de tempo, viagem de emergéncia e outros motivos pessoais. E
importante lembrar que, destes 19 professores com trajetdria de vivéncia em pesquisa,
quando da aplicacdo dos instrumentos, algum ndo esteja naquele momento em grupo de
pesquisa ou em projeto de pesquisa ou mesmo realizando pesquisa, ou seja, vivenciando
pesquisa, mas todos exibiram um perfil de vivéncia em pesquisa como bolsista, ex-bolsistas

cursando mestrado ou doutorado. Para maior clareza do exposto, referimos na Figura 1.

Figura 1 — Caminho para a sintese dos sujeitos da pesquisa

Ex-bolsistas

No Concordaram

Mestres e de - exercicio em participar
Doutores graduggao € da da pesquisa
e — docéncia

Total=48 SIERLEEED Total=19

Total=27
Total=37

e Preservada aidentidade dos sujeitos: o Comité de Etica

Para preservar a identidade dos sujeitos e cumprir com 0 compromisso de garantir
o anonimato dos envolvidos da pesquisa junto ao Comité de Etica em Pesquisa da UECE,
foram estabelecidas nomenclaturas para cada sujeito (P1 até P19) a fim de melhor

identificar os dados no momento da organizacao e andlise do material.

O projeto inicial desta investigacdo foi enviado ao Comité de Etica junto com os
seguintes documentos: oficio de encaminhamento do projeto para apreciacao, folha de rosto
no site do SISNEP, cronograma de execugéo, orcamento com fonte financeira e Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice C). O processo foi aprovado pelo Parecer de
n® 115826807 e folha de rosto n° 468147, possibilitando assim a execugdo e uso dos

instrumentos de coleta dos dados descritos na continuacéo.
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5.3. Instrumentos de coleta de dados

O desenvolvimento deste trabalho arrimado na defini¢cao final da amostra envolveu
duas etapas distintas, mas interligadas. A primeira, que visava a apresentar um perfil do
grupo de professores participantes do estudo; e a segunda, que objetivava mostrar
elementos que permitissem definir as contribuicbes da vivéncia em pesquisa para a
formacdo e pratica profissional destes professores. Para tanto, foram utilizados dois
instrumentos - o questiondrio (Apéndice A) e a entrevista (Apéndice B). A seguir,

discorremos detalhadamente sobre a utilizacdo de cada técnica de coleta de dados utilizada.

Os instrumentos para coleta dos dados foram o questionario, que visa a conhecer o
perfil social e profissional do grupo de professores, o que levou a estabelecer uma trajetéria
de vivéncia em pesquisa. Constam nestas informagdes: faixa etaria, ano de formacéo,
género, vinculo funcional do professor, tempo de magistério na UECE e em outras
instituicdes, experiéncia em e com pesquisa, por bolsa/titulacéo, e participagdo em projetos
e grupos de pesquisa. Os sujeitos sdo 0s que responderam aos critérios ja propostos e que
se disponibilizaram a participar da pesquisa, compondo a primeira fase da coleta de dados,

cuja finalidade é caracterizar a trajetoria dos professores em e com pesquisa.

Em fase posterior, foi utilizada a entrevista semiestruturada, aplicada com o intuito
de verificar a vivéncia em pesquisa e contribuicdes desta vivéncia para sua pratica

profissional e para a Universidade.

Com os dados coletados nas fases anteriores, com a aplicacao do questionario e a
realizacdo da entrevista, foi elaborada uma andlise que se propde evidenciar estas

contribuicbes da vivéncia em pesquisa do professor, na academia, abrangendo a graduacao

e a poés-graduacdo no capitulo 7 desta dissertacdo. De modo mais explicito, buscamos
evidenciar também estas contribuicdes nas instancias de graduacdo e pdés-graduacao

institucionais na UECE.

A seguir, evidenciamos detalhadamente os instrumentais de coleta de dados
escolhidos, ressaltando sua importancia e emprego na investigacdo, uma vez que o estudo
de caso se configura em tratar-se do estudo de um caso em profundidade, no qual o

investigador tem estreita relagdo com o objeto, aqui, os professores participantes.

5.3.1. O questionario: encontros e desencontros

A primeira etapa da coleta de dados ocorreu com a aplicacdo do questionario.

Como objetivo principal, o questionario, permite que o sujeito “investigado responda por
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escrito a um formulario (com questdes), sem a necessidade da presenga do pesquisador”.
(MATOS e VIEIRA, 2002, p.60). O questionario aplicado nesta investigacéo é composto de
questbes mistas (fechadas e abertas). Para Matos e Vieira (2002, p.61), esse tipo de
instrumento, para uma melhor compreenséo do respondente, “deve possuir um cabecgalho,
em que serd explicada a pesquisa, 0s objetivos e a importancia das respostas corretas,
como também ser respondido por completo” e assegurar que os dados serdo mantidos em
sigilo (MATOS e VIEIRA, 2002, p.60).

A abordagem aos sujeitos ocorreu pessoalmente e nunca por telefone.
Primeiramente, o professor era contatado na Coordenacgdo do curso de Pedagogia ou em
sua sala de aula nos turnos manhd, tarde ou noite. O primeiro contato tinha a finalidade de
apresentar mostrar a pesquisa, a pesquisadora e saber do docente a disponibilidade de

participar da investigacao.

Aceito o convite, o professor marcava hora e local para preencher o questionario
(Apéndice A) e a entrevista (Apéndice B). Sempre era informado de que o primeiro
instrumento era composto por duas laudas e que cada professor demorava em média de
cinco a sete minutos para respondé-las, e o segundo instrumento em torno de 30 a 40

minutos.

Durante a abordagem, alguns professores pediram para levar o questionario e
devolvé-los na data marcada para a entrevista, entretanto, isso ndo ocorreu com pelo menos
trés professores, que justificaram té-los esquecido, 0 que acarretou perda de tempo e
demora para coleta. Vale ressaltar que, do grupo total de 19 professores, dois enviaram 0s
questionarios por correio eletrénico, sendo que um depois de duas ligacGes telefénicas;

entretanto, esses desencontros ndo trouxeram danos a participagcao e as respostas.

A utilizacdo do questionario justificou-se pela finalidade de conhecermos o perfil
social e profissional do grupo de professores, que estabelece uma trajetéria de vivéncia em
pesquisa. Constam nestas informacdes: faixa etaria, ano de formacdo, género, vinculo
funcional, tempo de magistério na UECE e em outras instituicbes, experiéncia em e com
pesquisa por bolsa/cursol/titulacdo e participacdo em projetos e grupos de pesquisa (ver
Apéndice A).

O resultado das andlises dos dados desse instrumento pode ser visualizado no
capitulo 6 desta dissertacéo, que traz o desenho e as discussdes sobre o perfil geral dos 19
professores universitarios do curso de Pedagogia da UECE, do campus do Itaperi, em

Fortaleza.
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5.3.2. A entrevista: linguagem entre formacdao e vivéncia em pesquisa

A entrevista, apesar de ser muito utilizada em pesquisas, especialmente na area da
educacao, € um instrumento que valoriza a investigagao, pois “permite o contato direto do
pesquisador com o entrevistado”, possibilitando o esclarecimento de duvidas e “a garantia
de um maior numero de respostas” (MATOS e VIEIRA, 2002, p.61), bem como enriquece as
informacdes, pois elas podem ser aprofundadas quando de sua realizagéo.

Segundo Minayo (1996), a entrevista € um instrumento de grande valor para andlise
qualitativa, porque, por meio de relatos, o entrevistado expfe suas percepcdes acerca da
realidade, transmitindo a representacdo de um grupo em determinado contexto cultural e

socioecondmico.

A entrevista caracteriza-se pela verbalizacdo, por parte do professor, de sua
percepgdo quanto as contribuicbes da vivéncia em pesquisa como agente de mudanca,
tanto na formacdo como na prética profissional. Bogdan e Biklen (1994), também relatam
gue a entrevista é utilizada para recolher dados descritivos na fala do préprio sujeito,
permitindo ao pesquisador fazer interpretacdes sobre a maneira como os respondentes

compreendem aspectos do mundo.

Ha tipos de entrevistas que variam conforme o propdsito do pesquisador. A opcao
se deu pela entrevista semiestruturada, entendida como aquela cujos temas sao
especificados e as questdes norteadoras previamente elaboradas, mas em que “toda a
liberdade € mantida no que concerne a retomada de algumas questdes”. (LAVILLE;
DIONNE, 1999, p. 333).

A entrevista com os professores foi orientada por questdes com base em um roteiro
semiestruturado (Apéndice B), visando a identificar nas estratégias de ensino elementos que
promovam o desenvolvimento de uma atitude investigativa dos alunos em formacéo.
Abordamos, ainda, questbes relacionadas com o objetivo de saber se os professores
incentivam seus alunos a se integrarem em grupos de pesquisa como aluno-bolsista de
iniciacao cientifica, e se vivenciam com seus alunos a atividade de publicagdo de artigos em
eventos cientificos, revistas etc. As duas Ultimas perguntas estéo relacionadas a importancia
e a vivéncia da pesquisa na formagéo e pratica quando no exercicio da docéncia, no caso,
universitaria, no sentido de alcancar um objetivo - verificar junto a esse grupo de professores

da Pedagogia que contribui¢cdes a vivéncia em pesquisa traz para sua pratica profissional.

Todas as entrevistas (exceto duas respondidas por email, por solicitagdo dos
proprios sujeitos em razédo de falta de tempo para encontro conosco) foram gravadas em
audio. Seu tempo de aplicagdo era em torno de 30 a 40 minutos. O periodo da aplicacao do

instrumento ocorreu de agosto a dezembro de 2011. As entrevistas foram realizadas na



72

propria instituicdo de ensino superior UECE e efetuadas por nos, isto €, pessoalmente.
Houve um comprometimento na hora da entrevista de que as informag¢des ndo seriam
divulgadas, para tranquilidade dos sujeitos. Todas as gravac¢des foram transcritas por nos,
possibilitando maior ciéncia de todo material coletado. A andlise desse material esta no
capitulo 7 desta investigacao.

Finalizada todas as etapas da coleta de dados, a seguinte etapa foi a analise do
material coletado. O procedimento adotado para organizagédo e andlise do material segue

detalhado no tépico seguinte.

5.4 Categorizacédo e organizagdo dos dados utilizando o programa QSR Nvivo 9

Empregamos o programa QSR Nvivo 9 no auxilio da categoriza¢do e organizacao
dos dados. Esse programa € um software de andlise de dados qualitativos que permite
organizar e analisar desde texto literario, documentos, passando por entrevistas e discursos
- tudo é susceptivel de ser analisado com ajuda desse software. Ele permite, dentro de um
sistema de documentos, agrupar todos os documentos que se intenta analisar em um
projeto; categorizar segmentos dos textos; buscar palavras e frases nos documentos; usar
as buscas como pilares para encontrar trechos de textos e as ideias que eles expressam. A
andlise dos dados, realizada por categorias, ensejou as subcategorias. Estas foram
analisadas dentro de sua categoria de origem e subcategorias, conforme denominadas pelo
suporte do Software Nvivo 9. Vale ressaltar que, ao final da fala dos professores, como ja
referido, usamos as referéncias P1 a P19, para identificar cada fala.

A analise dos dados feita com base na organizacao do material no Nvivo 9 pode
ser conferida no Capitulo 7 desta dissertacdo, em que apontamos os achados sobre as
contribuic6es das vivéncias em pesquisa, para a formacéo e pratica profissional. Essas e
outras questdes estao explicitadas nos dois capitulos que se seguem e nas consideracdes

finais.
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6. A UNIVERSIDADE COMO LOCUS DE FORMAGCAO: ANALISE DOS DADOS

Neste capitulo, procedemos as analises dos dados que constituem o perfil dos 19
sujeitos participantes desta investigacao - os professores do curso de Pedagogia da UECE.
Foram analisados o perfil social, profissional e suas atividades com pesquisa por disciplina e
participacdo em projetos e grupos de pesquisa. Essas andlises provém dos questionarios
aplicados. Os dados foram organizados para andlise em dois itens: o primeiro que trabalha a
caracterizacdo dos sujeitos da pesquisa - 0s 19 professores; e 0 outro a atuagdo do total 19

professores sobre pesquisa.

Antes do inicio da analise do contetdo do primeiro instrumento, o questionario, sera
exposto um breve perfil de cada um destes docentes, trazendo elementos pessoais e
profissionais considerados importantes para compreensao de seus relatos, principalmente

na sua atuagdo docente, tendo em vista a sua trajetoria de pesquisa.

6.1 Caracterizacdo dos sujeitos da investigacao - os 19 professores

A analise desses dados permitiu conhecer o perfil profissional e de formacéo dos
sujeitos desta pesquisa. Para facilitar a visualizacdo dos dados e preservar a identidade dos

sujeitos, adotamos pseudénimos para eles.

P1 - Tem entre 40 e 49 anos. Género feminino. Graduada em Pedagogia, havendo
concluido o curso em 1989. Sua maior titulagdo é o doutorado. E professora efetiva, esta
lecionando a disciplina Arte Educacédo e tem 15 anos de experiéncia na docéncia do ensino
superior. Participa de grupo de pesquisa desde setembro de 2011. Também coordena um

projeto de pesquisa, mas nao orienta bolsista de iniciacdo cientifica.

P2 — Tem entre 30 e 39 anos. Género feminino. Licenciada em Letras, concluida em 1999.
Sua maior titulacdo é doutorado. E professora substituta, esta lecionando as disciplinas:
Estrutura e Funcionamento do Ensino Fundamental e Médio, Didatica e Principios da Pratica
Docente, com 11 anos de experiéncia na docéncia do ensino superior. Participa de grupo de
pesquisa desde 2006. Também faz parte de um projeto de pesquisa na fungdo de

pesquisadora.

P3 - Tem entre 40 e 49 anos. Género feminino. Licenciada em Filosofia, curso concluido em
1991. Sua maior titulagdo é o doutorado. E professora efetiva, esta lecionando as
disciplinas: Pesquisa Educacional, Monografia e Estudos Orientados. A professora tem 15
anos de experiéncia na docéncia do ensino superior. Nao participa de grupo de pesquisa, no

entanto, coordena um projeto de pesquisa e orienta bolsista de iniciacao cientifica.
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P4 - Tem entre 30 e 39 anos. Género feminino. Licenciada em Pedagogia, curso concluido
em 1996. Sua maior titulagdo € o doutorado. E professora substituta, esta lecionando as
disciplinas: Fundamentos da Educacdo Especial, Monografia e Estudos Orientados. A
professora tem quatro anos de experiéncia na docéncia do ensino superior. Participa de
grupo de pesquisa desde janeiro de 2011. Também coordena um projeto de pesquisa e
orienta bolsista de inicia¢éo cientifica.

P5 - Tem entre 40 e 49 anos. Género feminino. Licenciada em Pedagogia, programa
terminado em 1994. Sua maior titulagio é o mestrado. E professora efetiva, esta lecionando
as disciplinas: Monografia e Corporaneidade e Psicomotricidade na Educacgdo e tem 16
anos de experiéncia na docéncia do ensino superior. Participa de grupo de pesquisa desde
agosto de 2011. Nao é componente de projeto de pesquisa e ndo orienta bolsista de
iniciacao cientifica.

P6 - Tem entre 30 e 39 anos. Género feminino. Graduada em Psicologia, curso findo em
1999. Sua maior titulagdo é mestrado, mas esta cursando o doutorado. E professora
substituta e esta lecionando as disciplinas: Fundamentos da leitura e da escrita, Monografia
e Estudos Orientados. Tem quatro anos de experiéncia na docéncia do ensino superior. Nao
participa de grupo de pesquisa, hem de projeto de pesquisa e, consequentemente, ndo

orienta bolsista de inicia¢éo cientifica.

P7 - Tem entre 50 e 59 anos. Género feminino. Licenciada em Pedagogia, diplomada em
1985. Sua maior titulacdo é doutorado. E professora efetiva, esta lecionando as disciplinas:
Monografia, Gestdo Pedagdgica da Escola, Gestdo Financeira e Patrimonial da Escola e
tem 25 anos de experiéncia na docéncia do ensino superior. Ndo participa de grupo de
pesquisa, no entanto, é colaboradora num projeto de pesquisa, mas nao orienta bolsista de
iniciagdo cientifica.

P8 - Tem entre 40 e 49 anos. Género feminino. Licenciada em Pedagogia, diplomada em
1991. Sua maior titulacdo € doutorado. E professora efetiva, esta lecionando as disciplinas:
Estudos Orientados (graduacgéo), Didatica do Ensino Superior (mestrado) e tem 20 anos de
experiéncia na docéncia do ensino superior. Participa desde 1999 de grupo de pesquisa e
coordena um grupo de pesquisa desde 2006. Também ¢é participe de projeto de pesquisa,

com a fungéo de pesquisadora, e orienta bolsista de iniciagéo cientifica.

P9 - Tem entre 40 e 49 anos. Género masculino. Licenciado em Pedagogia, com 0 curso
concluido em 1988. Sua maior titulacio € doutorado. E professor efetivo, esta lecionando as
disciplinas: Estudos Orientados, Didatica, Monografia e Seminério de Conclusdo do curso.

Tem 18 anos de experiéncia na docéncia do ensino superior. Participa de grupo de pesquisa
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desde 2008. Também coordena um projeto de pesquisa e orienta bolsista de iniciacdo

cientifica.

P10 - Tem entre 40 e 49 anos. Género feminino. Licenciada em Pedagogia, curso findo em
1994. Sua maior titulagdo é doutorado. E professora efetiva, esta lecionando as disciplinas
Politica Educacional | e Il e tem 13 anos de experiéncia na docéncia do ensino superior.
Participa de grupo de pesquisa desde 2002.

P11 - Tem mais de 60 anos. Género feminino. Licenciada em Pedagogia, diplomada em
1968. Sua maior titulacdo € doutorado. E professora efetiva, esta lecionando as disciplinas:
Introducéo a Educacdo, Fundamentos do Trabalho da Educacdo Moderna e tem 40 anos de
experiéncia na docéncia do ensino superior. Participa de grupo de pesquisa e projeto de

pesquisa e orienta bolsista de iniciacdo cientifica.

P12 - Tem entre 40 e 49 anos. Género feminino. Licenciada em Pedagogia, diplomada em
1998. Sua maior titulacdo é mestrado, mas esta cursando o doutorado. E professora
substituta, esta lecionando as disciplinas: Histéria da Educacgéo e o Ensino da Historia e da
Geografia. Tem 12 anos de experiéncia na docéncia do ensino superior. Nao participa de
grupo de pesquisa, nem de projeto de pesquisa, portanto, ndo orienta bolsista de iniciacdo

cientifica.

P13 - Tem entre 30 e 39 anos. Género feminino. Licenciatura em Pedagogia, certificada em
2008. Sua maior titulacdo é mestrado. E professora substituta, estd lecionando as
disciplinas: Corporeidade e Psicomotricidade, Estagio Supervisionado 1l e Estudos
Orientados. Tem dois anos de experiéncia na docéncia do ensino superior. Participa de

grupo de pesquisa desde 2005.

P14 - Tem entre 50 e 59 anos. Género masculino. Formado em Arquitetura, com curso findo
em 1991. Sua maior titulacdo é pds-doutorado. E professor efetivo, esta lecionando a
disciplina Arte Educacdo e Monografia | e tem 14 anos de experiéncia na docéncia do
ensino superior. Participa de grupo de pesquisa desde 2004. Também é componente de um

projeto de pesquisa na fungéo de pesquisador e orienta bolsista de iniciag&o cientifica.

P15 -Tem entre 40 e 49 anos. Género feminino. Licenciada em Pedagogia, diplomada em
1989. Sua maior titulagdo € mestrado, mas esta cursando o doutorado. E professora efetiva,
esta lecionando as disciplinas Ensino de Lingua Portuguesa e tem 19 anos de experiéncia
na docéncia do ensino superior. N&o participa de grupo de pesquisa, nem de projeto de

pesquisa e ndo orienta bolsista de iniciagéo cientifica.

P16 - Tem entre 40 e 49 anos. Género feminino. Formada em Psicologia, com curso findo
em 1990. Sua maior titulagdo é doutorado. E professora efetiva, esta lecionando as

disciplinas: Fundamentos da Educacdo Infantil, Moralidade e Educacdo e Estagio
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Supervisionado em Educacdo. Tem 16 anos de experiéncia na docéncia do ensino superior.
N&o participa de grupo de pesquisa nem de projeto de pesquisa e ndo orienta bolsista de
iniciagéo cientifica.

P17 - Tem entre 50 e 59 anos. Género feminino. Licenciada em Letras, concluindo em 1975.
Sua maior titulacdo é pés-doutorado. E professora efetiva, esta lecionando na disciplina
Fundamentos da Gestdo Escolar e tem 35 anos de experiéncia na docéncia do ensino
superior. Participa de grupo de pesquisa desde 1997. Também coordena projeto de

pesquisa e orienta bolsista de iniciacao cientifica.

P18 - Tem mais de 60 anos. Género feminino. Licenciada em Pedagogia, certificado em
1978. Sua maior titulagdo é poOs-doutorado. E professora efetiva, esta lecionando as
disciplinas: Didatica Geral e Estudos Orientados. Tem 34 anos de experiéncia na docéncia
do ensino superior. Participa de grupo de pesquisa desde 2005. Também compde projeto de

pesquisa, na funcéo de pesquisadora, e orienta bolsista de iniciac¢ao cientifica.

P19 - Tem entre 50 e 59 anos. Género masculino. Licenciado em Ciéncias Sociais, curso
terminado em 1984. Sua maior titulagio é doutorado. E professor efetivo, esta lecionando a
disciplina Historia da Educacdo Il. Tem 19 anos de experiéncia na docéncia do ensino
superior. Participa de grupo de pesquisa desde 2009. Também coordena um projeto de

pesquisa e orienta bolsista de iniciacao cientifica.

Vale destacar o fato de que, dos 19 professores que aceitaram participar da
investigacdo, quatro foram bolsistas desde a graduacdo e durante a pés-graduacédo. Essa

informacéo foi colhida durante a analise em seus curriculos Lattes, apontado no capitulo 5.

Para melhor visualizacdo e analise das caracteristicas dos sujeitos, obtidas dos
guestionarios aplicados, relacionadas a idade, género, tempo de magistério, vinculo e
titulagdo, bem como sua vivéncia em pesquisa em termos de participacdo em grupos,
projetos e orientacdes, estas foram organizadas e divididas em dois quadros. O Quadro 6
detalha o perfil geral desse grupo e o Quadro 7 delineia o tipo de envolvimento que cada um

tem com pesquisa, ou seja, com atividades cientificas investigativas.
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Quadro 6 — Perfil geral dos professores do curso de Pedagogia da UECE/Fortaleza, que
participaram da pesquisa. Ano. 2011.2

SUJEITO IDADE GENERO | FORMACAO VINCULO TEMPO DE MAIOR
entre INICIAL PROFISSIO- MAGISTE- TITULACAO
NAL RIO

P1 40 e 49 F Pedagogia Efetivo 15 anos Doutorado

P2 30e 39 F Letras Substituto 11 anos Doutorado

P3 40 e 49 F Filosofia Efetivo 8 anos Doutorado

P4 30e 39 F Pedagogia Substituto 4 anos Doutorado

P5 40 e 49 F Pedagogia Efetivo 16 anos Mestrado

P6 30e 39 F Psicologia Substituto 4 anos Mestrado (Curs.
doutorado)

P7 50 e 59 F Pedagogia Efetivo 25 anos Doutorado

P8 40 e 49 F Pedagogia Efetivo 19 anos Doutorado

P9 40 e 49 M Pedagogia Efetivo 18 anos Doutorado

P10 40 e 49 F Pedagogia Efetivo 13 anos Doutorado

P11 Mais de 60 F Pedagogia Efetivo 40 anos Doutorado

P12 40 e 49 F Pedagogia Substituto 12 anos Mestrado (Curs.
doutorado)

P13 30e 39 F Pedagogia Substituto 2 anos Mestrado

P14 50 e 59 M Arquitetura Efetivo 14 anos Pés- Doutorado

P15 40 e 49 F Pedagogia Efetivo 19 anos Mestrado (Curs.
doutorado)

P16 40 e 49 F Psicologia Efetivo 16 anos Doutorado

P17 50 e 59 F Letras Efetivo 35 anos poés - doutorado

P18 Mais de 60 F Pedagogia Efetivo 34 anos Doutorado(Curs.
pos —doutorado)

P19 50 e 59 M Ciéncias Efetivo 19 anos Doutorado

Sociais

Trata-se de um grupo de 19 professores com predominancia feminina, sendo num
total de 16 mulheres e 3 homens. Ha imensa literatura que identifica o Magistério,
Assisténcia Social e Enfermagem como profissbes eminentemente femininas por questdes
de ordem inclusive cultural. Em seu livro Mulher e Educagéo: a paixdo pelo possivel,
Almeida (1998, p.80), salienta que a “presenca das mulheres possibilitou incorporar ao
magistério os atributos de maternidade e, consequentemente, a carreira ficou mais feminina
e inseriu uma determinada mudanca no imaginario social acerca da profissdo”. Sendo
assim, é reafirmada a carreira docente como campo de trabalho mais procurado pelo género

feminino.

A variacao da faixa etaria do grupo de participantes esta entre 30 e mais de 60
anos. Podemos notar sobre o grupo € que a maioria, no caso, nove professores
participantes da pesquisa, esta na faixa etéaria entre 40 e 49 anos; um grupo maduro
intelectualmente, mas ainda jovem fator que favorece o planejamento e encaminhamento de
futuros projetos que tragam apoio a pos-graduacao, como a criagcdo ou o fortalecimento de

grupos de pesquisa, producdes e publicacbes.

A formacdo académica do grupo confirma a maturidade intelectual mencionada,

pois, dos 19 sujeitos pesquisados, 14 possuem doutorado concluido e dois j& contam com o
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pbés-doutorado. Os demais professores (n=5) tem mestrado concluido, sendo que trés estédo
cursando o doutorado. A formacéao inicial expressa diversidade, possuindo 12 com formacao
em Pedagogia e os sete outros em areas diversas. O perfil mostrado pelo corpo de
professores pesquisado € significativo quanto a formacdo académica em busca de
responder ndo somente 0 ensino como a pesquisa, por um lado, exigéncia cada vez maior
da instituicdo universitaria e de agéncias de fomento como CAPES, CNPq, FUNCAP, e de
outra parte por iniciativas pessoais, pois, como ressalvam Pimenta e Anastasiou (2002,
p.190),

[...] uma vez que o objetivo fundamental da poés-graduacdo € a pratica
sistematica da pesquisa, avanco que vem acontecendo tanto por iniciativas
pessoais quanto institucionais e em decorréncia também da exigéncia legal.

Quanto ao tempo de atuacdo no ensino superior, a maioria do grupo tem entre dez
e 20 anos de experiéncia. Com isso, podemos inferir que ndo se trata de um grupo iniciante,
mas sim de uma equipe com relativa maturidade profissional. Outro fator é que 14
professores dos 19 pesquisados tém vinculo profissional efetivo. Os demais, em nimero de
cinco, sdo substitutos, 0 que se configura como preocupante, uma vez que a carga horaria
desse professor é praticamente voltada para 0 ensino e ndo para a pesquisa, assunto que

sera discutido de forma detalhada no capitulo 7 deste estudo.

6.2 Atuacao dos sujeitos/professores em pesquisa

Buscamos também, por meio da aplica¢do do questionério, produzir um retrato dos

sujeitos/professores envolvidos na pesquisa, ou seja, com atividades cientificas

investigativas. Os dados que podem ser visualizados no detalhamento do Quadro 7.

Quadro 7 — Relagao dos professores do curso de Pedagogia UECE, quanto a atuacao em
pesquisa. Fortaleza-CE. 2011.2

ORIENTA

SUJEITO TITULAQAO VINCULO PARTICIPA DE PARTICIPA DE FUNQAO BOLSISTA
GRUPO DE PROJETO DE DE

PESQUISA PESQUISA INICIAQAO

CIENTIFICA
P1 Doutorado Efetivo Sim Sim Coordenador N&o
P2 Doutorado Substituto Sim Sim Pesquisador Sim
P3 Doutorado Efetivo Nao Sim Coordenador Sim
P4 Doutorado Substituto Sim Sim Pesquisador Sim
P5 Mestrado Efetivo Sim Nao N&o informou Nao
P6 Mestrado Substituto Nao Nao - Nao
P7 Doutorado Efetivo N&o Sim Colaborador N&o
P8 Doutorado Efetivo Sim Sim Pesquisador Sim
P9 Doutorado Efetivo Sim Sim Coordenador Sim
P10 Doutorado Efetivo Sim N&o N&o informou N&o
P11 Doutorado Efetivo Sim Sim Coordenador Sim
P12 Mestrado Substituto Né&o Né&o - Néo
P13 Mestrado Substituto Sim Nao Colaborador N&o
P14 Pdés- Doutorado Efetivo Sim Sim Pesquisador Sim
P15 Mestrado Efetivo Né&o Né&o - Néo
P16 Doutorado Efetivo Nao Nao - N&o
P17 Pés - Doutorado | Efetivo Sim Sim Coordenador Sim
P18 Doutorado Efetivo Sim Sim Pesquisador Sim
P19 Doutorado Efetivo Sim Sim Coordenador Sim
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Dos 19 professores que responderam ao questionario, 13 participam de algum
grupo de pesquisa cadastrado no Diretério de Grupos de Pesquisa do CNPq, dez (n=10)
orientam bolsistas, doze (n=12) participam de projeto de pesquisa e seis (n=6) lideram grupo
de pesquisa. Esse retrato salienta que, em sua maioria (n=15) dos professores pesquisados
estavam envolvidos em atividades de pesquisa quando da aplicacdo do instrumento. Mais
uma vez é importante ressaltar que os demais (quatro professores) ndo envolvidos em
atividades de pesquisa, quando da aplicacdo do questionario, continuaram participantes da
pesquisa em virtude da vivéncia em pesquisa no mestrado ou doutorado. Este dado, de
certa forma, era esperado, uma vez que um dos critérios de inclusdo na amostra era uma

trajetéria em pesquisa.

Surge também uma situagdo preocupante, no entanto, pois, como se vé no Quadro,
quatro professores, dentre eles, um doutor ndo participam de grupo de pesquisa nem de
projeto de pesquisa. Esse € um fator que pode refletir na sala de aula e na forma como o
docente pensa e executa o trabalho em sua disciplina. O pensamento e, com suporte nesta
acdo vao ao encontro a racionalidade técnico-instrumental que, consciente ou
inconscientemente, o professor adota em sua pratica profissional. A pesquisa, além de
contribuir para a formacdo do aluno, proporciona beneficios como a aquisicdo do
conhecimento, pensamento reflexivo critico, habilidades em pesquisa e possibilidades
posteriormente de ingresso na pos-graduagao. Segundo Chaui (1999 p.222), “a pesquisa,
como investigacdo de algo, lanca-nos na interrogacéao, pede reflexao, critica, enfrentamento
com o instituido, descoberta, invencgao e criagdo”. Nesse entendimento, o aluno passa a ter
a possibilidade de uma nova forma de ver e entender o mundo, obtendo uma racionalidade

gue leva em conta a sua emancipacgéao - tema tratado no capitulo 4 desta dissertacéo.

No Quadro 8, notam-se os grupos de pesquisa nos quais, dos 19 professores
pesquisados, 13 estdo vinculados atualmente (ano de 2011), e os projetos dos 19
participantes, nos quais 15 professores estdo desenvolvendo conforme respostas

registradas no questionario.
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Quadro 8: Grupos de pesquisa e projetos nos quais os professores pesquisados no Curso
de Pedagogia da UECE estéo vinculados. Fortaleza-CE, 2011.

Grupos de Pesquisa Projetos em desenvolvimento

-Gestao do projeto educativo da escola de Ensino Médio
(1995-2006): estudo de caso da EEM Dep. Paulo

Educacao, Cultura Escolar e Sociedade — Benevides

EDUCAS
-A Cultura Docente face a Formagao para a Pesquisa: a
gestdo dos saberes na docéncia universitaria

- Grupo de Pesquisa em Educagdo | Transtorno Déficit de Atencao/Hiperatividade: um recorte
Especial no ambiente universitario

- Trabalho, Educacéo e Luta de Classes Nao participa

- Docéncia no Ensino Superior e Educacdo | Formacao de Professores: a leitura na aprendizagem da
Béasica profissao

- Politica Educacional, Gestdo e | -Politica Educacional em Tempos de Reforma

Aprendizagem -Observatorio da Educagao no Macigo de Baturité

Praxis, Educacéo e Formagdo Humana Estudo critico do pragmatismo educacional de John
Dewey fundamentado na filosofia da praxis

N&o participa Interferéncias da Leitura na Construgdo da Formagéo
Docente

N&o informou Andlise das ManifestacOes Artistico Populares na escola

N&o participa Projeto Educativo da Escola de Ensino Médio

Observando, no Quadro 8, o0s grupos de pesquisa e 0s projetos em
desenvolvimento, é possivel perceber a diversidade de interesses quanto as tematicas
educacionais abordadas. Na ilustracdo, vé-se curiosidade por parte dos pesquisadores em
investigar os varios setores da sociedade como politica educacional, educacdo especial,
aprendizagem do aluno, formacao de professores, gestao escolar, dentre outros temas, nos
processos educativos. As escolhas pela insercdo nos grupos, na maioria das vezes, partem
de interesses articulados ao inicio de suas trajetérias em pesquisa, as vezes até quando
eram bolsistas IC. Outras vezes, em tematicas desenvolvidas nos trabalhos cientificos nos
grupos dos quais comegam a participar ou nas disciplinas em sala de aula. Confirmamos, no
entanto, a participacdo, em grupo, de 13 dos 19 professores pesquisados. Que motivos
podem ser atribuidos a ndo participacdo em grupos de pesquisas por parte de professores,
mestres e doutores, e que inclusive fizeram parte de grupos desde a sua formacéo
académica (graduacao e ou pés-graduacao)? Esta pergunta solicita, para se respondida

outra investigacao.

Trazemos na base tedrica referente ao capitulo 4 desta dissertacdo argumentacdes
de autores que constatam a participacdo em grupos de pesquisa de maior importancia para

0 crescimento profissional do pesquisador, sobretudo o iniciante. Mesmo que seja uma
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pratica iniciada, em sua maioria, como grupos de estudo - o que nao foi possivel perceber
nos existentes, uma vez que ndo contamos com a observacdo dessa atividade em grupos -
ela é imprescindivel para o professor-pesquisador em qualquer fase de sua trajetéria.
Entendemos que, do funcionamento dos grupos, partem as reunides e producdes coletivas
construidas pela troca de saberes, sejam eles de professores ou alunos, e, mais ainda, é
nos grupos de pesquisa que a formacgédo diferenciada acontece (NOBREGA-THERRIEN,

NAZARETH, MENDES e SILVA, 2009, p.182).

Quanto aos projetos indicados pelos professores investigados que privilegiam as
linhas de pesquisa, também notamos uma variedade de interesses de tematicas de
pesquisa. E, claro, ndo podia ser diferente. Observamos uma preocupacdo com a
aprendizagem do aluno e pressupomos a necessidade de descobrir e acompanhar as

transformacgdes para inseri-las no ensino.

Outros temas de inquietagdo evidenciados nos projetos propostos para
investigacéo dos professores pesquisados sdo: a gestdo nas escolas de ensino fundamental
e meédio, onde entendemos a direcdo escolar deve adotar procedimentos democraticos nos
planejamentos, tomadas de decisdes e processos avaliativos; e as politicas educacionais e
a formacao de docentes para a escola basica e universidades, que também sdo pontos de
debate, incluindo as tematicas dos projetos inventariados. Demonstram que ha uma
preocupacgdo, sobretudo, com o0 ensino basico, o que se configura de assinalada

importancia.

Com o intuito de conhecer mais detalhadamente as contribui¢des que a vivéncia em

pesquisa traz para o exercicio da docéncia em termos de acdo, no préximo capitulo,

trazemos em profundidade as estratégias de ensino, a formagédo em pesquisa, 0s incentivos
as publicagcbes com os alunos e os subsidios que a pesquisa proporciona para a pratica
docente. S&o dados retirados das entrevistas realizadas com os 19 professores

pesquisados. Essas e outras discussdes estdo contidas no capitulo 7.
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7. CONTRIBUICOES DA VIVENCIA EM PESQUISA: EXAME DAS CONCEPCOES DOS
DOCENTES UNIVERSITARIOS SOBRE SUA ACAO

Este capitulo objetiva explicitar a andlise dos achados da pesquisa com o0s
professores universitarios do curso de Pedagogia da UECE que aceitaram participar da
entrevista, conforme restou claro no escrito metodologico desta dissertacdo. A analise desse
material foi realizada tendo por base a organizacdo e a categorizagdo com apoio do
software N Vivo 9.

Assim, passada a etapa de organizacdo do material coletado, procedemos a
andlise, mediante a exposi¢do dos dados, que foram cruzados e interpretados, conforme as

cinco categorias e as quatro subcategorias identificadas no Quadro 9.

Quadro 9 — Categorias e subcategorias dos achados da pesquisa

Categorias Subcategorias
Ensino com pesquisa é possivel?

Incentivando os alunos a iniciagao | Diferencial no aluno de iniciagdo cientifica.
cientifica. Dificuldades para realizar pesquisas.
Publicacdo com alunos em eventos
cientificos.

A importdncia da pesquisa na | Formacdo em pesquisa na graduacao.
formacéo Formacao em pesquisa na pés-graduacao.
Contribuicbes da  vivéncia em
pesquisa para a préatica profissional.

Os itens a seguir contém as analises dos achados referentes aos relatos dos 19
professores participantes da pesquisa, escolhidos conforme critérios ja explicitados no
capitulo 5 desta dissertacdo. E preciso esclarecer, entretanto, que, apesar de quatro
professores terem trajetéria desde a graduagdo como bolsistas IC até a pos-graduacéo,
estes ndo foram separados em subgrupos para andlises diferenciadas, pois foram

trabalhados todos os 19 docentes como um sO grupo.

Outro quesito a ser esclarecido antes das andlises é o fato de que todas as
categorias e subcategorias se originaram das entrevistas, assim como os relatos; entretanto,
nem todas as falas dos 19 participantes aparecem nas subcategorias. Isto porque, no relato
de alguns professores no decorrer da entrevista, eles direcionaram suas falas para algumas
questdes que nao se articulavam diretamente com a pergunta elaborada. Antes de cada
subcategoria, porém sera explicado o porqué de s6 aparecerem falas de alguns professores

e de outros ndo; diferentemente das categorias em que os 19 professores responderam, ja
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que categorias foram originadas com origem nas perguntas realizadas na entrevista
(Apéndice B).

7.1 Ensino com pesquisa: é possivel?

A andlise dessa categoria ensino_com pesquisa: é possivel?, traz, na fala dos 19

professores participantes, as estratégias de ensino mais presentes em sala de aula, as
quais os proprios professores, por meio delas, tentam responder a indagacdo por nés
realizada. Santos (2002, p.20), pde a ressaltar a ideia de que a vivéncia da pesquisa ha
formacéao inicial permitira o desenvolvimento de algumas “habilidades e atitudes que a
investigacdo promove como a curiosidade, a vontade de encontrar explicagbes, a
criatividade, o confronto com pontos de vista diferentes, habilidades estas necessarias ao
professor’. Nesse entendimento, ensinar ndo é simplesmente aplicar os conteldos
propostos pela instituicdo. Gomez (1998) indica que a pratica do professor ndo pode se
deter a uma simples aplicacdo técnica de estratégias e rotinas, mas, de forma indispensavel,
“se transformar num investigador na aula, no ambito natural em que se desenvolve a
pratica”, experimentando estratégias de intervencdo quando adequadas ao contexto social.
O argumento exposto leva a procurar os resultados destas estratégias nas falas dos

professores entrevistados.

Para responder ao questionamento dessa categoria - ensino_com pesquisa €

possivel? — levamos em conta os relatos e as estratégias que os 19 professores mais
utilizam em sua prética docente. As falas dos 19 professores dividiram-se de acordo com as
estratégias em que fizeram énfases, como mais utilizadas em suas praticas docentes. Na
licdo de Anastasiou (2010, p.69), “o professor devera ser um verdadeiro estrategista” no
entendimento de que, se faz necessério estudar, selecionar, organizar e sugerir as melhores
“ferramentas facilitadoras” para a aprendizagem e apropriagdo do conhecimento. Por outro
lado, Gimeno (1998) nos fala de esquemas. O aluno necessita que o professor decodifique
as informacdes em esquemas que sejam cooptados e aprendidos de modo mais exitoso por

seus alunos.

A primeira estratégia mais empregada pelos docentes, analisada a seguir, € a aula
expositiva dialogada. Salientamos que, nessa estratégia, 11 professores do total de

participantes, assinalaram como uma das mais utilizadas em suas préticas de ensino.

Comeca com a ampliagdo do conhecimento da area a partir da leitura de textos e
exposicao dialogada, dv’s sobre artistas brasileiros, documentarios, filmes, que
fortalecem esse conhecimento da arte.[...]. (Entrevista P1). Grifamos.

As praticas que eu mais desenvolvo em sala de aula, normalmente sdo as aulas
expositivas e dialogadas, de que forma? Eu recomendo o texto, o aluno faz a
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leitura e na aula seguinte a gente vai discutir o texto a partir de que, de uma
analise, a gente pega cada paragrafo que foram mais interessantes que eles
tomaram alguma nota e a gente vai comentando. [...]. (Entrevista P5). Grifamos.

[...] como por exemplo, a tradicional aula expositiva dialogada que eu
normalmente organizo com recursos visuais, geralmente slides e ai gente vai
discutindo e amarrando com os textos indicados. (Entrevista P6). Grifamos.

Em geral, recomendo a leitura de textos, além da exposicdo dialogada, um
levantamento que eu costumo colocar sempre na ultima unidade que € por
exemplo, temas recorrente na area da gestdo pedagdgica. (Entrevista P7).
Grifamos.

As estratégias de ensino sdo variadas, dependendo do semestre e da turma.
Inicialmente trabalho com exposi¢cdo dialogada, textos, provocando a
participacdo dos alunos ao debate. (Entrevista P9).Grifamos.

Nessa disciplina eu trabalho com a exposicdo dialogada, entdo a leitura é
fundamental e os alunos séo instigados a ler todo o material da disciplina os textos
gue sdo previamente selecionados [...] com o auxilio do data show. (Entrevista
P10). Grifamos.

[...] fazer a articulacdo dos conhecimentos trazidos em textos com exposi¢céo
dialogada, a reviséo tedrica e com vista a transformar o curriculo problematizador,
e com isso, concluimos com a construcao geralmente de artigos. (Entrevista, P12).
Grifamos.

Eu procuro desenvolver minhas aulas na base do que eu chamo de exposi¢éo
dialogada a partir de uma coletanea de textos que eu espero que eles leiam,
compreendam e que se apoderem a partir dessa leitura dos conceitos que eu
considero mais centrais. (Entrevista P15). Grifamos.

E claro que outros recursos séo utilizados como os slides, momentos que eu ainda
faco aulas expositivas dialogadas a partir dos textos, mas eu procuro priorizar
esse recurso de levar os alunos a refletirem. (Entrevista P16). Grifamos.

[...] leitura de texto e isso ndo quer dizer que eu ndo utilize recursos de aulas
expositivas, eu utilizo bastante, mas sempre tendo a referencia da presenca do
aluno como fator basico do trabalho que é desenvolvido em funcdo disso esta
frequentemente dando oportunidade de expressao. (Entrevista P17). Grifamos.

Minhas aulas no inicio da disciplina eu escolho temas e dentro desses temas eu
aglutino textos que sado discutidos que eu espero que déem conta dessas
tematicas. (Entrevista P19). Grifamos.

A aula expositiva é considerada pelos 11 docentes de um modo geral como um dos
métodos de aula mais antigos e tradicionais e tem a finalidade de conduzir os alunos a uma
aprendizagem praticamente mecéanica. Esse método recebeu influéncia do modelo
pedagdgico de ensino jesuitico contido no documento chamado Ratio Studiorum, segundo
Pimenta e Anastasiou (2002), consoante foi trabalhado no capitulo 3. Aponta Haidt (2003, p.
155), contudo, que esse procedimento, se utilizado de forma expositiva, aberta ou
dialogada, tem como objetivo “desencadear a participagcao da classe, podendo haver, assim,
a contestagao, a pesquisa e a discussdo”. Habermas corrobora este argumento e ele é

citado no capitulo 4, quando defende o ensino fundamentado na racionalidade comunicativa.

Supomos que, mesmo com esse entendimento, os professores ainda fazem uso

desse modelo tradicional. Podemos notar, porém, nas falas, que essa estratégia ndo é
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utilizada de forma inconsciente e automética, mas sim planejada por meio da consulta em
aportes teoricos, como assinala o P15. Nesse mesmo sentido, verificamos o cuidado que os
11 professores do grupo entrevistado tém quanto a leitura prévia de textos indicados e,
sucessivamente, o debate sobre eles em sala de aula. Além disso, assinalam trés
professores entrevistados que fazem uso de recursos audiovisuais no auxilio da
aprendizagem nessa estratégia. Ou seja, texto lido, discutido e as discussdes apoiadas em
slides, parecem interessantes. Infelizmente a falta da observacdo nos limita a discusséo
sobre como de fato esta estratégia de conducao de aula ocorre. Os 11 professores também
ressaltaram a importante participacdo dos alunos como ferramenta enriquecedora da
tematica proposta em sala de aula. Podemos inferir que ndo h& evidéncias de utilizagédo de
abordagens ou estratégias inovadoras que articulem, por exemplo, a sua trajetéria de

vivéncia em pesquisa a sua sala de aula; ndo por enquanto.

Nesse ambito dialégico em sala de aula, outra estratégia aplicada por seis
professores € o grupo de discussdo. Nas falas dos seis professores a seguir, trés de
professores que, além de aplicarem a estratégia anterior, também recorrem a esta. E o

observavel em facilidade no registro a seguir.

Em alguns momentos vocé até consegue chegar pra turma, mas em outros requer
gue vocé diversifigue um pouco mais, entdo grupo de discussdo, através de
situacdes problemas frente a um conteddo [...]. A partir da leitura do texto fazer
perguntas entre si nos grupos. E muito interessante porque além da leitura o aluno
pode formular questbes com respostas. (Entrevista P4). Grifamos.

Eu gosto muito também de trabalhar com atividades em pequenos grupos ou de
responder questdes ou elaborar, as vezes eu faco assim, um grupo elabora e
troca depois com o outro sempre versando conteddos do texto. (Entrevista P6).
Grifamos.

[...] sempre vou mudando a metodologia naquele mesmo contelddo, as vezes
procurando novos para poder renovar 0 curso até para mim mesma. Bom eu
sempre trabalho com grupos em aulas discutidas. (Entrevista P11). Grifamos.

[...] na maioria das vezes eu organizo questdes para 0s alunos pensarem,
refletirem, entdo dentro dessa ideia é comum acontecerem momentos de
pequenos grupos onde eles fazem uma reflexdo de questdes centrais do
texto que foram selecionados para aquela aula e depois a gente faz um momento
de socializacdo das reflexdes. (Entrevista P16). Grifamos.

Costumo trabalhar em sala de aula na graduacgdo utilizando muito o recurso
trabalho em grupo em sala de aula, onde n6s vamos ter em geral uma presenca
marcante de textos de apoio, momentos de exposicdo, de exploracdo dos textos
guando a gente esta trabalhando em equipe [...].(Entrevista P 17). Grifamos.

E a estratégia mais utilizada pra gente desenvolver este tipo de trabalho, eu
poderia dizer que é o estudo em grupo.(Entrevista P18).

Pela natureza dos relatos, vislumbramos o empenho desses professores em
diversificar suas aulas, com vistas a ampliar o conhecimento teérico e a estimular a andlise,

interpretacdo e criticidade de seus alunos. A atividade com questbes centrais e trocas de
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perguntas entre 0s grupos traz um relato mais inovador de utilizagdo de contetudos de
textos, fora a mera leitura e simples discusséo sobre estes. Ressalta-se a importancia dessa
estratégia, em que participar de estudos em grupos proporciona o desenvolvimento de uma
série de caracteristicas e habilidades, como a conquista da autonomia, do
autoconhecimento do aluno, do trabalhar com o diferente, de confirmar ou de refutar, de
sintetizar, além de outras aptiddes fundamentais no desempenho do papel profissional.
Estes papéis para o qual o aluno se prepara na Universidade e que, de certa forma, se pode
dizer que estéo relacionados com a reflexao critica, proveniente também do ato de lidar com
pesquisas ou com grupos de pesquisa, argumentos defendidos por Pimenta; Anastasiou
(2002) e NObrega-Therrien; Therrien, (2004) no capitulo 4 deste estudo. Essa estratégia
para muitos alunos desperta o interesse também em participar de grupos de pesquisa, pois
essa técnica facilita a convivéncia entre os pares, oportuniza trabalhos a serem
desenvolvidos em parcerias e possibilita atividades coletivas de pesquisa, pois envolve
“acao, producgao, reflexdo, publicacdo”, além de promover o espirito colaborativo em cada
componente (NOBREGA-THERRIEN, NAZARETH, MENDES e SILVA, 2009, p.184).

7

O seminario também €é um método de ensino utilizado pelos professores
entrevistados. Do total de 19 professores somente cinco reportam-se em suas falas ao uso
gue fazem dessa estratégia, além das outras em que relataram e que ja foram analisadas. A
estratégia de ensino seminario desenvolve diversas habilidades, dentre as quais a analise e
a interpretacao. O seminario pode ser utilizado como estratégia de pesquisa, pois, conforme
Anastasiou (2010, p.90), “no desenvolvimento dessa estratégia sdo atingidas as dimensdes
de mobilizacdo para o conhecimento, enquanto se prepara, estudando, lendo, discutindo, a
base tedrica e pratica de sua pesquisa”. Essa técnica consiste no estudo tendo como base a
pesquisa sobre um assunto predeterminado pelo professor que coordena, realizado em
grupos e posteriormente pela apresentacdo dos trabalhos, que podera produzir debate,
entre os alunos, de pontos convergentes ou néo.

O seminario é outra estratégia que eu acho importante, e ao final de cada aula

peco aos alunos para fazerem uma sintese das ideias centrais para que as
informacgBes ndo se percam [...]. (Entrevista P4). Grifamos.

Realizo trabalhos de grupo, outras vezes os alunos apresentam seminarios
[...]- (Entrevista P9). Grifamos.

Ja para os alunos do 5° semestre, eu trabalho mantendo a metodologia das
exposicOes dialogadas, mas a gente avanga um pouco para seminarios que &
um incentivo para que os alunos desenvolvam mais sua autonomia. Entdo
nesse caso, 0s alunos trabalham o tema através de varias estratégias pode ser
uma pesquisa tedrica ou bibliografica sobre um determinado tema, ou uma
pesquisa empirica ou entrevistar pessoas, ai enfim, nessa disciplina as estratégias
sdo mais variadas [...] (Entrevista P10). Grifamos.

[...] e também trabalho com os alunos nos seminarios com varios autores
classicos. (Entrevista P11). Grifamos.
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Os seminarios também acontecem, eu costumo trabalhar no final da disciplina.
[...] e quando os seminarios acontecem, eles ja tem se organizado a bastante
tempo, mas essa estratégia s6 acontece no final da disciplina quando eles ja tem
se apropriado da teoria. (Entrevista P16). Grifamos.

Os cinco professores utilizam um largo tempo da entrevista para falar dessa
estratégia (seminario), 0 que parece ser um envolvimento que possui vinculo forte com o
frequente uso dela, mas € possivel perceber na fala de P10 que essa técnica funciona
também como importante método de pesquisa. Releva, entretanto, assinalar que o
seminario, se ndo bem conduzido pelo professor, aparece muitas vezes como um trabalho
de cunho individualizado (realizado por grupos pequenos) apresentado a turma sem
articulagbes aos outros e com 0s outros grupos, como um caminho para aprofundar com

discussao o que foi mostrado.

Outra caracteristica observada na utilizacdo dessa estratégia pelos professores
entrevistados é que ela geralmente é aplicada ja no final da disciplina, motivo este justificado
na fala de P16. Acreditamos ser pertinente esse motivo porque, para se obter um resultado
bom, que traga contribuicbes para a aprendizagem, ha todo um processo de preparacao
desde a orientacdo do trabalho, em auxiliar os alunos na elaboracdo de um roteiro de
pesquisa e no levantamento de referéncias, até mesmo de acompanhar as atividades dos
grupos. De mais a mais, 0s grupos devem fazer um relatério por escrito dos subtemas

estudados e com cépias para cada participante.

Vale ressaltar que este tempo € licito, inclusive a atividade de apresentagdo como
um preparo, pois, para os alunos, é uma tarefa dificil, ja que falar em puablico necessita de
uma preparacgado até psiquica, pois é sabido que muitos sdo egressos de escola com modelo
de ensino baseado na racionalidade técnica (discutida no capitulo 4) onde “as acgbes
pedagogicas se formalizam, isto é, instauram-se ndo mais numa relacdo envolvente de
sentido, mas reguladas unicamente por meios técnico-formativos” e no professor como

Unico responsével pela transmissao do conhecimento. (BOLZAN, 2005, p.36).

A estratégia ensino com pesquisa diferente do ensino para a pesquisa® tem como

finalidade a de despertar no estudante o embrido do jovem pesquisador. Nesse método, o
aluno é convidado a producdo de textos e artigos cientificos, onde é envolvido com a
pesquisa na busca no conhecimento das teorias, fazendo observacdes e entrevistas sempre
com o olhar direcionado para o objeto de investigacdo. A aproximacdo com 0 sujeito, 0 USO
das metodologias e instrumentos de coleta de dados, sdo atividades desenvolvidas que

finalizam com a apresentacdo e concomitantemente publicacdo em eventos cientificos. Dos

2 Proprio da pés-graduacéo, no fato de que a autonomia do pesquisador ja esta mais avancada. (ANASTASIOU,
2010).
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19 professores participantes, apenas sete relataram fazer uso dessa estratégia. E dos sete
S0 dois deles fazem uso de outras estratégias ja analisadas.

E importante ressaltar que, nas sete falas a seguir, cinco sdo de professores que
ministram disciplinas de pesquisa.

Entdo, dentre as estratégias que eu utilizo, eu tenho trabalhado muito com a
producdo textual, peco aos meus alunos desenvolverem um tema dentro da area
da disciplina e a partir de grupos vao identificar um tema, um objeto de estudo,
pesquisar sob a minha orientacdo e vdo no decorrer da disciplina produzir
um texto cientifico. (Entrevista P2). Grifamos.

[...] o aluno tem que escolher um tema de pesquisa e ele ainda ndo tém aquela
consciéncia a clareza do que ele quer pesquisar, [...] entdo é todo um trabalho de
familiaridade com o aluno, fazer com que o aluno compreenda o que € pesquisa e
como se faz pesquisa. (Entrevista P3).

Eu adoto um texto pra trabalhar na aula seguinte, mas eu pe¢o pra que eles
facam consulta em outras obras, por exemplo: se eu estou trabalhando a
formacao social da crianca no livro de Vigotsky, ai eu peco pra que eles vejam
esse assunto em um outro tedrico, pode ser no Piaget, no Wallon, entdo eu lango
ma&o nos campo de atuagéo outros tedricos. E dai partimos para a producédo de
um artigo cientifico que pode ser em grupos. (Entrevista P5). Grifamos.

Minhas aulas tém como caracteristica principal a conversa com os alunos, o
levantamento das duvidas, dos medos, das dificuldades em relacdo a elaboracéo
de textos cientificos e desenvolvimento do trabalho de pesquisa. (Entrevista P8).
Grifamos.

Também com a prépria producdo escrita individual ou com producédo de artigos
ou de textos dissertativos. O sentido da producdo desses textos é avaliar o nivel
de aprendizagem dos alunos se eles se apropriaram dos elementos conceituais.
[...] Ao longo da disciplina eu trabalho basicamente com essas duas produgdes.
(Entrevista P10). Grifamos.

Também a producdo de textos reflexivos e argumentativos, que é pra eles
fazerem o exercicio de escrever e tentar e problematizar, é ver o que o autor ta
dizendo, é ver a realidade e argumentar sobre ela. Entdo essa é outra estratégia.
(Entrevista P13). Grifamos.

Quando eu trabalho com pesquisa a minha estratégia de ensino é muito voltada
para a producdo do projeto do aluno. Porque os alunos que estéo iniciando eles
precisam de algo pratico para se envolverem e se envolvem quando estdo
trabalhando no proéprio projeto de pesquisa. [...] a escolha da temética e a partir
dessa escolha eles problematizem escolhendo cinco textos de preferéncia através
da pesquisa online nas revistas eletronicas porque fica complicado indicar livros ja
gue 0 acervo € escasso e ai a pesquisa ja se inicia nem que seja uma pesquisa
bibliografica e comecam a fichar e refletir. Depois defender porque realizar este
projeto. (Entrevista P14). Grifamos.

Nos relatos dos professores P3, P5, P8, P13 e P14 que ministram disciplinas de
metodologia de pesquisa é possivel perceber que, mesmo sendo parte do conteddo desta
disciplina a proposta de conduzir o aluno a desenvolver artigos, isto €, produgéo cientifica, €
observada nos relatos. Nota-se o cuidado, destes professores com vivéncia em pesquisa
mais presente em sua sala de aula, acerca da aprendizagem de seus alunos nessa
perspectiva de producéo. Nas falas, percebemos que desenvolvem estratégias de pesquisa,

pois ha preocupacdo com a busca e escolha do tema a ser investigado, o levantamento da
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base tedrica em livros e periddicos, a indicagdo de autores, a problematizacao do texto, o
dialogo em torno da elaboragédo do texto e projeto de pesquisa, como a metodologia e a
desmistificacdo de sentimentos que tornam o aluno apreensivo como medo, ansiedade e
angustia. Vale ressaltar a posi¢cdo desses professores que permitem, de acordo com suas
falas, que seus alunos sejam instigados a investigacdo, ao envolvimento com o objeto de
pesquisa, ao estimulo a curiosidade, ao levantamento de questdes da realidade e a busca
de respostas. Sendo assim, as producdes do texto cientifico em sala de aula pressupéem o
desenvolvimento de varias competéncias, como ja foi ressaltado por Silva (2007), Bell
(1985), Therrien (2006), entre outros autores citados no capitulo 4 desta dissertagdo. Os
professores nesse sentido poderdo, no fim do semestre letivo, levar os alunos a serem
capazes de problematizar alguns conceitos ligados as teorias de conhecimentos, a
desenvolver a capacidade de leitura critica, coesao, clareza e capacidade criativa a partir de

estimulos oriundos de dominios tematicos diversos.

O professor P10, em sua fala, aponta que, em suas aulas, também ha uma
preocupacdo em realizar a producdo textual na forma de artigos, porém ndo ilustra de que
forma direciona a feitura dos textos, apenas ressalta a importancia em avaliar o nivel
conceitual dos alunos. Sendo assim, constatamos que ha uma preocupacao em torno do
ensino com pesquisa de modo mais nitido para estes professor, pois, conforme podemos
perceber nesta Ultima estratégia, dos 19 professores, apenas sete, relataram fazer uso da
estratégia ensino com pesquisa. Aponta Becker (2007, p.32) que o professor-pesquisador
“transforma sua docéncia em atividade intelectual cuja empiria é fornecida por sua atividade
de ensino, pela atividade de aprendizagem dos alunos, pela sua propria aprendizagem”. Se
levarmos em conta os 12 professores restantes, bem como a vivéncia em pesquisa que ja
tiveram e muitos continuam ainda a ter, este fato parece ndo estar acontecendo, ndo com

relacdo a esta categoria especifica.

E evidente a importancia dessas estratégias para a aprendizagem dos alunos;
entretanto, entendemos que, se forem utilizadas aliadas aos saberes especificos da
pesquisa cientifica, possibilitardo ndo s6 a transmissdo do conhecimento, mas seréo
responsaveis pela sistematizagdo no desenvolvimento da fundamentacdo tedrica, de
reflexdo sistematica e critica, de levantamento de dados empiricos, documentais ou
historicos, dentre outras competéncias, como defendem, por exemplo, Severino (2006) e

Demo (1990), citados no capitulo 4 deste estudo.

Vale ressaltar que trés professores se referiram ao perigo de a pesquisa ser
considerada como modismo, fazendo alusdo a mais um método de ensino ou a uma técnica
de producéo aleatéria, isto €, produzindo por produzir algo imediato porque esta sendo

cobrado pela academia. Mesmo assim, convém lembrar que estas producBes passam por
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um crivo dos pares antes da publicacdo, ou seja, possuem algum mérito, j& que sdo aceitas
para publicacdo. Eles ressaltam que o ensino € mais importante do que a pesquisa.
Entendemos, no entanto, que um nao € mais importante do que o outro, pois ndo podemos
nos esquecer de que a universidade humboldtiana foi a que atrelou a pesquisa e ndo sé o
ensino para a formacao na graduacéo, vislumbrado uma formacgédo diferenciada da época,
por exemplo, da dos Jesuitas e da napolebnica, na Franga, assunto discutido no capitulo 3.
Esta deducdo esta expressa nos relatos que vém a seguir.
Essa coisa da pesquisa mesmo nos programas de mestrado e doutorado, ela é
uma discussao que precisa se aprofundar. Eu vejo a pesquisa em dois campos: a
necessidade da pesquisa para formacé&o e o aparecimento da pesquisa como
mais um modismo pedagoégico. Se for um modismo pedagd6gico eu acho

muito lamentavel. [...] a formacdo em pesquisa € importante para desenvolver o
conhecimento das teorias. (Entrevista P19). Grifamos.

Eu sou uma estudiosa. Quando eu entrei na universidade, eu trabalhei muito mais
na pesquisa, mas eu sempre estudei. Mas eu nédo faco hoje o que esta super
valorizado que é pesquisa, ndo fago. N&do faco, porque o meu papel aqui é
ensinar. [...]JEu trabalho esses classicos sem medo. Ta eu trabalho a pesquisa,
mas eu ndo super valorizo como modismo. (Entrevista P11). Grifamos.

E fundamental, mas ndo entendo a pesquisa, se colocarmos hierarquicamente
mais importante que o ensino, me parece que essa € a tendéncia da
universidade. Sera modismo? Sem a sala de aula ndo ha pesquisa, porque é
agui que a gente problematiza, é aqui que a gente confronta a realidade histérica
objetiva e os conhecimentos acumulados e é daqui que nés vamos tirar as
melhores produges cientificas, os alunos vdo nos ajudar a produzir conhecimento
original. Eu sinto que a universidade brasileira, ndo é s6 a UECE estéa vivendo
um movimento contrario, desprestigia a sala de aula em funcdo de uma
pesquisa que emerge ndo sei da onde. E aqui na sala de aula que vocé
encontra um bolsista, € aqui que enriquece e vai ser enriquecido, é aqui que a
gente vai ajudar formar os futuros quadros, inclusive que trabalha com o
referencial que vocé trabalha. (Entrevista P12). Grifamos.

Percebemos pela fala dos professores que eles ndo sdo contra a pesquisa como
processo de formacao. Para o professor P19, a pesquisa é fundamental no desenvolvimento
do conhecimento tedrico como caminho de formacdo. P11 conclama para o saber classico e
o aprofundamento da teoria e P12 concorda que, sem ensino, isto é, sem a sala de aula,
ndo ha problematizacdo, ndo h4 como confrontar a realidade historica e os conhecimentos
acumulados que conduzem as produgfes cientificas genuinas, geradas pelos proprios

alunos.

A preocupacdo com a insercdo da pesquisa nos processos de ensino e
aprendizagem nao é de hoje. Defende Mendonc¢a (2000), autor trabalhado em nossa base
tedrica, que essa inquietagdo tem sua marca no final da década de 1960 com a Lei
5.540/68, conhecida como lei da reforma universitaria, que apontava que 0 ensino superior
deveria ser composto de ensino, pesquisa e extensdo, além da criacdo dos cursos de pos-

graduacédo. Esses motivos trouxeram mudancas significativas nas universidades brasileiras,
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especificamente no crescimento da pesquisa na esfera académica. Acrescentamos ainda,
segundo Mendonca (2000), que as agéncias de fomento criadas ao longo dos anos de 1950
garantiram uma espantosa expansdo da poés-graduagdo no Pais, que atingiu, no segundo

momento, também as areas das Ciéncias Humanas e Sociais.

ApOs a vigéncia da Lei 5.540/68 em meados dos anos 1970, a pesquisa tem uma
ascensdo continua em investimentos, projetos e recursos que mantém grupos de
pesquisadores e universidades. Também nessa década registra-se a expansado dos cursos
de pés-graduacéao e, na década de 1980, o aumento significativo da producdo académico-
cientifica, com divulgagdo em dezenas de revistas de educacéo, além de grande volume de
livros produzidos. Essas informacdes estdo amparadas por Santos e Azevedo (2009) e
Saviani (2001) no capitulo 3 desta dissertacdo, acrescentando que foi a pesquisa que nos
tirou da mera reproducgéo, permitindo a transformacgéo da prética, inclusive no chéo da sala

de aula.

Sendo assim, sera que a pesquisa pode ser considerada modismo diante desse
quadro que envolveu politicas educacionais, pesquisadores, estudiosos e docentes
preocupados com a producao cientifica e com as contribuicbes que ela, a pesquisa, traz
para a ampliacdo do conhecimento? Respondendo a pergunta que nomeou essa categoria

ensino com pesquisa é possivel?, compreendemos que sim, é possivel, a partir do momento

em que o professor acredita ser importante exercitar o pensamento critico e autbnomo de

seus alunos, fazendo uso dessa ferramenta, pesquisa, em sala de aula.

7.2 Incentivo aos alunos para ainiciagdo cientifica

Por ocasiao da andlise da categoria incentivo aos alunos para a iniciacdo cientifica,

surgiram as subcategorias: diferencial no aluno de iniciacao cientifica e dificuldades para

realizar pesquisa, que podem ser observadas na Figura 2 a seguir.

Figura 2: Categoria - incentivo aos alunos para a iniciacdo cientifica e subcategorias:
diferencial no aluno de iniciacéo cientifica e dificuldades para realizar pesquisa.
Incentivando os

alunos a iniciacao
cientifica

cientifica
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A universidade tem como tripé o ensino, a pesquisa e a extensao, e a graduacgéao é
o lugar ideal para o desenvolvimento do aprendiz nessas atividades cientificas. Segundo
Stenhouse (2007), o foco mais importante para a pesquisa € o curriculo, pois, por seu
intermédio o conhecimento é transmitido nas instituicdes de ensino. Nesse sentido,
ressaltamos a nova Estrutura Curricular do curso de Pedagogia, instituida em 2008, quando
as disciplinas de pesquisa ganharam mais destaque. Segundo o documento Projeto Politico
Pedagogico do Curso de Pedagogia da UECE (UECE/CED, 2011), essa reformulacéo
curricular ocorreu apés discussdes promovidas “em reunides seminarios, ciclos de debates,
momentos em que, questbes como o perfil do pedagogo e os eixos estruturantes da
proposta curricular foram abordados”; assim como, logo apés a instituicdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia (Resolugdo CNE/CP N° 1/2006), que, de

fato e de direito, orientariam a formacéo do pedagogo.

O antigo fluxograma do curso de Pedagogia (1991.1) com oito semestres, exposto
nos anexos (ANEXO 1) desta dissertacdo, contém disciplinas pautadas na formag&o em
pesquisa em apenas quatro semestres e a nova configuragdo curricular do fluxograma
2008.2 (ANEXO 1l) do curso, com nove semestres, exibe em sua grade curricular dez
disciplinas relacionadas a formacdo em pesquisa educacional, distribuidas em oito
semestres. Os dados que podem ser visualizados e entdo analisados, tendo como base o
Quadro 10.

Quadro 10 — Relacdo e comparacao das disciplinas obrigatorias de pesquisa com suas
cargas horarias e semestres de oferta no curso de Pedagogia da UECE.

COMPONENTES CH SEMESTRE COMPONENTES CH SEMESTRE
CURRICULARES CURRICULARES
FLUXOGRAMA 1991.1 FLUXOGRAMA 2008.2
Metodologia do 68 1° Semestre | Metodologia do 68 1° Semestre
Formacao Trabalho cientifico Trabalho Cientifico
em Pesquisa Educacional 68 6° Semestre | Pesquisa Educacional 68 2° Semestre
Pesquisa Estudos Orientados |, II, | 102 3% ao0 7°
Educacional | Projeto de Monografia | 68 7° Semestre | I, IV, V e VI Semestres
Monografia 68 9° Semestre
Projeto de Monografia Il | 34 8° Semestre | Seminério de Conclusédo 17
de Curso (Apresentagéo 9° Semestre
de Monografia)
Total de Carga Horaria 238 323

Fonte: PROGRAD/UECE. Em 25/03/2012

E possivel perceber que houve um acréscimo de 85 h/a para a pesquisa, pois, no
primeiro fluxograma (1991.1), sdo quatro disciplinas, com carga horaria total de 238 h/a e no
segundo fluxograma (2008.2) sdo dez disciplinas, num total de 323 h/a. Outro fato que

chama atencdo € que, no primeiro fluxograma (1991.1), os alunos tém uma disciplina na
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area de pesquisa no primeiro semestre e s6 depois de cinco semestres é que volta a
estudar o assunto, isto €, apds dois anos e meio de curso é que as disciplinas na area de
investigacdo tém continuidade. Isso acarretava um vacuo na formagao, pois muitos alunos
se queixavam dessa distancia, alegando que se tornava muito complicado iniciar um projeto
de pesquisa no 1° semestre, perder a continuidade desta escolha e problematizagédo de seu
objeto de investigacéo, para ir recupera-lo somente no 6° semestre.

Quanto ao novo curriculo, parece-nos interessante e mais pertinente a sua
proposta, embora ndo se possa discutir os resultados dessa mudanca porque nenhuma
turma ainda se formou com essa nova proposta curricular, mas € possivel perceber nessa
nova proposta um interesse de que o aluno permanega durante todo o curso (exceto no
oitavo semestre) tendo contato com 0s processos de aprendizagem voltados para o acordo
dos componentes necessarios ao ensino e a pesquisa, pois “é dificil que aprendam a
aprender se essa questdo ndo é colocada como um dos objetivos formativos a ser
desenvolvido, se ndo sdo auxiliados por seus professores na universidade”. (ZABALZA,
2004, p. 224). Ou seja, hd uma continuidade entre a elaboracdo do projeto e seu
desenvolvimento que vai se dando gradativamente. O 8° semestre, quando ocorre uma
parada pelo menos no final sobre a tematica da pesquisa como trabalho cientifico de

graduacao, serve para maturacao desse processo.

Toda essa discussdo em torno da formagéo inicial em pesquisa nesta categoria

incentivando 0s alunos a iniciacdo cientifica é pertinente, porque ela se da na preparacdo

para a monografia em sala de aula, a conduc¢do do ensino com pesquisa e da pesquisa com
ensino e, ainda, fora, em outras atividades extracurriculares, possibilitando que o vinculo
com a pesquisa perpasse a sala de aula com a participacdo nos grupos de pesquisa,
inserido em uma formacgdo diferenciada; entretanto, o acesso a participacdo em grupos,
como bolsistas IC, é outro assunto também em parte preocupante, uma vez que Mmuitos
alunos entram e saem da universidade sem se darem conta da importdncia dessa
aproximacdo a pesquisa cientifica realizada pelos grupos. Isso ocorre ou por
desconhecimento, ou por desinteresse, ou ainda porgue muitos procuram entrar nos grupos,
mas a quantidade de bolsas é pequena. Sendo assim, outras questdes se levantam. Por
gue professores doutores ndo se envolvem com pesquisa? Por que alguns professores nédo
estdo vinculados a grupos de pesquisa e muitos ndo possuem bolsistas IC, quando tém
titulagdo para isso? Qual seria 0 motivo da ndo participacdo destes professores com
apresentacéo de projetos e solicitagao de bolsistas IC a PROPGPg/UECE? S&o indagacdes
gue merecem investigagcbes mais pontuais, e que podem ser encaminhadas em trabalhos

futuros.
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Defendem Puggian, (2000), Lenoir (2007) e Pires (2009), no capitulo 2 desta
dissertacdo, a ideia de que a atividade de pesquisa, além de ser importante como principio
formativo, permite que o professor mais experiente colabore na formacéo inicial de novos
doutores, mestres e também agregue graduandos nesse processo quando da participacéo
em grupos de pesquisa. Verificam-se nas falas de 17 professores varias preocupacdes em
incentivar, dentre elas, divulgar os grupos de pesquisa, a insercdo de seus alunos a
iniciacao cientifica e a formacédo em pesquisa dos estudantes, como se pode constatar nos
relatos a seguir, resultados de pergunta feita na entrevista (Apéndice B), porém dois

professores contrariam essa afirmacéo (P15 e P16).

Sim. Especialmente porque como a gente ta com uma pesquisa em andamento, a
cada periodo que h& edital para a selecdo de novos bolsistas, a gente faz a
divulgacdo e também eu acabo falando da pesquisa em sala de aula, [...] eu
acabo divulgando um pouco a pesquisa em sala de aula o que proporciona aos
alunos curiosidade e a vontade de participar. (Entrevista P1). Grifamos.

Quando esta aberto para fazer sele¢do, eu sempre informo em sala de aula, eu
tento também dentro do grupo de bolsista atender uma demanda. [...]. (Entrevista
P2).

Bom, o que eu fagco é divulgar. Como professora de estudos orientados ou em
todas as disciplinas que eu participo eu divulgo pra eles o grupo de pesquisa é
aberto, em nenhum momento a porta é fechada pra nenhum, [...]. (Entrevista P3).
Grifamos.

Eu dou aula no 3° semestre e percebo que eles ainda estdo um pouco voando e
eu na medida do possivel procuro incentivar sempre que ha uma
possibilidade, porque eu vejo nitidamente a pesquisa ou grupo de pesquisa
um momento privilegiado [...]. (Entrevista P4). Grifamos.

De que forma eu incentivo? Todo ano nds realizamos aqui na UECE Semana
Universitaria, entdo sempre procuro orientar os alunos pra que eles produzam e
apresentem algum trabalho, pra que eles comecem, a saber, como é que é a
producdo académica. [...] e ai eu indico, olhe ingresse no PET, no PROMAC,
procurem a iniciacdo cientifica que sao programas como o PIBIC, entdo eu
estimulo de que forma, fazendo com que eles possam ter essa possibilidade
aqui dentro da propria UECE de ta publicando aquilo que eles produzem.
(Entrevista P5). Grifamos.

[...] Sempre que é falado sobre iniciacdo cientifica, eu trago como uma coisa
positiva. (Entrevista P6).

Sim, principalmente dizendo a eles que a iniciagao cientifica, a pesquisa, ela deve
compor com outras, no caso a extensdo, o ensino. Entdo mais do que nunca
essas experiéncias como monitor, como pesquisador, elas estdo sendo
incentivadas. Pena que nao tem vaga pra todo mundo né?(Entrevista P7).
Grifamos.

Sim, procuro esclarecé-los sobre o que é um grupo de pesquisa, informéa-los sobre
0s processos seletivos, os eventos cientificos e a importancia para sua formagéo.
(Entrevista P8).

Divulgo os editais de iniciagdo cientifica em sala de aula e incentivo os
mesmos a se inscreverem. Convido os alunos a concorrerem as bolsas sob
minha responsabilidade ou sob a responsabilidade de outra colega de nosso
grupo de pesquisa. Convido os alunos a participarem de grupos de estudo sob
nossa coordenacdo, como também de eventos cientificos. (Entrevista P9).
Grifamos.
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Entdo, em geral eu incentivos os alunos a participarem. A integracdo dos
alunos aos grupos de pesquisa, aos projetos, aos desenvolvimentos de projetos
possibilita ao aluno uma impulsédo na teoria, porque por muitas vezes o curso por
si s6 nao propicia, entdo o aluno quando passa pela universidade durante
guatro anos sem fazer pesquisa ou monitoria [...] ele tem uma formacé&o mais
empobrecida. (Entrevista P10). Grifamos.

N&o falo na iniciagao cientifica, mas na monitoria sempre e nos grupos de estudo.
Eu tenho um grupo de estudo e eu estimulo. (Entrevista P11).

A gente tem estimulado e tem sido uma coisa legal ver a producéo dos artigos e a
participacdo nos eventos cientificos. [...]. (Entrevista P12).

Eu ndo sei se eu incentivo ndo, mas eu sempre no primeiro dia de aula quando eu
vou me apresentar eu digo que o que mudou a minha vida foi ser bolsista de
iniciacdo cientifica e que o divisor de aguas na minha vida foi quando eu fiz
parte de um grupo de pesquisa. (Entrevista P13). Grifamos.

Eu tenho sempre incentivado e eu comeco falando de pesquisa e uma maneira
de incentivar € que nas minhas aulas eu tento sempre falar dos grupos dos
colegas e dos tipos de pesquisa que existe e das possibilidades que eles tem ao
ingressarem nos grupos de pesquisa de aprimoramento do conhecimento em
pesquisa que pode lhe habilitar mais facilmente para uma dupla experiéncia de
ingressar no mestrado com mais facilidade e estard muito mais preparado para a
docéncia, porque ele vai aprofundar uma area de ensino ou uma tematica através
da pesquisa. (Entrevista P14). Grifamos.

Eu tenho muito pouco conhecimento de quais sdo 0s grupos de pesquisas
existentes no curso de Pedagogia ho momento. Na realidade alguns alunos me
comunicam que sdo bolsistas de iniciagdo cientifica. Eu ndo incentivo, apenas
converso sobre isso em sala de aula. (Entrevista P15).

Eu reconhe¢o que isso ndo tem acontecido na minha pratica com meus alunos
esses incentivos de pesquisa, até porque no momento eu ndo participo de grupo
de pesquisa. Entdo no presente ndo faz parte da minha prética, [...]. (Entrevista
P16).

A minha forma de incentivo é procurando reproduzir tanto quanto possivel
experiéncias de orientagdo pra eles da pratica de uma pequena pesquisa que €
feito no coletivo da turma que os alunos levam com muita seriedade. (Entrevista
P17).

Isso é frequiente, tendo em visto que é o eixo que sustenta a nossa disciplina é o
ensino com pesquisa eu estou o tempo todo estimulando e eles vém sempre
aqui no nosso grupo. Além da participacdo em eventos com os trabalhos que séo
desenvolvidos em sala de aula. (Entrevista P18). Grifamos.

Eu ndo diria que eu ndo incentivo até porque o0s proprios alunos procuram nosso
grupo. (Entrevista P19).

O incentivo aos alunos a inicia¢do cientifica é assinalado por 17 professores como
elemento que surge da propria experiéncia vivida em pesquisa sinalizada por eles mediante
suas participacées como ex-alunos de IC, integrantes de grupos de pesquisa, orientadores
de bolsistas, alunos da graduacdo e pés-graduagdo. Esses quesitos adquiridos durante a
caminhada em pesquisa possibilitam que o profissional ganhe consciéncia da importancia
da formacé&o inicial com e em pesquisa. Muitas vezes o professor apenas falando de suas

experiéncias como pesquisador ja anima, encoraja e estimula a curiosidade do aluno.
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Quanto aos outros dois professores (P15 e P16) que relatam ndo incentivar seus
alunos, um afirma que pouco conhece sobre quais sdo 0s grupos de pesquisa e 0 outro diz
gque esse incentivo ndo acontece porque ndo participa de grupo de pesquisa. Verificando o
perfil desses dois professores assinalados no capitulo 6 deste estudo, € possivel constatar
gue eles ndo participam de atividades de pesquisa no exercicio de suas docéncias.
Supomos entdo, ser este o fator que os torna indiferentes quanto a importancia da pesquisa
na formacdao inicial. Sendo assim, vem a tona um questionamento. Como fazem pesquisas
na sala de aula? Infelizmente, a falta da observacdo nos limita a discussdo sobre como

atuam esses dois professores em suas préticas.

O Quadro 11 traz resultados de um estudo recente®, desenvolvido junto aos
docentes do curso de graduagdo em Pedagogia da UECE, para obter o perfil dos
professores com atuacdo em pesquisa no periodo de 11/2009 a 04/2010. Os achados
assinalam que boa parte dos docentes vinculados aos colegiados e possuidores de titulagdo
para tal ndo evidenciam relagdo de proximidade com a pesquisa, uma vez que nao se
encontram ligados a grupos de pesquisa, ndo estdo fazendo pesquisa nem ministrando

disciplinas voltadas para a iniciagéo cientifica.

Quadro 11 — Resultado de pesquisa com Professores do curso de Pedagogia vinculados ou
nao a atividades de pesquisa. Fortaleza. 2010.

Sem
Curso Total de Professores do Curso Docentes com Atuacdo em Pesquisa atuacéo
em
pesquisa
Efetivo Substituto | Outro | Total Atua somente Participa Atua em Total de
em disciplinas somente de | disciplinas e Sujeitos
de Pesquisa Grupo de Grupos de da
Pesquisa Pesquisa pesquisa
Pedagogia 40 09 04 53 06 07 11 24 29

Fonte: Caracterizag&o do universo de sujeitos da pesquisa A cultura docente em face da formagé&o para a pesquisa: a gestdo dos saberes na
docéncia universitaria®*, UECE, Forteleza-CE: 2010.

No Quadro 11 verifica-se, que mais da metade [29 (54%)] dos 53 professores do
curso de Pedagogia da UECE ndo tem compromisso nem atua em pesquisa. Ou seja, temos
um namero de 29 professores que se dizem envolvidos com pesquisa, mas a solicitacdo de

projetos pela Educacéo ndo representa também este total, o que leva poucos projetos sendo

%% Estudo realizado no Grupo de Pesquisa EDUCAS referente ao projeto intitulado A cultura docente face a
formacdo para a pesquisa: a gestdo dos saberes na docéncia universitaria, do Edital Universal do CNPqg n°
14/2008.

** Dados coletados entre 11/2009 a 15 de abril de 2010 durante a pesquisa A cultura docente face a formagao
para a pesquisa: a gestdo dos saberes na docéncia universitaria, do Edital Universal do CNPq n° 14/2008.
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desenvolvidos na area, numero de bolsas limitado, para ndo dizer do fato mais preocupante,
que é o do pouco envolvimento em pesquisa diante do nimero de doutores existentes no
curso de Pedagogia da UECE. Entéo, partindo desses dados, ficam mais indagacdes: estes
professores doutores estio apenas em sala de aula? E uma opcao individual? Que motivos
alegam para desenvolverem somente a pratica de ensinar? Essa preocupagéo € apontada
por Goes (2000, p.2), autor trabalhado no capitulo 2, que em seus estudos verificou que
mesmo em condigbes favoraveis dentro da universidade, “apoiando e valorizando a
pesquisa, existem docentes voltados exclusivamente para a atividade de ensino e que nao

tém interesse no desenvolvimento da pesquisa”.

Apontam Nobrega-Therrien, Almeida e Andrade (2009, p.121), que “o papel da
iniciacdo cientifica na universidade consiste em auxiliar na formagéo dos estudantes, [...]
criar novos colaboradores para a pesquisa”. Os autores também ressaltam que se o aluno
tem interesse na pos-graduacao, ser bolsista € um bom inicio, porque muitas habilidades
serdo desenvolvidas, como a escrita na apropriacdo de novas teorias, o0 estimulo a
investigacdo, a convivéncia em grupo, além de outras caracteristicas. Porque o pesquisador
€ pesquisador ndo apenas na sua sala de aula; ele é pesquisador em todos os momentos
da sua vida. H4 toda essa compreensdo da importancia da pesquisa como principio
cientifico na formacao, que expomos no capitulo 4 desta dissertacédo e que é defendido por
Beillerot (2001), Ludke (2009) e Demo (1999). Também no capitulo 2 desta investigacao,
Lidke (2001) e Nobrega-Therrien (2009) defendem quanto a pertinéncia da formacao de
grupos de pesquisa, que, mesmo com numeros pequenos de alunos, contribuem para essa
educacao diferenciada, trazendo um diferencial para a instituicdo na formacao desse aluno
com um componente importante para sua pratica profissional. Isso pode ser constatado no
aluno que é bolsista de iniciacao cientifica, pois possui um diferencial em sala de aula,

descrito pelos relatos a seguir, na subcategoria diferencial no aluno de iniciacdo cientifica.

Diferencial no aluno de iniciacdo cientifica

Essa subcategoria foi criada a partir das falas de quatro professores que, em seus
relatos durante a entrevista, fizeram aluséo ao aluno que se destaca em sala de aula por ser
bolsista de iniciacao cientifica. Salientamos que a pergunta na entrevista nao foi direcionada
ao titulo desta subcategoria, mas, como estes quatro professores de forma semelhante

fizeram énfase a este assunto, tornou-se pertinente a discussao.

Essa distingdo, segundo eles, é possivel porque sdo alunos que tém olhar

investigativo, uma escrita mais critica, certo dominio dos métodos cientificos, participacéo
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em eventos cientificos com apresentacdo e publicagfes. Além disso, desenvolvem outras
habilidades, como a de se comunicar, articular, dentre outras, e, finalmente, de produzir;
isso sem falar que € corrente na academia a aprovacao de alunos ex-bolsistas de IC na

selecdo de cursos de mestrado. Os relatos dos quatro professores déo conta dessa pratica.

Em geral esses alunos se destacam na sala de aula ou por um maior interesse
nas leituras ou pelas contribuicdes tedricas que dao. [...] E os melhores trabalhos
nas minhas disciplinas em geral séo feitos por alunos bolsistas de iniciagdo
cientifica. (Entrevista P7). Grifamos.

Um aluno que participa de pesquisa, ele ganha gosto pela escrita, pela
descoberta, pela teoria propriamente dita, entdo a formacéo fica mais enriquecida
e vocé consegue diferenciar o aluno que pesquisa para os alunos que nao
pesquisam, pois a participacdo em sala de aula é diferenciada, mais qualificada.
(Entrevista P10). Grifamos.

Eu digo que o que mudou a minha vida foi ser bolsista de iniciag&o cientifica e que
o divisor de aguas na minha vida foi quando eu fiz parte de um grupo de pesquisa
e isso diferencia o aluno que quer s6 uma graduacao para o aluno que pensa
como pedagogo como professor-pesquisador. E eu sempre procuro identificar os
bolsistas e quando eles estdo se apresentando eu reafirmo a importancia de ser
bolsista. (Entrevista P13). Grifamos.

Eu acho importantissimo o aluno esta integrado, porque inclusive vocé ver a
diferenca qualitativa do aluno que esta num grupo de pesquisa de um aluno
comum, até porque a gente percebe que esses alunos estdo interessados em
cursar um mestrado e um doutorado. (Entrevista P19).Grifamos.

Os professores P7 e P10 se afinam em afirmar que os alunos bolsistas tém maior
facilidade na compreensdo textual e desenvoltura na escrita. E essas caracteristicas
identificadas pelos professores com vivéncia em pesquisa propiciam uma participacédo
diferenciada. O professor P13, apesar do pouco tempo de docéncia no ensino superior (dois
anos), tem uma vasta experiéncia de vivéncia em pesquisa, pois, desde 2005, participa de
grupo de pesquisa e foi bolsista IC. Essas caracteristicas, como afirma, lhe permitem
identificar alunos com essa natureza investigativa. Outro ponto ressaltado pelo professor
P19 é quanto ao interesse desses alunos em dar continuidade a pesquisa académica como

substrato profissional, cursando o mestrado e o doutorado.

Portanto, entendemos aqui a importancia da iniciacdo cientifica durante a
graduacdo defendidos por Nobrega-Therrien, Mendes, Frota, Silva, Nazareth e Siqueira
(2009), que essa formacdo possibilta ao aluno o compromisso, responsabilidade,
curiosidade e vontade de aprender, qualidades transportadas para o “chdo da sala de aula”.
Também Ludke (2001, p.41) ressalta a importancia do aluno “acompanhar o trabalho de
pesquisa de um professor, beneficiando-se da participacao”, seja como bolsista de Iniciagdo
Cientifica ou voluntario. E uma aprendizagem exitosa para sua formac&o inicial e

continuada.
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Na subcategoria a seguir, as dificuldades para realizar pesquisa estdo presentes no
contexto universitario, pois alunos e professores sdo agentes nessa mesma conjuntura

deficitaria.

Dificuldades para realizar pesquisa

Os relatos a seguir trazem algumas situacfes que assinalam as dificuldades para

realizar pesquisa. Os autores utilizados no capitulo 4, da base tedrica desta dissertacao,

tratam do tema e, dentre eles, esta André (2001), que indica como uma dificuldade para
realizacdo de pesquisas a escassez de bolsas, ressaltando como uma das causas a falta de
preparo especifico para a pesquisa. Nao é sé querendo pesquisar que se pesquisa. Ja
temos as colocagdes importantes sobre os dominios necessarios apresentados por Bell
(1985) e que sao indispenséaveis para a realizacao da pesquisa, entre eles, o conceitual e o
dominio da literatura, tratados pelo autor no capitulo 4. Professor, mais do que aluno,
precisa saber pesquisar e, sendo mestres e doutores, isso € uma questao fechada.

Do total de 19 professores entrevistados, cinco expressaram em suas falas
aspectos que causam dificuldades para a realizacdo de suas pesquisa. Nao houve
pronunciamento dos demais professores (14), até porque a pergunta ndo era sobre
dificuldades para realizar pesquisa. Destes cinco professores que assim responderam, um
fala sobre a escassez de bolsas destinadas aos alunos, pois ainda séo insuficientes,
comparadas ao numero de alunos candidatos. Os outros dois professores apontam como
dificuldade o aluno que estuda e trabalha a noite e, portanto, como pode estar envolvido
com atividades de pesquisa, sobretudo, como aluno de iniciacdo cientifica? Este aluno, na
fala dos professores, poderia contribuir nos projetos de pesquisas. E, finalmente, os outros
dois professores relatam dificuldades pessoais. Essas falas serdo analisadas por parte, de

acordo com as dificuldades elencadas pelos professores.

Entéo, além dos bolsistas que sdo da Funcap,do CNPq, que tenho trés, ainda tem
trés alunos voluntérios. Eles participam por interesse préprios até surgir uma
oportunidade de bolsa, porque sdo muito escassas. (Entrevista P1).

O professor denota em sua fala uma preocupacdo frequente discutida entre os
alunos também; entretanto, € possivel observar atualmente um numero crescente de
investimentos em bolsas de iniciagdo cientifica pelo Governo brasileiro. Esse crescimento
ndo corresponde ao desejavel, considerando a grande quantidade de estudantes

universitarios. Entao, alguns se submetem a esta experiéncia como voluntarios. O Quadro
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12 mostra a realidade das dificuldades de bolsas, mas também a falta de apresentagéo de
projetos para solicitar as referidas bolsas por parte dos professores.

No Quadro 12 esta o numero total por area de apresentacdo de projetos dos
professores para solicitacdo de bolsas, no periodo 2010-2011, referente a Chamada Publica
02/2010, PIBIC/CNPq e Chamada Publica 03/2010, PROVIC/UECE. Esses pedidos s&o
realizados duas vezes por ano, um relacionado a CNPq/PIBIC/UECE e PROVIC e outro
IC/UECE e FUNCAP.

Quadro 12 — Numero total de solicitacdes de bolsas PIBIC e PROVIC por professores
segundo area e por programa. UECE. Fortaleza-CE 2010.

Classificados por Area PIBIC/CNPq | PROVIC
Ciéncias Agrarias 33 23
Ciéncias Biolégicas 24 27
Ciéncias Exatas 43 43
Ciéncias Humanas 87 86
Ciéncias da Saude 35 63
Ciéncias Sociais Aplicadas 09 04
Linguistica, Letras e Artes 19 18
Total 250 264
BOLSAS DISPONIVEIS 135 264
Demanda reprimida 115 -
Demanda reprimida 46% -

Fonte:Secretaria da Pds-graduagdo em pesquisa. Dados disponibilizados em 30/03/2012.

Nota-se em toda a area de humanas, onde se encontram 21 cursos, entre eles a
Educacdo, somente 87 solicitagbes, ou seja, apresentacdo de projetos de professores para
solicitar bolsas. Nota-se também no Quadro 12 o total de solicitacdes de bolsa PROVIC-
Programa Voluntario de Iniciacdo Cientifica, onde as solicitacdes foram aprovadas em seu
total. Um dos motivos é por ser um programa que nao necessita de financiamento, nao
gerando custo. O mais importante é que o total de bolsas PROVIC disponiveis séo utilizados
pelos professores; os que solicitam, é claro. Por um lado, denota que ha um numero
crescente de alunos que, mesmo sem bolsa remunerada, querem participar da pesquisa e,
por outro, os professores estdo abrindo espaco a estes alunos interessados em seus
projetos, uma vez que fazem a solicitacdo utilizando o numero total e disponivel deste tipo
de bolsa para cada projeto/professor (total de quatro por professor). No entanto, embora néo
se tenha o nimero exato de projetos apresentados pela Educacdo, pode-se inferir que

poucos professores estéo participando desta iniciativa.

Quanto a bolsa PIBIC/CNPq, observamos significativa demanda reprimida de
bolsas. As agéncias de fomento ndo dispdem ou ndo caminham articuladas as

necessidades advindas, no caso, dos cursos de graduagdo, para o incentivo a iniciacdo
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cientifica, ficando uma lacuna entre a oferta e a procura, mesmo sendo a procura pequena.
A saida para o professor é participar cada vez mais para aumentar o nimero de bolsas e, no
caso atual, sempre indicar para as poucas bolsas que recebe (até no maximo duas
PIBIC/CNPq), aqueles alunos que de fato ja se destacam na trajetoria cientifica de iniciante.
Em outras palavras, o professor recebe as bolsas (também de acordo com sua
produtividade e aprovacéo de seu projeto) e indica seus melhores alunos para este tipo de
bolsa. Claro esta que, ndo podendo contemplar a grande procura ou demanda, a oferta
insuficiente de bolsas € um dos fatores que traz dificuldades para a realizacdo e/ou vivéncia

em pesquisa, principalmente dos que estdo interessados.

Y

Outro fator relacionado, no caso, agora ao professor, diz respeito a Bolsa
Produtividade ou Bolsista Produtividade do CNPg®. Observamos um ntmero insuficiente de
bolsas distribuidas diferentemente por regides brasileiras; dados que podem ser
constatados de forma clara no Quadro 13, em que se evidencia uma grande divergéncia em
sua distribuicdo por regibes, mesmo atentando para os grandes centros de pesquisa
localizados no Sul e Sudeste. A concessao de bolsas de produtividade disponibilizadas por

regido para professores sdo informacées coletadas no site do CNPg®.

Quadro 13 — Numero de bolsas/bolsistas de produtividade em pesquisa por regido. CNPq.

Regiso N° de bolsas-ano - PQ

2000 2002 2004 2006 2008

Centro-Oeste 308 314 345 389 450

Nordeste 668 686 768 844 994

Norte 83 92 104 119 159
Sudeste 5.250 5.492 | 5.919 6.244 6.706
Sul 1.105 1.182 1.317 1.470 1.723
Brasil (1) 7.413 7.765 | 8.453 9.066 10.032

Fonte: Numero de bolsas de produtividade em pesquisa por regido. Site (www.cnpg.br/estatisticas)
Acessado em 26 de margo de 2012.

Em comparacdo com o Sul e Sudeste, o Nordeste € a terceira regido menos
favorecida quanto & concessao de bolsas, e isso se torna um agravante ante o incentivo
para o nosso professor/pesquisador. Como se dedicar a pesquisa sem incentivos, como
incentivar o Norte e Nordeste a pesquisar se ndo existe um critério de discriminacdo positiva
para esta distribuicdo, para melhorar este quadro de incentivo a pesquisadores? E uma
preocupacdo que merece estudos mais aprofundados. Se faltam bolsas para professores,

somadas a demanda reprimida para seus alunos bolsistas, as dificuldades se agravam ou,

25 Destinada aos pesquisadores que se destaquem entre seus pares, valorizando sua producgdo cientifica
segundo critérios normativos, estabelecidos pelo CNPq, e especificos, pelos Comités de Assessoramento
gg:As) do CNPq. (www.cnpg.br/bolsas/index) Acessado em 29/03/2012.

Fonte: www.cnpg.br. Acessado em 26/03/2012.


http://www.cnpq.br/estatísticas
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pelo menos, aumentam. E nessa légica a formacao diferenciada resta cada vez direcionada
a um pequeno grupo de alunos ‘que tiveram talvez mais sorte’ e, claro, a um pequeno grupo

de professores interessados na pesquisa.

Outra dificuldade que chama atencdo é o fato de que os alunos que estudam a
noite, geralmente, ndo dispdem de tempo para pesquisar, porque muitos trabalham durante
o dia e ndo se dao conta de que estdo sendo excluidos da participacdo em outros contextos
da Universidade, entre eles, a Iniciagéo cientifica. Seguem as falas dos dois professores que

revelaram essa dificuldade.

Eu incentivo meus alunos a se integrarem em grupos de pesquisa e como aluno-
bolsista de iniciacdo cientifica, mas esse € um problema que descaracteriza a
universidade como universidade, porque sdo poucos 0s holsistas, principalmente
0 pessoal da noite que trabalha e esse pessoal acaba sendo excluido da
pesquisa mais institucionalizada. (Entrevista P12). Grifamos.

Durante o dia tem mais bolsistas do que a noite porque o aluno da noite é mais
voltado para a prética. E eles ficam excluidos dessa formacgao téo interessante que
é a iniciagéo cientifica. (Entrevista P14).

Na fala dos dois professores, percebemos preocupacdo com os alunos que
estudam a noite, pois, segundo estes professores, esses alunos estdo perdendo a
oportunidade de se inserir em atividades de pesquisa; entretanto, essa exclusdo ocorre,
entendemos por dois motivos - um por parte de alunos que estudam a noite e ndo dispdem
de tempo porque trabalham durante o dia e o outro pela pequena quantidade de bolsas
ofertadas. Ndo nos devemos esquecer de que somente a demanda diurna ja é bastante
expressiva para as poucas bolsas disponibilizadas para alunos pela UECE. Para
fundamentar essa discussao, a seguir, no Quadro 14, esta o total de bolsistas contemplados
por area no periodo de 2010/2011, dados coletado junto a Pré-Reitoria de P6s-Graduagéo e

Pesquisa — PROPGPqg?

Quadro 14 - Quantidade de bolsistas distribuidos por area de conhecimento na
UECE/Campus Fortaleza no periodo 2010/2011. Fortaleza-CE. 2012

Area Quant. de

Bolsistas
Ciéncias Agrarias 77
Ciéncias Bioldgicas 123
Ciéncias Exatas 144
Ciéncias Humanas 230
Ciéncias da Saude 118
Ciéncias Sociais Aplicadas 32
Linguistica, Letras e Artes 79
Total de bolsistas 803

Fonte:Dados fornecidos pela secretaria da PROPGPq em 29/03/2012

* Dados fornecidos pela Sra. Joia da secretaria da Pré-Reitoria de P6s-Graduagédo e Pesquisa em 29/03/2012.
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Os dados ainda apontam para a divergéncia na distribuicdo de bolsas por area de
conhecimento, fora o agravante de que, na area de Humanas, ndo temos somente a
Educacéo. Ou seja, este total de bolsas é distribuido ainda com outros 20 cursos desta area,
mas este fato agucga outros questionamentos. Serd que h& poucos pesquisadores doutores
na area de Humanas e, nesta, também na area de Educag&o? Por que contam com uma
guantidade menor de bolsas? Por que solicitam poucas? Por que ndo apresentam projetos?
Existe uma cota para cada area? Se isso se aplica, quais os critérios para distribuicdo
destas cotas? Essas e outras questdes sdo preocupantes e merecedoras de investigacéo

mais direcionadas para levantar os motivos desta realidade.

Agora, nas falas de dois professores as dificuldade para realizar pesquisa. Eles

desabafam seus descontentamentos em ndo conseguirem, por motivos pessoais, ser mais
participativos em suas produgdes cientificas ou atividades de pesquisa. Vale ressaltar que,

dos 19 professores, somente dois se referiram as dificuldades.

Eu adoro ser pesquisadora, mas ndo consigo ser uma produtora, € 0 meu tempo,
eu sou lenta. Tem gente que consegue ser professora e esta em todos os
congressos publicando, eu ndo consigo. Se eu tiver que ir aos congressos, eu
tenho que parar de ser mée, professora e ficar s6 em casa escrevendo, entdo
esse € 0 meu conflito de ndo ser uma produtora, porque eu tenho um olhar de
pesquisadora para a minha pratica, um olhar para a Pedagogia, inquietante de
observar, mas no momento eu s6 consigo ser professora, pois sou responsavel
pela aprendizagem de 40 alunos por turma. Porque a importancia da pesquisa
para mim ndo € a producgdo cientifica, deveria ser, pra eu ser a grande e
renomada, mas ndo consigo. Ela é importante para o meu dia a dia enquanto
professora, enquanto Pedagoga, enquanto quem pensa educacao, pra minha vida
ela se tornou importante, mas pra dizer uma pessoa produtivamente falando,
entdo eu ndo sou entdo eu ndo vejo a importancia dela ainda, porque eu tenho
muita dificuldade, porque acho que sé sei fazer uma coisa de cada vez. (Entrevista
P13).

Estou num momento de ainda me firmar profissionalmente, até porque eu estou
como substituta aqui essa condi¢ao de substituto € muito danosa para a formacao
de professor-pesquisador, muito danosa, tem colegas que muito heroicamente
estdo pesquisando, mas eu ndo coloquei como prioridade, mas a selecdo para o
doutorado que fui aprovada neste ano e ai o doutorado ja toma bastante tempo e
eu faco outra graduacdo... e como ndo ha nenhum tipo de incentivo, quer dizer, se
eu quiser me envolver com atividade de pesquisa eu tenho que me envolver fora
da minha carga horéria, acaba que eu coloco como secundéria e eu lamento
profundamente, lamento por mim e pelos alunos, porque muita coisa poderia ser
produzida. (Entrevista P6).

Os sujeitos relatam dificuldades particulares, como tempo, lentiddo e formacédo
continuada. O primeiro relata um obstaculo pessoal que devera ser superado por ele
proprio. Aponta Demo (1990, p.17), j& trabalhado na nossa argumentacéo tedrica no capitulo
4, que “pesquisar toma ai contornos muito préprios e desafiadores, a comecar pelo

reconhecimento de que o melhor saber € aquele que sabe superar e que o caminho

emancipatério ndo pode vir de fora”. E possivel perceber, entretanto, um contentamento em
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realizar pesquisa em sala de aula; como ele mesmo diz, tem um olhar inquietante de
observar obtido pela vivéncia em pesquisa defendida por Demo (1990), ao destacar que a
formagdo do aluno em pesquisa possibilita 0 desenvolvimento de uma atitude investigativa

que o leva a autonomia.

O segundo sujeito fala de uma dificuldade dupla, pessoal, pelos muitos afazeres
que assumiu ao longo da carreira e também pelo pouco incentivo oferecido pela
Universidade ao professor substituto. Como afirmou, se ele desejar se envolver em
atividades de pesquisa, devera ultrapassar sua carga horaria sem acréscimo de

remuneracéo.

Como se responde, porém, a exigéncia da docéncia superior em que a
Universidade tem uma proposta de ensino, pesquisa e extensdo por via do Plano de
Atividade Docente - PAD?®? Para compreender melhor o que quer dizer este documento que
contempla as atividades aceitas pela Universidade como carga horaria do professor,
falamos sobre ele. Criado pela Resolugdo N°. 679-CONSU, de 29 de maio de 2009, o PAD
estabelece normas para os ocupantes do Grupo Ocupacional Magistério Superior-MAS da
Fundacao Universidade Estadual do Ceara—FUNECE e eles estdo sujeitos ao cumprimento
de atividades sistematizadas na forma de Carga Didatica Semanal-CDS, adaptadas em
seus regimes de trabalho. Em seu Art. 2°, o documento cita que a ocupacdo da carga-
horaria docente deverd ser distribuida entre as atividades pertinentes ao Magistério
Superior, em atividades de ensino na forma de aulas; outras atividades didatico-
pedagdgicas; atividades de orientacdo; atividades de pesquisa; atividades de extensao;

atividades de administracao.

Portanto, a Universidade, pela Resolucdo N° 679/2009, salienta que o docente fica
obrigado a dedicar um numero minimo de seis a oito horas semanais se o regime de
trabalho de 20 horas e um minimo de oito a 12 horas semanais, se for regime for de 40
horas para as atividades de ensino na forma de aulas e poder4a completar sua carga horaria
com as outras atividades ja descritas. Sendo assim, supomos que nao participar de
atividades de pesquisa e extensdo € uma escolha do docente, ja que resta claro que a
Universidade, por meio do PAD, disponibiliza tempo e incentivo. Claro que este argumento

n&o se direciona ao professor que é substituto®.

% O PAD é um instrumento em gue o professor registra suas atividades. O professor pode ter um regime de
trabalho de 40h ou 20h semanais e estas devem ser preenchidas com atividades de pesquisa, ensino, extenséo,
orientacdo e administracdo e por exemplo, o professor que orienta um aluno de mestrado pode contabilizar até
2h semanais em sua carga horaria didatica semanal. Fonte: Acessoria PROGRAD/UECE em 28/03/2012.

29 O PAD néo faz distingédo do vinculo, entretanto, pela natureza da contratagdo ha um consenso que o professor
substituto possa desenvolver e registrar tais atividades, porém, quando aceito pelo colegiado, com uma carga
horaria menor. Por exemplo, ele nunca pode registrar a coordenacdo de um grupo de pesquisa, que daria a ele
6h, no maximo ele pode registrar a colaboracao, com 2h. Fonte: Acessoria PROGRAD/UECE em 15 /04/2012.
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Pelas sinteses dos relatos dos dois professores, a falta de
tempol/lentidao/dificuldade como condi¢cdo prévia para a pesquisa, estd mais para uma
questdo de priorizar 0 compromisso com o0 ensino e talvez a prépria dificuldade por pouca
habilidade ou dominio de elaboragdo do texto cientifico, uma vez que ele necessita de
busca, leituras, fichamentos e entendimento para articulagdo e elaboracdo, dominios
conceitual e de literatura, que vém da disciplina e da préatica. Se cada vez mais o professor
se afasta pelos motivos elencados, fica mais dificil desenvolver habilidades de elaborar e,

consequentemente, publicar suas producdes, do que exatamente a falta de tempo.

Finalizando a analise dessa categoria e suas subcategorias, € possivel perceber
pela natureza dos relatos, que, embora haja uma avaliagdo positiva quanto ao incentivo dos
alunos a insercdo a iniciagdo cientifica, alguns impasses impedem que essa formagé&o
desde a graduacéo tenha éxito para todos os que procuram, como foi possivel constatar nas
dificuldades apresentadas nas falas dos professores; contudo, é sabido que aluno bolsista
faz a diferenca em sala de aula, assim como nas publicacdes de suas produgdes textuais,
os professores sdo concisos em afirmar que as parcerias nestas publicagdes se traduzem

em resultados na academia. Esse assunto publicacées com alunos em eventos cientificos

seréd alvo do tépico a seguir.

7.3 Publicagbes com alunos em eventos cientificos

A categoria publicacdes em eventos cientificos foi criada desde a pergunta

realizada na entrevista com os 19 professores pesquisados. A analise aqui realizada esta
relacionada diretamente as contribuicdes da vivéncia em pesquisa na profissao docente nas

instancias de graduacéo e pos-graduacao.

No capitulo 3 desta dissertacdo, discutimos sobre a insercdo da pesquisa
correlacionada ao ensino, tendo como modelo a universidade alema que, posteriormente,
passou para as universidades brasileiras que adotaram os principios de ensino, pesquisa e
extensdo. Dessa tendéncia foi que, a partir do final da década de 1970, com o surgimento
dos cursos de pos-graduacdo (mestrado e doutorado) despontou uma politica de avaliacdo
para acompanhar a abertura e oferta destes cursos no Brasil, 0 que é feito pela CAPES.
Dessa exigéncia, surge uma demanda de professor-pesquisador que passa a ser
acompanhado em sua vida académica pelo CNPq a partir do ano de 1999, por meio da

plataforma Lattes no que diz respeito, principalmente, a sua vivéncia em pesquisa.

Salientam Batista, Nobrega-Therrien e Almeida (2009, p. 163), ja ressaltados no

capitulo 3 na base tedrica desta disserta¢do, quando falam de que a publicagédo € importante
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desde que seja publicada em periédicos com Qualis®, de preferéncia até B2, que este
esforco € compensado “com a divulgagdo dos resultados de suas divulgacbes, o
reconhecimento por parte da comunidade cientifica” e a melhoria do programa no qual o
professor esta inserido. E possivel perceber também nas falas de 17 professores a seguir,
comprometimento com seus alunos quanto a publicacdo e producao cientifica. Nos demais,
no caso, dois professores, se resguardaram em responder apenas a palavra “varias”. Sendo

assim, fica inviavel a anélise destas duas falas.

Todos os eventos que tem na area de educacédo e que a gente tem conhecimento
a gente procurar enviar trabalhos sobre a pesquisa. Pra divulgar a pesquisa e
discutir com outras pessoas a questdo central que é o ensino de artes e a
valorizag¢éo das artes populares no ambito da escola. (Entrevista P1).

A gente tem sempre participado nos eventos locais, nos regionais, a gente tenta
incentivar os alunos a participarem, mas tanto tem a questdo do deslocamento
como do custo para se inscrever. Entdo infelizmente nossas produgdes circulam
muito mais a nivel local do que regional. (Entrevista P2).

O | Seminario de leitura e constru¢cdo do conhecimento na universidade teve
participagdo excelente dos alunos e agora esta saindo um livro como resultado
desse seminario e nossas pesquisas e de alguns professores que fizeram o

evento e nesse livro tem uma publicacdo que é minha com meus bolsistas da
época. (Entrevista P3).

Recentemente com esse meu grupo de pesquisa nés enviamos um trabalho para
o EPPEN que foi uma experiéncia bem interessante. Foi em forma de poéster,
porque a pesquisa ainda se encontra em andamento, mas foi muito interessante,
assim, a possibilidade de instiga-los. (Entrevista P4).

Sempre que eu posso eu incentivo a eles estarem publicando, até pra que os
alunos comecem a produzir pensando na cientificidade [...] entdo eu digo: gente
vamos fazer dentro da perspectiva de um trabalho cientifico, vamos pensar logo
numa formatacao pra atender o que uma revista pede. O nimero de paginas, o
namero de linhas, pra que eles possam comecgar a produzir tendo um objetivo
maior. (Entrevista P5).

Eu tenho muitos alunos que oriento nas pesquisas de monografia e alguns deles
estdo fazendo trabalho pra semana universitaria e em outras instancias alguns sao
bolsistas e acabo canalizando a producdo conjunta pra situagdo da pesquisa
(Entrevista P6).

A Semana Universitaria da UECE, ainda € o evento que da mais abertura para os
trabalhos produzidos na graduacéo e nas especializacdes, como eu néo faco parte
do corpo de professores do mestrado, entdo sdo esses projetos que eu oriento na
graduacgédo e na especializacdo. (Entrevista P7).

Geralmente eu procuro incentivar a publicacdo desses artigos nesse evento
cientifico da universidade que é um espaco privilegiado para o aluno se formar
também. (Entrevista P10).

Publicamos na Semana Universitaria e no Coloquio Internacional de Quixada que
eu fui com eles e fomos pra expor uma pesquisa em andamento. (Entrevista P11).

30 Qualis é o conjunto de procedimentos utilizados pela CAPES para estratificacdo da qualidade da produgéo
intelectual dos programas de pos-graduagdo. Tal processo foi concebido para atender as necessidades
especificas do sistema de avaliacdo e é baseado nas informag6es fornecidas por meio do aplicativo Coleta de
Dados. Como resultado, disponibiliza uma lista com a classificagdo dos veiculos utilizados pelos programas de
pos-graduacdo para a divulgacdo da sua producgdo. (www.capes.gove.br/avaliagdo/qualis) Acessado em
27/03/2012.
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Eu sempre entro na maioria das vezes nos trabalhos como orientadora, mas tem
momentos que a producdo é coletiva. A pressdo é muito mais deles e eu tenho
uma critica a essa corrida frenética por produtividade e tenho dividas se temos
conseguido tanto alunos como professores publicar 20 artigos e tenho duvida da
qualidade desses trabalhos. Portanto eu tenho evitado isso. (Entrevista P12).

Eu convidei os que fizeram melhor trabalho de escrita para publicarem na Semana
Universitaria, porque eles fizeram um trabalho de pesquisa, porque eles leram,
observaram,entrevistaram, analisaram, colocaram dados, entdo foram grupos de
trés ou quatro. [...] (Entrevista P13). Grifamos.

Tenho bastante publicacdo, mas muito mais com o0s meus orientandos de
mestrado, mas com os meus alunos de iniciacdo cientifica sempre eu publico e
ultimamente essas publicacdes tem rendido bastante. Foram 3 trabalhos na Unifor
e UECE. Com os alunos de mestrado tenho publicado um seis ou oito trabalhos
nesses ultimos dois anos. (Entrevista P14).

Esses trabalhos que os meus alunos desenvolveram na disciplina eles poderiam
ser publicados, mas eu néo tive ainda condicdo de articular. (Entrevista P15).

Eu tenho publica¢gdes minhas, mas com os alunos eu vou ter agora ha Semana
Universitaria. Até o ano passado eu nédo tinha nenhuma publicagdo com alunos,
infelizmente. (Entrevista P16).

Eu incentivo que os meus alunos que utilizem os trabalhos que fizeram na
disciplina para apresentacdo na semana universitaria. Nos trabalhos de pesquisa
que eu costumo publicar sdo com os meus colegas, entdo em geral os trabalhos
gue os alunos publicam sdo deles e ndo meus, mas sempre entro como co-autora
pelas orientacdes. (Entrevista P17).

Bastante. Agora mesmo este ano apresentamos em Varios eventos tanto locais
como nacionais. (Entrevista P18).

Publicamos no EPPEN com bolsistas e também encontros locais como Unifor e
Semana Universitaria, além da ANPAE Nordeste. (Entrevista P19).

Fica evidente que as parcerias nas publicacdes se diferenciam. Umas com alunos
da graduacgdo, mas que ndo sdo bolsistas e outras com alunos graduandos e bolsistas.
Sendo assim, dos 17 professores, 15 revelam o valor das publicaces, para ele professor e
para o estudante, com a finalidade de formar futuros pesquisadores por meio das atividades
com pesquisa, sejam elas nas disciplinas, eventos cientificos ou nos grupos de pesquisa,
além do valor significativo em seus curriculos Lattes. Nesse quesito, a vivéncia em pesquisa

aparece em toda sintonia e evidéncia.

Destacamos a fala de P14 quanto a publicacdo com seus alunos de mestrado que,
segundo o professor, rende muitas producbes e, consequentemente, publicacbes em
eventos importantes. Os professores P1, P3, P4, P6, P11 e P19 fazem énfase as
publicacbes de suas pesquisas desenvolvidas com a participacdo de seus bolsistas. Vale
ressaltar que a tarefa do bolsista € muito importante para o trabalho do pesquisador.
Provavelmente, ele ndo teria condicdo de realizar o trabalho que faz na pesquisa sem o
devido acompanhamento de seu orientador, até porque o bolsista trabalha no projeto do
professor e é dentro dele que se utilizam também dos dados para escrever sobre o tema
abordando, outro aspecto ndo contemplado no projeto maior. E um processo com uma via

de méo dupla, uma pela orientacdo e contribuicdo para a formagcdo dos alunos que o
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professor desenvolve, e a outra pelas participacoes e colaboracdes que os alunos prestam
na pesquisa. Essa unido traz beneficios para as duas partes, resultando em importantes
publicagbes, mas, claro, o mais contemplado € o aluno com uma formacgéo diferenciada
defendida por Nobrega-Therrien; Almeida e Andrade (2009) e Moraes; Fava (2000) no
capitulo 2.

E possivel perceber nos relatos, entretanto, que dois professores, P15 e P16, estio
a margem do envolvimento com seus alunos quanto a publicacdo participacdo em eventos
de producdo cientifica. O professor P15 ressalta ndo ter condicbes (supbe-se ser falta de
tempo, j& que nao ficou esclarecido). E o professor P16 relata que, até o ano de 2012, ndo
tinha publicagbes com seus alunos. Vale salientar que esse professor tem 16 anos no

magistério superior.

Portanto, vale assinalar que, se o aluno em sua formagéo tem a oportunidade de
contato com a pesquisa durante a graduagéo, supomos que tenha se apropriado da feitura
do trabalho cientifico, acumulando em sua bagagem conhecimentos necessarios para sua
caminhada profissional. E o que sera discutido a seguir nas falas que retratam a importancia

da pesquisa na formacao.

7.4 A importancia da pesquisa na formagéao

A categoria a importadncia da pesquisa na formacdo foi resultado dos dados

coletados com a finalidade de mapear as contribuicbes da vivéncia em pesquisa na
formacdo nas instancias de graduacdo e poés-graduacdo, conforme um dos objetivos
especificos proposto nesta dissertacdo. Para tanto, esta categoria foi organizada em duas

subcategorias, conforme esté na Figura 3.

Figura 3 - A categoria ‘a importancia da pesquisa na formagao’ e suas subcategorias:
formacdo em pesquisa na graduacdo e formacdo em pesquisa na pos-
graduacéo.
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Ao falar sobre a importancia da pesquisa na formacéo, ressaltamos para a oferta

de perspectivas e compreensdo da integracdo ensino e pesquisa como principio de
producdo de conhecimento, de forma reflexiva, e critica defendida por Silva (2007), assim
como a compreensdo da pesquisa como processo educativo e cientifico que possibilita a
constituicdo de um perfil de pesquisador, com amparo em Demo (1990) e Gatti (1997).
Implica-se que a aprendizagem, a aquisicdo de conhecimentos, habilidades, atitudes e
concepcoes, sdo resultado dessa formagéo com pesquisa.

Dos 19 professores entrevistados 16 relatam a seguir sobre qual a importéncia da

pesquisa na formacdo. Para tanto, separamos dois momentos de convergéncias. No

primeiro item, 14 professores disseram em suas falas que a pesquisa na formagdo
possibilita a ampliacdo do conhecimento e capacidade de compreensado propiciada pela
vivéncia em pesquisa. O segundo item é assinalado por outros dois professores, atribuindo
que a pesquisa propicia o desenvolvimento do olhar investigativo que é aperfeicoado,
melhorado, ou fica mais apurado pelo fato de que o pesquisador desenvolve a habilidade da
curiosidade. Os outros trés restantes ndo exprimiram em suas falas nenhum desses itens,
mas direcionaram seus relatos para a subcategoria formagdo em pesquisa na pos-

graduagéo.

e Ampliag&do do conhecimento e capacidade de compreensao

A ampliacdo do conhecimento estd amparada na Lei de Diretrizes e Base da
Educacao, de n® 9394/96, que é uma exigéncia imposta em seu artigo n°43 para a formacao
do ensino superior; lei ja discutida no capitulo introdutério desta dissertagdo. No inciso Il do
artigo n° 43 da referida Lei, entretanto, chama-se atengéo para o incentivo a pesquisa e a
investigacdo cientifica na formagéo inicial e, nos incisos | e Il do seu artigo n° 52, ainda
assinala para a formacado continuada em poés-graduacao stricto sensu no quadro docente
universitario, exigindo assim a ampliacao do conhecimento e a capacidade de compreenséo
metodoldgica, de como trabalhar a produ¢éo de conhecimentos, do ponto de vista da escrita
e da leitura, numa interacdo reciproca com os autores e se atualizando teoricamente no que
esta no foco das discussdes. Ratificando essa compreensao, as falas de 14 professores

caminham nessa direcdo e compreenséo.

A pesquisa na minha formacé&o tem toda importancia, toda mesmo, porque a gente
encontra na pesquisa oportunidades de aprofundar aqueles conhecimentos que
mais lhe interessam. (Entrevista P1). Grifamos.

E um aprendizado e com a pesquisa a gente se enriquece muito, S0 novos
conhecimentos, novos aprendizados, tanto no ponto de vista tedrico e das
teorias. Eu sinto que o crescimento do ponto de vista da formacdo é
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incomparavel, isto é, um processo de formacao continuo constante. (Entrevista
P3). Grifamos.

Faz com que a cada dia eu inove meus conhecimentos, eu possa expandir
determinadas reflexes, pensamentos [...] pra mim a metodologia é o coracdo da
pesquisa, porque se a metodologia ndo for muito bem tracada, quando vocé vai a
campo as coisas ndo acontecem e o capitulo de andlise entdo evapora. Entdo pra
mim a pesquisa, ela ajuda tanto na minha vida profissional como na minha
formagao. Pra mim é assim, uma referéncia. (Entrevista P5). Grifamos.

A gente vai se sensibilizando numa forma de entender o conhecimento e a
realidade que é acho que é fundamental, que a gente pensa a universidade como
o lugar da producéo do saber e que é fundamental. (Entrevista P6). Grifamos.

Na formagéo, a pesquisa amplia o campo da leitura. Ampliou o0 meu campo de
compreenséao dos fendmenos em algumas situa¢des da educacéo. Foi a pesquisa
gue me aproximou mais da realidade da escola publica. Eu acho que a pesquisa
foi que me deu mais conhecimento dessa escola e da realidade do sistema de
ensino. (Entrevista P7). Grifamos.

Na formacdo, penso que a pesquisa pode retirar o professor do lugar comum.
Incentiva o avan¢o do conhecimento e a provocacdo de novas questdes.
(Entrevista P9). Grifamos.

Ao longo da minha trajetéria académica a pesquisa teve um peso significativo
como bolsista de iniciagdo cientifica na graduagdo, nas pesquisas no dmbito do
mestrado e do doutorado, depois ja como professora na universidade. A nossa
atividade requer cotidianamente uma impulsédo no mundo da investigagdo e
aquisicéo de novos conhecimentos. (Entrevista P10). Grifamos.

Cada vez mais eu acho que estou melhor fundamentada. O que a pesquisa me

dar é mais ensinamento é uma melhor capacidade de compreender o texto. E
isso. (Entrevista P11). Grifamos.

A formag&o em pesquisa é importante para alargar os conhecimentos no meu
dia a dia enquanto professora, enquanto Pedagoga, enquanto quem pensa
educacdo. (Entrevista P13). Grifamos.

Eu vou considerar a pesquisa de forma bem ampla, como construcdo de
conhecimento, como o fato de vocé ter questbes, duvidas, lacunas no seu
conhecimento e vocé procurar respostas pra elas através de tedéricos, entdo nesse
caso a pesquisa me constituiu enquanto estudante e me constitui enquanto
professor. (Entrevista P15). Grifamos.

z

Eu acredito que a pesquisa é essencial para a formacdo do professor docente
universitario. Ndo tem como vocé realmente ter uma atuacao docente significativa
se vocé nédo tiver essa formacdo em pesquisa. Entdo a minha formacédo e
experiéncia em pesquisa foram e continuam sendo essencial e
importantissimo. (Entrevista P16). Grifamos .

O meu trabalho de professora, ele é fortemente marcado pela minha vivéncia em
pesquisa. Eu diria que a pesquisa me ensinou a ser uma melhor professora [...]
entdo eu acho que essa sincronia entre o planejamento e a realizacdo das
atividades é um traco que tem reflexo na docéncia, mas que é fortemente
marcado pela experiéncia de pesquisa. (Entrevista P17). Grifamos.

A pesquisa tem me ajudado muito no meu desenvolvimento profissional, porque
ela na verdade é o momento que vocé faz articulagao entre teoria e prética, por
isso a escolha dessa metodologia do ensino com pesquisa. [...] a partir das
reflexdes que vamos fazendo em cima das praticas que a gente analisa que
vamos tendo outras intencionalidades e outras concepc¢des do ato de ensinar e
aprender. (Entrevista P18).

Depois que eu me submeti ao mestrado e doutorado, vejo que a formagdo em
pesquisa é importante para desenvolver o conhecimento das teorias. (Entrevista
P19).
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Como se Vé nos relatos dos professores P1, P3, P7, P9 e P19, ha uma questdo em
comum, que é a aquisicao de novos conhecimentos a partir da resolucao de problemas, da
pesquisa, do intercambio cultural. A apropriagdo dos conhecimentos historicamente
acumulados possibilita a elaboracdo de outros conhecimentos sobre a realidade que é
dindmica. Sabe-se que a realidade em geral e a realidade educacional mudam
constantemente, principalmente no campo da politica educacional e, mais ainda, na area da

tecnologia.

O professor P5, além de elencar que a pesquisa é importante para a ampliagéo e
aquisicao de saberes, ressalta a importancia de conhecer com afinco os métodos cientificos,
pois, segundo ele, a escolha da metodologia adequada possibilita alcangar o objeto com
éxito. Para Gatti (2002, p.53), o método “nao é s6 uma questado de rotina de passo e etapas,
de receitas, mas de vivéncia de um problema, com pertinéncia e consisténcia em termos de

perspectivas e metas”.

Os professores P6, P11l e P15 salientam sucessivamente que a pesquisa ha
formacéo aproxima o conhecimento a realidade, capacidade na compreenséo de textos nas
discussbes dialogadas, além de romper com as dificuldades da formagédo conteudista e
tradicional, fundamentada na racionalidade técnico-instrumental, cujo enfoque central é néo
permitir a emancipacao dos sujeitos, mas o dominio do ser humano ante as demandas das
regras cientificas e técnicas referidas por Martinazzo (2005) e Boufleuer (2001) e refletidas

no capitulo 4 dessa dissertagao.

Nas falas dos professores P16, P17 e P18, se evidenciam de forma clara a relacdo
da vivéncia na pesquisa, influenciando o ensino ministrado por eles. A pesquisa permite um
aprendizado continuo de rever a propria atitude, a forma de ensinar, e propicia aprendizados
multiplos, tanto no ponto de vista da teoria como do ponto de vista pratico em relacdo a sala
de aula, conforme relato da professora P18. Dessa forma, acreditamos que uma pratica
pedagdgica desenvolvida nessa direcdo favorece o progresso de uma atitude investigativa
nos alunos em formacgéao, entendida como um processo de intersubjetividade fundamentada
na racionalidade comunicativa, isto €, numa relagdo do sujeito com o sujeito, defendida em

Habermas.

O desenvolvimento de uma posigéo investigativa obtida na formagéo com pesquisa
possibilita ao aluno ampliar sua visdo investigativa diante da realidade, conforme relatos a

seqguir.
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¢ Olhar investigativo

De certo que a formacdo em pesquisa desperta a sensibilidade, trabalha os
conceitos, exercita o olhar critico e essencialmente a reflexividade. Esse item foi identificado
na fala de dois professores que retratam essa formagdo como responsavel por esta
habilidade obtida a partir da vivéncia em pesquisa na formacédo e no exercicio da docéncia.

Na minha formacao pedagdgica eu diria que a vivéncia da pesquisa foi o grande
divisor de aguas pra mim, porque uma coisa era eu antes da pesquisa ou de
vivenciar situacao de pesquisa e outra coisa foi depois da pesquisa. Acho que foi
um momento muito especial no sentido de ampliar esse olhar de pesquisador.
(Entrevista P4). Grifamos.

E a pesquisa que tem me estimulado a estudar sempre, a me inquietar, a querer
ser uma profissional sempre melhor. Esse reconhecimento de incompletude, de
continua inquietacdo é o principal legado da vivéncia da pesquisa na minha
formagdo e desenvolvimento como docente universitaria. (Entrevista P8).
Grifamos.

Os dois professores ressaltam uma contribuicdo do ponto de vista técnico de saber
como pesquisar e ter participado de pesquisa. Isso permitiu que eles obtivessem uma
postura investigativa ante a realidade. Ao assinalar a vivéncia em pesquisa como divisor de
aguas, retrata de forma evidente sua importancia na transformacéo de uma prética anterior,
ou antiga, da professora, para outra pratica, nova, de cunho emancipatério, propiciada com

a vivéncia em pesquisa.

Pautada nas dimens@es investigativa e interpretativa, entendemos que a formacéo
inicial e continuada deve ter a preocupacao de mostrar a vinculagédo entre teoria, realidade e
as possibilidades de intervencdo profissional em diferentes contextos historicos.
Ressaltamos, enfim, o sentido da pesquisa na formacdo e na atuacdo do professor,
entendendo a pratica do professor-pesquisador como fruto de uma mudanca de atitudes
individuais. E essa mudanca, segundo Farias (2006, p.69), “assume o significado de uma
tarefa complexa e exigente em relacdo ao desenvolvimento cognitivo e criativo para fazer
frente as situagdes novas que emergem”. Estas situacdes advém das descobertas que o

olhar investigativo possibilita.

z

Portanto, é pertinente a discussdo a seguir, partindo dos relatos que apontam a
importancia da formacédo em pesquisa na graduacao e pdés-graduacéo, divididos em duas

subcategorias para melhor apresentacao e analise.

Formacado em pesquisa na graduacdo

Esta subcategoria foi criada porque trés professores, durante a entrevista,

assinalaram sobre suas participa¢cdes como bolsistas de iniciacdo cientifica e, portanto,
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abrange uma discussdo em torno da importancia da vivéncia em pesquisa ja desde a
formacdo inicial. Essa trajetoria € defendida, no capitulo 4 da nossa dissertagao, por Varios
autores, entre eles citamos Ludke (2001, p. 51), que assina na direcdo de que “é necessario
introduzir o futuro professor no universo da pesquisa, em sua formacéao inicial e também na
formacdo continuada, garantindo assim a possibilidade de exercicio do magistério de
maneira muito mais critica e autbnoma”. Corroborando com a autora Severino (2006), citado
no capitulo 4 deste estudo, ele diz que fazer ciéncia € ndo somente o ato de ensinar, mas
um cuidado que vai desde a apropriacdo dos conhecimentos teéricos a descoberta de
significados da realidade, e isso se entende deve ocorrer desde o inicio do processo de
formacéo, no caso do pedagogo. De certa forma encontramos esse entendimento em 3
relatos dos professores apresentados a seguir.
Entéo ja na graduacdo, eu participei de uma pesquisa de iniciagdo cientifica
gue na época eu tive a satisfacdo de eu mesma ter um tema de interesse, entao
eu jA comecei desde aquela época pesquisar 0 que me interessava mais o que
naquele momento era a discussdo sobre o ludico sobre a brincadeira na vida

humana especialmente na graduacdo pensando na escola. (Entrevista P1).
Grifamos.

Na minha vivéncia de pesquisa, teve um momento de ouro e por incrivel que
pareca foi na graduacdo, tive muitas experiéncias interessantes de pesquisa
na graduacgdo. Meu envolvimento mais forte com o grupo de pesquisa foi na
graduacdo. [..] Entdo foi importante na aprendizagem dos procedimentos
técnicos, como projeto, coleta de dados, metodologias, enfim, mas tem também
uma coisa de desenvolver na gente uma relacdo de mais curiosidade com o
conhecimento, de t4 pensando nos conteudos que a gente se depara tedrico e
pratico, numa perspectiva mais investigativa. Entdo essas experiéncias de
pesquisa que passei muitas na graduacéo e depois no mestrado certamente
contribuiram bastante em relacdo ao desenvolvimento dessa capacidade
investigativa diante do conhecimento. (Entrevista P6). Grifamos.

Eu fui bolsista de iniciacéo cientifica na graduagédo. Naquela época o trabalho
foi sobre a questdo da professora leiga no municipio de Juazeiro do Norte. Entdo
a pesquisa foi me acompanhando ao longo da minha trajetéria académica.
(Entrevista P10). Grifamos.

A oportunidade de participar de pesquisa nha iniciacao cientifica conforme acentua o
professor P1 possibilitou alargar o conhecimento cientifico sobre algo que tencionou
investigar, como é constatado na fala do professor P10, ao ressaltar que a temética de seu
interesse desde a formacéo inicial o acompanhou depois durante a trajetoria universitaria.
Entendemos que a preparacdo para o magistério vivenciado numa trajetéria com pesquisa
alarga os conhecimentos e descortina horizontes, possibilitando o conhecimento de visdes
plurais de estudiosos e, consequentemente, melhora o desempenho pessoal e, sobretudo,
profissional. Novoa (1997, p.15) relaciona a formac&do docente com “o desenvolvimento
pessoal (produzir a vida do professor), com o desenvolvimento profissional (produzir a
profissdo docente) e com o desenvolvimento organizacional (produzir a escola)”. Essa

compreensdo traz de forma completa o entendimento de que a vivéncia em pesquisa
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contribui para estas trés esferas apontadas por NOvoa, como pessoal, profissional e

institucional.

Chamamos a atencdo para as aprendizagens adquiridas na formacéo inicial com
pesquisa, como relata o professor P6, na assimilagdo dos procedimentos técnicos, que séo:
0 projeto, a coleta de dados e a metodologia. Além disso, 0s passos iniciais possibilitam o
ingresso a pesquisa académica posteriormente, no caso, na poés-graduacdo, e ainda
acrescentamos organizacao, habilidade de sinteses e discuss@es e conclusdo a que se

chegou sobre o que se buscou.

Nos relatos de trés professores, € possivel perceber que a iniciagdo cientifica
presente na formacdo dos professores faculta a aprendizagem de dominios atribuidos ao
perfil do pesquisador. Defendem Nobrega-Therrien; Therrien (2011), embasados por Bell
(1985), a nogdo de que o estudante adiquire competéncias em relacdo ao dominio
conceptual, que, para Bell, é quando o estudante adquire habilidades em “organizar com
coeréncia, ideias, perspectivas ou teorias relevantes para interpretar e explorar seu tema de
estudo”, e o dominio da literatura se refere, para o mesmo autor, “a capacidade de saber

utiliza-las na analise e discussao de ideias de maneira critica e articulada”.

Nessa perspectiva, com base o conteddo destas falas sobre as contribuicbes da
formacdo em pesquisa desde a graduacdo, contemplamos agora as contribuicbes da

formacdo em pesquisa na pds-graduacdo para o desenvolvimento pessoal, profissional e

institucional do professor nela envolvido. Segundo No6voa (1997), para se chegar a estes

trés campos, varios saberes se articulam.

Formacdo em pesquisa na pés-graduacdo

Relativamente a formacdo em pesquisa na pos-graduacdo, oito professores

expressam o0s subsidios dessa formacao em suas aprendizagens, crescimento profissional,
desenvolvimento da praxis, além de constitui-los como pesquisadores. Ressaltamos que
esta subcategoria foi criada porque os oito professores que imprimiram em suas falas
énfase nas suas formacdes na pés-graduacdo, enquanto que isso ndo ocorreu na fala dos
outros 11 professores, fato que nos chama atencdo, uma vez que todos j& passaram ou

tiveram sua experiéncia com a pos-graduacao.

Nobrega-Therrien e Andrade (2009, p.147), trabalhados no capitulo 4 deste estudo,
compreendem a pos-graduacao stricto sensu como locus de produgdo do conhecimento, e
interpretam como “‘um espago de ensino submergido pela atitude e pratica investigativa,
onde as exigéncias epistemoldgicas, metodoldgicas e técnicas para sua producdo estédo

latentes e postas”. Os discursos expressam claramente este pensamento. De mais a mais,



115

também sdo abertas oportunidades na carreira profissional para quem se encaminha nesse

processo, como relatam os professores a seguir sobre sua inser¢cdo na docéncia

universitaria.

O mestrado é uma oportunidade impar de pesquisa. Eu aprofundei essa
discussdo da brincadeira, do ludico, do lazer, dentro da formacdo humana. E no
doutorado a gente também ja fez uma pesquisa voltada [...] sobre a formacéo
estética do educador. A pesquisa é uma oportunidade de certa forma aprofundar
os conhecimentos na area de atuagdo. (Entrevista P1). Grifamos.

Pra mim pesquisa cientifica na pos-graduacdo foi determinante foi muito
importante tanto em aprender a fazer pesquisa como também a desenvolver a
minha maturidade intelectual, como também a pratica pedagdgica [...]. (Entrevista
P2). Grifamos.

Para mim foi e é decisiva. Mesmo como meu ingresso na pesquisa sendo tardio
somente a partir do mestrado, pois na graduagdo néo tive oportunidade da
iniciac@o cientifica ou mesmo de participacdo em grupos de pesquisa — ele tem
sido intenso desde entdo. (Entrevista P8). Grifamos.

A pesquisa claro que ajuda, pois no meu doutorado eu ficava horas
estudando. Eu sou uma estudiosa, uma pessoa que leio, que estudo, que chamo
meus alunos em minha casa pra estudo. Cada vez mais eu acho que estou melhor
fundamentada. O que a pesquisa me da € mais ensinamento € uma melhor
capacidade de compreender o texto. (Entrevista P11). Grifamos.

Eu defendo que nds temos que ter uma fundamentacdo tedrica sélida e a
fundamentacéo tedrica solida precisa dessa relacdo teoria-pratica mediadas pelo
mundo empirico. Minha formacé&o foi na p6s-graduacdo no ambito da educacéo foi
trabalhando no ambiente universitario [...]. (Entrevista P12).

A pesquisa € a atividade fundante na minha formacé&o. [...] E quando eu entrei
no ensino superior eu entrei pelo fato ser pesquisador, porque a minha diplomacéao
em graduacdo ndo me dava o direito de ser professor na disciplina ofertada, mas
com o diploma de mestrado eu consegui entrar porque tinha uma experiéncia de
pesquisa. (Entrevista P14). Grifamos.

Quando eu entrei aqui na UECE, eu sequer tinha mestrado, porque era permitido
isso, ndo havia essa exigéncia do professor ter mestrado, sequer especializacao,
na verdade eu entrei com o titulo de graduada e depois fiz 0 meu mestrado e
doutorado. (Entrevista P16). Grifamos.

Eu acho que o curso de mestrado que fiz e 0 curso de doutorado que estou
fazendo eles ndo trazem uma contribuicdo muito efetiva na minha docéncia néo.
Me ajudaram a me constituir melhor enquanto pesquisadora, ter uma nogao
melhor do que é a producado do conhecimento cientifico [...] eu considero o tempo
gue vocé passa no mestrado e no doutorado como um distanciamento da sua
pratica docente. Eu fiz mestrado e doutorado pra ser melhor professora, mas nao
h& essa preocupacéo nos programas de mestrado e doutorado com a formagéo do
docente, h4 uma preocupacdo com a formacdo do pesquisador, [...] ndo me
ajudou a ser melhor professor quando voltei pra sala de aula ndo. (Entrevista P15).

Aprofundar e compreender os conhecimentos cientificos e metodolégicos que

cercam a realidade, possibilitando uma maturidade intelectual e, a partir de entéo, socializar

esse saber, sdo pontos positivos que a formacdo na pos-graduacdo facultou aos

professores P1, P2, P11 e P12, onde eles encontraram subsidios para superacdo daquilo

que é barreira para a realizacao da tarefa docente.
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O professor P14 aponta sua formagéo na pés-graduacdo como a oportunidade de
acesso ao ensino superior, ja que possuia apenas o diploma de bacharel, ndo sendo o caso
do professor P16, que ingressou no ensino superior com titulo de graduado e, naquela
época, ndo havia exigéncia de maior titulacdo, mas, logo depois, sentiu necessidade de

aprofundar seus conhecimentos, cursando mestrado e doutorado.

Chamamos a atencéo para a fala da professora 15. Ela diz que o tempo em que
ficou afastada do exercicio docente para os estudos de pds-graduacgédo, de certa forma, ndo
trouxe beneficios para sua pratica profissional. Afirma a professora que somente se
preocupava com atividades de pesquisa, sentia falta de espaco para discussdes
pedagdgicas e ndo se sentia mais como professora, mas apenas como aluna. Ainda relata
gue o mestrado que cursou e o doutorado que ainda esta cursando ajudam a constitui-la
melhor como pesquisadora e ter uma nogédo melhor do que é a producdo do conhecimento
cientifico. E possivel compreender que é pertinente o tempo de afastamento durante essa
formacdo, pois entendemos que o professor se afasta para melhor compreender sua pratica,
estudar sobre ela e depois trazer suas contribuicdes para transforma-la. Muitas questdes
podem ser suscitadas com relacdo ao que parecia 6bvio para todos e néo foi para um deles.
E ndo temos aqui informacdes suficientes para evidenciar por qué; no entanto, como se
apropriar de uma formacao em pesquisa que ndo contribui para a pratica profissional? Como
se separa professor-pesquisador de professor que ensina, se os dois estdo inseridos no

mesmo pProcesso?

A formacdo em pesquisa na pds-graduacdo é uma discussao que, embora tenha
sido trabalhada nos capitulos 3 e 4 desta dissertacdo, nos remete a argumentar que essa
formacdo é capaz de transformar os pesquisadores iniciantes ou com histérico de vivéncia
em pesquisa desde a graduacdo, em docentes reflexivos, criticos, capazes de analisar,
refletir, investigar, e, enfim, realizar inUmeras atividades de pesquisa dentro ou fora do local
de atuacéo profissional. Como se forma nesse sentido e como esse sentido ndo se encontra
presente no ensino que € ministrado por este professor-pesquisador? Justifica Beillerot
(2001, p.88), que

O contato com a pesquisa € suscetivel de desenvolver as capacidades de
andlise e investigacdo, de evitar confundir a evidéncia com o fato
demonstrado. [...] A pesquisa seria suscetivel de formar jovens docentes no
espirito critico na davida metodica, no comportamento racional, assim como,
o cuidado de responder com elegancia as situacfes encontradas.

Esse entendimento aponta para a relevancia e contribuicdo que essa formacao
proporciona por meio dos saberes adquiridos pelos pesquisadores na academia, oferecendo

maiores possibilidades de adotar racionalidades que sejam de emancipacdo em suas
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praticas pedagdgicas. Essas contribuicbes sdo relatadas pelos professores na categoria a

seqguir.

7.5 Contribuicdes da vivéncia em pesquisa para a préatica profissional

Esta categoria foi criada com base na pergunta elaborada na entrevista (Apéndice
B) e tem como objetivo verificar junto ao grupo de professores entrevistados do curso de
Pedagogia que contribui¢cdes a vivéncia em pesquisa traz para sua pratica profissional.

7

A contribuicdo da pesquisa nos processos formativos € irrefutavel para Diniz-
Pereira; Lacerda (2009, p. 1233), quando defendem o argumento de que a pratica
vivenciada em pesquisa proporciona “a articulacdo de processos cognitivos, linguisticos,
criativos, dialogico (...)". Para tanto, serao analisadas as 19 falas, sendo que essa categoria
servirA para cruzar os discursos desta com o0s obtidos nas outras categorias e
subcategorias, confirmando ou refutando, a fim de compreender essas contribuicbes e

visualizar as contradigdes.

A minha vivéncia em pesquisa esta relacionada com a minha pratica, porque a
pesquisa que a gente faz € uma pesquisa de intervencao, € uma pesquisa onde a
gente parte do universo de conhecimento, e sdo os alunos que vao atuar nas
séries iniciais e essa pesquisa a gente parte do levantamento da cultura popular
no contexto da escola. [...] entdo estreitando os lacos comunidade e escola.
(Entrevista P1).

Eu parto do principio de que a pesquisa é uma atividade inerente do trabalhador
docente, entdo ndo é uma opc¢ao, faz parte do meu trabalho, da minha profisséo.
Na minha concepcéo, todo professor, todo docente deve desenvolver dentro da
sua pratica pedagodgica atividades de ensino, pesquisa e extensao, [...] Isso ndo é
um privilégio do ensino superior. (Entrevista P2).

A pesquisa me permitiu observar e perceber a realidade num ponto de vista mais
concreto, ou seja, identificar mesmo qual era a dificuldade que alunos tinham,
como que eles se diferenciavam na conducdo do seu processo de aprendizagem,
porgue que a participacao era diferenciada. (Entrevista P3).

Tanto mais, nos vivenciarmos esse conhecimento na préatica, procurarmos fazer
uma interlocu¢do com a pratica, com a vivéncia, tanto mais esse saber vai ser
alargado, vai ser ampliado. [...] E muitas dessas questdes ndo se encontram nos
livros e nem nos manuais de formacdo, entdo os professores precisam
vivenciar esse conhecimento, construir esse conhecimento na pratica, como
a epistemologia da pratica. [...] Entdo a vivéncia na pesquisa me abriu muito
esse olhar. (Entrevista P4). Grifamos.

Eu ndo vejo meu trabalho docente desvinculado da pesquisa, porque é através
da pesquisa que eu vou alimentando a minha pratica. Vou vendo o que tem de
novo, as novas descobertas, ou entdo, digamos, eu comecgo a refletir sobre a
minha prépria pratica, através do que eu venho lendo, sobre o que é que é a
pratica docente. [...] entdo ndo tem como me desvincular da pesquisa, se eu nao
pesquisar me sinto retrograda, atrasada, desatualizada, fora do contexto, entéo eu
tenho que esta pesquisando direto. (Entrevista P5). Grifamos.

Na minha préatica docente, bom, existe primeiro esse ganho, essa capacidade
investigativa, que a gente leva pra tudo, como vocé se relaciona os contetdos
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praticos, na escola, nos livros e isso transparece na sala de aula na forma como a
gente aborda com os alunos. Uma primeira implicacdo pra minha pratica seria
essa de puder entender também de que cada aluno diante daquelas informacdes
precisa de certa forma desenvolver essa capacidade investigativa. (Entrevista P6).

No caso, os projetos de monografia ha graduacéo e na especializa¢do. Contribui e
muito. Pelo menos o referencial tedrico, € nesse grupo de pesquisa que eu vou
buscar, novos procedimentos de pesquisa sdo nessas experiéncias que eu vou
buscar, até a atualizagdo da bibliografia em pesquisa € no grupo de pesquisa que
a gente vai buscar, fica mais quando a gente ou participa ou sabe que o grupo de
pesquisa existe, a gente ir 14 buscar alguma coisa. (Entrevista P7).

Ela refinou minha decisao pela docéncia universitaria, impulsionou a realizacéo de
concurso para a area de pesquisa na universidade, além de me estimular a
desenvolver em sala de aula estratégias e praticas de pesquisa com os alunos,
desde projetos coletivos de investigacdo até realizacdo de entrevistas, de andlises
de documento em situacao de aula. (Entrevista P8).

A pesquisa nos oferece um crescimento muatuo (professor, colegas, alunos), pois
favorece o debate, a criacdo. Ela nos ajuda a compreender com maior riqueza os
fenbmenos da realidade e a ministrar aulas de maior qualidade. (Entrevista P9).

A partir da pesquisa vocé traz elementos da propria realidade empirica que pode
embasar as elaboragfes tedricas, a compreensdo sobre 0 mundo, o objeto de
pesquisa e de estudo. Entdo a pesquisa sempre proporcionou pra mim essa
relagcdo entre a teoria e a pratica. (Entrevista P10).

Eu tenho 40 anos estudando. A pesquisa claro que ajuda, pois no meu doutorado
eu ficava horas estudando, as vezes 15 dias trancada estudando. Isso pra mim foi
pesquisa e me fez mais segura em termos de saber e me sinto na obrigacdo de
socializar o saber. (Entrevista P11).

E na sala de aula que a gente aprende, é um principio, um processo de
transmissdo e apreensdo do conhecimento que se realiza aqui. Acho que a sala
de aula é o local vivo pra isso que pode se der por uma aula expositiva se for
problematizadora ou através de grupos, desde que esse processo se confronte
histérico prético e se realize efetivamente mediado pela realidade empirica que a
gente traz da vida da gente. (Entrevista P12).

A pesquisa contribui para isso de olhar para o 6bvio e ver que aquilo ndo é téo
Obvio, porque precisa olhar com mais cuidado. De olhar para aquilo e querer
guestionar, saber, entender e compreender e vai e volta e pesquisa, e fazer com
que os alunos observem como pesquisadores isso acredito que foi a grande
contribuigdo na minha prética. (Entrevista P13).

Na poés-graduacdo eu tenho um contato maior com os livros, 0s projetos de
pesquisas que eu aprendo bastante e fagco parecer. E na graduacdo a pesquisa
me da fluéncia nas minhas aulas, porque eu ndo tenho um discurso muito
preparado, pois eu ndo sei ler um texto e falar se eu néo tiver tido uma vivéncia
maior. Talvez por trabalhar com arte eu ache que a vivéncia em pesquisa é muito
importante. (Entrevista P14).

Eu acho que me ajudaram a me constituir melhor enquanto pesquisadora, ter uma
nogdo melhor do que é a producdo do conhecimento cientifico na area de
humanas especificamente na educacdo. Entdo eu considero a maior contribui¢cdo
que essa formacdo em nivel de mestrado e doutorado, é porque eu escolhi pra
pesquisar temas estritamente relacionados ao que eu faco na minha sala e
conteldos que eu trabalho. Me ajudou como pesquisador e isso influi de certa
forma na sua prética docente, (...) (Entrevista P15).

Eu acho que contribui muito, porque tanto no meu mestrado como no meu
doutorado [...], entdo eu estou sempre trazendo exemplos de situa¢des que eu me
deparei em pesquisa, que foi objeto de reflexdo em pesquisa e até hoje os meus
estudos do mestrado que teve uma articulacdo com o doutorado, ainda estio
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muito presentes nas minhas aulas. E posso dizer que essa contribuicdo é muito
grande. (Entrevista P16).

Como professora em sala de aula, eu estou sempre muito antenada com o que ha
de mais recente para alunos aprenderem e talvez isso seja reflexo da pesquisa,
mas tenho uma preocupacdo muito grande de socializagdo de material de
pesquisa recente, de colocar 0os nossos alunos em contato com aquilo que esta
disponivel, facilitar o trabalho deles em busca de coisas que sdo acessiveis que
sédo disponiveis, coisa novas e talvez seja uma marca da pesquisa e estou sempre
dizendo, talvez, porque pra mim é dificil separar a pesquisadora da professora.
(Entrevista P17).

Eu tenho crescido muito. [...], porque a sala de aula é um laboratério do ensinar e
do aprender. Entdo a pesquisa tem sido esse eixo condutor, porque tanto cresce o
aluno como o professor. (Entrevista P18).

O tema da gestéo no doutorado veio direto ou indiretamente com a pesquisa. O
meu caminho é um pouco inverso da docéncia para a pesquisa. Mas eu me
aprofundo mais nos textos em minhas aulas gracas ao que aprendi e continuo
aprendendo e discutindo as tematicas ligadas a gestéo. (Entrevista P19).

Nos relatos desta categoria, é possivel perceber as varias contribuicbes que a
vivéncia em pesquisa proporciona a pratica, podendo-se identificar, entre elas, a ampliacdo
e apropriacdo do referencial tedrico, o desenvolvimento de novas estratégias de ensino, a
reflexdo sobre a acdo, a descoberta de métodos de investigagdo, 0 questionamento
mediante observacdo dos fenbmenos da realidade, a melhoria da qualidade do ensino, o
estimulo a realizacdo de concurso para a area de pesquisa na Universidade, a compreenséo
do processo educativo e formativo, a perspectiva de debate entre professores, colegas de

trabalho e alunos.

A fala da professora P15, entretanto, traz certa preocupagéo, se compararmos com
suas falas anteriores, porque, quando foi perguntado sobre a importancia da pesquisa em
sua formacao, ela relatou que o tempo em que ficou afastada do exercicio docente para 0s
estudos de pos-graduacdo, de certa forma, ndo trouxe beneficios para sua pratica
profissional. Além disso, diz ndo incentivar seus alunos a se inserirem na iniciagéo cientifica
e afirma que ndo tem publicacbes com seus alunos porgue nao teve tempo de se articular.
De mais a mais, das estratégias de ensino, faz uso apenas da exposicao dialogada. Anota,
porém, nessa categoria, que a sua vivéncia em pesquisa contribuiu com sua pratica
docente, pois o0 que estudou auxilia sua acdo em sala de aula. Primeiro esta contribuicdo se
limita a sala de aula, ndo a transpde, e nela sua estratégia é a de exposicdo dialogada. Sem
a observacdo, fica dificil levar adiante estas consideracdes, mas € possivel admitir que ha
uma contradicdo pelo menos em sua concepcdo de pesquisa seu uso na formagéo de seu

aluno.

A professora P16 aponta que a vivéncia em pesquisa durante sua formacéo na pos-
graduacéo trouxe contribuicbes significativas e que seus estudos como pesquisadora sdo

muito presentes em sua pratica. Ela faz uso de trés estratégias: a aula expositiva dialogada,
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0 semindrio e grupos de discussdo. Ela relata que acha a formacao em pesquisa essencial,
no entanto, disse que nado incentiva seus alunos a participarem de iniciagéo cientifica porque
ela diz néo ser integrante de grupo de pesquisa e que ndo faz parte da sua pratica. Também
ndo tem publicacbes com seus alunos, porque suas publicacbes sempre foram individuais.
Sendo assim, fica a inquietagdo ante essas afirmagdes, pois, como apontar tao relevantes
contribuices para a pratica, se suas atitudes nao condizem com o que diz que faz em sala
de aula? Vale lembrar que essa professora tem titulo de doutor, mas no momento da
aplicacdo dos instrumentos ndo estava participando de atividades de pesquisa (grupos de

pesquisa ou projetos de pesquisa).

Quanto aos professores P11, P12 e P19, que ratificaram uma preocupacdo quanto
a pesquisa ser considerada como ‘modismo’ em outra categoria, faz-se necessario cruzar
suas falas e analisa-las individualmente. A professora P11 diz que nao supervaloriza a
pesquisa como modismo, como esta acontecendo hoje, porque diz que o seu papel é
ensinar, entretanto, suas falas em outras categorias apontam para uma supervalorizacao da
vivéncia em pesquisa, quando diz que sua formacdo em pesquisa a tornou mais
fundamentada teoricamente. Além disso, explica que a pesquisa |he proporcionou mais
seguranca quanto ao saber e se sente no dever de socializar o que conseguiu aprender.
Também faz uso de estratégias que despertam a consciéncia critica e reflexiva dos alunos
por meio dos grupos de discussao e seminarios em suas aulas. Além do mais, tem
publicagbes com seus alunos em eventos cientificos e diz estar inserida em grupos de
pesquisa, participa de projetos de pesquisa e orienta bolsistas de iniciacdo cientifica. Ou
seja, tem uma certa coeréncia em todo o0 seu relato, deixando velado o modismo na

pesquisa e a funcdo de ensinar como prioritaria.

A professora P12, que néo participa de atividades de pesquisa, conforme podemos
observar no seu perfil no capitulo 6, diz que a universidade no Brasil vive um movimento
contrério, pois desprestigia a sala de aula em funcdo de uma pesquisa que surgiu ndo sabe
de onde. Entéo ela, P12, traz uma indagagéo sobre se a pesquisa € modismo; no entanto,
diz que estimula os alunos a inser¢do na iniciagcdo cientifica e exprime uma preocupacgao
com a producdo cientifica dos alunos, inclusive com suas participagbes em evento
cientificos. Fora isso, relatou uma dificuldade quanto a realizagdo da pesquisa relacionada
aos alunos da noite como excluidos da pesquisa institucional. Quanto a importancia da
formacdo em pesquisa, defende o argumento de que a fundamentagéo tedrica deve ser
sélida e precisa da relacao teoria-pratica mediadas pelo mundo empirico. Da mesma forma,
essa afirmacgéo se confirma, quando diz ser na sala de aula que ocorre a transmissao do

conhecimento mediante estratégias de ensino problematizadas, mediadas pela realidade
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empirica, que ela traz de sua vivéncia e experiéncias. E possivel perceber em seus relatos

uma contradicdo daquilo que pensa com o que faz.

Quanto ao professor P19, ndo é diferente dos demais, pois, apesar de ver o
surgimento da pesquisa como mais um modismo pedagdgico, diz que, se isso for
confirmado, acha lamentavel, no entanto, contradiz seu pensamento, quando fala ser
importantissimo o aluno estar inserido em grupos de pesquisa, porque € possivel ver a
diferenca qualitativa nesse aluno. Além disso, participa de grupo de pesquisa e orienta
bolsista IC. Também relata que, depois que se submeteu ao mestrado e doutorado,
compreende que a formacdo em pesquisa consolida o conhecimento; e confirma que esses
conhecimentos advindos da formagcdo na pos-graduagdo fundamentam sua pratica

pedagdgica.

Sendo assim, se eles dizem que o aprimoramento nas intervencdes em situagfes
gue surgem na pratica sdo consequéncias do aprofundamento teérico que obtiveram no
percurso de suas formacdes, produto de seus estudos, como podem compreender a

pesquisa como modismo? E possivel perceber um discurso bem diferente da pratica.

Quanto aos professores P3, P5, P8, P13 e P14, constatamos, em suas falas e
analisando seus perfis, que sédo professores de disciplinas de pesquisa e que fazem uso
apenas da estratégia ensino com pesquisa (exceto P5). Isto trouxe certa inquietacdo de
como atuam em outras disciplinas que ndo sejam de metodologia de pesquisa. Infelizmente,
a falta da observacao impossibilitou essa averiguacao. Fora isso, é possivel perceber que
em todas as respostas nas outras categorias e subcategorias, assim como nessa, ha
coeréncia, tanto no que dizem como no que dizem que fazem, pois todos participam de
atividades de pesquisa em grupos ou projetos de pesquisa, porém dois nao orientam

bolsistas IC.

A professora P6 relatou uma dificuldade pessoal quanto a sua néo participacédo nas
atividades de pesquisa, porque alega nao ter tempo por estar cursando o doutorado e outra
graduacdo ainda a concluir. Além disso, reclama da falta de incentivo; entretanto, em todas
as outras falas, demonstra satisfacdo em dizer como a pesquisa contribuiu para a sua
formacéo desde a graduacdo em que foi bolsista IC como na péds-graduagéo, nos incentivos
aos alunos, nas publicacdes em parceria com os alunos e como essa formag&o em pesquisa
a conduziu a trabalhar a relagédo teoria e pratica em sala de aula. Supomos que P6, no
momento da aplicacdo dos instrumentos, ndo participe de atividades de pesquisa por ter se
envolvido em outras atividades, fora da Universidade, que acarretam outras

responsabilidades.
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J& os professores P1, P2, P4, P7, P9, P10, P17 e P18, demonstram-se coerentes
em todas as falas, assim como nas atitudes que dizem ter em sala de aula com seus alunos.
E possivel perceber nas falas destes oito professores que a vivéncia em pesquisa em suas
trajetérias como estudantes, seja na graduacdo ou pés-graduacdo, lhes trouxer grandes
contribuicbes e oportunidades de socializar seus saberes em sala de aula; e que a relacdo
entre o ensino e a pratica, tendo a pesquisa como eixo condutor, possibilita o
enriguecimento para o professor e o aluno quanto a produgdo do conhecimento. Portanto, o
aperfeicoamento profissional € uma busca constante e a vivéncia em pesquisa nos
processos formativos possibilita trilhar caminhos em que a formacao docente é discutida por
muitos teéricos como Zeichner (2002), Beillerot (2001), André (2001), Demo (1990), Ludke
(2001b), dentre outros, que se contrapdem a modelos formativos fundamentados na
racionalidade técnica, e que defendem uma formacdo pautada na relagdo ensino e

pesquisa.
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8. CONSIDERACOES FINAIS

As discussbes e andlises realizadas nesta dissertacdo compuseram-se,
basicamente, do interesse sobre ‘a formagcdo em pesquisa’ dos professores do curso de
licenciatura em Pedagogia da UECE, no exercicio da sua docéncia universitaria. O foco da
investigagao incidiu principalmente em ‘analisar nas concepgdes dos professores do referido

curso, sobre as contribuicdes da vivéncia em pesquisa para sua pratica profissional’.

O caminho percorrido foi desafiante, em virtude de ser preciso conciliar trabalho e
estudo. A experiéncia como bolsista IC na graduagdo e a participagdo em grupo de
pesquisa, que sao vivéncias com e em pesquisa, possibilitaram, entretanto, desenvolver
este estudo com uma certa autonomia e, sobretudo, disciplinamento e obstinacdo, para

superar 0s obstaculos e percorrer todo o caminho desta investigagao.

Este estudo possibilitou a descoberta e a delimitagéo de varios achados, que serdo
sintetizados a seguir, tomando por base os objetivos que nortearam a realizacdo desta

busca.

by

- Relativamente a identificacdo, formacdo e caracteristicas dos professores com

vivéncia em pesquisa

O estudo revelou que o grupo de professores participantes do estudo, no total de
19, é formado em sua maioria por docentes efetivos (n=14), e do género feminino (n=16).
Quanto a faixa etaria, configura-se o grupo como de adultos jovens (40 a 49), favorecendo o
planejamento de futuros projetos e maiores possibilidades de contribuicdo para a pesquisa e
0 ensino na instituicdo. Dos 19 professores investigados, quatro foram bolsistas de iniciacdo
cientifica, representando, portanto, em termos percentuais, 21% desse contingente
pesquisado. Isto significa uma formac&o inicial do grupo estudado, fragilizada e
empobrecida quanto a iniciacdo na pesquisa na graduacdo, uma realidade que tem
melhorado ano a ano, desde o langamento deste incentivo pelo CNPg em 1988; no entanto,
ainda esta longe de responder a demanda reprimida, ndo somente na educacgdo, como
também nas demais &reas da ciéncia. Sendo assim, com relacdo ao nosso grupo de
sujeitos, podemos inferir que os outros 15 professores sé vieram a se aproximar do mundo
da pesquisa, da realidade empirica dos campos de coleta, durante os seus cursos de pos-
graduacdo. Desta forma, durante o curso de mestrado, inferimos que estes professores,
guando alunos, sentem com maior forca as angustias e dificuldades que se iniciam com a
exigéncia da elaboracdo de textos cientificos, a reelaboracdo, muitas vezes, de seu projeto
inicial, incidindo na descoberta da metodologia adequada e, finalmente, de todo o processo

gue um trabalho de dissertacao vai exigir.
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Também foi possivel constatar que, do total de 19 professores, 15 ainda possuem
vinculos concretos com atividades de pesquisa, seja diretamente envolvidos com grupos ou
projetos de pesquisa. Os demais professores (n=4) que nao se encontravam envolvidos em
pesquisa, quando desta investigagcdo, trés sdo mestres e um deles doutor. Nao estédo
vinculados a nenhum grupo de pesquisa nem participam de nenhum projeto de pesquisa,
muito menos orientam bolsistas de iniciacdo cientifica. Esse fato € preocupante, pois, de
certa forma, aponta para um prejuizo junto a Universidade que favorece a estes professores,
como o incentivo a sua liberacdo com énus para a instituicdo, para realizacdo dos referidos
cursos. Observamos, no caso destes, que, quando de seu retorno, também por intermédio
do PAD, a UECE continua a favorecer a dedicacdo a atividades de pesquisa, em termos de
carga horéaria disponivel para isso. Nesse sentido, ha uma descaracterizagdo da fungéo
triplice da Universidade que € ensino, pesquisa e extensdo. Estudos mais particulares

merecem ser direcionados a esta questao.

- Com relacdo as contribuicbes que a formacdo em pesquisa na graduagcdo e pos-
graduacdo trouxe para a vida profissional dos professores

E importante ressaltar a ideia de intervencdo da legislacdo vigente, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacédo 9394/96, ao designar os cursos de pés-graduacao stricto
sensu para formacao dos profissionais, para o exercicio da atividade no ensino superior, 0
que direcionou para uma busca dos professores por essa qualificacdo. Com base nessa
afirmacéo, podemos constatar que o grupo de professores (n=19) envolvidos nesta pesquisa
pode ser considerado como qualificado a exercer a docéncia universitaria, pois eles

possuem mestrado (n=5), doutorado (n=12) e pés-doutorado (n=2).

O estudo revelou que o maior contributo que a formagdo em pesquisa na
graduacédo e na pos-graduacao possibilitou aos professores (n=14 deles) esta relacionado a

aquisicdo de conhecimentos, tanto no tocante a literatura, quanto na aprendizagem e na

capacidade de compreensao de textos cientificos, bem como na sua elaboracéo, haja vista

as dissertacbes e teses produzidas para conclusdo de seus cursos. Outro aspecto

encontrado foi a constatacdo, por intermédio dos relatos, do desenvolvimento de uma

atitude investigativa desse grupo, no que se relaciona a curiosidade perante a realidade,

favorecendo a maturidade intelectual.

Além destas, outra contribuicdo que a formagdo em pesquisa proporcionou foi o

ingresso_no_ensino_superior, que s6 seria possivel a um graduado em bacharelado se

obtivesse o titulo de mestre e, principalmente, o de doutor.
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Podemos constatar, portanto, que a formacdo em pesquisa na graduagédo e pos-
graduacdo é fundamental, pois proporciona uma série de beneficios e aprendizagens que
valem para a vida pessoal e profissional; no entanto, sdo necessarios incentivos, motivacao,
tempo e interesse pessoal. Sendo assim, o estudo revelou algumas dificuldades relatadas
pelos sujeitos entrevistados para realizar pesquisa, tanto no segmento aluno como no

segmento professor.

No que se refere as dificuldades em realizar pesquisas apontadas pelos

professores referentes aos seus alunos, foi dito que a guantidade limitada de bolsas

ofertadas pelas agéncias de fomento, comparadas ao numero de solicitacdes, de certa
forma, compromete o desenvolvimento das pesquisas que poderiam ser aperfeicoadas com

a participacao de mais bolsistas.

Em relacdo as dificuldades pessoais manifestadas pelos professores quanto a

realizacdo de pesquisas, o professor P6 alegou falta de tempo e incentivo e o professor P13

citou falta de tempo, lentiddo e envolvimento com muitos compromissos de ordem pessoal.

O estudo revelou outra dificuldade relata pelo professor P15, referente ao periodo
de formacdo em pesquisa na poOs-graduacdo, em que o docente em sua maioria fica

afastado do exercicio docente. Para este professor, esse tempo afastado da experiéncia de

sala de aula pode comprometer a pratica. Concluimos ser pertinente o tempo de
afastamento durante essa formacdo de sua pratica para que o professor possa estudar,
refletir sobre sua pratica e depois trazer suas contribuicbes para transforméa-la. Concluimos
também que as dificuldades apontadas por somente trés professores nao sao significativas,
se compararmos aos demais professores (n=16) que nada apontaram quanto a dificuldades

para pesquisar.

- Com relagdo as contribuicdes que a vivéncia em pesquisa trouxe para a pratica

profissional

As contribuicbes da vivéncia em pesquisa para a pratica pedagdgica dos

professores participantes encontradas neste estudo revelam um amadurecimento advindo

dessa trajetoria. Os professores (n=19) estimam que essa vivéncia Ihes trouxe maior

oportunidade de socializar seus saberes em sala de aula e o aprimoramento nas

intervencBes em situagdes que surgem na pratica como consequéncias do aprofundamento

tedrico que obtiveram no percurso de suas investigacdes e produto de seus estudos.

Podemos constatar as contribuicdes da vivéncia em pesquisa dos sujeitos
participantes, com apoio em seus relatos, na elaboracdo de suas aulas mediante as

estratégias utilizadas. As estratégias mais usadas pelos professores (n=19) em suas
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praticas pedagogicas sdo: exposicdo dialogada (n=11), seminarios (n=6), grupos de
discusséo (n=5) e ensino com pesquisa (n=7).

Mesmo que todos os professores tenham afirmado em seus relatos que a vivéncia

em pesquisa contribuiu para a prética pedagdgica, o estudo revelou contradicfes de alguns

deles (n=5) nos seus relatos, que assinalam em sentidos diferenciados. Ou seja, alguns
professores parecem afirmar uma concepcao e entendimento em um sentido, do que €&, por
exemplo, pesquisa (inclusive indicada como modismo por P11, P12 e P19), e possuir uma
pratica que vai em outra direcdo, no caso, quando dizem fazer uso de estratégias que
despertam a consciéncia critica e reflexiva dos alunos, relatam incentivos e publicages,
estdo inseridos em grupos de pesquisa (P11 e P19), participam de projetos e orientam
bolsistas de iniciacdo cientifica; contradicdes também percebidas nos professores P15 e
P16. Constatamos, no entanto, na fala dos outros 14 professores e em seus perfis, uma

coeréncia, tanto no que dizem, como no que dizem que fazem.

Com base nessas consideragfes concluimos que a vivéncia em pesquisa desde a
formacdo inicial, dando seguimento na formag&o continuada, atrelada a atividades de
pesquisa em projetos e grupos de pesquisa, favorece um conjunto de beneficios para a
profissdo e préatica docente, em especial na direcdo dos alunos no seu encaminhamento a

IC, para percorrer a trajetdria de pesquisa do professor.

Sugestdes como resultado de investigacéo

e Apresentar os resultados deste trabalho ao colegiado do curso de Pedagogia e
socializar nos grupos de pesquisa em educacao da UECE nos quais os professores

entrevistados participam.

e Promover debates e discussdes com alunos e professores do curso de Pedagogia,
por meio das disciplinas de pesquisa, assim como no mestrado em educagdo, sobre
a importancia da vivéncia em pesquisa desde a graduacao nas licenciaturas com o

objetivo de despertar a curiosidade investigativa dos alunos e professores.

e Publicacédo deste estudo em forma de artigos em periddicos, e/ou capitulo de livros,

para contribuir na area de formagéo docente.
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APENDICE A

A FORMAGAO EM PESQUISA NO EXERCICIO DA
DOCENCIA UNIVERSITARIA: CONCEPCOES DE
PROFESSORES

Questionario

Caro(a) professor(a),

Estamos desenvolvendo um estudo sobre a formagéo em pesquisa no exercicio da docéncia
universitaria. Iniciativa envolvendo professores do curso de Licenciatura em Pedagogia da
UECE com perfil de pesquisador. O trabalho, objetiva evidenciar a importancia da pesquisa
na formacao destes professores e suas contribuigées na pratica académica. Sua
colaboracao é fundamental, motivo pelo qual solicitamos que responda ao presente
guestionario.

Agradecemos antecipadamente.

Pesquisadores do estudo.
1. Identificacdo

1.1 Nome completo:

1.2 E-mail:

1.3 Curso em que atua:

1.4 |dade:

() Entre 20 e 29 anos () Entre 30 e 39 anos

() Entre 40 e 49 anos () Entre 50 e 59 anos () Mais de 60 anos

1.5 Formacédo em nivel de graduacao:

1.5.1 Nome do curso:

1.5.2 Natureza do curso: () Bacharelado () Licenciatura

1.5.3 Ano em que concluiu o curso:

1.6 Maior titulacao:

1.6.1 () Graduacdo () Especializacao () Mestrado () Doutorado () P6s-doutorado
1.6.2 Situagdo da maior titulagcdo: Concluida () Cursando ()

1.7.1 Vinculo profissional:

() Efetivo () Substituto
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2. Experiéncia Profissional

2.1. Tempo de magistério no ensino superior:

2.2. Disciplinas que leciona na UECE no atual semestre (2011.2):

2.3. Participagdo em Grupo de Pesquisa cadastrado no diretério de Grupos de Pesquisa do
CNPg?
() Nao
()Sim. Qual?

Desde quando?

2.4. Orienta bolsista de iniciacao cientifica na UECE?
() Nao () Sim

2.7 Vocé participa atualmente de projeto de pesquisa?
() Nao

() Sim. Titulo:
Como? () Coordenador () Pesquisador () Colaborador
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APENDICE B

A FORMAGAO EM PESQUISA NO EXERCICIO DA
DOCENCIA UNIVERSITARIA: CONCEPCOES DE
PROFESSORES

(Entrevista)

1. Descreva como desenvolve suas aulas e quais estratégias de ensinos mais presentes na

sua prética pedagogica?

2. Vocé incentiva seus alunos a se integrarem em grupos de pesquisa como aluno-bolsista

de iniciacao cientifica? Como?

3. Vocé tem alguma publicacdo com seus alunos em eventos cientificos?

4. Como sua vivéncia com a pesquisa contribui para a sua pratica profissional?

5. Qual a importancia da pesquisa em sua formacgéo?
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RESTNMO .

O projetd tem comn objetivo weral compreender o3 principios torm*nnm. articulados entre 3 prﬁtica
docente universitiria e a formacdo para a pesquisa dos professorcs da cscola basica na Licenciwurs
em Pedagoyia da UECE. A investigacdo apdia-se numa uhordagem suslilativa, no paradigma
internretarivo, p..rn 0 qual a pesguisadora recomeré ao método do estudo de caso, concentranda o
trabalho empirico no uso de entrevistas ¢ questiondrios, O3 sujcitos da pesquisa serfn prolissianais
lotados como professores do cwso de Licencialura em Pedagogia, ¢a Universidade Fstadual diy
Ceard, vom viviacla cn pesquisa. Serfio eriesrios de inclusdn como sujeitos pesquisados: ser ex-
bolsisia de iniciagie vientifica; scr bolsista ou ex-bolsista na pos-graduagho; estar wuskanda o ‘o
cursado Mestrado ‘ol Doutorado: parlicipar de gruno de rcsqulsa como lider ou pesquisador: ser
- professor da TTECEForraleza cfetivo vu substivulo e ter experincia minima de 2 (dois) enos no
magistério superiar. A pesquisa fem infiito de conheecr a concepedio de prética que os professores
universitarios 1@m entre pesguisa e ensito no processo de formago dos docentes da educagho bésica;
Analiser como ensinam 03 professorcs universitarios que atuam no carse de Ticenciatura cm
Pedagogia du UTCT: Invesligur como esses docentes v&om scu papel como formador: identificar
que csses professores universitdrios sabem: sobre us aluais diretrizes curricularcs para a formagho do

professor da educagio bdsica e mapear as rellexdes que esses professorcs  universitdrios.

desenvalyem sobre sua pritica pedagdgica. Apresenta cronoprama de pesyuisu caerenle e vidiel, A
pesquisa g auto-fnnneiada. Fsie projeto dard suporte a uma dissertagde de Mestrado Académico em
Educagio/L ECLE e terd vipéneia de dezemboi2(H | Lmaren'2012. Constam anexos ao projeto, oficio
de encerminhamento do meseo ao CEP. Volha de Roste corretamente proenthdu e TCT l' de acordn
e i Resalucia 196:96.d0 ONS,

FARECFER
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() projelo esid hem as'rull.rmdﬂ ¢ relevante, havendo rctorno para o sujcito ¢ a comunidade. O projetln
atende aos ditames da resohugio 196:96 do CNS, e portanin pars ser sprovado pelo Comité de Etica cm

Pesquisa da UBECE. foram resolvidas as pendéncias em 12 de margo de 2012.

O pelaigrio lmul dc\cru “r upres,nlu@ av CEP.
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Grade do Curso

012 - PEDAGOGIA
Semestre | Cédigo | Disclplina Cred Pré-Requislto
M CHi41 PRCDUCAO TEXTUALT ] N
i CH101_JNTR. & UNIVERSIDE E AQ CURSO 1 = R
o CHA02 [METCD, DO TRABALHO CIENTIFICO 7 i
o CS137_ BIOLOGIA EDUCACIONAL % 4 &
o1 €35225 INTRODUCAQ A EDUCAGAC A
01 ES460 JNTRODUCAD A ECONOMIA b Ee |
[ Gz | CH3as JNTRODUCAC A FILOSOFIA . a
© 02 | CHIOA NTRODUCAQ A PSICOLOGIA : a = 7|
a2 CHATE JNTRODUCAQ A SOCIOLOGIA 4
0z CH435 HISTORIADA EDUCACES a
0z CT707_JNTRODUCAQ A ESTATISTICA a
03 CH322 FILOSOFIA DA EDUCACAD | 4 - — ]
3 — CH207_PSIC. EVOLUTIVA | (INFANCIA) 5o 3 = S
s3] CH421_BOCIGLOGIA DA EDUCACAQ - 4 7
03 CHI86 HIST. DA EDUCACAD BRASILEIRA 4 CHes |
0 CT705 [ESTATISTICA APL EDUCACAO 4 CT751
o _Cif)24 FILCSOFIA DA EDUCACAD I 4 CHa22
o4 CP408  PSIC. EVOLUTIVA 11 {ADCLESC ) 4 ]
[ CH222 EOCIOLOGIA DA EDUCACAQ Il [ “CHd21 i
e _ES244 ESTR. FUNC. DA ECUC. BASICA 4 |
05 CH408 |PSICOLOGIA DA APRENDIZAGEM 3 |
05 ES220 |EGISLACAC DO ENSING T 3 = '
05 | ES230_PLANEJAMENTO EDUCACICNAL T 5 ¢
o5 ES245 [ESTR. FUNC. DAECUC. BASICAl 4 ESZ44
03 3154 D'DATICA GERAL [FEDAGOGIA) 5 —
05 ES23A__PRGANIZACAO CURRICULAR = 8 g |
03 | ESz40 PESCUISA EDUCACIONAL 4 CH&DZ
U6 ES216 [EDUGAGAD ESPECIAL S
o ES 76 [0 ENS NO DO PORTUGLES i 4 ]
[ o ES 77 0 ENS.NO DA MATEMATICA = 4 ES154
TG | ES*78 |DENSIND DAS GIENCIAS T 'S ES134
o7 ES'79_ [0 ENS. DA HISTORIA E DA GEOGRAFIA 4 E5154
o7 "ES241  PROJETO MONCGRARA | y— 3 4 E3240
@ ESZ4Zz PROJETO MONGGRAFIAI 2 ES231
0a ES243 PEMINARIO INTEG TRAB, ESCOLAR 2 —_____Eseal
23 | ESB05 PRAT.CA DE ENSINO 8 4
— @ CHi31_|COMUNICAGAC E EXPRESSAC | 5 6
“A CH132 |COMUNICACAC E EXPRESSAC | 4 CH131 B
M CH142 _|PROCUGAO TEXTUAL I 3 CH1ai
aa CH271  FRANCES INSTRUMENTAL | 4 : i
99 CH272_ FRANCES INSTRUMENTAL | ¥ 3 - CHen =3
49 CH273_JNGLES INSTRUMENTAL | X A |
| o CH27¢ |NGLES INSTRUMENTAL | = 4 CHZ73
- CH281 ESPANHOLINSTRUMENTALI 4 :
@ | CH288 [ESTR BASICA DO ESPANHOL Il 4 c=2ar
@ | CH320 FLOSOFIACA EDUCACAD 6 £H3as
%4 | CH3RS DULTURABRASILEIRAT [
G4~ | CHAUJ_[IEORIA E PRATICA DE PESQUISA 4 |
99 CH4D6 PS COLOGLA DA APRENCIZAGEM 4 CH4035
99 | CHiDB_PS COLOGIA DA PERSONALIDADE [ TR
99 CHA11_ DINAWICA DE GRUPO K )
T % CH441 ANTRCPOLOGIA CULTURAL s > 4
a9 CH160_LCULTURA BRASILEIRA 1 il
99 | CH4B1 €5TUCO PROBL. DRASI.EIROS | - 2
9% CH462 ESTUCQ PROBL BRASILEIRCS I = | et | CHZa1
QI Papgires 1dy 3
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Semestre Cédigo. Disciplina !Cred| = Pré-Requisito
99 CH584 _ ATIV.COMPLEMENTAR-INIC.C. E CULT. | 1 T
99 CH584_ ATIV.COMPLEMENTAR-INIC.C, E CULT. I 1
98 CH35 ATIV.COMPLEMENTAR-INIC.C. E CULT. Il " 1 3
) CHSS8  ATIV.COMPLEVENTAR-EXTENSAQ | 1
95 | CHsee@ ATIV.COMPLEMENTAR-EXTENSAQ I 7 5
8g CHE"2 RELACOES HUMANAS 4 R
8¢ | CHiC2 -DRUN ACADENICO Il - SAUDE g i
o CH7C4 _FORUM ACADEMICO IV - AFLICADA C
L l CHT12_|FORUM AGADEMICO I- HUWANAS - 2
85 ' C©5'C1 SIOLOGIAGERALI 1 =
BE CS164 ~UNDAMENTOS BICLCGICOS DA EDUCACAT 3 B |
05 | CS811  J3INASTICA MASCULINA Z f
[ _ 9B Cs812 SINASTICA . 2 TR
95 | CGHI3 |GINASTICA CORRETIVA {MASC) 2 o
85 CS815_ [SINASTICA AEROBICA 7 [
o8 CS816__|GINASTICA FEMIN NA i 2
[~ | csaie |SINASTICA CORRETIVA (FEM.} 2
EF] CS5820 JNICIACAC AQ VOLEIBOL 25 4+ Tk
= CS321 VOLEIRCA. MASCULING 2 ' 5
ES CS822 [VOLEIBOL w2 |-
— Csaza_ WOLEIBCLFEMINING AT ] 2
] C5328 HANDEZOL = 2 -
] CS5831 FUTEBO. DE SALAO % 2
o9 CS336 FUTEBOL DE CAMPO =3 | 2 |
¥ | C©Sd3s BASQUETE 2 e |
7 C8841 [ATLETISMO 2
E CT703 _ FUNDAMENTOS DE MATEMATICA 5 2
3 | ES101 PODATICAGERALI : 4 e el
b o ES102_|D DATICA GERAL Il L _ES10
= ES102MEDIDAS EDUCACIONAIS | | e CT?705
% | ES107 PRINC EMET. SUP. ESCOLAR 6 ]
] ES108 PRATICA DE ENSING CE | GRA 8 —_ESI0
29 ESTiC_ PRATICA DE ENSIND CE Il GRAU z ES102
% ES72_PR.E. M. DE CRIENT. EDUC.* 6
89 ES 14 METOD. DO ENSING DE | GRAU S =
a9 ES’ 15 MET E TECN. DE PESQ PEDAG. 4
44 ES"18 DIDATICA CE ESTUDOS SOCIAIS 2 ES102 ‘
oW ES115 P DATICA CAS CIENCIAS 6 ES102 i
= ES121 EDUGAGAD PRE-ESCOLAR | = 2
A ES'73 [FOUCACAD PRE ESCCLARI! 3 @ ST
2 ES'31 ESTAGID QRIENTACAO EDUCACIONAL | ¢ “EST12_
9 ES50 DIDATICAGERALT B |
T ES75% D D. DE COMUNIGACO E EXPRESSAD 3. | ESi02 2}
99 ES'53__PRENS. 2 GR. FUNDAM EDUCACAD ¢ | ESITG/ESIT7/ESITEI |
T 99 ES 57 PRAT.ENSIIGR EM MET DO ENS.I GR 4 | ES176/ES?77/ESI78!
B 8 ES°61 PRAT.ENS. DO Il GRAL EM DICATICA - & | ES176/ES:77/ESITE!
E7] ES'85 PRAT.ENS. EM PSIC. DA EDUGACAQ 8 | e
T8 ES165 PRAT.ENS. FUND. DA EDUCACAC < e |
E2] ES'67 PRENES.2 GR,ESTR.FUNC. * E2. GR “ ¢ | ESI7T6I/ESTT7/ESITE! |
EE] ES“68_METOD. DC ENSING FUNDAMENTAL B 4 CHAG5
a3 ES172 PRAT/ICA DE ENSING CE | GRAU 8 | FESITBIESITTIESITES
T ag ES*74. EDUCACAC INFANTILT ) —
a9 | ES'83 EDUCACAO A DISTANCIA A
95 | ES190 INFORMATICA EM EDUCACAO R
a9 T ES191_ PRENS. MED. FUNDAM. EDUCACAD 4 ES176/ES177/ES176/
a9 ES102  PRENS.MED. METO0, ENS.F UNDAMENTAL [} EST76/ES177ESITRT
99 ES'93 PRENS.MED. DIDATICA & | ES17B/ES177!ES17B/
99 | ESio¢  PRENSMED. ESTR. FUNC. ENSFUNDAN [] ES176/ES177 {ES176S
T Tag T ES195  PRATICA DO ENSING FUNDAMENTAL B ESTI6IESI77{ES1T6/
| 9s ES196 EDUCAGAL INFANTIL I el S QI
a3 ES198  INTROD. A ARTE-EDUCACAC = | g -
— 99 ES201 ESTR.E FUNC. ENSINO DE | GRAU [} =i |
[ s ES202_ESTR. E FUNC. ENSNO Il GRAU 4 ES201

D& ' i ' Pagite 2 08 3
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"Semestre|Codlgo]Disciplina , ] Cred|  Pré-Requlisito
o9 ES203 | EGISLACAD DOENSINO | 3
] ES204  EDUCACAO COMPARADA 4
@ | ES205_ [|PROBL. EOUCAC. DONORDESTE 4
(2] ES205 PLANEJAMENTO EDUCACICNAL ) ] —
# _ES211 JNTRCCUCAO A EDUCACAT | s B
) ES217 EDUCACAD DE EXCEPCIONAIS a
I ® ES212 EDUCACAD DE ADULTCS 2 S|
“ ES221_ESTR.E FUNC. ENSING DE | GRAU i &
39 | ES224 [TEOR.FRAT.ENS.APREENC I (PRE-ESCO; 2 CHADE
|9 ES23° [ESIR.FUNC. ENSFUND. EMEDIC . a
= ES253 |CURRCULOS E PROGRAMAS | 6
] ES237 FUND.TRABALHO E EDUCACAC MODERNA a
T 75 | Es238 PSICCMOTRICIDADE e CH4DE
= ES257 [SEMINARIO SOBRE EDUCACAC [
| ] ESA52 [ECONOMIACA EDUCACAD 4 A e
[ 2] ES461_JNTRCCUCAQ ECOADMIA PCLITICA ? )
- ESS31_[TEORIAS DA ADMINISTRAGAD [
R, ;) ESB47 EDUGAGAD POPULAR 4 —_—
% | ESRS3 MOVIMENTOS S0CIAIS K ES627
I:"' o ESA93 FORUM ACADEM CO - CIEN.APLICACAS 1
T m ES755 |POLIT GA EDUCACIONAL NC BRASIL 4 .
| 2] ES753 A PECAGOGIA DE PAULO FREIRE & ! o
T EST57 EDUCACAQ AMBIENTAL z 4]
i ES753 PEDAGOGIADC TRABALHO 4
£ ESE25 FUND. BIO-PSICO-SOC AL DA DEF. MENTAL i CH405 ! CH407
49 ES812  ORGANIZAGAD DA EDUCACAD ERASILEIRA R ES805
39 ESSG]  FUNDAMENTOS DA EDUC. ESPECIAL 4 ES903
93 "ESG52 METOC. DO ENS. FUNDAMENTAL 4 iy

2201
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Grade do Curso

012 - PEDAGOGIA
Semestre: cédbgo Disciplina {Cred Pré-Requisito
01 | CHA2z FILOSOFIA DA EDUCACAG | T ! =
01 CH0T INTR. AUNIVERSDEEAOCURSO -~ 2
01 " CHéD2_METOD. DO TRABALHO CIENTIFICO 4
01 €331 PSICOLOGIA CO DESENVOLVIMENTQ | 4
01 ES225 INTRODUCAO A EDUGACAD a T
a1 ESEA HISTORIA DA EDUCACAO! - [ 4
az CL332 PSICOLOGIA CO DESENVOLY MENTO If 4 CLa1
02 ES2a0  PESQUISA EDUCACIONAL BE] CH402
B ESG03  EDUCAGAC INCLUSIVA E DIVERSIDADE ST 4
0z ESS04 FORMACACT E IDENTIDADE DO PEDAGGGO 1 —
z ESE10  HISTORIA DA EDUCACAD I 4 | ES¥S
05 CH408  PSICOLOGIA CA AFRENDIZAGEM 4
3 CHdz:  SOCIOLCGIA DA EDUCACAC | i 4
05 ES305 POLITICA E PLANEJAMENTO EDUCACIONAL | D
05 | ESS06 ARTE - EDUCAGAC 3
33 | ESS07 ESTUDOS ORIENTADDS | [ PEDAGCGIA ) 1 ES240
T 0¢ | ESI50 DIDATICAGERALI 4
04 ESE4T EDUCACAQ POPULAR 4 i
04 ESI08 _ FUNDAMENTOS DA EDUC. INFANTIL —t 4 — i
0 ESG11 FUNDAMENTOS DA LEITURA E DA ESCRITA A e, =
04 ESA13  ORGANIZACAO DA EDUCACAO BRASILERA q =
04 ES914 CORPOREIDADE E PSICOMOT. NA EDUCACAD a
04 ES916 LEGISLACAODOENSING 4
04 ESE35 ESTUDOS QRIENTADOE | ( PEDAGOGIA | SRR | ES3C7
05 ESE31 _ING. PORT ED. INF. E ANOSINICIAIS | S T ES150
05 ES637  MAT. NA EDUC. INF. E NOS ANOS INICIATS | 3 T S ES150_
05 FS933  FUNDAMENTOS DA EDUC. ESPECIAL 4 ES903
| ES341  CIENG, NAT, ED. INF.E ANOS INICIAIS | % a ES150
s ES945 ESTUDOS ORIENTADOS NIl (REV.DE LEMURA) 1 ES935 335
[ ES947 LING. PORT. NAED. INF, ANOS INICIAIS I 1 —_E9931_
0k ES943 AT, NA EDUC. INF. E ANOS INICIAISTI e E] ESa32
o6 ES323 HIST.E GEO. ED.INF. EANCG INCIAE | a ES1Z0 :
6 ESES0 ESTUDOS ORIENTADOE IV 1 ESaC? ‘
07 "ESS33 _ FUNDAMENTOS DA GESTAO 4 ~ Es9e |
a7 _ESS60EST. SUF. TANOS INIC. ENS FUNCAMENTAL 8 | ESS32/ESB4T(ESEET)
a7 ESe62 ESTUDOS QRIENTADOS V { CONST. MET. PESQ} 1 ES950 |
a7 ES66) £5TUDOS ORIENTADOS VI { PESQ. DE CAMPR ) 1 ES9%50 Eag]
(i3 ESS04 AVALIACAG DA APRENDIZAGEM - 1] EST50 —
i ESS66  ESTAG. SUPERV. | - EDUCACAO NFANTIL 8 ESTI2/ ES941 (ESST! |
s CL227 _NGUA BRASILEIRADE SINAIS a S et
[ ES968  ESTAGIC SUPERVISIONADO T 5 T 4 ESGA1 [ ES047 ( ESwea |
il [ESS72 SEMINARIC DE CONCLUSAC DE CURSO 1 ©FS983 :
9 ESS73_ MONOGRAFIA 4 ES9E3 |
93 | CH111 PRODUCAT TEXTUALT o
99 " CH324__FILOSOFIA DA EDUCACAQ I 5 a4 ‘CH3zZ
90 CH335 INTRODUCADAFILOSCHIA A [ R e g
Xl . CHebd INTRODUCAD A PSICOLCGIA 4 |
a9 CH471  DINAMICA DE GRLIPD 2 4 -
99 CH4‘ 5 INTRODUCAD A SOCICLOGIA 4
aa | ©H422 SOCIOLCGIA DA EDUCACAC I 4 _ CHaz1
a8 CH4ED) _CULTURASRASILERA 1
a3 CL179  ATIVIDADES ACADEMICAS CIENT. E CU_TURAIS 4
98 Cl22 SOFTWARE EDUCATIVO LIVRE KR E3938
9 CL523_ SABERES = PRATICAS NA ED. INFANTIC Kl ES308
a8 8137 BrOLOGIA EDUCACIONAL i T
0RI2'701° Pagihe 1de 2
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Semastre |Cédigo 'Disciplina Cred Pré-Requisito
T 98 | CT701_JNTRODUCAO A ESTATISTICA TR 4
© 99 | CT705 ESTATISTICAAPL EDUCACAD 4 cT701
99 ES139  EDUCACAQC A DISTANCIA 4
99 ES237 FUND.TRABA_HO E EDUCACAQ MCDERNA 4
99 ES400 |INTRODUGAQ /i ECONQRIA 4
99 . L8757 EDUCACAQ AMBIENTAL 4
" Ba | ES912 FOUCACAO INCLUSIVA E DIVERSIDADE a
03 £5937 |CULTURA BRASILEIRA E EDUCACAD S T 4 i e e
73] ES03E [TECNOLCGIAS DIGITAIS EM EDUCACAC | "a
i ES838  ETICA, SCCIABILIDACE E EDUCACAC N
& ESES” |GESTAOD PEDAGOGICA DA ESCOLA 4 ESS16
% ESO52 |METOD. DO ENS. FUNDAMENTAL e (B :
[ ES952 CONTR 2JICOES DAS TEORIAS PSICOGENETICAS [ "CH4DZ
& ES854 CULTURA BRASILEIRA E EDUCACAD ]
B ESO55  PEDAGOGIE DO TRABALHD ot R it b | Gl | e Ay T B
€@ ES956  TECNOLOGIAS DISITAIS EM EDUCACAD 4 1
a9 ES3i¢  MORALIDADE E EDUCACAQ 4 ChACY
99 ES365 FOLITICA E PLANEJ ECUGCACIONALIL [} ESO05
89 ES357  SAUDE DA CRIANCA ; ;4
99 ES369 ESTAG. SUPERV. Il - GESTAC ESCO_AR 4 ESS36( ES055
90 ESI70__ESTAG. SUPERV. Il - ED. INFANTIL — 3 ES965
L] TE3ar1 EST. SUP Il ANGS INIC. ENS. FUNDAMENTAL Bl ES060
___ o E3371_RELACCES INTERPESSOAIS 4 N L T
L [ E3975 GESTAO ADM, FINANC. PATRIM. DA ESCOLA a1 _——
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