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RESUMO

O objetivo principal desta pesquisa € compreender criticamente as determinacdes essenciais
do pensamento p6s-moderno, que baseado em analises subjetivistas autorreferenciadas, nega a
existéncia de uma esséncia ontoldgica da realidade em-si, se rebaixando dessa forma ao
cotidiano alienado. Dessa maneira, Termina por produzir um conhecimento ndo sistematico
acerca do real, pois busca pelo “olhar” relativizar o realmente existente a partir do paradigma
teorico-linguistico que compreende o real como um construto discursivo. A presente pesquisa
foi desenvolvida, primeiramente, a partir de estudos teérico-bibliograficos, ou seja, uma visita
a literatura especializada sobre a temética da pos-modernidade, crise estrutural do capital,
educacdo, Historia e curriculo de histdria. Nesse sentido, procuramos entender criticamente as
implicacdes do pensamento pds-moderno no campo da teoria da histéria e seu correspondente
curriculo, num contexto determinado pela crise estrutural do capital, representa um
significativo esvaziamento de conteldo referente ao sentido ontol6gico da realidade historico-
social. Para concretizar tal objetivo, desenvolvemos em nossa pesquisa uma analise critica de
excertos pontuais dos Documentos oficiais do MEC como PCNs (Parametros Curriculares
Nacionais), DCNs (Diretrizes Curriculares Nacionais) e OCEM (Orientagdes Curriculares
para 0 Ensino Médio) de Historia, 1999/2001/2002/2008. Nossas fundamentacdes
investigativas tém como esteio tedrico para discutir a relacdo entre histéria, educacdo, pos-
modernidade, curriculo e crise estrutural do capital os seguintes autores: Marx e Engels;
Lukécs; Santos e Costa; Lima e Jimenez; Ponce; Manacorda; Callinicos; Wood e Foster,
Eagleton, Harvey, Anderson, Lyotard; Mészar6s; Goergen e Silva; Durval Muniz; Fontana;
Cardoso dentre outros. Visamos assim, afirmar que a formacdo da consciéncia critica do
professor de Historia hoje, constitui uma necessidade inescapavel para a concreta superacdo
da sociedade vigente em favor de outra sociedade, plenamente emancipada. Pois, pela via da
producdo tedrico-académica o pensamento poés-moderno tém reproduzido, via curriculo, uma

legitimac&o ideoldgica do sistema capitalista.

Palavras-chaves: Historia. Educacdo. Pensamento pos-moderno. Crise estrutural do capital.

Curriculo.



ABSTRACT

The main objective of this research is to understand critically essential postmodern thought
determinations, which based on subjectivist autorreferenciadas analyses, denies the existence
of an ontological essence of reality in-si, if demoting this shape everyday alienated. In this
way, ends up producing a systematic knowledge about the real search for the "look™ to
relativize the really existing from the theoretical and linguistic paradigm that comprises the
real as a discursive construct. This survey was developed, first, from theoretical studies,
bibliographic or a visit to the specialized literature on the subject of Postmodernity, structural
crisis of capital, education, history and history curriculum. In this sense, sought to understand
the implications of critical postmodern thought in the field of theory of history and its
corresponding curriculum, in a context determined by the structural crisis of capital,
represents a significant drain of content regarding the ontological sense of historical and
social reality. To achieve this goal, we have developed in our research a critical analysis of
specific excerpts of the official documents of the MEC as PCNs (national curriculum
Parameters), DCNs (National curriculum guidelines) and OCEM (Curriculum Guidelines for
high school) of history, 1999/2001/2002/2008. Our investigative reasons have as theoretical
mainstay to discuss the relationship between history, education, Postmodernity, curriculum
and structural crisis of capital the following authors: Marx and Engels; Lukécs; Santos and
Costa; Lima and Jimenez; Ponce; Manacorda; Callinicos; Wood and Foster, Eagleton,
Harvey, Anderson, Lyotard; Mészards; Goergen e Silva; Durval Muniz; Fontana; Cardoso
among others. We thus affirm that the formation of the critical conscience of history teacher
today, constitutes an inescapable necessity for overcoming concrete existing society in favour
of another society, fully emancipated. Yes, via theoretical and academic production of the
postmodern thought have reproduced, via curriculum, a capitalist system's ideological

legitimacy.

Keywords: history. Education. Postmodern thought. Structural crisis of capital.

Curriculum.
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1 INTRODUCAO

Este trabalho investigativo tem como escopo precipuo problematizar a relacédo
p6s-modernidade e educacédo, recortando especialmente, o curriculo de historia no contexto
historico atual de crise estrutural do capital e suas implicacBes politico-sociais no processo de
ensino e aprendizagem dessa disciplina. Enfocaremos nossa reflexdo na analise de excertos
pontuais dos PCNs, DCNs e OCEM de Historia, 1999/2001/2002/2008.

Essa pesquisa surgiu da necessidade de se problematizar as concepges teodricas
que norteiam a elaboragéo do curriculo (PCNs, DCNs e OCEM de Historia), com o intento de
perceber a relacdo entre pensamento pds-moderno e crise estrutural do capital e suas possiveis
implicacdes na elaboracdo dos curriculos de historia e na formacdo do professor desta
disciplina.

Nossa hipotese é a de que o pensamento pds-moderno ao se fundamentar numa
perspectiva teorico-linguistica como paradigma de inteligibilidade dos fatos sociais e
privilegiar analises que negam a possibilidade da existéncia de uma verdade objetiva
constroem categorias que ndo expressam ou traduzem fielmente a esséncia ontologica da
realidade em-si, desse modo, para a perspectiva pds-moderna a realidade é um produto da
subjetividade cognoscente e autorreferenciada, o que acaba se constituindo como um
pensamento ndo sistematico, rebaixado ao cotidiano.

A generalizacdo metodoldgica do pensamento poés-moderno, pautado na
pluralidade do “olhar” resultard num relativismo das interpretagdes o que resultard por sua
vez, num verdadeiro esvaziamento do conteldo historico real e, assim, os préprios sujeitos da
historia, tornados invisiveis. A determinacdo historica dos processos sociais perde toda a sua
esséncia ontologica real. A concepcdo pds-moderna da histéria (mais precisamente a historia
cultural), com a justificativa tedrica de que a realidade é um atributo da linguagem, implicara
num esvaziamento do sentido historico do processo real de vida dos homens como uma
totalidade social articulada. No contexto da crise, o pensamento pds-moderno funcionara
como um cimento ideoldgico do sistema do capital, que precisara de uma justificativa para
legitimar sua “necessaria sobrevivéncia”. A educacdo em sentido estrito cumprira um papel
decisivo nesse processo e, a disciplina de historia, sera um repositorio de forgas tedricas onde
a perspectiva pds-moderna encontrara guarida.

A presente pesquisa foi desenvolvida, primeiramente, a partir de estudos tedrico-

bibliograficos, ou seja, uma visita a literatura especializada sobre a tematica da pos-
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modernidade, crise estrutural do capital, educagdo, Historia e curriculo de historia. Em um
segundo momento, realizamos uma andlise critica de documentos especificos relacionados a
teoria educativa dos cursos que formam professores de Historia; especificamente, analisamos
os Parametros Curriculares Nacionais como também, as Diretrizes Curriculares Nacionais.

Destacamos que para os intentos desta pesquisa, 0 procedimento metodolégico
aqui sugerido se constitui como um elemento fundamental para a compreensdo das
implicacdes do pensamento pos-moderno na elaboracéo do curriculo de histdria no contexto
da crise estrutural do capital, no entanto, a significacdo tedrico-metodoldgica maior desta
pesquisa sera condicionada pela perspectiva da anélise da onto-metodologia marxiana. De um
modo geral, pretendemos com essa questdo (do método em Marx) afirmar que o0 nosso objeto
de pesquisa estd em movimento e ele expressa o processo da realidade histérica em sua
totalidade. Assim, o que diferencia o marxismo da ciéncia burguesa € a perspectiva da
totalidade, 0 que no dizer de Lukacs (1974, p. 14) “¢ o ponto de vista da totalidade e nao a
predominancia das causas econdmicas na explicacdo da histdria que distingue de forma
decisiva 0 marxismo da ciéncia burguesa”, ou seja, na analise do nosso objeto partimos de
uma compreensdo critica de que o curriculo de historia estd umbilicalmente ligado as
determinacGes processuais do seu contexto historico que refletem as contradi¢es culturais,
econdmicas, politicas e sociais gerais. A totalidade, nesse sentido, constitui ‘“uma
multiplicidade com ricas determinagdes e relagdes.” Considero em relagdo a isso, 0 que
segundo Chasin (2009, p. 90) representa uma das determinacdes “das linhas mestras” da
elaboracdo tedrico-metodologica de Marx, a saber: a determinacéo social do pensamento e a
presenca historica do objeto.

A presente pesquisa constitui-se da seguinte maneira: no capitulo 1 destacaremos
como ponto de partida, uma breve reconstituicdo do processo historico de desenvolvimento da
humanidade a partir do fundamento ontolégico do trabalho. Tomaremos como base tedrica
para nossas analises a perspectiva do materialismo histérico (Marx e Engels, 2007) e sua tese
central de que a histéria é o processo real de vida dos homens, este serd 0 nosso fundamento
para entender a historia enquanto uma processualidade efetiva e dialética. Nossa reflexdo
sobre o trabalho esta sustentada em Lukacs (1981;1982) na sua perspectiva ontologica do ser
social e na sua estética I, respectivamente e, Santos e Costa (2012) para exemplificacdo desse
debate. Sobre a discussao acerca da educacdo em sentido Lato e Estrito nos apoiaremos nas
reflexbes de Lima e Jimenez (2011) com o intuito de compreender de forma mais
esclarecedora a funcdo da educagdo no processo de reproducédo da totalidade social; Lessa e

Tonet (2012) nos proporcionardo um embasamento tedrico para entendermos as
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caracteristicas historicas da sociedade primitiva e os desdobramentos que resultardo na
fundacdo da sociedade de classes. Ponce (2010) e Manacorda (2010) serdo os esteios tedricos
essenciais para a compreensdo da dicotomia educativa nas sociedades de classes, estes autores
nos proporcionardo o embasamento historico necessario para afirmamos que ao longo das
sociedades fundadas pela divisdo social do trabalho, a educacéo serviu como instrumento de
justificacdo e legitimacdo dos interesses em geral das classes dominante.

Ja no capitulo 2 debateremos o sentido essencial do pensamento p6s-moderno a
luz de uma visita a literatura especializada sobre a tematica: Callinicos (1995), Wood e Foster
(1999), Eagleton (1998), Harvey (2012), Anderson (1999), Lyotard (1993), Santos e Costa
(2012) dentre outros. Nao dispensaremos as diferentes posicdes tedricas assumidas por estes
autores que discutem a questdo da pos-modernidade, pois € importante cercar o assunto de
forma devidamente criteriosa e profunda para compreendermos a extensao da evidéncia do
pensamento pds-moderno no contexto de crise estrutural do capital.

E no 3 e dltimo capitulo buscaremos analisar as implicacGes do pensamento pés-
moderno no campo educacdo (GOERGEN, 2005) e (SILVA, 1993) bem como sua relacéo
com o contexto histdrico atual de crise estrutural do capital (MESZAROS, 2011) e, em
especial sua influéncia, na construcdo de uma perspectiva da teoria da Histéria (REIS, 2006) e
na elaboracdo do curriculo de Historia (PCNs e DCNs 1998/2002/2008), pois hoje, de forma
significativa (mas ndo hegemonica) a historia-conhecimento é influenciada pela perspectiva
do pensamento pos-moderno, com expressiva reverberacdo aqui, nas reflexdes do historiador
p6s-moderno brasileiro Durval Muniz (2007), por exemplo, €, principalmente no que tange as
analises baseadas na “fragmentacdo” (FONTANA, 1998), na prevaléncia do discurso como
construto da realidade, as microanalises, o descentramento do sujeito, a pluralidade, a
alteridade e o predominio das abordagens culturalistas (CARDOSO, 2005).

O pensamento p6s-moderno, baseado em analises subjetivistas autorreferenciadas,
nega a existéncia de uma esséncia ontoldgica da realidade em si, se rebaixando dessa forma
ao cotidiano e, produzindo um conhecimento ndo sistematico acerca do real, pois busca pelo
“olhar” relativizar o realmente existente a partir do pluralismo metodolégico do paradigma
tedrico/linguistico que interpreta o real como um construto discursivo. Nesse sentido, suas
implicacdes no campo da teoria da historia e seu correspondente curriculo, representara um
significativo esvaziamento de conteudo sobre o sentido ontoldgico da realidade social,
deixando assim, na invisibilidade, o conhecimento verdadeiro e 0s sujeitos historicamente

determinados.
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2 HISTORIA, EDUCACAO E SOCIEDADE DE CLASSES.

Este capitulo tem como ponto de partida uma breve reconstituicdo do processo
historico de desenvolvimento da humanidade, tendo como base ontoldgica do surgimento da
sociabilidade o trabalho. Nesse sentido, daremos uma énfase mais articulada a educacéo,
evidenciando inicialmente seus aspectos Lato e Estrito como um complexo fundado pelo
trabalho e, que mantém em relacdo a este, um vinculo de dependéncia ontoldgica e autonomia
relativa. A educacdo, dessa maneira, se constitui num complexo fundamental para a
reproducéo social do género humano. Portanto, tentaremos deixar claro qual o seu papel, em
cada momento historico da humanidade como expressdo dos conflitos de classe.

Dessa maneira tomaremos como base tedrica para nossas analises a perspectiva do
materialismo historico (Marx e Engels, 2007) e sua tese central de que a historia é o processo
real de vida dos homens, este sera 0 nosso fundamento para entender a historia enquanto uma
processualidade efetiva e dialética. Nossa reflexdo sobre o trabalho, como protoforma
elementar de desenvolvimento do ser social e o papel do 6cio no desenvolvimento intelectual
do ser social estd sustentada em Lukécs (1981; 1982), na sua perspectiva ontolégica do ser
social e na sua estética I, respectivamente, e Santos e Costa (2012) para exemplificacdo desse
debate. Sobre a discussao acerca da educacdo em sentido Lato e Estrito nos apoiaremos nas
reflexdes de Lima e Jimenez (2011) com o intuito de compreender de forma mais
esclarecedora a funcdo da educagdo no processo de reproducéo da totalidade social; Lessa e
Tonet (2012) nos proporcionardo um embasamento tedrico para entendermos as
caracteristicas histdéricas da sociedade primitiva e os desdobramentos que resultardo na
fundacdo da sociedade de classes. Ponce (2010) e Manacorda (2010) serdo os esteios tedricos
essenciais para a compreensao da dicotomia educativa nas sociedades de classes, esses autores
nos proporcionardo o embasamento historico necessario para afirmamos que ao longo das
sociedades fundadas pela divisdo social do trabalho, a educacdo serviu como instrumento de
justificacdo e legitimacéo dos interesses em geral das classes dominantes; Vovelle (2012), por
sua vez, nos possibilitara uma compreensdo mais ampla das caracteristicas politico-sociais da
Revolucgédo Francesa de 1789 sob o &ngulo da luta de classes.

O proposito dessa pesquisa € compreender 0 pensamento pos-moderno e sua
influéncia sobre a teoria da historia e seu curriculo, no contexto da crise estrutural do capital
atual. Para o plano geral da pesquisa, esse capitulo tem como importancia o fato de apresentar
0 percurso histérico da dicotomia educativa no decurso das sociedades de classe e sua fungéo

na reproducdo da totalidade da vida social, nesse sentido, a perspectiva do conhecimento, a
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qual, refletida na educacdo em sentido estrito, legitimard as concep¢fes de mundo que
fundamentardo os projetos de sociedade afinados com os interesses das classes dominantes
como na Antiguidade classica, na sociedade medieval, na época moderna e no contexto
contemporaneo. E nesse ultimo momento historico que o nosso foco de pesquisa recaira com
mais precisdo tedrica para poder iluminar criticamente a posicdo do pensamento pos-
moderno. Nossa hipdtese é a de que o pensamento pds-moderno, ao se fundamentar numa
perspectiva tedrico/linguistica como paradigma de inteligibilidade dos fatos sociais e
privilegiar analises que negam a possibilidade da existéncia de uma verdade objetiva, constroi
categorias que nao expressam ou traduzem fielmente a esséncia ontoldgica da realidade em si,
desse modo, para a perspectiva p6s-moderna a realidade ¢ um produto da subjetividade
cognoscente e autorreferenciada, o que acaba se constituindo como um pensamento néo
sistematico, rebaixado ao cotidiano alienado.

A generalizacdo metodolégica do pensamento pds-moderno, pautada na
pluralidade do “olhar”, resultard num relativismo das interpretagdes, o que resultara, por sua
vez, num verdadeiro esvaziamento do conteldo historico real e, assim, os préprios sujeitos da
historia, tornados invisiveis. A determinacdo histdrica dos processos sociais perde toda a sua
esséncia ontoldgica real. A histdria pés-moderna (mais precisamente a histdria cultural), com
a justificativa tedrica de que a realidade ¢ um atributo da linguagem (autorreferenciada),
implicard num esvaziamento do sentido histdrico do processo real de vida dos homens como
uma totalidade social articulada. No contexto da crise, 0 pensamento pds-moderno funcionara
como um cimento ideoldgico do sistema do capital, que precisara de uma justificativa tedrica
para legitimar sua “necessdria sobrevivéncia”. A educacdo em sentido estrito cumprird um
papel decisivo nesse processo e o campo da historia sera um repositorio de forcas tedricas

onde a perspectiva p6s-moderna encontrara guarida.

2.1  HISTORIA, TRABALHO E SOCIEDADE PRIMITIVA: PRIMEIROS
APONTAMENTOS.

A historia € definida por Marx como um processo real de vida dos homens, uma
processualidade objetiva que determina ontologicamente a esséncia do ser. Partindo dessa
premissa, encontramos em Marx e Engels (2007, pp. 32-33), 0 argumento ontologico de que
“[...] devemos comecar por constatar 0 primeiro pressuposto de toda existéncia humana e
também, portanto, de toda a historia, a saber, 0 pressuposto de que 0s homens tém de estar em
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condi¢des de viver para poder ‘fazer historia’”. Nesse sentido, podemos compreender, de
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acordo com o0s autores, que 0s seres humanos para manterem-se Vivos precisam,
primeiramente, comer, beber, vestir-se, habitar, entre outras coisas. Ainda segundo os autores,
0 “primeiro ato historico é, pois, a producdo dos meios para a satisfacdo dessas necessidades,
a producdo da vida material, e este é, sem duavida, um ato histérico, uma condicéo
fundamental de toda a histdria [...]” Assim, cotidianamente, desde que o homem se constituiu
em um ser social até hoje, ele precisa reproduzir sua existéncia material para garantir a
perpetuacdo do género.

Podemos depreender dessa reflexdo que o ato de produzir a vida material € um ato
historico primario, isso nos remete diretamente ao fundamento ontol6gico que engendra a
sociabilidade humana, a saber: o trabalho, o qual se constitui como a protoforma elementar do
ser social, pois “o trabalho €, assim, uma condicao de existéncia do homem, independente de
todas as formas sociais, eterna necessidade natural de mediacdo do metabolismo entre homem
e natureza e, portanto, da vida humana” (MARX, 2013, p. 120).

Lukécs, na esteira do pensamento ontolégico de Marx, nos possibilita
compreender o papel do trabalho como protoforma elementar geradora da sociabilidade

humana; a categoria fundante do ser social da seguinte maneira,

O trabalho é antes de mais nada, em termos genéticos, o ponto de partida da
humanizacdo do homem, do refinamento das suas faculdades, processo do qual ndo
se deve esquecer o dominio sobre si mesmo. Além do mais, o trabalho se apresenta,
por um longo tempo, como o Gnico ambito desse desenvolvimento; todas as demais
formas de atividade do homem, ligadas aos diversos valores, s6 se podem apresentar
como autébnomas depois que o trabalho atinge um nivel relativamente elevado
(LUKACS, 1979, p. 87).

A forma concreta de trabalho em cada época histérica, a maneira como 0 homem
transforma a natureza em meios de producdo e em meios de subsisténcia’ para atender as suas
necessidades objetivas, determina, em larga medida, a forma como a sociedade reproduz as
suas relagdes, pois, “[...] os homens também produzem novas possibilidades e novas
necessidades. Tais necessidades e possibilidades impulsionam o desenvolvimento tanto da
sociedade quanto dos individuos que a compdem” (LESSA; TONET, 2012, p. 9). Em sintese,
podemos afirmar que cada modo de producéo forjou formas de sociabilidade especifica. Isto
é, o trabalho de coleta deu origem ao modo de producéo primitivo; o trabalho escravo fundou
0 escravismo; o trabalho servil engendrou 0 modo de producdo feudal e o trabalho proletario,

por sua vez, fundou o modo de producéo capitalista.

A natureza transformada em meios de producdo temos: ferramentas, matérias-primas, recursos energéticos
dentre outros. Ja a natureza transformada em meios de subsisténcia temos: habitacdo, roupas, comida, remédios
etc.
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O trabalho peculiar da coleta no Paleolitico?, periodo que foi caracterizado,
principalmente, pelo nomadismo, quando o0s seres humanos precisavam se deslocar
constantemente em busca de alimentos, produziu um tipo de sociedade com um
desenvolvimento técnico bem especifico®. Tal sociedade era fundada numa atividade
comunitaria baseada no uso de ferramentas rudimentares. Esse momento historico também é
conhecido como “periodo da pedra lascada”. O desenvolvimento social do homem nesse
periodo é marcado pelo estabelecimento de elos baseados na organizacdo grupal ou tribal.

Dessa maneira, segundo os estudos de Lessa e Tonet, temos que:

O trabalho de coleta, portanto, impunha as comunidades primitivas determinados
limites e caracteristicas muito particulares. Eram bandos ou tribos, n6mades, com
uma forma de producdo de muito baixa produtividade e, também comunitaria, que
ndo foram além das ferramentas de pedra lascada. Essas sdo as caracteristicas mais
importantes de todas as sociedades primitivas do planeta e comp6em o modo de
produgdo primitivo. O modo de produgdo primitivo é, nesse sentido preciso, fundado
pela coleta (LESSA; TONET, 2012, p. 12).

Paulatina, lenta e contraditoriamente, as forgas produtivas do modo de produgéo
primitivo foram se desenvolvendo, dando um salto qualitativo fundamental para a
complexificacdo da sociedade, resultado direto da descoberta da agricultura e criagdo de
rebanhos (a pecuéria, principalmente), o que possibilitou a fixacdo dos grupos em locais
determinados, constituindo, assim, comunidades sedentarias. Esse periodo é, também,
conhecido na histéria como Neolitico*. Essa fase marca a passagem da pedra lascada para a

pedra polida e a descoberta dos primeiros metais. A consequéncia mais fundamental gerada

“Periodo inicial de construgdo de instrumentos rudimentares de pedra. De acordo com Edward M. Burns (1975,
p. 8, italicos no original) “o periodo Paleolitico pode ser datado, grosso modo, de 500.000 a 10.000 a. C.”

3Para uma melhor explicitacdo sobre a questdo da técnica tomemos como fundamento a reflexdo de Deribaldo
Santos que se apropriando do conceito de técnica de Vieira Pinto, enfatiza: “Precisamente, a técnica consiste em
obedecer as qualidades das coisas e de acordo com as leis dos fendmenos objetivos, seguindo 0s processos mais
habeis possiveis em cada fase do conhecimento da realidade [...]. Como forma de ilustrar melhor nosso
argumento, reportamo-nos ao exemplo contido na ficcdo de Arnold (1981), A guerra do fogo, quando a mulher
integrante da tribo que detinha o conhecimento, através da manipulagdo de artefatos naturais, produz o fogo em
suas maos, expde essa técnica para uma tribo com evolugdo cultural que ndo Ihe permitia a partir de habilidades
manuais brotar, das proprias maos, o fascinante fogo. Existe um carater necessariamente técnico em toda e
gualquer agdo humana, pois agir significa um modo de ser em si ligado a alguma finalidade que o individuo se
propde a exercer. A dialética da acdo com o causador, do sujeito com o objeto, do produto desenvolvido com as
maos a partir do que se apresenta a ele posto pela natureza; e, posteriormente, o que esse homem realiza a partir
do ja produzido pelos seus antepassados, é o que se traduz na génese onto-histérica da técnica” (SANTOS, 2012,
p. 53 Apud VIEIRA PINTO, 2008, p. 62, italico no original).

*Periodo conhecido também como “Nova idade da pedra”. “O nome foi adotado porque as armas e instrumentos
de pedra passaram entdo a ser feitos pelo método do polimento mediante o atrito, ao invés da fratura e separacéo
de lascas, como nos periodos anteriores [...] Sua cultura ndo se estabeleceu solidamente na Europa antes de 3.000
a. C., mais ou menos, embora certamente tenha origens muito anteriores. Ha provas de sua existéncia no Egito ja
em 5.000 a. C [...] Pouco depois do ano 4.000 foi suplantado no Egito [...]”, ha muitas variagdes de datas no que
tange seu término em vérias partes da Europa e o resto do globo (BURNS, 1975, pp. 15-16).
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pela chamada Revolugdo Neolitica foi a possibilidade de 0 homem produzir sua subsisténcia
com uso remotamente sofisticado da tecnologia, ou seja, utilizando ferramentas mais
elaboradas e complexas, passando a dominar a natureza com técnicas mais refinadas
manualmente, comparadas a fase anterior. O trabalho se tornou mais complexo, mais
aperfeicoado. Essa capacidade de dominio sobre a natureza resultou no surgimento de
trabalho excedente.

Como resultado, o surgimento do trabalho excedente e, por consequéncia, 0
desenvolvimento da exploracdo do trabalho alheio, fez com que se obtivesse muito mais do que pelo
préprio trabalho. Dessa forma, o controle opressivo sobre os trabalhadores passou a ser uma atividade
gue produzia significativos rendimentos. Nesse processo, o trabalho de coleta foi substituido pelo
trabalho baseado na forca produtiva escrava, por conseguinte pelo trabalho do servo medieval e, nos
dias atuais, pela forca de trabalho proletaria. Esta nova forma de trabalho fundada na exploracdo do
homem pelo homem constitui o trabalho alienado. Isso possibilitou a passagem “do trabalho de coleta
(que funda a sociedade primitiva) ao trabalho alienado (que funda a sociedade de classes). Com esta
passagem, a sociedade se dividiu em duas partes distintas e antag6nicas: a classe dominante e a classe
dominada. Assim surgiram as classes sociais” (LESSA; TONET, 2012, p. 13).

A partir desse momento historico, surgem as classes sociais com seus
antagonismos irreconciliaveis e, por extensdo, a dominacdo de uma classe sobre a outra.
Desse processo, resulta como diz Marx e Engels que: a “histéria de toda sociedade até nossos

dias ¢ a historia da luta de classes”. E por isso mesmo:

Homem livre e escravo, patricio e plebeu, senhor e servo, mestre e oficial, em suma,
opressores e oprimidos sempre estiveram em constante oposi¢do; empenhados numa
luta sem trégua, ora velada, ora aberta, luta que a cada etapa conduziu a uma
transformacdo revoluciondria de toda a sociedade ou ao aniquilamento das duas
classes em confronto. Nos primérdios da Histdria encontramos, quase em toda a
parte, uma organizagdo completa da sociedade em diferentes grupos, uma série
hierdrquica de situacBes sociais. Na Roma antiga, temos patricios, cavaleiros,
plebeus e escravos; na ldade Média, senhores feudais, vassalos, mestres de
corporacdo, oficiais e servos; além disso, quase todas essas classes comportam
subdivis@es hierarquicas [...] O que distingue nossa época — a época da burguesia — é
ter simplificado a oposicéo de classes. Cada vez mais, a sociedade inteira divide-se
em dois blocos inimigos, em duas grandes classes que se enfrentam diretamente: a
burguesia e o proletariado (MARX; ENGELS, 2012, pp. 23-24).

Percorrendo as trilhas dessa reflexdo, queremos também destacar a importancia
historica do surgimento do 6cio como elemento preponderante para o desenvolvimento da
humanidade e a divisdo social do trabalho, que produziu por sua vez, a divisdo da sociedade
em classes sociais. Nesse sentido, nos valeremos dos argumentos tedricos de Lukacs em sua

Estética | para fundamentar brevemente esse ponto.
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Lukécs (1965) destaca em seu estudo que a peculiaridade do reflexo estético, a
arte de um modo geral, é resultado de toda a evolucdo histérica da humanidade, afirmacéo
essa fundada em Marx nos Manuscritos econémicos e filosoficos. Dessa maneira, o filosofo
hangaro afirma que a arte, aos poucos, foi se desligando do trabalho, sempre de forma lenta,
contraditoria e irregular, principalmente como resultado do desenvolvimento técnico e de um
determinado nivel de 6cio. Assim, a arte surge relativamente de forma tardia em relagdo ao
trabalho. Pois, “[...] lo estético supone materialmente uma determinada altura de la técnica, vy,
ademas, um oOcio para la creaciéon de ‘superfluidad’, determinado por el aumento de las
fuerzas productivas del trabajo” (LUKACS, 1965, p. 251).

Enfatizando a questdo em foco, Santos e Costa (2012) destacam que com a
mediacdo de inumeros fatores, a cotidianidade primitiva inflige ao conjunto da humanidade o
processo de divisdo social do trabalho. Essa divisdo com o elementar desenvolvimento da
ciéncia e certo nivel de ocio possibilita ao ser social formular uma reflexdo acerca do que esta
ao seu redor e sobre si proprio. Entendemos dessa maneira, que o Gcio constitui um fator
preponderante no desenvolvimento intelectual do ser social. Entdo, temos que é “[...] nesse
contexto que se produz certa técnica do trabalho e, com ela, certa elevacdo do homem que
trabalha por cima de seu nivel anterior de dominio de suas préprias capacidades somaticas e
mentais” (SANTOS; COSTA, 2012, p. 105).

Certamente com o 0cio, o0 ser social teve certa liberdade, por mais que relativa,
para desenvolver uma reflexdo mais sistematizada sobre os problemas e as necessidades de
sua vida cotidiana, possibilitando assim, a complexificacdo de suas ideias sobre 0 mundo e o
sentido de sua existéncia, condicionando os individuos a desenvolver determinadas formas de
pensar, sentir, produzir e agir em cada formacdo social especifica. Portanto, de acordo com
Santos e Costa (2012, p. 102) “[...] as forgas sociais dominantes condicionam um conjunto de
posicBes teleoldgicas responsaveis pelas decisGes alternativas individuais, indicando as
desejaveis e nao desejaveis”.

E exatamente nesse sentido, que a funcio da préaxis educativa ganha aqui
importancia central. A praxis educativa funda-se na necessidade do processo de reproducédo
social impor situagfes que demandam, determinados tipos de respostas, ao processo de
reproducéo e desenvolvimento de um conjunto de objetivagOes essenciais para a continuidade

da sociabilidade humana. A educacéo &, pois,

[...] o solo particular onde se articula o processo de humanizacdo por parte do
individuo, que se apropria de valores, conhecimentos, costumes, formas de pensar e
agir, entre outras objetivagdes que constituem a esfera genérica. Isso revela o peso
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ontoldgico da praxis educativa para a constituicdo e desenvolvimento historico do
ser social” (SANTOS; COSTA, 2012, p. 101).

Por isso, podemos entender que a educagdo constitui um complexo central na
transformacdo da realidade historica. Nas palavras de Lukacs (1981, p. 153) “[..] a
problemética da educacdo reenvia a questdo sobre a qual ela se funda: a sua esséncia consiste
em influenciar os homens a fim de que, frente as novas alternativas da vida, reajam de modo
socialmente desejado”.

Portanto, a histéria da humanidade é marcada, decisivamente, por conflitos;
disputas em torno do poder econémico e politico e, por consequéncia, do controle social.
Nesse sentido, podemos compreender, porque a educacdo se constitui num complexo
fundamental de reproducdo social (sentido Lato e Estrito), no que tange os interesses das
classes sociais, ou mais especificamente, as classes dominantes. Mais precisamente, como
resultado desse processo, se desenvolveu, assim, uma dicotomia educativa, que vem

perpassando todos os momentos da historia humana desde a fundacao da sociedade de classes.

2.2 EDUCACAO EM SENTIDO LATO E ESTRITO: BREVES APONTAMENTOS.

Vamos comecar inicialmente com uma breve exposicdo sobre a especificidade do
complexo da educacdo. A educagdo como um processo de reproducdo social se constitui num
complexo fundado pelo trabalho, assim, como os demais complexos ditos da superestrutura
(religido, moral, politica, arte...) mantendo em relacdo a este, uma dependéncia ontoldgica e
uma autonomia relativa, como ja dissemos. Nesse sentido, mantém uma dependéncia
ontoldgica em relacéo ao trabalho.

A explicacdo de Lukacs (1979) nos possibilita compreender o papel do trabalho
como protoforma elementar geradora da sociabilidade humana; a categoria fundante do ser
social. Dessa forma, a educacdo e os demais complexos, mantém uma relacdo de autonomia

relativa com o trabalho exatamente porque:

Como categoria fundante do ser social, o trabalho tem prioridade ontoldgica em
relacdo as demais categorias e complexos sociais, que sé podem ser produzidos no
ambito da sociabilidade j& constituida, em cujo cerne a totalidade social expressa o
momento predominante. Os complexos sociais s6 alcangam autonomia num
contexto ja crescentemente sociabilizado pelo desenvolvimento do trabalho. Mas, tal
autonomia ndo pode se configurar de forma absoluta. Ela é sempre relativa,
justamente por conta da dependéncia ontologica que esta na base da sua relagdo com
o trabalho (LIMA; JIMENEZ, 2011, p. 6).
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Com isso, podemos compreender ainda, que assim como o trabalho, a “educagao
também se caracteriza pela objetivacdo de posicBes teleolégicas, movimentando séries
causais”, ou seja, a educagdo também se concretiza pela relacdo entre os processos de
teleologia e causalidade, no entanto, existe uma diferenca fundamental entre educacdo e
trabalho, no que tange as suas posi¢oes teleoldgicas pelo “[...] fato de que no trabalho sdo
postas teleologias primarias, as quais realizam o intercambio entre homem e natureza e
tencionam transformar objetos naturais em valores de uso, enquanto na educacao as posicoes
teleoldgicas secundarias” tem por objetivo exercer influencia nos individuos para que estes
efetivem determinadas posigdes, pois, “[...] Justamente essa diferenciacao essencial é o
alicerce sobre o qual a concepcdo lukcasciana acerca da educagdo ¢ erigida.” Entendido
assim, a partir da perspectiva da andlise ontologica, “a educacdo nao ¢ trabalho, ¢ préxis; e as
fungoes a ela assumidas a vinculam a reprodug¢ao social” (LIMA; JIMENEZ, 2011, p. 7).

Enquanto o trabalho se caracteriza como uma “mediagdo entre o homem e
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natureza”, “a educacdao ¢ uma mediagdo entre o individuo e a sociedade” (TONET, 2005, p.
139), nesse sentido, podemos afirmar que a educagdo “é um complexo essencial para a
reproducdo do género humano consistindo na mediacdo entre a individuacdo e a
generalidade.” O aspecto fundamental da reproducdo social consiste exatamente em
engendrar o novo. Pois, “isso significa que a sociabilidade ndo ¢ perene, mas produzida pelos
homens no seu devir, dado o carater historico da esséncia e do fendmeno, conforme a
compreensdo lukacsiana acerca da substancia social” (LIMA; JIMENEZ, 2011, p. 8).

Como processo especificamente social, “educacdo ¢ imprescindivel a apropriagao
dos elementos sociais” que estruturam a esséncia genérica do homem, configurada e
explicitada pelos individuos singulares em cada situacdo concreta do desenvolvimento socio-
historico. A educacdo enquanto um produto da sociedade se constitui em formas peculiares e
diversificadas e, isto esta relacionado diretamente ao fato dela ser produzida de acordo com
situacOes historico-concretas especificas. Em diferentes momentos da historia das sociedades
ela adquire uma caracterizagdo em sentido lato e em outros, pode ser organizada de uma
forma sistematica, ou em sentido estrito. Naquele sentido ela é, principalmente, caracterizada
como um “complexo universal” e se apresenta nas diferentes formas de socializagdo humanas.

Portanto, em sentido lato, a educacao é,

[...] imprescindivel em todos os modos de organizagdo social porque sua funcéo
consiste em articular o singular ao genérico, reproduzindo no individuo as
objetivacdes produzidas ao longo do desenvolvimento do género humano e, com
isso, possibilitando a continuidade do ser social... A educagdo surge para
desempenhar essa fungdo imprescindivel: através dela, cada individuo singular se
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apropria das objetivacbes que constituem os tracos da sociabilidade, as
caracteristicas humano-genéricas produzidas pelos préprios homens (LIMA,;
JIMENEZ, 2011, p.11).

A educacdo entendida, dessa forma, configura a possibilidade efetiva de os
individuos se concretizarem como membros do género humano. Saviani, em relacdo a essa
questdo da contribuicdo da educacdo na sociedade enfatiza com precisao que a educagdo “[...]
€ 0 ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que
¢ produzida historica e coletivamente pelo conjunto dos homens” (SAVIANI, 2011, p. 13). A
educacdo surge, assim, como um processo de reproducdo social fundamental, para garantir a
continuidade da existéncia humana em seu sentido genérico®.

A praxis educativa, assim, € um complexo imanente ao processo de reproducdo
social. Dessa forma, a educa¢do do individuo “[...] - no sentido mais lato — em verdade ndo é
jamais totalmente concluida” (LUKACS, 1981, p. 152). Podemos compreender entdo, que ndo
existe ser social, sem educacdo. O desenvolvimento da capacidade do trabalho de criar o novo
produz em Gltima instdncia novos momentos histdricos, que sdo ampliados pela totalidade da
praxis social, € que requerem um processo continuo de “transmissao/apropriacao de velhas e
novas objetivagdes, seja de maneira espontanea ou sistematizada” para que o ser social dé
respostas as novas circunstancias. Por tanto, toda “a formagdo de individuos socialmente
aceitaveis” como a transmissdo de um conjunto de conhecimentos, valores, habilidades,
codigos comportamentais, tem como base a necessidade ontoldgica da reproducao social, que
“[...] seleciona as caracteristicas da individualidade, o que deve ser preservado do passado e
quais as novas objetivagdes que serao incorporadas no fluxo da praxis social” (SANTOS;
COSTA, 2012, p. 99).

As determinagdes ontoldgicas do real que, os individuos assimilam na sua
existéncia histérica e social, os condicionam a agir também de maneira ontoldgica. Lukacs
(2010) utiliza o exemplo de uma pessoa gque vai andando na rua e espontaneamente para

quando o sinal fecha, pois ela sabe pela sua experiéncia socialmente assimilada que atravessar

5 E necessario destacar aqui, apenas de passagem, a distingdo fundamental entre Saviani e Lukacs acerca da
concepcdo de educagdo. O primeiro define a educagdo como processo de trabalho ou “trabalho imaterial”
responsavel pela producdo de valores, ideias, habilidades, conceitos dentre outros. J4 o segundo, como
afirmamos anteriormente, concebe a educacdo como uma praxis social, um complexo fundado pelo trabalho e
mantendo assim, em relagcdo a este, uma dependéncia ontol6gica e uma autonomia relativa, a educacdo dessa
maneira, se constitui como um pdr teleoldgico secundario que tem por objetivo exercer influéncia sobre as
consciéncias de outros individuos. Para uma reflexdo mais fundamentada sobre esse debate tedrico ver:
LAZARINI, Ademir. A relagdo entre capital e educacdo escolar na obra de Dermeval Saviani:
Apontamentos Criticos. Tese apresentada ao (PPGE-UFSC) Programa de Poés-graduacdo em Educacdo, da
Universidade Federal de Santa Catarina — Linha de Pesquisa Trabalho e Educacdo — Florianépolis, 2010.
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nessa situacdo representa uma ameaca para 0 seu ser como individuo vivo frente a um
automovel realmente existente. Esse exemplo nos da uma mostra de que a experiéncia
cotidiana pratica € reproduzida socialmente e historicamente transmitida pela mediacdo da
educacdo que permite aos individuos se apropriarem de objetivacGes que constituem a esfera
da generidade humana.

Por sua vez, a educacdo em sentido estrito estd diretamente relacionada a
complexificacdo do trabalho, que gera como consequéncia uma divisdo no interior do modo
de produzir socialmente a riqueza material e, por extensdo criando uma divisdo das classes
sociais que, por conseguinte representa uma complexificagdo da sociabilidade que, como ja
fizemos referéncia anteriormente, com um determinado nivel de dcio permite ao ser social
elaborar uma reflexdo sobre o que esta ao seu redor e sobre si préprio, produzindo uma certa
elevacdo do individuo que trabalha sobre o seu anterior grau de dominio de suas préprias
capacidade fisicas e mentais . Esse processo produz implicagdes diretas sobre o complexo da
educacdo modificando, por conseguinte, a sua caracteristica elementar. Assim, para Lima e
Susana (2011, p. 13) “[...] a complexificacdo do trabalho, sua divisdo e as consequéncias dela
advindas impdem uma complexificacdo das relacbes sociais e constituem sociedades
internamente cada vez mais complexas e heterogéneas”. Como resultado disso, “[...] a
educacdo, cuja ‘esséncia consiste em influenciar os homens a fim de que, frente as novas
alternativas da vida, reajam no modo socialmente desejado’ também passa por um processo
de complexificagio” (LIMA; JIMENEZ, idem apud LUKACS, 1981, p. 153).

Com efeito, o efetivo crescimento da divisdo social do trabalho e a consequente
exigéncia do aperfeicoamento dos instrumentos de trabalho bem como da sua especificidade
técnica, a educacdo passa a representar um processo que também exige uma capacidade
especifica de transmissdo do conhecimento por parte do seu profissional e, dessa maneira, 0
ocio é essencialmente fundamental, pois possibilita o desenvolvimento intelectual do ser
social, permitindo a este elaborar uma reflexdo sobre o0 seu entorno e sobre si proprio (Santos;
Costa, 2012).

Portanto, como afirmam Marteana Lima e Susana Jimenez:

A educacdo em sentido estrito se assemelha ao complexo do direito. Entre outras
coisas, isso significa que ela surge para atender interesses particulares e néo
universais. Em sentido estrito, a educacdo também comparece como praxis social e
teleologia secundaria; além disso, mantém sua relagdo de dependéncia ontoldgica e
autonomia relativa em relacdo ao trabalho. A diferenca fundamental entre educacéao
em sentido lato e educacdo em sentido estrito consiste no carater universal da
primeira e na dependéncia da divisdo de classes da segunda. Por outro lado, em
sentido lato, a educacéo é produzida espontaneamente e ndo pressupdem a divisao
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de classe; ja em sentido estrito, sua reproducdo é influenciada pelos antagonismos de
classe (LIMA; JIMENEZ, 2011, p. 15, italico do original).

E continuam as autoras enfatizando outra diferenca fundamental,

[...] por isso, outra diferenca essencial entre essas duas formas de educag&o consiste
no fato de que, enquanto a educacdo em sentido lato se realiza pela sintese de atos
singulares de qualquer membro da sociedade, em sentido estrito, a educacdo é
orientada predominantemente por um grupo particular. — Basta pensarmos, para nos
determos numa forma concreta, nas leis e diretrizes que incidem sobre a educacéo e
sdo produzidas por um segmento particular, sob a influéncia da ideologia da classe
dominante (LIMA; JIMENEZ, 2011, p. 15, italico do original).

A educacdo em seu sentido estrito, como podemos perceber, cumpre uma funcéo
fundamentalmente de classe, ou seja, esta ligada diretamente aos interesses ideoldgicos de
grupos dominantes e, desde a fundacdo das sociedades de classes, a dominacdo por aqueles
que detém o poder econémico e, por extensdo o poder politico, estabelecem o controle social,
as condicdes materiais e espirituais para a manutencao da ordem. Como veremos a seguir a
partir de breves apontamentos sobre as sociedades, Antiga, Medieval, Moderna e

Contemporanea e seus respectivos modos de producéo.
2.3 SOCIEDADE E EDUCACAO NO MUNDO GRECO-MEDIEVAL®

Enfatizaremos, nesse primeiro momento, em ndo extensos apontamentos, as
particularidades da dicotomia educativa na Antiguidade classica, Grécia e Roma mais
detidamente, por se constituirem nas principais sociedades daquele periodo que apresentaram
uma complexificagdo social mais evidenciada na historia do mundo ocidental.

O surgimento da sociedade dividida em classes sociais representa na historia da
humanidade a efetiva contradi¢do entre opressores e oprimidos, dominadores e dominados.
Esse conflito historico-social produzira antagonismos nos mais diversos aspectos, tendo como
nacleo central as disputas na base econémica (em torno dos processos e das relagdes de
producéo) e os conflitos engendrados no nivel das superestruturas (ideologias, politica, moral,

educagdo...). Mas, esse conflito ou “luta consciente propriamente dita entre as classes de uma

® Para fins de uma fundamentacéo mais consistente desse subtopico nos valemos das reflexdes de Tonet (2013, p.
23-24) quando afirma que “[...] os mundos grego e medieval se caracterizavam pelo fato — matrizador — de que a
producdo dos bens materiais necessarios a existéncia se dava sob a forma do trabalho escravo e do trabalho
servil, respectivamente. Estes implicavam um estagio bastante precario de desenvolvimento das forcas
produtivas e, por sua vez, também ndo estimulavam esse desenvolvimento, uma vez que 0S escravos e Servos nao
tinham interesse, embora em niveis bastante diferentes, em aumentar a producéo. Por outro lado, a existéncia de
escravos e senhores e servos e nobres parecia fazer parte das leis da natureza, o que lhes conferia um carater de
imutabilidade.”
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sociedade, no entanto, ndo se desenvolve, a ndo ser em determinado momento da evolucao
dessa sociedade [...]” (PONCE, 2010, p. 35)

Esse processo esta diretamente ligado as questdes do debate sobre a classe em si e
a classe para si, elaborada por Marx, 0 que nos permite interpretar, seguindo na linha da
leitura de Ponce, que a “classe em si”, apenas com existéncia econdmica, se define pelo papel
que desempenha no processo de producdo” e a “classe para si” se constituindo como
“existéncia econdmica e psicoldgica... como uma classe que ja adquiriu consciéncia do papel
histérico que desempenha, isto ¢, como uma classe que sabe o que aspira” (PONCE, 2010, p.
35-36).

Nesse sentido, a ideia de educacdo na Antiguidade cléssica é perpassada por esse
conflito de classes que expressa 0s interesses evidentemente distintos da classe dominante em
relagdo a classe dominada. “Para ser eficaz, toda educacao imposta pelas classes proprietarias
deve cumprir as trés finalidades essenciais seguintes: 1° destruir os vestigios de qualquer
tradi¢do inimiga, 2° consolidar e ampliar a sua prépria situacao de classe dominante” e diante
do acirramento do conflito, a 3,* finalidade “prevenir uma possivel rebelido das classes
dominadas” (PONCE, 2010, p. 36).

E plausivel afirmar, dessa forma, a especificidade do “carater de classe” da
educacdo e a funcdo que ela desempenha em sociedades marcadas, notadamente, pela
segregacado social. Na Grécia antiga, esse processo teve como caracteristicas em linhas gerais,

a separacdo dos processos educativos segundo as classes sociais, porém menos
rigida e com um evidente desenvolvimento para formas de democracia educativa.
Para as classes governantes uma escola, isto €, um processo de educacdo separado,
visando preparar para as tarefas do poder, que sdo o “pensar” ou “falar” (isto ¢, a
politica) e o “fazer” a esta inerente isto é, as armas); para os produtores governados
nenhuma escola inicialmente, mas s6 um treinamento no trabalho, cujas
modalidades, que foram mostradas por Platdo, sdo destinadas a permanecer
imutaveis durante milénios: observar e imitar a atividade dos adultos no trabalho,
vivendo com eles. Para as classes excluidas e oprimidas, sem arte nem parte,
nenhuma escola e nenhum treinamento, mas, em modo e em graus diferentes, a
mesma aculturacdo que descende do alto para as classes subalternas
(MANACORDA, 2010 p. 58).

A separacédo da sociedade em classes socialmente distintas, como na organizagéo
social grega, exemplifica a existéncia real de grupos sociais com interesses especificos, que
entre outras finalidades, buscam sobrepujar as classes menos favorecidas e estabelecer um
dominio politico-econdmico e cultural. Nesse sentido, a posse do conhecimento se constitui
num mecanismo fundamental para a efetivacdo desse dominio. Podemos perceber assim, a

determinante funcdo que a educacdo desempenha no processo de reproducdo social. A
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“virtude” para os gregos sO poderia ser alcancada se estivesse desvinculada do trabalho
ordinério, porque a medida que “a sociedade foi complicando a sua estrutura e o trabalho dos
escravos assegurou as classes dirigentes, um bem-estar cada vez mais acentuado, outros
elementos foram-se incorporando ao ideal de ‘virtude’” (PONCE, 2010, p.48).

O tempo livre dedicado aos estudos por parte dos membros da classe dominante
se tornara um fator determinante para apropriacdo do saber e, consequentemente, 0 exercicio
do poder. O tempo dedicado ao conhecimento, desvinculado do trabalho produtivo acabara
por se tornar um privilégio e uma atividade considerada superior para essa classe.
“Desvinculada totalmente do trabalho produtivo, essas classes passaram, pouco a pouco, a
considerar as atividades alheias a vida pratica e as necessidades basicas, como as
verdadeiramente caracteristicas das classes superiores” (PONCE, 2010, p. 48, italico do
original).

Essa circunstancia especifica vivida pela classe dominante serd designada como o
6cio ou o “repouso distinto”, em outras palavras o tempo livre para o usufruto da literatura,
musica, filosofia. Nessa condicdo, a classe dominante ird acambarcar a posse do
conhecimento e, por conseguinte, a afirmacéo e legitimacdo dos seus interesses num processo
que se perpetuard por séculos seguintes, legado que se tornara efetivo pela transmissdo desse
saber elaborado aos seus iguais por meio da escola. “Ao mesmo tempo que este aspecto
dialogico da vida foi aumentando de importancia para o ateniense nobre, este comegou a
perceber que os seus filhos necessitavam do auxilio de uma nova institui¢do...” essa
institui¢do seria [...] “a escola que ensina a ler e a escrever” (PONCE, 2010, p. 48, italico do
original).

Mais ou menos por volta de 600 a. C., a escola elementar teria se constituido
como um meio mais eficaz de transmitir as futuras geracdes todo o saber acumulado, dessa
maneira ela veio “desempenhar uma fun¢do” que ndo mais cabia a tradicdo oral. A
sistematizacdo dos conhecimentos e a forma mais aperfeicoada de ensinar correspondia ao
desenvolvimento da propria sociedade grega que se complexificava a partir dos contatos
comerciais com outros povos. Torna-se evidente que a educacdo na Grécia antiga, em linhas
gerais, expressa a especificidade dos antagonismos sociais da época e, o papel significativo
desempenhado pela educacao na reproducdo dos valores da classe dominante.

Portanto, 0 acesso a educagdo e o tempo livre para a busca do conhecimento por
parte da classe dominante na Grécia antiga, possibilitou o pleno exercicio do poder politico e
a supremacia econdmica desta classe. Aos escravos, foi relegado o trabalho produtivo,

considerado indigno, mas que era a base para a manutencdo da vida material da sociedade.
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Numa formacao social dividida em classes antagonicas, a posse do conhecimento constitui um
privilégio daqueles que ndo trabalham o que, por extensdo, se torna uma ferramenta essencial

para sustentacdo do dominio e direcdo de um grupo sobre outro. No dizer de Ponce:

Tinham razéo Avristoteles e Platdo: numa sociedade fundada no trabalho escravo
ndo podia assegurar cultura para todos. O rendimento da forca humana era téo
exiguo que um homem néo podia estudar e trabalhar a0 mesmo tempo. Portanto, aos
fildsofos caberia a direcdo da sociedade, aos guerreiros, protegé-las e aos escravos,
manter as duas classes anteriores. A separacdo fisica e forca mental impunha ao
mundo antigo estas duas enormidades: para trabalhar, era necessario gemer nas
misérias da escravidao e, para estudar, era preciso refugiar-se no egoismo da soliddo
(PONCE, 2010, p. 60, italico do original).

Essas caracteristicas da educacdo na sociedade grega nos levam a refletir
brevemente, também, sobre a educacao na sociedade romana.

A educagdo na Roma antiga tem sua origem na constituicdo das comunidades
patriarcais, onde o pater familias representava o centro do poder familiar e social e era o
responsavel pela transmissdo do conhecimento. Observemos um pouco as caracteristicas do
quadro social de Roma do inicio da Republica para compreendermos o lugar da educacao e a
sua fungao.

No comeco do século V a. C., o governo dos romanos era exercido
exclusivamente pelos patricios, que possuiam a maior parcela das terras e organizavam o
exército. A constituicdo do governo estava fundada na lideranca de dois consules, eleitos a
cada ano. Estes exerciam a funcdo de juizes e tinham a responsabilidade de elaborar as leis. A
“Assembleia dos Centlrias”, constituia um tipo de assembleia popular organizada e
dominada pela nobreza, que elegia os consules e 0s outros magistrados criavam as leis, que
teriam que passar pela anuéncia do Senado. Este era o principal 6rgdo do poder dos patricios,
cujos membros eram vitalicios, suas atribui¢des consistiam em controlar as finangas publicas
e a politica externa.

Outra camada social que constituia a sociedade romana eram o0s plebeus.
Formados em sua maioria por pequenos proprietarios de terras, padeciam constantemente com
a escravizacao por dividas, preconceitos nos tribunais, proibicdo de contrair matriménio com
patricios, auséncia de representacdo politica e careciam de legislacdo propria. Os plebeus
empreenderam inumeras lutas pela conquista de direitos sociais, politicos e juridicos. Tinham
como instrumento de disputa a ameaca de se desligarem da cidade, “de ndo pagarem
impostos, de ndo trabalharem e de ndo servirem o exército.” Dessa forma, os plebeus foram se
tornando imprescindiveis para os patricios, que viviam envolvidos permanentemente em

guerras na Peninsula Italica e, assim, ndo podiam sobreviver sem o apoio militar dos plebeus.
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Estes passaram entdo a obter vantajosas concessdes juridicas e conquistando certa igualdade
nesse aspecto.

Discutindo essa questdo Manacorda (2010) afirmar que

[...] desde os primeiros tempos da cidade, a autonomia da educacdo paterna era uma
lei do Estado: o pai é dono e artifice de seus filhos. De fato, a antiga monarquia
romana era uma republica de patres, patricios ou donos da terra e das familiae, isto
¢, dos nucleos rurais, dos quais faziam parte sob o mesmo titulo as mulheres, os
filhos, os escravos, os animais e qualquer outro bem. Nestas familiae a patria
potestas era, também na educacdo, o poder supremo que, ndo obstante o forte senso
do Estado tdo caracteristico da tradicdo romana, se situa fora de qualquer
intervencdo estatal. O proprio pater é a patria: a antiga lei das Doze Tabuas, do
inicio da republica até a metade do século V a. C., permite, entre outras coisas, que 0
pai mate os filhos anormais, prenda, flagele, condene aos trabalhos agricolas
forgados, venda ou mate os filhos rebeldes, mesmo quando, ja adultos, ocupam
cargos publicos (MANACORDA, 2010, p. 97, italicos do original).

Essa caracteristica do quadro educativo no ambito da familia romana produzira
como consequéncia a profissdo de educador, pois de um modo geral, o desenvolvimento
histérico da educacao, segundo Manacorda (2010, p. 102), “foi do escravo pedagogo e mestre
na propria familia ao escravo mestre das criangas de vérias familiae e, enfim, ao escravo
libertus que ensina na sua propria escola.”

Comparando esse quadro com o da Grécia o autor enfatiza que

Como na Grécia estes escravos pedagogos foram quase sempre estrangeiros
“barbaros”, isto €, que falavam mal o grego; assim em Roma estes escravos mestres
foram gregos que, falassem ou ndo o latim, ensinaram a propria lingua e
transmitiram a proépria cultura aos romanos. Em suma, com o evoluir da sociedade
patriarcal romana, a educacao se torna um oficio praticado inicialmente por escravos
no interior da familia e, em seguida, por libertos na escola. Ao historiador da
educacgdo resta apenas constatar, infelizmente, que também em Roma sdo estas as
origens nada gloriosas da profissdo de educador (MANACORDA, 2010, p. 10, aspas
do original).

A constituicdo historica da escola na Roma antiga € marcada decisivamente pela
divisdo da sociedade em classes sociais, 0 que representara a institucionalizacdo do ensino
sistematico para as classes privilegiadas com o aprendizado da retdrica, da gramatica e da
literatura. “Exatamente por causa desta sua caracteristica de ser uma escola das classes
dominantes, ela tornou-se de interesse publico e conseguiu o0 apoio direto do poder politico
[...]” (MANACORDA, 2010, p. 124).

O desenvolvimento econdbmico e a emergéncia de uma classe de comerciantes
avidos em ocupar posicOes de destaque na sociedade romana, produzira a necessidade de uma

nova educacdo que possibilite a afirmacgéo desta classe e que legitime seus privilégios. Nesse
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sentido, a emergéncia necessaria “de uma ‘nova educagdo’ comegou a se fazer sentir em
Roma a partir do século 1V a. C., da mesma forma, que um século atras, na Grécia, no mesmo
momento que a antiga classe aristocratica e rural comeca a ceder posi¢des a outra classe
que se afirmava, a comerciante e industrial” (PONCE, 2010, p. 66, italico do original).

A instrucdo era fundamental para as classes dirigentes. Por meio da apropriacao
do conhecimento, estas classes assumiam postos de poder politico agilizavam os negdcios e
ganhavam disputas juridicas. Mas, 0 desenvolvimento comercial e 0 contato com outros
povos foram produzindo novas necessidades ¢, dessa forma, “a instru¢do sumaria... deixou de
ser suficiente.” Surge entdo, a necessidade do estudo da gramatica. “O grammaticus levou de
casa em casa a instrucdo enciclopédica necessaria para a politica, para 0s negdcios e para as
disputas nos tribunais” (PONCE, 2010, p. 69).

No entanto, outra necessidade também fundamental, surge como um mecanismo
para possibilitar aos filhos dos ricos conquistarem os mais importantes cargos oficiais. Como
ressalta Ponce,

Mas ainda estava faltando alguma coisa: ja ndo bastava aos enriquecidos uma
cultura geral que tornasse menos insolente o resplendor do ouro, faltava a cultura
especializada que conduzia em linha reta aos altos cargos oficias. A eloquéncia, na
teoria e na pratica, a eloquéncia no amplo sentido que comecaram a dar-lhe os
romanos: essa foi a novidade trazida pelos retores. Luxuosa novidade, que se tinha
de pagar a tal prego, que sé estava ao alcance dos ricos (PONCE, 2010, p. 69).

O exercicio do “bem falar” representado, pelo dominio da retoérica, constituia um
dos principais mecanismos no controle do poder. As classes dirigentes como tinham acesso a
esse tipo de instrucdo estabeleciam a dominacao politica e, por extensdo o controle social. A
conquista da virtude era propria do “novo homem” que deveria conhecer a arte da eloquéncia.
Isso como ja foi dito, assegurava a classe dominante, a direcdo politica dos seus negocios e
interesses gerais. Até a “aristocracia senatorial ndo s6 foi obrigada a aceitar as novidades
como ainda teve de apressar-se para ndo perder o passo.” A retorica era o meio de se garantir
no poder e, quem ‘“ignorasse as artes da retdrica corria o risco de ser vencido nessas lutas
oratorias, cujo prémio era o brilho e o poder” (PONCE, 2010, p. 72).

Vimos, resumidamente, que tanto na sociedade grega como na sociedade romana
a educacdo cumpria uma funcdo essencial: manter os interesses das classes dirigentes e
legitimar o seu dominio sobre as outras classes. A educacdo em sua forma mais desenvolvida
na época era um privilégio que s6 os ricos usufruiam, enquanto as camadas sociais inferiores

viviam sob o regime do trabalho compulsoério, em sua maioria 0s escravos propriamente ditos.
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Isso foi uma evidéncia clara na Grécia antiga, onde os que ndo trabalhavam
viviam no “6cio” e com o tempo livre produziram a filosofia, a literatura, o conhecimento de
um modo geral. O trabalho produtivo era considerado indigno, pois a virtude tdo propalada
pelos gregos da camada dirigente resultava do estudo ou das atividades do espirito. A
dicotomia entre a classe dominante e a classe dominada correspondia a segregacao em todas
as esferas da sociedade e, a educacgéo nesse sentido, era produto direto dessa diviséo de classe,
0 que constituia indubitavelmente um instrumento de dominagéo. O que observamos também
na Roma antiga € o fato de que com o desenvolvimento do comercio e a complexificacdo da
sociedade a emergéncia de novos interesses econdémicos e politicos da classe dirigente,
resultara na necessidade de uma “nova educag@o” que possibilite aos mandatarios o exercicio
e a legitimacao de seus poderes.

O exemplo disso foi 0 desenvolvimento da gramaética e o aperfeicoamento e uso
fundamental da retérica como mecanismo imprescindivel nas disputas pelo poder politico,
ndo obstante, ser a eloquéncia ou “bem falar” o meio de assegurar o exercicio do controle
social sobre as classes inferiores. O acesso a essa forma de conhecimento como vimos, era um
privilégio apenas para 0s ricos, estes que ocupavam 0s mais altos cargos no governo, 0 que
fazia do Estado um instrumento de poder das classes dirigentes.

Apontamos os exemplos histéricos de Grécia e Roma, para evidenciar, 0 aspecto
dicotbmico do processo educacional inerente as sociedades de classes e, na trilha dessa
reflexdo, destacar o sentido essencial do nosso objeto de estudo que busca compreender essa
dicotomia educativa ao longo dos principais momentos histéricos da humanidade. Nesse
sentido, a nossa pesquisa tem a intencdo de mostrar que no contexto de crise do capital atual
prevalece de forma significativa a perspectiva do pensamento pds-moderno. Perspectiva esta
que tem influenciado de maneira fundamental numa concepcéo e elaboracdo do curriculo de
histéria. Mas, 0 que era para ser no campo da educacdo em sentido estrito, uma esfera de
reflexdo mais cientificamente sistematizada, pelo contrario, o pensamento p6s-moderno que
se baseia numa epistemologia que se rebaixa ao cotidiano e, que se pretende sistematico, nega
a possibilidade de uma reflexdo tedrica que busque traduzir de forma rigorosa, no plano da
ideia, o processo efetivo da realidade em si.

Quando afirmamos que 0 pensamento pos-moderno se rebaixa ao cotidiano
queremos enfatizar o carater subjetivista que determina suas teses. Suas analises sdo
construidas a partir de categorias que “sdo meros construtos mentais e ndo determinacdes da
propria realidade” (TONET, 2013, p. 63). Assim, para a perspectiva pés-moderna, que tem

influenciado de forma significativa 0 campo da educacdo de um modo geral e, mais
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precisamente aqui no NOSso caso, a concepcao e o curriculo de histdria, nega a existéncia da
esséncia e da verdade do real, o que faz com que essa perspectiva caia num relativismo
grotesco e abra espaco no campo tedrico para o: “tudo depende do olhar”. Dessa forma, a pos-
modernidade nega o conhecimento como um produto de uma determinada situacéo histérico-
social para afirmar um tipo de conhecimento baseados em dados imediatos respaldados pelo
critério do consenso intersubjetivo dos cientistas ancorados no paradigma dos
teorico/linguistico

Seguindo as trilhas da analise histdrica antes aventada, veremos agora como
estava organizada a educacdo e qual era a sua funcdo na sociedade medieval, mais

especificamente no feudalismo.

2.4 SOCIEDADE E EDUCACAO NO FEUDALISMO

Iremos nesse subtépico apresentar alguns breves apontamentos sobre as
caracteristicas essenciais do feudalismo e suas respectivas formas de relages sociais, onde
também se apresentam os primeiros elementos da burguesia e do capitalismo futuro.

A decadéncia do Império Romano consumada pela invasdo dos povos barbaros,
no século V, dara origem a sociedade medieval. Le Goff (2005, p. 21) identifica na crise do
mundo romano do século III “[...] o ponto de partida da profunda alteragdo que dara origem
ao Ocidente medieval” e afirma parecer “[...] legitimo considerar as invasdes barbaras do
século 5° como o acontecimento que precipitou as transformacdes, dando-lhe um aspecto
catastrofico e modificando-lhe profundamente o aspecto.” O sistema feudal ou feudalismo
prevaleceu na Europa Ocidental, entre os séculos X e X1V secundo Le Goff (2005). Com o
desmoronamento do Império Romano ocorreu na Europa Ocidental uma estagnacao
econdmica e, se iniciou um processo de “ruralizacdo”, o que resultou na diminui¢do
significativa das atividades comerciais e do uso da moeda. Como fato econdmico e
demografico “[...] a ruralizagdo é, a0 mesmo tempo, e em primeiro lugar, o fato social que
modela a imagem da sociedade medieval”, pois, o fator da “[...] desorganizacdo das trocas
multiplica a fome e a fome empurra as massas para 0 campo e as submete a serviddo dos
grandes proprietarios que as alimentam” (LE GOFF, 2005, p. 35). Toda essa circunstancia
provocou 0 aumento do poder dos grandes latifundiarios. Estes davam protecdo as pessoas
que saiam do campo e vinham para a cidade. Esse processo pode ser considerado como uma
questdo essencial para o desenvolvimento no feudalismo das relacbes de dominacdo do

senhor sobre 0 servo.
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O feudo era uma designacao para se fazer referéncia a grande propriedade rural,
lugar onde se desenvolvia a vida econdmica, politica e social. No sentido econdmico o
feudalismo estava baseado centralmente na producdo do setor agricola. Nesse sentido, as
relacBes servis de producdo predominavam, pois o0 servo devia obrigacfes forcadas impostas
pelo senhor feudal, pois essa relacdo era mantida pelas tradi¢cGes consuetudinarias.

A caracteristica fundamental da sociedade feudal era a sua rigida organizacéo
social estamental, ou seja, fundada na origem e nas funcdes que as pessoas desenvolviam.
Dessa maneira, a ascensdo social da camada inferior era certamente impossivel. De uma visao
ampla, a sociedade feudal estava constituida em trés escalas ou estamentos: 1) a nobreza, que
tinha a funcdo de lutar nas guerras; 2) o clero, responsavel pelo mundo espiritual e 3) os
camponeses ou servos de deveriam trabalhar de forma compulséria para manter a
sobrevivéncia material de todos. “Os verdadeiros trabalhadores da terra eram naturalmente os
servos, e nessa longa hierarquia de senhores e vassalos, 0 mundo feudal repousava, no fim de
contas, sobre 0s ombros dos servos [...]” (PONCE, 2010, p. 85, italicos no original).

Em relacdo a sociedade escravista anterior, a sociedade feudal representava
significativamente, uma nova estrutura social e econdmica, porém baseada centralmente na
dominacdo de classe. Assim, 0 servo mesmo ndo sendo escravo, ndo era totalmente livre, mas,

Entre as ruinas do mundo antigo, eles foram o primeiro indicio do novo regime
econdmico que comecgava a se estabelecer, fundado ndo mais sobre o trabalho escravo e
do colono, mas sobre o do servo e do vildo. Ainda que do ponto de vista dos explorados
a situacdo ndo tenha mudado muito, ndo podemos deixar de reconhecer que algumas
diferengas ja comecavam a surgir. [...] o vil&o era, portanto, mais livre do que o escravo,
por que ele reconhecia uma autoridade que ele préprio queria reconhecer.
Teoricamente, esse ato de direito privado ja contem em esséncia todo o regime feudal,
regime que supde... um laco contratual de vassalagem entre homens que tém poderes e
necessidades diferentes. Teoricamente também, se o vildo firmava com o senhor um
contrato como um homem livre, o servo ndo firmava contrato nem era livre.
Descendente dos antigos escravos, 0 servo estava, como aqueles, ao servico total do seu

senhor, e ndo podia, em momento algum, abandonar esse servico (PONCE, 2010, pp.
84-85, itdlicos do original).

Todo o trabalho produtivo ficava nas médos do servo. Este devia ao seu senhor
inimeras obrigacOes baseada nos lagos de dependéncia pessoais €, acima de tudo, pagava
inimeros impostos pelo uso da terra, dos instrumentos de trabalho entre outras coisas. Metade
de tudo que produzia era destinado ao senhor. Nessa relacdo de exploragdo, a camada
dirigente dos senhores feudais assentava seu dominio e, nesse sentido, a Igreja cristd como

detentora de terras e “detentora das almas” estabelecera também, sua dominagéo.
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A Igreja detinha a maior quantidade de terras no periodo e seu patriménio ndo
parava de crescer. Seus dominios ndo eram partilhados em heranga. “Em maos de um clero
disciplinado, os dominios da igreja foram-se dilatando, e entre 0s muitos senhores em que 0
mundo antigo se desagregava, a igreja se apresentou como um deles”, pois se legitimava
como: “possuidora de terras e guerreira, da mesma forma que todos os outros” (PONCE,
2010, p. 88).

O dominio da Igreja sobre o conjunto da sociedade feudal estava condicionado ao
controle espiritual e cultural sobre os individuos. Nos mosteiros, o conjunto do clero detinha
indmeros livros, documentos, textos sagrados da tradi¢do cristd mais remota, o que lhe
permitia ter a acesso ao mundo intelectual e cultural mais refinado da época onde seus
monges desenvolviam a filosofia escolastica responsavel por produzir uma concepc¢do de
mundo hegeménica naquele periodo. As interpretacdes religiosas sobre o mundo, Deus, a
terra, 0 purgatdrio, o paraiso, o bem e mal, o céu e o inferno, a vida e a morte, era um fator de
dominacdo mental e social que fortalecia essa posicdo hegemonica da Igreja em relacdo ao
resto da sociedade. Essa situacdo possibilitava a Igreja, estabelecer o controle da educacéo.

Em relacdo a esse quadro Ponce nos informa que,

Dispondo de semelhante poderio, nada tem de assombroso o fato de que os monastérios
também tivessem sido as primeiras “escolas” medievais. Desde o século VII,
encontramos monastérios espalhados por todos os paises que constituiam o velho
Império Romano. Desaparecidas as escolas “pagds”, a igreja se apressou em tomar em
suas maos a instrucdo publica. Mas como a influéncia cultural dos monastérios tem
sido, propositadamente, muito exagerada, tornemos claro que as escolas monasticas
eram de duas categorias: umas, destinadas a instru¢do dos futuros monges, chamadas
“escolas para oblatas”, em que se ministrava a instru¢do religiosa necessaria para a
época... ¢ outras destinadas a “instru¢do” da plebe, que eram as verdadeiras “escolas
monasticas” (PONCE, 2010, p. 91, italico do original).

E mais adiante nos esclarece o autor sobre a finalidade e funcdo das escolas,

Apresemo-nos a esclarecer que nessas escolas - as Unicas que podiam ser frequentadas
pela massa — ndos se ensinava a ler, nem a escrever. A finalidade dessas escolas néo
era instruir a plebe, mas familiarizar as massas campesinas com as doutrinas cristas e,
ao mesmo tempo, manté-las doceis e conformadas. Herdeiras das escolas catequistas
dos primeiros tempos do cristianismo, estas escolas ndo se incomodavam com a
instrugdo, mas sim com a pregacéo. E, de fato, se recordarmos que, para a Igreja, tudo
0 que ndo desvia 0 homem do pecado é positivamente danoso, nada tem de estranho
que, longe de se preocupar com o nivel cultural das massas, ela barrasse
cuidadosamente todos os caminhos que pudessem servir para o esclarecimento dessas
massas (PONCE, 2010, p. 91, it&licos do original).
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Podemos compreender dessa forma como a educacao na sociedade feudal era uma
expressdo das clivagens de classes. Um instrumento de legitimagdo e dominagdo de uma
classe sobre outra.

Nesse sentido, por exemplo, segundo Ponce (2010) o acesso a instrugcdo e a
cultura mais elaborada da época sé era possivel, para os interessados em assuntos culturais “e
que ndo eram filhos de servos”, com a entrada em mosteiros. Fica claro que a muralha dos
conventos estabelecia a separacdo de dois mundos: o dos servos “ignorantes” e analfabetos e
o dos anacoretas eruditos. “Quando se diz que 0s monastérios foram, durante toda a Idade
Media, as unicas universidades e as Unicas editoras, devemos entender essa afirmagdo no
sentido de ‘universidades aristocraticas’ e de ‘edigdes para bibliofilos’” (PONCE, 2010, p.
92).

As transformac@es sociais, politicas, culturais e econdémicas que perpassavam 0
periodo final do feudalismo (século XIV) apontavam que uma nova época historica se
anunciava. O crescimento das cidades, como consequéncia do desenvolvimento comercial, a
ascensdo da burguesia como classe emergente pela compra de propriedades senhoriais e de
titulos nobiliarquicos dava-lhe a garantia, como principal fator de prestigio social. Comeca
entdo a se estabelecer uma maior mobilidade social, intensificada pelas atividades mercantis e
da afirmagao de “uma mentalidade burguesa” em processo. As cidades passam a se afirmar
como verdadeiros centros de producdo cultural e intelectual. Novas estruturas politicas vao
surgindo, aumenta as rivalidades entre as cidades. Os poderes instituidos de senhores feudais
e de monarcas provocam o aperfeicoamento dos estudos de jurisprudéncia. O uso das linguas
vulgares no intercdmbio da comunicac&o escrita dara origem as linguas nacionais europeias. E
o preludio da época Moderna.

Pelo que podemos inferir, de um modo geral, remetendo a Marx e Engels (2012,
p. 24) ¢ que “[...] os servos da Idade Média deram origem aos cidaddos das primeiras
comunas; advindos desses cidaddos, nasceram os primeiros elementos da burguesia.” Assim,
a forma de funcionamento feudal e corporativo da indlstria ja ndo atendia o crescimento das
demandas necessarias a abertura de novos mercados. “A manufatura substituiu-o.” E como
resultado desse processo “[...] os mestres de corporagdo foram desalojados pela classe média
industrial; a divisdo do trabalho em corporacgdes diversas desapareceu em beneficio da diviséo
do trabalho dentro de cada oficina” (MARX; ENGELS, 2012, p. 25). Aqui a dicotomia
educativa se apresenta como uma necessidade fundamental para o controle social €, nesse
contexto que o conhecimento cientifico vai expressar a necessidade das classes

economicamente favorecidas no desenvolvimento de novas técnicas para o favorecimento da
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expansdo do mercado mundial, nesse sentido o conhecimento produzido na época serd
sistematizado para explorar com eficiéncia a natureza. O homem passa a estabelecer um
dominio mais profundo sobre o meio natural.

A sistematizacdo do conhecimento na epoca moderna terd como fim, relegar as
classes detentoras do poder econémico e politico, a possibilidade de dominar a natureza e
ampliar seus lucros e, nesse sentido, a educacgdo tera um papel fundamental na reproducéo
desse processo. Para nossos intentos de investigacao tracar esses percursos historicos tem por
finalidade demonstrar que o pensamento pds-moderno no contexto da crise do capital atual,
pelo contrério ndo busca desenvolver um conhecimento sistematico e rigoroso sobre a
esséncia da realidade, da natureza e da vida social dos seres humanos. Ao se fundamentar
numa reflexdo cognitiva/subjetivista, a perspectiva pds-moderna cria mecanismos de
entendimento do real cada vez mais rebaixados ao cotidiano, como o relativismo do olhar, do
lugar institucional do qual o pesquisador fala e emite seu juizo critico multifacetado e plural,
negando a esséncia ontoldgica da realidade como produto da determinacdo historico-social.
Para o curriculo e uma concepcdo de historia, o pensamento pds-moderno ird engendrar uma
interpretacdo que ira produzir no campo dos estudos historiograficos uma perspectiva de
andlise baseada fragmentacdo, no ecletismo metodoldgico e na recusa da categoria totalidade.
Pode-se dizer que dessa forma, o pensamento pés-moderno fornece uma interpretacdo terica

que deixa na invisibilidade os sujeitos historicos.

2.5 SOCIEDADE E EDUCACAO NA EPOCA MODERNA: O ALVORECER DO
CAPITALISMO

A época moderna representard o marco historico do surgimento dos aspectos
elementares da sociedade burguesa e do sistema capitalista. E neste contexto histérico, que o
conhecimento cientifico constituird um instrumento fundamental de intervencdo do homem na
natureza, para extrair dela suas riquezas incomensuraveis. Para tanto, a burguesia com 0s
lucros do comércio maritimo e a acumulagéo primitiva do capital exigird um conhecimento
cientifico mais eficiente para a exploracdo de riquezas e o dominio do mundo. O estudo
empirico do meio natural e o espirito critico do racionalismo forjardo métodos de
conhecimento que, diante das exigéncias da nova forma de producdo material e da nova forma
de sociabilidade, orientardo decisivamente os caminhos da investigacdo na exploracdo e

dominio da natureza para a satisfacdo dos interesses do mercado mundial em expansao. Nesse
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sentido, a educagdo no seu aspecto estrito desempenhara mais uma vez, a funcdo primordial
de reproducdo da totalidade social e justificacdo dos interesses da classe dominante.

A tese que orienta nosso estudo buscara responder a hipOtese de que o
pensamento pos-moderno, no contexto da crise do capital atual, como elemento de uma
educacdo em sentido estrito, ndo sendo sistematica, se rebaixa ao cotidiano, ndo obstante,
tendo como base a perspectiva do relativismo segundo o qual a realidade € um construto
discursivo. Como tudo depende da perspectiva do “olhar”, seus pressupostos tedricos buscam
dissimular ou negar a existéncia de uma esséncia em si da realidade e afirmar o ecletismo
metodoldgico como vetor na atribuicdo de significados ao real. Dessa maneira, 0 pensamento
p6s-moderno influenciard de forma significativa a elaboracdo de uma concepcéo de histéria
enguanto um campo do saber e 0 seu curriculo. As categorias da perspectiva p6s-moderna ndo
tendo fundamento na propria realidade efetiva, pois sdo produtos de uma subjetividade
cognoscente autorreferenciada, norteardo a elaboracdo de uma teoria da historia que rejeita a
perspectiva da totalidade e o aspecto ontoldgico do real em favor de andlises pautadas na
fragmentacdo e semiologizacéo da realidade social.

Seguiremos nas trilhas do processo historico da Epoca Moderna destacando seus
principais acontecimentos e os desdobramentos da dicotomia educativa como reflexo dos
interesses de classe, principalmente a partir da Reforma Protestante e a Contra-Reforma
catolica, onde consideramos que essa dicotomia educativa se mostra mais acentuada.

Um novo mundo comega a brotar do esfacelamento da sociedade feudal. A Epoca
Moderna se apresenta como resultado do processo de emergéncia da classe burguesa. As
grandes navegacBes maritimo-européias no inicio do seculo XV que resultaram das
necessidades de expansdo comercial da burguesia se deu pelo seu impulso a procura da rota
comercial maritima para as indias. O fortalecimento econdmico desta classe foi fruto do
acumulo de capital com o desenvolvimento dessas atividades mercantis que foi incrementada
com o apoio dado pelos monarcas absolutistas baseados numa politica econdmica de Estado,
que fortaleceu esse processo conhecida como mercantilismo. A “descoberta” da América em
1492 é o0 marco histérico simbolico do dominio europeu pelo mundo.

O deslocamento do eixo econdmico do Mediterraneo para o atlantico promovido
pela expansdo maritimo-européia, provocou uma verdadeira “revolugdo comercial”. No centro
desse processo historico estava o fortalecimento dos lagos comerciais entre o Ocidente e o
Oriente, a emergéncia da classe burguesa e o consequente desenvolvimento de seu poder
econémico e fortalecimento do poder politico dos reis o que resultou diretamente, na origem

dos grandes impérios coloniais modernos. Tudo isso, produziu historicamente: o nascimento
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do capitalismo; a ascensédo da classe burguesa; o restabelecimento da escraviddo moderna que
tinha como grande objetivo garantir mao de obra barata em abundancia para as colonias; o
desenvolvimento intensivo da agricultura, motivado pelo aumento da populacdo maior
consumo e incentivos da burguesia. Como decorréncia desse processo tem origem o
Renascimento.

A hegemonia cultural da Igreja no final do feudalismo (século XIV) comecava a
ser ameagada pela emergéncia de uma nova “sensibilidade artistica”: o Renascimento
(PROENCA, 1998) com a valorizacdo das expressdes culturais Greco-romanas, o despertar e
o0 desenvolvimento do racionalismo e do espirito critico de contestag&o.

Esse desenvolvimento cultural correspondia aos interesses gerais da burguesia que
tinha o desejo de se afirmar no ambito de uma sociedade marcada pelo predominio dos
valores clericais. Os ricos comerciantes denominados de mecenas comecaram a patrocinar
artistas designados como humanistas, por exaltarem os valores eminentemente humanos’.

Edward McNall Burns (1975) sobre as caracteristicas histéricas da transicdo do
Feudalismo para a Renascenca destaca que depois de 1300 comecou a declinar grande parte
das instituicdes e dos ideias peculiares do feudalismo como a cavalaria, 0 proprio sistema
feudal, o Sacro Império Romano, a autoridade dos papas e o sistema corporativo do comércio
e da indastria iam passo a passo desaparecendo. A filosofia escolastica comecgava a ser
menosprezada e, assim, as interpretacdes religiosas e éticas da vida iam sendo minadas. Aos
poucos, comegavam a surgir “[...] novas instituicbes e modos de pensar cuja importancia é
suficiente para imprimir, aos séculos que se seguiram o cunho de uma nova civilizacao
diferente.” Essa nova civilizagdo “[...] que se estendeu de 1300 a cerca de 16507, ¢
tradicionalmente chamada de “Renascencga” (BURNS, 1975, p. 391).

Manacorda ao fazer referéncia ao humanismo e o contexto geral do Renascimento
gue marcara o inicio da Idade Moderna, no entanto, destaca a emergéncia da burguesia que
esta ligada, ao “[...] rompimento definitivo dos velhos equilibrios politicos determinado pelo
advento ao poder, nos paises baixos e na Inglaterra, da grande burguesia moderna [...]” o que
enguanto na “[...] base material da sociedade desenvolvem-se novos modos de producdo, que
acabardo por subverter os das velhas corporacgdes artesanais e permitirdo o descobrimento e a
conquista do novo mundo” (MANACORDA, 2010, p. 237).

7 Para Burns (1975, p. 392): “No sentido mais amplo, o Humanismo pode ser definido como a glorificagio do
humano e do natural, em oposi¢do ao divino e extraterreno. Assim concebido, foi ele o coracdo e a alma do
Renascimento [...]. O humanismo também tem o sentido mais restrito de entusiasmo pelas obras classicas. E este
o sentido em que foi frequentemente empregado pelo homem da Renascenca.”
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Para nossas intencOes de reflexdo, nos deteremos agora mais especificamente
(ainda no contexto da época Moderna), na relagdo entre educacdo e sociedade, a partir dos
desdobramentos da Reforma Religiosa (1519) encabecada por Matinho Lutero, pois
entendemos que esse processo representou um marco fundamental na elaboracdo de uma nova
proposta e concepgéo de educacdo em sentido estrito.

A unidade da Igreja Catélica no Ocidente sofreu um profundo impacto com as
acOes contestatérias de movimentos contrarios ao seu poder hegemonico. Essas acOes
promoveram uma ruptura visceral no interior da Igreja. Conhecido como Reforma
Protestante, esse movimento de carater religioso e politico fez surgir uma nova instituicdo
religiosa no mundo Ocidental: a Igreja Protestante com suas inlimeras seitas®.

Lutero combateu inimeras praticas religiosas da Igreja Catdlica, tais como, por
exemplo, a hegemonia ou o controle das interpretacfes das sagradas escrituras, pois a Igreja
sustentava que s6 o clero era o legitimo “intermediario entre os homens e Deus” e por isso
mesmo tinha o poder de interpretar corretamente a Biblia. Lutero afirmava que para o cristdo
comum alcancar a salvacdo eterna, ndo precisaria da ajuda dos padres. O intermédio entre o
individuo e Deus se daria livremente pelo sentido maior da fé subjetiva. Lutero, nesse sentido,
se aproximava de Santo Agostinho, este que buscava individualmente Deus pela fé abnegada.

Muitas foram as investidas intelectuais de Lutero contra a Igreja Catolica,
escreveu obras que provocavam revolta nos catolicos, como o apelo aos principes aleméaes
para que rompessem sua fidelidade ao poder papal e fizessem uma reforma na Igreja alema.
Mais o principal feito intelectual de Lutero foi ter traduzido para o alemdo o Novo
Testamento, possibilitando ao povo o acesso a biblia. De suas ideias mestras surgiu o
luteranismo, que preconizava o fim da confissdo, do celibato clerical, o jejum e o mais
radical, o culto aos santos catolicos.

E verdade segundo Ponce (2010, p. 120), que o protestantismo se preocupava com
“a instrug¢do elementar” que passava a ser “o primeiro dever de caridade.” Lutero como

interprete da burguesia, “em grau maior do que pensava [...] compreendeu a estreita relacdo

® Mais detidamente podemos entender que a Reforma, “[...] foi o termo usado para descrever o complexo
conjunto de fatos que durou a maior parte do século XVI, pelo qual uma significativa minoria de membros da
Igreja Catolica foi perdida para as novas igrejas protestantes que se estabeleceram como rivais da Igreja de
Roma. Considerava-se que dois conjuntos de acontecimentos a constituiam: o primeiro a origem da Reforma,
ocorrendo em quase toda a Alemanha e centrado na vida e nas atividades de Martinho Lutero; o segundo, a
Reforma tardia, cuja sede estava localizada na Suica, de onde se disseminou para outras regides distantes, e que
girava em torno dos ensinamentos de Jodo Calvino. Em consequéncia da Reforma, a unidade da cristandade na
Europa ocidental foi eliminada depois de ter existido por mais de mil anos. Essa mudanga constituiu marco
importante na historia europeia porque abriu a porta para uma incerteza espiritual generalizada” (RANDELL,
1995, p. 9).
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que existia entre a difusdo da rede escolar e a prosperidade econdémica.” Para Lutero a
instrucdo era uma fonte de riqueza e poder para a burguesia, 0 que ndo constituia 0 mesmo
para as camadas populares. Tracando um quadro geral das verdadeiras intencbes de Lutero,

Ponce afirma,

[...] também ndo é menos certo que ele nem de longe pensou em estender esses
beneficios as massas populares. As multidées miseraveis inspiravam-lhe ao tempo
desprezo e temor. Empregava para designa-las uma expressdo pitoresca — Her
Omnes — isto ¢, “o senhor todo mundo™’. “Néao se pode brincar muito com o senhor
todo mundo — escreveu ele. Deus instituiu as autoridades porque deseja que aja
ordem aqui na terra.” E pouco depois volvia ao mesmo assunto, com uma franqueza
que era quase cinismo: devemos reconhecer aos meios espirituais para obrigar os
verdadeiros cristdos a reconhecerem os seus erros, “mas o senhor todo mundo deve
ser obrigado violentamente a trabalhar e a cumprir os seus deveres piedosos, da
mesma forma que mantemos acorrentados e aprisionados os animais selvagens.” O
homem das classes inferiores continuou, portanto, excluido da educagdo [...]. A
intencdo do protestantismo era, pois, educar a burguesia abonada e, ao mesmo
tempo, ndo “abandonar” as classes desfavorecidas (PONCE, 2010, p. 120-121,
italicos no original).

A proposta de constituicio de uma educacio na Epoca Moderna pelo
protestantismo representava o estabelecimento claro de uma dicotomia educativa entre a
classe dominante e a classe dominada. A burguesia, adepta do protestantismo, em processo
ascendente de fortalecimento econdmico se constituia numa classe evidentemente detentora
de poder e, nessa diregdo, uma “ética protestante” como justificativa ideoldgica e concepgao
de mundo, cimentava a base do desenvolvimento capitalista.

O movimento da Reforma Protestante e sua consequente difusdo em diversas
partes da Europa preocupava evidentemente a Igreja Catlica que, diante da real possibilidade
de ver seu império comprometido, imediatamente foi promoveu o que a historiografia
denomina de Movimento da Contra-Reforma. Mas, esse movimento também representava a
necessidade da Igreja de se adaptar aos novos tempos e de corrigir algumas de suas condutas.
O Movimento da Contra-Reforma, constituiu um processo de reestruturacdo administrativa e
doutrinal no ambito da Igreja.

O Concilio de Trento (1545 a 1563) restabeleceu o Tribunal do Santo Oficio, mais
conhecido como Santa Inquisigdo, instituicdo responsavel por estabelecer julgamentos,
perseguicOes sistematicas e puni¢des hediondas aos fiéis que se desvirtuassem dos caminhos
do catolicismo e fossem contrarios aos fundamentos da autoridade da Igreja de Roma. Dentre
as inimeras realizacfes da Contra-Reforma Catdlica a partir das deliberagdes do concilio, um
das mais destacadas foi a criagdo da Companhia de Jesus em 1534, organizada pelo espanhol

Indcio de Loyola. Esse organismo foi responsavel pela difusdo do cristianismo pelo mundo.
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Seu papel missionario era desenvolvido pelos jesuitas que desenvolviam acBes educativas
através dos inimeros colégios fundados mundo afora.

A orientacdo educativa da Igreja Catolica resultou na criacdo de escola,
seminarios, aléem da criacdo de um instrumento que proibia resolutamente a publicacdo e

difusdo de livros de carater “leviano”, o Index Librorum. Assim, A institui¢cdo do

index librorum prohibitorum cortava na raiz qualquer possibilidade de escandalo,
impedindo qualquer possibilidade de serem impressos [...]. Quanto as escolas, apos
ter condenado em outros documentos as iniciativas dos reformados, o Concilio de
Trento providenciou a reorganizacdo das escolas catdlicas, evocando explicitamente
as antigas tradicdes. Reorganizou as escolas das igrejas metropolitanas (catedrais) e
aquelas mais pobres, dos mosteiros e conventos, regulamentou o ensino da
gramatica, das Sagradas Escrituras e da teologia, e introduziu o estudo da teologia
também nos ginasios [...]. Além disso, o concilio instituiu os seminarios (Forma
erigendi seminaria clericorum), destinados a educar religiosamente e a instruir nas
disciplinas eclesiasticas as novas levas de sacerdotes (MANACORDA, 2010, p. 247,
italicos no original).

Todos esses mecanismos também culminavam para a consecucdo do objetivo
maior da instituicdo religiosa que era a difusdo da fé catolica no Novo Mundo. Nesse sentido,
Tiveram apoio direto das Coroas de Portugal e Espanha, pois estas alimentavam a ambicao
colonialista de expandir suas fronteiras imperiais e, para a Igreja esse processo também
representava a ampliacdo do catolicismo. Para tanto, os jesuitas implementaram a institui¢do
da catequese, instrumento decisivo na conversdo de povos indigenas, na formacao do clero e
na educacao dos colonos laicos.

A Companhia de Jesus a partir dessas circunstancias, de acordo co Ponce “[...]
saiu a campo para fortalecer o poder papal e defender a Igreja contra 0s que a ameagavam.”
Por isso mesmo no “[...] terreno estritamente pedagdgico, os jesuitas se esmeraram em dar aos
colégios o mais brilhante verniz cultural possivel.” Nao tendo muita preocupagdo com a
educacdo popular, os jesuitas dessa forma “se esforcaram para controlar a educacdo dos
nobres e dos burgueses abonados.” Os padres jesuitas se introduziram de tal maneira na vida
do século que, em ndo pouco tempo “[...] estavam a testa do ensino” e, assim, “os Seus
professores, ndo ha davida, eram os mais bem preparados, 0 seu ensino era 0 mais bem
dirigido.” De um modo geral, “[...] 0s jesuitas interpretavam as menores exigéncias da época,
para dar aos seus alunos a melhor educacéo possivel, que fosse compativel com os interesses
da Igreja e da sua Ordem” (PONCE, 2010, p. 121, italico no original).

Podemos afirmar, seguindo a trilha das reflex6es de Ponce, que a hegemonia da
Companhia de Jesus no tocante ao controle pedagogico foi de tal monta “que ninguém se

atreveu a disputar” com ela a corrida pelo dominio da educagdo sistematica. Também ¢
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necessario frisar, que essa hegemonia da Igreja Catolica corresponde diretamente aos “tempos
aureos da monarquia absoluta.” Durante todo esse tempo, “em que a pequena e a média
burguesia tiveram que conter as suas impaciéncias”, € por isso mesmo podemos compreender
que essa situagdo, esteve nas “maos dos jesuitas a educagdo dos nobres e da alta burguesia”
(2010, p. 123).

A “descoberta” do Novo Mundo dessa maneira representou um dos fatos mais
significativos na historia da humanidade. Muitos reinos europeus conseguiram estender seus
impérios ultra-mar. O estabelecimento de dominios coloniais favoreceu o fortalecimento da
burguesia comercial que com a ampliacdo das atividades comerciais passou a acumular uma
grande quantidade de capital. Esse processo fortaleceu e legitimou um tipo de sociedade
(marca principal da Epoca Moderna), caracterizada como Antigo Regime.

A sociedade do Antigo Regime era bastante similar a sociedade medieval no que
tange o estabelecimento dos privilégios de classe e os direitos concedidos de acordo com a
posicdo social ocupada pelos individuos. De um ponto de vista geral, essa sociedade baseada
na profunda desigualdade juridica, politica e social era sustentada pelo trabalho e o
pagamento de impostos onerosos por parte do terceiro estado. O luxo, a ostentacdo, o
enriquecimento abundante provocado pelo dominio colonial dos setores dominantes,
principalmente, das sociedades ibéricas, produzird um desdobramento econdmico e social

novo, pois com,

O mercado comercial, que o Descobrimento da América ampliou enormemente,
repercutiu fundo na técnica de producéo. Os instrumentos que eram empregados até
entdo requeriam processos individuais de trabalho, isto é, eram feitos para serem
usados por um operério. Mas, pressionada pelas exigéncias do comércio que se
desenvolvia, a burguesia concentrou e modificou esses meios de produc¢éo, até entdo
isolados e mesquinhos, transformando-os na enorme forca que todos conhecemos
[...]. A partir do século XVI, a burguesia comecou a reunir oS operarios até entéo
esparsos, para conseguir um trabalho de cooperacdo. Por meio de uma gradual
socializag8o dos trabalhadores e dos instrumentos de producéo, foi-se passando da
cooperacao simples & manufatura e, desta, a grande inddstria [...]. Essa maneira de
transformar as mesquinhas ferramentas do artesdo em maquinas cada vez mais
poderosas, € por isso mesmo, S6 manejaveis por um conjunto de trabalhadores,
colocou nas maos da burguesia um instrumento téo eficaz que, em poucos séculos, a
humanidade progrediu mais do que em todos os milénios anteriores (PONCE, 2010,
p. 126, italico no original).

O progresso significativo, porém, ndo representava melhorias de vida para 0s
setores desfavorecidos, pelo contrério representava o aumento progressivo da exploracdo. O
dominio da natureza, fruto do desenvolvimento das ciéncias e das técnicas, possibilitou aos

setores dominantes uma intervencdo cada vez mais aguda sobre o meio natural, extraindo
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deste, riquezas imensuraveis. O conhecimento racional passava a configurar o caminho direto
para o dominio total do homem sobre a natureza e, conseguintemente, o dominio do “homem
sobre 0 homem.”®

Com a consolidacdo das Monarquias Nacionais (séculos XV e XVI) ocorreu a
superacao das particularidades locais constituida numa entidade total e, o Estado absolutista
(séculos XVII e XVIII) que, se consolidou como regime politico na Europa e estava
alicercado na centralizacdo do poder, na burocracia, no sistema de tributacdo e na unidade
territorial, impulsionardo o desenvolvimento e o fortalecimento do capitalismo mercantil
(ANDERSON, 1985). Esses elementos histéricos serdo responsaveis pelo desenvolvimento e
consolidacdo de uma consciéncia social que justificara a necessidade de uma revolucdo em
favor do projeto de sociedade burguesa.

Nosso objetivo, com a explicitacdo desses processos da época moderna, foi
demonstrar que a dicotomia educativa é uma expressao da divisdo da sociedade em classes
antagbnicas e, que a sistematizacdo da educacdo em sentido estrito tem como fungéo
reproduzir a totalidade da vida social e legitimar os interesses das classes dominantes. A
igreja cumpriu um papel fundamental na sistematizacdo do conhecimento e de uma educacéo
que favorecesse os ideais politicos, econdmicos e culturais da burguesia em ascensdo. A
ciéncia, nesse sentido, cumpriu uma funcdo essencial na invengcdo de novos mecanismos
tecnoldgicos para desenvolver o intercAmbio comercial em expansdo e, justificar a
necessidade de produzir conhecimento para explorar a natureza com suas riquezas
incomensuraveis.

Nosso estudo buscara afirmar que o pensamento pds-moderno no contexto da
crise do capital atual, ndo produz um conhecimento sistematizado e rigoroso sobre a realidade
efetiva e, isso se refletira na dicotomia educativa, em seu aspecto estrito legitimando uma
elaboracdo tedrica rebaixada ao cotidiano, influindo no campo da histéria enquanto saber
cientifico determinando a elaboracdo de um contetdo esvaziado do sentido ontoldgico do real,
pois as categorias que orientam as andlises da histéria pds-moderna ndo tem fundamento na
esséncia da realidade em si, em sua totalidade social efetiva, deixando na obscuridade
existéncia concreta dos proprios sujeitos histéricos.

Passaremos agora a explicitagdo dos processos historicos do contexto da época
contemporanea, periodo de desenvolvimento e consolidacdo do projeto burgués de sociedade

® Para Tonet (2013) o conhecimento adquirido na época moderna como forma do homem intervir na natureza
para a exploragdo de suas riquezas e a dominacéo de classe foi fundamentado principalmente, por Descartes
(1596-1650) precursor do Racionalismo; Bacon (1561-1626) principal nome do Empirismo e Kant (1724-1804)
que lancou os fundamentos do Criticismo.
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e, onde a educacdo em seu sentido estrito refletira um conhecimento filoséfico e cientifico
sistematicos que legitimara a concep¢do de mundo da burguesia e que resultara na Revolugdo
Francesa de 1789.

2.6  SOCIEDADE E EDUCACAO NA EPOCA CONTEMPORANEA

O progresso cientifico, o desenvolvimento em larga escala das atividades
comerciais entre a Europa e o resto do mundo, com a consequente ascensdo da burguesia
enquanto classe social marcara o século XVII profundamente. Assim, inumeros fatores
concorreram para o surgimento de uma consciéncia revolucionaria que resultara no processo
histérico da Revolucdo Francesa (1789), processo este que ird desembocar no advento da
Epoca Contemporanea. O lluminismo™ representar4 o fio condutor ideolégico que
possibilitard a burguesia ascender ao poder e marcar profundamente a histéria da humanidade
com o seu projeto de sociedade.

Os intelectuais iluministas defendiam uma concep¢do de mundo racional, pois
afirmavam ser a razdo o caminho para a realizacdo e a conquista da felicidade humana. As
ideias ilustradas expressavam uma nocao de histdria associada a concepgdo de progresso e na
secularizacdo de todos os campos do conhecimento. A razdo nesse sentido se constituia numa
ferramenta fundamental para explicar os fendmenos da sociedade e da natureza.

Toda a efervescéncia dessas ideias produzird uma reacdo de contestacdo aos
valores e ao conhecimento tradicional ligado ao cristianismo e, principalmente, o poder dos
monarcas do Antigo Regime. Tudo isso somado ao descontentamento com as condi¢bes
sociais na Franca do final do século XVIII resultara num movimento complexo com
diferentes fases e revolucionério liderado pela burguesia com o apoio do povo que, pora fim

ao regime absolutista e instituird o Estado burgués. Esse movimento teve como bandeiras

10 Iuminismo foi um movimento intelectual no século XVI11 que colocou a razdo no centro das reflexdes. Um
novo projeto de sociedade era propalado pelos “iluministas”, intelectuais que expressaram por meio de seus
pensamentos os anseios da classe burguesa. Este século ficou conhecido como “Século das Luzes”, pois
criticavam toda a sociedade medieval anterior considerada como “Epoca das Trevas” em virtude do dominio
cultural da Igreja Catolica que impedia o desenvolvimento do espirito critico. Muitos foram os seus intelectuais.
Ardorosos na busca do saber fizeram a defesa da possibilidade de se desenvolver o mais amplamente possivel o
conhecimento sobre o mundo. O projeto de uma “Enciclopédia” representava uma ambicdo intelectual
inestimavel. Seus idealizadores foram D’Alembert e Diderot. Sobre essa questdo da Enciclopédia Ver:
DARNTON, Robert. O Huminismo como negécio. S&o Paulo: Cia. Das Letras, 1996. Dentre 0s mais notaveis
ilustrados podemos citar Voltaire e suas Cartas Inglesas, obra de 1734; Montesquieu e sua obra O Espirito das
Leis de 1748; Jean-Jacques Rousseau e seu Contrato social de 1762; John Locke e sua principal obra o Tratado
sobre o Governo Civil de 1690 lancara as bases fundamentais do liberalismo politico e Adam Smith que langou
as bases cientificas do liberalismo econdmico em sua obra A Riqueza das Nagdes publicada em 1776.
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elementares os direitos civis do cidad&o, a liberdade, igualdade e fraternidade, expressoes
ligadas aos interesses econdmicos e politicos da classe burguesa.

Na Franca pré-revolucionaria a maioria da populacdo era composta por
camponeses que permaneciam subalternos ao controle das autoridades feudais. Estes
camponeses padeciam profundamente com um oneroso sistema de cobranca tributéria, além
da obrigacdo do pagamento do dizimo a Igreja. Entre 1788 e 1789, uma seca assolava o pais
que passava a sofrer com péssimas colheitas e a conviver com uma miseéria social.

Tracando um quadro geral sobre essa conjuntura, o historiador francés Michel

Vovelle (2012) enfatiza que

[..]. A populagdo rural constituia 85% dos franceses em 1789, e a conjuntura
econdmica mantinha-se sob a dependéncia opressiva do ritmo da escassez e das
crises de subsisténcia. Os acidentes econdmicos nesse sistema, sdo na verdade,
crises de subproducédo agricola: a industria tem importancia apenas secundaria em
relagdo a esses fatores essenciais, apesar da queda continua dos grandes periodos de
fome que o século XVIII registrou em comparagdo com o0s séculos anteriores. O
tradicionalismo, o atraso das técnicas rurais, em relacdo a Inglaterra, reforca a
imagem de um campo “imoével” em muitos aspectos. O campesinato ainda estava
sujeito ao sistema “senhorial”, embora em graus diversos. A aristocracia
nobilidrquica, considerada em grupo, detinha parte importante do territério, talvez
cerca de 30%, ao passo que o clero, outra ordem privilegiada, possuia
provavelmente cerca de 6% a 10% do territdrio. No total, mais de um terco do solo
francés estava nas maos dos privilegiados. E principalmente - esse é, sem divida, o
resquicio mais acentuado - a terra era onerada com impostos feudais e senhoriais [...]
(VOVELLE, 2012, p. 8, aspas no original).

Essa situacdo social provocou inumeras revoltas encabecadas pela populacdo
francesa. O aumento do preco do péo e do custo de vida levaram os sans-culottes (pequenos
artesdos, negociantes e assalariados), juntamente com 0s camponeses, a articularem Varios
atos de violéncia generalizada que colocariam o pais na rota de um processo revolucionario
tdo radical que estabeleceria profundas mudancas na estrutura social da Franca.

A crise social do final do Antigo Regime levou a Franca a ebulicdo das
contestacdes a ordem estabelecida. Diante do quadro de crise e da pressdo social das elites, 0
rei Luis XVI convocou no més de julho de 1788 a reunido dos Estados Gerais, que ndo havia
se reunido a mais de 175 anos. “Os Estados-gerais foram abertos solenemente em 5 de maio
de 1789; em menos de trés meses, proclamaram-se a Assembleia Nacional Constituinte [...]”
(VOVELLE, 2012, p. 20). A nobreza pretendia com a ativacdo dos Estados Gerais controlar o
monarca, fortalecer seus privilégios de classe e enfraquecer a burguesia para que esta nao

ascendesse ao poder politico.



46

A nobreza néo dava espago para 0 progresso e ascensao da burguesia. Negava-lhe
todas as oportunidades sociais, mesmo tendo esta, significativa riqueza. Nesse sentido, a
burguesia comecou a questionar o sistema de privilégios da nobreza que valorizava a posi¢éo
de ascendéncia em desfavor do talento como mecanismo de subida na escala do
reconhecimento social. A burguesia, nesse sentido, comecava a afirmar seu projeto de
sociedade e uma nova concepgédo de homem.

Inspirada e fundamentada nos pressupostos filosoficos do Iluminismo, a burguesia
encetava sua disputa por poder politico. Reivindicava um Parlamento que estabelecesse
limites ao poder do rei e do clero, como também, uma Constituicdo que prezasse pelos
direitos do “Homem e do Cidaddo”. Direitos estes fundados na liberdade de pensamento,
liberdade para desenvolver atividades de livre comércio, igualdade juridica, tolerancia de
culto religioso e reestruturacdo no setor administrativo, tendo como principal finalidade, a
diminuig&o da interferéncia do Estado nas questdes econdmicas.

As eleigdes promovidas pela reunido dos Estados Gerais provocaram grandes
agitacdes no pais. Esse momento crucial da vida politica da Franca representava a
oportunidade da populacdo de sair da crise social e econdmica que assolava a nagdo. O
confronto politico na Assembleia dos Estados Gerais colocava frente a frente os principais
estamentos que formavam a estrutura social francesa do periodo: a nobreza e o clero com
todos os seus privilégios e o “Terceiro Estado”. Os desdobramentos dos embates dentro da
Assembleia repercutiram profundamente nas decisdes que apontavam para a construcdo de
uma nova correlacdo de forcas entre esses estamentos sociais.

Assim, diante da tens@o social provocada pelas discussdes na Assembleia e 0s
impasses criados pela nobreza frente uma burguesia que se destacava e ganhava mais adeptos,
podemos compreender que o desdobramento desse processo resultou num movimento

revolucionario, pois,

Desde o inicio de julho, valendo-se do contexto das assembleias eleitoras nos
Estados-gerias, a burguesia parisiense estabeleceu as bases de um novo poder e 0
povo da capital comecou a se insurgir, incendiando os postos da alfandega
municipal. O recrudescimento dos tumultos no dia seguinte [...] levou a jornada
decisiva de 14 de julho: o povo toma a bastilha, fortaleza e priséo real, que ainda
resistia. O alcance desse episodio vai muito além de um acontecimento pontual. Ele
¢ o simbolo da arbitrariedade real e, de certo modo, do Antigo Regime que se
encontrava em decadéncia (VOVELLE, 2012, p. 22).

A queda da Bastilha em 14 de julho de 1789 representou o inicio da radicalizacéo

do processo revolucionario na capital que se estendeu por todo o pais e que, portanto,



47

A essa altura, a pressdo popular ndo é mais exclusivamente parisiense, ao contrario.
A exemplo de Paris, muitas cidades fizeram sua revolucdo municipal, as vezes
pacifica, quando as autoridades estabelecidas se retiraram sem nenhuma ceriménia,
e as vezes a forca, como em Bordeaux, Estrasburgo e Marselha [...]. Depois dos
primeiros motins da primavera de 1789, as revoltas rurais se estenderam para varias
regides (no Norte, no Hainaut, e no Oeste, no Bocage normando, assim como Leste,
na Alts Alsécia, na Franche-Comtee, e, em seguida, no Maconnais): manifestacéo
antinobilidrquica, em que com frequéncia os castelos sdo incendiados, violente e, as
vezes, reprimida a duras penas. Nesse contexto de revoltas localizadas, a segunda
quinzena de julho Vvé inserir-se um movimento préximo e aoc mesmo tempo
diferente: o Grande Medo, que alcancou mais da metade do territério francés
(VOVELLE, 2012, p. 23, italico no original).

O processo revolucionario de 1789 na Franca marca o inicio de uma nova época
historica para a humanidade. Essa revolugdo dard origem a democracia moderna e
institucionalizard inumeros direitos sociais e civis, como a liberdade de pensamento, a
liberdade individual, o tratamento isondmico de todos perante a lei. De 1789 1 1791, a
Assembleia Nacional Constituinte elaborou a nova Constituicdo com fim precipuo de nortear
os destinos da nagdo francesa e em 26 de agosto de 1789, “ela prenunciou por declaragdo
solene os Direitos do Homem e do Cidadao, que proclamava os novos valores de liberdade,
igualdade e seguranca, assim como de propriedade” (VOVELLE, 2012, p. 25, em negrito
nosso).

A Revolucdo Francesa de 1789 consolidara™ o projeto burgués de sociedade e
estabelecera as bases do sistema capitalista de producdo. A intensificacdo das atividades
comerciais com o desenvolvimento do mercado mundial e a busca pelo lucro acima de tudo

faréd surgir uma nova concepg¢do de homem. Assim,

Com a substituicdo do regime feudal pelo burgués, piorou a situagdo das massas,
mas 0S Novos amos ndo se importavam absolutamente com isso. Formar individuos
aptos para a competicdo do mercado, esse foi o ideal da burguesia triunfadora.
Ideal l6gico, sem ddvida, para uma sociedade em que a sede de lucros langava os
homens uns contra 0s outros, em um tropel de produtores independentes. Produzir, e
produzir cada vez mais para conquistar novos mercados ou esmagar algum rival,
essa foi, desde o inicio, a Unica preocupagdo da burguesia triunfante. Que nenhum
obstéculo dificulte o seu comércio, que nenhuma dificuldade paralise a sua industria.
Se, para conquistar algum novo mercado, for necessario liquidar populac@es inteiras,
que assim seja feito; se, para ndo interromper o trabalho das méaquinas, for
necessario engajar mulheres e criangas, que assim seja também (PONCE, 2010, p.
138, itélico no original).

11 O processo de consolidacdo da sociedade burguesa se deu principalmente nos governos de Napoledo |
Bonaparte no Primeiro Império (1804-1814) e, posteriormente, a partir do golpe de Estado realizado por Luis
Bonaparte ou Napoledo Il em 2 de dezembro de 1851 e que representou o inicio do regime bonapartista do
Segundo Império. Ver: notas da edigdo soviética, p. 108, do livro: A guerra civil na Franca de Karl Marx
(1986).



48

Todos esses desdobramentos do processo revolucionario na Franca em 1789 irdo
implicar, decisivamente, também, na construcao de uma concepgdo de educacao e um modelo
de escola que atenda aos interesses da burguesia. Nesse sentido, deveria existir uma escola
para os ricos € uma escola para os pobres. Assim, os direitos do “Homem e do Cidadao”
proclamados pela Revolucdo Burguesa colocava no centro de suas preocupacgdes mais
importantes a questdo da educacdo, mas numa clara perspectiva dicotdmica baseada numa
“educacdo primaria para as massas, uma educacao superior para 0s técnicos, eis 0 que, em
esséncia, a burguesia exigia no campo da educacao” (PONCE, 2010, p. 149, italico no
original).

O ideal de educagdo proclamado pela burguesia revolucionaria estava
intimamente ligado a sua ambicdo de expansdo econémica. Para tanto, preconizava uma
educacdo que atendesse as exigéncias do desenvolvimento das técnicas de producdo que
passavam constantemente por modificagdes em virtude da ampla expansdo da livre
concorréncia. Nesse sentido, a escola tradicional jA ndo correspondia aos ditames da nova
ordem e, a qualificacdo do trabalhador, passaria a ser considerado elemento fundamental para
o0 desenvolvimento do capitalismo.

“A livre concorréncia exigia uma modificagdo constante das técnicas de
producdo e uma necessidade permanente de invencdes”. E por meio dessas circunstancias
historicas que surgem as escolas politécnicas e por meio delas, a burguesia, ira “preparar os
seus peritos industriais”. Por outro lado, a instrugdo para 0s pobres foi instituida apenas no
plano mais elementar de formagdo. Ainda sim, a burguesia: “Reservava, todavia, para 0s seus
proprios filhos outra forma de educacgdo — o0 ensino médio - em que as ciéncias ocupavam um
lugar discreto, em que o saber continuava livresco e bastante divorciado da vida real”
(PONCE, 2010, p. 149, italicos no original).

Temos a partir desse contexto histérico (século XVIII) o estabelecimento de uma
educacdo propedéutica para os ricos e uma educacdo meramente profissional para os filhos
dos pobres que ocupariam posteriormente “o chdo das fabricas”. Era necessdrio dessa
maneira, para a classe burguesa relegar para os sues herdeiros o saber classico das Letras, da
Filosofia, da Histdria, Matematica, Arte dentre outros. A formacao humanistica representava a
possibilidade de afirmacdo do status quo de uma classe que estabelecia 0 dominio politico-
econdmico e agora intelectual, cultural.

Dessa forma, o plano de educacdo burguesa rompia com o dominio religioso no
campo do ensino. Agora com a laicizagdo do Estado, as escolas adquiriam uma dimenséo de

saber secular. No entanto, é notorio que a conservacdo do conhecimento humanistico e erudito
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era uma heranca imediata da perspectiva de educagdo jesuitica. Essa perspectiva de ensino
herdada dos jesuitas tem uma razdo de ser, pois o plano “ideal pedagogico dos jesuitas é
conhecido [...] buscar uma cultura aparatosa e brilhante, como prépria de homens que devem
dirigir muito de cima os negocios desta terra, e aos quais nao interessa, portanto, as mindcias
e as mesquinharias desse trabalho” (PONCE, 2010, p. 149). A burguesia interessava o
controle sobre o trabalho alheio e, ndo a sua execucédo. Os filhos da burguesia tinham acesso
ao conhecimento necessario ¢ o poder econdmico para controlar € “organizar a producdo em
larga escala” e, assim, “0 patrdo, transformado em capitalista, foi se separando cada vez mais
do trabalho material” (PONCE, 2010, p. 150, italico no original).

O desenvolvimento as forcas de producdo, o dominio das relacbes comerciais e
sua consequente expansdo pelo mundo, o incremento da técnica e o progresso cientifico
fizeram da burguesia uma classe dominante que, baseada na exploracdo do trabalho alheio
assegurou seu desenvolvimento econdmico e seu projeto de poder politico. Por conseguinte, a
educacdo se tornou uma ferramenta imprescindivel para a consolidacdo dessa dominacéo. O
ensino relegado as classes inferiores era fundamentalmente elementar e o objetivo era formar
forca de trabalho para a producdo de bens em crescimento. O acesso a instrugdo mais ampla
de carater humanista e erudito era um usufruto apenas das classes abastadas e privilégio
daqueles que ndo trabalhavam e que tinham tempo para se dedicar ao deleite da leitura,
cultivando assim, o “6cio digno”.

A Revolucdo Francesa de 1789 marca o limiar de uma nova época historica, de
consolidacdo do projeto burgués de sociedade. A burguesia, nesse sentido, foi a grande
personagem da cena histéria moderna. Entretanto, o desenvolvimento social e econémico
posterior far4 surgir no cerne da sociedade burguesa, uma forca social que ganhara
visibilidade e protagonismo histérico, principalmente, com desenvolvimento posterior

(essencialmente no século XIX) da grande industria, o proletariado. Assim, temos que:

As armas que a burguesia usou para abater o feudalismo voltam-se agora contra ela
mesma. Mas a burguesia ndo forjou apenas as armas que lhe dardo a morte; também
engendrou os homens que empunhardo essas armas: 0S operarios modernos, 0s
proletarios (MARX; ENGELS, 2012, p. 34, itdlico do original).

A sociedade que se desenvolvera nos anos posteriores serd marcada
visceralmente, pelo conflito antagénico dessas duas classes, a burguesia e o proletariado. O

antagonismo inconcilidvel desses dois segmentos sociais representara a luta entre

exploradores e explorados, dominantes e dominados. A Revolucdo Industrial exigira ainda
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mais conhecimento e desenvolvimento cientifico e, nesse sentido, a educacao sera uma arena
de disputa pela legitimacao do poder de classe.

A proposta de uma educacdo, em sentido estrito, por parte da burguesia pautada
nos pressupostos tedricos iluministas e os valores proclamados pela revolucdo de 1789
repercutird decisivamente em todo o mundo ocidental e tera como funcdo a reproducdo de
uma totalidade social fundada no trabalho explorado, forjando desse modo, uma perspectiva
de conhecimento sistematico para legitimar a sociedade burguesa “[...] como a forma mais
adequada de convivéncia social porque estd baseada no que é considerado a verdadeira
natureza humana” (TONET, 2013, p. 91). Com o desenvolvimento da sociedade industrial e a
preponderancia da propriedade privada as rela¢fes sociais sofrem uma profunda mudanca,
portanto a burguesia organizara um conhecimento e uma educacdo sistematica para justificar
a nova ordem. Nossa pesquisa buscara evidenciar que o pensamento pds-moderno como
produto da crise do capital atual, diferentemente, projeta teoricamente na educagdo em sentido
estrito e no campo da histdria e do seu curriculo, uma perspectiva tedrica que se rebaixa ao
cotidiano, uma vez que suas analises repousam em categorias que ndo se fundamentam na
realidade efetiva, mas sim, numa subjetividade cognoscente autorreferenciada, caindo desse
modo, nas teias do olhar e do paradigma do discurso como construto do real. A consequéncia
inevitavel disso € o relativismo das interpretacfes que esvaziam os contetudos do ensino da
historia.

Continuando no nosso percurso histérico e evidenciando os desdobramentos da
dicotomia educativa como reflexo da divisdo da sociedade em classes antagbnicas, podemos
compreender, que com a consolidacdo da industrializacdo no século XIX, principalmente na
Europa, marca definitivamente na histéria da humanidade o predominio da producéo de bens
realizado pelas maquinas em relacdo ao trabalho fundamentalmente manual. Nesse percurso
histérico também ocorreram desdobramentos profundos como resultado do surgimento da
indUstria moderna: a preponderancia da cidade sobre o campo, o desenvolvimento de novas
formas de organizagdo do trabalho, a utilizagdo da méo de obra assalariada e o controle do
capital sobre o processo produtivo sdo aspectos caracterizadores da sociedade oriunda da
Revolucdo Industrial.

Esse processo historico pode ser mais bem caracterizado da seguinte perspectiva:

Na Idade Moderna, o modo de produzir os bens necessarios para a vida da sociedade
transformou-se profundamente. Apds o prevalecimento da produgdo artesanal
individual (ou de pequenos grupos de iguais), que se realizava nas oficinas
associadas as respectivas corporacdes de artes e oficios, passava-se a uma fase de
iniciativa do mercador capitalista que, esquivando-se as corporagdes, destina a
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matéria-prima e o processo produtivo a individuos dispersos e ndo associados, mas
controlados por ele. O momento sucessivo é o da chamada cooperacdo simples,
onde, sob novas relacdes de propriedade e concentrando numa so oficina os artesdos
antes dispersos, 0 modo de trabalhar permanece essencialmente 0 mesmo. Em um
momento posterior, da cooperacdo simples passa-se para a manufatura, com a qual
se efetua uma primeira divisao do trabalho, ou melhor, de rotinas operativas, dentro
de cada setor de producdo e de cada estabelecimento, através do qual cada
trabalhador realiza agora somente uma parte do processo produtivo completo da sua
“arte”. Por Ultimo, devido a crescente intervencao da ciéncia como forca produtiva,
passa-se ao sistema de fabrica e da industria baseada nas maquinas, em que a forga
produtiva ndo é mais dada pelo homem, mas pela adgua dos rios, primeiro, e pelo
carvao mineral, em seguida; e a maquina realiza as operacfes do homem, ja
reduzido a um mero acessorio da maquina (MANACORDA, 2010, p. 326-327,
aspas no original).

A Revolucdo Industrial foi iniciada na Inglaterra motivada por um conjunto de
fatores econémicos, sociais e histdricos. Os capitais acumulados pelos ingleses nas atividades
comerciais coloniais pelo mundo associados as descobertas cientificas como a invencao do
motor a vapor e elétrico, a locomotiva, o automovel, o telégrafo dentre outros, ampliaram as
possibilidades de producao de bens em larga escala e o desenvolvimento das comunicacgdes
foi fundamental para os contatos comerciais e a expansdo do sistema fabril. Assim, o
incremento da tecnologia possibilitou a ampliagcdo da produtividade e os lucros decorrentes

desse processo. No dizer de Marx e Engels:

Em apenas um século de sua dominagdo de classe, a burguesia criou forcas de
producdo mais importantes e mais colossais que todas as geracGes precedentes
reunidas. O dominio das forgas naturais, 0 maquinismo, as aplica¢fes da quimica a
indGstria e & agricultura, a navegacdo a vapor, as ferrovias, o telégrafo, o
desbravamento de continentes inteiros, a canalizacdo de rios, 0 aparecimento subito
de populacdes — em que século anterior se poderia prever que tais forcas produtivas
cochilavam no seio do trabalho social? (MARX; ENGELS, 2012, p. 31-32).

A posse dos meios de producdo por parte da burguesia e a venda da forga de
trabalho por parte do proletariado se revestira concretamente num conflito entre duas classes
sociais antagonicamente inconciliaveis. Esse conflito entre capital e trabalho produzird
concretamente um fosso social entre ricos e pobres e a burguesia, dessa maneira, como classe
dominante, fara refletir seus interesses e projetos em todos os campos da vida social. A
burguesia como a ‘“classe que domina materialmente ¢ também a que domina com a sua
moral, a sua educagdo e as suas ideias” (PONCE, 2010, p. 171).

A questdo crucial que se coloca nesse momento historico é a instrucdo dos agora
operarios que, anteriormente a consolidacdo da industrializacdo, eram artesdos que
dominavam todo o processo produtivo atraves de suas capacidades desenvolvidas pelo

aprendizado nas oficinas. Nesse sentido, a industrializacdo ira estabelecer novas relagdes
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sociais de producéo e, por conseguinte, inUmeros grupos empresariais iram desenvolver novos
mecanismos, necessarios a dominacao de classe. Torna-se evidente, que a burguesia em seu
conjunto, enquanto classe detentora do poder politico e econémico, tomara como
responsabilidade sua o controle da instrucdo dos trabalhadores. Assim, Manacorda (2010)
afirma que com a consolidagédo da industrializacdo o processo de aprendizado desenvolvido
anteriormente pelos artesdos “chegou ao seu fim”. “O que estard no lugar dele?”

O autor responde enfaticamente da seguinte maneira:

Inicialmente nada: os trabalhadores perdem sua antiga instrucdo e na féabrica sé
adquirem ignorancia. Em seguida, a evolucdo da ‘“modernissima ciéncia da
tecnologia” leva a uma substitui¢do cada vez mais rapida dos instrumentos e dos
processos produtivos e, portanto, imp&e-se o problema de que as massas operéarias
ndo se fossilizem nas operages repetitivas das maquinas obsoletas, mas que estejam
disponiveis as mudangas tecnoldgicas, de modo que ndo se deva sempre recorrer a
novos exércitos de trabalhadores mantidos de reserva: isto seria um grande
desperdicio de forcas produtivas. Em vista disso, filantropos, utopistas e até os
grandes industriais sdo obrigados, pela realidade, a se colocarem o problema da
instrugdo das massas operarias para atender as novas necessidades da moderna
produgdo de fabrica: em outros termos, o problema das relagdes instrugdo-trabalho
ou da instrucdo técnico-profissional, que serd o tema dominante da pedagogia
moderna. Tentam-se, entdo, duas vias diferentes: ou reproduzir na fabrica os
métodos “platonicos” da aprendizagem artesanal, a observagdo e a imitagdo, ou
derramar no velho odre da escola desinteressada o vinho dos conhecimentos
profissionais, criando varias escolas ndo s6 sermocinales, mas reales, isto é, de
coisas, de ciéncias naturais: em suma, escolas cientificas, técnicas e profissionais
(MANACORDA, 2010, p. 328-329, italico no original).

A realidade mais clarificada desse momento histérico da humanidade, expressa de
forma concreta que a sociabilidade burguesa com todas as suas consequéncias para a
humanidade engendrou, no campo da educacdo, uma separacao sistematica, no que tange uma
escola para os filhos dos ricos e uma escola para os filhos da classe trabalhadora. O alarmente
desenvolvimento industrial requeria uma forca de trabalho cada vez mais intensa e em
grandes quantidades, verdadeiramente, nesse sentido, 0s antigos artesdos e camponeses nao
instruidos formalmente, iram ocupar as fileiras do chdo das fabricas em proliferacédo e, para
tanto, seria necessario o dominio mais elementar de opera¢Ges rudimentares e repetitivas.
Dessa maneira, a divisdo social do trabalho refletira também na divisdo social de uma
educacdo para a burguesia (humanista, classica e propedéutica) e uma educagédo para a classe
trabalhadora (técnica e profissional).

Os desdobramentos da Revolucdo Industrial repercutirdo de forma decisiva nos
destinos da humanidade. A sociedade que se desenvolvera a partir do século XIX e todo o
século XX serd marcada profundamente pela consolidacdo historica do modo de produgéo
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capitalista e sua relagfes sociais de producdo correspondente. Dessa maneira, os fatos
historicos mais significativos que irdo perpassar o século XX resultaram dos conflitos entre as
principais potenciais econémicas do mundo pelo dominio de mercados e expansdo de toda a
producdo decorrente das necessidades da producdo industrial em larga escala. Brevemente
aqui destacados, tais fatos foram: a 1% Guerra Mundial (1914-1918), como resultado do
choque de imperialismos nos processos de colonizagdo da Africa e da Asia; a Revolugéo
Bolchevique de 1917 na Russia que marca a instauracéao efetiva do primeiro governo operario
da historia e que repercutird expressivamente nos desdobramentos politicos posteriores com a
presenca historica da ideologia socialista; O periodo do Entre Guerras (1919-1938) periodo
marcado pelos desequilibrios politicos, crise econémicas e sociais em varios paises, em
decorréncia dessas instabilidades houve a radicalizacdo politica que fez brotar, em
consequéncia, regimes autoritarios como o estalinismo na Russia, o fascismo na Italia e o
nazismo na Alemanha.

Nesse interregno, explodiu uma das maiores crises da histéria do sistema
capitalista, a quebra da bolsa de valores de Nova lorque em 1929. Nos desdobramentos
posteriores, eclodiu o maior conflito beligerante da histéria da humanidade: a Segunda
Guerra Mundial (1939-1945). Suas consequéncias sdo inominaveis no que tange a
carnificina de seres humanos e destruicdo de cidades, principalmente o Japd&o com a
detonacdo por parte dos Estados Unidos da bomba atémica em Hiroshima e Nagasaki. O
periodo seguinte a este fato, marcard um periodo de relacbes tensas entre as poténcias
mundiais, notadamente os dois blocos E.U.A (capitalista) e a U.R.S.S (socialista) no contexto
histérico conhecido como Guerra Fria. O periodo pés-segunda guerra, representara um
periodo de relativa estabilidade da economia capitalista com um impulso de crescimento na
producdo e consequente consumo em grande escala nos paises ditos de “1° mundo” e um surto
de industrializacdo nos paises ditos de “3° mundo”, certamente um desenvolvimento tardio.

O historiador Eric Hobsbawm no seu livro Era dos extremos, compreende e
designa esse periodo posterior a Segunda Guerra Mundial — 1950 até 1970 — como 0s anos
dourados. Concretamente, “[...] a Era de Ouro foi a era do livre comércio, livres movimentos
de capital e moedas estaveis que os planejadores da guerra tinham em mente” (HOBSBAWM,
1995, p. 270). De acordo com o historiador, nesse periodo de “euforia” a consolidagdo do
“casamento entre liberalismo econdmico e democracia social”, engendrou uma capacidade
produtiva da economia em escala mundial, possibilitando uma divisdo internacional do
trabalho muito mais refinada. A modernizacdo econdmica fez crescer vertiginosamente a

demanda comercial. A crenca que marcou esse periodo historico, segundo, Hobsbawm era a
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equagdo: “Livre Mercado= Liberdade do Individuo”, o autor ainda cita o livro de Hayek
publicado em 1944, A estrada para a serviddo para exemplificar a difusdo do ideério da
necessidade imperiosa da liberdade de mercado como fundamento das relacdes sociais.

Os anos de 1960 e 1970 serdo caracteristicos do que Istvdn Mészaros (2011)
chamara de depressed continuum que configurara os aspectos de uma crise estrutural do
capital. Nesse sentido, no capitulo que se segue, exporemos 0S pressupostos basilares
fundamentais do pensamento pos-moderno e sua relacdo com a crise estrutural e 0s seus
rebatimentos no campo da educacdo. Para os intentos dessa pesquisa, buscaremos apontar 0s
desdobramentos da relagdo do pensamento pds-moderno com a crise estrutural do capital
atual e suas influéncias na elaboracdo do curriculo de histdria, mais especificamente, pois
entendemos que a perspectiva pds-moderna também expressa uma dicotomia educativa como
reflexo da divisdo da sociedade em classes antagbnicas, no entanto, o pensamento pos-
moderno, baseado em analises subjetivistas autorreferenciadas, nega a existéncia de uma
esséncia ontoldgica da realidade em si, se rebaixando dessa forma ao cotidiano e, produzindo
um conhecimento ndo sistematico acerca do real, pois busca pelo “olhar” relativizar o que
realmente existente a partir do pluralismo metodoldgico do paradigma tedrico/linguistico que
interpreta o real como um construto discursivo. Nesse sentido, suas implicagfes no campo da
teoria da historia e seu correspondente curriculo, representara um significativo esvaziamento
de contetido sobre o sentido ontoldgico da realidade social, deixando assim, na invisibilidade,

0 conhecimento verdadeiro e os sujeitos historicamente determinados.
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3 ALGUNS ELEMENTOS SOBRE A POS-MODERNIDADE E A CRISE
ESTRUTURAL DO CAPITAL: DEBATE E CONTEXTUALIZACAO

O capitulo tem como propdsito principal desenvolver um debate introdutorio
sobre a polémica da pds-modernidade, situando os autores e as questbes centrais que
evidenciam as determinacdes essenciais e as defini¢cOes categoriais que se faz dessa corrente
de pensamento num contexto historico que compreendemos perpassado, por uma crise
estrutural do capital (MESZAROS, 2011). Para tanto, nos apoiaremos em autores como
Harvey (2012); Eagleton (1998); Nietzsche (2006;2007); Anderson (1999); Lyotard (1998);
Habermas (2000); Callinicos (1995); Woods (1999); Santos e Costa(2012); Santos (2012) e
dentre outros que situam a questdo da pos-modernidade e seus pressupostos tedrico basilares.

Ao situar a poés-modernidade nas polémicas do debate teérico, buscamos
evidenciar 0 nosso proposito nesta investigacdo: compreender o pensamento pds-moderno e
sua influéncia na educacdo e, no curriculo de histéria, no contexto da crise estrutural do
capital atual. Nossa hipdtese € a de que 0 pensamento pos-moderno ao se fundamentar numa
perspectiva dos tedrico/linguistica como paradigma de inteligibilidade dos fatos sociais e
privilegiar analises baseadas numa subjetividade cognoscente e autorreferenciada, constroem
categorias que nao expressam ou traduzem fielmente a esséncia ontoldgica da realidade em si,
0 que acaba se constituindo como um pensamento nao sistematico, rebaixado ao cotidiano.

A generalizacdo metodoldgica do pensamento pds-moderno, pautado na
pluralidade do “olhar” resultard num relativismo das interpretacdes o que resultard por sua
vez, num verdadeiro esvaziamento do conteudo histérico real e, assim, os préprios sujeitos da
historia, tornados invisiveis. A determinacdo histdrica dos processos sociais perde toda a sua
esséncia ontologica real. A historia pds-moderna (mais precisamente a historia cultural), com
a justificativa tedrica de que a realidade é um atributo da linguagem (autorreferenciada),
implicard num esvaziamento do sentido histdrico do processo real de vida dos homens como
uma totalidade social articulada. No contexto da crise, 0 pensamento p6s-moderno funcionara
como um cimento ideoldgico do sistema do capital, que precisara de uma justificativa para
legitimar sua “necessaria sobrevivéncia”. A educacdo em sentido estrito cumprira um papel
decisivo nesse processo €, 0 campo da historia, sera um repositorio de forgas tedricas onde a

perspectiva pds-moderna encontrara guarida.

3.1 SITUANDO A POS-MODERNIDADE: ABRINDO A POLEMICA
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Para encetar nossa reflexdo, nos reportamos a Eagleton em As ilusées do pos-
modernismo (1998), para justificar que do ponto de vista tedrico, a pds-modernidade “[...] é
uma linha de pensamento que questiona as nocdes classicas de verdade, razdo, identidade e
objetividade, a ideia de progresso ou emancipacao universal, os sistemas unicos, as grandes
narrativas ou os fundamentos definitivos de explicacao” (EAGLETON, 1998, p. 7). Eagleton,
ainda diferencia as palavras pés-modernismo e pos-modernidade. Para o autor, a primeira se
refere, de um modo geral, “a uma forma de cultura contemporanea”, enquanto que a segunda,
refere-se a um contexto histérico especifico.

O autor Jair Ferreira Dos Santos em sua obra O que é p6s-moderno (2012)
polemiza ao discutir essa questdo das definicdes dos significados de pds-modernismo, pds-
modernidade/p6s-moderno, enfatizando primeiramente que o pds-modernismo é um
“ecletismo”, que mistura varias tendéncias e estilos sob o mesmo rotulo. Destituido de
unidade “[...]; € aberto, plural e muda de aspecto se passamos da tecnociéncia para as artes
plasticas, da sociedade para a filosofia”. Incompleto, com auséncia de uma defini¢ao precisa.
“Ambiente? Estilo? Modismo? Charme? Para dor dos coragdes dogmaticos, o pOs-
modernismo por enquanto flutua no indecidivel” (SANTOS, 2012, p. 19).

O tedrico ainda assinala que historicamente, “o p6s-modernismo foi gerado por
volta 1955, para vir a luz 14 pelos anos 1960”. Nesse contexto, inumeras realizagdes
provocaram impactos nas ciéncias, nas artes, nas tecnologias, no pensamento, no individuo,
na sociedade como um todo e, “comecaram a delinear um ambiente e condi¢@o inéditos para o
homem”. Esses processos deixaram “perplexos” muitos “socidlogos americanos batizaram a
época de poOs-moderna [...]” (SANTOS, 2012, p. 20-21). Esse ambiente p6s-moderno,
segundo Santos, € marcado fortemente pela influéncia no cotidiano da tecnociéncia e seus
produtos: “micros”, “videos”, “biotecnologia”, “medicina nuclear”. Nesse contexto os
individuos seriam levados pela publicidade e os mass media, a “consumir num pique de
liberacdo e personalizacao”.

Mas, no que tange a uma condi¢do pds-moderna, “ai o buraco ¢ mais embaixo.
Condicédo quer dizer: como é que as pessoas sentem e representam para si mesmas 0 mundo
onde vivem”, e nesse sentido, “condigdo pés-moderna é precisamente a dificuldade de sentir e
representar o mundo onde se vive”, por isso, a “sensagdo ¢ de irrealidade, com vazio e
confusdo. S6 se fala em desencanto, desordem, descrenga, deserto [...]” (SANTOS, 2012, p.
109).

Para os autores Deribaldo Santos e Frederico Costa (2012) numa sintese de leitura

sobre o0s usos desses termos, baseados em Sérgio Paulo Rouanet As razbes do Ilunminismo
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(1987), asseveram que foi “na esfera estética e nas manifestagdes artisticas como um todo que
tal teoria tem sua expressdo mais aguda” e que “na verdade, o termo pos-modernismo aparece
pela primeira vez na literatura, quando, em 1934, Frederico Onis, em sua antologia poética
hispano-americana, inaugura a expressao”. Nesse sentido, no campo das “artes plasticas, por
sua vez, o termo surge nos anos 1950 e 1960, ecoado por Andy Warhol como seu maior porta
voz”. Ja entre os anos de 1960 e 1970, os tedricos que debatiam musica, “baseados
principalmente nos movimentos Punk e New Wave, passam a utilizar a expressao”. Por sua
vez, “na arquitetura, a utilizagdo da terminologia poés-modernidade para designar oposicao a
funcionalidade da modernidade ¢ datada de 1945 (SANTOS; COSTA, 2012, p. 21).

Dito isso, todavia, compreendemos que para capturar as determinacfes essenciais
da pos-modernidade em seu conjunto €, necessario percorrer a seara das polémicas que
envolvem essa corrente de pensamento, na tentativa de clarificar os seus fundamentos, pois, a
ideia de que vivemos em uma época pds-moderna ndo é admitida de forma unanime. Refletir
sobre esse tema exige interpretacdes conflitantes.

A definicdo de pds-modernidade suscita algumas ponderacdes problematizadoras
como, por exemplo, verificar se ela representa uma ruptura histérica, uma mudanca de
paradigma epistemologico; se sua apari¢do coincide com o fim da modernidade ou se é uma
continuacdo desta. Pensadores alinhados com a perspectiva p6s-moderna afirmam que esta
constitui uma nova condigéo existencial e cultural, baseada no niilismo e desencantamento
com os valores da época moderna fundada nos metarrelatos, na objetividade da ciéncia e sua
pretensdo de verdade universal, na razdo, no progresso e construcdo da propria historia
(MELLO, 1994).

Sergio Paulo Rouanet (1987, p. 230), nesse sentido, colabora com o debate afirmando
que o contexto historico atual ¢ marcado pela existéncia de “uma consciéncia de ruptura”,
pois, o fendmeno (a pés-modernidade) “merece ser levado a sério, por mais confusas que
sejam suas manifestacdes.” No entanto, diz o autor: “Resta saber se a essa consciéncia
corresponde uma ruptura real. Nem sempre existe coincidéncia entre ruptura e consciéncia de
ruptura.” Para Rouanet, essa ruptura constitui um processo de desenvolvimento da propria
modernidade, dai o termo neomoderno sugerido pelo autor para definir as mudancas do
momento historico atual ou a “nova modernidade”. Nesse sentido, Rouanet discorda da ideia
de que vivemos numa época pos-moderna e propde ainda um resgate critico do projeto da
modernidade, da heranga do iluminismo e uma releitura critica do conceito de razdo.

Adentrando mais a fundo no terreno da p6s-modernidade, podemos afirmar que ela

esta associada “a decadéncia das grandes ideias, valores e institui¢gdes ocidentais” tais como
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“Deus, Ser, Razdo, Sentido, Verdade, Totalidade, Ciéncia, Sujeito, Consciéncia [...]” da
modernidade (SANTOS, 2012, p. 71). Nesse sentido, podemos sugerir que foi com Friedrich
Nietzsche'? que se iniciou a desconstrucdo dos valores e os principios da modernidade
ocidental, assim, sua critica niilista baseada no irracionalismo sera o pressuposto tedrico que
embasara a ofensiva pos-moderna e sua declaracdo da morte do homem, da histéria, do
sujeito.

Na intercessdo desse debate, o filosofo alemdo Jirgen Habermas no livro O
discurso filosofico da modernidade (2000, p. 121), assegura que Nietzsche foi o ponto de
inflexdo de entrada na p6s-modernidade e, enfatiza que: “Nem Hegel nem seus discipulos
diretos, a esquerda ou & direita, jamais questionaram as conquistas da modernidade, de onde
os tempos modernos tiraram seu orgulho e consciéncia de si [...]”. Assim, foi com Nietzsche
que a “critica da modernidade renunciou, pela primeira vez, a reter Seu contetdo
emancipador”. A centralidade da razdo no sujeito ¢ colocada frente a frente com “o
absolutamente outro da razdo” e, dessa maneira, “enquanto instadncia contraria a razio,
Nietzsche invoca as experiéncias de autodesvelamento” remetidas “ao arcaico, de uma
subjetividade descentrada” e liberada de todas as redugdes “da cognicdo e da atividade com
respeito a fins, de todos os imperativos da utilidade e da moral [...]” (HABERMAS, 2000, p.
137).

Habermas evidencia ainda que:

[...].- A ‘ruptura co o principio da individua¢do’ torna-se a via para escapar da
modernidade. No entanto essa ruptura, se deve ser algo mais que uma citagéo de
Schopenhauer, s6 pode credenciada pela mais avancada arte da modernidade.
Nietzsche pode ignorar essa contradicdo porque arranca 0 momento estético da
razdo, que se faz valer na especificidade do dominio radicalmente diferenciado da
arte de vanguarda, do nexo com a razao teérica e a razdo pratica e empurra-o para o
irracional transfigurado metafisicamente (HABERMAS, 2000, p. 137, aspas nho
original).

Dessa forma, segundo o autor, Nietzsche abre caminho para a pds-modernidade
quando estabelece a critica da razdo moderna e, de um modo geral, a critica do projeto da

modernidade. Isso vai reverberar em muitos campos do pensamento humano.

'2 Nietzsche nasceu em Rocken, Prissia, no dia 15 de outubro do ano de 1844 e faleceu em 1900. Filho de uma
familia protestante recebeu educagdo religiosa rigorosa, mas ja na juventude com “dezoito anos, [...] perdeu a fé
no Deus de seus pais e passou o resto da vida procurando uma nova divindade; pensou té-la encontrado no super-
homem” (DURANT, 2000, p. 373). Aos 23 anos ingressou na vida militar, mas em seguida aos 25 anos recebe o
titulo de Ph.D como fildlogo e passa a lecionar a cadeira de filologia classica na Universidade de Basiléia. No
inicio de 1872, publica o seu primeiro livro, 0 Unico completo: A origem da tragédia a partir do espirito da
musica. Dentre suas obras também se destacam: Humano, Demasiado Humano (1878-80); Aurora (1881); A
Gaia Ciéncia (1882) e Assim Falou Zaratustra (1883). Ver: DURANT, Will. Os pensadores: a historia da
filosofia. S&o Paulo: Editora Nova Cultural, 2000, p. 371-410.
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Jair Ferreira dos Santos (2012) destaca que Nietzsche foi recuperado na década de
1970 e continua em evidéncia no mundo académico. Segundo este autor Nietzsche ja era um
pos-moderno no fim do século XIX e, teria tocado fundo em questbes atuais como o
“niilismo, a desvalorizacdo dos valores supremos, o desencanto com a vida”. Dessa maneira,
Nietzsche ataca a razdo, a ciéncia, e a forma como a sociedade moderna estd organizada, por
adestrarem o homem, eliminado seu poder de criag&o.

Partindo de uma reflexdo mais profunda, Lukacs no seu livro El asalto a la razén
(1959) desenvolve uma critica tedrica que evidencia os fundamentos do irracionalismo e a
contestacdo da razdo moderna, demonstrando a relagcdo direta desses fendmenos com o
contexto histérico da Alemanha do periodo imperialista. Compreendemos e tomamos como
uma interpretacdo fundamental, a importante critica do filésofo hungaro, pois, ela expressa
com precisdo 0s condicionamentos histéricos do irracionalismo e, apreende as suas
determinacfes essenciais.

Para Lukéacs o debate sobre a critica de Nietzsche a razdo moderna se configurara
como uma ofensiva irracionalista iniciada na Alemanha, terreno de expressao maior dessa
“corrente dominante da filosofia burguesa reaciondria”. Contexto este marcado pela
“destruicao da razdao”. O irracionalismo se constituird como um fendmeno internacional do
periodo do imperialismo e, tera como principal referéncia, exatamente Nietzsche. Dessa
forma, o apice imperialista do irracionalismo revela de uma maneira muito pertinente o papel
dirigente da Alemanha neste campo. Ao afirmar isso, diz Lukécs, “nos referimos,
naturalmente, a Nietzsche, que se convertio en modelo y guia de la reaccion filoséfica
irracionalista” , tanto no que diz respeito ao contetdo e ao método, desde os Estados Unidos
até a Rulssia da época do tzar, “habiendo llegado a adquirir uma influencia con la que no
puede compararse ni de lejos ningtn outro idedlogo de la reaccion” (LUKACS, 1959, p. 14).

O fenémeno do irracionalismo se destaca, sobretudo pela afirmacéo categorica da
inexisténcia de um mundo objetivo exterior, ou que a realidade concreta s6 pode ser
concebida a luz de multiplas interpretacdes subjetivas operadas pelo sujeito cognoscente que
ndo toma mais a materialidade do real em si como referencial de analise, pois sobre todo
partindo de Nietzsche, temos acompanhado um processo em que o0 pessimismo irracionalista
vai solapando e destruindo a certeza de que existe realmente um mundo exterior objetivo e de
que s6 um conhecimento imparcial e consciencioso deste mundo pode nos oferecer uma
férmula para todos os problemas provocados pela desesperanca.

Ressalta Lukéacs, nesse sentido, que:
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El conocimiento del mundo va convirtiéndose aqui, cada vez mas marcadamente, en
una interpretacion del mundo progresivamente arbitraria. Y esta tendéncia filos6fica
viene a realzar, naturalmente, la actitud de esas capas sociales que todo lo esperan de
la “superioridad”, pues no se trata, para ellas, tampoco en la vida real, del analisis
frio y sereno de las concatenaciones objetivas, sino de una interpretacion de
decisiones, cuya motivacion permanece por fuerza ignorada (LUKACS, 1959, p. 70,
itdlicos e aspas no original).

Lukécs ainda afirma, que Nietzsche é o fundador do irracionalismo, pois, a
producdo intelectual do filosofo alem&o ocupa um lugar especial na trajetoria dessa corrente
filoséfica moderna que se deve, de certa forma, as circunstancias histéricas em que o proprio
filosofo atuou e, em parte “a sus extraordinarias dotes personales”. As atividades intelectuais
de Nietzsche, segundo Lukécs, finalizam precisamente nas vésperas do periodo imperialista’®
e: “[...]. Es decir que mientras, por un lado en la época bismarkiana, vive todas las
perspectivas de las luchas futuras y es contemporaneo de la fundacion del Imperio [...]” e
também “[...] la inauguracion del imperialismo abiertamente agresivo por por Guilhermo II
[...]". Processos como a experiéncia da Comuna de Paris, o nascimento de um grande partido
de massas do proletariado “pero, al mismo tiempo, y por outra parte, no llega ya a alcanzar,
personalmente, el periodo imperialista [...]” (LUKACS, 1959, p. 253).

A expressao filosofica de Nietzsche vai se impondo cada vez com mais forca na
época do imperialismo, “sino, ademas, porque permite a aquél plantear los problemas
culturales, éticos, etc., del imperialismo de un modo tan general, que puedes mantenerse
constantemente como el filésofo guia de la burguesia reccionaria”. Os talentos de Nietzsche
eram bem especificos e: “[...]. No cabe duda de que este poseia un sentido muy sutil para
anticiparse a los acontecimientos, una sensibilidad especial, en el campo de la problematica
[...]” para perceber tudo aquilo que a intelectualidade parasitiria necessitava na época do
imperialismo, “lo que la agitaba e inquietaba, el tipo de soluciones que mas podian
satisfacerla [...]” (LUKACS, 1959, p. 254).

Nietzsche abarcou amplos campos da cultura e com seus aforismos engenhosos
iluminou problemas candentes, enfatiza Lukécs. O filésofo alemdo entusiasmou espiritos
descontes incentivando a rebeldia em muitos circulos intelectuais, com atitudes

“aparentemente hiperrrevolucionarios y fascinadores”. A época da influéncia da filosofia de

13 Lenin em sua obra Imperialismo, estagio superior do capitalismo (2012) afirma ser, o imperialismo, uma nova
fase do desenvolvimento do sistema capitalista. Baseado na invaridvel dominagdo dos monopdlios e do capital
financeiro. O imperialismo surge como um corolério inevitavel dos avangos do capitalismo que passa a ganhar
uma projecdo destacada a partir de 1870. Ressalta o autor: “Vimos que o imperialismo ¢, pela sua esséncia
econdmica, o capitalismo monopolista. Isto j& determina o lugar do imperialismo na histéria, pois 0 monopolio,
gue nasce no solo da livre concorréncia e precisamente a partir dela, é a transicdo do capitalismo para uma
ordem econdmica e social superior. Ha que assinalar particularmente quatro principais tipos de monopdlio, ou
manifestagdes principais do capitalismo monopolista [...]” (LENIN, 2012, p. 165).
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Nietzsche € substancialmente “cuando el declive de la clase, la decadéncia, alcanza un grado
tal”. A decadéncia ideoldgica da burguesia ird resplandecer nas ideias filosoficas do criado do
“super-homem”. Assim, ‘“‘este cambio se manifesta, ante todo, en un relativismo, un
pesimismo, un nihilismo, etc., que parece complacerse consigo mismo [...]” (LUKACS, 1959,
p. 255).

Nietzsche, como expressdo maior do irracionalismo do contexto de decadéncia

ideologica da burguesia, é destacado por Lukacs nas seguintes linhas:

Pues bien, Nietzsche, como psicologo de la cultura, estético y moralista, es talvez el
mas ingenioso y multifacético expoente de este estado de espiritu consciente de si
mismo, de la decadéncia. Peru su significacion va todavia mas alla, pues al mismo
tiempo que reconoce la decadéncia como el fendmeno fundamental de la trayectoria
burguesa de su tiempo, se propone sefialar el camino para salir de ella [...]. Este
camino, que Nietzsche traza, no se parta nunca de la decadéncia, profundamente
entrelazada con la vida de los pensamientos y los sentimientos de esta capa social,
pero el nuevo conocimiento introspectivo proyecta ahora sobre esta decadencia una
luz: es precisamente en la decadencia donde alientan los auténticos gérmenes,
prefiados de futuro, de una verdadera y sustancial renovacion de la humanidad
(LUKACS, 1959, p. 255-256).

A critica de Nietzsche baseada no niilismo irracionalista € uma tentativa
contundente, de abalar os pilares da cultura ocidental. Seu alvo ¢ o “Cristianismo (Fim), o
conhecimento cientifico (Unidade) e a Razdo filosofica e moral (Verdade)”. Desse modo, a
pos-modernidade se constitui como “[...] o0 momento em que tais valores, ainda atentos e
fortes durante a modernidade industrial, entram em decadéncia acelerada” (SANTOS, 2012,
p. 75). Nietzsche, opera teoricamente assim, explicitando suas ideias em obras como Assim
Falou Zaratustra (2007) onde afirma que o “homem ¢ algo que deve ser superado”,
apresentando com isso o seu “Super-homem”. “O Super-homem é o sentido da terra [...]. O
que é de grande valor no homem é ele ser uma ponte e ndo um fim; o que se pode amar no
homem ¢ ele ser uma passagem e um ocaso” (NIETZSCHE, 2007, p. 25-27). A superacgéo do
homem decreta Nietzsche! Em outra obra de grande influéncia para a perspectiva pos-
moderna: Para além do bem e do mal (2006), Nietzsche desenvolve sua tese da “vontade de
poténcia”, das “relagcdes das forcas™ e sua critica da ideia de transcendéncia, de um mundo
metafisico. Em sua percuciente analise critica da modernidade com seu racionalismo e busca
da objetividade dos fatos, afirma o filésofo alemdo que ndo existem fatos e sim,
interpretagdes. Esse subjetivismo na andlise dos fendmenos sociais se constitui na teoria do
conhecimento em Nietzsche conhecida como perspectivismo, ou seja, buscar os significados

mais profundos da realidade pela pluralidade de olhares. No seu projeto de “transvaloragao de
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todos os valores”, o filosofo busca nas experiéncias com o pensar, colocar em xeque a ideia
de verdade universal projetada pela modernidade.

Compreendemos dessa forma, que Nietzsche inaugura a critica a modernidade
decretando o fim do Homem, de Deus, da Ciéncia, das grandes Ideias. Sua rebeldia isolada é
insana, petulante, eufdrica, obsessiva, quer romper a todo instante os limites da propria
existéncia, criando o novo, negando os valores e 0s principios do projeto iluminista e sua
nocdo de Progresso, Histdria Universal, Verdade Cientifica Objetiva. Pulsa em seus escritos a
emocao indignada, a paixdo desmedida, a sanha em destruir a Razéo, seu pessimismo niilista
e seu pensamento irracionalista projeta um novo homem, ou melhor, um “além do homem?.

Com esse debate introdutério em tela j& podemos indicar que, enquanto uma
corrente de pensamento, a pés-modernidade é inaugurada por Nietzsche. Mas, a0 mesmo
tempo, sentimos a necessidade de indagarmos se por sobre as orientacdes nietzschianas pode-
se afirmar que se vive numa época p6s-moderna, que a modernidade ndo existe mais?

Francois Lyotard no livro A condi¢cdo pos-moderna (1998), talvez o principal
arauto da pds-modernidade, afirma que esse contexto (da pos-modernidade) se inaugura,
precisamente, com a faléncia da metanarrativa da ciéncia moderna, a descrenca com as
concepgdes de mundo globalizantes e a coincidéncia com o0 surgimento de uma sociedade

pos-industrial, pois,

[...], o projeto do sistema-sujeito é um fracasso, 0 da emancipagdo nada tem a ver
com a ciéncia, esta-se mergulhando no positivismo de tal ou qual conhecimento [...]
as reduzidas tarefas da pesquisa tronaram-se tarefas fragmentarias que ninguém
domina; e do seu lado, a filosofia especulativa ou humanista nada mais tem a fazer
sendo romper com as suas fungdes de legitimagéo (LYOTARD, 1998, p. 74).

O autor discute basicamente a crise de legitimidade do saber cientifico da
modernidade, esta que estaria solapada pelos novos processos tecnoldgicos-informacionais
que estdo, por sua vez, engendrando uma nova vida social e cultural possibilitando aos
individuos tracarem novos caminhos de realizacdes no curso das constantes transformacdes
do momento histérico atual, sem a necessidade de uma concepcdo teleoldgica da histéria. O
livro de Lyotard funda a discussdo sobre a pos-modernidade, como uma mudanca geral na
condigédo da humanidade.

Para Jose Paulo Netto, o livro de Lyotard A condi¢do p6s-moderna, publicado
originalmente em (1979), se tornou um marco fundacional para muitos intelectuais e “de

praticamente todo o mundo ocidental”, pois segundo o autor,

[...], seguramente a partir do livrinho de Lyotard [...] 0 pensamento pds-moderno
assume o primeiro plano na cultura do Ocidente capitalista, irrompe nos dominios
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do saber, invade as manifestagdes estéticas, contagia as praticas politicas e, nas duas
décadas seguintes, constituira um campo teérico diferenciado e desencadeara a
producdo de uma bibliografia enorme, muito mais apologética do que critica
(NETTO, 2010, p. 256).

Lyotard, embevecido com os pressupostos tedricos do estruturalismo que, se
baseia no fundamentado das andlises da Linguistica e da Semiologia (Santos, 2012), ira
afirmar que os sujeitos sociais mantém seus lacos sociabilidade mediados pela determinacao
dos jogos de linguagem. Sobre essa questdo Harvey no seu livro Condi¢cdo pds-moderna
(2012, p. 51, aspas do original) argumenta que:

Lyotard [...] toma a preocupacdo modernista com a linguagem e a leva a extremos de
dispersdo. Apesar de “o vinculo social ser linguistico”, argumenta, ele “ndo ¢ tecido
com um unico fio”, mas por um “nimero indeterminado” de “jogos de linguagem”.
Cada um de nés vive ‘na intersec¢do de muitos desses jogos de linguagem’, e nao
estabelecemos necessariamente  “combinagdes linguisticas estaveis, e as
propriedades daquelas que estabelecemos ndo sdo necessariamente comunicaveis”.
Em consequéncia, “o proprio sujeitos social parece dissolver-se nessa determinacao
de jogos de linguagem”.

Dessa forma, a relacéo entre os individuos e 0 mundo é mediada pela dimensé&o
da linguagem e os seus jogos retorico-discursivos de convencimento sobre os multiplos
significados da realidade, destituida de uma esséncia ontologica em si. Esta mesma realidade
seria, portanto, um mero produto de interpretacdes subjetivistas, ndo ultrapassando a camada
da aparéncia fenoménica dos processos da existéncia real. Esse novo contexto propalado por
Lyotard, se pretende como uma ruptura com o projeto da modernidade.

A posicdo de Anthony Giddens (1991) é a de que ainda ndao vivemos num mundo
p6s-moderno, pois 0s aspectos que caracterizam o momento historico atual evidenciam na
verdade a emergéncia de um periodo que o autor compreende ser uma modernidade

radicalizada. Em sua analise™ a nogo de pés-modernidade, 1&-se:

[...] ndo basta meramente inventar novos termos, como pos-modernidade e o resto.
Ao invés disso, temos que olhar novamente para a natureza da prépria modernidade
a qual, por certas razdes bem especificas, tem sido insuficientemente abrangida, até
agora, pelas ciéncias sociais. Em vez de estarmos entrando num periodo de pos-
modernidade, estamos alcangando um periodo em que as consequéncias da
modernidade estdo se tornando mais radicalizadas e universalizadas do que antes.
Além da modernidade... podemos perceber os contornos de uma ordem nova e
diferente, que ¢ ‘pds-moderna’; mas isto ¢ bem diferente do que ¢ atualmente

14 Apesar de considerar que ainda ndo se vive em um mundo pds-moderno, Giddesn (1998) considerou, ao
escrever comentério na contra capa do livro O mal estar da pés-modernidade, de Zygmunt Bauman, que este
socidlogo “tornou-se o tedrico da pds-modernidade”. Giddens justifica seu elogio a Bauman ao escrever que
ele “desenvolveu uma posigdo que agora todos tém de levar em conta, pois 0 pensador polonés apresenta
excepcional brilho e originalidade”.
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chamado por muitos de ‘pos-modernidade’ (GIDDENS, 1991, p. 13, aspas do
original).

O autor deixa evidente em seu argumento que, podemos perceber a emergéncia de
uma nova ordem que é p6s-moderna e, assim, vislumbra que esta época ainda se constituira.
O autor vaticina um novo contexto historico pés-moderno “inevitavel”.

Perry Anderson no livro As origens da pos-modernidade (1999), desenvolve uma
analise critica sobre o surgimento da nocdo de pds-moderno, bem como os tedricos e
intelectuais dos mais variados campos que forjaram o termo e, por que 0 seu sentido foi
mudando ao longo do século XX. O autor sustenta que “[...]. A historia da ideia de pos-
moderno [...] comeca bem antes do advento de qualquer coisa que pudesse prontamente ser
identificada como uma forma do p6s-moderno atual” pois compreendendo dessa forma “[...].
Nem a ordem da sua teorizagdo corresponde a do seu aparecimento como fenbmeno” porque
“[...]. As origens da noc¢ao de poés-modernismo foram literarias e sua projecdo a fama como
estilo arquitetonico” (ANDERSON, 1999, p. 110). Mas, segundo o historiador britanico, antes
mesmo de aparecerem romances ou construcfes arquiténicas que aludiam as definicdes do
padrdo pés-moderno, quase que inteiramente todos os aspectos “afloraram na pintura”.

Perry Anderson no livro As origens da pds-modernidade (1999) compreende que
0 pos-modernismo é fruto de uma classe burguesa desclassificada; de uma logica cultural de
um capitalismo multinacional, seguido de um desenvolvimento tecnoldgico da comunicacéao
mididtica e a derrocada historica global do projeto da esquerda. A “modernidade chega ao
fim”, é nesse momento historico que emerge o pos-modernismo. Como atesta o préprio autor:
“[...] o pos-modernismo surgiu da combinacdo de uma ordem dominante desclassificada, uma
tecnologia mediatizada e uma politica sem nuances” (ANDERSON, 1999, P. 108). No
entanto, “essas coordenadas” constituiam apenas dimensdes de uma mudanca mais ampla que
ocorreu a partir dos anos de 1970. Perry Anderson, sobre o quadro geral desse contexto,

salienta o seguinte:

O capitalismo como um todo entrou numa fase histérica, com o fim stbito do boom
iniciado no pos-guerra. A causa subjacente do longo declinio, com seus indices de
crescimento muito menores e a desigualdade maior, foi a intensificagdo da
competicdo internacional, que forcou inexoravelmente a reducdo das margens de
lucro e, portanto do investimento, numa economia global ndo mais divisivel em
espacos nacionais relativamente protegidos. Esse foi o duro significado do advento
do capitalismo multinacional [...] (ANDERSON, 1999, p. 108-109, itélico no
original).

E continua o autor considerando uma conjuntura na qual:
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A reagdo do sistema a crise produziu o quadro dos anos 80: a derrota do movimento
operario em areas centrais, a transferéncia de unidades fabris para paises periféricos
de baixos salarios, o deslocamento dos investimentos para 0s setores de servicos e
comunicacdes, a ampliacdo dos gastos militares e 0 aumento vertiginoso do peso
relativo da especulacdo financeira as custas da produgdo. Junto com esses
ingredientes da recuperacdo da era Reagan vieram todos os elementos deteriorados
da pds-modernidade: exibicdo desenfreada de nouveau-richisme, politica com
produto eletrénico, consenso desgastado. Foi a euforia dessa conjuntura que gerou,
com um meticuloso senso de oportunidade, a primeira iluminagdo real do pos-
modernismo (ANDERSON, 1999, p. 109, italico do original).

Essas foram as condicBes histdricas concretas, segundo Anderson, em que se
desenvolveu o pds-modernismo.

As reflexbes de Perry Anderson sobre o surgimento do p6s-modernismo como
uma “dominante cultural” em sociedades capitalistas de riquezas incomensuraveis e com
“indices bastante elevado de consumo” se coadunam com os argumentos de Fredric Jameson
que entende ser o pds-modernismo a ldgica cultural do capitalismo tardio.

De acordo com as reflexdes de Fredric Jameson no seu livro A virada cultural
(2006, p. 43), a emergéncia da pds-modernidade estd diretamente ligada com o
desenvolvimento de um novo momento do capitalismo tardio fundamentado no consumismo
desmedido e na auséncia de um sentido da historia. Assegura o autor, dessa maneira, “que o
surgimento do p6s-modernismo esta intimamente relacionado com o surgimento desse novo

momento do capitalismo tardio de consumo ou capitalismo multinacional”. E prosseguindo:

[...]- Creio também que os seus aspectos formais expressam de muitos modos a
I6gica mais profunda desse sistema social particular. Entretanto, s6 serei capaz de
demonstrar isso em relagdo a um Unico tema maior, a saber, o desaparecimento do
sentido de histdria, 0 modo pelo qual todo o nosso sistema social contemporaneo
comegou, pouco a pouco, a perder a capacidade de reter o seu proprio passado,
comegou a viver em um presente perpétuo e em uma mudanca perpétua, que
obliteram as tradi¢cBes do tipo preservado, de um modo ou de outro, por toda
informacdo social anterior [...] (JAMESON, 2006, p. 43-44).

Compreende Jameson, dessa maneira, que 0 pensamento pds-moderno reforca a
I6gica do capitalismo tardio de consumo. E que este novo tempo, é profundamente marcado
por dois aspectos decisivos: a transformacdo da realidade em imagens e a fragmentacdo do
tempo em uma série de presentes perpetuos. Ambos os aspectos, para o tedrico americano,
constitui dimensdes consoantes desse processo.

Fredric Jameson (2006, p. 47) inscreve a posi¢do do pos-modernismo com suas
principais caracteristicas ponderando que: “O problema do p6s-modernismo — como as suas
caracteristicas fundamentais devem ser descritas, ou ainda, se ele sequer existe, se 0 proprio

conceito tem alguma utilidade ou se, ao contrario, é apenas uma mistificacdo [...]” é uma
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questdo ao mesmo tempo da esfera do estético e do politico. Pois, as inimeras “posi¢des que
podem ser logicamente tomadas diante dele sejam quais forem os termos nos quais elas se
expressem [...]”, surgem sempre de certa forma, “articulando visdes de histéria nas quais a
avaliacdo do momento social em que vivemos hoje é o objeto de uma afirmacdo ou de um
repudio essencialmente politicos”. Nesse sentido, “[...], a propria premissa que permite o
debate se torna um pressuposto inicial estratégico sobre o nosso sistema social” onde
legitimar ou estabelecer alguma garantia de singularidade historica “a cultura pdés-moderna é
também afirmar implicitamente uma diferenca estrutural radical entre o que é por vezes
chamado de sociedade de consumo e os momentos anteriores do capitalismo a partir dos quais
ela surgiu”.

Em linhas gerais, a tese central de Jameson de que o p6s-modernismo constitui a
I6gica cultural do capitalismo tardio, foi decididamente influenciada pelo livro de Ernest
Mandel O capitalismo tardio (1985), que de uma perspectiva marxista “teorizou sobre o
terceiro estagio do capitalismo”. Pois, foi exatamente isso que tornou possivel os proprios
pensamentos do autor acerca do pds-modernismo, “que devem, a partir de entdo, ser
entendidos como uma tentativa de teorizar sobre a logica especifica da producdo cultural
nesse terceiro estagio”, e ndo como uma “critica cultural” desmaterializada ou como uma
identificacdo e determinacdo “do espirito do tempo” (JAMESON, 2006, p. 68). As mudancas
que circunscreviam a esfera da producdo cultural seriam amplas e abarcariam muitas
dimensdes da existéncia humana.

David Harvey, sobre essas mudancas, (2012) destaca que desde 1972 mais ou
menos, vem ocorrendo ‘“uma mudanca abissal” nas praticas culturais, politicas € econdmicas
e, que essa “mudanga abissal” esta diretamente relacionada com a emergéncia de novas
maneiras de se compreender as nogdes de tempo e espaco’®. Nesse sentido, o gedgrafo
sustenta no seu livro Condicao pds-moderna que ha um certo tipo de relacdo necessaria entre
a “ascensdo de formas culturais pds-modernas” e a emergéncia de “modos mais flexiveis de
acumulagdo do capital”. Para Harvey, uma compreensao mais apropriada e aprofundada da
natureza do pos-modernismo requer “ndo tanto como um conjunto de ideias quanto como uma

condicdo histoérica [...]” (HARVEY, 2012, p. 9).

5 Segundo Lukécs nos Prolegdmenos para uma ontologia do ser social (2010, p. 137-198) a historicidade
constitui a caracteristica essencial de todo ser e que a propria histdria é um processo irreversivel, que por sua vez
constitui “a forma de movimento, a esséncia de todo ser”. E nesse sentido, “o ser consiste de inter-relacfes
infinitas de complexos processuais, de constituicdo interna heterogénea, que tanto no detalhe quanto nas
totalidades - relativas - produzem processos concretos irreversiveis [...].”
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Entendendo a pos-modernidade como uma condi¢do historica, Harvey busca
demonstrar que existe possibilidade de se escrever a “geografia historica da experiéncia do
tempo ¢ do espago” na vida em sociedade, bem como o processo de transformacdo pelo qual
ambos tém passado, tendo como referéncia essencial as “condigdes sociais ¢ materiais”. Nesse

sentido, assevera o autor:

A crise de supracumulacéo iniciada no final dos anos [19]60, e que chegou ao auge
em 1973, gerou exatamente esse resultado. A experiéncia do tempo e do espago se
transformou, a confianga na associacdo entre juizos cientificos e morais ruiu, a
estética triunfou sobre a ética’® como foco primario de preocupacio intelectual e
social, as imagens dominaram as narrativas, a efemeridade e a fragmentacio
assumiram precedéncia sobre verdades eternas e sobre a politica unificada e as
explicacBes deixaram o &mbito dos fundamentos materiais e politico-econémicos e
passaram para a consideragdo de praticas politicas e culturais autbnomas
(HARVEY, 2012, p. 293).
David Harvey, referindo-se ao contexto histérico da eleicdo presidencial nos
Estados Unidos em 1980, em que a imagem de Ronald Reagan foi construida hum processo
politico mediatizado e que seu programa econdmico ganhou destacada proje¢do como uma
férmula para recuperar a economia fragil do pais, considera este 0 momento, em que 0 pds-
modernismo surgiu, como uma ‘“‘condi¢cdo histérco-geografica” especifica. Porque o pos-
modernismo surgiu entdo, “em meio a este clima de economia vodu”, em que processos de
“constru¢do e exibicdo de imagens politicas” ganharam destacada evidéncia midiatica e,
também se formou uma nova classe social. “A existéncia de algum vinculo entre essa eclosdao
pos-moderna, a construgcdo de imagem de Ronald Reagan” delimitado pela tentativa de se
“desconstruir institui¢des tradicionais do poder da classe trabalhadora”, como os sindicatos e
os partidos politicos de esquerda e, “0 mascaramento dos efeitos sociais da politica econdmica
de privilégios deveria ser bastante evidente” (HARVEY, 2012, p. 301). Todas essas
especificidades marcam a emergéncia do pds-modernismo como resultado de um processo
histérico de mudancas no padrdo de acumulacdo do capital que se reflete em novas praticas
estéticas, culturais e politicas, produzindo de forma significativa, “a partir do fluxo da
experiéncia humana”, novas maneiras de se compreender o tempo € 0 espago.

A perspectiva critica de Alex Callinicos no livro Contra o p6s-modernismo (1995)

aponta para uma compreensdao do pds-modernismo como um reflexo das expectativas

16 Para Lukacs na sua obra Estética | (1982) ndo constitui uma fissura ontoldgica entre estética e ética. Ambas
sdo provas da imanéncia humana. Somente a rigidez metafisica pode concebé-las. A tomada de posicao do artista
ja aponta para sua opcao ética, tenha ou ndo o artista consciéncia disso.



68

politicas frustradas da geracdo do movimento revolucionario de 1968. O pds-modernismo
para o autor ndo seria um fendmeno cultural ou intelectual significativo de uma determinada
etapa do capitalismo atual, mas sim uma evidéncia sintomatica dessa decepcdo quanto as
expectativas politicas de 68. Callinicos desenvolve uma critica contundente aos postulados
tedricos do pds-estruturalismo que tém em Derrida, Foucault e outros a principal expressao de
uma irracionalidade idealista.

Analisando a partir de um plano abrangente, Callinicos relaciona o pds-
modernismo a convergéncia de trés tendéncias culturais distintas: 1) certo cambio nas artes
como “respcto as duas décadas anteriores — em concreto, a reaccion contra do International
Style em arquitetura asociouse con nomes como Robert Venturi e James Sterling [...]”; 2) A
filosofia que fundamentava conceitualmente o0s temas expressados pelos artistas
contemporaneos, que tinha como principais expoentes um grupo de filésofos que se
destacaram na década de 1970 “coa etiqueta de ‘postestruturalismo’™ eram eles: Guilles
Deleuze, Jaques Derrida e Michel Foucault. “[...]. A pesares dos seus moitos desacordos, eles
tres sinalaron o carécter plural, fragmentario e heteroxéneo da realidade, negaron ao
pensamento humano a capacidade de chegar a calquera relato obxectivo desa realidade [...]"”,
nesse sentido, reduzirdo o portador deste pensamento, o sujeito, “[...], a unha incoherente
mestura de impulsos e desexos sub- e transindividuais” e 3) a passagem de uma economia
industrial para a sociedade do conhecimento, essa versdo das transformacfes supostamente
sofridas pelas sociedades ocidentais foi preconizada por sociélogos como Daniel Bell e Alain
Touraine, pois, de acordo com esses teOricos “[...] o mundo desenvolvido estaba a
experimentar a transicion dunha economia baseada na produccion industrial em masa a unha
na que a investigacion tedrica sistematica ¢ o motor do crecemento [...]” e que teria enormes
implicacdes sociais, politicas e culturais (CALLINICOS, 1995, p. 18-19).

Aqui ainda podemos apontar a questdo da sociedade do conhecimento e seus
rebatimentos no campo da educacdo. Na chamada sociedade “pos-industrial”, que ganhou
configuragdo significativa ap0s o aparecimento das fabricas autométicas, onde o processo de
producdo parecia preterir o trabalhno manual, surgiu uma grande discussdo acerca do fim do
trabalho humano manual como produtor de riquezas, em face, da emergéncia da “sociedade
informatica” de Adam schaff ou do “conhecimento”, onde o trabalho intelectual seria o
responsavel pela producéo social do conteudo material da riqueza.

Sérgio Lessa (2008, p. 25) afirma que essa concepgdo constitui (no que Lukacs
chamou) “o falso socialmente necessario”, ou seja, quando em dada conjuntura social e

histérica “héa a necessidade de ideias rigorosamente falsas para justificar uma dada formagao
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social”. Lessa ainda destaca que a ideia de que o trabalho intelectual e ndo o trabalho manual
produz riqueza é bastante antiga, que perpassou na Grécia, em Roma, na Idade Média, na
Idade Moderna até chegar aos nossos dias.

E foi a partir do final dos anos de 1980 que:

[...], a ideia de que a automatizago — o que ndo deve ser confundido com automacéo
— iria acabar com o trabalho manual se demonstrou empiricamente falsa. E nesse
contexto que entra em cena o toyotismo, a producdo flexivel, a introducdo dos
computadores na linha de montagem, os robds. Se a fabrica “automatica” ndo
acabou com o trabalho manual, afirma-se agora que a fabrica “informatizada” o
faria. A “automacdo”, com a entrada dos computadores e dos robds, faria o que o
fordismo ndo foi capaz de realizar. A fabrica automatica do fordismo ndo cumpriu a
promessa de acabar com o trabalho manual, mas a fabrica informatizada do
toyotismo faria este milagre (LESSA, 2008, p. 37, aspas no original).

N&o foram poucos 0s que passaram a preconizar que os robds iriam suplantar os
trabalhadores manuais e, que consequentemente, a classe operaria estaria fada a desaparecer.
Desse modo, o trabalho manual ndo seria mais o responsavel pela produgdo da riqueza
material, mas agora sim, o trabalho intelectual. E nesse contexto que emerge “a versio up to
date da ‘sociedade da informagédo’. Nela, diferente do passado, seria o conhecimento € ndo o
trabalho manual que produziria a riqueza” (LESSA, 2008, p. 37, italico no original).

O autor € enfatico ao asseverar que a concepcao de uma sociedade da informacao
ou do conhecimento, que segundo a qual, é o conhecimento o responsavel pela producdo da
rigueza material da sociedade é ‘“rigorosamente falsa”, pois ela ndo mais é do que a
justificacdo ideoldgica forjada pela classe dominante para legitimar suas necessidades
objetivas e camuflar a terrificante exploracdo que se efetiva sobre o proletariado.

E nesse cenario que tais ideias percorrem o campo da educagdo. Se o pensamento
pGs-moderno corrobora com suas teorias com o sistema capitalista em crise, uma vez que esta
corrente de pensamento ndo propde uma transformacéo radical do sistema, mas, outrossim,
sua legitimacdo, pois os influxos de seus pressupostos tedricos constituem uma operagao
fundamental de negacéo da esséncia da realidade em si, ou seja, rejeita a ideia de que exista
uma verdade objetiva do real (neste caso a verdade objetiva seria a exploragdo brutal dos
trabalhadores em tempos de crise estrutural do capital e os mecanismo da légica da producao
capitalista). Nesse sentido, a educacdo se constitui numa ferramenta de insercéo do individuo
no mercado de trabalho, um elemento fundamental de adaptacdo a ordem existente, nestes
tempos de mudancas constantes e presenca vital dos processos tecnoldgicos na vida das

pessoas.
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Estes desdobramentos no campo da educacdo, de um modo geral, expressam-se
pelas ideias de formagdo para a cidadania e o exercicio pleno dos direitos e deveres nos
limites da ordem do capital; a formacdo para o mercado de trabalho com a proliferacdo de
cursos voltados para as areas da tecnologia (no caso das escolas profissionalizantes com a
formagéo para o incremento da forga de trabalho juvenil para atender as necessidades
mercadoldgicas). Nesse sentido, atesta Deribaldo Santos que:

[...]. Nessa direcdo, a articulacdo das politicas de governo em prol da expansédo do
espaco da universidade serd minado por investimentos ndo publicos configurada em
uma mercadorizacdo, iniciada pela perda da autonomia das universidades publicas.
Nesse processo, inevitavelmente destaca-se o papel atribuido ao Estado, pois coube
a este a funcdo de administrar a crise por que passa o capitalismo contemporéneo,
crise esta, que por sua vez, exige novo papel do ensino superior na chamada aldeia
global. Cenério esse que se torna destacadamente agudo para 0s paises que orbitam
na periferia do capitalismo avancado (SANTOS, 2012, p. 92, itélicos no original).

E precisamente nesse contexto, que as privatizacdes necessarias para a expansio
do ensino superior ndo universitario, como afirma Santos (2012), ocorrerad de forma
significativa. O Estado, tipicamente neoliberal, se desresponsabiliza pelos investimentos
publicos, notadamente na area da educacdo, passando para a iniciativa privada o papel de
gerenciadora da educagéo, no caso do Brasil, ndo obstante os mecanismos do PROUNI, SISU,
ENEM que tem a funcdo de possibilitar o acesso de estudantes ao ensino universitario, mas
com isso isentando os donos de faculdades privadas de obrigacdes fiscais com o proprio
Estado e assim, o governo ndo se obriga mais a ter que investir na melhoria das condicGes de
funcionamento e expansdo das Universidades Publicas do pais. Assim, no interior desse
“quadro de crise cronica por que passa o capital contemporaneo, os paises periféricos sao
chamados a alinhar propostas que de forma cada vez mais decisiva, procurem espacos onde o
capital possa resistir a tendéncia” de sua queda acentuada da taxa de lucro (SANTOS, 2012,
p. 98). O campo da educacdo dessa forma torna-se um espaco amplamente ambicionado pelo
capital em crise, para consubstanciar sua “autorreproducdo expansiva”.

Os “tempos novos”, tao glorificados pelos pds-modernos se constitui na presenca
decisiva, na vida cotidiana, da substituicdo da antiga economia baseada no padrdo fordista de
producdao em massa para uma “pos-fordista” mais flexivel e fundamentada na tecnologia da

informagdo e da robética'’. Para o autor, as caracteristicas da transicdo da época nova tdo

" Daniel Romero no seu livro Marx e a técnica (2005, p. 22-23) destaca que: “[...]. E o carater fatalista dessa
concepcdo que leva ao limite o fetichismo da tecnologia no capitalismo, fetichismo esse que se caracteriza pela
crenca de que a forma pela qual se estabelece a organizacdo da producgdo e a gestdo da forca de trabalho €
resultado de uma necessidade tecnoldgica que ndo comporta alternativa”. E continua o autor: “[...], além do seu
componente ideoldgico e de seu carater fetichista, a tecnologia também se transforma em um mito moderno, pois
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propalada no mundo ocidental foram anunciadas, por exemplo, pela revista britdnica Marxism
Today'®, que expressou bem a fusdo do pds-modernismo e do pés-marxismo: “[...]. A
producion em masa, 0 consumidor, a grande cidade, o estado como grande irman, a
proliferacion de urbanizacions e o estado-nacién estan 4 baixa [...]” e que de forma
significativamente evidente “[..]: a flexibilidade, a diversidade, a diferenciacion, a
mobilidade, a comunicacion, a descentralizacion e a internacionalizacion em ascenso” e a
consequéncia inevitavel ¢ que “[...]. Neste processo, as nossas identidades, o nosso sentido do
‘eu’, as nosas subxectividades estanse a transformar. Atopamos na transicion a unha era nova”
(CALLINICOS apud revista Marxism today, introduccion a um problema particular verbo de
‘Tempos Novos’, outubro, 1988, aspas no original).

Desse modo, assevera com convicgao o autor que:

Este é pois o terreno definido na discusién do postmodenismo — um mundo
transformado socialmente que tanto a arte Post-moderna como a filosofia
postestructuralista refliten, pero no que tamén participan e que require um novo tipo
de politica. Bem, eu rexeito todo isto. No penso que vivamos em ‘Tempos Novos’,
nin nunha ‘era postindustrial e postmoderna’ fundamentalmente diferente do modo
de produccién capitalista imperante nos dos Gltimos séculos. Eu nego as teses
principais do postestructuralismo, que coido son falsas na sta esencia. Moito dubido
eu que a arte Postmodernista represente unha ruptura cualitativa co Modernismo de
principios de século. Ademais, moito do que se leva escrito em apoio da idea de que
vivemos nunha época postmoderna paréceme intelectualmente de pouco calibre, a
cotio superficial, a mitudo ignorante e s veces incoherente (CALLINICOS, 1995, p.
22, aspas no original).

A ideia de que poderiamos estar vivendo em “tempos novos” ndo ¢ consentida por
Callinicos. O autor rejeita, contundentemente, as teses do pos-modernismo e, dentre as
principais que lhe interessam no livro é, a ideia de que realmente possa existir uma distin¢éo
deveras constituida entre modernismo e pds-modernismo como duas épocas separadas na

historia da arte e, como afirma o proprio historiador: “[...]. Se, como eu mantefio, no se pode

[...]” existir tal separa¢do. Assim, Alex Callinicos problematiza a tese do surgimento de uma

tanto atualiza a ideia de destino quanto funciona como explicacdo da génese de uma nova sociedade. Basta
lembrar que, na sociologia do trabalho, quando se invoca o debate sobre a transicdo — quer seja para uma
sociedade poés-industrial, quer para uma sociedade pés-capitalista — é conferida a tecnologia um papel de
destaque, substituindo ela prépria o papel da luta entre as classes sociais.” Também nesse sentido, Deribaldo
Santos no seu livro Graduagéo tecnoldgica no Brasil (2012, p. 63-64) assinala com precisdo critica que: “[...]. A
alarmante mazela social que a conjuntura atual do capitalismo degusta ndo é motivada pelas maquinas
construidas pelo trabalho do ser social, a tecnologia ndo tem como carregar em si um aspecto moral de ser boa
ou de ser ma. Exclusivamente, o emprego que se faz delas é essencialmente onde devemos procurar o cerne da
questdo, sobretudo, na aplicagdo das possibilidades que o maquinario coloca a servigo do capital: garantir o
acumulo do lucro para uma privilegiada parcela da populacdo mundial [...]. a atualidade do capitalismo
contemporaneo em crise profunda, amalgama sedutoras propostas capazes de levar o homem inteiro e inclusive
grande parte da intelectualidade a acreditar que os extraordinarios engenhos robotizados que a juncdo da
mecatronica e da telematica possibilita para a cibernética, que hoje enchem de deslumbramento os olhos dos
habitantes do mundo tido como globalizado, ndo é apenas e tdo somente o resultado da acumulacéo historica do
trabalho humano.”

'8 Segundo Callinicos a revista foi, durante os anos 80, o mais forte opositor do “clasismo” na esquerda britanica.
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época pds-moderna levantando questdes como: de onde surge este prolifero discurso sobre a
p6s-modernidade? E por que na década anterior uma grande parte da inteligéncia ocidental
chegou a se convencer de que tanto o sistema socioeconémico como as praticas culturais
estdo sofrendo uma ruptura fundamental com o passado recente?

O livro segundo o autor tenta responder estas perguntas e rejeitar os argumentos
favoraveis a ideia de tal ruptura, pois se espelhando na tradigdo da critica do materialismo
histérico e, notadamente Marx, busca dar continuidade “nunha clave manor” da critica que
este desenvolveu a religidao, “[...], onde trata el Cristianismo en particular, no como um
conxunto de falsas crenzas tal como fixera a llustracion, se nén como a expresion
distorsionada das necesidades reais negadas pela sociedade de classes [...]” e enfatiza
destacadamente que do mesmo modo, busca ndo simplesmente demonstrar a inadequacao
intelectual do pds-modernismo, compreendida como a afirmacao, justificada tendo por base a
arte pds-moderna, a filosofia pos-estruturalista e a teoria da sociedade p6s-industrial “[...] de
que estamos a entrar nunha época postmoderna senén tamén situala nun contexto histérico. O
postmodernismo, enton, ¢ visto mais ben como un sintoma” de uma frustragdo politica
(CALLINICOS, p. 23-24).

No intercurso desse debate acerca das determinacfes essenciais do pos-
modernismo, Ellen Meiksins Wood (1999, p. 9-10, aspas no original) situa sua reflexéo
enfatizando que: “[...]. Embora reconhega diversas influéncias — de filésofos antigos, como
Nietzsche, a pensadores mais recentes, como Lacan, Lyotard, Foucault e Derrida —, o p0s-
modernismo atual descende, acima de tudo, da geracdo de 1960 e dos seus estudantes.” Esse
p6s-modernismo, afirmar a autora, “[...], é produto de uma consciéncia formada na chamada
idade 4urea do capitalismo, por mais que se possa insistir na nova forma do capitalismo (“p6s-
fordista”, “desorganizada”, “flexivel”) da década de 1990”.

Wood também destaca que alguns pds-modernistas, verdadeiramente, parecem
“mal ter notado o fim do grande surto de prosperidade”, pois estariam demasiadamente
absortos nas conquistas do sistema capitalista e nas “alegrias do consumismo”. Até os mais
sensiveis “as realidades correntes” tém suas origens intelectuais arraigadas naquele periodo
dureo, “com uma cren¢a no triunfo do capitalismo que precedeu em muito a queda do
comunismo”. Dessa forma, embora os representantes mais significativos da direita tenham
“proclamado o fim da historia ou o triunfo final do capitalismo”, muitos intelectuais da
esquerda ainda reiteram que uma época chegou ao fim, “que estamos vivendo em uma época

pGs-moderna, que o projeto do iluminismo estd morto, que todas, que todas as antigas verdade
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e ideologias” ndo tém mais relevancia, que os velhos pressupostos da racionalidade nao “ndo
mais se aplicam” (WOOD, 1999, p. 10, italicos nosso).

O diagndstico da tedrica americana aponta para uma andlise histérica da pos-
modernidade, onde situa a emergéncia dessa “época historica” mais ou menos em fins do anos

de 1960 e inicios de 1970. E assim, ressalta;

[...] se para os intelectuais pds-modernistas de hoje a “pds-modernidade” representa,
de fato, uma época historica, parece, desta vez, que o auténtico divisor de aguas
ocorreu em algum momento em fins da década de 1960 e principios da de 1970.
Ainda assim, embora muito tenha acontecido entre os marcos de época mais antigos
e 0S mais recentes, 0 que chama a atencdo no diagndstico corrente da pos-
modernidade é que ele tem muito em comum com as declaracfes mais antigas de
morte, tanto nas versdes radicais quanto reacionérias. O notavel, em outras palavras,
¢ a continuidade, ou pelo menos a repeticdo, dessa histéria de descontinuidade. Se
chegamos a outro final histérico, o que acabou, aparentemente, ndo foi tanto uma
outra época, diferente, mas a mesma, outra vez (WOOD, 1999, p. 10, aspas no
original).

Podemos depreender dessa assertiva, que para a autora 0 p6s-modernismo nao é
exatamente uma nova época histérica e, discorda das conclusdes historicas a que chegaram
David Harvey e Fredric Jameson ao fazerem referéncia a p6s-modernidade como “uma
situacdo histdrica”, uma “fase do capitalismo contemporaneo”, uma “forma social e cultural”
com raizes histéricas e “fundamentos materiais”’, submetida “a mudanga e a agdo politica”,
mas, afirma Ellen Wood (1999, p. 11) que “[...]. O pds-modernismo, no entanto, é algo
diferente [...]”.

Delimitando os principais temas abordados e seus pressupostos epistemolégicos,
os “pos-modernistas interessam-se por linguagem, cultura e discurso”, o que significa para
alguns deles, endossar, “de forma bem literal”, que os sujeitos humanos constituidos em suas
relagdes sociais, sao determinados pela linguagem, “e nada mais, ou, no minimo, que a
linguagem ¢ tudo o que podemos do mundo” e, fora isso nada ¢ possivel acessar qualquer
outra realidade. Para os p6s-modernistas, a sociedade e a cultura sdo organizados segundo o
padrdo linguistico que determina as regras da sociabilidade humana. Dessa maneira, 0
discurso constitui o referencial fundamental de compreensdo do mundo. Essas questdes, aqui
colocadas, representam a perspectiva de construcao social do conhecimento que, por sua vez,
remete a uma concepcdo de producdo do conhecimento cientifico.

A suposicdo epistemoldgica, marcadamente pds-moderna, considera que “o
conhecimento humano ¢ limitado por linguas, culturas e interesses particulares” e que a

ciéncia nao deve aspirar conhecer a realidade constituida em si mesma. Sendo assim, “[...]. Se

0 padrdo da verdade cientifica reside ndo no mundo natural em si, mas nas normas
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particulares de comunidades especificas, entdo as leis da natureza talvez nada mais sejam que
aquilo que uma dada comunidade diz que elas sdo em um dado momento” (WOOD, 1999, p.
12).

Mesmo ndo sendo todos os intelectuais pds-modernistas que afirmem
conscientemente essa forma de relativismo, tal postura tedrica parece ser “uma consequéncia

inevitavel de seus pressupostos epistemologicos”. No entanto, como vai dizer Elle Wood:

[...], no minimo, o pds-modernismo implica uma rejeicdo categérica do
conhecimento totalizante e de valores universalistas — incluindo as concepcles
ocidentais de racionalidade, de idéias gerais de igualdade (sejam elas liberais ou
socialistas) e a concepgdo marxista de emancipa¢do humana geral. Ao invés disso,
0s pos-modernistas enfatizam a diferenca: identidades particulares, tais como sexo,
raca, etnia, sexualidade; suas opressdes e lutas distintas, particulares e variadas; e
conhecimentos particulares, incluindo mesmo ciéncias especificas de alguns grupos
étnicos (WOOD, 1999, p. 12, itdlicos nosso).

Essas determinacfes essenciais do pds-modernismo implicam, segundo a tedrica,
“em rejeitar” as preocupagdes e interpretagdes econdmicas “tradicionais de conhecimento da
esquerda”, notadamente a economia politica e, como um todo, “repudiar’ todas as
metanarrativas universais, “tais como as idéias ocidentais de progresso, incluindo as teorias
marxistas de historia”. E dentre todos os elementos do pés-modernismo aqui evidenciados “o
fio principal que perpassa todos esses principios pos-modernos” é o notorio destaque a
“natureza fragmentada do mundo e do conhecimento humano”. Portanto, “[...]. As
implicacdes politicas de tudo isso sdo bem claras: o self humano é tao fluido e fragmentado (
0 “sujeito descentrado”) e nossas identidades, tdo varidveis, incertas e frageis” que ndo ha
mais espaco para a solidariedade de classe e luta coletiva fundamentada em “uma ‘identidade
social’ comum”, inspirada em ideias comuns (WOOD, 1999, p. 13).

O po6s-modernismo ao fundamentar seus postulados tedricos na perspectiva da
fragmentacdo para analisar a realidade, que também é fragmentaria e, que s6 um
conhecimento fragmentario pode acessa-la, soa para Ellen Meikinsis Wood (1999, p. 19,
itdlicos no original) como uma sentenca descabida, pois, “[...]. A realidade social do
capitalismo ¢ totalizante em formas e graus sem precedentes. Sua légica de transformacédo de
tudo em mercadoria, de acumulacdo, maximizacdo do lucro e competicao satura toda a ordem
social”. Por isso mesmo, um entendimento profundo e fundamentado desse “[...] sistema
totalizante requer exatamente o tipo de conhecimento totalizante que o marxismo oferece e 0s

pOs-modernistas rejeitam”.
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Tecendo uma argumentacdo nesse mesmo sentido, Bryan D. Palmer ressalta que
uma boa parte dos tedricos contemporaneos rejeita a metanarrativa marxista. O autor constata
que a “metanarrativa marxista € rejeitada, ironicamente, no exato momento histérico em que
se torna absolutamente necessaria [...]”, pois, constituindo sua pertinéncia na “interpretagao
da histéria em termos de classe”, como um processo sucessorio de “estruturas e instrumentos
identificaveis”, nutrida por aspiragdes de interesses materiais, tdo essencial “para a
interpretacdo da evolug¢do do passado para o presente”, principalmente, “no contexto de vida
contemporanea, em que a humanidade esta cada vez mais conectada nas dimensdes globais da
exploragdo e da opressao” (PALMER, 1999, p. 76).

Ainda sobre esse ponto Jonh Bellamy Foster observa que tal rejeicdo das
narrativas globais, que € uma caracteristica elementar do pds-modernismo, “faz parte de um
ceticismo epistemoldgico mais profundo” que diretamente “satura essa forma de pensamento”
e, se referindo a “versdo simpatizante” de um tedrico cultural (Dick Hebdige), destaca que,
nas palavras deste: “[...], ‘o poés-modernismo como discurso (ou melhor, um composto de
discurso) assemelha-se muito ao paradigma de lingua de Saussure, no sentido de ser um
sistema sem termos positivos™ (FOSTER, 1999, p. 197).19 Nesse sentido, o “significado de
pés-modernismo, portanto, ¢ sabidamente dificil de precisar, s6 podendo ser definido” a partir
de “sua dependéncia de trés negagdes fundamentais: 1) contra a totalizagdo; 2) contra a
teleologia; e 3) contra o utopismo” (Idem).

Suzana Magalhdes (2003) endossa a afirmacdo da crise das metanarrativas no
Ocidente, destacando que “com a derribada da confianca nas possibilidades da ciéncia, a
metanarrativa ocidental passa a ser contestada” o que ir4 repercutir decisivamente no “campo
da cultura e das relagdes sociais [...]”. E precisamente nesse momento que se inaugura a pos-
modernidade, “com a queda da metanarrativa fundamentada na ciéncia” (MAGALHAES,
2003, p. 209-210).

E a autora continua endossando que:

[...] a p6s-modernidade destituiu a legitimidade do discurso cientifico, que nao sera
mais considerado como saber IGcido, apto a descobrir as determinagdes mais
reconditas do real, mas apenas de forjar inmeras virtualidades de ordem empirica
[...] (MAGALHAES, 2003, p. 210).

O pensamento pds-moderno ao deslegitimar as metanarrativas fundamentadas na

ciéncia e na razdo modernas, preconiza com certeza insofismavel a emergéncia de um novo

19 Bellamy Foster no seu artigo cita: HEBDIGE, Dick. Hiding in the Light. Nova York: Routledge, 1998, p.
185-99.
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paradigma de inteligibilidade dos fatos sociais, porque “[...]. A metanarrativa se dispersa,
agora, na forma dos multiplos jogos de linguagem irredutiveis entre si, com distintos nexos
pragmaticos, sem a pretensao da univocidade e da estabilidade” (Ibid). A sociedade dessa
maneira seria constituida pelo processo operativo dos jogos de linguagem, concepc¢éo esta que
se vincula diretamente aos postulados de Francgois Lyotard.

Sendo assim, constata a teorica:

[...], a énfase dos jogos de linguagem como dimensdo constitutiva da sociedade
contemporanea termina por favorecer duas posturas cruciais na P6s-modernidade: a
defesa da perfomatividade e o discurso das diferencas. Com efeito, a
perfomatividade se impde como um neo pragmatismo, tendo aos resultados (a
técnica, por exemplo), e ndo a veracidade, enquanto o discurso das diferencas,
defendido por Lyotard, por exemplo, aposta na sustentacdo do heterdclito de
natureza ética, epistémica e estética. O denominador comum seria, portanto, o
relativismo, de intensa repercussdo na esfera das instituicfes e relacdes sociais, mas,
outrossim, na teorizacdo acerca do estatuto da ciéncia, engendrando-se, no discurso
epistemoldgico, um processo que Boaventura de Sousa Santos [..] chama de
desdogmatizacdo da ciéncia, como condicdo precipua da cultura pdés-moderna
(MAGALHAES, 2003, p. 211-212).

Essa postura intelectual de rejei¢do da ciéncia moderna, da razédo e a afirmacao da
ideia de crise dos paradigmas, dentre as varias caracteristicas que situam a pos-modernidade,
se constituem, como 0s aspectos mais evidentes desse novo contexto histérico. Frederico

Costa, sobre esse ambiente de discussao, clarifica com precisdo critica que:

[...] a razéo ¢ expulsa de todas as esferas da vida social. Nem na academia o
chamado ‘templo do saber’, a razdo encontra guarida. Principalmente, na area das
chamadas ciéncias humanas. E ai que, ap6s uma suposta crise de paradigmas, houve
a proliferacdo de todo tipo de ‘p6s’ e de novidades, muitas vezes sem nenhuma
coeréncia interna ou qualquer lastro em uma praxis transformadora do real,
indicando que o combate a razdo e o culto ao efémero passaram a ser moedas
correntes no ‘pensamento universitario’ (2004, p. 66-67, aspas no original).

A constatacdo do autor evidencia essa caracteristica marcante no pensamento pds-
moderno que, € a deslegitimacdo da razdo universal, como pressuposto de entendimento da
totalidade das relagdes sociais no processo da evolucdo das sociedades ao longo da histdria,
pautada no postulado da verdade objetiva e, na no¢do de continuidade histdrica tecida pelo fio
condutor das temporalidades passado, presente e futuro.

Destarte, se existe uma “deslegitimagdo da universidade como isntitui¢ao” que
sustenta as metanarrativas “¢ porque essas também sofrem um processo de deslegitimacao”.
Pois, a universidade no ambito da cultura pdés-moderna, “tanto perde sua funcdo de
legitimagdo especulativa quanto sua funcdo de legitimagcdo emancipatoria das Luzes”

(MARINHO, 2009, p. 230). Ainda segundo Cristiane Marinho, na “sociedade pos-moderna a
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deslegitimagdo das metanarrativas filia o saber ao poder”, pois, o principal “objetivo do saber
universitario ndo € mais a Bildung, formacdo do espirito, mas a légica do desempenho em
vista a maximizacdo do lucro. A universidade pds-moderna é regida pelo critério do
desempenho e ndo mais pela verdade do espirito [...]” (Idem, p. 251, italico no original).

Com efeito, o pensamento pds-moderno influi nas posturas tedricas e politicas
formuladas pelos intelectuais afinados com essa corrente de pensamento. Nesse sentido, nos

remetemos mais uma vez a Frederico Costa que assevera 0 seguinte:

A coisificacdo das relacBes sociais sob a forma de imagens, o dilaceramento do
individuo entre uma objetividade funcional inumana e uma subjetividade
ensimesmada impotente, o fosso crescente entre o publico formal e o privado sem
sentido, a submissdo a indudstria cultural e ao consumismo, os limites impostos pela
alienacdo a uma compreensdo ontoldgica do real, o fetichismo da linguagem, a
fragmentacdo imposta pelo mercado compdem os adornos do intelectual ‘pos-
moderno’ (2004, p. 77-78).

No seio dessas questbes, Sérgio Lessa, discutindo a relacdo entre histéria e
trabalho, assinala que na passagem do século XX para o século XXI, a historia parece querer
nos convencer de que tudo é efémero e passageiro e que nada permanece, a ndo ser a imutavel
realidade do mercado. Por outro lado, esse autor indica que essa mesma historia nos faz
acreditar no oposto de tais sentengas: “Como se esse nosso periodo historico, com sua
permanente fluidez, tivesse uma Unica funcdo: convencer-nos da insuperabilidade do
mercado” (LESSA, 2005. p, 70).

O argumento de Lessa (2005. p, 70) evidencia que na realidade do mundo
capitalista no qual vivemos, a “mercadoria assume, na ideologia cotidiana, o0 estatuto
ontoldgico da transcendentalidade: como substrato Gltimo e imutavel, seria o suporte de toda e
qualquer existéncia concebivel”. Parece que nada existe fora do mercado e que todas as
transformac6es no mundo sdo operadas em funcdo deste. Essa é a ilusdo e a concepgdo frouxa
e irracional de mundo que permeia o contexto historico dito pds- moderno, pois segundo
Lessa (2005, p. 72):

E por isso que, do ponto de vista da reproducéo dos individuos e dos complexos
ideoldgicos mais diretamente associados, 0 mundo em profunda transformagdo em
que vivemos termina sendo o fundamento material para a ideologia em tudo
conservadora. E, a partir de tal concepcdo de mundo, aceita-se acriticamente a
irracionalidade de uma sociabilidade na qual as relagBes sociais se reduzem a
relacdo entre mercadorias.

A partir dessa reflexdo, compreendemos que as transformagdes em curso do

momento histdrico atual, evidenciam, significativamente, as caracteristicas de uma sociedade
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fundada em um processo de relagbes humanas entre coisas. Isto é, na dita p6s-modernidade,
todos os aspectos da vida sdo mercantilizados, desse modo, as relagfes sociais sé@o
radicalmente mediadas e medidas por mercadorias. De um modo geral, a crise do capitalismo
atual atingiu em cheio o ser humano em seu processo de producdo das condi¢cfes sociais de
existéncia, submetendo este ao dominio do fetichismo generalizado da sociedade da
mercadoria e, por conseguinte, da alienacdo e negacdo da realidade. O contexto histérico da
pos-modernidade se constitui, assim, como um momento de crise generalizada; instabilidades
econémicas, pessimismo politico, submissao as coisas, individualismo exacerbado, derrocada
dos valores humanos, subjetivismo nas analises do real, paradigma do discurso e
determinismo linguistico sdo as expressGes mais contundentes de um contexto de crise
estrutural do capital do qual o pensamento pds-moderno é depositario. Este serd o debate do

préximo subtdpico.

3.2 A CRISE ESTRUTURAL DO CAPITAL: APROXIMACOES PRELIMINARES

O objetivo principal deste subtopico é explorar as determinacdes essenciais, do
que aqui compreendemos como ser um contexto historico de crise estrutural do capital. Nesse
sentido, sugerimos como fundamento de andlise critica e tese de pesquisa, a relacdo da teoria
pOs-moderna com essa crise.

Sustentamos para comec¢o de debate, com base em pesquisa de Santos e Costa
(2012), que no terreno do contexto de crise estrutural do capital, estaria fertilizada a condicao
propicia para que o triangulo globalizacdo, neoliberalismo e pds-modernidade surgissem
como os paradigmas de um ressignificado novo tempo. Segundo a pesquisa acima citada,
encoberta sob o pretexto da 3% Revolucdo Industrial, os desdobramentos essenciais da crise
forjaram modificagdes importantes na esfera produtiva, 0 que motivou a “se adaptar as novas
regras do processo de acumulacdo do capital. No interior da inddstria, tais modificacdes
reverberam questionando o aspecto vigente da formagao dos trabalhadores” (Santos e Costa
2012, p. 12).

Portanto, a contemporaneidade estd marcada, fundamentalmente, por uma crise
sistémica sem precedentes na historia humana. Contudo, apesar das flagrantes brutalidades
vividas pelos trabalhadores em seu cotidiano, ideologias legitimadoras da ordem vigente
tentam dissimular o momento de instabilidade geral, elaborando teorias que reforcam a
perspectiva de construcdo de falsas nogOes sobre a realidade objetiva assentada no capitalismo

em crise.
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O pensamento pds-moderno ao lado da chamada globalizagdo e do
neoliberalismo, ainda conforme Santos e Costa (2012), arvoram-se como 0s trés vértices do
triangulo que sustenta a atual fase do capitalismo. Para essa analise, a parcela reservada a
teoria pés-moderna, seria a de “garantir, pela via tedrico-académica, a crenca de que o
maximo que os chamados excluidos (as minorias) podem fazer é organizar-se em suas
particularidades — étnica, racial, de género, entre outras?®®. Nesse sentido, com o mundo
universitario invadido pela (des)razdo, os cursos de formacgdo de professores tomam como
verdade Unica o sofisma fato de que a humanidade experimenta novos tempos de realizacdes
extraordinarias em todos os campos de atividades humanas, fruto do avancgo tecnoldgico que
fomenta novas descobertas em areas do saber cientifico e, por conseguinte, engendra novas
formas de organizar o modo de producdo material gerando, desse modo, uma riqueza nunca
vista antes na face da terra.

A perspectiva p6s-moderna, todavia, s6 ndo deixa claro que esse mundo do “p6s”
é marcado, profundamente, pela emergéncia de novos mecanismos e estruturas de dominacao
politica, ideoldgica, cultural e social que aprofunda ainda mais a distancia entre 0 mundo
divido em duas distintas classes: os favorecidos e 0s despossuidos.

Hobsbawm (1995) refletindo criticamente sobre As décadas de crise, afirma que
0s vinte anos que sucederam 1973 foi marcado decisivamente pelas perdas de referéncias de
um mundo que desdguo na instabilidade e crise. Hobsbawm ainda enfatiza que “as décadas de
crise” ndo se constituiram numa “Grande depressdo”, no sentido da crise de 1930. A “Era de
ouro” havia acabado em 1973-1975 bem parecido a uma “depressao ciclica bastante classica”,
0 que gerou significativamente uma reducdo na producdo industrial nas “economias de
mercado desenvolvidas” em 10% em um ano e o comércio internacional em 13%.

No entanto, o crescimento econémico nos paises capitalistas desenvolvidos
teve continuidade, mas, num ritmo menor do que o da “Era de Ouro”. O estimulo ao comércio
internacional dos produtos das industrias, o principal fator de crescimento mundial, nédo
cessou, € nos anos de 1980 (os anos de boom) foram comparaveis em certa medida ao
acelerado ritmo do crescimento da época de ouro. Mas essa situa¢do ndo se apresentava com

iguais proporcdes em regides como a Africa, Asia ocidental e América Latina, que tiveram

20 Os autores reconhecem “como legitimos os movimentos sociais que lutam em defesa das ditas minorias ¢
procuram avangar em conquistas pela via da politica publica”. Eles citam Nesse ponto, citam James Petras para
indicar “ndo haver por parte dos intelectuais revolucionarios desdém 'aos movimentos sociais étnicos e de classe,
tais como a Conferéncia das Nacionalidades Indigenas do Equador (Conaie), os cocaleiros na Bolivia, 0s
zapatistas no México e os movimentos rurais de classe como o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra
(MST) no Brasil' [...]. O que ndo se pode defender, todavia, concluem Santos e Costa (2012, p. 25): “¢ o
desvinculamento desses movimentos da questdo maior: a luta de classe”.
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uma acentuada perda do PIB per capta. “A maioria das pessoas na verdade se tronou mais
pobre na década de 1980, e a producdo caiu durante a maior parte dos anos da década nas
duas primeiras dessas regides e por alguns anos na ultima” (HOBSBAWM, 1995, p. 395).

Esse cenario contraditorio aponta para a questdo dos problemas que haviam
dominado grande parte da critica ao capitalismo anterior a guerra, e que a “era de Ouro” em
grande parte eliminara durante uma geracdo. A pobreza, o desemprego em larga escala,
miséria e instabilidade resurgem depois de 1973, expressa Hobsbawm. O crescimento
econdmico foi, novamente, interrompido por varias “depressoes sérias”, bem diferentes das
recessdes de menor gradacdo, em 1974-1975 e no final da década de 1980. O historiador
britdnico ainda revela alguns dados estatisticos acerca desse quadro econémico-social, tais
como: 1) o aumento do desemprego na Europa Ocidental que subiu de uma média de 1,5% na
década de 1960 para 4,2% na de 1970. No auge, do que o historiador chama de boom, no final
da década de 1980, o desemprego na Comunidade Européia estava numa media 9,2% e em
1993 11%.

Dessa maneira, Hobsbawm destaca que:

Quanto & pobreza e miséria, na década de 1980 muitos dos paises mais ricos e
desenvolvidos se viram outra vez acostumando-se com a visdo didria de mendigos
nas ruas, € mesmo com o espetaculo mais chocante de desabrigados protegendo-se
em vaos de portas e caixas de papeldo, quando ndo eram recolhidos pela policia. Em
qualquer noite de 1993 em Nova York, 23 mil homens e mulheres dormiam na rua
ou em abrigos publicos, uma pequena parte dos 3% da populacéo da cidade que ndo
tinha tido, num ou noutro momento dos Gltimos cinco anos, um teto sobre a cabega
[...]. No Reino Unido (1989), 400 mil pessoas foram oficialmente classificadas como
“sem teto” [...]. Quem, na década de 1950, ou mesmo no inicio da de 1970, teria
esperado isso? (HOBSBAWM, 1995, p. 396).

O diagnostico do historiador é claro: o reaparecimento de miseraveis sem terem
onde morar era resultado de um impressionante e evidente crescimento da desigualdade social
e econdmica. A “Era de Ouro” passara, todavia, os problemas enfrentados nas décadas de
1970 e 1980 no contexto da economia mundial fora um corolario direto daquela era. A
revolucao tecnoldgica, a globalizacdo transformou significativamente o sistema de producédo
capitalista, “em uma extensdo surpreendente ¢ com consequéncias impressionantes.”

As consequéncias concretas desse processo foram sentidas principalmente no
trabalho e desemprego. A tonica do novo contexto de crise do capitalismo pode ser percebida
pela “tendéncia geral da industrializagdo” que provocou a substituicdo da “capacidade
humana pela capacidade das maquinas, o trabalho humano por forgas mecénicas, jogando
com isso pessoas para fora dos empregos [...].” Contudo, o “crescente desemprego dessas

décadas nao foi simplesmente ciclico, mas estrutural” (HOBSBAWM, 1995, p. 402-403).
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Sobre o debate desse contexto e desse processo, Istvan Mészaros (2011) propde
uma reflexdo mais radical e profunda, capturando as determinacfes essenciais do que ele

chama de crise estrutural do capital®

. Afirma o filésofo marxista que hoje estamos vivendo
“numa época de crise historica sem precedentes”. A sociedade capitalista passa por sua crise
mais profunda da histéria. O modo producdo capitalista atingiu os seus limites absolutos® e,
para reestruturar a sua produtividade se define “por meio do imperativo de sua implacével
autoexpansdo alienada” como produtividade destrutiva. Tudo que o capital encontra pelo
caminho destroi sem cerimonia, diz Mészaros.

Assim assinala o autor:

Todo sistema de reprodugdo sociometabdlica tem seus limites intrinsecos ou
absolutos, que ndo podem ser transcendidos sem que o modo de controle
prevalecente mude para um modo qualitativamente diferente. Quando esses limites
sdo alcangados no desenvolvimento histérico, € for¢oso transformar os parametros
estruturais da ordem estabelecida — em outras palavras, as “premissas” sdo objetivas
de sua prética — que normalmente circunscrevem a margem global de ajuste das
praticas reprodutivas viaveis sob as circunstancias existentes (MESZAROS, 2011, p.
216, aspas do original).

Nesse sentido, o sistema sociometabdlico do capital ndo tem limites para sua
expansao destrutiva e incontrolavel, com sua produtividade voltada para a “autorreprodugao
ampliada”, ao contrario do que ocorria nos modos de organizagdo social anteriores, onde de
certa forma, buscava-se a satisfagdo das necessidades sociais, pois, nessas sociedades “a
organizac¢do e a divisdo do trabalho tinham que ser diferentes [...]” porque “o valor de uso e a

necessidade exerciam fungdes reguladoras decisivas” (MESZAROS, 2011, p. 606).

2 Entendemos A crise do capital como categoria explicativa da fase atual do capitalismo, no dizer de Deribaldo
Santos e Frederico Costa (2102). E interpretacdo imanente da esséncia histérica da crise em sua processualidade
contraditoria.

2Mészéaros ainda destaca que esses limites absolutos sdo especificamente tipicos apenas para o sistema do
capital, devido as determinagdes mais penetrantes de seu modo de controle sociometabdlico. E salienta a
necessaria reflexdo de que: “[...], é preciso fazer a ressalva de que ndo devemos imaginar que o incansavel
impulso do capital de transcender seus limites deter-se-4 de repente com a percepg¢do racional de que agora o
sistema atingiu seus limites absolutos. Ao contrario, 0 mais provavel é que se tente tudo para lidar com as
contradi¢cBes que se intensificam, procurando ampliar a margem de manobra do sistema do capital em seus
préprios limites estruturais [...]. Diante do fato de que a mais problemética das contradigBes gerais do sistema do
capital é a existente entre a impossibilidade de impor restricdes internas a seus constituintes econdémicos e a
necessidade atualmente inevitavel de introduzir grandes restri¢des, qualquer esperanca de encontrar uma saida
desse circulo vicioso, nas circunstancias marcadas pela ativagdo dos limites absolutos do capital, deve ser
investida na dimenséo politica do sistema [...]. Igualmente, ndo pode haver divida de que o sucesso ou ndo desta
acdo corretiva (ajustada aos limites estruturais do sistema global do capital), apesar de seu carater evidentemente
autoritario e de sua destrutividade, vai depender da capacidade ou incapacidade da classe trabalhadora de
rearticular o movimento socialista como empreendimento verdadeiramente internacional” (MESZAROS, 2011,
p. 220).
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Em sua forma priméria, anterior ao capitalismo efetivamente constituido, a
producdo era orientada para o uso. Mészéros (2011, p. 607) cita o exemplo das guildas, onde
0 capital mercantil objetivamente conflitava com “os principios constitutivos e as praticas
produtivas” destas. Salienta o autor que “[...]. Sob tais circunstancias historicas prevalecentes,
as guildas tinham que se defender contra as tendéncias subversivas do capital mercantil em
expansdo, e a razdo pela qual foram bem-sucedidas” por um significativo periodo de tempo
numa luta defensiva “foi sua orientacdo para a produgdo de valores de uso.”

O capitalismo, segundo o filésofo marxista, constitui uma das possibilidades de
efetivacdo do capital, uma de suas tendéncias historicas. Desse modo, na interpretacdo de
Santos e Costa (2012, p. 26): “[...]. O capitalismo passou, em sua evolu¢ao historica, a tratar o
trabalho vivo como mera mercadoria, desumanizando-a. Nessas condic@es, portanto, o capital
transforma-se em um sistema de controle do metabolismo social”, menosprezando e
transformando as necessidades humanas em meros objetos de troca.

Mészaros avancando na questdo aponta para a logica totalizante do capital, que
ndo permite qualquer possibilidade de comprometimento de sua reproducdo, por isso, torna-se
impossivel para o capital preterir qualquer elemento de controle social, o que torna as relagdes
sociais mais tensas e pressionadas. O capital, em hipétese alguma, pode afrouxar seu dominio
sobre o0 conjunto da sociedade, desse modo, 0 Estado passa a interferir na dindmica da
sociedade desenvolvendo politicas puablicas de controle e diminuicdo dos gastos com
investimentos em areas prioritarias como saude e educacao.

Portanto, o Estado, no que tange a essa contradi¢do fundamental, tém o papel “da
maior importancia, pois é ele quem oferece a garantia fundamental de que a recalcitrancia e a
rebeldia potenciais ndo escapem ao controle [...]” (MESZAROS, 2011, p. 126). Assim, os
problemas sociais se avolumam e, as solucdes sugeridas sdo cada vez mais infrutiferas. A
crise se apresenta em sua esséncia como cada vez mais estrutural.

De acordo com Santos e Costa (2012) a consequéncia concreta desse processo €
claramente percebida através da evidente concentracdo de renda, do aumento do desemprego
em massa, do vertiginoso aumento da violéncia, etc., sdo indicadores que exigem dos
gerenciadores do capital politicas publicas orientadas, de forma efetiva, a aplacar as péssimas
condigdes de vida a que as pessoas nestas situacdes estdo submetidas. Todos esses problemas
séo resultados da logica do sistema sociometabolico do capital e, nenhum projeto alternativo a
esse estado de coisas, se apresenta tendo como tarefa principal, desapertar os mecanismos de
controle da sociedade, ndo obstante, inUmeros projetos se colocarem como pretensos

redentores da humanidade.
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Em seu avanco indeclindvel, a logica do capital que tende a tornar tudo uma
mercadoria, desumaniza o préprio trabalho vivo, que sé pode funcionar “como uma forma
produtiva” e “biologicamente se sustentar como um organismo” se submetendo a estrutura de
comando do capital e se subordinando “as exigéncias materiais e organizacionais” das
relacfes de troca predominantes. Nesse sentido, diz Mészéros que o trabalho vivo ao se tornar
uma “carcaga do tempo” torna-se possivel organizar as jornadas de trabalho resultantes, por
sua vez reificaveis, “ tanto horizontal como verticalmente”, sendo esse processo determinado
pelas exigéncias de autorreproducao do ampliada do capital.

Desse modo assinala Mészaros que:

E exatamente este processo de redugdo quantificadora e reificagdo do trabalho vivo
que traz a difusdo e a dominacdo universal da estrutura da mercadoria; bem
entendido, uma vez que as condi¢fes de sua universalidade sejam historicamente
satisfeitas. Quanto a Ultima questdo, a estrutura de mercadoria capitalista se torna
universalizavel — no sentido de que absolutamente tudo pode ser subsumido a ela —
precisamente porque, sob as novas circunstancias, o trabalho vivo mercantilizado
pode ser utilizado e controlado com grande flexibilidade e dinamismo. Este controle
¢ exercido tanto horizontal como verticalmente, tal como os imperativos estruturais
emergentes da divisdo do trabalho capitalista o prescrevem (sob seus multiplos
aspectos funcionais e sociais/hierarquicos) (MESZAROS, 2011, p. 622, italicos do
original).

Para Mészaros é exatamente a dimensdo vertical que esta diretamente relacionada
a “estrutura de comando do capital”, sem precedentes na histdria, cuja principal funcdo €
resguardar os interesses essenciais do sistema do capital. Esses interesses se constituem em
assegurar 0 processo de expansao continua da mais-valia com base na maxima “exploragdo
praticavel da totalidade do trabalho™.

Tudo isso resulta, na concretizagdo do “proposito global” e da “for¢a motivadora
do sistema capitalista” que “ndo pode conceber a producdo de valores de uso orientada-para-
necessidade, mas apenas a bem sucedida valorizac@o/realizacdo e a constante expansédo da
massa de riqueza material acumulada” (MESZAROS, 2011, p. 625, italicos do original).

A crise estrutural do capital hoje apresenta uma “novidade historica” e que se
manifesta em quatro pontos principais. A partir da lente de Santos e Costa (2012), destacamos
como: 1-) seu carater € universal, ndo se restringindo a uma Unica esfera do setor particular da
producdo; 2-) seu alcance é indiscutivelmente global, ndo se limitando a uma determinada
regido ou alguns paises do mundo; 3-) sua escala de tempo é extensa, constante, em vez de
limitada e ciclica com ocorreram em crises anteriores e 4-) em contraposicdo com as
explosdes e os colapsos mais retumbantes do passado, seus processos podem ser considerados

como rastejantes.
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Complementando essas referéncias sobre as determinacdes essenciais da crise
estrutural do capital, sugerimos também a leitura de Ricardo Antunes (2003) que
interpretando o texto de Mézaros aponta 0s aspectos caracterizadores da crise atual tais como:
a queda acentuada das taxas de lucro; colapso do paradigma de acumulacdo taylorista-
fordista de producéo; aumento excessivo da esfera da especulacéo financeira; crescimento
significativo da concentracdo de capitais; crise do Estado de bem-estar social e dos seus
referentes de funcionamento e a expansdo acentuada das privatizacbes (ANTUNES, 2003).
Esta sintese evidencia a dimensao da crise estrutural do capital, mostrando em linhas gerais, o
conjunto de fatores sob os quais essa crise perpassa a sociedade hoje.

Podemos compreender, de um modo geral, que o sistema sociometabdlico do
capital em sua fase de crise atual, apresenta aspectos que evidenciam claramente que seu
objetivo principal é a busca incontrolavel pelo lucro a todo custo, num processo que €
marcado fortemente por uma ldgica destrutiva. Esta é a tendéncia que expressa a caracteristica
essencial do capitalismo contemporéneo. De acordo com Mészéaros, uma das principais
estratégias de recomposicdo do ciclo reprodutivo do capital, esta baseada na tendéncia
decrescente do valo de uso das mercadorias, ou seja, a reducdo da vida util das produtos. Este
segundo o autor, constitui um dos pilares fundamentais pelo qual o sistema do capital, vem
conseguindo atingir um incomparavel crescimento ao longo do tempo histérico.

Cabe ressaltar entdo que:

Nesse sentido, o que é verdadeiramente vantajoso para a expansao do capital ndo é
um incremento na taxa (ou no grau) com que uma mercadoria — por exemplo, uma
camisa — é utilizada e sim, pelo contrario, o decréscimo de suas horas de uso diario.
Enquanto tal decréscimo for acompanhado por uma expansdo adequada do poder
aquisitivo da sociedade, cria-se a demanda por outra camisa. Ou seja, em termos
mais gerais, se a taxa de utilizacdo de um determinado tipo de mercadoria pudesse
ser diminuida de, digamos, 100% para 1%, mantida constante a demanda por seu
uso, a multiplicagdo potencial do valor de troca seria correspondentemente
centuplicada (isto é, assumiria a estonteante figura de 10.000%). De fato, essa
tendéncia de reduzir a taxa de utilizacdo real tem sido precisamente um dos
principais meios pelos quais o capital conseguiu atingir seu crescimento
verdadeiramente incomensurdvel no curso do desenvolvimento histérico
(MESZAROS, 2011, p. 661, italicos do original).

Fica claro dessa forma, que o capitalismo contemporaneo estabeleceu uma
separacdo profunda entre a producdo voltada para o atendimento das necessidades sociais e as
necessidades de sua autorreproducdo expansionista. O corolario desse processo € uma
sociedade arraigada em uma competicdo desenfreada e aviltante, na precarizacdo do trabalho

e das relagdes humano-societais, da destruicdo da natureza e do absurdo estranhamento entre
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as pessoas, resultando nas mais abominaveis formas de violéncia: miséria, fome, desemprego
crénico, morticinios, destruicdo da natureza etc.

A necessidade de perpetuacdo da sociedade de mercado e sua légica desumana em
nome da lucratividade expansionista pde em cheque a prépria sociabilidade humana, nédo
obstante o funcionamento de um sistema voltado para a destruicéo.

Com base no exposto, podemos compreender, de modo geral, que a crise do
capitalismo atual atingiu, em cheio, o ser humano em seu processo de producédo das condicdes
sociais de existéncia, submetendo este ao dominio do fetichismo generalizado da sociedade da
mercadoria e, por conseguinte, da alienacdo da realidade. O contexto histérico da pos-
modernidade se constitui, assim, como um momento de crise generalizada; instabilidades
econbmicas, decadéncia politica, submissdo as coisas, individualismo exacerbado, derrocada
dos valores humanos. A humanidade vive um periodo de decadéncia e de auséncia de
horizontes de expectativas. Desse modo, um fosso abissal entre a realidade objetiva e os
valores éticos se aprofunda cada vez mais, se constituindo numa tendéncia geral de
degradacdo da vida humana. O filésofo marxista Ivo Tonet (2007, p. 52) aponta em suas

ponderacOes 0s aspectos caracteristicos desse periodo de decadéncia:

Mas, ndo é apenas no d&mbito da producdo e do acesso a riqueza material que se
verifica essa decadéncia. E na degradagéo do conjunto da vida humana, na crescente
mercantilizacdo de todos os aspectos da realidade social; na transformacdo das
pessoas em meros objetos, e mais ainda, descartaveis; no individualismo
exacerbado; no apequenamento da vida cotidiana, reduzida a uma luta ingléria pela
sobrevivéncia; no rebaixamento do horizonte da humanidade que leva a aceitar, com
bovina resignacdo, a exploracdo do homem pelo homem sob a forma capitalista,
como patamar mais elevado da realizagdo humana.

Nas trilhas dessas reflexdes, afirmamos que a relacdo entre pensamento poés-
moderno e crise estrutural do capital se constitui numa determinante reciprocidade. Primeiro
porgue 0 pensamento pds-moderno ao ndo fazer ou se omitir deliberadamente de desenvolver,
uma critica radical e profunda ao capitalismo hoje em crise com todas as suas consequéncias
nefastas para a humanidade, no nosso entender, entéo, esta corrente de pensamento corrobora
com o sistema, ou melhor, dizendo, constitui o aporte teérico do sistema em crise.

E mais do que isso, 0 pensamento pds-moderno ao negar a propria esséncia
ontoldgica do real por meio de suas proposituras teoricas, desconsidera a possibilidade de
apreensdo da verdade objetiva da realidade. Tomando como norte referencial para a analise
dessa questdo, nos valemos das afirmacdes tedricas do professor José Paulo Netto no posfacio

do livro de Carlos Nelson Coutinho O estruturalismo e a miséria da razdo (2010), quando
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destaca que no campo tedrico pds-moderno nao existe uma teoria nem a teoria pds-moderna,
mas teorias pOs-modernas que apresentam, em suas consideraveis diferengas ‘“‘um
denominador comum”.

Os tracos pertinentes dessas teorias pos-modernas seriam: 1-) a aceitacdo da
imediaticidade no qual se apresentam os fendmenos culturais e sociais como expresséo do seu
modo de ser; nesse sentido, a distincdo tdo fundamental entre aparéncia e esséncia é
inteiramente suprimida e, sobretudo com a dissolucdo especifica “das modalidades de
conhecimento”, o exemplo pode ser percebido a partir da suplantacdo da diferenca especifica
entre a ciéncia a arte: a historia enquanto uma disciplina cientifica poderia ser confundida
como um género literario narrativo.

2-) a negacgdo ou recusa da categoria da totalidade; essa recusa se daria em um
duplo aspecto: no sentido filosofico, a recusa de deve “a negagao de sua efetividade” e no
plano tedrico, a “recusa de seu valor heuristico”; e 3-) a semiologizacédo da realidade social ,
ou seja, a realidade social estaria reduzida as dimensdes simbdlicas, as dimensGes
subjetivistas da “pura discursividade”, a ideia de que “tudo é discurso”; o predominio do
signo “e/ou a instauragdo abusiva de hiper-realidades”.

Compreendemos dessa forma, que o pensamento pds-moderno ao produzir um
discurso interpretativo sobre a realidade se rebaixa ao cotidiano alienado, uma vez que suas
proposicOes tedricas ndo tomam a realidade existente em si, ou a esséncia do real como
referente fundamental para as analises, mas, a propria representacdo simbdlica
autorreferenciada de suas apropriacdes teoricas subjetivistas. Assim, o rigor da anélise é
preterida, uma vez que o predominio das interpretacdes subjetivistas caem num idealismo,
redundando num relativismo perigoso de que tudo é uma questdo interpretacdo, a questdo é o
olhar. Sendo isso, 0 pensamento pos-moderno é ndo-sistematico, pois nao leva em conta uma
metodologia rigorosa de apreensdo dos fatos em sua esséncia ontoldgica, a coisa em si,
resultando assim, num “ecletismo metodologico™.

Assinala dessa forma José Paulo Netto:

Também entre as diversas formulagdes do pensamento pds-moderno, ha duas
constantes generalizadas. A primeira refere-se a entronizagcdo do ecletismo como
cénon metodologico: posto que “o conhecimento poés-moderno (...) é relativamente
imetddico [...] constitui-se a partir de uma pluralidade metodologica” — o que abre a
via a glorificagdo da “transgressdo metodologica”. A segunda relaciona-se ao
relativismo (que é algo inteiramente diverso da consciéncia do carater relativo de
todo conhecimento): a completa dissolugdo da ideia cléassica de verdade, que 0s p6s-
modernos levam ao limite, seja ao converter a ciéncia num jogo de linguagem, seja
ao pensar o conhecimento como artefactualidade discursiva — uma tal dissolucéo
acarreta sumariamente a supressdo de qualquer estatuto que nao o Idgico-tedrico
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para a verificagdo/avaliacdo do significado dos enunciados cientificos (NETTO,
2010, p. 262, italicos e aspas do original).

Até aqui, ja foram destacadas inimeras variantes do pensamento p6s-moderno,
mas, cabe ainda enfatizar para deixar ampla a compreensdo das determinacgdes essenciais
dessa corrente teodrica, a seguinte questdo: “[...] um dos tracos que melhor caracteriza a
ambiéncia cultural pds-moderna reside numa concepgéo clara e grosseiramente idealista do
mundo social” (NETTO, 2010, p. 262, italico do original).

A redugdo tedrica nessa ‘“‘caida idealista” se apresenta, principalmente, na
“entifica¢do da razdo moderna” pelos pos-modernos, no preciso sentido em que estes creditam
a razdo moderna a responsabilidades pelas “falacias” que se embutiram das “promessas” da
modernidade, como por exemplo o controle aperfeicoado da natureza e a “interacdo humana
emancipada”. Desse modo, para os pds-modernos, “na imanéncia da razdo moderna” o
aspecto instrumental estaria inequivocamente voltado para a dominacdo da dimensdo
emancipatdria. As conquistas da razdo moderna sdo vistas, assim, pelos p6s-modernos como
constituintes das realidades da “sociedade urbano-industrial” bem como “com a sua coorte de
sequelas deletérias”, destaca José Paulo Netto.

Entendemos dessa maneira, que o discurso pés-moderno imputa as conquistas da
modernidade, a partir do projeto da razdo emancipadora, a responsabilidade pelas desastrosas
consequéncias das duas grandes guerras mundiais do século XX, o holocausto perpetrado
pelos nazistas, a emergéncia do fascismo e a ditadura burocratica estalinista. Para 0s pos-
modernos, essas realidades historico-sociais nefastas, foram resultado das consecu¢fes da
razdo instrumental moderna.

Sobre isso, ndo ¢ de se ficar estupefato “[...], pois, que o discurso p6s-moderno,
tdo virulento contra a ciéncia moderna, ocidental, capitalista e sexista — em cuja base esta a
razdo moderna -, se revele inofensivo em face do capitalismo contemporaneo” (NETTO,
2010, p. 263, italicos do original). O dominio do capital na vida social contemporanea se
apoia claramente em “praticas politicas minimalistas”, na defesa extrema do
“multiculturalismo” e do “direito a diferenca”, tais praticas, de um modo geral, envolvem “os
novos movimentos sociais” e suas reivindicacfes particulares e localizadas, destituidas,
obviamente, do carater da luta de classes.

O pensamento pds-moderno, dessa maneira, apresenta também uma ignorancia
confessa. Desconhece, inequivocamente, a “economia politica do capitalismo contemporaneo
ou ndo”. O que se conclui é que, o pensamento pés-moderno incorpora mais ou menos de

forma mecanica nogdes da economia vulgar, com suas avaliacdes “epidérmicas e
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superficiais”. Isso pode ser comprovado diante do resgate de preconizagdes ideoldgicas sobre
a “sociedade pos-industrial”, “sociedade de consumo” e, mais recentemente, o pretenso “fim
da sociedade do trabalho” e a emergéncia da “sociedade do conhecimento”.

A sociedade contemporanea, perpassada inteiramente pela logica destrutiva do
capital em crise, espelha diretamente em muitas dimensfes sociais, 0S pressupostos do
modismo do pensamento pds-moderno. Exemplo disso ¢ “[...]. A especializa¢ao estreita e
idiotizante, a reclusdo no interior dos muros das instituicdes académicas, 0s contatos quase
sempre limitados aos seus pares”, o que resulta, de certo modo, no sentido de contribuir, de
forma significativa, “para que as novas geragdes dos intelectuais especificos identifiquem as
suas representacdes com a realidade ou, mais exatamente, tratem as suas representacdes como
arealidade [...]” (NETTO, 2010, p. 264, italicos do original).

Tal procedimento, inusitadamente, era chamado pela “velha tradigao de pesquisa

social norte-americana”, como “reificacdo”. Contudo, enfatiza Paulo Netto que:

Neste caso, a reificacdo deve vir mesmo entre aspas, porque o processo real de
reificacdo, operante com uma intensividade e uma extensividade inéditas na
sociedade tardo-capitalista, precisamente a expressada na sua imediaticidade pelo
pensamento pds-moderno — tal processo, s6 radicalmente deslindavel a partir da
critica da economia politica, escapa ao “olhar” pds-moderno que [...], “suspeita da
distingdo entre aparéncia e esséncia”. Orientando por esta “suspei¢do”, este “olhar”
mantém-se no que um sabio do século 19 designava como a aparéncia enganadora
das coisas (NETTO, 2010, p. 265, aspas e italicos do original).

O pensamento pds-moderno constitui um espelho das caracteristicas mais
marcantes da sociedade, que hoje entendemos, é perpassada por uma crise estrutural do
capital. Esta corrente de pensamento expressa em seus postulados tedricos, 0s aspectos
fenoménicos desta forma de sociabilidade, constituida em sua esséncia (que é negada em sua
objetividade concreta e real) pela ideia da fragmentacdo, do insulamento da vida social, o
predominio da sensacdo do efémero das relacBes sociais nos grandes centros urbanos, o
individualismo exacerbado e egoista do modo ser dos individuos na sociedade burguesa, a
alienacdo da vida cotidiana, fortemente marcada pela espetacularizacdo dos acontecimentos
sociais, divulgados por uma rede midiatica de informacdes, manipuladas pelos gestores do
capital em crise, associados em grandes empresas interligadas pelos interesses politicos em
comum, constituindo assim, um monopolio integrado na perpetuacgdo do poder.

E no curso desse contexto que o pensamento pos-moderno se notabiliza e, vai
criando seus tentaculos nos mais variados campos da vida humana. E nesse preciso aspecto
gue o pensamento pds-moderno funciona como uma ideologia da sociabilidade, que Paulo

Netto chama de tardo-burguesa:
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Espelho da sociedade taro-burguesa, o pensamento pos-moderno pde-se justamente
como uma ideologia — ndo uma mentira, mas uma falsa consciéncia: falsa, na exata
escala em que ndo pode reconhecer a sua propria historicidade (ou seja, 0 seu
condicionalismo historico-social); mas igualmente consciéncia, na precisa medida
em que fornece um certo tipo de conhecimento que permite aos homens e mulheres
moverem-se na sua vida cotidiana. E é nesta condi¢do de falsa consciéncia que ela
opera seja como orientador de comportamentos, seja como indicador de problemas,
tensdes e contradigdes [...] (NETTO, 2010, p. 2686, italicos do original).

Comungamos das ideias do professor José Paulo Netto, exatamente porque
também compreendemos, que o pensamento pds-moderno tem a funcdo de influir nos
comportamentos e na vida social das pessoas. Nesse sentido, evidenciamos nossa tese de que
0 pensamento pds-moderno constitui, como ja ressaltamos anteriormente embasados nos
postulados de Santos e Costa (2012), o esteio tedrico do capital em seu momento historico
atual de crise estrutural. Especificamente aqui, as influéncias do pensamento pds-moderno
serdo evidenciadas em sua presenca, principalmente no que tange suas categorias da analise,
no campo da educacao e do curriculo de histéria, em particular.

A partir dessas reflexdes, compreendemos que “o trago geral do pensamento pos-
moderno, em todas as suas diferenciadas expressdes, consiste na completa recusa de uma
verdadeira ontologia social [...]” (NETTO, 2010, p. 268). S6 baseado numa perspectiva
tedrico-ontoldgica é, que se pode apreender as determinacgdes essenciais do radicalismo anti-
ontologico do pensamento pds-moderno, que nega que a realidade concreta tenha uma
esséncia objetiva.

Com essas reflexbes em tela, torna-se necessario pensar a relacdo entre
pensamento pds-moderno, educacdo e constru¢do de uma concepgdo de historia no contexto
historico atual e, quais as categorias de analise norteiam a elaboracéo do curriculo de historia,

tema do proximo capitulo.
4  PENSAMENTO POS-MODERNO, EDUCACAO, HISTORIA E CURRICULO.
4.1 POS-MODERNIDADE E EDUCAGCAO
Para iniciar o debate e situar nosso problema na esfera da educagdo, vamos
perguntar a alguns autores alinhados a perspectiva p6s-moderna a seguinte questdo: de que

maneira a poés-modernidade tem influenciado no papel social da escola e da educagdo de um

modo geral?
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Segundo Ernani Lampert (2007), a escola, inserida no contexto da “aldeia global”,
que de um lado gera excluséo e do outro, prosperidade, teve uma importancia vital na vida das
pessoas e era, praticamente, a Unica ferramenta que transmitia conhecimento, difundia a
cultura e possibilitava a ascensdo social. No entanto, afirma o autor que a escola no final do
século XX passou por profundas transformagdes, pois: “Os cambios gestados pelo mercado a
partir dos anos [19]80, especificamente em funcdo da ciéncia/tecnologia®, afetaram o papel
social da escola.” Dessa forma, conclui Lampert que na pos-modernidade hd uma exigéncia
de “um novo perfil de profissional, ou seja, com visdo ampliada, capacidade de lideranca, de
trabalhar coletivamente, que seja criativo, flexivel e atualizado permanentemente para atender
as exigéncias do mundo capitalista” (LAMPERT, 2007, p. 19).

Tadeu da silva (1993), por exemplo, enfatiza que no contexto da pds-modernidade
a educagdo deve ser pensada em termos de “alteridade” e “diferenca”, onde a teoria
educacional critica é articulada pelo viés da cultura, do descentramento do sujeito, da
subjetividade fragmentada, “contraditéria, como resultado de multiplas determinagdes”, nesse
sentido, o pos-modernismo pode servir para a renovacdo da educacdo, ampliando seus
horizontes de possibilidades na tentativa de construir uma sociabilidade afinada com as
transformacoes tecnocientificas em curso, adaptando o cidaddo as determinacGes sociais da
ordem vigente.

No curso dessa reflexdo, Tadeu da Silva ressalta alguns elementos fundamentais
gue definem, significativamente, as preocupacdes da teoria educacional critica ps-moderna,
em oposicdo “a pedagogia critica moderna” que sempre esteve vinculada a ideia de

transformar “a consciéncia das pessoas”, para conscientiza-las e, assim, aponta o autor:

[...]- Com a nocdo de sujeito descentrado, naturalmente ndo existe mais sentido
nessa transformacdao. Nao cabe mais “conscientizar”, porque “conscientizador”
(=educador?) e “conscientizando” (=educando?) sdo ambos produtos das multiplas
determinagdes de suas multiplas posi¢fes de sujeito e, portanto, ndo existe nenhum
estado privilegiado de consciéncia ao qual o “conscientizador” pudesse conduzir o
“conscientizado” (SILVA, 1993, p. 131, aspas e parénteses no original).

Notadamente, no ambito da educacdo, as implicacbes das teorizacdes pds-

modernas ganham relevancia, segundo o autor, principalmente por colocar em cena a nogéo

23 Santos (2013) debate a confusdo conceitual praticada pela epistemologia burguesa que confere a técnica e a
tecnologia papeis contrapostos e contraditérios. Se por um lado apresentam essas categorias como salvadoras
maiores da humanidade, por outro, atribuem-lhes a culpa pelos maiores problemas existentes na
contemporaneidade. O autor traga seus argumentos embasado na esteira aberta por Alvaro Vieira Pinto, onde
este fildsofo, por sua vez, baseado em algumas das principais teses marxianas, descortina o essencial sentido da
técnica e da tecnologia para a sociedade.
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de sujeito descentrado ou como prioridade de referéncias no mundo social, a legitimidade das
diferentes subjetividades, a importancia do outro, do diferente. Nessa perspectiva, portanto,
“[...]. Faz mais sentido falar num confronto de diferentes subjetividades, o que concederia
uma importancia maior a construgdo de espagos publicos de discussao e debate [...]”, pois isso
representaria a possibilidade dessas diferentes subjetividades se defrontarem (SILVA, 1993,
p. 131).

Assim, outro elemento importante que desponta no debate ¢ o “conceito de
diferenca”. Esse conceito afasta as analises pds-modernas das modernas, 0 que possibilita a
emergéncia de uma andlise critica que questiona as tradicionais “oposi¢des binarias” ou as
dicotomias categoriais. Nesse sentido, salienta o autor que de outra perspectiva, temos “[...], a
rejeicdo de caracterizagdes dicotdbmicas, de oposicdes binarias, como o0 par
libertacdo/repressdo, que supde a auto-identidade do sujeito, implicam a rejeicdo de um
projeto educacional voltado a deixar florescer essa esséncia ou desenvolvé-la” (SILVA, 1993,
p. 131).

A consequéncia dessa reflexdo desemboca numa énfase que privilegia o0s
discursos sobre a legitimacdo do “Outro”, este, que ndo pode ser “julgado”, “explicado”,
“descrito” a luz de uma “perspectiva privilegiada”, “superior”, universalmente pretensiosa,
mas, como alguém que deve ser levado em conta num mesmo nivel de legitimidade. Essa
énfase na “diferenca” revela que a diversidade de identidades culturais e as alteridades sdo
processos que existem no mundo social de forma ndo hegeménica, pautadas em desniveis
sociais de poder.

Desse modo, a significacdo do “Outro” e a emergéncia das “diferencas culturais”,
no plano do debate sobre a educacédo, € prefigurada como resultado de um ponto de vista
tedrico inspirado numa posicdo contraria aos pressupostos da modernidade e, claramente,
apoiada na perspectiva pos-moderna privilegia, como ponto de referéncia a diversidade
cultural, a pluralidade das identidades sociais e a heterogeneidade dos discursos dos sujeitos
descentrados, fragmentados.

E dessa forma, ressalta Tadeu da Silva:

Um tema no qual a critica pdés-moderna vem efetivamente contribuir para um
aumento de nossa compreensdo talvez seja seu questionamento da nogao “moderna”
de sujeito, consciéncia e subjetividade. A nogdo de uma consciéncia e de uma
subjetividade centradas, que esteve sempre implicita na teorizagdo educacional
critica tinha, de certa forma, conduzido a um impasse tedrico e politico, entre outras
razGes porque supunha uma posicdo privilegiada, um sujeito que, de forma
transparente, pudesse ver através da ideologia em que estavam envolvidos os outros
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seres humanos. Ele supunha uma consciéncia falsa e uma consciéncia licida. Era
uma teoria completamente inadequada [...] (SILVA, 1993, p. 135, aspas no original).

Compreendemos, de uma maneira geral, que o autor propde uma analise critica da
educacdo expressamente sedimentada no idedrio de um pensamento ancorado nos aspectos
culturais das diferencas e suas assimetrias no contexto do jogo das relagdes de poder. A
énfase, no plano tedrico, do necessario entendimento cultural “das diferencas inevitaveis” e
assimétricas entre os mais variados grupos sociais s6 faz sentido, segundo o autor, nos

seguintes termos:

A énfase cultural na diferenca pode ser Util para uma teorizacdo educacional critica
enquanto aponta para uma analise cultural que deixe de tomar a cultura de certos
grupos como ponto de referéncia, mas pode também constituir uma regressdo
conservadora quando faz com que o pensamento critico em educacdo deixe de
prestar atencdo as assimetrias sociais, uma preocupagdo que estd precisamente no
centro de seu projeto analitico e politico (SILVA, 1993, p. 137).

Endossando essa perspectiva e enfatizando as implicacdes da reflexdo pos-
modernas na area da educacdo, Henry Giroux (1993) aponta que a “critica pés-moderna” tem
importancia, exatamente, porque contesta 0s pressupostos da metanarrativa moderna e suas
consequéncias para a dinamica da escolarizacdo no mundo contemporaneo. O argumento do
autor, dessa forma, configura a importancia da critica pés-moderna porque esta, “[...], promete
desterritorializar e redesenhar as fronteiras politicas, sociais e culturais do modernismo,
insistindo a0 mesmo tempo numa politica da diferenga racial, étnica e de género [...]”
(GIROUX, 1993, p. 42).

Para Giroux, a cultura ocidental dominante e sua nog¢do de conhecimento
universal j& ndo correspondem aos imperativos do mundo atual, tais como: 0S processos
tecnoldgicos, a difusdo dos mecanismos eletrénicos de informacao, a sociedade pés-industrial,
o alargamento da producdo do conhecimento cientifico e o dinamismo das mudancas de
fronteiras no que tange “vida e arte”, “alta cultura e cultura popular”, “imagem e realidade”.
Em sua reflexdo, o autor faz referéncia a importancia do pds-modernismo na constituicdo de
uma critica cultural que forneca os elementos fundamentais para uma teoria critica da
educacio que seja pertinente as exigéncias do momento histérico atual. E, notadamente, nesse
ponto que Giroux estabelece sua compreensdo do que seria uma defini¢do correta do pos-
modernismo em sua atualizacdo das questdes que caracterizam a humanidade hoje.

Assim, afirma o autor que:

O po6s-modernismo em seu sentido mais amplo refere-se tanto a uma posicao
intelectual (uma forma de critica cultural) quanto a um conjunto emergente de
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condig@es sdcias, culturais e econdmicas que caracterizam a era do capitalismo e do
industrialismo global. No primeiro caso, 0 pés-modernismo representa uma forma
de critica cultural que apresenta um questionamento radical da logica das fundagdes
que se tornaram a pedra fundamental do modernismo. No segundo caso, 0 pds-
modernismo refere-se a uma mudanca cada vez mais radical nas relagdes de
producdo, na natureza do estado-nacdo, no desenvolvimento das novas tecnologias
que redefiniram os campos das telecomunicacdes e do processamento de informacéo
e nas forgas presentes no processo de globalizacédo e interdependéncia crescentes das
esferas econdmicas, politicas e culturais (GIROUX, 1993, p. 46).

Torna-se evidente, pelo enunciado acima, que o pds-modernismo prefigura tanto
uma critica cultural, uma posicdo teodrica, quanto uma condicdo social e historica,
caracterizada por significativas mudancas “estruturais globais” radicais na forma como se
produz o conhecimento e as condi¢cbes materiais de vida. De um modo geral, essa é tonica
reflexiva do autor.

Com efeito, a prevaléncia cada vez mais poderosa e complexa dos mecanismos
eletronicos de comunicagdo de massa “na constituicdo de identidades individuais”, de
“linguagens culturais” e de “formagdes sociais”, concorre para que 0s Varios discursos do pos-
modernismo, como assegura Giroux, fornecam uma “nova e poderosa linguagem” que nos
possibilite entender a estrutura essencial oscilante da “dominagdo” e da “resisténcia” nas

sociedades do capitalismo tardio. Sobre isso, atesta o autor:

Isto é particularmente verdadeiro em relagdo & sua compreensdo de como as
condi¢Bes para a producdo de conhecimento mudaram nas duas ultimas décadas,
com respeito as tecnologias de producdo eletrbnicas e de processamento de
informacdo, aos tipos de conhecimento produzido e ao impacto que tém tido tanto
no @mbito da vida cotidiana quanto no ambito global (GIROUX, 1993, p. 55).

O pds-modernismo, ao incorporar no seu discurso as transformacdes na esfera
cultural, estabelece um fundamento de critica € um questionamento da “relevancia” dos
discursos tradicionais, com notoriedade o marxismo. Levantando assim, um questionamento
ideoldgico sobre o sentido das fronteiras académicas que organizam a estrutura¢do “dos
canones e das formacoes de conhecimento”.

No campo da educacdo, o discurso pds-moderno oferece novos instrumentos
tedricos de reflexdo, com os quais pode aventar-se a possibilidade de se repensar novos
contextos, amplos e mais definidos onde se desenvolvem as relagbes de poder entre os
diversos grupos sociais com suas pluralidades de expressdes e reivindicagdes. Por isso, “[...].
O pb6s-modernismo também oferece aos educadores uma variedade de discursos que permitem
questionar a dependéncia do modernismo em relacdo a teorias totalizantes baseadas num
desejo de certezas e de absolutos” (GIROUX, 1933, p. 64).
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A perspectiva p6s-moderna pode oferecer, ainda para os educadores, um “discurso
capaz de incorporar” a relevancia do contingente, do que € especifico e do que ¢ historico, tais
como os aspectos nodais de uma “pedagogia libertadora e fortalecedora”. A contribuicao
significativa que o p6s-modernismo, (ou como entendemos também que € para o autor) o
discurso poés-moderno, pode trazer para a educagdo como uma ferramenta de politica cultural
¢, decisivamente, colaborar para consolidacdo do “projeto de uma democracia radical” que
inclua os individuos e grupos excluidos em face de sua classe, idade, género e origem étnica.

Nesse sentido, para Henry Giroux, 0 que esta em discussdo é o reconhecimento de
que o pds-modernismo fornece aos educadores uma perspectiva mais ampla e complexa para
se pensar com clarividéncia a relagdo entre cultura, poder e conhecimento. Desse modo, 0
objetivo da educacdo é criar as possibilidades concretas de alargamento dos direitos sociais e
liberdades individuais numa democracia radicalizada. As preocupacdes pos-modernas estao
diretamente relacionadas as condi¢Bes de possibilidade de estabelecimento de “condi¢des
materiais e ideoldgicas que permitam formas multiplas, especificas e heterogéneas de vida”.

Dessa maneira, é de extrema importancia, para os educadores, a preocupacao pos-
moderna com os sujeitos “lucidos”, constituidos em sua diversidade, contingéncia e
pluralidade cultural. Pois isso se aponta para o “objetivo de se educar os estudantes”, para 0
exercicio de “um tipo de cidadania que ndo faca uma separacdo entre direitos abstratos e
dominio do cotidiano e ndo defina a comunidade como préatica legitimadora e unificadora de
uma narrativa histdrica e cultural unidimensional” (GIROUX, 1993, p. 65).

Portanto, a rejeicdo do pressuposto da razdo universal como fundamento para
refletir as questdes da humanidade, a afirmacéo de que todas “as narrativas sdo parciais” e seu
“apelo para que se realize uma leitura critica de todos os textos cientificos, culturais e sociais”
como produtos historicos e politicos, “fornecem as bases pedagogicas para radicalizar as
possibilidades emancipatérias do ensino e da aprendizagem como parte de uma luta mais
ampla pela vida publica democrética e pela cidadania critica” (GIROUX, 1993, p. 65).

O imperativo de uma visdo critica pds-moderna da educacdo coloca em cena a
fundamental necessidade de se pensar o mundo atual em suas mdltiplas determinacdes:
culturais, sociais, politicas e econémicas, numa insercdo cada vez maior, num contexto de
diversidade e pluralidade de identidades sociais onde os sujeitos fragmentados, descentrados
sdo impelidos, inequivocamente, a se adaptarem aos condicionamentos historicos dos
processos tecnologicos da informagdo, do avango cientifico e dos desdobramentos da

sociedade pos-industrial.
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Com efeito, a perspectiva de formacdo dos professores, no contexto do mundo
atual, ganha fortes significados politicos e sociais, no que se refere a adaptacdo dos
professores aos desdobramentos da realidade historica em curso, que de determinada maneira
sofre com as injuncdes dos aspectos desse novo tempo marcado profundamente pela
consolidacdo do avango tecnoldgico, notadamente, as tecnologias da informagdo que
produzem novos significados sociais para as relagdes humanas. Nesse sentido, o professor
tem que estar sintonizado e submetido as exigéncias da sociedade vigente, principalmente em
relacdo a questdo da qualificacdo profissional para atender os imperativos da economia
mundializada e uma educagéo voltada para a cidadania, sem as pretensdes de uma mudanca
radical das estruturas sociais. Em nosso pais, no que tange a questdo da educacdo e da
formacdo dos professores, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de

Professores da Educacdo Basica e Superior fundamentam sua proposta afirmando que:

A democratizacdo do acesso e a melhoria da qualidade da educacdo basica vém
acontecendo num contexto marcado pela redemocratiza¢do do pais e por profundas
mudancas educacionais da sociedade brasileira. O avanco e a disseminagdo das
tecnologias da informacdo e da comunicacdo estdo impactando as formas de
convivéncia social, da organizacdo do trabalho e do exercicio da cidadania. A
internacionalizacéo da economia confronta o Brasil com a necessidade indispensavel
de dispor de profissionais qualificados. Quanto mais o Brasil consolida as
instituigdes politicas democréticas, fortalece os direitos da cidadania e participa da
economia mundializada, mais se amplia o reconhecimento da importancia da
educacdo para a promocao do desenvolvimento sustentavel e para a superagao das
desigualdades sociais (DCNFP, 2001, p. 4).

Podemos depreender dessa discussdo, que no contexto historico atual, marcado pela crise
estrutural do capital, a educacdo tem o papel de reforcar as estruturas vigentes e, o professor, de
difundir visdes de mundo calcadas na ldgica da sociedade mercantil e todas as suas demandas. Esse
processo educacional tem implicagdes politicas decisivas na experiéncia social das pessoas, haja vista
que uma educacgdo que visa reproduzir as concepgdes de mundo dominantes, na pratica, reforga e
consolida a sociedade atual com todas as suas mazelas. Desse modo, a formacao do professor tem um
papel decisivo na conservagdo dos valores, normas e expectativas desta sociedade cindida entre ricos e
pobres.

Na esteira dessas reflexdes, Pedro Goergen (2005) afirma que os desafios
colocados pelo mundo atual, requerem a formulagdo de outra racionalidade, que dialogue
abertamente com as alteridades, solidifique as solidariedades e proporcione aos individuos
novos valores, principalmente, uma nova ética que redimensione um novo projeto educativo.

O novo milénio abre novos horizontes de esperanca e preocupagdes com o futuro da
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humanidade, fazendo surgir a necessidade incontestavel de se superar as velhas dicotomias
modernas.

E, pois, nesse sentido que o autor destaca as novas perspectivas para a educagao.
Na oportunidade do delineamento de seus argumentos, Goergen compreende que a pos-
modernidade se constitui num paradigma de interpretacdo da realidade baseada na interacdo
dos jogos de linguagem e, nessa condicdo, constitui uma forma especifica de pensamento
“pela qual se define uma nova situagao cultural”’, nesse aspecto, o autor se embasa
principalmente em Lyotard.

A énfase de Goergen na critica dos pressupostos da modernidade sugere que a
perspectiva de producdo do conhecimento no mundo contemporaneo deve estar ancorada em
fundamentos novos que superem a ideia moderna de saber. A esse respeito, destaca o autor
que:

[...]. A critica pds-moderna detecta a crise dos fundamentos comuns do
conhecimento; detecta a desestabilizacdo da confianga na possibilidade de encontrar
um desenho universalmente valido do conhecimento sobre o qual haja consenso
acerca do saber que deva ser ministrado como legitimo e de como isto deve ser feito;
parece, efetivamente, encontrar respaldo no quadro de crise epistémica, ética e social
que vive 0 homem contemporaneo. O que se questiona, em termos concretos, é a
validade de um modelo educativo intimamente ligado a um projeto cultural unitario,
fundado numa racionalidade transcendente a realidade histérica (GOERGEN, 2005,
p. 69).

Podemos depreender a partir desse enunciado, que h& hoje uma crise de
legitimidade no campo da epistemologia, da ética e de outros setores da “cultura
convencional” e, como aponta 0 autor, que esse cendrio projeta uma analise “para a
importante questdo da reconceitualizacdo da configuracdo especifica do saber que é o saber
escolar, como parte de uma reengenharia da institui¢ao educativa” (GOERGEN, 2005, p. 70).

Essa é uma das questdes mais pertinentes que se colocam hoje, para uma reflexao

mais profunda no campo da teoria da educacdo. Nesse preciso sentido, afirma-se:

O que hoje se exige ¢ a flexibilizacdo estrutural, a abertura de canais de informacéo
e comunicacdo pluridimensionais, e a individualidade e a criatividade como
elementos essenciais de adaptacdo. Argumenta-Se que isto representa uma
valorizacdo do trabalho, da qualidade e da exceléncia contra a ordem e o
planejamento. Isto teria como reflexo, também no campo educativo, a valorizagao da
flexibilidade, da responsabilidade, da confianca, contra a personalidade burocratica
[...] (GOERGEN, 2005, p. 74).

Com isso, temos um cenario histérico de prevaléncia de grandes transformagoes
na seara da ciéncia, da politica, da economia e, por conseguinte, no conjunto da sociedade, na
qual “vivemos, ¢ certo, novos tempos, seja no campo da ciéncia (produgdo), da ética ou da

estética”. A sociedade como um todo se modifica. Portanto, as metanarrativas modernas sao
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rejeitadas, junto com as tradigdes epistemologicas, a centralidade do sujeito e a historia “como
processo unidirecional” em progresso permanente. E nesse sentido “que o pensamento pos-
moderno [...], reflete uma realidade em transformacao que precisa ser assumida criticamente
pela teoria educacional e refletida na perspectiva de seu significado, presente e futuro”, no
contexto da prética pedagdgica (GOERGEN, 2005, p. 76).

As transformacbes operadas, pelas quais passa 0 mundo hoje, alteraram
significativamente a subjetividade humana, bem como as rela¢bes sociais, 0 modo de sentir,
de pensar e perceber os processos da vida. 1sso pressupde, “em termos educativos”, que “as
novas geracGes devem ser familiarizadas com as tradigdes ético-morais para, num processo
racional/discursivo, internalizarem aqueles principios que resultarem desse processo como
convenientes para a comunidade e para os individuos [...]” (GOERGEN, 2005, p. 80).

Refletindo criticamente sobre as questdes até aqui destacadas, Ghiraldelli , por sua
vez, afirma que no século XIX e no século XX, ocorreram trés grandes revolugdes no campo
da teoria educacional, marcadas, fundamentalmente, pela influéncia dos pressupostos da
modernidade. Esse autor ressalta que hoje a teoria educacional passa por uma quarta
revolucdo, marcadamente, envolvida pelos valores da época po6s-moderna. Nesse sentido, o
processo de ensino-aprendizagem, segundo a postura pds-moderna, dar-se “pela apresentagdo
direta de problemas e situacbes problematicas, ou mesmas curiosas e dificeis - questdes
culturais, éticas, étnicas, de convivéncia entre géneros, mentalidades e modelos politicos
diferentes” - (GHIRALDELLLI, 2000, p. 35). Desse modo, essa nova postura do educador na
época pds-moderna é o que expressa, diretamente, as exigéncias do processo educacional
contemporaneo.

Intercalando esse debate, destacamos uma vez mais as ideias de Cristiane Marinho
(2009), segundo as quais, a autora compreende que 0 pensamento pos-moderno e sua
influéncia sobre o processo educacional expressam o movimento e 0s interesses do capital
contemporaneo na sua crise estrutural, dessa forma, a tedrica toma como exemplo o ensino

universitario para afirmar que:

A discussdo em torno da universidade pés-moderna implica um novo estatuto de
ciéncia: a pesquisa € regida pelo critério de desempenho e ndo mais pela busca da
verdade; a linguagem cientifica é agora pragmatica, ou seja, autofundante de
axiomas que tém por metalingua a légica, onde a verdade é consensual e definida
pelos cientistas, a partir do conhecimento que eles tém dos axiomas estabelecidos,
mas modificaveis. Portanto, a verdade ¢é algo formal e construido (MARINHO,
2009, p. 231).
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Compreendemos dessa maneira que a perspectiva pés-moderna, que legitima o
capitalismo atual em crise, acaba influindo significativamente no ambito da educagéo,
notadamente aqui, no contexto da universidade. Dessa maneira, a formacdo de professores,
influenciada diretamente pelo ideario intelectual que passou a habitar o mundo académico nas
ultimas déecadas, sofre os fortes efeitos de acreditar e, por conseguinte, reproduzir em seus
curriculos, livros didaticos e sala de aula, os descaminhos do pensamento pés-moderno.

Falar em educacdo em termos de poOs-modernidade, implica discutir o
entrelacamento entre a esfera da cultura e suas relacdes com a problematica do conhecimento,
assim pensa Elisabete Pereira (2000), ao destacar as questfes trazidas pela pds-modernidade
como, por exemplo, a ideia de que a racionalidade como fator de explica¢do Unica do mundo
ndo se sustenta mais e, que seus fundamentos devem resultar num necessario debate no
mundo hoje.

Para a autora a principal questdo “é entender o pés-modernismo como um
componente do estagio atual da historia e investigar suas manifestacdes para as questdes
culturais, dentre elas a educacao e a universidade” (PEREIRA, 2000, p. 171). Dessa forma, tal
exigéncia pode produzir na consciéncia dos educadores e no papel da educacédo a importante
tarefa de trabalhar a “formacao dos individuos para um mudo em mudanga”.

A consequéncia de tudo isso é que as transformacdes tecnoldgicas, artisticas,
cientificas estdo produzindo um mundo cada vez mais complexo no qual os individuos devem
estabelecer suas préprias metas, sem o amparo dos referenciais filosoficos tradicionais. No
mundo de referéncias pés-modernas, da informatizacdo da comunicacdo social, do avancgo
cientifico, a educacdo tem o papel de reproduzir novos valores que correspondam aos ditames
do capitalismo global.

Torna-se evidente que num mundo marcado pela descrenca nas metanarrativas, na
crise da racionalidade, a universidade, a escola, a educacdo de um modo geral, produtora de
conhecimento, deve se submeter a uma reflexdo critica sobre sua funcdo nos dominios
intelectuais e culturais. A educagdo, numa perspectiva fundada pelos pressupostos modernos
como o sujeito racional, universal, autodeterminado, deve perder espaco para uma pos-
modernidade que engendra novos elementos de reflex@o, tais como o sujeito descentrado,
construido pelo processo da linguagem, pelo discurso, ja que a justificativa mais plausivel
para isso é o fato de que a pds-modernidade traz para os educadores a consideracao
indubitével de que se deve “trabalhar na formagao dos individuos” para se viver ¢ adaptar-se

“em uma sociedade global” em constante processo de transformagao.
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O conjunto dos aspectos que caracterizam o mundo atual se articula numa nova
realidade social, “que se constitui em si, num novo momento epistemologico” em que se

enfrenta o pensamento contemporaneo. Dessa forma:

A critica da po6s-modernidade é importante para os educadores por levantar
questionamentos sobre a forma como os aspectos hegemdnicos do modernismo tém
afetado a sistematizacdo do conhecimento trabalhado nas instituicGes educacionais
(PEREIRA, 2000, p. 175).

E nesse contexto, segundo a autora, que a pos-modernidade tem um papel
fundamental no que tange a constituicdo de um novo modelo educacional, seja para a escola
ou para universidade. A pds-modernidade, como condi¢do da esfera cultural, tem a funcgéo
elementar de elucidar “as condi¢cdes cambiantes do conhecimento na era da cultura
eletronica”, das engenharias cibernéticas computacionais, que redefinem, de forma
determinante, “as relagdes entre poder e cultura”, “representacdo e dominagdo”, entre
“linguagem e subjetividade”.

E nesse preciso sentido que:

Os desafios educacionais da p6s-modernidade estdo em preparar individuos para a
transitoriedade de todos os aspectos da vida, trazendo a necessidade da atualizacéo
constante e da emancipacdo como sujeitos historicos. P6s-modernidade, nessa 6tica,
significa, para a educacgdo, o desafio de compreender a atualidade de uma sociedade
cada vez mais informacional e globalizada e perscrutar as dire¢fes futuras,
dialogando com uma realidade cada vez mais carregada de simbolos [...]. Cabe a
educacdo a funcdo de posicionar os individuos como sujeitos diante dela,
submetendo a ciéncia e a tecnologia as determinagdes objetivadas do ser humano
(PEREIRA, 2000, p. 178).

E notério que, nas linhas acima, a perspectiva pos-moderna ganha destaque nas
analises sobre a funcdo da educacdo no atual contexto histdrico, fortemente marcado pela
prevaléncia da tecnologia informacional globalizada e os influxos teéricos da negagdo dos
pressupostos da modernidade no ambito da problematica do conhecimento. Os
desdobramentos dessas ideias sdo de tal monta para se pensar o processo educacional hoje,
gue de uma perspectiva geral, a proposta pds-moderna é clara: formar os individuos para se
adaptarem a um mundo cada vez mais condicionado pelo impulso tecnolégico em constante e
intenso avango. O que constitui assimilar novas formas de relagdes sociais e expectativas
guanto aos valores no campo da moral, da politica, da ciéncia e, notadamente, de um novo
paradigma de producéo do conhecimento.

Diante das reflexdes aqui tecidas, desenvolveremos agora uma breve, mas nao

menos substancial andlise critica das questdes atinentes ao curriculo para compreendermos as
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implicagcbes do pensamento pds-moderno nesse terreno e, em particular, o curriculo de
historia. Nosso objetivo precipuo € aclarar o debate acerca do papel do curriculo na orientacdo

da reproducao do conhecimento e, por conseguinte, da sociedade.

4.2 BREVE DEBATE SOBRE A FUNDAMENTACAO DO CURRICULO

Pensar o curriculo implica, necessariamente, pensar nos processos formativos e
seus pressupostos teoricos definidores. Ponderamos que o curriculo constitui uma
configuragdo epistemoldgica, politica, social, cultural e ideoloégica fundamental, de
norteamento da pratica educativa, em que se estabelece a articulacdo necessaria entre o
processo educativo desenvolvido nas instituicdes de ensino formal (escolas e universidades)
com o conjunto da sociedade historicamente situada.

Num esforco de caracterizagdo da faceta polissémica do curriculo, podemos
apontar, inicialmente, que “o curriculo se configura como produto das relagdes e das
dindmicas interativas, vivendo e instituindo poderes” e, neste movimento, acaba por perpetrar
uma “ética” e uma “politica”, ao consubstanciar “opg¢des epistemoldgicas, pedagodgicas, ao
orientar-se por determinados valores”. Todas essas realidades culminam na formulag¢do do
curriculo como “o principal artefato de concepgdo e atualizacdo das formacgdes e seus
interesses socioeducacionais” (MACEDO, 2009, p. 25).

Tal concepcdo estd relacionada aos fatores ou subsidios mais pertinentes de
configuracdo do curriculo, como o conhecimento e os valores orientados para uma formacao
educacional especifica. Todavia, o curriculo nao é s6 um “documento onde se expressa e se
organiza a formacao”, a estruturacdo das disciplinas, os métodos e atividades relativas as
matérias ou areas do saber. Sobretudo, o curriculo implica numa pratica educativa dinamica,
se destacando “como um complexo cultural” articulado por “relacdes ideologicamente
organizadas e orientadas”.

A cerca disso, Macedo (2009) considera que o curriculo se configura como
“pratica potente de significacdo” realgada pelo seu carater “generativo”, “inventivo”. Todas as
atividades educativas sdo articuladas, assim, em cenarios socioeducacionais ampliados e
translucidados por ac¢des politicas e culturais singulares.

E dessa forma:

[...], necessario se faz tomar a cultura e o curriculo como relages de poder. Mais
precisamente: é necessario entender que as relagBes de poder configuram 0s
processos de significagdo, e é aqui que o curriculo tem um papel politico de extremo
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compromisso com outra ética com uma outra politica que ndo seja a do alijamento,
tampouco do corporativismo disciplinar (MACEDO, 2009, p. 28).

O que se entende de forma enfatica é que, para o autor, sdo nas lutas pela
prevaléncia da assimilagdo da no¢ao de “significado” no campo do curriculo e, ndo apenas no
terreno epistemoldgico-formativo, que as relaces de poder devem ganhar relevancia. Dessa
maneira, a “luta por significado ¢ luta por recursos de poder”, um tipo de poder que, “da nossa
perspectiva, levando em conta a compreensao do que seja o campo do curriculo [...]” exige
dos educadores a capacidade de saber lidar com a compreensdo do conceito de poder que
passa a se constituir como um “compromisso sociopedagdgico ineliminavel da formagdo e
dos formadores de educadores” (MACEDO, 2009, p. 28).

O curriculo sintetiza ideias, projetos sociais, posi¢cdes politicas, opcdes
ideologicas, expressdes culturais. Assim, a principal questdo que se destaca, com evidéncia, é:
qual contetdo ensinar? Isso constitui um pressuposto elementar das teorias do curriculo, que é
concebido pelas varias perspectivas tedricas que o elaboram e estabelecem suas diretrizes
politico-pedagdgicas. Essa é a proposicdo de analise de Tadeu da Silva (2007), quando
enfatiza que o curriculo é um “documento de identidade”, um “discurso” forjado a partir das
relagOes entre significacdo, identidade e poder.

E nesse sentido, que o autor destaca como preocupacdo central, para a
compreensdo de qualquer teoria do curriculo, a questao de saber “qual conhecimento deve ser
ensinado”, “o qué” deve ser ensinado, entendendo que “[...]. O curriculo é sempre o resultado
de uma selecdo: de um universo mais amplo de conhecimentos e saberes seleciona-se aquela
parte que vai constituir, precisamente, o curriculo” (SILVA, 2007, p. 15).

Nessa perspectiva, as teorias que formulam o curriculo, tendo estabelecido as
decisbes de quais conhecimentos devem ser selecionados, procuram dar razdo do por que
determinados conhecimento e ndo outros devem ser selecionados. As teorias do curriculo
buscam deduzir o tipo de conhecimento considerando relevante e qual o tipo de ser humano
ideal e desejavel para um determinado tipo de sociedade. Ao estabelecer modelos de ser
humano “correspondera”, também, “um tipo de conhecimento, um tipo de curriculo”.

Por isso, assevera Tadeu da Silva:

No fundo das teorias do curriculo esta, pois, uma questio de “identidade” ou de
“subjetividade”. Se quisermos recorre & etimologia da palavra “curriculo”, que vem
do latim curriculum, “pista de corrida”, podemos dizer que no curso dessa “corrida”
que é o curriculo acabamos por nos tornar o que somos. Nas discussfes cotidianas,
quando pensamos em curriculo pensamos apenas em conhecimento, esquecendo-nos
de que o conhecimento que constitui o curriculo estd inextrincavelmente,
centralmente, vitalmente, envolvido naquilo que somos, naquilo que nos tornamos:
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na nossa identidade, na nossa subjetividade. Talvez possamos dizer que, além de
uma questdo de conhecimento, o curriculo é também uma questdo de identidade [...]
(SILVA, 2007, p. 16, italico e aspas no original).

Com efeito, o curriculo constitui um campo aberto de possibilidades para se
pensar o tipo de sociedade que se quer construir ou conservar. E precisamente nesse sentido,
que as teorias que fundamentam o curriculo ganham evidéncia. Pois, o curriculo é a expressao
de um tipo de conhecimento que se constitui a partir de uma perspectiva teorica e politica
determinada, inegavelmente ligada aquilo que nos torna o que somos, aqui segundo o autor, a
nocéo de identidade.

Tadeu da Silva parte do ponto de analise que destaca as perspectivas teoricas
tradicionais, as teorias criticas e as teorias poOs-criticas como as principais correntes de
formulacdo do curriculo.

O autor, nesse sentido, afirma que a partir do que essas correntes tedricas do
curriculo enunciam, por meio de seus conceitos, organizam-se e estruturam-se “nossa forma
de ver a realidade”. Assim, uma teoria pode ser definida a partir dos conceitos que ela utiliza
para conceber a realidade. Tadeu da silva (2007, p. 21) destaca que essas diferentes teorias
sobre o curriculo estdo identificadas “com a emergéncia do campo do curriculo como um
campo profissional, especializado, de estudos e pesquisas sobre o curriculo [...]”, diretamente
ligado “a processos tais como a formag¢do de um corpo de especialistas sobre o curriculo, a
formagdo de disciplinas e departamentos universitarios sobre curriculo”, bem como “a
institucionalizacgdo de setores especializados sobre a burocracia educacional do estado [...]”.

Fica evidenciado dessa maneira, que ao longo do processo historico de
constituicdo do curriculo como um campo de estudos e pesquisas, desenvolveram-se teorias
que enfatizam o processo de ensino-aprendizagem com énfase em pressupostos conceituais
que correspondem a perspectivas de analise bem especificas, como por exemplo, As teorias
tradicionais, que fundamentaram o processo de organizagdo curricular focando nos
pressupostos do ensino; da aprendizagem; o processo avaliativo, metodoldgico e didatico; a
organizacdo; o planejamento, a eficiéncia e os objetivos como elementos centrais do processo
educativo. Essas teorias tradicionais do curriculo estdo associadas a institucionalizacdo da
educacdo de massas que proporcionaram o surgimento do campo de estudos especializados
sobre o curriculo, nos Estados Unidos, no inicio do século XX.

Entre essas condigdes e nesse contexto, portanto, estéo:

[...] a formagdo de uma burocracia estatal encarregada dos negdcios ligados a
educacdo; o estabelecimento da educacdo um objeto proprio do estudo cientifico; a
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extensao da educacdo escolarizadas em niveis cada vez mais altos a segmentos cada
vez maiores da populacdo; as preocupacGes com a manutencdo de uma identidade
nacional, como resultado das sucessivas ondas de imigracdo; o processo de crescente
industrializacdo e urbanizacgdo (SILVA, 2007, p. 22).

O processo de industrializacdo e urbanizacdo crescentes nos Estado Unidos do
inicio do século XX marca, portanto, o preltdio do processo de constituicdo do campo de
estudos do curriculo como uma questdo fundamental para a consolidacdo de um processo
educativo que atenda as demandas de uma sociedade que se desenvolve a medida que
diferentes forgas politicas, culturais e, principalmente, econdmicas “procuravam moldar os
objetivos ¢ as formas da educagdo de massas”, de acordo com suas diferentes posicoes e
interesses especificos.

E nesse preciso sentido, por exemplo, que as teorias tradicionais do curriculo
preconizavam que o sistema educacional deveria corresponder a eficiéncia do processo de
producdo fabril. Onde a escola transportaria para o seu ambito de funcionamento didatico-
pedagogico “o modelo de organizagdo” baseado nos “principios da administragdo cientifica
proposta por” Frederick Taylor.

Ja as Teorias criticas do curriculo enfatizam aspectos como a ideologia; a
reproducdo cultural e social; a questdo do poder; classe social; capitalismo; relacGes sociais de
producdo; conscientizacdo; emancipacdo e libertacdo, curriculo oculto e resisténcia. Essa
perspectiva tedrica do curriculo surge na década 1960 e, configura os grandes processos

politicos, sociais e culturais de transformacao que comeca na Europa e se dissipa pelo mundo:

Os movimentos de independéncia das antigs colénias europeias; o0s protestos
estudantis na Franca, e em varios outros paises; a continuacdo do movimento dos
direitos civis nos Estados unidos; os protestos contra a guerra do Vietnd; os
movimentos de contracultura; o movimento feminista; a liberagdo sexual; as lutas
contra a ditadura militar no Brasil: sdo apenas alguns dos importantes movimentos
sociais e culturais que caracterizaram os anos 60. Nao por coincidéncia foi também
nessa década que surgiram livros, ensaios, teorizagdes que colocavam em xeque 0
pensamento e a estrutura educacional tradicionais (SILVA, 2007, p. 29).

Nos Estados Unidos, destaca-se o “movimento de reconceptualizacdo do
curriculo”, enquanto na Inglaterra sdo reivindicadas mudangas a partir da chamada “nova
sociologia da educacdo”, um movimento identificado com o pensamento do sociologo inglés
Michel Young. E nesse contexto, que no Brasil temos o importante papel desenvolvido pelo
educador Paulo freire, enquanto na Franca se destacaram os escritos essenciais de Althusser,
Bourdie e Passeron, Baudelot e establet. Tal contexto histérico propiciou um movimento de
contestacdo e renovacdo da teoria educacional que iria desestabilizar a teoria educacional

tradicional e propor uma nova reflexdo e fundamentacao do curriculo.
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O fundamento dos questionamentos das teorias criticas em relacdo as teorias
tradicionais, no que tange a abordagem e a elaboracdo curricular, apresenta-se da seguinte

forma:

Ao tomar o status quo como referéncia desejavel, as teorias tradicionais se
concentravam, pois, nas formas de organizacdo e elaboracdo do curriculo. Os
modelos tradicionais de curriculo restringiam-se a atividade técnica de como fazer o
curriculo. As teorias criticas sobre o curriculo, em contraste, comecam por colocar
em questdo precisamente 0s pressupostos dos presentes arranjos sociais e
educacionais [...]. As teorias tradicionais eram teorias de aceitagdo, ajuste e
adaptacdo. As teorias criticas sdo teorias de desconfianga, questionamento e
transformacdo radical. Para as teorias criticas o importante ndo é desenvolver
técnicas de como fazer o curriculo, mas desenvolver conceitos que nos permitam
compreender o que o curriculo faz (SILVA, 2007, p. 30, italicos no original).

As “teorias criticas” do curriculo focalizam as questdes relacionadas a ideologia e
0 poder como processos que engendram novas diretrizes no processo pedagogico de ensino-
aprendizagem, o que possibilita entender a educacdo de uma nova perspectiva. Mas, 0
deslocamento do debate sobre a teorizacdo do curriculo ganha novos contornos, com a
emergéncia das “teorias pos-criticas”.

Nesse sentido, a énfase das Teorias pds-criticas no campo educacional, sobretudo
do curriculo, remete as questdes relacionadas a identidade; alteridade, diferenca;
subjetividade; significacdo; discurso; saber-poder; representacdo; cultura; género; raca; etnia;
sexualidade e multiculturalismo, como componentes conceituais de um novo momento
histérico que, certamente, reverberam no campo da educagdo. Os influxos teoricos da
chamada “virada linguistica”, que tém seus fundamentos no estruturalismo e, como
mecanismo de interpretacdo da realidade, a “analise do discurso”, projetam para o campo do
curriculo uma reflexdo que problematiza as redes e relacBes de poder microlocalizadas que
perpassam todas as instituicbes que compdem a estrutura social, definidas por Foucault como
formas capilares de poder, ou “microfisica do poder”.

A perspectiva tedrica pos-critica compreende que todas as relagbes sociais de
género, étnicas, a sexualidade sdo perpassadas pela dindmica das relagdes de poder que “nos
fornece um mapa muito mais completo e complexo das relagdes sociais de dominagédo do que
aquelas que as teorias criticas, com sua énfase quase exclusiva na classe social, nos tinham
anteriormente fornecido” (SILVA, 2007, p. 156).

As teorias pos-criticas que, especificamente, sao desenvolvidas pelos pressupostos
pos-estruturalistas e pos-modernistas no questionamento ““as pretensdes das grandes
narrativas” da modernidade e seu sujeito autonomo, refutam as teorias criticas, na medida em

que desloca para o centro de suas reflexdes a subjetividade, o sujeito descentrado,
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fragmentado, disperso, voluvel no seu meio social. O que, sobremaneira, influi numa nova
concepgdo de educacdo e curriculo.

Tais pressupostos teoricos sao fundamentais para se compreender o “cenario pos-
critico” onde se inserem os sujeitos ¢ suas diferentes praticas sociais e culturais. Todavia,

Tadeu da Silva ressalta:

Ao questionar alguns dos pressupostos da teoria critica do curriculo, a teoria pds-
critica introduz um claro elemento de tensdo no centro mesmo da teorizagao critica.
Sendo “pds”, ela ndo é, entretanto, simplesmente superagdo. Na teoria do curriculo,
assim como ocorre na teoria social mais geral, a teoria pos-critica deve se combinar
com a teoria critica para nos ajudar a compreender 0s processos pelos quais, através
de relacbes de poder e controle, nos tornamos aquilo que somos. Ambas nos
ensinaram, de diferentes formas, que o curriculo é uma questdo de saber, identidade
e poder (SILVA, 2007, p. 147, aspas no original).

O autor, certamente, ndo nega a importancia das contribuicdes tedricas da corrente
critica, mas insiste que é necessario modificar aquilo que “elas nos ensinaram”. Nesse sentido,
um das principais contribui¢es das teorias pos-criticas para o campo do curriculo, segundo
Tadeu da Silva (2007, p. 148) ¢ “que o curriculo ndo pode ser compreendido sem uma analise
das relacoes de poder nas quais ele esta envolvido”.

O poder, que para o autor, na linha de pensamento de Foucault, ndo esta num
unico centro, no caso o Estado, mas descentrado, dissipado por toda a rede social, implica na
necessidade de uma nova abordagem da dindmica social, na qual a escola esta
inextricavelmente ligada.

Portanto, as teorias pos-criticas continuam ressaltando o papel formativo do
curriculo. Discordando das teorias criticas que afirmam a existéncia de uma consciéncia
centrada, unitaria, coerente. As teorias pos-criticas, rejeitam, a propria no¢do de consciéncia,
“com suas conotac¢des racionalistas e cartesianas”. As teorias pos-cCriticas postulam que o
conhecimento corporificado no curriculo, “longe de serem o outro do poder” sdo por isso
mesmo, “campos de luta em torno da verdade”, ou verdades.

O curriculo se apresenta desta forma como um campo de disputa, onde as
identidades sdo forjadas no embate das relacdes de poder. O curriculo ¢ “lugar”, “espago”,
“territdrio”, como diz o proprio autor: “curriculo € texto, discurso, documento”, ou melhor,
“documento de identidade”.

Partindo da perspectiva do curriculo enquanto uma categoria de anélise, Marci
Batistdo (2009, p. 46) enfatiza que no atual cenario educacional, o curriculo expressa,
necessariamente, “por sua propria natureza”, o ponto nodal “das praticas pedagogicas que se

materializam [...] enquanto processo de mediacdo das politicas educacionais”. O curriculo
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nesse sentido € entendido como a materializagdo de processos mais amplos e
diversificadamente intricados. Torna-se necessario, assim, pensar o curriculo a partir de uma
perspectiva que supere “o nivel da aparéncia” e que coloque os sujeitos sociais na trama
complexa das relacbes onde se articula uma determinada totalidade social.

O curriculo, enquanto uma mediagdo das politicas educacionais implementadas,
deve ser compreendido como um processo de formacdo humana para a consecucéo, por parte
dos individuos inseridos nos processos educacionais, da realizacdo de suas necessidades
elementares.

Nessa linha, enfatiza a autora:

Partimos da premissa basica de que o desenvolvimento pelo do ser humano se da a
partir da perspectiva da omnilateralidade® para a sua formag&o. Isso significa dizer
que compreendemos a formacdo humana a partir das maltiplas viabilidades dos
saberes acumulados historicamente e que também séo incorporados e reelaborados
pelo individuo enquanto elemento para a reflexdo critica de e em seu tempo,
permitindo-o acessar 0s codigos da sociedade em que estd inserido e ainda o
possibilitando relecionar esses conhecimentos as suas necessidades bésicas
(BATISTAO, 2009, p.46, itlico no original).

Com efeito, tal afirmacdo denota que o ser humano precisa ser entendido a partir
de sua praxis histérico-concreta. A partir desse entendimento fundamental é que se pode
apreender a significacdo mais concreta de que o individuo situado possui “raizes espaco-
temporais”, ou seja, esta “inserido num contexto histérico socioecondomico-cultural e politico,
resultante das atividades coletivas que urgem da praxis objetiva [...] e que os determinam em
processo” (BATISTAO, 2009, p. 47).

Depreende-se da leitura acima que, para a autora, o ser humano ao se constituir
como um ser historico tem o proposito de responder por sua existéncia e, ao acumular “toda a
acdo historica coletiva” do qual ele também ¢ sujeito, assimila as determinacdes de seu
contexto “aliancado com suas perspectivas de sua superacao”.

Dessa maneira, a compreensao plena de que a sociedade é produto da acdo
objetiva dos individuos (mediada pelo trabalho), em suas determinac@es historicas, implica no
fundamental entendimento de que o processo educativo, norteado pelo curriculo, deve
possibilitar o concreto desenvolvimento das potencialidades dos seres humanos em seus
aspectos individual e coletivo.

Sobre tal ideia, ressalta Batistao:

2 Marci Batistdo (2009, p. 50, itdlico no original) se baseando em outros autores afirma que “o conceito de
omnilateralidade se fundamenta pela apropriagdo dos ‘campos essenciais da realidade humana e natural e de
todas as dimensdes existenciais do ser humano’”.
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Desenvolver uma educagdo omnilateral/omnidimensional implica considerar o ser
humano em suas condi¢fes objetivas e em sua totalidade. Esta concepcdo de
educacgdo, a nosso entender, é fundamental para o desenvolvimento humano, uma
vez que implica pensar em um curriculo que de fato concorra para a ressignificacao
do desenvolvimento individual e coletivo dos seres humanos. E relevante ainda
destacar que consideramos importante um curriculo comum enquanto elemento
norteador das praticas pedagogicas e articulador do processo educacional
(BATISTAO, 2009, p. 51, italicos do original).

Diante do explicitado, podemos compreender que 0s elementos constitutivos
fundamentais do curriculo visam uma formacéo humana, enquanto pressuposto basico para o
desenvolvimento pleno dos seres humanos. O objetivo principal desse processo € construir
um curriculo afinado com as necessidades basicas dos individuos, juntamente com uma
educacdo e sociedade amplamente democratizadas.

Para Andrea Platt (2009), é necessario que as praticas curriculares hodiernas
sejam ressignificadas, no sentido de possibilitar uma formacédo critica dos individuos, para
que estes tomem consciéncia de seu papel como “sujeitos de sua historia”. O sentido da

ressignificacdo das praticas curriculares proposta pela autora é prefigurada da seguinte forma:

[...], ao investigar as relagbes educacionais a partir da sua objetividade material e
suas perspectivas ideais, nos arriscamos a localizar o liame para a ressignificacdo
dessa dificil equacéo, ainda que largamente discutida (e ainda ndo superada), e que
se apresenta a partir de varios polos de interesses, como por exemplo: a formacédo
dos sujeitos para o mercado de trabalho e a condigdo do emprego que “ndo existe”
pelo fenémeno do ‘desemprego estrutural”; a formagdo humana voltada para os
cédigos da modernidade (flexivel; volatil; descartavel; individualista, porém
‘tolerante o suficiente” para se tornar “plural”, etc.) em detrimento da formacgédo
plena que foi determinante para o desenvolvimento humano até a presente
complexidade (PLATT, 2009, p. 30, aspas no original).

O que verdadeiramente se apresenta para a autora como proposta curricular € a
busca de uma formacgdo humana a partir da perspectiva omnilateral “e que se dara, repetimos,
a partir daquilo que nos € tdo particular enquanto espécie: ‘a produgdo da humanidade em
cada individuo’” (PLATT, 2009, p. 30).

Nessa reflexdo, Adreana Platt busca subsidio teérico em Demerval Saviani, no
livro Pedagogia Histdrico-Critica (1991) e, nesse sentido, reitera que o curriculo deve
incorporar o processo historico para a “realizagdo da vida as geragdes seguintes”, favorecido
pela transmissdo e assimilacdo dos conhecimentos, como um elemento revolucionério e
especial da espécie humana, o que efetivamente, possibilita o desenvolvimento do ser humano
através de uma intricada dindmica relacional mediada pelo trabalho. Dessa forma, os
conhecimentos de formagdo da humanidade apreendidos no processo educativo se

concretizam na praxis “que integra as relagcdes entre o0s sujeitos e entre estes e a natureza,
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proporcionando o sentido que de fato é o ‘conhecer’[...]. A que se deve prestar atengdo € que a
vida objetiva, material, produz a vida subjetiva, imaterial. Este serd& o pressuposto
determinante par a formag¢do humana plena” (PLATT, 2009, p. 32).

Seguindo nas trilhas desse debate, Adriana Santos (2009) afirma que 0s novos
desafios colocados na cena educacional, no que tange o curriculo e a formacdo dos
professores, requerem uma nova “leitura do mundo e da condigdo humana” para que se tenha
uma nova compreensdo da dindmica social, cultural, politica e econémica da sociedade
contemporanea.

Sendo assim, destaca a autora:

[...] o curriculo é um dos locais privilegiados onde se entrecruzam saber e poder,
representacdo e dominio, discurso e regulagdo. E, também, no curriculo que se
condensam relacGes de poder que sdo cruciais para o processo de formagdo de
subjetividades sociais. Em suma, curriculo, poder e identidades sociais estdo
mutuamente implicados. O curriculo corporifica relagdes sociais (SANTOS, 2009,
p. 115).

Conforme esta explicitado acima, depreendemos que 0 entrecruzamento entre
ideologia, cultura e poder configuram os elementos determinantes no processo educacional.
Pois, o “encontro entre ideologia e cultura se d& em meio a relagcdes de poder na sociedade
[...]” o que resulta plausivel conceber o curriculo como ‘“um terreno propicio para a
transformacédo - ou manutencdo — das relagdes de poder e, portanto, nas mudangas sociais”
(SANTOS, 2009, p. 116).

Nesse sentido, sugere a autora que devemos considerar ainda o curriculo como
uma realidade historica, cultural e socialmente determinada, que se expressa em processos
didaticos, administrativos e onde sdo articuladas sua pratica e teorizacdo. O curriculo constitui
a dimensdo principal do projeto pedagdgico, uma vez que contribui e oportuniza o processo
de ensino e aprendizagem.

O processo de elaboracdo do curriculo, portanto, é social. Concorrem para sua
constituicdo fatores mdaltiplos tais como: logicos, epistemoldgicos, intelectuais, as
determinaces sociais, as relaces de poder, interesses e conflitos culturais ligados as questdes

de classe, raca e etnia. Compreende-se assim que

[...] o curriculo ndo é um elemento neutro de transmissdo do conhecimento social.
Ele estd imbricado em relagGes de poder e é expressdo do equilibrio de interesses e
forcas que atuam no sistema educativo em um dado momento, tendo em seu
contetdo e formas, a opgdo historicamente configurada de um determinado meio
cultural, social, politico e econdmico (SANTOS, 2009, p. 117).
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As reflexBes aqui tracadas sobre os elementos constitutivos do curriculo apontam
para questdes muito pertinentes. E constatar que o curriculo é produto da sociedade tem um
significado relevante para o seu entendimento.

Esse breve percurso nas trilhas do debate tedrico sobre os fundamentos do
curriculo nos conduzira agora a uma reflexdo critica mais detida acerca do curriculo, numa

perspectiva centrada nos elementos conceituais do pensamento p6s-moderno.

4.3 O CURRICULO NUMA PERSPECTIVA POS-MODERNA

As posicdes teoricas pos-modernas se utilizam de argumentos que, de um modo
geral, se sustentam na contraposi¢do aos pressupostos fundacionais da modernidade. Nesse
sentido, ganha destaque a rejeicdo as metanarrativas; a deslegitimacdo de uma razédo
universal; a descrenga num sujeito historico universal de consciéncia unitéria e centrada e a
ideia da emancipacdo; a negacdo da perspectiva da totalidade do real e a afirmacdo da
impossibilidade de se apreender a esséncia ontoldgica da realidade objetiva em si.

O pensamento pds-moderno norteia-se, assim, pela preocupacdo com a
centralidade da linguagem, da subjetividade discursiva e 0 enaltecimento da diferenca e o
multiculturalismo para responder aos imperativos do momento historico atual, caracterizado
pela emergéncia da nogdo de um presente efémero, volatil, (de mudanca social acelerada) que
intenciona destituir a dimensdo do passado (como negacdo da historicidade da realidade
objetiva e da relacdo dialética entre as temporalidades). Sendo assim, toda essa expressao
tedrico-ideoldgica influi, concomitantemente, aos passos alargados do avanco cientifico, da
tecnologia informacional e da dindmica exploratéria do capital, na vida cotidiana em todos 0s
seus aspectos.

A incorporacdo dos pressupostos pos-modernos na elaboracdo e organizacao do
curriculo, ganha significativa projecdo no cenario educativo hoje, marcado pelo progresso
cientifico e o0 avanco vertiginoso das tecnologias da informacéo, a despeito da crise estrutural
do capital que 0s pds-modernos ndo enfatizam em seus argumentos. Alias, “[...]. Rejeitando a
idéia de progresso, o pds-modernismo abandona todo o sentido de continuidade e memdria
historica, enquanto desenvolve uma incrivel capacidade de pilhar a histéria e absorver tudo o
que nela classifica como” caracteristica do presente (MORAES, 2000, p. 211).

O pensamento pds-moderno, ao negar a historicidade dos processos reais da
realidade objetiva, obscurece o entendimento plausivel da verdadeira histéria do sistema

capitalista e produz, como consequéncia, a nefasta no¢do de um presentismo perene, ou seja,
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ao romper o “fio condutor” ontoldgico de constitui¢do das temporalidades, passado, presente
e futuro, o pensamento pds-moderno legitima uma falsa ideia de que ndo temos passado e que
o futuro ja €. Dessa forma, o tratamento peculiar dado pelo pensamento pds-moderno, no
sentido do apagamento da memdria historica, constitui um artificio ideolégico eficiente para
justificar a logica desumana de funcionamento da estrutura socioecondmica do capitalismo e
apresenta-la como altimo estagio do desenvolvimento histérico da humanidade.

E nesse sentido, que o pensamento pds-moderno configura as transformacoes
sistémicas do proprio capitalismo no momento historico atual. “O capitalismo tardio, ou
capitalismo multinacional, sociedade do espetaculo ou da imagem, capitalismo da midia, ou
sociedade poés-industrial [...]”, de um modo geral, estas designagdes representam as
caracteristicas da emergéncia de novas formas de organizacao das instituicdes empresariais ao
nivel de multinacionais e transnacionais, que apontam “para além do estdgio monopolista,
mas acima de tudo”, expressam “a visdo de um sistema capitalista mundial fundamentalmente
distinto do antigo imperialismo [...]; a nova divisdo internacional do trabalho; a nova
dindmica das transag¢des bancdrias internacionais [...]” (MORAES, 2000, p. 213), nos fazem
refletir sobre as exigéncias de novas formas de relacionamentos sociais agora influenciados
pelos computadores, pela automacdo dos processos produtivos e da hegemonizagdo da
globalizagéo.

Portanto:

Passamos por uma nova era quando a producdo da cultura tornou-se integrada a
produgdo de mercadorias em geral: a frenética urgéncia de produzir bens com
aparéncia cada vez mais nova. As lutas antes travadas na arena exclusiva da
producdo industrial se espalharam para a produgdo cultural, o que envolve uma
mudanca de habitos e atitudes de consumo até mesmo nas definicBes estéticas [...]
(MORAES, 2000, p. 213).

E sintomatico nos argumentos da autora, que a nova fase histdrica, que vive a
humanidade, é caracterizada pela prevaléncia da “industria cultural”, que generaliza a
producdo dos bens culturais, tornando-os homogeneizados com a finalidade do consumo
massificado®®. A producdo da cultura, como um objeto mercadorizado, representa a

possibilidade concreta de o capitalismo manter seus mercados de consumo, 0 que

% Adorno e Horkheimer (1985), especificamente sobre essa questdo, assinalam que: “Os interessados inclinam-
se a dar uma explicacdo tecnoldgica da industria cultural. O fato de que milhGes de pessoas participam dessa
inddstria imporia métodos de reprodugdo que, por sua vez, tornam inevitdvel a disseminagdo de bens
padronizados para a satisfagdo de necessidades iguais. [...] Sua ideologia é o0 negdcio. A verdade em tudo isso é
que o poder da industria cultural provém de sua identificagdo com a necessidade produzida [...]” (ADORNO;
HORKHEIMER, 1985, pp. 100-113).
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significativamente, o impulsiona a “produzir desejos” e “estimular sensibilidades
individuais”.

A padronizacdo da cultura, a informatizacdo dos meios de comunicagdo, o
capitalismo pos-industrial, o progresso cientifico, a interatividade midiatica, a ruptura com os
pressupostos da modernidade, a sociedade do conhecimento, sdo razfes suficientemente
importantes que abrem novos horizontes de expectativas no mundo atual marcado
decisivamente por transformaces estruturais. Todas essas questdes colocam em evidéncia a
necessidade de se pensar um curriculo que esteja antenado com as mudangas do novo tempo.

Dessa forma, indaga Silva E. Moraes (2000):

Se 0 po6s-moderno deve ser visto como a producdo de pessoas pos-modernas,
capazes de funcionar em um mundo socioecondmico muito peculiar, que espécie de
curriculo deveremos ter na escola para enfrentar o desafio? De quais caracteristicas
da modernidade, e do curriculo moderno, deveremos livrar-nos a fim de fazer com
que a escola consiga se alinhar aos novos tempos? [...] (MORAES, 2000, p. 215).

De acordo com a prépria autora, 0s pressupostos que fundamentam a perspectiva
do curriculo pds-moderno estdo ancorados na liberdade organizacional; a restauracéo interna
que possibilita o desenvolvimento das capacidades dos alunos de organizar, construir e
estruturar; o ensino-aprendizado como um processo interativo, onde a educacéo é vista como
um paradigma em que confluem vérias preocupagdes “para fazer da escola algo mais pratico,
mais ecologico, mas ecopolitico”.

O curriculo ndo pode aspirar nenhuma perspectiva de mundo representada de
forma unificada, muito menos representa-la como uma totalidade articulada e determinada por
multiplas diferenciagdes, pois em vez disso “temos uma realidade fragmentada, em perpétua
mudanca”.

As questBes pertinentes ao curriculo ganham relevancia com o pensamento
pos-moderno, na medida em que incorporam as dimensGes da interdisciplinaridade,
transversalidade, e a pluralidade cultural articuladas numa relacdo cooperativa. As duas
primeiras dimensdes ja vem ha algum tempo “sendo operacionalizadas”, no sentido de
ampliar a participagédo do aluno no processo de ensino-aprendizagem, como um sujeito ativo e
critico capaz de assumir posicdes diante dos problemas do mundo. No que tange aos temas
transversais, por exemplo, assinala a autora: “[...], o curriculo assume o papel de instancia
para o desenvolvimento do universalismo normativo, procurando equilibrar a tensdo entre as
conflitantes correntes da nacdo, cultura e etnicidade e globalizagao” (MORAES, 2000, p.
223).
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J& no que toca a questio da “pluralidade cultural” ou também o
“multiculturalismo”, o curriculo pos-moderno deve preconizar a importancia da inclusédo dos
segmentos culturais minoritarios da sociedade, tal fato remete a fundamental mudanca
paradigmatica no campo da educacgéo e a acerca da producao do tipo de conhecimento a ser
desenvolvido.

Sobre isso, destaca Moraes (2000) que:

As questdes do conhecimento num curriculo multicultural sdo importantes porque,
em parte, determinam a maneira como entendemo-nos a nés mesmos, 0s outros, a
nacdo e o mundo. O conhecimento desenvolvido pelo curriculo contribui para a
formacdo da identidade, capacidade, atitude e acdo tanto individual quanto
coletivamente: valores e interesses sdo mantidos ou modificados por uma ou outra
selegdo e distribuigdo do conhecimento no curriculo (MORAES, 2000, p. 225).

A selecdo de conteldos do curriculo deve, de forma bastante significativa,
expressar as caracteristicas das mudangas do contexto histérico em que ele esta inserido e dele
faz parte. Pois, “[...]. As representagdes da historia e cultura de uma sociedade mudam com o
tempo, porque refletem valores contemporaneos e interesses especiais” (MORAES, 2000, p.
225). Assim, a perspectiva do curriculo pés-moderno concorre para legitimar as principais
mudancgas que ocorrem na sociedade, tomando como ponto central de norteamento ideo-
politico o entendimento de que o conteudo curricular deve veicular, expressar as necessidades
da ordem vigente, seus interesses e exigéncias.

Para William Doll Jr. (1997), a perspectiva pos-moderna significa coisas
diferentes para pessoas que pensam de forma diferente. Suas manifestacdes epistemoldgicas
devem desembocar na assimilacdo de demandas do novo momento historico e que, portanto,
h& uma urgéncia de superar o paradigma da época moderna. Doll Jr assevera que a visao de
mundo moderna era um sistema fechado, em que os processos de causa e efeito determinavam
a operacionalidade dos intercdmbios no mecanismo do universo.

Dessa forma, acerca do tema ora em discussdo, expressa o autor:

O modernismo, como um movimento intelectual universal, deixou de ser util, e no
entanto ainda existe como uma, se ndo a forga, na pratica do curriculo. N6s estamos
num novo estagio de desenvolvimento intelectual, politico e social. Chegou a hora
de fazer mais além de reformar nossos métodos e praticas. Chegou a hora de
questionar as suposi¢cdes modernistas nas quais estes métodos e préaticas se baseiam
e de desenvolver uma nova perspectiva que simultaneamente rejeite, transforme e
preserve o que existe (DOLL JR, 1997, p. 27, itdlicos no original).

A constituicdo do curriculo a partir de uma perspectiva pos-moderna é colocada,

por Doll Jr, como uma profunda modificagcdo de paradigmas que introduz novas ideias na
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cosmologia, epistemologia e metafisica. O autor se vale de uma mescla heterogénea de
movimentos tedricos contemporaneos como a hermenéutica e a fenomenologia, por exemplo,
para desenvolver sua linha de pensamento e definir conscientemente “o curriculo ndo em
termos de contedos ou materiais [...], mas em termos de processo [...] um processo de
desenvolvimento, didlogo, investigacdo, transformagdo” (DOLL JR, 1997, p. 29).

As transformagbes preconizadas por William Doll jr, as interpretagdes
multifacetadas e a configuracdo alternativa, constituiram-se a base da elaboracdo dos
significados das relacdes sociais. O paradigma pos-moderno comporta como caracteristica
principal a “continuidade em aberto”, ou seja, sua “riqueza decorrerd de seu carater aberto e
experimental” e isso, seguramente, configura a importancia de se orientar o processo de
ensino e o curriculo fundamentados numa base epistemologica construtivista e experiencial.

Essa perspectiva evidencia que: “O pds-modernismo propde uma visdo social,
pessoal e intelectual bem diferente”, pois sua perspectiva “intelectual baseia-se ndo na certeza
positivista ¢ sim na davida pragmatica”, a duvida que ndo se fundamenta em temas
metanarrativos, “mas na experiéncia humana e na histdria local” (DOLL JR, 1997, p. 77).

O objetivo, segundo Doll Jr, é encorajar o educando a perder as certezas
tradicionalmente instituidas pela escola. Tomar como ponto de partida as reflexdes
estruturadas num processo de comunicagdo dialdgica para produzir “uma visdo social
diferente”, operacionalizavel nas decisdes relativas ao processo de ensino e a politica externa,
pois essa diretriz legitima o reconhecimento dos direitos das pessoas e pde em destaque a
pluralidade de visdes de mundo, a multiplicidade de posicionamentos politicos, ideoldgicos e
intelectuais.

Nesse sentido, outra importante questdo colocada pelo autor, nessa linha de
pensamento, € a ideia de que o dialogo com o texto constitui 0 meio pelo qual o sujeito se
situa no mundo: “[...]. Compreender o nosso tempo, lugar e cultura ¢ essencial para termos
uma conversa ou um didlogo com o texto. Todos 0s seres existem no tempo; nés existimos, o
autor existe. O significado nao ¢ extraido do texto [...]”, pois ele é produto de nosso dialogo
com o texto (DOLL JR, 1997, p. 151).

Grande parte das producgdes tedricas pos-modernas assinalam uma verdadeira
mudanga rumo a um conjunto de situacGes e condi¢fes sociais que estdo redefinindo as
coordenadas sociais, culturais e geopolitcas do mundo e, concomitantemente, & emergéncia de

novas formas de critica cultural. Na esteira dessa ideia, constata Moreira (1997):



114

Analisam-se as quest@es de significado, identidade e politica sob novo prisma;
acentua-se o carater socialmente construido da linguagem; passa-se a interpretar os
objetos culturais como textos. Dentre tais objetos inclui-se o curriculo, passivel de
ser concebido e interpretado como um todo significativo, como um texto, como um
instrumento privilegiado de construcdo de identidades e subjetividades (MOREIRA,
1997, p. 15, italico no original).

Fica evidente, pelo enunciado do autor, que o curriculo numa perspectiva pos-
moderna envolve elementos desenvolvidos a partir das representacdes “codificadas de forma
complexa nos documentos”, tendo como pedra angular os interesses, as disputas e acordos,
decodificados no contexto das escolas, pelos os individuos nela inseridos. Dessa forma, a
perspectiva p6s-moderna compreende o curriculo como um campo de batalhas, de lutas e
confrontos “em torno de simbolos e signiﬁcados”ze.

As multiplas perspectivas que determinam o curriculo pds-moderno, ressalta Doll
Jr (1997, p. 77), tem como finalidade mais relevante buscar “uma integracdo eclética, mais
local, do sujeito/objeto, mente/corpo, curriculo/pessoa, professor/aluno, nds/outros. Essa
integracdo, contudo, é um processo Vvivo; ela é negociada, ndo pré-ordenadal...]”. Assim, a
responsabilidade social pelo futuro € nossa (o problema esta no sujeito que deve ser

consciente de si e ndo na objetividade do sistema capitalista, subentende-se):

“[...]. Nos somos responsaveis por nosso futuro e pelo futuro dos outros. Neste
sentido, adotar uma visdo aberta provavelmente nos trard uma perspectiva e
cosmologia ecoldgicas [...]. Nés s6 podemos perceber a nés mesmos em termos de
outros, a realidade somente em termos de imaginagdes [...]” (DOLL JR, 1997, pp.
77-78).

O curriculo pés-moderno, na reflexdo do tedrico, comporta “uma epistemologia
da experiéncia do mundo”, centrada na interacdo do sujeito conhecedor e 0 mundo conhecido.
A relacdo sujeito/objeto no processo do conhecimento é fundamentada, neste caso, no
“discurso interativo entre os dois”, uma verdadeira interagdo discursiva, na qual o mundo
ganha significacdo a partir da atribuicdo de signos linguisticos operados pelo sujeito

cognoscente. A consciéncia, a intuicdo inventiva do sujeito determina a realidade.

% Confluem para esse debate as ideias do pés-estruturalismo: um movimento na filosofia que comegou na
década de 1960, (tal corrente filosdfica influencia diretamente o pensamento pds-moderno) tendo como
principais precursores Derrida, Lyotard, Deleuze, Foucault e Kristeva. Num resumo mais sintoméatico sobre o
assunto, assinala James William (2012): “O poés-estruturalismo é um conjunto de experimentos acerca de textos,
ideias e conceitos que mostram como os limites do conhecimento podem ser atravessados e revertidos em
relacbes subversivas. O leque de &areas para essas aplicacbes é muito grande. Vai dos longos estudos de
Foulcault, passando pelas desconstrucBes de textos em Derrida, aos estudos de Kristeva sobre obras de arte e
linguistica, aos estudos de estruturas e sensagdes em Lyotard, a criacdo de novos conceitos filoséficos em
Deleuze” (WILLIAM, 2012, p. 42, italico no original). E ainda destaca o autor que juntos esses pensadores
“revelam o pos-estruturalismo como uma total ruptura de nosso senso seguro de significado e referéncia na
linguagem, de nosso entendimento, de nosso senso de historia e do papel dela no presente e de nosso
entendimento da linguagem como algo livre do trabalho do inconsciente” (WILLIAM, 2012, p. 16).
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Importa também, nesse sentido, a narrativa como elemento de interposicdo do
sujeito cognoscente (que nomeia 0 mundo) e a realidade concreta. Portanto,

significativamente, diz Doll Jr:

Esta busca é narracional, ndo légica, pois a narrativa é mais natural e menos formal.
Embora a analise logica “prove” que uma ideia ou conceito esta certo ou errado, a
narrativa negocia passagens entre aquilo que compreendemos e 0 que nédo
compreendemos, mas pelo qual somos atraidos. Em resumo, a narrativa — situada
como esta na fronteira “entre o real e o imaginario” [...] — € um veiculo essencial
para ajudar as pessoas a crescer, expandir seus horizontes ou zonas, e entrar num
contato significativo com o ndo-candnico” (DOLL JR, 1997, p. 145, aspas no
original).

E por meio das experiéncias, que podemos fazer escolhas racionais, enquanto a
reflexdo sobre o que fazemos constitui o fundamento da nossa existéncia. Essas experiéncias
que sdo analisadas pelas “lentes da cultura, linguagem e tendéncias pessoais”, assevera o
autor, desempenha um papel de extrema relevancia no desenvolvimento da capacidade
cognitiva dos individuos.

O tedrico William Doll jr compartilha e lanca méo, principalmente, da visdo
hermenéutica, para construir o conceito de curriculo, pois o autor quer legitimar, de forma
inequivoca, a no¢do de que o curriculo (p6s-moderno) ndo configura “apenas um veiculo para
transmitir conhecimento, mas é um veiculo para criar a n6s mesmos ¢ a nossa cultura” (DOLL
JR, 1997, p. 147).

Partiremos, agora, para uma reflexdo aproximativa, atinente a relacdo entre
pensamento pos-moderno, teoria da historia e seu curriculo. Nosso objetivo é apreender as
determinac@es tedricas constitutivas do pensamento pés-moderno que influem na elaboracéo

do curriculo de histdria e suas implicacdes para a compreensao da realidade.

4.4 OS REBATIMENTOS DA POS-MODERNIDADE NO CURRICULO DA HISTORIA

As influéncias do pensamento pds-moderno na constru¢do de uma concepcao de
historia podem ser percebidas, principalmente, pelas produgdes da chamada “Nova

2! notadamente, a corrente historiografica francesa da chamada “terceira geracdo”,

Historia
que, de um modo geral, ndo coloca mais 0 homem na cena principal dos processos sociais do

passado. A renlncia das analises criticas de sinteses globais em favor dos fragmentos do saber

%" Muito embora, como afirma Ciro Flamarion Cardoso: “[...] ndo no sentido em que esta ultima expressao[Nova
Historia] se aplicava, por exemplo — bem mais legitimamente, alias - , aos Annales nas décadas que vao de Marc
Bloch e Lucien Febvre e Fernand Braudel” (CARDOSO, 2005, p. 85, italico no original).
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e 0 abandono da relacdo dialética entre passado, presente e futuro, marcam as especificidades
dessa corrente historiogréafica. Francois Dosse (2003) indaga se a geracdo de historiadores da
renomada “Nova Historia” é realmente herdeira do movimento dos annales®®, pois teriam
traido seus pais fundadores March Bloch e Lucien Febvre, ao renunciarem a perspectiva da
sintese totalizante, abordagem basica do projeto de Bloch e Febvre, em favor de uma histéria
fragmentada, com énfase nos aspectos atomizados da realidade, dai uma “histéria em
migalhas.”

José Carlos Reis (2006, p. 54), nessa linha de anélise, afirma que os historiadores
afinados com a perspectiva pés-moderna “perderam a ambi¢do de uma historia global e
pensam em termos de descontinuidades e estruturas, de rupturas e fragmentacdo, em pleno
processo de globalizacdo”. E nessa compreensio que os aspectos da cultura, do discurso e da
alteridade entre os grupos sociais, ganham projecao nas analises dos estudos histdricos hoje.
Podermos captar, assim, que a perspectiva do curriculo de histéria apresentada nos

Parametros Curriculares Nacionais deve guiar-se na ideia de que, por exemplo:

O reconhecimento de que muitas das sociedades contemporaneas ndo mais se
fundam em relacBes de parentesco levou ao desenvolvimento de pesquisas que
buscam compreender a formagdo de grupamentos sociais de diversas naturezas —
étnica, religiosa, cultural, politica, econdmica — bem como seus fluxos e
transformacgdes. A tendéncia atual € estudar os grupos sociais sob a Gtica de um
sistema de relagdes e comportamentos, considerando todos os aspectos da existéncia
social, materiais e simbdlicos. A histéria da luta de classes, por exemplo, de forte
inspiragdo marxista e baseada no estudo das grandes estruturas econdmicas, passou a
incorporar pesquisas e reflexdes sobre o conteddo simbdlico e os valores presentes
na linguagem, nos discursos e nas manifestacbes culturais, com que as classes
sociais expressam sua consciéncia de pertencimento e suas relagdes com as demais
(PCNEM, 2002, p.71).

28 O movimento dos Annales pode ser compreendido aqui de forma brevemente resumida como a atuagdo de um
grupo de historiadores que na primeira metade do século XX, engendraram um processo intelectual de renovagéo
dos estudos histéricos. O grupo (que no inicio era formado por Lucien Febvre e Marc Bloch) agiam,
notadamente, em oposicdo a dita histéria tradicional baseada na perspectiva de enfoque factualista com
predominancia da dimensdo politica. O objetivo do movimento era tornar a histéria uma disciplina mais ampla,
com novos métodos, abordagens e novas probleméticas e, para isso, deveria estabelecer um dialogo continuo e
proficuo com as outras disciplinas das ciéncias humanas e sociais tais como a sociologia, a antropologia, a
geografia, a psicologia, a economia e etc. A aproximagdo com essas disciplinas possibilitaria a historia apreender
0s aspectos mais diversos das atividades humanas no tempo e no espago. Para uma compreensdo mais precisa do
todo desse movimento ver: BURKE, Peter. A escola dos Annales (1920-1989): a Revolugdo Francesa da
historiografia. S@o Paulo: Fundag&o da Editora da UNESP, 1997.
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A luz dessas questdes, Reis sintetiza o espirito da historiografia ps-moderna da

seguinte forma:

valorizacdo da alteridade, da diferenca regional e local; microrrecortes no todo
social; apego a micronarrativa e a “descri¢do densa” em detrimento da explicagdo
globalizante; redefini¢do da interdisciplinaridade e do tempo longo; abertura a todos
os fenbmenos humanos no tempo, com énfase no individual, no irracional, no
imagindrio, nas representacdes, nas manifestacdes subjetivas, culturais” (REIS,
2006, p.60-61).

Hoje, de forma significativa, mas ndo hegeménica, a historia-conhecimento é
influenciada pela perspectiva do pensamento p6s-moderno, principalmente no que tange as
analises baseadas na “fragmentacdo”, na prevaléncia do discurso como construto da realidade,
as microanalises, o descentramento do sujeito, a pluralidade, a alteridade e o predominio das
abordagens culturalistas em detrimento dos processos econdmicos, politicos e dos
movimentos sociais classistas.

A ideia de fragmentacdo operou na Historia, enquanto disciplina do saber
cientifico, uma perspectiva de compartimentacdo académica, fundada na dilaceracdo da
Histdéria em tendéncias ou campos: Histdria Cultural, Historia Politica, Historia Econdmica,
Histdria Social, ou seja, a Historia passou por um processo de ultraespecializacdo, onde o
historiador s6 pode entender o seu campo especifico de investigacdo; agora € de sua alcada
apenas a sua perspectiva tedrico-metodoldgica peculiar. A Histdria ndo percorre mais as
trilhas metodoldgicas da busca pela inteleccdo dos aspectos articulados da totalidade do
processo humano-social. Para os integrantes dessa miopia da razdo é impossivel ter uma ideia
do todo, partindo de um olhar panordmico. Para eles, apenas é possivel e necessario perceber
o particular. A tbnica do conhecimento histérico, hoje, sdo as singularidades como esferas

separadas do universal. Como enfatiza mais uma vez Reis (2006, p. 73):

O conhecimento histérico pos-estruturalista aborda um mundo humano parcial,
limitado, descentrado, em migalhas. Aparece um olhar em migalhas, assistematico,
antiestrutural, antiglobal, curioso de fatos e individuos. A biografia volta com forga,
mas diferente da tradicional. A andlise pessoal substitui a busca da tomada de
consciéncia da verdade estrutural. No conhecimento histérico, ndo se quer
neutralidade, passividade, serenidade e universalidade. A verdade universal se
pulverizou em anélises pessoais. Ndo se busca mais o absoluto e ndo se quer mais
produzir uma obra de valor universal. O conhecimento histérico é multiplo e néo
definitivo: sdo interpretacdes de interpretacdes. A realidade é produzida por jogos de
linguagem — nada a toca de modo substancial. Ndo h4 uma palavra viva e essencial
que coincida com o ser .

Pensando todas essas questes colocadas pelo autor, entendemos, também, que a
predominancia das analises culturalistas na concepg¢éo de histdria pds-moderna, constitui uma
tonica que deve ser difundida pelo professor no seu processo de ensino-aprendizagem como

uma questéo incontestavel, pois:
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A cultura ndo é apenas o conjunto das manifestacdes artisticas e materiais. E
também constituida pelas formas de organizacéo do trabalho, da casa, da familia, do
cotidiano das pessoas, dos ritos, das religides, das festas. As diversidades étnicas,
sexuais, religiosas, de geracdes e de classes constroem representacBes que
constituem as culturas e que expressam em conflitos de interpretacdes e de
posicionamentos na disputa por seu lugar no imaginario social das sociedades, dos
grupos sociais e dos povos (OCEM, 2008, p. 77).

A formacéo do professor de historia, influenciado por essa perspectiva tedrica,
(presente nos documentos curriculares oficiais como aqui destacados), de entender o mundo,
ganhou novos desdobramentos politico-pedagdgicos, sem dlvidas. A énfase das abordagens
culturalistas, por exemplo, ndo tomam a politica ou a economia como elementos fundamentais
em uma dada formacéo social, ou o préprio trabalho como aspecto ontoldgico fundante do ser
social, que possibilita concretamente a constru¢cdo do mundo; a realidade historico-social.
Esses posicionamentos teoricos culturalistas implicam numa analise calcada na auséncia de
critica e acdo transformadora da realidade social. Privilegiam a subjetividade do historiador na
construcdo dos fatos do passado e a representacdo da realidade empirica mediada pela
linguagem, pela construcao simbolica.

As lutas de classe, tdo fundamentais para a compreensdo das dinamicas sociais, e
os fatores concretos das transformacdes historicas, parecem ndo serem relevantes, pois 0 que
prevalece a partir das novas abordagens € perceber as tematicas culturais, 0s aspectos
simbolicos e mentais, as subjetividades fragmentadas e descentradas no cotidiano, as
pequenas causas desconexas de um todo complexo.

A histéria-conhecimento p6s-moderna renega a razdo universal, evita a utopia de
um futuro com uma humanidade concretamente emancipada. A historia é dissolvida numa
miriade de particularidades, sem unidade, sentido, direcdo ou totalidade objetiva. Ha nessa
perspectiva, uma recusa explicita do aspecto ontoldgico da realidade objetiva em si. Dessa
forma, a busca pelas determinagdes historico-concretas da objetividade dos processos reais e
por um sentido universal do ser humano perde lugar para as analises subjetivistas, parciais em
suas configuracdes idealizadas.

No ambito desta discussdo, tomaremos como referéncia os postulados do
historiador brasileiro Durval Muniz (2007), pois, consideramos que este, no contexto
nacional, se constitui como um dos principais expoentes do pensamento pos-moderno na
histéria cuja influéncia de pensadores como Foucault, Michel de Certeau, Hayden White

dentre outros, se apresenta claramente em seus argumentos.
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Discutindo o estatuto do saber histérico na pds-modernidade, o historiador pds-
moderno Durval Muniz (2007) assevera que a Histdria, em quanto processo do passado, é
uma invencdo subjetiva do historiador. Nesse sentido, a énfase dada pelo historiador, em
relagdo ao uso do termo invengdo, “[...] remete para uma abordagem do evento histérico que
enfatiza a descontinuidade, a ruptura, a diferenca e a singularidade, além de que afirma o
carater subjetivo da producao historiografica” (JUNIOR, 2007, p. 20).

Esses influxos pds-modernos, no campo da historia, tiveram uma fundamental
influéncia da propalada “virada linguistica”, que possibilitou o redimensionamento de novos
pressupostos tedricos e novas abordagens na disciplina. Nas palavras de Durval Muniz
(2007):

Com a chamada virada linguistica, que chega ao nosso campo a partir dos anos
sessenta do século 20, com a aproximacdo da historia de disciplinas como a
Antropologia, a Etnografia, a Psicandlise e a Linguistica, questiona-se a ideia de
universalidade do homem e da razo ou da consciéncia, da racionalidade do sujeito,
tanto do agente dos eventos historicos, como do préprio historiador e se enfatiza o
carater politico, interessado, construtivo do préprio saber histérico (JUNIOR, 2007,
p. 20).

Para o autor, a preocupacao dos historiadores, ancorados nestas novas abordagens
“da escrita da Historia”, aponta para uma fundamentacdo tedrico-metodoldgica que enfatiza a
dimensao “ficcional”, “poética”, ou melhor, “inventiva” do discurso do historiador na prépria
elaboragdo do fato e “tanto quanto a recepg¢ao do texto”. A historia, dessa forma, comeca a se
questionar como discurso e como produtora de sentido nos seus campos de pesquisa.

Cabe aos historiadores p6s-modernos, portanto, se contraporem a historiografia
moderna “centrada nas categorias coletivas”, em categorias “‘macroestruturais” e “abstratas” e
darem primazia a dimensdo inventiva das atividades humanas. Aqui, as contribuicGes da Nova
Histéria identificada com a “terceira geragdo” dos Annales foi responsavel,
significativamente, por essas mudancas no campo da pesquisa historica. Neste ensejo, convém

a0 notorio teorico assinalar que:

A chamada Nova Histdria, que normalmente é identificada com a terceira geracéo da
Escola dos Annales, a historiografia influenciada pelos chamados filésofos pos-
estruturalistas, entre eles, Michel Foucault, ou a historiografia de base hermenéutica
sob a influéncia de autores como Paul Ricoeur e Michel de Certeau, ao darem
primazia a analise das atividades descritas como culturais ou mais ligadas ao campo
da préticas simbdlicas, das mentalidades, do imaginario ou dos discursos, também
irdo contribuir para que a dimensdo inventiva humana e da prépria historiografia
fosse ressaltada (JUNIOR, 2007, p. 21, itélico no original).

Compreende-se do exposto acima que, tanto os sujeitos como 0s objetos, na

producao do conhecimento historico, “se desnaturalizam”, passam a ndo mais serem
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metafisicos, para serem pensados, entdo, “como fabricagdo historica”, como produtos de
praticas discursivas ou n&o?°, “que os instituem, recortam-nos, nomeiam-nos, classificam-nos,
dao-nos a ver e a dizer” (JUNIOR, 2007, p. 21).

A perspectiva da historia p6s-moderna se apresenta como um campo de pesquisa
que mistura, indistintamente, a sociedade, a cultura, o simbdlico, o ideoldgico, o subjetivo ndo
determinando, assim, os fundamentos concretos da existéncia real do ser humano, ou melhor,
ndo deixando evidente quais sdo as determinacdes ontoldgicas da vida, no caso, o processo de
producdo e reproducdo das condi¢cGes materiais de vida, o fundamento do ser social (trabalho
como base primeira, real).

De outro modo, a histéria pds-moderna, ao produzir conhecimento, afirma que a
cultura constitui a vida social; a subjetividade do historiador constréi o fato. O documento
como uma representacdo do passado que, a despeito de ndo revelar o fato em si, deve ser
revelado pelo historiador, a luz de suas interpretacdes subjetivas. O passado como objeto
historico é uma invengao. “Por ser humano, social, cultural, simbolico, ideoldgico, subjetivo,
este ndo conseguiria dizer as coisas tais como elas sdo, os fatos tal como aconteceram”, muito
embora, ¢ claro, “ndo se tenha divida de que estes aconteceram em si mesmos” (JUNIOR,
2007, p. 24). O historiador constroi a realidade que narra e traz para o centro de sua reflexao.

Desse modo, a invencao do acontecimento, que se da num ambito extradiscursivo,
“[...], é parte de uma realidade entendida como materialidade extradiscursiva e aprisionada no
passado, que vai ser descoberta, decifrada, revelada, resgatada, retomada, explicada,
interpretada pelo discurso do historiador, que a interpela” (JUNIOR, 2007, p. 24).

A centralidade da subjetividade no processo de producdo do conhecimento
historico torna-se evidente. O historiador atribui sentido a realidade do passado. Ndo é o
passado (enquanto objeto de investigacao) que € apreendido em sua propria légica processual
pela racionalidade do pesquisador. “A realidade ndo é uma pura materialidade que carregaria
em si mesma um sentido a ser revelado ou descoberto, a realidade além de empirica é
simbolica, ¢ produto da dotagdo de sentido trazida pelas varias formas de representacao”
(JUNIOR, 2007, p. 25).

Para Durval Muniz (2007, p. 27) “[...] nenhum ser humano suporta o real se ndo
trabalha-lo simbolicamente, se ndo aplacar sua estranheza atraves da dotacdo de sentido e de

significado, se ndo tornar a coisa, a natureza, em algo cultural”. Aqui, afirma o autor,

% Essa expressdo é muito corrente nos discursos pés-modernos, dando o entendimento de se configurar como
uma nocdo que, notadamente, sugere que nenhuma afirmacdo no &mbito da pesquisa social constitui uma
verdade objetiva, que tudo depende do olhar do pesquisador, do ponto de vista subjetivo, desembocando num
relativismo absurdo.
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explicitamente, que a cultura constitui a realidade social. Sendo assim, a significagdo do fato
historico é um produto das representacfes, mediada por alguma forma de linguagem, uma
construcdo simbolica.

E, dessa maneira, assegura: “[...]. Todo evento histérico é cultural e simbdlico e
precisa de alguma forma de linguagem ou simbologia para acontecer, para estabelecer os
lagos de comunicagdo entre os homens”, pois isso constitui a determinag¢do das relagdes
sociais, 0 que certamente “sem os quais ndo haveria economia, politica ou sociedade, nem
mesmo objeto ou sujeito” (JUNIOR, 2007, p. 27).

Esse entendimento do autor, acerca da determinagdo fundamental da cultura como
processo de assimilacdo das representacGes do mundo social, pode ser percebido também, nos

documentos oficiais do Estado, como os PCNEM para o ensino de historia:

[...] a cultura ndo apenas em suas manifestacdes artisticas, mas nos ritos, nos habitos
alimentares, nos tratamentos das doencas, nas diferentes formas que o0s Varios
grupos sociais, ao longo dos séculos, tém criado para se comunicar, como a danca, 0
livro, o rddio, o cinema, as caravelas, os avides, a internet, os tambores e a musica
(PCNEM, 1999, p. 301).

Aqui, a generalizagdo da cultura se notabiliza e se configura como um “espectro”
amplo de crencas, saberes, habitos, costumes, regras, habilidades, capacidades construidas
pelo ser humano em diferentes sociedades e épocas. Intercalando com o documento acima

supramencionado, temos outro, da mesma procedéncia, que destaca o seguinte:

A ampliacdo do conceito de cultura abre novas perspectivas para o conceito de
identidade, & medida que passamos a considerar que as representagdes culturais e 0s
modos de comunicacédo, as formas de organizacdo do cotidiano nas esferas privadas
ou os hébitos, valores e ideias incorporadas no contato entre geracbes fundam a
identidade pessoal e social do individuo (PCN + Ensino Médio: OEPCN, 2002, p.72,
itlico no original).

Este imperativo culturalista de compreensédo da realidade, encontrado nas

propostas curriculares nacionais, ¢ um reflexo da influéncia das novas abordagens da Histéria
Cultural, campo da Historia que preconiza as particularidades de grupos locais em contextos
especificos, as identidades, as representacdes, as praticas e a interpretacdo dos significados
simbolicos dos atos humanos.

Para Peter Burke (2005), a ascensao da Historia Cultural esta vinculada:

[...] a uma “virada cultural” mais ampla em termos de ciéncia politica, geografia,
economia, psicologia, antropologia, ¢ “estudos culturais”. Houve um deslocamento
nessas disciplinas, pelo menos entre uma minoria de académicos, que passaram da
suposicdo de uma racionalidade imutavel (a teoria da escolha racional em eleicoes
ou em atos de consumo, por exemplo) para um interesse crescente nos valores
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defendidos por grupos particulares em locais e periodos especificos. [...] Alguns
descrevem seu trabalho em termos de uma procura de significado, outros focalizam
as praticas e as representacdes. Alguns veem seu objetivo como essencialmente
descritivo, ou acreditam que a histéria cultural, como a histdria politica, pode e deve
ser apresentada como uma narrativa (BURKE, 2005, pp. 8-9, aspas no original).

Porém, a influéncia mais exacerbada do pensamento pés-moderno na Histéria se
desenvolve hoje, na chamada “Nova Historia Cultural”. “A expressdo ‘nova historia cultural’
entrou em uso no final da década de 1980 [...]” e se constitui na “forma mais dominante de
historia cultural — alguns até mesmo diriam a forma dominante de historia — praticada hoje”
(BURKE, 2005, p. 68).

Como repositorio mais destacado da influéncia pds-moderna, hoje, a Nova
Historia Cultural constitui-se num campo de abordagem que se notabiliza pelas contribuigdes
fundamentais de tedricos como Michel Foucault, Pierre Bourdieu e Michel de Certeau, dentre
outros. Foucault, pela atengdo dirigida para “as descontinuidades culturais, ou ‘rupturas’, por
exemplo, a mudanca na relag@o entre as palavras e as coisas em meados do século XVII [...]”
a invencdo da loucura também no século XVII e da sexualidade no século XIX; Pierre
Bourdieu foi relevante na construgdo do “conceito de ‘campo’, a teoria da pratica, a ideia de
reprodugao cultural e a nogdo de distingdo”; Michel de Certeau colabora com a nocao de
“pratica”. “As praticas que analisou eram das pessoas comuns; praticas cotidianas, como fazer
compras, caminhar pela vizinhanga, arrumar a mobilia e assistir televisdo [...]” (BURKE,
2005, pp. 74-102).

“Se Foucault e de Certeau estdo corretos acerca da importancia da construcao
cultural, entao toda historia ¢ historia cultural” (BURKE, 2005, p. 105). Essa afirmacao de
Peter Burke remete ao debate sobre a nogdo de “invengdo”, “constru¢ao” ou “imaginagdo”,
que de forma significativa, tem influenciado muitas pesquisas histéricas nos Gltimos anos.

O termo “inven¢do”, notadamente, ganhou muita relevancia no campo da Historia,
a partir da obra de Michel de Certeau A invencdo do cotidiano, publicado originalmente na
Franca em 1980. Nesta obra, o homem ordinario “inventa” o cotidiano, pelo que de Certeau
chama de “artes de fazer”, as maneiras sutis, as astiicias, “as taticas de resisténcia” que o
sujeito opera para transforma, alterar os objetos de consumo e os codigos sociais. O homem
ordinario, se reapropria dos espagos, dos lugares e por meio de suas praticas (ler, escrever,
caminhar, falar, cozinhar, habitar, consumir), Ihes atribuem novos significados.

Dessa maneira, “os modos de proceder da criatividade cotidiana”, para de Certeau

(2007) funciona assim:
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Essas “maneiras de fazer” constituem as mil préticas pelas quais usurios se
reapropriam do espago organizado pelas técnicas da producéo socio-cultural. Elas
colocam questdes analogas e contrarias [...], porque se trata de distinguir as
operacles quase microbianas que proliferam no seio das estruturas tecnocraticas e
alteram o seu funcionamento por uma multiplicidade de “taticas” articuladas sobre
“detalhes” do cotidiano; contrdrias, por ndo se tratar mais de precisar como a
violéncia da ordem se transforma em tecnologia disciplinar, mas de exumar as
formas sub-repticias que sdo assumidas pela criatividade dispersa, tatica e
bricoladora dos grupos ou dos individuos presos agora nas redes da “vigilancia”.
Esses modos de proceder e essas astlcias de consumidores compdem, no limite, a
rede de uma antidisciplina [...] (CERTEAU, 2007, pp. 41-42, aspas no original).

Para Michel de Certeau, 0s sujeitos com suas praticas ordinarias burlam e
reutilizam astuciosamente, de acordo com seus interesses e regras proprias, as determinacgdes
da racionalidade técnica que tenta impor uma forma paradigmatica de organizacéo da vida das
pessoas atribuindo-lhes um lugar, um papel e produtos a consumir.

E sintomatico nesse sentido, o que diz de Certeau:

Na realidade, diante de uma producdo racionalizada, expansionista, centralizada,
espetacular e barulhenta, posta-se uma producdo de tipo totalmente diverso,
qualificada como ‘“consumo”, que tem como caracteristica suas asticias, seu
esfarclamento em conformidade com as ocasides, suas ‘piratarias”, sua
clandestinidade, seu murmdrio incansével, em suma, uma quase-invisibilidade, pois
ela quase ndo se faz notar por produtos préprios (onde teria o seu lugar?) mas por
uma arte de utilizar aqueles que lhe sdo impostos (CERTEAU, 2007, p. 94, aspas no
original).

Seguindo as trilhas desse caminho tedrico, mais uma vez citamos Durval Muniz
(2007), para exemplificar como essa influéncia, teorico-subjetivista, na producdo do

conhecimento histdrico esta evidente:

O conhecimento historico torna-se, assim, a invengdo de uma cultura particular, num
determinado momento, que, embora se mantenha colado aos momentos deixados
pelo passado, a sua textualidade e & sua visibilidade, tem que lancar médo da
imaginacdo para imprimir um novo significado a estes fragmentos. A interpretacéo
em Histéria é a imaginacdo de uma intriga, de um enredo para os fragmentos de
passado que se tém na mdo. Esta intriga para ser narrada requer o uso de recursos
literarios como as metaforas, as alegorias, os dialogos, etc. Embora a narrativa
histdrica ndo possa ter jamais a liberdade de criagdo de uma narrativa ficcional, ela
nunca podera se distanciar do fato de que é narrativa e, portanto, guarda uma relagéo
de proximidade com o fazer artistico, quando recorta seus objetos e constréi, em
torno deles, uma intriga (JUNIOR, 2007, p. 63).

Para Durval Muniz, a historia-conhecimento, assim como de Certeau pensa o
cotidiano inventado pelo homem comum, é uma invencao do préprio historiador que narra 0s
encadeamentos dos fatos e reconstitui neles a tessitura das intrigas que ddo sentido ao

passado. Pois desse modo, a escrita da histéria muda de estatuto. A pds-modernidade, “ao
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romper com o cientificismo e o racionalismo moderno”, estabelece “um novo paradigma
calcado nas artes”.

Como sentencia o préprio autor, desta feita:

Podemos, enfim, livrar-nos da exigéncia da cientificidade, entendida como producéo
de um conhecimento capaz de apreender a verdade Unica do passado, das leis eternas
e imutaveis, das organizagdes estruturais, sistémicas [...]. Podemos voltar a enfatizar
a dimensdo artistica de nosso conhecimento e de nossa pratica. Tomar a histéria
como arte de inventar o passado, a partir dos materiais dispersos deixados por ele
(JUNIOR, 2007, pp. 63-64, em negrito nosso).

Essa caracterizacdo da Historia enquanto um fazer artistico, postulada pelo autor,
concorre exatamente na mesma medida da proposta de Hayden White (2008), que analisa 0s
classicos do pensamento histérico na Europa do século XIX, considerando-os como formas
representativas constituidas de um enredo, com a definicdo de personagens, de agentes e
ac0es historicas localizadas.

Nas palavras de Hayden White (2008):

[...] trato o trabalho historico como o que ele manifestamente é: uma estrutura verbal
na forma de um discurso narrativo em prosa. As histdrias (e filosofias da histéria
também) combinam certa quantidade de “dados”, conceitos teodricos para “explicar”
esses dados e uma estrutura narrativa que os apresenta como um icone de conjuntos
de eventos presumivelmente ocorridos em tempos passados. Além disso, digo eu,
eles comportam um conteldo estrutural profundo que é em geral poético e,
especificamente, linguistico em sua natureza, e que faz as vezes do paradigma pré-
criticamente aceito daquilo que deve ser uma explicagdo eminentemente “historica”.
Esse paradigma funciona como elemento “meta-historico” em todos os trabalhos
histdricos [...] (WHITE, 2008, p. 11, aspas no original).

Para Hayden White (2008), as fronteiras que delimitam os campos especificos
entre géneros literarios e o fazer cientifico, no caso do conhecimento histérico, sdo dirimidas
e, por conseguinte, se identificam. Portanto, como uma coisa tipicamente p6s-moderna, a
Histéria é uma invencdo tedrico-subjetivista do historiador que recolhe e seleciona 0s
vestigios do passado organizando-os numa narrativa instrumentalizada como um fazer
artistico, retratado nas tessituras de uma intriga com enredo, personagens e acles
reconfiguradas. O passado é fabricado sem a distingdo entre fato ontoldgico e ficcdo. O
acontecimento histérico, em sua esséncia “[...], € uma intriga, um tecido que vai ser retramado
e refeito pelo historiador” (JUNIOR, 2007, p. 63).

Nesse sentido, compreendemos pelo exposto, que a narrativa historica constitui
um produto da imaginag@o; uma “imaginacao historica”, segundo Hayden. Assim, ndo existe
qualquer vestigio de veracidade, mesmo sustentada em fontes, pois ndo se trata de uma

problemadtica acerca de documentacdo, mas de uma descontinuidade em larga escala. “Nao ha
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comeco, meio e fim na vida individual ou coletiva: hd mera seqliéncia de eventos que
‘terminam’ onde se quer [...]” (CARDOSO, 2005, p. 64).
Para Ciro Flamarion Cardoso (2005), se acreditarmos nas reconstrucdes

narrativas, nos transformaremos em prisioneiros de um mito. Pois,

A narrativa simplifica — elimina ruido, no sentido dado ao termo pela teoria da
comunicagdo — e estrutura as coisas, mas isto nada tem a ver com o real, ndo o
representa adequadamente. Trata-se de uma caracteristica do texto, de um efeito
textual: pertence unicamente aos textos, ndo a realidade (CARDOSO, 2005, p. 65).

Assim, textos ou construcdes narrativas e realidades concretas se situam em
dimensGes distintas. Portanto, reduzir a realidade histérico-concreta ao plano da textualidade é
cair numa ilusdo, “no escapismo, no desvio” ou constituir um instrumento de poder e
manipulagéo no dizer de Flamarion Cardoso.

Dessa maneira, como tudo seria uma invencao da linguagem, a prépria Historia,
para 0s pés-modernos (como Hayden White e Durval Muniz) como um saber
sistematicamente produzido, constitui-se como uma construgdo ou representacdo discursiva
do passado, onde a realidade objetiva s existe no texto e ndo em sua propria concreticidade.
Destarte, também, ndo haveria mais Historia e, sim estorias de determinados segmentos
sociais, constituidos nos lugares de onde falam, estabelecendo “afirmacdes sobre a realidade
por meio de metaforas” (FONTANA, 1998, p. 271).

Com efeito, numa sociedade fragmentada em guetos culturais, prevalece a
auséncia de horizontes holisticos. O singular predomina sobre o todo e separa-se deste sem
nenhuma mediacdo com a totalidade concreta do real. Portanto, a concepcao pds-moderna da
Historia, que repousa sobre as bases epistemologicas da “Nova Historia” e por extensdo da
“Historia Cultural”, privilegia o Homo Symbolicus em detrimento do Homo Faber
(CARDOSO, 2005), ou seja, para os historiadores dessa perspectiva, a cultura, os valores
morais, as ideias, as crengas, 0 pensamento estdo “suspensos no ar”, destituidos de qualquer
contato objetivo com a base de producao e reproducéo da vida material.

Rebatendo a perspectiva pés-moderna da historia, Ciro Flamarion Cardoso (2005)
ressalta que uma das questdes centrais desse debate reside em torno do simbdlico e do
imaginario, enguanto dois modos independentes de apreensdo da realidade, o que segundo 0
autor, redimensiona a relagéo entre sujeito e objeto como momentos constitutivos da producéo
do conhecimento, especificamente aqui o conhecimento historico. “[...]. A ordem simbolica ¢

a que confere significado e relaciona o sujeito com o seu lugar na ordem social de outros
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sujeitos. A ordem imagindria é aquela em que o sujeito desenvolve uma consciéncia
autocentrada” (CARDOSO, 2005, p. 80).

De acordo com Flamarion Cardoso (2005, p. 81), essa concepc¢do acarreta uma
visdo “descentrada da consciéncia individual”, o que impede de considera-la como a origem
do conhecimento, do significado e da agdo. “A realidade do sujeito, produzida ao falar, nos
discursos seus e dos outros, é uma realidade transindividual: o sujeito ndo produz o seu
préprio significado, as estruturas da significacdo [...]” dao-lhe sempre de fora como um
elemento ja dado.

Desse modo, destaca 0 autor, com mais preciséo, que:

[...]: A ilusdo de um eu “pontual” (quando, na realidade, se trata de uma “rede de
significantes” mais do que um ponto fixo) vem de que, no imaginario, o sujeito
constroi e organiza o mundo centrando-0 em si mesmo, apesar de sua realidade
existencial ser radicalmente descentrada (CARDOSO, 2005, p. 81, aspas no
original).

Estas questdes em tela indicam a emergéncia de uma “atitude p6s-moderna” que
desemboca, principalmente, na nog¢ao de “morte do homem” compreendido como sujeito e,
concomitantemente, como objeto, privilegiados nos processos de conhecimento. A evidencia
desse processo é representada pela mudanca de paradigma operada, dentre outros, pela
influéncia teorica de Michel Foucault. O epistemdlogo francés afirmou que o homem (como
sujeito/objeto privilegiado do saber) “ndo passa de uma invengao recente”, que terd um fim
quando for transcendido pela estrutura do discurso contemporaneo.

Segundo Flamarion Cardoso (2005), existe para Foucault,

[...], uma concepcéo radicalmente distinta do sujeito no mundo ocidental a partir do
final do século 18, quando comparada com a que se fazia presente anteriormente. O
aparecimento do Homem como sujeito e objeto privilegiado ter-se-ia dado no e pelo
discurso. E do discurso e no discurso que ele surge dessa maneira, caracterizando-se
na episteme moderna como: 1) um fato entre outros, a ser estudado empiricamente,
mas, a0 mesmo tempo, proporcionando uma base privilegiada a todo conhecimento;
2) algo cercado pelo desconhecido, mas fonte potencial e universalmente licida do
conhecimento (o cogito de Descartes); 3) um produto da Histéria, mas também a
fonte e o fundamento da mesma Histéria (CARDOSO, 2005, p. 81, italicos no
original).

Dessa forma, podemos entender que a emergéncia da humanidade num campo de
discurso corresponde a um novo modo de ser da existéncia social em que as pessoas séo, a0
mesmo tempo, “transformadas em sujeitos e reificadas como objetos do conhecimento, como
‘corpos’ situados num campo de forgas constituido por estratégias de poder que se

constituem também em estratégias do conhecimento [...]”, inclinados a instituir uma
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incorporagdo do sujeito nesse campo do discurso (CARDOSO, 2005, p. 81, itdlicos no
original).

Concretamente, a perspectiva historica pos-moderna resulta num subjetivismo
teorico, abstrato e autorreferenciado, uma vez que desloca, para o seu campo de anélise as
impostagdes tedrico-motodoldgicas da linguagem, da construcdo discursiva e das
representacdes dos seus objetos de estudo. De acordo com Flamarion Cardoso (2005, p. 102),
“[...]. Disto resulta a recusa das teorias [...], o niilismo intelectual contemporaneo, com seu
relativismo absoluto e sua convicgdo de que o conhecimento se reduza a processos de semiose
(produgdo de sentido) e interpretacao (hermenéutica) [...].”

Nesse sentido, reiteramos nossas afirmagdes neste trabalho investigativo acerca do
ecletismo metodoldgico caracteristico do pensamento p6s-moderno, o qual desemboca num
relativismo e num subjetivismo como fundamentos de suas produc@es tedricas. Assim, de
acordo com Ivo Tonet (1995), sobre o pluralismo metodologico: “[...] As vezes ele ¢é
entendido como ecletismo, ou seja, a liberdade de tomar ideias de varios autores e articula-las
segundo a conveniéncia do pensador. Isto normalmente é feito sem o cuidado de se verificar
com rigor a compatibilidade de ideias e paradigmas diferentes [...]” (TONET, 1995, p. 36).

O ecletismo metodoldgico poés-moderno, também, pode ser caracterizado como
relativismo, “cuja afirmacdo essencial ¢ de que ndo ha verdade, mas apenas verdades, ndo ha
método, mas apenas métodos”. A ausé€ncia de rigor metodologico resulta numa miscelanea de
afirmacdes categorias autorreferenciadas sem relacdo concreta com a realidade historico-
objetiva e, necessariamente, na auséncia de um critério de verdade ontoldgica.

Com efeito, “[...]. A verdade, critério de verdade, método, todos eles t&ém um valor
relativo porque todos eles sdo parciais”. Nesse caso, esses métodos levados ao extremo
resultariam na pds-modernidade, afirma Tonet (1995, p. 36). No pensamento p6s-moderno,
confluem inimeras determinacdes de carater tedtico-metodologico, constituindo dessa forma,
um amalgama de postulados destituidos de qualquer unidade interativa com nexos e
articulagdes dialéticas ancorados numa totalidade objetiva.

Assinala lvo Tonet, nesse sentido, que:

]

A variedade das propostas metodoldgicas a serem interconectadas, a gosto de cada
um, atualmente, é digna de um supermarcado. A titulo de exemplo: anarquismo
metodoldégico, individualismo metodoldgico, desconstrutivismo, método de escolha
racional, teoria dos jogos [de linguagem], teoria do género, marxismo analitico,
microteoria, teoria da agdo comunicativa, teoria das trocas, abordagem culturalista,
interacionismo simbolico [...] (TONET, 1995, p. 36).



128

A auséncia de rigor metodoldgico nos postulados p6s-modernos faz com que essa
corrente de pensamento se rebaixe ao cotidiano alienado; reproduza uma analise descritiva da
aparéncia fenoménica da realidade e negue, assim, a esséncia objetiva da realidade historico-
concreta do real.

Compartilnamos, nesse sentido, da compreensdo do filésofo tcheco Karel Kosik
(2011), na qual analisa 0 mundo mistificado da “pseudoconcreticidade” que ¢ o mundo
reificado das relacOes sociais capitalistas e suas aparéncias enganadoras. Dessa forma, quando
0 pensamento pos-moderno nega a esséncia da realidade historica; o movimento efetivo do
real reproduz um conhecimento que expressa apenas essa aparéncia reificada da realidade e,
em consequéncia de tal negacgéo, legitima direta ou indiretamente os interesses da ordem
capitalista.

Dessa maneira, em relacdo ao pensamento dialético, que distingue entre
representacdo e conceito da coisa, elementos que expressam o0s niveis de conhecimento da

realidade, assinala Kosik:

[...] A atitude primordial e imediata do homem, em face da realidade, ndo é a de um
abstrato sujeito cognoscente, de uma mente pensante que examina a realidade
especulativamente, porém, a de um ser que age objetiva e praticamente, de um
individuo histérico que exerce a sua atividade pratica no trato com a natureza e com
0s homens, tendo em vista a consecucao dos proprios fins e interesses, dentro de um
determinado conjunto de relages sociais (KOSIK, 2011, p. 13).

O postulado de Kosik configura a perspectiva da dialética materialista, que
apreende a realidade historico-concreta em seu movimento processual e contraditério como
uma totalidade em permanente movimento. Porque, “a realidade néo se apresenta aos homens,
a primeira vista, sob o aspecto de um objeto que cumpre intuir, analisar e compreender
teoricamente, cujo polo oposto [...] seja justamente” o sujeito abstrato que em determinadas
situagdes “cria suas proprias representacdes das coisas e elabora todo um sistema correlativo
de nogdes que capta e fixa o aspecto fenoménico da realidade” (KOSIK, 2011, pp. 13-14).

O mundo fenoménico da realidade social capitalista constitui um processo,
reificado, pois, a propriedade privada dos meios de producdo, a divisdo do trabalho, a
exploracdo dos trabalhadores e os imperativos do mercado, configuram a natureza essencial
do sistema, sua legalidade imanente. Portanto, como aprendemos com Marx, na reificacdo, as

relacBes sociais entre os homens adquirem a aparéncia de relagées entre coisas™.

%0 Sobre a o reflexo do mundo capitalista reificado na consciéncia dos homens assevera Leo Kofler (2010): “[...]
O estado de reificacdo e alienacdo reflete-se no pensamento, mas este reflexo ndo pode ser imediato e direto,
retilineo, porque a) a reificacdo e a alienacdo, em si mesmas, constituem ja um estado que torna irreconheciveis
as verdadeiras relacBes sociais como tais: b) o interesse particular das diferentes classes, na base de cuja
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Em tais circunstancias, este aspecto do “mundo fenoménico tem a sua estrutura,
uma ordem propria, uma legalidade propria que pode ser desvelada”, diz Kosik. Mas, ¢
exatamente esse desvelar da realidade reificada da sociedade capitalista que o pensamento
pos-moderno escamoteia. Por isso, afirmamos que o0 pensamento poOs-moderno nao é
sistematico em suas elaboracgBes tedrico-metodoldgicas, pois se rebaixa a esse cotidiano
reificado, alienado, uma vez que nega a esséncia da realidade histdrica objetiva em si e
expressa em seus postulados apenas o mundo da “pseudoconcreticidade”.

Essa “pseudoconcreticidade” no dizer de Karel Kosik (2011, p. 15) constitui “O
complexo dos fenbmenos que povoam o ambiente cotidiano e a atmosfera comum da vida
humana” baseada em relacdes sociais reificadas; alienadas “que com sua regularidade,
imediatismo e evidéncia, penetram na consciéncia dos individuos agentes, assumindo um
aspecto independente e natural [...]”. Com efeito, 0 pensamento pds-moderno representa o
mundo das superficies, dos fenbmenos externos, negando 0s processos realmente essenciais.
A realidade é apreendida pelo pensamento p6s-moderno, portanto, apenas em seu aspecto
fenoménico reificado. As representacdes ou categorias do pensamento rebaixado ao cotidiano
sdo “representacdes comuns”, “projecdes dos fendmenos externos na consciéncia dos homens,
produto da praxis fetichizada [...]” (KOSIK, 2011, p. 15).

As analises subjetivistas pds-modernas negam efetivamente a perspectiva da dialética
materialista; da totalidade como método de apreensdo da esséncia da realidade. Como citamos
antes, o exemplo do historiador brasileiro pés-moderno Durval Muniz (2007) e suas sentencas
sobre a Historia como “a arte de inventar o passado” (o que expressa, contundentemente,

essas posicOes subjetivistas) vém a tona a critica de Leo Kofler (2010) quando assinala que:

[...] A base metodoldgica ndo dialética do seu pensamento lhes impede de ver o
problema da oposicdo entre fendmeno e esséncia, que eles reduzem a antitese
puramente técnica entre documentos seguros e inseguros, fiés ou falsos, fundada em
pontos de vista subjetivos (KOFLER, 2010, p. 91).

Sob o prisma do subjetivismo analitico, o pensamento pds-moderno cai num
idealismo, no sentido exato de configurar a realidade como sendo um produto das
interpretacdes ou apropriacdes de significados do real por parte do sujeito cognoscente.

Partindo de tais preceitos, o pensamento pds-moderno endossa 0s pontos de vista que

consciéncia esta a reificacdo, contribui para configurar aquele reflexo; e ¢) o modo contingente e subjetivo
mediante o qual se reage as condi¢des gerais desempenha também seu papel [...]” e a razdo de ser desse processo
é porque “[...] A mercadoria aparece assim como ente natural, ndo humano, ou coisa ‘fatal’ [...] em seu
movimento imprevisivel, ela domina 0 homem, ao invés de ser dominada por ele. Comeca aqui 0 processo de
reificagdo [...]” (KOFLER, 2010, pp. 137-165, italicos no original).
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consideram a realidade como um processo fragmentado, no qual a diversidade de grupos
humanos se constitui em identidades culturais singulares e, por meio de discursos que
expressam os conflitos de interpretacdes, constroem os significados sociais, tendo como
fundamento, a cultura.

E sintomatico a cerca disso o que preceitua as OrientacBes Curriculares para o
Ensino Médio (2008):

A cultura, que confere identidade aos grupos sociais, ndo pode ser considerada
produto puro ou estavel. As culturas sdo hibridas e resultam de trocas e de relacGes
entre 0s grupos humanos. Dessa forma, podem impor padr8es uns sobre os outros,
ou também receber influéncias, constituindo processos de apropriacdes de
significados e préaticas que contém elementos de acomodag&o-resisténcia. Dai a
importancia dos estudos dos grupos e culturas que compdem a Histdria do Brasil, no
ambito das relagbes inter-étnicas. O estudo da Africa e das culturas afro-brasileiras,
assim como o olhar atento as culturas indigenas, dardo consisténcia a compreensao
da diversidade e da unidade que fazem da Histéria do Brasil o complexo cultural que
Ihe d& vida e sentido (OCEM, 2008, pp. 77-78, em negrito nosso).

Visivelmente, deparamos com questdes que remetem ao cerne das interpretacoes
culturalistas, sem referéncias aos processos de luta de classes ou a exploragdo econdmica, tdo
vorazmente marcante na Historia do Brasil. As categorias de identidade, significados, praticas
e até o olhar, tornam-se modalidades conceituais do discurso historico tipicamente pos-
moderno, desembocando fatalmente em nocGes, por exemplo, na referéncia supracitada: de
que a assimilacéo da cultura do colonizador branco portugués, por parte dos indigenas, néo foi
produto de uma imposi¢cdo dominante e arbitraria, mas de uma apropriacao e ressignificacao
dos cddigos da cultura do outro, feito pelo contato, pelas trocas.

O filésofo marxista Ivo Tonet, nesse sentido, assevera com precisao o seguinte:

As consequéncias deste ponto de vista da subjetividade para a reflexdo acerca de
qualquer de qualquer fenbmeno social sdo extremamente danosas. Se a realidade
social ndo é uma totalidade articulada, mas uma colecdo de fragmentos; se a
fragmentagdo ndo é um produto histérico-social, mas uma determinacéo natural da
realidade; se a nenhuma das partes da realidade pertence o carater de matriz de todas
as outras; se inexiste um fio condutor que perpasse e dé unidade ao conjunto da
realidade social; se ndo existe histdria, mas apenas histérias; se nao existe género
humano, mas apenas grupos sociais diferentes e, no limite, individuos
singulares; se as categorias sd0 meros construtos mentais e ndo determinacGes da
prépria realidade; se ndo existe verdade, mas apenas verdades; se o conceito de
realidade nada mais é do que uma construcdo mental; se perdido, rejeitado ou
nunca efetivamente compreendido o fio condutor que articula todo o processo social
— a autoconstrucdo do homem pelo homem a partir do trabalho — s6 resta ao sujeito
interpretar e “transformar” o mundo segundo critérios por ele mesmo estabelecidos
(TONET, 2013, pp.63-64, aspas no original e em negrito nosso).

O pensamento pds-moderno, ndo por acaso, rejeita a nogcdo de esséncia e, nesse

sentido, também desconsidera a possibilidade de um conhecimento histérico pautado na
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perspectiva da totalidade concreta dos fatos sociais; na negagdo da verdade universal e da
possibilidade de se transformar o mundo radicalmente, de compreender a ldégica de
funcionamento da sociedade capitalista e suas consequéncias nefastas para a humanidade, ndo
obstante a sua “producao destrutiva”.

Nessa linha de argumentacdo, também convergem as afirmacGes precisas de Josep
Fontana (1998), pois:

[...] no cultivo do tipo de histéria pds-moderna que rechaca as periodizacGes e as
interpretacdes globais, e que pede a substituicdo da Historia, com mailscula, pelas
historias, com minuscula, e das afirmacdes sobre a realidade por metaforas [...] o
retorno a narrativa contra a analise, a obsessdo pelo discurso que esta levando
muitos a dissolver os problemas reais em palavras e simbolos, e as novas formas dos
“cultural-studies” norte-americanos, até o pés-colonialismo, que viria a ser a Gltima
moda, j& um pouco envelhecida e a espera de substituicdo, porque tem quatro ou
cinco anos de vida, e isto € muito nesse mercado de novidades culturais
(FONTANA, 1998, p. 271, em negrito nosso).

A perspectiva pos-moderna na histéria ndo foca mais as grandes questdes, 0s
“grandes objetos”. A historia pés-moderna como um discurso narrativo que representa a
realidade de forma fragmentada, caracterizada pela descontinuidade dos processos histéricos,
que rejeita as analises classistas em favor da énfase na pluralidade de reivindicacdes
heterogénea; pela visao antiuniversalista e de descrenca nas metanarrativas como 0 marxismo,
produz um sentido politico negativo no que diz respeito as possibilidades de transformacéo
revolucionaria do mundo. Por exemplo, como o professor de histéria nesse sentido pode fazer
uma analise da sociedade francesa pré-revolucionaria sem levar em conta as disputas de classe
entre a burguesia e a nobreza? Como ndo enfatizar essa perspectiva de abordagem
fundamental para se entender os desdobramentos do processo histdrico da revolucao de 1789,
em sua totalidade social? E as lutas de classe como fator determinante, em ultima instancia,
dos processos de transformacéo estrutural da sociedade?

Ciro Flamarion Cardoso (2005), nesse sentido, assevera:

Isto [a rejeicdo pos-moderna pelas grandes narrativas e a perspectiva da luta de
classes] supde [...] numa auséncia de horizontes holisticos, coletivos, bem como da
possibilidade de qualquer tipo de mobilizacdo global. Dai todo esforco feito desde
1974 e ampliado em 1989 para destruir um “grande objeto” da Histoéria como a
Revolugdo Francesa: estuda-se a revolugdo no quotidiano, como festa, como ritual,
como cultura, ao mesmo tempo que ela é descaracterizada como revolugéo social.
Na verdade, trata-se, neste caso, somente de uma parte do esfor¢co maior no sentido
de demonstrar que todas as revolugBes sdo grandes equivocos [...] (CARDOSO,
2005, p 84, aspas e italicos no original).
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Dessa maneira, se 0 pensamento pos-moderno ndo faz uma critica da sociedade
capitalista atual em sua crise estrutural, em termos de classe e perspectiva global, como o
professor de historia, orientado por essa perspectiva, pode estabelecer uma critica social
radical e consistente da realidade vigente? O pensamento pos-moderno corrobora com a crise
estrutural do sistema e o legitima com o seu discurso conservador de reformas e seu apelo a
consolidacdo da democracia neoliberal como regime dominante na época atual.

Assim, acerca do ensino de histdria, diz os documentos do MEC (2008) que:

E de se ressaltar o papel central da Historia em alicercar a pratica da cidadania,
especialmente ao colocar em evidéncia a diversidade das culturas que integram a
historia dos povos [...] No desenvolvimento dos conteldos, a historicidade do
conceito de cidadania torna-se objeto do ensino de Hist6ria, ao ressalta as
experiéncias de participagédo dos individuos e dos grupos sociais na construgédo
coletiva da sociedade [...] (OCEM, 2008, p. 79, em negrito nosso).

A perspectiva da luta de classes implica na compreensdo de que o conhecimento
historico e socialmente produzido é resultado também do antagonismo entre as classes sociais.
O filésofo Ivo Tonet (2013) exemplifica esse fato com as explicacbes acerca da génese do
poder politico, formuladas do ponto de vista dos interesses da nobreza feudal, da burguesia e
do proletariado. Destaca o autor que, no que se refere a nobreza feudal, a justificacdo do poder
politico, emana, “em tltima instancia, de Deus [...] Essa é a verdade socialmente necessaria
para a reproducdo dos interesses da nobreza”. De acordo com a burguesia, “[...] a origem
ultima do poder politico estd nos proprios homens, mas por intermédio do contrato social”.
Essa é verdade que tem uma fungdo social necesséaria para reproduzir e justificar seus
interesses e, “[...] Do ponto de vista do proletariado, o poder politico tem sua origem na
existéncia do antagonismo inconciliavel entre as classes sociais” e tem como justificativa e
func¢do a defesa dos interesses das classes dominantes. Assim, essa ¢ “a verdade que interessa
a reproducdo dos interesses da classe trabalhadora” (TONET, 2013, p. 108).

Dessa forma, podemos entender, como destaca Tonet, que essas trés perspectivas
de classe ndo se constituem em “verdades equivalentes”, sdo trés justificativas tedricas com
desniveis de verdade e que contribuem para a defesa e legitimacédo de seus interesses de classe
antagoénicos.

O horizonte de classe, portanto, determina a possibilidade de conhecimento,
compreensdo e de transformacdo ou legitimagcdo do mundo. Com efeito, nestes termos

assinala Tonet (2013) que:
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Para evitar mal-entendidos, vale a pena enfatizar que essa articulacdo do
conhecimento com a transformacdo radical do mundo ndo precisa ser direta e
intencional para que responda aos interesses de qualquer classe. Sem embargo de
que essa vinculacdo direta também existe, 0 ponto de vista expressa mais um
horizonte de possibilidades de compreensdo do mundo, que tem origem na natureza
essencial das classes sociais, a partir do qual todos os fendmenos sociais adquirem
uma determinada visibilidade. Quer tenha ou ndo consciéncia disto, todo pensador
opera a partir de um determinado horizonte (TONET, 2013, p. 109).

Fica evidente pelo exposto, que é inevitavel a vinculacdo entre conhecimento e
interesses de classe. E nesse sentido, que endossamos nossa afirmacéo de que a histéria numa
perspectiva pés-moderna legitima, direta ou indiretamente, a ordem do capital, uma vez que
seus postulados tedricos negam a esséncia objetiva da realidade e, afirmam a perspectiva do
subjetivismo tedrico na analise do real. Sendo este, constituido como um produto das
representacdes de um cotidiano alienado, pelo viés da cultura.

Enfatizamos, dessa maneira, as seguintes proposicdes das Orientacdes
Curriculares para o Ensino Médio (2008, p. 80) a respeito das orientagdes metodoldgicas
sobre a articulagdo dos conceitos ou categorias na Historia:

1) Habilidades para o trabalho com a Historia

a) Perceber os conceitos como representacdes gerais do real social organizadas
pelo pensamento.

b) Compreender os conceitos como expectativas analiticas que auxiliam na
indagacdo das fontes e das realidades histéricas.

c) Considerar a dindmica dos conceitos, que adquirem especificidade a partir da

construcao de representacoes.

Este quadro evidencia que os conceitos sdo construtos do pensamento e, nao da
prépria realidade em si, das determinagdes historico-concretas do real. O que para o
pensamento pds-moderno na histéria constitui a centralidade da subjetividade na producéo de
significados da realidade, ou seja, 0 sujeito confere sentido ao real e ndo o real que determina
as referéncias para a apropriacdo rigorosa da realidade em si; da verdade objetiva da realidade
historico-social. Com efeito, ao contrario, “Vale a pena reforgar que a realidade ndo é um
construto subjetivo [...],” muito embora a assimilagdao do real implique indispensavelmente a
participagdo do sujeito cognoscente. “[...] Na perspectiva marxiana, a realidade objetiva tem
uma existéncia independente da consciéncia e, portanto, tem uma prioridade sobre a
subjetividade”, diz Tonet (2013, p. 101).



134

A compreensdo da realidade concreta, tal como ela €, € uma questdo ontoldgica.

Nesse sentido, portanto:

Pode existir objeto (realidade objetiva; coisa) sem sujeito, mas ndo pode existir
sujeito sem objeto. Uma mesa é uma mesa, independente de ser conhecida. Ela é
resultado da atividade humana. Como tal, sua existéncia implica a intervencdo do
conhecimento. Sua transformacdo, porém, em objeto de conhecimento ndo altera a
natureza. Do mesmo modo a sociedade é sempre resultado da préaxis humana. Por
sua definicdo, esta é sempre uma sintese entre subjetividade e objetividade.
Conhecer, por sua vez, é transformar os resultados dessa sintese — os fenémenos
sociais — em objeto de conhecimento. 1sso mostra, claramente, a prioridade
ontoldgica da objetividade (do objeto) sobre a subjetividade (sujeito) no processo de
conhecimento (TONET, 2013, p. 101).

O conhecimento cientifico s é possivel porque existem legalidades, regularidades
que dirigem a realidade e que os sujeitos, por meio de seus atos teleoldgicos, produzem a
realidade social e a reproduzem, no plano da ideia (por meio das categorias ontoldgicas do
real), o movimento efetivo da totalidade concreta em sua dindmica contraditéria®’. Portanto,
conhecer a esséncia do real é apreender a sua dinamica e estrutura tal como ele é em si
mesmo. Para a dialética materialista, “a teoria ¢ o movimento real do objeto transposto para 0
cérebro do pesquisador — é o real reproduzido e interpretado no plano ideal (do
pensamento)” (NETTO, 2011, p. 21, itdlico no original).

Aqui, em referéncia a essa questdo, reproduzimos a sentenca de Marx sobre o

fundamento de seu método (historico-sistematico):

Meu método dialético, em seus fundamentos, ndo é apenas diferente do método
hegeliano, mas exatamente seu oposto. Para Hegel, o processo de pensamento, que
ele, sob o nome de Ideia, chega mesmo a transformar num sujeito autbnomo, é o
demiurgo do processo efetivo, o qual constitui apenas a manifestacdo externa do
primeiro. Para mim, ao contrario, o ideal ndo é mais do que o material, transposto e
traduzido na cabega do homem (MARX, 2013, p. 90).

O rigor metodol6gico marxiano busca apreender o movimento da realidade em

sua propria totalidade historica; em sua legalidade especifica e explicitar a esséncia das

coisas, do mundo em suas determinagdes objetivas. Pois, como assinala Lukécs (2012):

Sendo a objetividade uma prioridade ontoldgica primaria de todo ente, é nela que
reside a constatagdo de que o ente originario € sempre uma totalidade dinamica, uma
unidade de complexidade e processualidade (LUKACS, 2012, p. 304).

31 “Embora, [diz Tonet] haja uma diferenca essencial entre as leis da natureza e as da sociedade, uma vez que as
segundas sao leis histdricas (mutaveis e tendenciais) e as primeiras sdo mutaveis, ambas as leis sdo de tipo
causal, isto é, sdo regularidades que ndo dependem da vontade humana. Basta lembrar o surgimento do
escravismo, do feudalismo ou do capitalismo. Todos eles ttm na sua base milhGes de atos teleoldgicos
singulares. Estes atos ddo origem a objetivacbes que ndo dependem da vontade dos individuos, mas sdo regidos
por leis que regulam cada um desses modos de producao” (TONET, 2013, p. 102).
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A perspectiva da ontologia do ser social trata entdo, de compreender o “ser-
precisamente-assim” de um conjunto fenoménico complexo em interconexdo com as
legalidades gerais que o determinam. Nesse sentido, o espelhamento dialético do real por
parte do individuo pesquisador no plano do pensamento é, portanto, possibilitado pelas
categorias ontoldgicas. Desse modo, afirma Lukécs (2010, p. 70, aspas no original), se
referindo a Marx: “[...] as categorias sdo “formas do ser, determinagdes da existéncia”. Por
isso, o contetdo e a forma de cada ente s6 podem ser concebidos através daquilo em que ele
se tornou no curso do desenvolvimento historico.”

De fato, a apreensao das determinacdes do ser em sua historicidade concreta pelas
categorias ontoldgicas possibilita, dessa forma, compreender o processo real da vida em sua
totalidade objetiva, ou seja, 0 processo global do ser social. Lukécs (2010) assim se reporta ao

aspecto ontolégico do pensamento de Marx:

A critica de Marx é uma critica ontoldgica. Parte do fato de que o ser social, como
adaptacdo ativa do homem ao seu ambiente, repousa priméria e irrevogavelmente na
praxis. Todas as caracteristicas reais relevantes desse ser podem, portanto, ser
compreendidas apenas a partir do exame ontoldgico das premissas, da esséncia, das
consequéncias etc. dessa praxis em sua constituicdo verdadeira, ontoldgica
(LUKACS, 2010, p. 71).

O pensamento pds-moderno ao afirmar que suas categorias sdo construidas pelo
sujeito cognoscente, que atribui sentido ao real pelas suas representagcdes discursivas, nao
constitui um pensamento sistematico de apreensdo da esséncia objetiva da realidade, pelo
contrario nega a possibilidade de existir uma esséncia em si da realidade, desembocando
assim, no plano do pensamento ao cotidiano alienado ou da “pseudoconcreticidade”. Desta
feita, o pensamento pds-moderno na histéria contribui para legitimar, via curriculo de histéria
(PCN e OCEM), a ordem do capital, hoje em crise estrutural. Pois ao reproduzir um
conhecimento superficial, estritamente culturalista do ponto de vista das tematicas historicas,
a histéria pds-moderna esvazia os conteddos do ensino e, como consequéncia politica
negativa, obstaculiza as consciéncias para a compreensdo da necessidade de uma revolugédo
social que ponha fim ao regime do trabalho explorado, da propriedade privada e da
mercantilizacdo das necessidades humanas, ou seja, o capitalismo. E como diz Lukéacs (2012),
mais uma vez:

“[...], relagdes categoriais ontologicas tdo fundamentais como fendmeno-esséncia e
singularidade-particularidade-universalidade sdo ignoradas no processo do
pensamento, e por isso a imagem da realidade sofre uma excessiva homogeneizagdo
privada de tensdes, simplificadora e, portanto, deformante (LUKACS, 2012, p. 370).
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5 CONCLUSAO

As concepcdes teoricas subjacentes a elaboracdo do curriculo (PCNs, DCNs e
OCEM) expressam o0 pensamento pos-moderno, com implicagdes para os curriculos de
Historia e para a formacao do professor da disciplina de Histdria.

Portanto, este trabalho pretendeu, em seus limites aqui visiveis, refletir sobre a
Histdria enquanto processo real de vida e problematizar as influéncias do pensamento pos-
moderno na educacdo de um modo geral e, especificamente, na fundamentacdo de uma
concepgdo de historia, como também, suas implicacdes na elaboracéo do seu curriculo (PCNs,
DCNs, OCEM principalmente) no contexto atual da crise estrutural do capital e seus
desdobramentos para o conjunto da sociedade.

E ndo ha como em tal curriculo, que orienta o ensino dessa disciplina, 0s
professores passarem ilesos aos irracionalismos “cientificos” produzidos por aquela corrente
de pensamento. Com efeito, a perspectiva tedrica pos-moderna comporta indmeras
determinagfes, como mostramos neste trabalho, todavia, entre elas a mais expressiva,
consideramos, é sua relutancia tedrica em aceitar a existéncia de uma verdade objetiva da
realidade em si; uma esséncia ontoldgica do real. Tal recusa teorica traz implicagGes politico-
ideoldgicas negativas para 0s educandos, uma vez que estes pelo curriculo proposto
abandonam o rigor sistematico de apropriacdo da realidade da I6gica de funcionamento da
sociedade capitalista o que desta feita, resulta na concordancia de legitimacdo da ordem do
capital e seus efeitos destrutivos para o conjunto das relagdes sociais.

Pois, uma concepc¢do de histéria que ndo coloca mais o homem no centro dos
eventos, em nome de uma realidade social radicalmente fragmentada, produz uma miriade de
particularismos e processos indiferenciados e sem correlagdes dialéticas com a totalidade
histérico-concreta. Nesse sentido, uma concepcdo de historia que abandona seu projeto de
sintese totalizante e perde de vista seu horizonte de articulagdo dialética entre as diferentes
temporalidades histdricas, sem unidade, sem direcdo e perspectiva de emancipacdo universal
do ser humano € colocada em xeque. E a prépria capacidade (cognitivo-epistemoldgica) do
professor de analisar a historia-conhecimento e de desenvolver uma analise critica, coerente e
articulada com a totalidade do ser social em seu processo dindmico de transformacdo do
mundo que habita, se rebaixa ao cotidiano alienado, ndo superando o primeiro nivel de
realidade, ou seja, a aparéncia (reificada) da realidade (capitalista).

O professor de histdria, que nos tempos atuais de crise estrutural do capital, perde

a mira dos processos historicos em sua totalidade concreta, com suas lutas, conflitos e
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contradicOes inerentes a uma sociedade dividida em classes socialmente antagonicas,
abandona seu poder de critica radical ao mundo capitalista, renunciando, fatalmente, a ideia
de que a educagdo tem o papel de possibilitar a transformacdo revolucionaria do mundo
objetivo.

Torna-se necessario, certamente, compreender que as inflexdes do tempo presente
tocam diretamente todos os aspectos da sociabilidade humana, principalmente, o processo da
educacdo, nao obstante, esta ser um poderoso instrumento de transformacéo das consciéncias.
Os efeitos terrificantes da crise estrutural do capital, que tém provocado verdadeiros
descalabros sociais em todo o mundo, atingiram, em cheio, a educagdo, no que diz respeito
(notadamente no Brasil) & precarizacdo das escolas publicas, a mercantilizagdo do ensino que
acaba criando fabricas de vender diplomas, dai a péssima formacao docente, o risivel salario
do professor que se submete a intensas jornadas de trabalho para tentar ganhar um pouco mais
e viver “melhor”.

E nesse cenario que a perspectiva pos-moderna tem produzido elementos
cognitivos que influenciam concretamente a formacdo do professor em seu ambito académico
e de atuacdo profissional em sala de aula. Os elementos cognitivos podem ser percebidos nas
construgdes tedricas presentes nas suas producdes intelectuais e nas proposicdes curriculares
que aqui foram enfatizadas: a nocdo de representacdo da realidade por meio dos jogos de
linguagem, a nocdo de alteridade, diferenca, microanalises, rejeicdo das leituras globalizantes
e universais do processo histdrico e os sujeitos sociais nele inseridos como protagonistas; a
ideia de que vivemos numa sociedade do conhecimento e da informacdo em mudanca
constante... Todos esses elementos acabam por engendrar uma concep¢do de mundo que
reforca os alicerces da sociedade da mercadoria e todos os seus determinismos. Nesse cenario,
a educacdo e, notadamente, a perspectiva da Histdria e seu curriculo, acabam se tornando um
repositorio de forcas politico-ideolégicas que legitimam o ideario de uma realidade
fragmentada, hiperdimensionada, onde o real é dissolvido por analises perspectivistas. Ja que
a logica de funcionamento do capitalismo é eclipsada pela teoria que se rebaixa ao cotidiano
alienado, corroborando-o, ou seja, reafirmado o pensamento pds-moderno. Assim, 0S
apologistas desta corrente de pensamento endossam radicalmente, que estamos vivendo novos
tempos historicos, com processos que evidentemente configuram uma época p6s-moderna.

Evidentemente, os tempos historicos atuais expressam muitas caracteristicas
novas. Novos processos tecnoldgicos e avancos cientificos mudaram significativamente as
relagOes sociais; 0 modo de sentir, perceber e agir das pessoas, porém, o modo de producéo €

0 mesmo: o capitalismo e sua légica de exploragéo do trabalho. Em tempos de crise estrutural



138

como a que vivemos hoje, o objetivo do sistema € se reestruturar exacerbando cada vez mais
sua sanha pelo lucro, permeando, assim, todos os setores da sociedade. Nada passa incélume a
ambicao desmedida do capital.

Com efeito, os documentos oficiais do MEC aqui citados (PCNs, DCNs e OCEM
de Histdria) expressam por meio de seus pressupostos tedricos implicitos, um conhecimento
ndo sistematico rebaixado ao cotidiano alienado e suas relagfes sociais reificadas,
apresentando categorias de analise do real destituidas de referéncias a processualidade
historico-concreta; ao aspecto ontologico da realidade em-si, ndo permitindo ao professor de
historia uma apropriacéo plausivel da verdade objetiva do mundo concreto do capitalismo.

A perspectiva pdés-moderna, destarte, glorifica o individualismo exacerbado,
preconiza o niilismo cultural, o fim dos metarrelatos, substitui as andlises classistas pelas
analises dos discursos onde a realidade ¢ uma construcdo da linguagem e o processo de
producdo da vida material, em que o trabalho ndo tem prioridade ontoldgica como elemento
de constituicdo e significacdo plena da propria existéncia humana concreta. Nesse fluxo
temporal atual, a formacéo docente foi incorporada a no¢do de que o0s antigos principios da
racionalidade iluminista ndo tem mais serventia; as analises marxistas, por exemplo, ndo dao
conta mais da realidade em constante e ininterrupta mudanga, pois os tempos “novos”
requerem uma leitura pluralista, interdisciplinar, perspectivista, com foco na cultura, no
discurso, no simbolico, assim, preponderantemente, cria-se um modismo intelectual,

destituido de fundamentos sobre a totalidade efetiva da realidade histdrica, decerto.
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