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RESUMO

Este estudo intitulado ‘A formagédo em pesquisa no mestrado em educacgao: contribuicdes para pratica
pedagdgica e profissional de professores da Educacdo Basica, teve como objetivo central analisar as
contribuicbes da formacdo em pesquisa, decorrente da experiéncia de formacdo em Curso de
Mestrado em Educacao para a pratica pedagdgica e profissional de professores da Educacdo Basica
egressos do Mestrado. Trata-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa, e cunho
etnometodolégico, que teve a participacdo de dez docentes com Mestrado atuantes no ensino basico.
A coleta dos dados foi dividida em trés etapas, a primeira consistiu na aplicacdo de um questionario
com os dez professores. Desse grupo foi selecionada uma subamostra de quatro deles, para
participar da segunda e terceira etapas da pesquisa, compreendendo as atividades de observacgéo e
entrevista. As observacdes foram realizadas no espacgo escolar e na sala de aula do professor e, ao
final do Ultimo dia de observacdo era realizada a entrevista. A atividade de observacé@o na escola
buscou conhecer suas condi¢des fisicas que viabilizam ou impedem a realizacdo de pesquisas nesse
espago, e as observagfes em sala de aula procuraram encontrar agdes que evidenciassem uma
contribuicdo da formacdo em pesquisa para a pratica pedagogica desses professores. Os dados
coletados na observacéo eram validados durante a entrevista semiestruturada e de explicitagdo, onde
0 docente com Mestrado atribuiu significado as suas praticas e relatou, também sobre aspectos
relacionados a sua formacéo em pesquisa no Mestrado em Educacgéo. A andlise do material coletado
foi categorizada por tematicas relevantes ao estudo e contou, com o software de andlise de dados
qualitativos ‘N Vivo 9. A analise do material mostrou que os professores com Mestrado atuantes na
Educacgdo Bésica encontram dificuldades e obstaculos para se manterem ativos em atividades de
pesquisa, embora alguns reconhecam acomodacdo e falta de organizacdo para retornar a essas
atividades. A falta de tempo, o contexto e a jornada de trabalho aparecem como principais
dificuldades para a realizagcdo de pesquisas nas escolas. A aproximagdo ao grupo dos quatro
professores e seu contexto de trabalho mostrou que a formagé@o em pesquisa recebida por ocasido do
Mestrado traz mudancgas para o trabalho docente, mesmo em instituicbes onde ndo ha condicdes
propicias ao desenvolvimento de pesquisas. As principais contribuicbes para a pratica pedagdgica e
profissional apontadas pelos professores pesquisados foram: contextualizacdo do conteldo para
aproximar com a realidade do aluno; estimulo a reflexdo e criticidade dos discentes; adogédo de
atividades que estimulem a pesquisa, o debate e o pensamento autbnomo; modificagBes na relacdo
professor-aluno; nova maneira de ver e pensar a avaliacdo em sala de aula; mudanca nos modos de
ser professor; amadurecimento profissional; estimulo a autoformacéo; adocao de atitude mais critica
e reflexiva; aprofundamento do papel social da profissdo docente. A melhoria das condi¢cdes de
trabalho e o apoio a realizagdo dessas atividades dentro das instituicdes de ensino favoreceria ainda
mais a atuagdo docente, auxiliando na mudanca da cultura de cumprimento de metas, que perde de
vista a autonomia do professor, sua capacidade de criar, mudar e melhorar seu ensino.

Palavras chave: Formacao em pesquisa. Professor de Educacéo Basica. Mestrado em Educacéo.



ABSTRACT

This study entitled 'The research formation in education master degree: contributions for pedagogic
and professional practice of teachers in basic education' had as a central object the analysis of the
contributions of research formation, provenient from the experience of Master Degree in Education for
the pedagogic and professional practice of master teachers in Basic Education. The research has a
qualitative approach, and ethnomethodological nature, in which participated ten master teachers
acting on basic education. The data research was divided into three steps, the first consisted on the
application of a questionnaire with the ten master teachers. From this group, a sample with four of
them was selected to take part on the second and third steps of the research, containing the activities
of observation and interview. The observations took part in a scholar environment and the teacher's
classroom; at the end of each day, the interviews were made. The observation activities in schools
allowed to know their physical conditions which make possible or make difficult the making of research
activities in this space, and the classroom observations aimed to find actions which made clear the
contribution of research formation to those teacher's pedagogical practice. The information collected in
observations was validated during the semi-structured interview and explicitation, where the master
teachers gave meaning to their practices and mentioned aspects related to their formation in research
in Education Master Degree. The analysis of the collected material was categorized by relevant
themes and counted on the qualitative data analysis software 'N Vivo 9'. Material analysis showed the
master teachers acting on basic education find obstacles to keep active on research activities,
although some admit accommodation and lack of organization to resume this activities. The lack of
time, the context and work journey appear as main difficulties to the establishment of research in
schools. The approach to the group of 4 teachers and their context of work showed that the research
formation by Master Degree brings changes to teaching even in institutions where there are no proper
conditions to research development. The main contributions to pedagogic practice appointed by the
researched teachers were: contextualization of the subjects, bringing the students closer to them;
stimulation to reflexion and critical sense; adoption of activities that stimulate research, debate,
autentical thinking; changes in student-teacher relationship; new ways of seeing and evaluation
classroom work; changes of teaching methods; professional maturity; stimulation to self-learning;
deepening of the social role of docent work. The improving of working conditions and the support to
these activities inside institutions would favor even more the teaching activities, promoting a change in
the culture of target fulfillment, which suffocates the teacher's autonomy, his capacity to create,
change and improve his teaching.

Keywords: research formation, basic education teacher, master degree in education
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APRESENTACAO

Este texto apresenta o relatorio de investigacdo sobre as contribuicbes da
formacdo em pesquisa para a pratica pedagdgica e profissional de professores egressos de
cursos de Mestrado em Educacao atuantes nas escolas de Educacdo Basica de Fortaleza.
Essa iniciativa foi desenvolvida no Mestrado Académico em Educacdo da Universidade
Estadual do Ceard, e integra a linha de pesquisa Formacao e Desenvolvimento Profissional
em Educacao.

Como toda investigacao, esta também foi sendo definida ao longo da caminhada
no curso de Mestrado. As discussbes em cada situagdo curricular e extracurricular, as
orientagbes com a professora orientadora, e a contribuicho dos demais professores e
colegas do curso foram fundamentais para o delineamento e elaboracéo desse trabalho.

Desde o inicio, as disciplinas foram dando suporte essencial para o pesquisador,
que ainda estava perdido diante de tantas incertezas inerentes a um iniciante, recém-
admitido ao curso. Cada aula apresentava um mundo de possibilidades e conhecimentos
que eram servidos como banquete para que cada aluno pudesse experimentar e decidir

aquilo que Ihe era mais saboroso. Desse modo, a disciplina Pesquisa Educacional contribuiu

significativamente para a definicdo dos caminhos a serem percorridos pelo pesquisador
durante seu trabalho, bem como possibiltou o0 acesso a vasta literatura teoérico-
metodoldgica, propiciando também maior clareza do objeto de estudo. Os beneficios destas

aulas foram complementados e reforcados na disciplina de Seminério Dissertacdo, que

preparou e deu seguranca aos alunos que estavam prestes a participar do Exame de
Qualificagéo. A discusséo de cada item presente no projeto, as orientacdes individualizadas
e a realizacdo de exames de qualificacdo simulados, em que os alunos eram os avaliadores
dos projetos de seus colegas, ensejou um aprendizado valioso a todos que tiveram a

oportunidade de participar dessa experiéncia.

Além destas praticas, ndo posso deixar de mencionar aquelas que deram todo o
suporte para a escrita dos capitulos tedricos da dissertacao, além de fornecerem uma vasta
gama de conhecimentos que ampliaram nossa 6ptica sobre a questdo educacional, seja no

campo tedrico, histérico e politico. Nesse caso, as disciplinas Cultura e Histéria da

Educacdo Brasileira, juntamente com Politica Educacional e Teorias da Educacdo e

Formacdo de Professores, enriqueceram e contribuiram de maneira significativa com o

aprendizado e  amadurecimento  tedérico do  pesquisador em  formacao.
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O processo de integrar a escrita da dissertacdo em conjunto com as disciplinas
possibilitou manter o habito de o pesquisador estar em constante contato com sua temética de
pesquisa e refletindo sobre seu trabalho. Com efeito, os Estudos Orientados II, lll e 1V,
contribuiram sobremaneira com a elaboracdo do texto dissertativo e com o exercicio de ser
pesquisador. A experiéncia de realizacdo do Estado da Questdo, a construcdo de um dos
capitulos teoricos e do capitulo metodoldgico durante essas disciplinas foram enriquecidas com as
discussdes, exposicdo de duvidas e orientacBes coletivas com as professoras e alunas da

disciplina.

Como essas vivéncias contribuiram desde o inicio com o trabalho dissertativo, ndo
poderiamos deixar de mencionar que também houve contribuigdo com o final do trabalho, no que
concerne a organizacgdo e andlise dos dados da pesquisa de campo. No ultimo semestre dedicado
a pesquisa, a participacdo na disciplina Analise Qualitativa de Dados com o software NVIVO 9
fechou com chave de ouro as valiosas experiéncias vivenciadas no Mestrado, onde todas as
oportunidades de aprendizado oferecidas foram aproveitadas da maneira mais intensa possivel,
ensejado também por meio do apoio financeiro da CAPES, com a bolsa de Demanda Social
concedida desde o comec¢o do curso. O aproveitamento e aprendizado vivenciados nessas
experiéncias no Mestrado estdo presentes neste texto, cujos caminhos percorridos apresentamos
detalhadamente, dentro e fora do curso, na vivéncia e formacdo em pesquisa, objeto de estudo
deste trabalho.

Além desta apresentacao, dividimos a dissertacdo em oito capitulos. No primeiro, de
carater introdutorio, apresentamos mais detalhadamente a tematica deste trabalho, o surgimento e
a motivacdo do tema, bem como explicitamos a probleméatica de pesquisa e 0s objetivos da
investigacdo, tendo como base as perguntas norteadoras, que guiaram nossos passos durante
este trabalho. No sequndo, demonstramos a realizacdo do Estado da Questdo sobre a nossa
tematica, em que conhecemos o que esta sendo publicado na atualidade sobre nosso interesse
de investigacdo, bem como encontrarmos a contribuigc&o e relevancia do nosso estudo em relagéo
ao que ja foi publicado. O terceiro aborda as discussfes histéricas do surgimento da pés-
graduacédo no Brasil, e suas interfaces na formagédo em pesquisa do pos-graduando. Continuando

a discusséo teorica, debatemos, no guarto capitulo, a questdo da pesquisa em seu campo tedrico

e préatico, em que abordamos, além das concepcdes de varios tedricos, a inser¢do dela no ambito
da formacédo docente e da sala de aula. O guinto exibe a base tedrico-metodologica da nossa
investigacdo, bem como o relato sobre a coleta dos dados, as dificuldades encontradas durante
esse processo e a organizacdo e andlise dos dados da pesquisa. Os dois capitulos seguintes

trazem as andlises dos dados encontrados durante o trabalho de campo, em que sera



18

estabelecido um didlogo com os tedricos aqui trabalhados. Finalizando esse relatério, trazemos as
consideragdes finais com as conclusdes e sinteses dos achados, tendo em vista a consolidacao
dos objetivos propostos, bem como as sugestbes que encaminhamos de acordo com a realidade

gue encontramos durante NOSSo percurso investigativo.

Fazem parte deste texto, ainda, as referéncias e os apéndices, onde estdo a lista dos
autores e livros utilizados, e os materiais que foram importantes a essa investigacdo. Esse texto,
portanto, é o relatério final da pesquisa, submetido a comunidade académica como contribuicao a

pesquisa educacional no campo da formacao profissional, docéncia e formacédo em pesquisa.



19

1 INTRODUCAO

Este estudo estd situado no campo da formacdo de professores, aliada ao
desenvolvimento profissional. Aborda a formagé&o continuada em pesquisa e suas contribuicées na
pratica pedagogica e profissional de egressos de cursos de Mestrado Académico em Educagéo de
Fortaleza, com atuacgéo efetiva na Educacao Basica.

Esse trabalho surgiu impulsionado pela necessidade de conhecer a atuacdo dos
professores egressos do Mestrado em Educacdo e os impactos que a formacdo em pesquisa,
recebida nesse curso, teve para sua pratica pedagoégica e profissional na Educagcdo Basica.
Quando nos reportamos a pratica pedagdgica, estamos nos referindo especificamente a sua agéo
em sala de aula, e quando falamos de pratica profissional, nos referimos as acdes inerentes ao
exercicio da docéncia, que permeiam seu cotidiano dentro e fora da sala de aula. Com essa
descoberta, pretendemos despertar reflexdo e debate sobre a importédncia da pesquisa na
formac@o e na pratica docente na sociedade contemporanea, conhecer as condigbes para o
desenvolvimento e trabalho com a pesquisa oferecida por diferentes instituicdes de ensino e como

anda o envolvimento com atividades de pesquisa apds o término do curso.

O levantamento de estudos sobre a tematica de pesquisa e professor da Educacao
Bésica, realizadas no capitulo 3, revelou que, embora haja publica¢des e estudos sobre o tema,
ainda ha lacunas e discussdes a serem realizadas nessa area, para melhor compreender os
impactos desta formacdo na atuagédo do professor da Educacdo Basica, e a viabilidade de utiliza-

las no contexto da sala de aula na contemporaneidade.

Esse cenério, no entanto, ndo foi constituido de uma hora para outra. Ele foi sendo
pautado em diversos acontecimentos, que tiveram influéncia direta na Educagédo, e que nos

trouxeram até esse contexto educacional que delineamos neste relatorio de pesquisa.

O grande marco educacional, que trouxe mudancas significativas para a Educacéo e a
formacdo do professor no Brasil, foi a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional - LDB 9.94/96. Segundo Cury (2008), com a LDB, a Educacao Basica passou a ser um
conceito inovador, em um pais que, por séculos, negou o direito ao conhecimento pela acdo da
escola, de modo elitista e seletivo. Com essa lei a “educagao basica torna-se, dentro do artigo 4°
da LDB, um direito do cidaddo a educacgédo e um dever do Estado de atendé-lo mediante oferta
qualificada” (CURY, 2008, p.295). A qualificagédo, nesse caso, exigia uma formagéo superior em

licenciaturas, para atuar na docéncia de Educacgédo Infantil, Ensino Fundamental e Médio. Antes
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dessa Lei, a formagdo em nivel médio na modalidade normal j& era suficiente para atuar na

Educacao Infantil e nas séries iniciais do Ensino Fundamental.

O advento das transformacgfes ocorridas nas Ultimas décadas, entretanto, trouxe
inimeras mudancas de natureza cientifica, tecnoldgica, politica, econémica, social e cultural.
Passou-se a exigir que o professor, no caso, se atualize dentro de sua area de conhecimento,
para que o ensino acompanhe estas transformacdes, e o desenvolvimento da sociedade em geral
(MARQUES, 2002; TEIXEIRA, 2005; HENNING, 2002; DICKEL, 1998).

A formacdo inicial em nivel superior, portanto, se mostra suficiente para atender a
essas demandas do mundo competitivo e globalizado. Cabe ao professor, entdo, superar essa
caréncia, buscando uma formagéo continuada que o ajude a ultrapassar o mero reprodutivismo
em sala de aula e buscar uma pratica dialdégica, autbhoma, critica e ancorada na reflexao.

Concordamos com Henning (2002, p.39), qguando esta ensina que

N&o é mais aceitavel conviver pacificamente com professores que cumprem sua
funcado alicercados num modelo de racionalidade técnica, advindo da concepgédo
positivista de ciéncia, em que reproduzir, repassar e repetir sdo elementos basicos
de sua pratica.

Para suprir essa caréncia, existente nos cursos de formacéo inicial, e superar este
modelo pautado na racionalidade técnica, cada vez mais, os professores atuantes na Educacgéo
Basica estdo, novamente, buscando as universidades, mais especificamente os cursos de pos-
graduacédo, para se aprimorarem e se adequarem as novas demandas do mundo em constante

evolugéo.

Dentre esses cursos, destacamos 0s cursos de pés-graduacdo lato sensu e stricto
sensu. Os cursos de especializagdo, denominados de lato sensu, focam um objeto especifico de
estudo e sdo os mais procurados pelos professores que buscam se adequar as novas exigéncias,
em razao do grande numero de opc¢des de cursos e da facilidade ao acesso. Com estes cursos, é
dado inicio ao processo de pesquisa sistematizada. Os cursos de pés-graduacao stricto sensu,
organizados sob a forma de mestrado e doutorado, objetivam uma formacdo pela pesquisa
autbnoma (MARQUES, 2002), onde entendemos que o professor tem a possibilidade de uma
formacéo tedrica e para a pesquisa de modo mais consistente e ativa, capacitando o professor

como pesquisador de maneira mais efetiva.

Levando em conta essa realidade, focamos atencdo nos professores que procuraram
aprimorar sua formacdo em um curso de poés-graduacdo stricto sensu, por considerarmos que,
nesse curso, hd maior exigéncia e qualidade na formacdo do professor e maior enfoque na
formag@o em pesquisa. Escolhemos os cursos de Mestrado Académico em Educacdo da UFC e

UECE por acreditarmos que € nessas instituicbes em que h&d o maior enfoque na aérea
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educacional, proporcionando um aprofundamento mais efetivo com os teoricos da Educacao, tao
importantes para atuagao do professor, possibilitando, pois, uma formagédo em pesquisa (teorica e
pratica) concernente as demandas de trabalho de um professor atuante na Educagéo Basica.

Acreditamos que a formacdo em pesquisa recebida no Mestrado vem suprir a caréncia
deste elemento na formacao inicial para a formacao de um profissional contextualizado no mundo.
Em consonancia com este ponto, Henning (2002) e Imbernén (2004) referem-se a importancia de
se encaminhar a formacéao de professores “para um processo reflexivo, questionador e inovador,
subsidiado/dinamizado/orientado pela pesquisa” (HENNING, 2002, p.41). E também “dotar os
professores de conhecimentos, habilidades e atitudes para desenvolver profissionais reflexivos ou
investigadores” (IMBERNON, 2004, p.39). A formagdo no Mestrado, decerto, é a que melhor

responde a essa necessidade, e é a que vamos focar neste trabalho.

Além dos aspectos tedricos que justificam a tematica, vale ressaltar que héa
motivagbes pessoais que foram se delineando ao longo da nossa trajetéria académica e

profissional, que seréo detalhadas no tépico a seguir.

1.1 Aproximag8es da autora com o tema: aspectos da trajetéria formativa que influenciaram a

producdo do trabalho

O relato de aspectos pessoais, que se relacionam com a tematica da pesquisa, exige
uma mudanca na forma da escrita, em que a primeira pessoa do plural sai de cena, cedendo
espaco para que a primeira pessoa do singular se apresente de maneira clara e direta, a trajetoria

gue influenciou, de forma preponderante, a escolha desse estudo.

A aproximacdo com a tematica dessa investigacdo foi se consolidando ao longo de
minha trajetéria de formagdo no curso de Pedagogia da Universidade Estadual do Ceara e
posteriormente da breve experiéncia profissional como professora da Educagdo Béasica na rede

municipal de ensino.

A escolha em ingressar em um curso de licenciatura, inicialmente, surpreendeu a
todos, que ndo associavam a docéncia a minha personalidade timida e calada, mas as
brincadeiras de criancas e o0 gosto pelos estudos sempre me levaram a brincar de ser professora,
a ler muito e a ensinar alguém como estratégia para estar sempre aprendendo mais. Acredito que
essas acodes, de modo inconsciente, despertaram minha vontade de trabalhar com a Educacéo,

embora a sala de aula ainda fosse um medo a ser enfrentado.

A escolha pelo curso de Pedagogia foi motivada, principalmente, pela preocupacéo

com as questdes educacionais e o desejo juvenil de mudar 0 mundo por meio de uma educacao
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de qualidade para todos com professores valorizados e bem remunerados. As disciplinas
estudadas e as leituras e discussdes em sala de aula sempre apontaram para essa perspectiva de
educacao para todos, pela defesa da educacédo publica e valorizacdo do professor. O desejo de
aprender sempre mais, a inquietacdo de nao ficar apenas me dedicando as disciplinas do curso, e
0 medo de me aventurar em uma sala de aula ainda no inicio do curso, fizeram com que eu
procurasse, seguindo o conselho de um professor', por um Grupo de Pesquisa, onde eu muito
poderia aprender sobre Educacéo, pesquisando e sendo auxiliada e ensinada por um professor

orientador.

Apbs buscar por informacdes a respeito de uma selecdo para bolsista de Iniciacado
Cientifica, encontrei o Grupo de Pesquisa que estava selecionando alunos para fazer parte de um
grande projeto guarda-chuva, que agregava diferentes tematicas e professores orientadores.
Participei da selecdo e fui aprovada como Bolsista de Iniciagdo Cientifica PIBIC-CNPqg do Grupo
de Pesquisa EDUCAS?, ainda no 2° semestre da graduacdo. Essa experiéncia ndo se limitou
apenas a participacdo nesse projeto guarda-chuva, pois ela se estendeu por quatro anos, até o
final da graduacédo, quando me formei pedagoga.

Durante esse periodo como bolsista, participei de trés diferentes investigacdes, que
incluiam atividades como: reunides, estudos coletivos, coleta e andlises de dados, participacdes e
apoio na organizacdo de eventos cientificos, producdo de artigos, apresentacdes de trabalho,
entre outras experiéncias, o que me possibilitou vivéncia mais préxima com a prética da pesquisa,
com os caminhos que uma investigacdo demanda e despertou meu interesse pelas seguintes
tematicas: 1) profissao professor; 2) formacado docente; 3) formacdo em pesquisa, que, junto com
as discussdes nas disciplinas do curso, agucaram minha vontade de conhecer os professores da
Educacdo Baésica, suas condi¢des de vida e trabalho, resultando, assim, na realizagdo da minha

monografia® de concluso do curso.

Com a conclusao do curso de Pedagogia, em maio de 2009, participei e fui aprovada
em selecdo publica para professor substituto da Prefeitura Municipal de Fortaleza®, onde tive
minha primeira experiéncia como professora, exercicio que sé tinha sido praticado de maneira

circunstancial nas disciplinas praticas ao final do curso. Essa experiéncia, embora limitada, pois

! Agradeco ao professor Wellington Costa por me aconselhar e incentivar a buscar por um Grupo de Pesquisa.

%Fui bolsista de Iniciacdo Cientifica no Grupo de Pesquisa Educagdo, Cultura Escolar e Sociedade (EDUCAS), dos
projetos Profissao professor: politicas e memérias (PROPEM) no periodo de 2005 a 2007. No Projeto sobre Modos de
ser professor: pelos labirintos da docéncia no Ceara, no periodo de 2007 a 2009 e ainda no Projeto A cultura docente
face a formacao para a pesquisa: a gestdo dos saberes na docéncia universitaria no periodo de 2009 a 2011, todos sob
coordenacao da professora Dra. Isabel Maria Sabino de Farias.

A monografia intitulada As condi¢Bes de vida e trabalho dos professores da rede municipal de ensino de Fortaleza sob
orientacéo da profa. Isabel Maria Sabino de Farias foi defendida no dia 3 de dezembro de 2008. Este trabalho retratou
as condi¢cBes de vida e trabalho dos docentes atuantes na rede municipal de ensino de Fortaleza, enfocando sua
profissdo e formagdo inicial e continuada, bem como a gestao da educacéo publica municipal.

*Edital N°. 033/2009 de 1° de julho de 2009.
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durou apenas seis meses, deu oportunidade ndo apenas de vencer o “medo” da sala de aula, mas
também de conhecer e vivenciar mais de perto a realidade da escola publica e as dificuldades
enfrentadas pelos professores que nela trabalham. A aproximacdo com o atual estado da
educacao publica e sua estrutura despertou a vontade de conhecer mais sobre a formacéo destes
profissionais responsaveis pelo ensino publico em Fortaleza, e que nado foi possivel privilegiar

durante o estudo realizado na monografia do curso de graduacao.

Mesmo em sala de aula, o desejo de ingressar no Mestrado e dar continuidade a
atividade de pesquisadora ndo foi suprimido. Por isso, participei da selecdo no Mestrado em
Educacdo da UECE e fui aprovada, em dezembro de 2010, e assim voltei ao ambiente e as
atividades da pesquisa, do que ja sentia tanta falta. Por conta dessa aprovacao e da vontade de
me dedicar exclusivamente a esse aprendizado mais aprofundado em pesquisa, deixei as
atividades de sala de aula. Minha condicdo de bolsista de pos-graduacdo do programa CAPES®
contribuiu para que essa decisdo fosse viabilizada, uma vez que a dedicacdo exclusiva é
remunerada mensalmente, por meio da comprovacdo de total disponibilidade e dedicacdo ao

curso.

A trajetoria pessoal que me levou ao curso de Pedagogia, as discussfes em sala de
aula na graduacéo, a influéncia exercida pelas teméticas estudadas dentro do Grupo de Pesquisa
EDUCAS, e a experiéncia mais intensiva com a pesquisa, a realizacdo da monografia de
graduacgdo, a vivéncia profissional em sala de aula como professora substituta da rede publica
municipal de Fortaleza, o ingresso em um curso de Mestrado Académico em Educacédo e as
discussbes e trabalhos |4 realizados fortaleceram e embasaram meu interesse em continuar
pesquisando a formacao do professor da Educacdo Basica, dessa vez olhando para a formacgéo

em pesquisa dos egressos deste curso que continuam atuando neste nivel de ensino.

A discussdo apresentada neste trabalho evidencia e confirma todas as influéncias
aqui citadas, revelando o impacto que as experiéncias e trajetérias pessoal, académica e

profissional exerceram sobre o meu trabalho.

Ha em torno do tema, porém, um problema que precisa ser discutido e apresentado,
para melhor compreensédo dos contornos desta pesquisa. Para isso, organizei no tépico seguinte

esse exercicio.

° Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior que contempla com bolsas os mestrados por ela
classificados com nota a partir de 3, no caso o da UECE que atualmente ja é nota 4.



24

1.2 Delimitacdo da tematica: o problema da pesquisa

7

A busca pela qualidade do ensino na Educagdo Bésica é assunto de constante
preocupacdo de varios paises. No Brasil, a situacdo envolve pesquisadores, governantes,
professores e alunos em constante mudanca e adaptacdo para alcancar essa almejada melhoria

no ensino e nos indices que medem quantitativamente essa qualidade.

No final do século XX, conforme apontam Farias et. al (2011), o Brasil se envolveu ha
tendéncia mundial de melhoria da educacédo e tracou suas metas para a melhoria da qualidade
educacional como um todo, tendo aprovado a lei para elaboracdo de parametros curriculares e
orientacdo da pratica educativa, com vistas a melhoria da escola publica, encontradas no Plano
Decenal de Educagdo para Todos - 1993/2003 (BRASIL, 1993) e na LDB n° 9.394/96

respectivamente.

A busca de melhoria na educagédo deve, segundo Imbernén (2004), ultrapassar a
antiga visdo da escola como lugar onde se aprende apenas o0 basico e se reproduz o
conhecimento dominante. Para isso, as pesquisas no campo da politica educacional, curriculo e
da formacao de professores estdo empenhadas em encontrar os problemas e apontar as solucdes
para que essa qualidade seja alcancada e a educac¢do publica, principalmente, alcance reais
mudancas que reflitam na melhoria do ensino-aprendizagem. E nesses campos de estudo que
foram analisadas e discutidas as leis implementadas para a educacéo, propostas mudancas na
estrutura curricular da Educacdo Bésica e melhorias e continuidade da formacdo docente, com

vistas a atender as demandas educacionais cada vez mais exigentes.

No campo do curriculo e da formacao de professores, a busca pela superacdo da
racionalidade técnica e instrumental presente na estrutura curricular da Educacédo Basica e dos
cursos de licenciaturas, é alvo de especial atencdo dos pesquisadores, para que haja um ensino
contextualizado com a vida dos alunos e professores criticos e reflexivos a fim de ressignificar sua

préatica e melhora-las. Concordamos com Imbernén (2004, p.53) quando ele acentua que

Uma formacédo deve propor um processo que dote o professor de conhecimentos,
habilidades e atitudes para criar profissionais reflexivos ou investigadores. O eixo
fundamental do curriculo de formacdo do professor € o desenvolvimento de
instrumentos intelectuais para facilitar as capacidades reflexivas sobre a propria
pratica docente, e cuja meta principal é aprender a interpretar, compreender e
refletir sobre a educacéo e a realidade social de forma comunitéria. O caréater ético
da atividade educativa também adquire relevancia.

Para formar profissionais reflexivos e investigadores, é necessario que o curriculo
desses cursos enfatize os elementos que possibilitam esta atitude. A pesquisa é considerada

como componente curricular que atenderia essas exigéncias, sendo indispensavel a formacao
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profissional em nivel superior e com as condi¢gBes de melhor atender aos enfrentamentos de um

mundo em transformacgao (FARIAS et al, 2011).

A formag&o em pesquisa é alvo de atencdo de inUmeros pesquisadores da area de
formagdo de professores, que reconhecem sua importancia na formagéo inicial e continuada do
professor. Lidke (2001a) reforca que a ideia de pesquisa como componente importante ao
trabalho e formacdo do professor € unanimamente reconhecida, aparecendo, inclusive, em leis,
projetos e planos governamentais. Pouco se sabe, no entanto, sobre sua prética efetiva nas
escolas. E pela busca de aproximagdo com o contexto de trabalho desses professores que

buscamos encontrar como essa formacdo em pesquisa se reflete em sua atuacao.

Dentre os defensores da formacgdo em pesquisa para o professor, Santos (2001) esta
entre aqueles que postulam a importancia da pesquisa para formar docentes com perfil de
investigador, critico e reflexivo, com capacidade de problematizar de maneira critica a realidade
com a qual se defronta para melhor intervencdo no cotidiano escolar. Concordando com essa

perspectiva Henning (2002, p.41) explica que a formacédo do professor deve ultrapassar

[...] a postura de especialista de conteudo, organizador/controlador de condigBes
de ensino-aprendizagem. Constroi-se esse professor profissional, na
contemporaneidade, como sujeito sociopolitico que busca, analisa, questiona, cria.
Desse modo, propositos e praticas de formagéo de professores encaminham-se
para um processo reflexivo, guestionador e inovador,
subsidiado/dinamizado/orientado pela pesquisa.

Para atender a essas prerrogativas, € preciso que os cursos de licenciatura oferecam,
em seu curriculo, espaco para que a pesquisa se manifeste e seja componente ativo durante todo
o curso, a fim de viabilizar uma formacdo do professor concernente com o que defendem os
tedricos ha pouco citados. A elaborag¢édo dos curriculos dos cursos de licenciatura, no entanto, é
guiada pelas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN’s) que servem de inspiragao e devem levar

em consideracdo o que pedem esses documentos.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para Formacdo de Professores da Educagéo
Bésica (BRASIL/CNE/2001), portanto, devem inserir em seu conteldo normas e direcdes para

gue os cursos de licenciaturas elaborem sua grade curricular e seu projeto politico pedagdgico.

Esse documento traz, em seu Parecer n°009/2001, uma problematizacdo do atual
estado da educacdo e dos cursos de formacdo docente, conduzindo, também, propostas de
melhorias necessarias para a implantagdo de cursos superiores de licenciatura com vistas a
melhorar a qualidade do ensino. O objetivo deste documento é apresentar caminhos para a
elaboracdo de uma base comum de formacdo docente com origem nas necessidades da

sociedade atual, caracterizada pela disseminacdo das tecnologias de informacdo e comunicacao,
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bem como pela internacionalizagdo da economia, exigindo, deste modo, uma educacédo que

corresponda a este terreno competitivo e globalizado.

As DCN’s buscam estabelecer uma sintonia entre a formacéo inicial de professores, 0s
principios da LDB, as normas instituidas nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a educacéo
infantil, ensino fundamental e ensino médio, bem como as recomendacfes dos Parametros e
Referenciais Curriculares para a Educacdo Basica (CNE, 2001, p.5). O documento, portanto,
contribui para que haja uma mudanca curricular e uma reflexdo sobre os rumos que tomam 0s
cursos de formacdo de professores, haja vista 0s problemas educacionais enfrentados

atualmente.

No que se refere ao tratamento da pesquisa dispensado em todo documento, Parecer
n°009/2011 e Resolucdo n°1/2002, encontramos, em seu conteudo, o reconhecimento de que a
pesquisa recebe um tratamento inadequado nos cursos de licenciaturas, em que a Vviséo
excessivamente académica predomina em detrimento da pratica. A pesquisa € vista muito vezes
como “um item a mais em alguma disciplina tet6rica, sem admitir sua relevancia para 0s
professores.” (BRASIL, CNE, 2001, p. 23). Além disso, h4 a explicitacao de oito motivos que
revelam por que a pesquisa se constitui como elemento importante na formagao dos professores

de Educacao Basica.

André (2001) ressalta, porém, um ponto importante. Para essa autora, o documento
faz nitida separacao entre a pesquisa académica ou cientifica e a pesquisa do professor. Ao
considerar que a pesquisa, nos cursos de licenciaturas, deve estar voltada para o ensino e
aprendizagem e para os contetudos escolares da Educacao Basica (CNE, 2001, p.34) ela exclui o
professor da atividade de pesquisa cientifica e da produ¢éo do conhecimento.

Se o documento tinha boa intencdo de valorizar a pesquisa na formacédo docente,
acabou provocando uma rea¢do oposta ao reduzir o papel da ciéncia na formacao
docente, criando uma dicotomia entre pesquisa académica e pesquisa do
professor e vedando a possibilidade de que o professor possa fazer pesquisa
académica ou cientifica (ANDRE, 2001, p.67).

Desse modo, apesar de as DCN'’s tentarem trazer a pesquisa para o contexto de
atuacao do professor da Educacédo Basica, a exclusdo da pesquisa cientifica e segregacédo entre
o0s dois tipos de pesquisa ensejou uma repercussao negativa dentro do documento, o que pode ter
prejudicado na estruturacdo dos curriculos nos cursos de licenciatura, uma vez que a pesquisa
ainda é pouco priorizada na formacao inicial do professor. Farias et.al. (2011) ao investigarem os
cursos de licenciaturas da UECE constataram que ha poucas iniciativas de integragcdo entre

ensino e pesquisa nos cursos pesquisados®, em que a transmissdo do contetido ainda prevalece

6 . “ 2 ~ . ~ ~ . . sy
A pesquisa “A cultura docente face & formacgdo para a pesquisa: a gestdo dos saberes na docéncia universitéria
investigou, além dos cursos de licenciatura, os cursos de bacharelado na area da Saude.
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na préatica pedagoégica dos professores pesquisados. Nobrega-Therrien; Therrien (2006), em seu
estudo, confirmam tal assercéo. Esses autores ressaltam que a dimenséo da pesquisa nos cursos
de graduacao é secundarizada, e a pés-graduacdo é vista como um divisor de dguas na formacgéo
em pesquisa. Para eles, ainda, os cursos de graduacdo ainda sdo fortemente marcados pela

tradicdo da oralidade e de provas escritas.

A pouca atencdo conferida a pesquisa nos cursos de licenciaturas, em que as
atividades de Iniciacdo Cientifica sdo das poucas e raras oportunidades para uma formacdo em
pesquisa, nos impulsionou a vontade de investigar onde a formacdo em pesquisa acontece de
maneira mais efetiva, o curso de pds-graduacao stricto senso, no caso, o Mestrado Académico em
Educacéo da UFC e UECE.

A formacdo em pesquisa recebida no Mestrado costuma ser mais intensa do que no
ensino de graduacdo ou até mesmo nos cursos de especializagdo. Severino (2006) enfatiza a
ideia de que o aluno da poOs-graduacdo deve ser impregnado pela incorporacdo do espirito
investigativo e dedicado a uma efetiva pratica de pesquisa. A feitura da dissertacdo de Mestrado é
produto deste investimento, que deve expressar resultado de um “exigente processo de pesquisa
e de reflexdo, sustentado em referéncias teoricas e praticado de acordo com procedimentos
metodoldgicos e técnicos apropriados”. (SEVERINO, 2006, p.73).

Além dessas vivéncias, Severino (2006) aponta que a imersdo do pés-graduando em
um contexto que exige participacdo em seminarios, grupos de estudos, grupos de pesquisa,
debates, eventos cientificos, propiciam o amadurecimento do pesquisador em formacdo. Desse
modo, encontramos no sujeito egresso do Mestrado um conjunto de experiéncias e vivéncias em
pesquisa que justificam a escolha por este nivel de ensino, possibilitando encontrar profissionais
da Educacdo com um perfil diferenciado dos demais que néo tiveram a oportunidade de ter esta

formacéo.

A busca por esse perfil diferenciado, em que a formagdo em pesquisa € o elemento-
chave para a adogéo de uma prética pedagégica mais contextualizada, critica e reflexiva, justifica-
se pela necessidade de superar o carater técnico do ensino e de se buscar a mudanga que o
processo formativo em pesquisa trouxe para a atuagéo profissional dos professores que estdo no
dia a dia da Educacéo Basica. De acordo com essa prerrogativa, Azevedo (2011, p.58) defende a
ideia de que a pesquisa é um “elemento indispensavel para a melhoria da pratica, contribuindo

para a criagao de um novo professor, agente de sua prépria agao”.

Sabemos, porém, que a formacgdo, muitas vezes, nado é suficiente para uma mudanca
no fazer pedagdgico e na vida profissional do professor. E preciso que as instituicdes de ensino

oferecam condi¢des propicias para que o docente possa trabalhar dentro de uma perspectiva
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critica, investigativa e contextualizada. Segundo Lorieri (2004) as escolas, por uma série de
razdes histdricas e culturais, costumam dificultar o desenvolvimento de uma postura investigativa,
oferecendo respostas prontas (0s contetdos escolares) aos alunos. Esses conteddos, em muitos
casos, sdo destituidos de sentido e distante da realidade dos discentes. Por isso, a estrutura
curricular também precisa favorecer o trabalho do professor na Educacdo Basica, a fim de

proporcionar um aprendizado significativo e contextualizado.

7

Além de uma estrutura curricular, € necessario que as condicbes de trabalho do
professor possibilitem um exercicio condizente com sua formacao. Ludke (2001b) exprime que, ha
muito tempo, a literatura educacional denuncia a precariedade do exercicio do magistério no
Brasil. Essa realidade foi vivenciada no contexto educacional local de Fortaleza, onde, ao cair em
campo, encontramos um contexto marcado por greves, lutas e mobilizagdo social de professores
e alunos em busca de uma educacao publica que venha atender as necessidades de quem ensina

e de quem quer aprender.

A mobilizacdo dos professores e alunos mostra a insatisfacdo com as condicbes de
trabalho oferecidas e a desvalorizacdo do Poder Publico em relagdo as questdes educacionais,
sempre relegadas a segundo plano, uma vez que as greves das redes municipal, estadual e
federal de ensino se estenderam por 60 a 90 dias.

E nesse ambito de desvalorizacdo da educacdo e de luta dos professores por
melhores condi¢cGes de trabalho, salario, carga horéaria justa, cumprimento de leis conquistadas
pelos professores, que nossa investigacao esta inserida. A busca por uma formacao no Mestrado,
mesmo com as dificuldades da profissdo, mostra que ainda ha félego, garra e esperancas desses
profissionais em buscarem uma formacdo em pesquisa para melhorar sua atuacéo dentro e fora
da sala de aula. E por essa raz&o que nos questionamos: quais as contribuicdes da formagéo em
pesquisa, vivenciada no Mestrado em Educacdo, para a pratica pedagogica e profissional de
professores com Mestrado que atuam na Educagdo Basica? Como € a relacdo desses docentes
com a pratica da pesquisa ap6s o término do curso? Como se caracteriza o contexto de trabalho
desses professores, em relacdo as condi¢Bes e possibilidades de desenvolver e trabalhar com
pesquisa na instituicdo escolar? O que mudou na pratica pedagodgica e profissional dos

professores apos a realizacdo do Mestrado?

Ante essa conjuncdo de problemas e questionamentos, partimos para a investigacao
gue apresentamos nesse trabalho. A sua definicdo resultou na delimitacdo dos objetivos da

pesquisa, 0s quais detalhamos a seguir.
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1.3 Objetivos da investigacéao

A investigacdo tem como objeto de estudo as contribuicbes da formacdo em pesquisa
para os professores da Educacdo Basica egressos dos cursos de Mestrado Académico em
Educacéo da UFC e UECE e como objetivos 0s que apresentamos a seguir.

Objetivo Geral

e Analisar as contribuicbes da formacdo em pesquisa, decorrente da experiéncia de
formacdo em Curso de Mestrado em Educacgédo, para a préatica pedagdgica e profissional

de professores da Educacao Bésica.
Objetivos Especificos

e Caracterizar a relacao desses professores com a pratica da pesquisa e a sua participacao
nessa atividade, apdos o término do curso de mestrado.

e Descrever o contexto de trabalho desses professores com relacdo a carga horaria,
estrutura fisica, gestdo escolar, que os condiciona e possibilita desenvolver e trabalhar
com pesquisas nha instituicdo escolar.

¢ Identificar junto aos professores pesquisados as mudangas ocorridas em sua prética
pedagdgica e profissional apds a realiza¢do do curso de Mestrado.

Com base nestes objetivos, apresentamos, no capitulo seguinte, os estudos
publicados no Pais sobre as tematicas de pesquisa e formacéo de professores da Educacao
Béasica, com o objetivo de produzir um inventario das pesquisas publicadas na area e
sinalizando, nesse contexto, as contribuicdes desta proposta de investigacdo, tendo em vista o

que ja foi pesquisado até hoje.
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2 ESTUDOS SOBRE PESQUISA E FORMACAO DE PROFESSORES DA
EDUCACAO BASICA: O ESTADO DA QUESTAO

Apresentamos nesse capitulo a construcdo do Estado da Questdo sobre a temética
‘pesquisa e formacao docente de professores da Educagdo Basica’, de interesse da nossa
investigacdo. Realizar o Estado da Questdo possibilita ao pesquisador conhecer o panorama de
pesquisas e estudos na sua area de interesse, 0 que ocorre mediante criterioso levantamento
bibliogréfico realizado em diferentes instrumentos de busca. E possivel conhecer, por meio de um
inventario, o que foi pesquisado e, portanto, as contribuicbes que essa investigacao trard para o
conhecimento cientifico na area. NObrega-Therrien; Therrien (2011) afirmam que trabalhar o
Estado da Questao

[...] € uma maneira que o estudante/pesquisador pode utilizar para entender e
conduzir o processo de elaboracdo de sua monografia, dissertacdo ou tese, ou
seja, de producdo cientifica com relacdo ao desenvolvimento de seu tema, objeto
de sua investigagdo. E um modo particular de entender, articular e apresentar
determinadas questfes mais diretamente ligadas ao tema ora em investigacao.
(NOBREGA-THERRIEN; THERRIEN, 2011, p. 36).

O Estado da Questdo vem subsidiar, portanto, todo o processo de investigacao,
ajudando a redefinir os objetivos, auxiliando no planejamento do campo teérico-metodoldgico,
contribuindo na identificagdo das categorias teoricas, nas discussdes e andlises dos dados e,
finalmente, mostrando, na conclusdo da pesquisa, de forma explicita ou implicita, a sua
contribuicdo para a construgcdo do conhecimento (NOBREGA-THERRIEN; THERRIEN, 2011).

O pesquisador, disposto a realizar o Estado da Questdo de seu projeto de
investigacdo, podera exercer seu levantamento mediante varios meios possiveis de busca. Dentre
eles, destacamos os periddicos online nacionais e/ou internacionais, encontrados em diferentes
bases de dados, como Scielo, WilsonWeb, Thomson, Scopus, llumina etc. E possivel, também,
fazer levantamento de teses e dissertacdes nos enderecos eletrénicos dos programas de pos-
graduacédo de varias universidades do Pais. Outra opcao valida é a busca em anais de eventos
cientificos e, ainda, em bibliografia pessoal/profissional. Alguns eventos também disponibilizam o
download de trabalhos apresentados em enderecos eletrdnicos, sendo possivel ter acesso a
vérias publicacBes organizadas por ano de realizagdo. Para o levantamento desses estudos, é

possivel optar pela busca com a utilizacdo de palavras-chave ou, simplesmente, pela leitura de
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titulos e resumos dos trabalhos, elegendo aqueles que mais se aproximam do tema do projeto de
estudo.

O importante, nesse caso, € organizar os dados e informar ao leitor os meios de busca
utilizados e a sistemética empregada para a andlise dos achados, para que seja garantida a
fidedignidade de seu levantamento e para que se evitem generalizacfes e informacdes errbneas.
Nébrega-Therrien; Therrien (2004) destacam que a realizacdo do Estado da Questao exige muita
disciplina, organizacéo, capacidade de sintese e articulacdo de ideias de quem o faz, para que
seja possivel visualizar, com clareza, as relagdes entre os estudos inventariados e o interesse de

pesquisa do investigador.

De posse dessas recomendagfes, apresentamos a realizacdo do Estado da Questédo
com base em nosso interesse de investigagdo. Pretendemos descrever como aconteceu sua
construcdo e apontar a contribuicdo do nosso estudo para o conhecimento cientifico na area

diante do material que foi mapeado.

2.1 O caminho percorrido para o mapeamento de busca de dados

Para a realizacdo do Estado da Questdo do nosso objeto de investigacao, fizemos um
mapeamento bibliografico em artigos publicados em periddicos nacionais indexados com o0s
conceitos Qualis A-1 e A-2, e nos trabalhos apresentados nas Reunides Anuais da ANPEd. Na
busca pelos periodicos, foram utilizadas as seguintes palavras-chave para mapear a producao:
pesquisa, formacgéo docente, educacgao basica e pés-graduacao.

O levantamento dos periddicos nacionais ocorreu junto ao Portal da CAPES, que, por
intermédio da base de dados Scielo, possibilitou 0 acesso aos periédicos reconhecidos pela
credibilidade de suas publicacbes. Acessamos o Portal de Periodicos e escolhemos os nacionais
da area de Educacéo. Optamos por aqueles periodicos indexados com os Qualis mencionados e
que privilegiam as tematicas de formagdo docente e pesquisa. Dentre 0s cinco periodicos
pesquisados com esse perfil, quatro sdo indexados com Qualis A-1 e, apenas, um apresenta
Qualis A-2.

Feita a escolha de um determinado periddico, o site encaminhava para a plataforma
do Scielo, que possibilita a busca por palavras-chave, mas nédo propiciava a delimitacdo do
periodo das publicagBes. O espaco temporal, entdo, foi definido apods a finalizacdo da busca.
Desse modo, foram definidas, como intersticio temporal, as publicacdes entre 1997 e 2009. Esse
periodo foi delimitado visto que encontramos uma maior quantidade de publicagbes sobre
formacdo docente, pesquisa e professor da Educacao Basica e acerca da pds-graduacao stricto

sensu.
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Além da busca dos periddicos nacionais, consideramos vélido, também, procurar
trabalhos publicados em importantes eventos cientificos da area de Educacao. Definimos, pois, a
Reunido Anual da ANPEd como importante evento da area, contando mais de 30 anos de
tradicdo. Delimitamos, dessa vez, os ultimos seis anos de eventos, compreendendo de 2004 a
2010, por considerarmos um dado mais recente. Escolhnemos os trabalhos apresentados nas
modalidades Trabalho e Péster, no eixo tematico destinado a formacdo de professores, GT - 8.
Com isso, mapeamos, também, o que foi apresentado na ANPEd sobre a tematica formacao

docente e pesquisa.

Na busca pelos trabalhos publicados na ANPEd, acessamos individualmente o link de
cada reunido anual, que concentrava nele os trabalhos aprovados e apresentados no evento.
Escolhemos o eixo tematico referente & Formagédo de Professores e buscamos, por titulo, todos os
trabalhos disponiveis. Esse processo foi repetido nas Reunides Anuais referentes a cada periodo

especificado.

Os achados do mapeamento bibliografico indicaram pouca publicacdo sobre a
tematica pesquisa e formacédo docente na Educacao Bésica. Esse fato pode ser indicativo, entre
outras hipéteses, de que ainda ndo ha uma publicacdo significativa nos periédicos e eventos
pesquisados sobre a tematica em foco. A Tabela 1 ilustra os achados e a relagdo entre o que foi
encontrado e a quantidade de trabalhos disponiveis sobre a temética.

Tabela 1: Trabalhos encontrados em periddicos indexados pela CAPES sobre a tematica de
investigacao, no periodo de 1997-2009. Fortaleza/CE, 2011.

Periddico Artigos Artigos sobre | Porcentagem
encontrados atematica
Educacéo & Sociedade 288 5 1,73%
Educacéo e Pesquisa 167 2 1,19%
Revista Brasileira de
Educacéao 87 2 2,29%
Educar em Revista 68 1 1,47%
Cadernos de Pesquisa 107 2 1,86

Total 717 12 1,68%

Conforme percebemos na Tabela 1, a quantidade de trabalhos publicados sobre a
tematica, nos periodicos pesquisados, é pequena, haja vista o volume de publicagBes
encontradas quando da busca por meio das palavras-chave apresentadas. Esse resultado
também n&o foi diferente com relacdo aos trabalhos publicados na ANPED. O Quadro 2 é

ilustrativo dessa situacéo.
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Tabela 2: Trabalhos encontrados no GT — 82 Reunido da ANPEd sobre a tematica de
investigac&o, no periodo de 2004 a 2010’. Fortaleza/CE, 2011.

Reunidao ANPEd Trabalhos Trabalhos sobre
GT 8 - Formagao de Publicados atemaética
Professores
2004 28 1
2005 55 3
2006 43 1
2007 39 0
2008 26 0
2009 26 0
2010 24 1
Total 241 6

Observando a Tabela 2, percebemos que, em trés anos consecutivos (2007-2009),
ndo houve publicacbes sobre a tematica de formacgao docente, pesquisa e professor da Educacgéo
Bésica, nesse importante evento da Educac&o. E com apoio nessa relaco inicial de achados que
a construgcdo do Estado da Questdo vai se desenhando. Nossas articulagbes, inferéncias,
habilidade em trabalhar os fatos, criam o argumento e dédo a forma final ao nosso desenho.

A realizacdo do Estado da Questéo oportunizou, portanto, a reflexdo sobre o que esta
sendo pesquisado na atualidade e o enfoque priorizado pelos estudos encontrados com relagéo
ao tema de pesquisa e formacao de professores da Educacgéo Basica. Assim, podemos relacionar
os achados com a nossa intencdo de pesquisa, identificando pontos semelhantes, convergentes e
divergentes, encontrados nos estudos mapeados, identificando perspectivas plurais de teéricos
sobre o tema, e, ainda, as contribuicbes que a nossa proposta investigativa podera trazer para

essa area do conhecimento.

Para demonstrar o trabalho efetuado com os achados, dividimos o restante do texto
em quatro topicos: no primeiro, apresentamos as publicacdes mapeadas nos periddicos nacionais;
no segundo, demonstramos os trabalhos publicados e mapeados nas Reunifes Anuais da
ANPEd, no terceiro, organizamos dois quadros sinteses dos achados, e, por ultimo, finalizamos

com a andlise do que foi encontrado e sua relagdo com a investigacao realizada.

" Até a conclusdo desse relatério ainda néo havia sido publicado os trabalhos da Reunido Anual da ANPEd do ano de
2011 no endereco eletronico da instituicao.
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2.2 Pesquisa, professor da Educacéo Basica e a pds-graduacdo: estudos publicados em

periédicos nacionais

Dentre as publicacdes dos periddicos nacionais mapeadas, encontramos com
frequéncia trabalhos que se dedicaram ao professor pesquisador na Educagédo Bésica. Entre os
16 autores que se debrucaram sobre temas de interesse da nossa pesquisa, sete se dedicaram a
discutir a pesquisa do professor da Educacdo Basica, suas possibilidades e impasses. Carvalho
(2002) traz um relato de pesquisa em que professores de Fisica do Ensino Fundamental e Médio
passaram a adotar um comportamento investigativo, apdés um curso de formacdo continuada
realizado em convénio com o Grupo de Pesquisa LaPEF (Laboratério de Pesquisa e Ensino de
Fisica) da Faculdade de Educacdo da Universidade de S&o Paulo. Ao final do curso, alguns
professores deram prosseguimento ao exercicio de pesquisa e reflexao sobre a pratica de ensino,
mediante a participacdo em reunifes semanais para planejamento coletivo, preparacdo de
avaliacdo e atividades investigativas, socializagédo e troca de experiéncias, entre outras atividades.
Essas acBes tinham como objetivo melhorar a qualidade do ensino e da aprendizagem dos

alunos.

Essa autora destaca, em seu trabalho, as diferentes possibilidades de pesquisa na
Educacdo, que envolve ndo s6 a investigacdo efetivada na academia pelos mestres e doutores,
mas, também, a pesquisa dos professores no seu ensino e a pesquisa sobre o ensino desses
professores. Carvalho (2002) conclui seu trabalho ressaltando as diferencas entre cada um
desses tipos de pesquisas e a importancia da existéncia conjunta dessas iniciativas, uma vez que

todas tém objetivos em comum - a melhoria das escolas.

Na mesma linha de integragcéo entre universidade e escola, Ludke e Cruz (2005), com
a temética de aproximacao entre essas duas instituicdes pela pesquisa, socializaram resultados
de uma investigagdo que estudou a articulag@o entre ensino e pesquisa na formacao e no trabalho
do professor da Educacgdo Béasica. A investigagcdo analisou a visdo dos docentes, desse nivel de
ensino, sobre a pesquisa e sua preparagdo para exercé-la, focando, também, as condi¢des e os
estimulos para a sua realizacdo. A coleta de dados ocorreu em quatro escolas da rede publica de
ensino do Rio de Janeiro, consideradas privilegiadas por serem dotadas de recursos basicos para
o desenvolvimento de atividades de pesquisa, como complementacdo salarial, carga horéria

especifica e infraestrutura fisica adequada.

Lidke e Cruz (2005) analisaram, ainda, a opinido dos professores das universidades,
responsaveis pela formacado desses docentes, sobre a importancia, necessidade e viabilidade da
pesquisa, tanto na formacao quanto no trabalho do futuro professor. Foram abordados, inclusive,

os dispositivos empregados pela sua universidade na formacdo dos licenciados como futuros
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pesquisadores. Os achados mostraram diversos impasses para a realizacdo da pesquisa na
escola bésica, dentre eles as condi¢des de trabalho, carga horaria e conceitos equivocados sobre
essa prética. Os professores universitarios revelaram, além disso, uma caréncia na formagéo em
pesquisa nos curriculos dos cursos de licenciatura. A formagdo em pesquisa € vivenciada, em sua
maioria, em atividades extracurriculares, o que contribui para uma escassez de praticas de

pesquisa nas escolas basicas.

Ainda no tocante a integracdo escola basica e universidade, André (1997) traz uma
analise sobre o crescimento da pesquisa etnografica dentro da escola. A autora discute os
principais problemas e questionamentos apontados nesses estudos e apresenta algumas
tendéncias atuais nas pesquisas da sala de aula, apontando opc¢des e direcdes. Nesse caso, 0
enfoque é nos pesquisadores da area de Educacdo que voltam seu interesse para pesquisar o
cotidiano da escola e da sala de aula. Diferentemente dos outros dois estudos anteriores, André
(1997) tem como foco os pesquisadores da academia, que optam por conhecer o cotidiano da

escola e da sala de aula, adotando a pesquisa etnografica.

Com base no que defende André, a pesquisa académica, efetuada na universidade
pelo pesquisador em Educacédo, é diferente da investigacdo feita pelo professor da Educacédo
Basica. Essa tematica é analisada por Diniz-Pereira; Lacerda (2009). Os autores promovem uma
discussdo sobre os possiveis significados da pesquisa na pratica docente, trazendo a tona a
polémica travada entre académicos, que apoiam a pesquisa em sala de aula da Educacéo Basica,
identificando-as, também, como uma pesquisa cientifica, e entre aqueles que sao contra essa
pratica ndo considerando esse tipo de pesquisa como sendo cientifica. Essa polémica acontece,
no entendimento de Diniz-Pereira; Lacerda (2009), por questdes de poder, pois ainda ha quem
veja que a pesquisa, ha pratica docente, pode competir com a pesquisa académica, abalando sua
legitimidade. Outro motivo se refere a crencga, por parte de alguns académicos, de que a pesquisa
académica serviria de modelo para a investigagdo na pratica, o que ndo acontece, pois ela possui
um estatuto epistemolédgico e metodoldgico préprio e ainda pouco conhecido. Sendo assim, a
pesquisa na pratica docente é considerada por esses académicos como qualquer outra coisa, que

nao a pesquisa cientifica.

Diniz-Pereira; Lacerda (2009) apresentam as diferencas entre a pesquisa efetivada
pelo professor da Educacdo Béasica e aquela que ocorre dentro da universidade. A dupla de
autores demonstra, também, os beneficios que essa pratica pode trazer para a profissdo docente
e a importancia de estar relacionando a teoria com a pratica. E enfatizada, ainda, a necessidade

de se ter contato com essa atividade durante a formag&o inicial.
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Percebemos, nesses estudos, que os diferentes conceitos sobre a pesquisa resultam
em opinides diversas sobre a validade desta em distintos contextos. Esses entendimentos
diferenciados estdo na base dessas discussbes. Lenoir (2006) traz, em seu estudo, uma
discussdo conceitual sobre a pesquisa cientifica, passando por pontos como: 1) objetivagédo
cientifica; 2) método x metodologia e 3) polos da pesquisa cientifica. O autor trata, também, da
relacdo entre pesquisa, pratica e formacao de professores com uma discussao teorica, cita, ainda,
alguns problemas que podem explicar as caréncias entre essa relacado, dentre eles: a resisténcia a
mudanca, as crencas culturais, os modelos de formacdo, a falta de acompanhamento das

préticas, as dificuldades das parcerias, 0s recursos financeiros raros e insuficientes, entre outros.

A relacdo entre pesquisa cientifica, formag¢do docente e pratica € uma tematica que
vamos encontrar em outros autores, como é o caso de Cunha; Prado (2007). Esses autores
discutem, em seu estudo, que é possivel para o professor, de qualquer nivel de ensino, produzir
pesquisa sobre a sala de aula, a respeito da escola e sua pratica. Os pesquisadores Liudke; Cruz;
Boing (2009) também tratam sobre esse assunto, quando discutem a pesquisa efetuada pelo

professor com tedricos que reconhecem essas iniciativas como pesquisa cientifica.

Cunha; Prado (2007), pela andlise de varias publicacbes de pesquisa, demonstram
gue, mesmo com certas transgressfes metodologicas e sem modelo académico rigoroso, €
possivel produzir conhecimento fora dos programas de pos-graduacao. Assim, 0s autores
reconhecem que a experiéncia docente € riquissima para a producéo de conhecimentos e saberes

sobre a organizacao do trabalho pedagdgico.

Aprofundando o estudo de Lidke; Cruz; Boing (2009), citado ha pouco, encontramos,
nesses autores, o relato de pesquisa, que envolveu a selecdo de trabalhos de professores da
Educacdo Bésica, enviados a dois importantes eventos cientificos. ApGs criterioso exame, foram
escolhidos quatro trabalhos, dois de cada evento, para serem avaliados por 12 juizes com vasta
experiéncia em pesquisa e intensa producdo, além de interessados e sensibilizados com a
formacéo de professores. Os juizes julgaram, com base em diferentes critérios, se as producgdes
submetidas aos eventos poderiam ou nao ser consideradas pesquisas. Os pareceres apresentam
opinides divergentes, havendo juizes que consideram como sendo pesquisa os trabalhos das
professoras e aqueles que ndo entendem assim. Os resultados do estudo possibilitam o
enriguecimento do debate acerca dos limites e possibilidades da pesquisa produzida pelos

professores de Educacédo Béasica e se, de fato, essas podem ser consideradas pesquisas.

Para o desenvolvimento de pesquisa em Educacdo, entendemos que se faz
necessario o professor da Educacdo Basica ter uma formacdo em pesquisa. Nunes (2008)

discute, em seu estudo, a formacdo do professor pesquisador atuante na Educacdo Basica.
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Mediante debate tedrico, a autora traz elementos discutidos por outros autores da area para
comprovar a importancia de relacionar teoria e pesquisa com a pratica docente. Nunes (2008)
traz, com amparo na literatura, a afirmacdo de que a pesquisa deveria ser base do ensino dos
professores, pois a formacdo em pesquisa permite que o professor desenvolva uma consciéncia

critica das suas acoes.

A autora ressalta, ainda, apoiada em estudos e pesquisas, a importancia de formar o
professor pesquisador para atuar em sala de aula. Dentre os elementos abordados por ela,
destaca que o professor poderia utilizar métodos experimentais em sala de aula para avaliar os
efeitos de um procedimento de ensino ou fazer comparacbes entre diferentes praticas. Essa
analise leva o professor a optar por praticas pedagoégicas baseadas em resultados empiricos, em
vez de optar por praticas em evidéncia. Sdo discutidos, também, alguns impasses para que a
formag@o em pesquisa acontega com os professores que estdo em sala de aula. Nunes (2008)
finaliza apresentando dois modelos de programas educacionais dos Estados Unidos que
obtiveram sucesso ao associar a pesquisa académica a pratica escolar. Esses programas
contaram com a participagcéo do pesquisador da educacao e do professor-pesquisador da escola.

Trazendo um recorte de uma pesquisa maior, ja apresentada aqui, Lidke (2001)
analisa as relacbes entre saber docente e pesquisa, de uma investigacdo que envolveu
professores de Ensino Médio de escolas que oferecem boas condicbes para a pratica da
pesquisa. A autora expressa, nesse estudo, reflexdes oferecidas pela literatura da época. Os
resultados se assemelham aos da pesquisa maior, apresentada anteriormente. Foi encontrada
uma variedade de concepcgles e tipos de pesquisa. A investigacdo concluiu que, apesar dos
limites constatados e da falta de uma politica governamental de valorizagcdo do magistério, ha
condicBes para a realizacdo de pesquisa, no caso por esses professores nos estabelecimentos
escolares pesquisados. Ludke (2001) acentua, ainda, que falta clareza de que a pesquisa poderia
ser considerada indicada para atender as necessidades sentidas pelos docentes, para assim

contribuir com o crescimento de seu saber e de sua pratica pedagdgica em sala de aula.

Os estudos mapeados nessa area demonstram a preocupacgéo dos pesquisadores em
investigar a pesquisa na pratica dos docentes da Educacédo Bésica, bem como a importancia da
formacdo em pesquisa para o desenvolvimento dessa pratica em sala de aula, conforme
apresentado por Liudke; Cruz (2005) e Diniz-Pereira; Lacerda (2009). No entanto, os curriculos
dos cursos de licenciaturas ainda ndo privilegiam uma sélida formacdo em pesquisa, 0 que
dificulta a disseminacdo do comportamento investigativo nas escolas de Educacdo Basica, por

parte de professores e, consequentemente, de alunos.



38

Considerando a caréncia de uma formagdo docente em pesquisa, identificada nos
estudos mapeados, essa investigagdo vem ao encontro da nossa temética de pesquisa na
dissertacdo, uma vez que visa investigar a contribuicdo da formacao em pesquisa para a pratica
pedagdgica e profissional de professores da Educacdo Basica. Nesse caso, serdo focados
agueles que, realmente, tiveram a oportunidade de ter essa formacdo, por serem egressos dos

cursos de Mestrado em Educacéo.

Os estudos apresentados até aqui, predominantemente, direcionaram a perspectiva
para a formacdao inicial e para integracdo entre escola e universidade, conforme observamos nos
estudos de Liudke; Cruz (2005), Diniz-Pereira; Lacerda (2009), Nunes (2008), André (1997), entre
outros. A investigacdo que desenvolvemos, no entanto, olhou para a formacao continuada, uma
vez que procuramos descobrir as contribuicbes que a formagdo em pesquisa, recebida no

Mestrado em Educacéo, trouxe para o professor-mestre atuante na Educagéo Basica.

Ao direcionar a atengéo para a formacdo em pesquisa nos mestrados em Educacéo,
entendemos que se faz necessario apresentar os estudos encontrados sobre a tematica da pés-
graduacédo no Pais e a formacdo em pesquisa em cursos dessa natureza. Encontramos, entéo,
Kuenzer; Moraes (2005), trazendo uma discusséo sobre a pds-graduacdo em Educacédo no Pais,
apresentando um histérico desse nivel de ensino desde sua criacdo até o ano atual de publicacao
do estudo. As autoras apresentam criticas e problemas relativos a avaliagdo dos programas de
mestrado e doutorado pela CAPES, e as consequéncias desses para a formacéo dos professores.
Dentre os citados problemas, Kuenzer; Moraes (2005) destacam o aligeiramento dos cursos de
mestrado, o que prejudica a consolidagcdo de uma consisténcia teérica dos professores em
formacéo. O encurtamento do periodo de quatro para dois anos faz, segundo essas autoras, com
gue as disciplinas sejam reduzidas e apressadas, prejudicando, assim, a possibilidade de um

aprendizado de teméticas importantes para a area de Educacgéo.

Sobre os problemas de avaliagdo dos programas de pos-graduacgédo pela CAPES,
Ramalho; Madeira (2005) desenvolveram um estudo que enfoca os desafios, avangos e
perspectivas dos programas de pos-graduacdo em Educacdo do Norte e Nordeste. O artigo traz
um panorama da pés-graduagdo nessas duas regides, bem como os problemas enfrentados por
essas na consolidacdo de um programa que enfrenta dificuldades financeiras e estruturais tipicas
das regides menos desenvolvidas do Pais. Os autores trazem um breve histérico da criagcdo do
Plano Nacional de Pés-Graduacdo (PNPG) e as lutas politicas travadas pelos programas para

promover o crescimento da oferta e qualidade desses cursos.

Na mesma linha de enfoque da nossa proposta de pesquisa — “pds-graduacao e

formacdo em pesquisa”, mas com direcionamento para outras areas diferentes da Educacéo -
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encontramos Velloso (2004), que pesquisou o destino profissional de mestres e doutores no
Brasil. A investigagcdo envolveu 8,7 mil mestres e doutores titulados nos anos 1990 em
universidades do norte ao sul do Pais, tentando perceber a relevancia da formacdo em pesquisa
obtida em seus cursos para o trabalho que realizam. O autor pesquisou mestres e doutores das
areas de Administracdo, Engenharia Elétrica, Fisica, Quimica, Agronomia, Bioquimica, Clinica
Médica, Engenharia Civil, Sociologia, Direito, Economia, Geociéncias, Engenharia Mecanica,

Odontologia e Psicologia.

Velloso (2004) revela que o destino profissional dos egressos do mestrado é bastante
diversificado e a docéncia no ensino superior ndo costuma ser a ocupac¢ao majoritaria. Ja os
doutores possuem maior concentracdo na academia (universidades e instituicbes de pesquisa).
Os titulados avaliam positivamente a formag¢do em pesquisa, mas, para o autor, a apreciagdo dos
sujeitos que trabalham fora da academia € menos favoravel, do que a de docentes e

pesquisadores atuantes nas universidades.

Percebemos, portanto, que o panorama das pesquisas mapeadas e apresentadas até
aqui permite visualizar as tendéncias de estudos e investigacdes nas areas de formacao docente,
pesquisa, Educacgéo Basica e pés-graduacao, que enfocam precisamente a atividade de pesquisa,
e/ou a producdo do conhecimento realizada na pratica, em sala de aula pelos professores, bem
como os beneficios, dificuldades e impasses para essa realizagdo. Nao foi encontrado, nos
periédicos pesquisados, nenhum estudo sobre a formacdo em pesquisa do professor da
Educacado Basica egresso de um curso de Mestrado, objeto de investigacdo que 0 nosso estudo
se propds investigar. O estudo de Velloso (2004) foi 0 que mais se aproximou da tematica, no
entanto ele aborda uma teméatica ampla, sobre o destino profissional tanto de mestres, quanto de
doutores e a relevancia da formacdo em pesquisa para o trabalho exercido por esses sujeitos de

areas diversas do conhecimento, menos a Educacéo.-.

2.3 A pesquisa na formacgdo e na préatica do professor da Educagdo Basica: estudos

publicados nas Reunifes Anuais da ANPEd

A analise dos anais da ANPEd, no que concerne ao GT-8 — Formagéao de Professores
- resultou em poucos achados. Apesar da busca ter ocorrido entre os anos de 2004 a 2010,
obtivemos resultados, somente, entre os anos de 2004 a 2006 e no ano de 2010, ficando um hiato
de trés anos subsequentes sem discusséao sobre a tematica (2007 a 2009). Lembramos que esse
panorama é resultado do levantamento feito, especificamente, no eixo temético de interesse da
nossa investigacdo, o GT-8 de formac&o docente. Apresentamos, nesse topico, o0s cinco trabalhos

encontrados.
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O primeiro deles € de Rocha (2004), que discutiu 0 sentido da pesquisa para as
professoras das séries iniciais de um colégio publico federal no Rio de Janeiro, conhecido por
oferecer condicdes para levar a efeito a pesquisa. Essas professoras tiveram a oportunidade de
participar de programas de poés-graduacdo produzindo teses e dissertacdes. Por meio de
entrevistas realizadas pela autora, foi revelado que, embora os sujeitos da investigacdo tenham
concluido o mestrado e o doutorado, e pesquisado sobre tematicas relevantes ao trabalho em sala
de aula, a realizacdo de pesquisa nhao continuou apés o fim do curso. A falta de tempo é um dos

motivos apontados pelas entrevistadas para justificar tal situacao.

A autora relata que, apesar da instituicdo tenha uma gratificacdo por titulacéo,
oferecendo condi¢Bes para que seus professores crescam profissionalmente, por meio de um
curso de mestrado e doutorado, ndo ha uma continuidade desse trabalho ao final do curso. Rocha
(2004) afirma que seria importante que houvesse a divulgacdo desses novos conhecimentos
produzidos pelos docentes, para que haja uma continuidade da pesquisa na escola. Como
superacdo desse problema € sugerida por Rocha (2004), uma parceria entre escola e
universidade para que o resultado desse investimento em formacéo continuada dos professores,
por parte da escola, possa ser revertido para ela e, consequentemente, para a melhoria da
educacao.

Dando continuidade a tematica de pesquisa na formagédo docente, Farias (2005) traz
um estudo envolvendo 45 professores da Educacdo Bésica sobre suas concepcgdes e praticas de
pesquisa. Em seus relatos, os sujeitos da investigacdo destacam o crescimento profissional como
um ponto importante oportunizado pela pesquisa. Associam, também, a uma imagem de professor
engajada na prética pedagdgica, que assumem uma atitude reflexiva sobre a prética, encontrando
elementos para melhora-la Apesar de os relatos apontarem o0 reconhecimento da pesquisa como
importante atividade propiciadora do desenvolvimento profissional, poucos foram os que
afirmaram conseguir realizar a integragdo dessa préatica em seu trabalho. Os motivos apontados
foram a falta de incentivo por parte das escolas, falta de tempo, orientagdo e formagéo para a
pesquisa. Percebemos que, mesmo havendo um reconhecimento da importancia da pesquisa
para a pratica dos professores da Educacao Béasica, ha poucas condi¢des para o desenvolvimento

dessa atividade dentro do contexto de trabalho do professor de ensino basico.

Ainda sobre as concepcdes de pesquisa na formacdo docente, focando no caso,
estudos com docentes formadores de professores Oliveira et al. (2005) trazem a opinido de
docentes universitarios sobre a pesquisa na Educacdo Basica e sua viabilidade na escola. Os
professores pesquisados sdo oriundos dos cursos de Ciéncias Biolégicas, Educacdo Fisica e
Matematica. Eles também reconheceram a importancia da pesquisa na preparacédo e exercicio do

magistério. E sempre reveladora, contudo, a preocupacdo deles em distinguir a pesquisa feita na
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universidade daquelas efetivadas pelo professor na escola. Os autores afirmaram que os
docentes pesquisados apontam que a pesquisa do professor deve ser mais voltada para os
problemas de ensino e aprendizagem. Independentemente, porém, das distingbes e
comparagfes, a pesquisa é reconhecida pelos professores entrevistados como importante

instrumento formativo, que possibilita a formac¢éo do conhecimento e a solucao de problemas.

Além da opinido dos professores sobre a pesquisa nos cursos de graduacao,
encontramos também a perspectiva dos ex-alunos sobre a pratica da mesma atividade. Teodora
(2005) apresenta resultados de um estudo envolvendo com ex-alunos do curso de Pedagogia
sobre suas concepcdes de pesquisa na formacdo inicial vivenciada. A autora revela que o0s
depoimentos dos alunos apontaram fragilidades e pouca vivéncia com a pesquisa no decorrer do
curso. Houve, no entanto, o reconhecimento de que essa pratica seria importante para o bom

aproveitamento tanto da formag&o inicial quanto da continuada.

Na mesma linha de investigacdo do estudo anterior, Raush (2010) procedeu um um
estudo com o objetivo de conhecer as concepcgdes e experiéncias de pesquisa de 119 alunos
concludentes de dez cursos de licenciaturas da Universidade Regional de Blumenau — FURB- e
sua repercussdo na atuacdo docente. Foi possivel aferir que as concepc¢bes de pesquisa dos
licenciandos variam desde a compreensdao mais académica a uma interpretacdo simples,
baseadas em atividades de leitura e atualizacdo. O estudo revelou, também, que, dentre os 119
participantes da pesquisa, 102 mencionaram haver produzido pesquisa na graduacdo, mas essas

atividades eram vivenciadas em estagio e no trabalho de concluséo de curso.

Raush (2010) perguntou, ainda, aos que atuavam em sala de aula, quais se
consideravam professores pesquisadores. Dentre os 47 licenciandos atuantes em sala de aula, 38
afirmaram que se consideram professores pesquisadores, destacando como atividades dessa
funcdo principalmente a consulta de livros e internet, o trabalho com temas atualizados com o0s
alunos, a andlise da pratica pedagogica, planejamento de aulas e a participagdo em formacgéo
continuada. A autora aponta que esses resultados vao de encontro a compreensao de pesquisa
desses sujeitos. Indica como desafio para a formacdo docente um avango na concepgdo de
pesquisa como investigacdo sistematica e critica, que requer métodos apropriados para a sua
realizacdo e para o avango do conhecimento. Assim, o professor pesquisador é visto como aquele
gue investiga os problemas do cotidiano de sala de aula, com o objetivo de desenvolver uma

pratica pedagogica que promova 0 sucesso na aprendizagem de seus alunos.

Finalizando, encontramos a investigacdo de Sudan; Villani; Freitas (2006), sobre o
caso de uma professora de Biologia que investigou a propria pratica docente por meio de

instrumentos que possibilitavam refletir na e sobre a acdo. A professora se utilizava de estratégias
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aprendidas durante sua formacdao inicial e vivenciadas no Mestrado para construir uma pratica
docente apoiada na reflexdo, autoavaliacdo, registros escritos e audio visuais. Esse processo
contava com a ajuda dos alunos e de colaboradores mestrandos e graduandos, que observavam
a préatica docente da professora e a auxiliavam nas filmagens e analises de alguns pontos
conflituosos. Apesar das condi¢cdes adversas de material, espaco fisico e tempo livre, o trabalho
traz o comprometimento da professora em se utilizar da sua formacédo em pesquisa para melhorar

a propria pratica pedagdgica, subsidiada em dados de pesquisa.

Apesar de terem sido publicados apenas seis trabalhos no intersticio temporal
escolhido (2004-2010), as investigacdes aqui comentadas possuem uma maior aproximacdo da
tematica de interesse da nossa investigacao. Esses estudos demonstram que ha uma curiosidade
recorrente e pertinente nos anos de 2004 a 2006, pois retne varias instancias e focos comuns a
proposta de pesquisa. Em todas elas, ha énfase na Educacdo Basica. Apesar de nem todos os
trabalhos trazerem o professor desse nivel de ensino como sujeito de investigagdo, a formacgéo
em pesquisa desse profissional e a aplicacdo desse saber em sala de aula € que vao interessar
em todos os estudos encontrados nos Anais da ANPEd.

Encontramos em Rocha (2004), Farias (2005) e Sudan; Villani; Freitas (2006)
aspectos semelhantes que foram analisados na nossa investigagdo, uma vez que todos eles tém,
como foco, o professor da Educacdo Basica e sua concepc¢ao, formacao e praticas de pesquisa,
bem como as condicdes e possibilidades de articular essa pratica em sala de aula. Esses
aspectos foram levados em consideracdo durante a coleta de dados junto aos professores de

Educacao Basica egressos de Mestrados em Educacao.

Portanto, as investigacbes aqui apresentadas se configuram relevantes para o
conhecimento do que existe produzido, mostrando o panorama de pesquisas sobre essa tematica
na atualidade, dentro dos meios de busca aqui selecionados. Entendemos que esse panorama é
mais amplo e abrangente, mas com suporte nas ferramentas utilizadas, é esse o quadro
encontrado, que configura o Estado da Questédo sobre a pesquisa e formagéo de professores da

Educacéo Bésica.

Para melhor visualizagdo dos achados, organizamos no topico seguinte dois quadros
com os objetivos e tematicas dos estudos mapeados.
2.4 Quadros sinteses dos achados da pesquisa

Nos topicos anteriores, apresentamos uma andlise dos estudos coletados nos
periédicos nacionais de Qualis A-1 e A-2 e nos Anais das Reunides Anuais da ANPEd,

relacionando com nosso interesse de pesquisa. Além da andlise apresentada, faz-se necessario
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organizar os estudos encontrados, a fim de possibilitar a melhor visualizacdo das tematicas, o
objetivo de cada estudo, bem como os aspectos convergentes e divergentes de cada um. Para
isso, construimos mais dois quadros, que possibilitam uma visdo mais estruturada dos achados.
Neles, estdo apresentadas as publicacdes encontradas contendo informacgdes sobre seus autores,

ano de publicacdo, local de publicacdo, tematica abordada e objetivo do referido estudo.

O Quadro 1 traz uma sintese do mapeamento dos doze artigos coletados nos

perioddicos nacionais entre os anos de 1997 a 2009, conforme vemos abaixo.

Quadro 1: Sintese do mapeamento realizado em artigos publicados em periédicos

nacionais Qualis A Nacional e Internacional (1997-2009). Fortaleza/CE, 2011.

Autores Ano Local Temética Objetivos
Pesquisa na Analisar o crescimento da pesquisa
ANDRE 1997 SP Escola etnografica na escola.
Pesquisa e saber | Analisar as relacbes entre saber
LUDKE 2001 RJ docente docente e pesquisa docente.
Pesquisa e Mostrar o trabalho desenvolvido em
CARVALHO 2002 SP formacdo docente | um laboratério, no qual professores
da educacdo béasica vem exercendo
pesquisa.
Destino - Perceber a relevancia da formacéo
VELLOSO 2004 DF profissional e em pesquisa que obtiveram em seus
formacdo em cursos tendo em vista o trabalho
pesquisa gue realizam.
LUDKE e Pesquisa e Discutir a relagéo entre a pesquisa e
CRUZ 2005 RJ formacao docente | o professor de educac¢éo basica.
KUENZER e Pés-graduacdo em | Discutir sobre a pds-graduagdo em
MORAES 2005 | PR/SC educacgéo educacado no Brasil.
Historiar a implantacdo dos cursos
RAMALHO e 2005 RN Pés-graduacdo em | de mestrado e doutorado em
MADEIRA educacgéo educacdo nas regides Norte e
Nordeste.
Pesquisa e Tratar das relacdes entre pesquisa,
LENOIR 2006 | Canada | formacdo docente | pratica e formacao de professores.
Professor Construir outros critérios para definir
CUNHA e 2007 SP Pesquisador e a pesquisa do professor
PRADO formacao pesquisador em sala de aula.
continuada
Fomentar debate em universidades
DINIZ- Pesquisa e e escolas brasileiras sobre os
PEREIRA e 2008 MG formacao docente | possiveis significados da pesquisa
LACERDA na préatica docente.
Pesquisa e Pontuar fatores que contribuem para
NUNES 2008 RN formacao docente | a dissociacdo entre teoria e prética
educacional.
LUDKE, CRUZ Pesquisa Discutir a pesquisa do professor
e BOING 2009 RJ educacional e com autores que véem nela alguma
professor da possibilidade de acontecer.
educacéo basica
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Percebemos, no Quadro 1, uma predominancia de publicagbes provenientes da regido
Sudeste, principalmente no eixo Rio de Janeiro e Sdo Paulo. Apenas duas publicacbes foram
encontradas no Nordeste e somente no estado do Rio Grande do Norte, demonstrando pouca
participacdo dessa regido com publicacdes sobre essas tematicas nos peridédicos nacionais

pesquisados.

Ha também, dentro desta area de investigacdo sobre pesquisa e formacédo docente,
estudos recorrentes organizados e liderados por Menga Ludke, pesquisadora na atualidade que
se dedica a investigar a tematica pesquisa e formacdo docente. Nos periddicos pesquisados,
foram encontrados 3 trabalhos com sua participacéo, seguida de autores como Giseli Barreto da

Cruz e Luiz Alberto Boing.

Dentre as tematicas de estudo aqui apresentadas, encontramos com mais frequéncia
trabalhos sobre pesquisa e formacdo docente, sendo as outras variagcbes entre pesquisa e
professor da Educacdo Basica e pesquisa na escola, bem como pos-graduacdo em Educacéo. O
Quadro 2, a seguir, mostra os trabalhos apresentados nas Reunibes Anuais da ANPEd dos
ultimos seis anos, organizados por data, local, tematica e objetivos do estudo.

Quadro 2: Sintese do mapeamento realizado em artigos publicados nas Reunides Anuais da
ANPED (2004-2010). Fortaleza/CE, 2011.

Autores Ano | Local Temética Objetivos
Apresentar um breve estudo de
ROCHA 2004 RJ Pesquisa e caso relativo ao sentido da pesquisa
Formacdo de | para professoras de um colégio
professores publico no RJ.
OLIVEIRA,
FERREIRA, CRUZ, | 2005 RJ Pesquisa e Desvendar a complexa relacdo
BOING, Formacdo de | entre o professor e a pesquisa.
WALDHELM, professores
ALBUQUERQUE
Buscar 0s significados e
Pesquisa e concepgdes envolvendo pesquisa e
TEODORA 2005 | SP/PR | Formacéo de | ensino na formacéo do professor.
professores
Conhecer as concepgdes e praticas
Pesquisa e construidas por professores que
FARIAS 2005 CE Formacao de | atuam na Educacdo Béasica em
professores relacdo a atividade de pesquisa.
Mostrar que o desenvolvimento da
SUDAN, VILLANI e Pesquisa e pesquisa e da docéncia pbde
FREITAS 2006 SP Formacdo de | avancar de maneira colaborativa a
professores partir do esforco e a vontade
persistente da pesquisadora.
Pesquisa e Conhecer concepcgdes e
RAUSH 2010 SC Formacdo de | experiéncias de pesquisa
professores promovidas nas licenciaturas e sua
repercussdo na atuacao docente.
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Neste Quadro 2, observamos que, apesar da procura ter ocorrido, nos ultimos seis
anos, sO houve resultado nos quatro anos correspondente ao ano de 2004 a 2006 e 2010.
Percebemos, também, que as tematicas encontradas sdo oriundas, em sua maioria, do eixo Sul-
Sudeste, tendo sido encontrado apenas um trabalho proveniente da Regido Nordeste, no Estado

do Ceara.

Portanto, ha uma limitada participacdo de trabalhos sobre a tematica pesquisada e de
formacdo docente oriundos do eixo Norte-Nordeste nas Reunibes Anuais da ANPEd. As
publicacbes sobre o tema sdo escassas tendo uma publicacdo apenas nos anos de 2004 e 2006,

trés publicagdes em 2005 e uma em 2010.

2.5 A relacdo entre o mapeamento realizado e a nossa proposta de investigacdo: uma

analise que evidencia os caminhos e as contribuicdes

De acordo com o panorama inventariado, percebemos que as tematicas dos estudos
publicados dizem respeito a pesquisa e a formacao docente, sendo encontradas outras variaces
gue relacionam pesquisa e professor da Educacgdo Béasica, bem como pesquisa na escola e pés-
graduacdo em Educacéao.

Dentre os estudos apresentados, podemos inferir que os trabalhos publicados nas
Reunides Anuais da ANPEd abordam tematicas mais aproximadas a essa proposta de
investigacdo, uma vez que contém pesquisas com professores da Educagdo Basica que
concluiram mestrado ou professores mestrandos que estdo pesquisando em sala de aula,
tentando se utilizar desse instrumento para aprimorar sua pratica. H4, também, estudos que
procuram conhecer as concepcdes de pesquisa e a influéncia dessa formacédo dos diferentes
sujeitos: professores da Educacéo Béasica, graduandos dos cursos de licenciaturas e professores

formadores.

Com base nessa constatacdo, nossa investigacdo poderd contribuir para dar
continuidade ao debate sobre a pesquisa na formacdo de professores da Educacdo Bésica,
trazendo mais elementos cientificos a esse campo, uma vez que direcionou atencao
especificamente para os professores-mestres em Educacgdo, atuantes no ensino basico, foco
ainda néo priorizado nos estudos inventariados. Pudemos observar, com amparo na concepcao e
interpretacdo desses profissionais e com a aproximagdo ao cotidiano de seu trabalho, como a
formagdo em pesquisa, recebida durante o referido curso, estd contribuindo para a sua pratica
pedagdgica e profissional, bem como encontramos elementos e caracteristicas, em sua pratica,

gue evidenciam essas contribui¢des.
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A nossa investigacdo se utilizou de diferentes instrumentos de coleta de dados para
encontrar as contribuicbes da formacdo em pesquisa para esses professores. Nos estudos
comentados, encontramos, com frequéncia, a utlizagdo de entrevistas, grupo focal,
planejamentos, analise de trabalhos académicos, para responder aos questionamentos
apresentados. Em nosso estudo, utilizamos trés diferentes técnicas para encontrar o que
pretendemos. A primeira é 0 questionario; a segunda, a observacao da escola e da sala de aula;
por fim, a entrevista, para esclarecer questdes da observacdo e aprofundar questbes ainda nao

exploradas.

Acreditamos que, utilizando esses instrumentos, foi possivel encontrar dados mais
completos acerca das contribuicfes desta formacao para os egressos de Mestrados em Educacéo
atuantes na Educacgéo Basica. Com esses resultados, pretendemos enriquecer os estudos sobre a
tematica, com novos dados, novas evidéncias, perspectivas e mais elementos para reflexdo sobre

a temética da pesquisa na formacao e préatica docente nesse nivel de ensino.

Considerando o que foi apresentado, concluimos que elaborar o Estado da Questdo
sobre o tema/objeto de uma investigacdo € de grande importancia para conhecer o que esta
sendo investigado no estado atual do conhecimento, e quais as principais preocupacfes dos
pesquisadores da area, suas bases tedricas de sustentacdo para as andlises que realizam e,
entdo, evidenciar, entre outros fatores, qual a contribuicdo do estudo que se pretende desenvolver
para a producdo do conhecimento cientifico.

Além de ajudar a conhecer o panorama das pesquisas sobre a tematica, o
mapeamento do Estado da Questdo também contribuiu para a estruturacdo e organizacdo dos

capitulos tedricos dessa dissertacao, que sédo apresentados nos capitulos sequentes.
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3 A FORMACAO NA POS-GRADUACAO EM EDUCACAO: QUAL E O
CAMINHO?

Este capitulo visa a contribuir com uma reflexdo que tem por base a histéria dos
cursos de pOs-graduacdo em Educacdo no Brasil e sua relacdo com a trajetéria de formagéo em
pesquisa dos professores da Educacédo Basica no Ceara.

Pretendemos, portanto, com esse texto reflexivo e de natureza narrativa e historica,
contextualizar e caracterizar um pouco a historia dos cursos de mestrado e doutorado em
Educacédo, com vistas a compreender sua implantacdo no Brasil e sua contribuicdo para o
desenvolvimento e aprimoramento da formagédo em pesquisa dos docentes, no caso, da Educacgéo
Bésica, que ingressam nesses cursos, bem como apresentar os cursos de pés-graduacao em

Educacao existentes no Ceara.

Para sustentaculo desta reflexdo, apoiamo-nos nos estudos de Cunha (2000), que
aborda o histérico do ensino superior e da universidade no Brasil; Saviani (2006), que recupera a
historia da pés-graduagdo em Educacao, trazendo as tendéncias e perspectivas para o periodo;
Cury (2005), que traz a importancia e o impacto do parecer CFE n°977/65 para a pés-graduacao
brasileira; Kuenzer; Moraes (2005), que debatem sobre os temas que permeiam a pos-graduagéo
em Educacéo e as relagbes com a CAPES; Ramalho; Madeira (2005), apresentando a historia da
pés-graduacéo, os desafios e avangos da regido Norte e Nordeste; Sousa; Bianchetti (2007), ao
discutirem a pés-graduacédo e a pesquisa em Educacéo no Brasil; Santos; Azevedo (2009), que
fazem um historico da pos-graduagdo e sua articulagdo com as politicas de pos-graduacdo em
Educacéao; Nosella (2010), que traz um panorama das pesquisas em Educacéo nos programas de
pés-graduacado de acordo com o periodo histérico vivido, entre outros autores, que contribuiram

para o delineamento deste capitulo.

3.1 O surgimento da pos-graduacédo no Brasil: o fio condutor da histoéria

O surgimento dos cursos de poés-graduacdo stricto sensu no Brasil foi motivado,
inicialmente, pela caréncia de formacdo dos docentes atuantes no ensino superior. Segundo
Cunha (2000), de 1910 até 1965, aqueles que se candidatavam a ensinar nas universidades
deveriam participar de concurso de livre-docéncia, que era realizado nos moldes do modelo

alemao e significava uma espécie de credencial docente.
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Em 1965, com a aprovacédo do Parecer® n° 977, em 3 de dezembro, a pés-graduacéo
nasceu institucionalmente. Isso porque, antes disso, a pés-graduagdo stricto sensu ja existia
desde a Reforma Universitaria de Francisco Campos, em 1931. Antes de 1965, portanto, os
cursos de pos-graduacao cresciam de maneira limitada, sem planejamentos e sem um documento
gue delimitasse sua forma de atuacdo. Pesquisadores estrangeiros eram constantemente
convidados, conforme noticia Cury (2005), para oferecer um suporte ao ensino superior e a pos-
graduacdo, uma vez que o numero de doutores no Brasil ainda era bastante limitado As autoras
Kuenzer e Moraes (2005) recordam, apoiadas em Balbachevsky, que os primeiros cursos de pos-
graduacdo eram pautados no modelo tutorial, no qual um professor catedratico lecionava e
pesquisava com o auxilio de um pequeno grupo de “discipulos”. Este modelo tutorial passa ser a

nova proposta da CAPES, embora com uma compreensao diferencial do papel desta tutoria.

O modelo da pos-graduacdo que prevalecia nas décadas de 1950 e 1960, conforme
ressalta Cury (2005), apoiado em Beiguelman, era o antigo modelo francés de pos-graduacao,
gue possuia apenas o titulo de doutor, ainda considerado bem artesanal. A organizacdo e a
regulamentacdo desses cursos eram de responsabilidade das proprias instituicdes, que
estabeleciam seus critérios em um regimento. Até a aprovacao do referido Parecer, ja existiam 38
cursos de pés-graduagdo em funcionamento no Pais, sendo 11 de doutorado e 27 de mestrado,
conforme estudo realizado por Veloso (2002) e apresentado por Santos e Azevedo (2009).

Com a aprovacéo do Parecer em 1965, a realidade desse modelo de descentralizagédo
administrativa dos cursos comeg¢ou a mudar, uma vez que veio contribuir com a definicdo dos fins
e objetivos desses programas e de sua estrutura. Segundo Cury (2005), esse documento tinha a
finalidade de esclarecer a natureza e o objetivo desse nivel de ensino, sendo considerado, até
hoje, apds 47 anos de sua publicagdo, uma referéncia para a implantagdo da poés-graduacdo no
Pais. A regulacdo da poOs-graduacédo, portanto, € consolidada no regime militar. Moraes (2006)
considera a consolidagéo e constituicdo dos cursos de pés-graduacdo nos “anos de chumbo” do

regime militar como um dos acontecimentos mais contraditérios da histéria recente do Pais.

O regime militar como se sabe, possuia um trago acentuadamente nacionalista e
ambicionava a constru¢do de um Estado nacional forte, o “Brasil grande”. Entre
seus planos estava o desenvolvimento de projetos tecnoldgicos de grande porte,
como a construgdo de usinas nucleares, o investimento na industria bélica e
aerondutica [...]. H4 consenso entre os especialistas que a caréncia dos recursos
humanos para alcancar esses objetivos foi um dos fatores determinantes para o
apoio a criacao e expansdo da pés-graduacao dentro e fora das universidades [...]
(MORAES, 2006, p.192).

8 Segundo Saviani (2006), o Parecer 977/65, do Conselho Federal de Educacgéo, cuja autoria foi de Newton Sucupira,
teve como objeto o que determina e constitui a pés-graduacao.
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De acordo com o Parecer n°977/65, a pés-graduagdo tinha como objetivo tanto a
formacéao de professores preparados e competentes quanto a de “pesquisadores de alto nivel e a
qualificacdo profissional de outros quadros técnico-administrativos necessérios ao
desenvolvimento nacional” (CURY, 2005, p.11). Esse autor destaca, ainda, sobre o mesmo
parecer, que a poés-graduacdo seria dividida em dois niveis: o mestrado, tendo uma duracéo
minima de um ano, e o doutorado, cuja duracdo minima seria dois anos. O modelo ndo vingou,

haja vista 0 que hoje se considera pos-graduacao strictu senso.

O documento que regulamenta e institucionaliza a p6s-graduacéo foi elaborado apés
solicitacdo ministerial e subdividido em oito itens: a origem histérica da pos-graduacao;
necessidade da poés-graduacéo; conceito de pds-graduacdo; um exemplo de pés-graduacéo:
norte-americana; a pés-graduagdo na Lei de Diretrizes e Bases (de 1961); a pés-graduacdo e o
estatuto do magistério; definicdo e caracteristicas do mestrado e doutorado (PARECER n°977/65).
Cabe ressaltar que esse documento se concentra apenas nos cursos de pos-graduacgdo stricto
sensu. No item que trata sobre a definicdo de pés-graduacdo, o parecer faz a seguinte distingao
entre as modalidades de pés-graduacao stricto sensu e especializacao (lato sensu):

a pés-graduacdo stricto sensu [...] é de natureza académica e de pesquisa e
mesmo atuando em setores profissionais tem objetivo essencialmente cientifico,
enquanto a especializacdo, via de regra, tem sentido eminentemente pratico-
profissional; confere grau académico e a especializagdo concede certificado;
finalmente a pds-graduacgdo possui uma sistematica formando estrato essencial e
superior na hierarquia dos cursos que constituem o complexo universitario.
(PARECER n°977/65, p.166)

Nessa configuragdo, os cursos de pos-graduacdo foram sendo regulamentados para
poderem receber, principalmente, os professores das universidades. Segundo Cunha (2000), uma
vez definido o Estatuto do Magistério Federal em 1965, passou-se a exigir do corpo docente a
conclusdo da pés-graduagdo no prazo maximo de quatro anos apos a admissao no cargo, prazo
este que em 1969 foi estendido para seis anos, e o ndo atendimento a este requisito implicaria a
perda do cargo e desligamento da universidade. Essa exclusdo passava a caracterizar como
Escola de nivel superior a universidade que nao apresentasse 10% do seu corpo docente como

mestres ou doutores, no final destes seis anos.

Mesmo com essa atenuacao, permaneceu a exigéncia da pés-graduacao, fosse
como condigéo restritiva, fosse como incentivo salarial. Assim, a busca de cursos
de mestrado e, posteriormente de doutorado pelos professores das instituicdes
federais de ensino superior foi, em grande parte, induzida pela propria
regulamentacao de carater funcional (CUNHA, 2000, p.186).

Além das exigéncias ora expressas, a pos-graduacdo no Brasil, segundo Cunha,

citado por Santos e Azevedo (2009), se caracterizou pelo seu carater tecnicista, apoiada no tipo
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de regulacéo prépria do regime militar vivido. O autor destaca, também, que nossa pos-graduacgao
foi inspirada no modelo estadunidense, e que, apesar das criticas sofridas pelo carater técnico
adotado, houve um grande impulso neste nivel ap6s o golpe de 1964. Cunha ainda assevera que,
apesar do regime militar ter causado consequéncias que culminaram com a extincdo de muitos
livros nas bibliotecas e a expulsdo de professores e alunos do sistema educacional, nenhuma
universidade foi fechada. Pelo contrario, houve mais recursos para sua expansdo, 0 que
possibilitou o desenvolvimento de atividades fundamentais para sua existéncia: a producdo

cultural e a pesquisa cientifica e tecnolégica.

Nosella (2010) ressalta esta informacdo de Cunha em seu estudo, quando acentua
gue a criacdo da pos-graduacao nas universidades brasileiras deve ser atribuida a modernizacéo
autoritaria e conservadora dos governos militares. Os resultados esperados pela ditadura, porém,
ndo se concretizaram. E destacada por este autor a ideia de que, “(...) apesar da orientacéo
tecnicista, conservadora, repressora da politica educacional daqueles governos, as pesquisas
produzidas pelos programas de péds-graduagao cada vez mais criticavam o sistema que os criou”.
(NOSELLA, 2010, p.178).

E no ambito desse panorama de crescimento, consolidacdo e contradicdo da pos-
graduacédo no Brasil, que vamos encontrar os cursos de pés-graduacdo em Educacao, interesse
deste escrito, e nela inserida a contribuicdo para a formacgao do professor da Educacao Basica.

3.2 A pbs-graduacdo em Educacgdo: aspectos historicos da criacdo e sua importancia na

contemporaneidade brasileira

Os cursos de poés-graduacéo stricto sensu em Educacgdo no Brasil surgiram somente
apos a aprovacao do Parecer n.977/65. Santos e Azevedo (2009) relatam que o surgimento da
poés-graduacdo em Educagédo se deu em 1966, com a criagdo do Mestrado em Educacdo na
Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro (PUC-RJ). Posteriormente, em 1969, foi
instituida, também, segundo Saviani (2006), a segunda iniciativa nesta area, o Programa de
Estudos Pés-Graduados em Psicologia Educacional da Pontificia Universidade Catélica de Sdo

Paulo (PUC-SP). O Sul e Sudeste, portanto, despontam nessa caminhada.

O desenvolvimento da pos-graduacdo em Educacdo aconteceu no contexto do projeto
de modernizacdo conservadora chefiado pelo regime militar, em que os objetivos dos planos de
desenvolvimento nacional implantados apés o ano de 1964, apontavam a formacdo de recursos

humanos qualificados para todos os niveis de ensino, conforme relatam Ramalho; Madeira (2005).



o1

A expansdo desses cursos, no entanto, s6 ocorreu na década de 1970, com a
instituicdo do Sistema Nacional de Pds-Graduagédo (SANTOS; AZEVEDO, 2009). A producéo de
teses e dissertagcBes também iniciou nesta mesma década, em 1973, quando se configurou a
finalizac&do das primeiras turmas de alunos. Saviani (2006) mapeou em seu estudo as instituicbes
gue foram surgindo nesse periodo. Em 1971, destacou-se a criagdo de quatro programas de pés-
graduacdo em Educacdo: o da Universidade de Sao Paulo-USP, o da Universidade Federal
Fluminense-UFF, o mestrado em Filosofia da Educacdo da PUC- SP, e o programa de pos-
graduacdo do Instituto de Estudos Avancados em Educacdo -IESAE, da Fundacdo Getdlio

Vargas-RJ.

No ano seguinte, conforme assinala ainda Saviani (2006), surge a criacdo de mais seis
novos cursos de pés-graduacgdo na Universidade Federal de Minas Gerais, Bahia, Rio de Janeiro
e Rio Grande do Sul; na Universidade Metodista, de Piracicaba, e na PUC-RS. Em 1973, a
implantacdo continua, com o mestrado em Ensino de Ciéncias da USP, em 1974, com o Programa
da Universidade de Brasilia e, em 1975, com o Programa de Pé6s-Graduacao em Educacdo da
UNICAMP e o Programa de Supervisdo e Curriculo da PUC-SP, continuando nos anos
subsequentes. Observamos, entdo, que ndo somente o comeco da criacdo das universidades e
cursos tem lugar nas regibes Sul e Sudeste, como, também, se distribuem e se ramificam por

outros estados dessas regioes.

Esse periodo inicial de implantacdo dos cursos de pos-graduacao em Educacao foi
denominado por Saviani (2006) como “periodo herdico”. O autor assinala que foi preciso criar
condi¢cbes onde ndo existia, formar um professorado com base nos poucos doutores formados no
Exterior e por mestres recém-formados nos cursos pioneiros de mestrado instalados no Pais. O
periodo herdico é atribuido, também, a falta de livros e de biblioteca adequada para atender as
necessidades de uma pos-graduacao, pois os professores traziam sua biblioteca de casa, e a
criatividade dos envolvidos nesta iniciativa pioneira que acabavam assumiam variadas fungdes

além da docéncia.

O ano de 1976 é apontado como o periodo em que se completa a fase de implantagéo
dos cursos stricto sensu em Educacao e se inicia a sua consolidagdo, uma vez que € nesse ano
que tem inicio a instalacdo do nivel de Doutorado em Educacdo no Pais, na Pontificia
Universidade Catodlica do Rio de Janeiro e na Universidade Federal do Rio Grande do Sul,
indicando uma evolucdo dos cursos de mestrado implantados nestas instituicdes (SAVIANI, 2006).
Nos anos seguintes, foram instituidos mais cursos pelo Brasil, tanto de mestrado quanto de

doutorado, como é o caso do curso de Mestrado em Educacdo da UFC, em 1977. Saviani (2006)
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aponta que a CAPES?® teve grande participacdo na consolidacéo destes cursos por meio do apoio

financeiro e do acompanhamento.

Uma das estratégias acionadas pela CAPES tendo em vista esse objetivo de

consolidar a Poés-Graduagcdo no pais, foi induzir a criacdo de Associacdes
Nacionais por area de conhecimento. Em decorréncia das gestfes entdo
realizadas, surgiu na area de educacdo a Associacdo Nacional de Pesquisa e
Pés-Graduacdo em Educacéo (ANPEd) que realizou sua primeira Reunido Anual
em 1978, em Fortaleza, tendo como tema central a questdo do mestrado em
educacéo... (SAVIANI, 2006, p.143).

Esse periodo de expansédo e consolidacdo dos cursos de mestrado e doutorado em
Educacdo no Pais coincide com um momento em que o regime militar comecava a apresentar
sinais de fragilidade e de crise, e a sociedade civil intensificava a luta por uma sociedade
democratica, conforme apontam Santos; Azevedo (2009). Este periodo influenciou, também, o
rumo das pesquisas na area. Nosella (2010) traz em seu estudo a relacdo entre o periodo
historico e as pesquisas nos cursos de poés-graduacdo em Educacdo, demonstrando a grande
influéncia que o periodo sociopolitico exerceu na temética das pesquisas realizadas nesses

Cursos.

A organizagéo inicial dos cursos stricto sensu em Educacéo no Pais deu-se com base
em éareas de concentracéo, tendo por substrato o curriculo do curso de Pedagogia. Areas como
Filosofia e Historia da Educacédo, Psicologia da Educacdo, Didatica e Metodologia do Ensino
faziam parte da estrutura organizacional desses cursos. Essa organizacdo excessivamente
fragmentada € atribuida a pouca experiéncia e tradicdo em pesquisa da area de Educacao. Esse
modelo de estruturacdo, entretanto, foi sendo modificado a propor¢éo das transformacdes que
foram ocorrendo na sociedade (SANTOS; AZEVEDO, 2009) e que influenciaram a criacao,

posteriormente, de mais cursos e programas, de novas areas de concentragdo, de linhas e eixos.

Somente na década de 1990, a CAPES propés gue os programas fossem organizados
por linhas de pesquisa, sendo importante que, desde o inicio, o aluno tivesse um projeto vinculado
a determinada linha investigativa. Santos; Azevedo (2009) destacam que esta iniciativa situava a
pesquisa como centro de desenvolvimento do curso, facilitando a maior articulagcdo e aproximagéo

entre pesquisadores, bem como a formacgé&o de grupos que integrassem estas linhas.

°Criada em 1951, a Campanha Nacional de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) tinha o objetivo de
"assegurar a existéncia de pessoal especializado em quantidade e qualidade suficientes para atender as necessidades
dos empreendimentos publicos e privados que visam ao desenvolvimento do pais”. Posteriormente, a CAPES passou a
ser denominada de Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior. Desde seu inicio teve como funcao
oferecer suporte as instituicdes formadoras de docentes e pesquisadores e que, ao longo do tempo, tem sua atuagéo
bastante ampliada. (Fonte: www.capes.gov.br).
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Atualmente, os cursos de pos-graduacdo em Educacdo no Brasil encontram-se
plenamente consolidados, ja atingindo a marca dos 44 anos de implantacdo e em vias de
expansdo e busca por melhores conceitos junto a CAPES e constantes melhorias em sua
qualidade de ensino e producéo cientifica. Em pesquisa no portal da CAPES™, contabilizamos,
até o ano de 2010, a existéncia de 89 cursos recomendados por essa instituicdo, reconhecidos
pelo Conselho Nacional de Educacdo e homologados pelo MEC. Desses 89 cursos, 46 séo

programas, uma vez que oferecem o Doutorado em Educacédo, além do Mestrado.

A localizacdo desses 89 cursos, porém, encontra-se concentrada em algumas regides
em detrimento de outras, como referido anteriormente. Sousa; Bianchetti (2007) revelam que ha
um predominio dos cursos de pés-graduacdo stricto sensu nas instituicdes publicas e uma
desigualdade na distribuig&do regional. As regides Sul e Sudeste concentram o maior numero de
cursos de pos-graduacdo em Educacdo, em relagdo & Regido Norte e Nordeste. A regido Sul,
embora seja menos populosa que o Nordeste, conta com 25 cursos de pés-graduacao stricto
sensu em Educacgdo, enquanto que o Nordeste sO possui 13 cursos de pos-graduacdo em
Educacao reconhecidos pela CAPES. A regido Sudeste, mais rica e populosa do Pais, concentra
grande parte do total, totalizando 38 cursos de pds-graduacao stricto sensu em Educacéo. Estas
desigualdades deveriam ser amenizadas com maior incentivo e investimento para a criacdo de

cursos de pos-graduacao nas regides menos favorecidas.

Inimeros sdo os desafios a serem enfrentados por esses programas, mas nhao
podemos negar seu crescimento quantitativo e qualitativo e sua relevancia para a formacéo de

professores e pesquisadores na contemporaneidade.

A formacdo em pesquisa nos cursos de pés-graduacdo em Educacdo ainda é algo
recente, haja vista a sua criagdo, em meados da década de 1960. Gatti (2005) ressalta que, até o
final dos anos 1980, a pesquisa ndo era o foco dos cursos de mestrado e doutorado. A

preocupacéo central era a criagdo, consolidacéo e expanséo destes cursos.

A insercao da pesquisa como um dos fundamentos da pés-graduacao representou
uma mudancga profunda dentro do pouco de pesquisa que havia nas instituicdes.
Na mesma década, em 1980, intensificaram-se os debates sobre pesquisa, sentiu-
se a necessidade de seu aprimoramento. (SOUSA e BIANCHETT], 2007, p.397).

Haja vista a consolidagdo da pesquisa nos programas de poOs-graduacao em
Educacao na década de 1990, entendemos que significativas mudancas aconteceram nesse nivel

de ensino e consideraveis avancos ocorreram na formacdo docente com a valorizacdo da

1 A pesquisa dos dados Estatisticos no Portal da CAPES se deu através da Plataforma GEOCAPES:

http://geocapes.capes.qov.br/geocapesds/ Acesso em: 02/03/2012.
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pesquisa nos cursos de pés-graduacdo em Educacao. Entre essas mudancas, podemos destacar
as maiores exigéncias, supervisdo e avaliacdo da CAPES em torno desses cursos, com a criagédo
de um sistema de acompanhamento e avaliacdo trienal em que se tem por base a produtividade
cientifica de professores e alunos do curso, bem como o cumprimento dos prazos de defesa,
dentre outros aspectos. Conforme adverte Sousa; Bianchetti (2007), porém, os ganhos com essa
valorizacdo também sdo acompanhados de perdas por outro lado. A formacdo para a docéncia
tornou-se secundaria, provocando questionamentos sobre o que o mestrado e o doutorado
contribuem para o magistério, uma vez que certas habilidades para docentes ndo estédo

privilegiadas na formacao do pesquisador.

Corroboramos, entretanto, com André (2006), quando ela sinaliza os beneficios da
formagdo em pesquisa para a docéncia nesses cursos e esse cuidado com a formagdo em
pesquisa que nos interessa como elemento de investigacdo desta dissertacdo, articulada, no

caso, aos professores da Educacgéo Basica.

O panorama apresentado permite a insercdo dos cursos de poOs-graduacdo em
Educacao existentes no Ceara, com o intuito de nos aproximar, ainda mais, do nosso objeto de
estudo.

3.3 A poés-graduagcdo em Educagdo no Ceard: surgimento, caracteristicas e presenca de

docentes da Educacéo Basica

Os cursos de pos-graduacdo em Educacao do Ceara surgiram em diferentes épocas e
encontram-se atualmente consolidados e em plena atividade. O primeiro curso a aflorar no Estado
foi o de Mestrado em Educacdo da Universidade Federal do Ceara- UFC, no ano de 1977,
conforme a Resolugéo 385/CONSUNI/UFC'!. O Doutorado em Educacéo Brasileira, dessa mesma
instituicdo, foi implantado 17 anos mais tarde, em 1994, apds ser aprovado pelo CEPE(Resolugdo
n° 32/93) e CONSUNI (Resolugdo n°® 11/93, de 21/12/93). A integracdo curricular desses cursos,
segundo informacdes da pagina eletrdnica do programa'?, é pautada pela articulagéo das atividades
de estudo e pesquisa, e busca propiciar a competéncia cientifica e profissional de educadores
inseridos numa pratica transformadora e critica. Com area de concentracdo em Educacao Brasileira,
0 curso estad estruturado em nove linhas de pesquisa e cada uma delas dividida em eixos

tematicos™. O Programa de P6s-Graduacgdo em Educacao Brasileira da UFC conta, também, com a

! conselho Universitario da UFC. InformagBes coletadas junto ao endereco eletrénico do curso.

12Endere(;o eletrénico do Programa de Pés-Graduagao em Educacgéo Brasileira, UFC:
http://hbn.multimeios.ufc.br/moodlepg/

3 As linhas de pesquisa do Mestrado da UFC e seus respectivos eixos tematicos sao:

1. Avaliacdo Educacional: 1.1 Avaliacao curricular; 1.2 Avaliagdo do ensino-aprendizagem; 1.3 Avaliagdo institucional



http://hbn.multimeios.ufc.br/moodlepg/
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participacdo de 63 professores, que dividem suas atividades no Mestrado e Doutorado em
Educacéao.

Apesar de o curso de Mestrado em Educacéo da UFC ser o mais antigo do Estado, ndo
foi possivel conseguir dados com relagdo a quantidade de alunos egressos desse curso até o
presente ano (2012), uma vez que o préprio sistema de organizacdo dos dados impede um acesso
as informacdes de maneira segura. Os dados sdo organizados por ano e em pastas, ficando inviavel
0 acesso aos arquivos mais antigos, da época do inicio do curso. A busca por egressos para
participar da nossa pesquisa se deu, portanto, por meio das dissertacdes e teses disponibilizadas
pela biblioteca da Instituicdo. No periodo de janeiro de 2006 a dezembro de 2009, detectamos que
137 alunos receberam o titulo de mestre em Educacdo na UFC, e 119 alunos receberam sua

titulacdo de doutor em Educacéo.

7

Outro curso stricto sensu em Educacgdo existente no Ceara € o curso de Mestrado
Académico em Educacdo - CMAE, da Universidade Estadual do Ceara, criado pela Resolugédo n°
2486/2002—CEPE/UECE, de 6 de dezembro de 2002, com area de concentracdo em Formacao de
Professores. As atividades desse curso iniciaram-se em marco de 2004, sendo O curso
homologado posteriormente por meio da Portaria do CNE n° 1.652, de 3 de junho de 2004. O
curso objetiva “formar profissionais da educacéo reflexivos e criticos, capazes de compreender a
pratica docente em estreita vinculagdo com a totalidade social, por meio da articulacdo entre
ensino e pesquisa”®. O CMAE conta atualmente, no ano de 2012, com a participacdo de 17

professores, que sdo divididos em quatro linhas de pesquisas com dez eixos tematicos™.

2.Desenvolvimento, Linguagem e Educacdo da Crianca: 2.1 Aprendizagem e desenvolvimento da linguagem escrita;
2.2 Educagao infantil: praticas pedagodgicas e formacéo de professores; 2.3 Escola e educagao inclusiva; 2.4 Praticas
ladicas, discurso e diversidade cultural 3.Educacdo, Curriculo e Ensino: 3.1 Curriculo; 3.2 Ensino de Ciéncias; 3.3
Ensino de Matematica; 3.4 Ensino de Musica; 3.5 Formacao de professores; 3.6 Tecnologias digitais na Educagéo
4.Filosofia e Sociologia da Educacdo: 4.1 Economia politica, sociabilidade e educacédo; 4.2 Filosofias da diferencga,
Antropologia e Educagdo; 4.3 Filosofia, Politica e Educagdo 5.Histéria da Educacdo Comparada: 5.1 Histéria da
educacdo; 5.2 Educacdo comparada 6.Histéria e Memdria da Educacdo: 6.1 Histéria educacional 7.Marxismo
Educacédo e Luta de Classes: 7.1 A relacao teoria-pratica e o problema da transi¢cdo socialista; 7.2 Ontologia marxiana e
Educacdo 8.Movimentos Sociais, Educacdo Popular e Escola: 8.1 Educagdo ambiental, juventude, arte e
espiritualidade; 8.2 Educacgdo de jovens e adultos, dindmicas sociais no campo e na_cidade e politicas publicas 8.3
Sociopoética, cultura e relagdes étnico-raciais 9.Trabalho e Educacdo: 9.1 Trabalho e Educacgéo. Informacgdes coletadas
no endereco eletrénico do Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo da UFC: http://hbn.multimeios.ufc.br/moodlepa/
Acesso em: 29/03/2012

14 Informag@es coletadas no endereco eletrénico do Curso de Mestrado Académico em Educacgéo da UECE:
http://www.ced.uece.br/cmae/index.php/programa. Acesso em 02/12/2011.

> As linhas de pesquisa do Mestrado da UECE e seus respectivos eixos tematicos sao:

A)Formacéo, Didatica e Trabalho Docente:

Nucleo 1 — Didatica, Saberes Docentes e Praticas Pedagogicas

Nicleo 2 — Ensino e suas Tecnologias

B) Formacéo e Desenvolvimento Profissional em Educacéo:

Nicleo 1 — Desenvolvimento Docente, Curriculo e Inovacéo

Nicleo 2 — Formagao, Profisséo e Praticas Educativas em Saude

Nucleo 3 — Aprendizagem e Subjetividade no Percurso de Formagao e Pratica Docente

C) Formacéo e Politica Educacional:

Nucleo 1 — Politica e Gestao Educacional



http://hbn.multimeios.ufc.br/moodlepg/
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Desde sua criagéo e implantacéo, o curso de mestrado da UECE titulou 69 alunos®®. A
primeira turma de 12 alunos a receber o titulo de Mestre em Educacdo data do ano de 2006. O
curso, embora ainda recente, alcancou em setembro de 2010 conceito 4 junto & CAPES. Com tal
avaliacdo, deu-se inicio a estruturacao de um curso de Doutorado em Educacéo, que foi aprovado
recentemente na instituicdo e aguarda pronunciamento da CAPES. A aprovacdo de mais um
curso de Doutorado em Educacdo no Ceara traz beneficios para a formacdo de professores e
pesquisadores e na elaboracdo de conhecimento cientifico de qualidade; além de possibilitar as
regides vizinhas Norte e Centro-Oeste guarida para formac&o neste nivel, e ensejar mais chances
aos professores que querem dar continuidade a sua formacéo académica, entdo no patamar de
Doutorado, uma vez que agora terdo duas op¢des de tentar o ingresso em um curso local, em vez

de apenas uma.

A procura, nesta investigacdo, por professores provenientes da Educacdo Bésica
egressos do Mestrado em Educacao resultou em um achado inicial de 31 docentes. Esse numero
demonstra que esta havendo uma procura e, portanto, interesse desses profissionais em
aprimorar sua prética profissional mediante a formacao em pesquisa. A aproximacdo com esses
professores, porém, apresentou uma realidade na qual, muitos deles, ao concluir o Mestrado,
deixaram a Educacdo Basica. Assim, de um total de 31 professores, constatamos 11 deles ainda
com atuacéo efetiva na Educacéo Béasica'’.

Percebemos, portanto, que, embora o contingente de professores da Educacao Basica
ndo constitua a maioria dos egressos nos programas de pos-graduacao stricto sensu em
Educacdo no Ceara, ha uma participacao significativa destes profissionais nos mestrados
académicos em Educacdo de Fortaleza. Esse dado sinaliza a busca por melhor formacéo e
aperfeicoamento da prética pedagdgica mediante a formag&o continua que concede ao professor,
nao s6 da academia, mas no caso das escolas, a chance de um contato maior com a pratica da

pesquisa em sua formacao.

Nicleo 2 — Tecnologias Digitais em Educacéo

Nicleo 3 — Histéria e Avaliagdo Educacional

D) Marxismo e Formag&o do Educador:

Nucleo 1 — O Marxismo como Ontologia do Ser Social e a Relagdo com o Trabalho, Educagéo e Formagdo Humana
Nucleo 2 — Politicas e Paradigmas da Formacdo Docente no Contexto do Capitalismo Contemporaneo. Informagdes
coletadas no endereco eletrbnico do Curso de Mestrado Académico em Educagcdo da UECE:
http://www.ced.uece.br/cmae/index.php/corpo-docente Acesso em 28/03/2012.

'® Dado atualizado no periodo de 1° més de marco de 2012.

' Desses professores, 6 sdo da UECE e 5 da UFC. Os egressos da UECE com atuacdo na Educacdo Basica sdo
provenientes das seguintes linhas de pesquisa: Formagéo, Didatica e Trabalho Docente (dois professores); Formacéo e
Desenvolvimento Profissional em Educacgédo (trés professores); Formacdo e Politica Educacional (um professor). Os
egressos da UFC com atuacdo na Educacdo Basica sdo provenientes das seguintes linhas de pesquisa: Avaliacdo
Educacional (dois professores); Histéria e Meméria da Educacdo (dois professores); Trabalho e Educacdo (um
professor).
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Podemos inferir, com efeito, que o Mestrado em Educacdo se configura como um
importante meio para formar o docente atuante na Educacgéo Béasica, uma vez que vai ao encontro
de sua area de concentracdo, que € a ‘formagéo de professores’, para que estes possam, cada
vez mais preparados na pesquisa, exercer uma pratica critica e transformadora, com vistas a

melhoria da qualidade do ensino.

A discussdo sobre a pesquisa e suas diferentes compreensdes, bem como a
importancia da formacdo em pesquisa para a atuacdo do professor da Educacdo Basica,

merecem uma discussao e aprofundamento, o que € realizado no capitulo seguinte.
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4 A PESQUISA NA FORMACAO DO PROFESSOR: SEU CAMPO
TEORICO-PRATICO

Este segmento visa a discutir a pesquisa e a sua importancia para formacao e para a
pratica do docente da Educacdo Basica, ao configurar-se como instrumento de melhoria da

educacao, da formacao e da pratica profissional desse professor.

Com esse intento, buscamos primeiramente desenhar um campo tedrico sobre
pesquisa com base no entendimento de Stenhouse, Zeichner e Beillerot, para encaminhar com
melhor base as discussfes que subsidiaram a tematica durante toda a realizacdo desta
investigacdo. A escolha dos trés autores decorreu do fato de serem tedricos que se dedicaram a
estudar a questdo da pesquisa relacionada ao campo da Educacdo, e por apresentarem
concepcOes diferenciadas, que permitem conhecer diversas perspectivas e entendimentos da
pesquisa inserida e aplicada na area educacional.

E importante assinalar que a realizacdo do estado da questdo, sobre o nosso objeto
de investigagéo, desenvolvido no terceiro capitulo dessa dissertacao, forneceu também o suporte

nesse campo tematico, principalmente com os estudos de tedricos brasileiros por n6s mapeados.

De inicio, apresentamos a compreensdo de pesquisa defendida por esses diferentes
tedricos, de nacionalidades inglesa, estadunidense e francesa, com vistas a conhecer os diversos
enfoques da pesquisa trabalhados por eles e encontrar subsidios para o entendimento que vai
ancorar essa investigagdo. Posteriormente, discutimos a importancia da formagdo em pesquisa
para a atuagdo do professor na Educagéo Basica e seus principais aspectos e impasses, com 0
objetivo de compreender os desafios e as possibilidades da pratica de pesquisa no contexto da

sala de aula nesse nivel de ensino.
4.1 O que se entende por pesquisa: em busca de um campo teérico

Para comecar, faz-se necesséario definir o que é pesquisa, para que possamos
visualizar as diferentes ideagfes e possibilidades desse termo, que vai percorrer todo 0 percurso
investigativo. Segundo o Dicionario Aurélio, a pesquisa pode ser definida como “Investigagao e
estudo, minuciosos e sisteméticos, com o fim de descobrir fatos relativos a um campo do
conhecimento”. (FERREIRA, 2008, p. 627). E uma definicdo que, surgida de um dicionario, nela
se ancoram as mais diversas concepc¢des que se possa atribuir a pesquisa, desde as utilizadas no
cotidiano da dona de casa, que necessita fazer pesquisa de precos na feira para comprar um
produto mais barato, passa pela pesquisa que, comumente, a professora determina como tarefa

escolar a ida aos alunos a biblioteca para pesquisar sobre a vida de D. Pedro |, por exemplo,



59

chegando ao verbete pesquisa de entendimento da academia, como cientifica, sistémica e
analitica. Apoiando-nos nesse Uultimo entendimento, vamos buscar as diferentes visdes dos
tedricos sobre esse tipo de pesquisa, mas ndo sem antes, também, registrarmos que até na
academia esse entendimento de pesquisa produz discussfes, mas por um grupo cada vez menor

de professores.

A discussdo conceitual sobre pesquisa € muito frequente no meio académico. Os
programas de pds-graduacdo adotam a sua definicAo académico-cientifica, uma vez que implica
um dos critérios de avaliacdo pela CAPES do proprio programa, fato que contribui para apaziguar
essas polémicas. Ha diferentes definicbes e perspectivas sobre o termo, bem como diferentes
enfoques. A escolha dos autores ha pouco citados ajuda-nos a conhecer as distintas maneiras

como a pesquisa é estudada e entendida na area da Educacéao.

Trazemos, nesse topico, as contribuicdes dos tedricos como Lawrence Stenhouse,
Kenneth Zeichner e Jacky Beillerot. O tedrico inglés Stenhouse'® (1926-1982) antes de seguir
carreira académica, foi professor de Educacdo Bésica. Trabalhou em universidades do Reino-
Unido e na capital da Escécia, Glasgow, e se dedicou a estudar o professor como pesquisador de
sua préatica, com o objetivo de aperfeicoamento do curriculo e desenvolvimento profissional
docente. O tedrico inglés publicou diversas obras sobre a relagcdo professor, investigacdo e
curriculo, sendo considerado pioneiro na area de ensino e pesquisa, com publica¢cdes datando da
década de 1960 (DICKEL, 1998). Zeichner'® é um teérico ianque que desenvolve trabalhos de
pesquisa e ensino na area de formacao docente, desenvolvimento profissional de professores e
pesquisa-acdo. Recebeu o titulo de PhD em Psicologia Educacional no ano de 1976. E professor
titular do Departamento de Curriculo e Ensino da Universidade do Estado de Wisconsin, Madison,
Estados Unidos. Beillerot®® é pesquisador francés e professor de Ciéncias da Educacdo na
Universidade de Paris. Dedica seus estudos a temética formacéo de professores. Além disso, €
organizador da Bienal de Educacdo em Paris, evento que relne professores pesquisadores

‘expertises’ da area.

Dividimos as diferentes concepg¢fes desses autores por subtopicos, com a intengéo de
estabelecer uma caracterizacdo de suas percepgdes, bem como a origem de suas definigdes,
facilitando posteriormente as reflexdes sobre elas. A escolha pela ordem de apresentacdo dos

autores se decorre do inicio de seus estudos e publicacdes na &rea. Com esta explicitacdo,

18Informa(_;()es coletadas no endereco eletrénico: www.pedagogia.com.br/biografia/lawrence stenhouse.php Acessado
em 25/02/2011 e no obra de Dickel (1998).

YInformacdes cedidas pelo site:
www.ufmg.br/ieat/index.php?option=com_content&task+blogcategory&id=133&Itemid=312. Acessado em: 25/02/2011.

Informagéo coletada na obra de André (2001).


http://www.pedagogia.com.br/biografia/lawrence_stenhouse.php%20Acessado%20em%2025/02/2011
http://www.pedagogia.com.br/biografia/lawrence_stenhouse.php%20Acessado%20em%2025/02/2011
http://www.ufmg.br/ieat/index.php?option=com_content&task+blogcategory&id=133&Itemid=312
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apresentamos primeiramente o conceito de pesquisa sob a perspectiva de Stenhouse, tedrico que
mais cedo iniciou seus estudos e pesquisas sobre a tematica.

4.1.1 A pesquisa para Stenhouse

Lawrence Stenhouse trabalha o conceito de pesquisa aliado ao desenvolvimento
curricular. Esse teoérico era contrario a ideia de curriculo como instrumento técnico, como uma
listagem de contetdos desenvolvidos pelos professores, para impor aos alunos conhecimentos
previamente elaborados (DICKEL, 1998). O entendimento de pesquisa desse autor vai se
contrapor a essa logica da tecnicidade do curriculo. Pensando assim, Stenhouse desenvolveu
uma proposta curricular com foco nos principios e valores a serem desenvolvidos, com vistas a
democratizar a pesquisa em sala de aula, admitindo a participagdo dos professores nos projetos

de pesquisa que ele desenvolvia.

Stenhouse (2007) define a pesquisa como indagacdo sistematica e autocritica,
devendo ser baseada na curiosidade e no desejo de compreender; curiosidade sistematica e
apoiada numa estratégia, em que as duvidas sobre os resultados encontrados e acerca das
proprias suposi¢cdes permeiam todo o processo. A pesquisa, nesse sentido, € considerada tarefa
cotidiana, indispensavel para realizacdo de qualquer atividade ou trabalho.

Esse tedrico defendia a premissa de que se deve deixar de acreditar que s é possivel
obter bons resultados em sala de aula por meio da reproducéo e imitacdo das ideias de outros.
Essa concepcao traz a tona a importancia de o professor realizar pesquisa para embasar suas
acbes em sala de aula, deixando de lado a velha pratica de reprodutivismo tdo conhecido e
debatido na area da Educacédo (STENHOUSE, 2007). Nessa légica de compreensdao, a pesquisa é
aquela desenvolvida na agdo, em que teoria e pratica estdo unidas. Sem essa unido, para ele, o

professor realiza o seu trabalho sem saber o que realmente esta fazendo.

Como o foco de Stenhouse é a pesquisa em sala de aula, realizada pelo professor. Ele
alerta sobre a necessidade e a importancia desta se encontrar diretamente relacionada com a
realidade da sala de aula, para que produza impacto na melhoria da qualidade do ensino. Para
Stenhouse (2007), o professor deve ser o centro do processo de pesquisa educacional. A sala de
aula, do ponto de vista do cientista, € um laboratorio ideal para testar a teoria educacional, em que
o professor, sob o prisma do investigador, € considerado o observador participante em potencial

em salas de aula e escolas, sendo, portanto, rodeado por oportunidades de investigacao.

A pesquisa realizada pelo professor em sua sala de aula, segundo Stenhouse,

possibilitaria maior autonomia, sendo uma ferramenta de luta contra o paternalismo e a autoridade
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suportada por esse profissional. Essa emancipacao vem por meio do aperfeicoamento da pratica
e de seu autogerenciamento, possibilitada pela pesquisa. O mais importante, no entendimento do
autor, nesse caso, € a mudanca do curriculo a ser empreendida por esses professores, que, com
o desenvolvimento de sua capacidade de reflexdo e analise de seu exercicio, sdo capazes de

elaborar um curriculo para a melhoria do ensino e, consequentemente, de sua pratica.

Stenhouse (2007) reconhece, no entanto, que ha varias objecdes, vindas da
comunidade académica, no concernente a realizacdo de pesquisas em sala de aula. Dentre essas
discordancias, o tedrico aponta que os pesquisadores consideram que os professores tém pouco
dominio tedrico, o que prejudica a qualidade dos resultados das pesquisas. Ele pondera, no
entanto, dizendo que o maior obstaculo para a realizacdo de pesquisa pelos professores néo
reside nessas objec6es dos pesquisadores académicos, e sim na falta de tempo e sobrecarga de
trabalho, tdo inerente a profissdo docente, atrelada também a uma estrutura organizacional e

hierarquica que dificulta o desenvolvimento de pesquisa na ambiéncia escolar.

A sobrecarga de trabalho do professor e as possibilidades de realizar pesquisa
abordada por Stenhouse, também foram objeto de estudos de pesquisadores brasileiros, ao
indicarem que, para desenvolver pesquisa na escola € preciso haver condi¢cdes de trabalho,
formacdo e uma jornada laboral que possibilite essa articulacdo. Encontramos essas discussfes
nos estudos de Ludke (2001b) e André (2001), pesquisadoras brasileiras que se dedicam a
tematica da pesquisa na formacéo e na pratica do professor. Stenhouse, portanto, antecipa em

seus estudos questdes que, tempos depois, foram alvos de debates de investigadores brasileiros.

Como podemos perceber, a pesquisa defendida por Stenhouse é contraria a nocdo de
busca cientifica baseada nos principios da tradicdo experimental e analitica das Ciéncias, o
chamado paradigma classico. Stenhouse era adepto do enfoque naturalista de observagéao, “em
que permite a descricAo das capacidades dos atores envolvidos, expondo as raizes da

investigacao, submetendo a critica a luz de critérios praticos”. (DICKEL, 1998, p.53).

7

A pesquisa entendida e idealizada por Stenhouse é aquela desenvolvida pelo
professor em sala de aula, que tem como foco principal a mudanca do curriculo®, por via do qual

7

o conhecimento é transmitido nas escolas. Essa mudanca exigia que o0s professores

21 . . = .
Vale considerar que Stenhouse entende o curriculo ndo como um projeto, mas como o que ocorre em sala de aula,

como processo. O curriculo exige do professor conhecimentos, sensibilidade, capacidade de reflexdo e dedicagéo
profissional, ja que tem em vista o processo de ensino/aprendizagem adequado ao ritmo e as peculiaridades de cada
aluno. No seu entender, trata-se de um meio através do qual o professor aprende, semelhante a um artista, a arte de
ensinar mediante o exercicio de seu préprio ‘que fazer.” (DICKEL, 1998, p. 46 e 47)
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modificassem suas praticas a luz de suas reflexfes, para que assim pudessem elaborar um

curriculo em consonancia com sua préatica.

Essa compreensdo de pesquisa, expressa por Stenhouse, ficou conhecida como
pesquisa-acao. Comumente adotada na pesquisa social, passou a ser conhecida também na area
educacional, por iniciativa desse teérico. Na pesquisa-acdo, o ato de pesquisar visa a beneficiar
sujeitos que ndo fazem parte da comunidade investigadora (DICKEL, 1998). O beneficio, nesse
caso, é a melhoria do ensino, da aprendizagem e da pratica profissional dos professores
envolvidos. Trata-se de uma pesquisa que se pode considerar mais do tipo interventivo e ndo téao
facil de ser conduzida, pois exige conhecimentos e habilidades do pesquisador, experiéncia em
pesquisa e tempo disponivel para sua realizacdo. Nessa perspectiva da pesquisa-acao,
encontramos, também, o teérico Kenneth Zeichner, com seus estudos, que abordamos no tépico

seguinte.

4.1.2 A pesquisa para Zeichner

s

A pesquisa é trabalhada por Zeichner na perspectiva de transformagdo social,
mudanca da realidade, reflexdo critica e movimento politico de mudanca da estrutura educacional
e das condi¢bes de trabalho do professor. Esse movimento de transmutacdo social deve ser
alcancado, conforme enfatiza o tedérico estadunidense, por meio da pesquisa-acdo em sala de
aula. A pesquisa-acao, também desenvolvida por Stenhouse, ganhou significacdo nos estudos de

Zeichner.

Zeichner; Diniz-Pereira (2005, p. 65) definem pesquisa-acdo de maneira bem ampla,
como sendo “uma pesquisa sistematica feita por profissionais sobre suas préprias praticas’.
Desse modo, a pesquisa trazida por Zeichner é aquela desenvolvida pelos professores em suas
salas de aula para a mudancga, ndo sé da pratica, do curriculo e da melhoria do ensino, como
também para a transformacéo social. Segundo exprimem esses autores, a transformacéo social
ensejada pela pesquisa-agéo, nesse entendimento, vem: com a melhoria da formacao profissional
e, por conseguinte com a melhoria dos servigos prestados em Educagdo, Saude, etc; na
potencializacdo e controle que esses profissionais passam a exercer sobre 0 conhecimento ou a
teoria que orienta os seus trabalhos; na possibilidade de influenciar as mudangas institucionais
nos respectivos locais de trabalho; na contribuicdo para que as sociedades se tornem mais
democraticas e mais decentes para todos (ZEICHNER; DINIZ-PEREIRA, 2005).

O movimento em torno da expressdo pesquisa-a¢do ganhou for¢ca nas décadas de
1980 e 1990, como slogan das reformas educacionais ao redor do mundo, juntamente com as
diccdes pratica reflexiva e profissional reflexivo. Esse movimento da pesquisa-acdo, segundo

Zeichner; Diniz-Pereira (2005), possibilitou o reconhecimento de que os professores produzem
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teorias que os ajudam a tomar decisbes em sua préatica e podem ser interpretadas também como
uma reacdo ao modo de ver do professor como técnico e passivo, apenas reprodutor das ideias e

reformas vindas ‘de cima’. Os tedricos ressaltam, ainda:

[...] a participag&o dos profissionais e, mais especificamente, dos educadores, em
projetos de pesquisa-a¢do, ou seja, o envolvimento direto deles com o processo
de producao sistematica de um saber extremamente relevante e essencial para
suas praticas, pode transforma-los também em ‘consumidores’ mais criticos do
conhecimento educacional gerado nas universidades. Isso pode acontecer porque
esses sujeitos passariam a compreender melhor como tal conhecimento é
produzido nos meios académicos. (ZEICHNER; DINIZ-PEREIRA, 2005, p. 66).

A pesquisa-acdo, para esses autores, € propiciadora do desenvolvimento critico e
reflexivo acerca do conhecimento produzido na academia, o que possibilita a avaliagdo sobre o
emprego de certas teorias em sua acao profissional. Além desses beneficios destacados, outros
sdo apontados pelos autores para inclusdo da pesquisa dos educadores como uma das formas
mais eficientes para formacao profissional. Entre eles, estd o argumento de que os professores
sdo melhores no que fazem por meio da conducao de investigacdes sobre as proprias préticas e,
consequentemente, a qualidade da aprendizagem dos alunos ser4 melhor. Outro importante
argumento € que a pesquisa dos educadores estimularia mudancas na cultura e na produtividade

das escolas, além da possibilidade de aumentar o status da profissdo de magistério na sociedade.

Conforme frisa Zeichner (2002), a pesquisa-acdo fornece aos professores em
formacdo o engajamento na andlise da prOpria pratica de ensino, para que essa andlise sirva de
base para um melhor aprofundamento das dimensdes sociais e politicas da profissdo professor.
Esse grau de conscientizacéo, alcancado pelos professores em formacdo, por meio da pesquisa-
acao, possibilita o estabelecimento de um compromisso com a mudanca social em sua pratica de
sala de aula, ou seja, ha um componente politico que se evidencia nessa compreensdo de

pesquisa desse tedrico.

Além desses aspectos de transformacdo social e melhoria da préatica docente, que a
pesquisa-acao pode possibilitar, Zeichner se preocupa também com outro importante ponto que é
a segregacao das pesquisas ocorridas entre professor-pesquisador e o pesquisador académico
(ZEICHNER, 1998 e LISTON; ZEICHNER, 2003). Na inteligéncia desse teodrico, a cisdo entre 0s
dois € tdo evidente que ambos ndo se reconhecem como elementos de um mesmo processo de
educacdo. H& um receio, por parte dos professores-pesquisadores, das intervencdes dos
académicos nas escolas, pela constante redescricdo negativa sobre suas praticas e pelo uso de
uma linguagem pouco acessivel aos professores. Por outro lado, os académicos ignoram e ndo
reconhecem o trabalho docente dos que estdo em sala de aula como pesquisa produtora de
conhecimento (ZEICHNER, 1998). O problema também foi suscitado por Stenhouse (2007),
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guando expressou as discordancias da comunidade académica em relacdo a pesquisa realizada

por professores, como apresentamos no subtdpico anterior.

Mais uma vez, as discordancias e opinides contrarias entre escola e universidade foi
alvo, também, do estudo de Menga Lidke, que realizou uma investigacdo em que pesquisadores
académicos avaliaram os trabalhos produzidos pelos professores da Educacdo Bésica. Essa

pesquisa foi apresentada no capitulo 3 desta dissertacao, que trata sobre o Estado da Questao.

Para Zeichner, é necessaria maior articulacdo entre 0 conhecimento produzido na
universidade e o saber edificado pelo professor-pesquisador, para que os resultados possam ser
aproveitados na melhoria da producdo do conhecimento de ambas as instituicbes. Essa maior
articulagcéo, decerto, vira para melhorar a préatica dos professores que estdo em sala de aula, na
escola ou na universidade, uma vez que ha uma queixa do distanciamento entre o conhecimento
produzido nas universidades e as condi¢cdes objetivas de trabalho nas escolas e a constante
atitude de ignorar o processo de producdo de conhecimento realizado pelos professores-
pesquisadores (LISTON; ZEICHNER, 2003).

Essa articulagéo entre escola e universidade, no entanto, ndo foi alvo diretamente dos
estudos de Stenhouse, ja que esse tedrico dedicava sua atencdo a pesquisa realizada pelos
professores em sala de aula, visando a uma reformulacdo curricular. Embora a concepc¢édo de
pesquisa dos dois tedricos encontre pontos em comum, ha entre eles a priorizacdo de aspectos
diferenciados, como foi possivel perceber. Enquanto Stenhouse tem foco no curriculo, Zeichner
volta sua atencdo para uma pratica dirigida para a transformacao social por meio da pesquisa; ou
seja, a compreensao do que € pesquisa é percebida em sentido mais situado (curricular) com
Stenhouse, e aufere uma complementacdo e um olhar mais amplo de Zeichner, com um viés

politico de transformacéo social.

Haja vista o que foi apresentado, a pesquisa a que Zeichner dedica atencdo é aquela
desenvolvida pelos professores em suas salas de aula para uma melhoria do ensino,
desenvolvimento profissional docente e avanco na formacdo desses profissionais. Essa pratica,
como ja foi mencionado, recebe a denominagéo de pesquisa-a¢do. A pesquisa-a¢gdo, no entanto,
segundo esse tedrico, seria mais bem desenvolvida se houvesse a colaboracdo com os
pesquisadores académicos, que, em trabalho colaborativo, auxiliariam os professores em suas
pesquisas e ainda possibilitariam a producéo de estudos mais aproximados a realidade escolar e
as necessidades dos professores. A producdo de pesquisas académicas distante da realidade
escolar é a principal reclamacéo dos professores que estdo em sala de aula, ponto de destaque

nas reflexdes de Zeichner.
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N&o encontramos, contudo, apenas concepcbes de pesquisa diferentes, mas
complementérias, como as concebidas por Zeichner e Stenhouse. Beillerot retine diferencas mais
contingentes em relacdo a estes dois autores. Isto € possivel perceber na discussédo que fazemos

a seqguir.

4.1.3 A pesquisa para Beillerot

O termo pesquisa, para Beillerot, envolve uma suposi¢cdo de sentidos, equivocos e
conivéncias. Sob a perspectiva académica, remete a ideia de producdo de conhecimento
cientifico, rigorosidade de producdo e comunicacdo dos resultados (BEILLEROT, 2001). Esse
autor garante que, no ambito da universidade, a pesquisa ou é cientifica ou ndo é considerada
pesquisa. Podemos dizer, contudo, que, fora desse padrdo, ndo podemos denominar um esforgo
empreendido como pesquisa? Eis por que definir pesquisa se configura como uma tarefa que
exige cuidado, uma vez que diz respeito a pessoas nas suas dimensdes afetivas e sociais, e,

nesse caso, deve ser feita sem ilusbes e com muita disciplina.

A nocdo de pesquisa expressa por Beillerot (2001) é empregada em varios campos de
praticas sociais, pois o lugar comum de seu uso se constitui no esfor¢go por encontrar um objeto,

uma informacao ou um conhecimento. Assim, Beillerot assinala que a pesquisa € resultado de

[...] um esfor¢o mental assim como de um esforgo de a¢des, significando com isso
que se exclui da pesquisa aquilo que € encontrado por acaso ou por intuicdo: nem
toda descoberta podera ser relacionada com a pesquisa (BEILLEROT, 2001, p.
72).

Essa concepcédo de pesquisa — utilizada pelo senso comum e trazida também pelo
dicionario Aurélio, discutida no inicio desse texto — néo é entendida como pesquisa para esse
teorico, que diretamente esclarece sua posicdo no que tange a conceituacdo da ideia. A nocao de
pesquisa cientifica é trazida por Beillerot como um movimento ainda recente, uma vez que se
impde na década de 1930 e se fortalece no segundo pdOs-guerra; ou seja, as investigagdes
produzidas anteriormente ndo se configuram como pesquisa cientifica, recebendo a denominagéo
de estudos ou de trabalhos (BEILLEROT, 2001). O que nos parece bastante interessante e
inovador é que, assim entendendo, Beillerot encontra apoio para esse seu entendimento
diferenciado de pesquisa, no caso, na academia, distinguindo o que é estar em pesquisa, fazer

pesquisa e ser pesquisador.

De outra forma, o autor diferencia em seu estudo o que é estar em pesquisa, fazer

pesquisa e ser pesquisador. O estar em pesquisa, para ele, é toda pessoa que esta refletindo

sobre os problemas e dificuldades que encontra e, ainda, a respeito dos sentidos que tenta
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descobrir, seja na vida pessoal ou social. Uma terapia, um debate reflexivo com outras pessoas

caracteriza o estar em pesquisa, 0 que é uma caracteristica, um momento de busca por solu¢cdes

individuais. O fazer pesquisa ja se define pela busca de meios para uma objetivacdo de questdes

e de preocupacdes para poder estuda-la. Beillerot, porém, ndo deixa claro aonde se faz o uso de
tal expressdo, podendo ser tanto na academia quando no campo pessoal. Por fim, ser
pesquisador difere e se distancia dos outros dois conceitos, pois € um status e reconhecimento
dos pares, que vém por intermédio da constancia na producdo de pesquisa. Essa concepc¢ao de
Beillerot possui uma aproximacdo ao contexto atual. No Brasil, por exemplo, o Pesquisador
Sénior?? é um status concebido pelo CNPg® ao pesquisador pela qualidade e constancia de suas

publicacbes.

Esse entendimento de Beillerot sobre pesquisa, posteriormente € cooptado por Ludke
(2009), que o aproveita na identificagdo da circunstancia encontrada em um grupo de professores
da Educacéo Basica, sujeito de sua investigacdo, que produziram trabalhos cientificos e enviaram
suas publicagcbes para serem apreciadas por pesquisadores reconhecidos dentro do conceito de
Beillerot. A autora, por sua vez, identifica o fato que os professores participantes encontram-se no
estadio denominado por Beillerot como estar em pesquisa.

Voltando as posi¢des de Beillerot (2001), para que um trabalho seja reconhecido como
pesquisa, € necessério atender a algumas exigéncias. Ele enumera em seu estudo trés critérios
minimos para que se possa considerar uma pesquisa. O primeiro deles aponta que, para ser
reconhecida como tal, é preciso haver a producdo de conhecimentos novos. Para o autor, um
conhecimento é considerado novo quando é assim admitido pela comunidade mais autorizada

para sustentar esse tipo de julgamento. O sequndo critério definido consiste na producao rigorosa

de encaminhamento, o que significa um caminho adotado pelo pesquisador que seja
suficientemente sistematizado para ser reproduzido. Rigor e racionalidade devem ser medidas

adotadas para garantir uma pesquisa. O terceiro critério minimo refere-se a comunicacdo de

resultados. N&o pode ser considerada pesquisa uma produgéo que néo foi socializada, discutida e
refletida sobre os seus resultados com terceiros. Nesse sentido, a publicagcdo em eventos,
periddicos e revistas € condicdo sine qua non para o pesquisador validar sua investigagdo e sua

posicdo na qualidade de pesquisador.

20 Pesquisador Sénior (PQ-Sr) € um reconhecimento dado em forma de um pagamento de Bolsa, por um periodo de
60 meses, para aqueles pesquisadores que se mantém ativos no desenvolvimento de pesquisas cientificas e/ou
tecnoldgicas e na formacdo de pesquisadores em diversos niveis. Informacdes coletadas no enderego eletronico do

CNPq: www.cnpg.br
%0 Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq) é uma agéncia do Ministério da Ciéncia e

Tecnologia (MCT) destinada ao fomento da pesquisa cientifica e tecnoldgica e a formacao de recursos humanos para a
pesquisa no Pais. Informacdes coletadas no endereco eletrénico do CNPq: www.cnpg.br


http://www.cnpq.br/
http://www.cnpq.br/
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Conforme podemos perceber, a pesquisa para Beillerot segue um viés mais técnico de
procedimentos sistematicos e rigorosos, diferente de Stenhouse e Zeichner. E interessante, no
entanto, conhecermos essa concepc¢ao, visto que abre espago para pensarmos seu entendimento
diferenciado em contextos mais internos e circunstanciais, ou como uma disciplina cientifica,
articulando as terminologias por ele utilizadas aos comportamentos e atividades assumidas pelos

professores na academia.

Portanto, os trés autores apresentados possuem concepc¢des de pesquisa que
direcionam para aspectos peculiares. Stenhouse tem uma concepc¢ao de pesquisa voltada para a
pratica de sala de aula do professor para uma melhoria do ensino por meio da reformulacéo
curricular e a realizacdo da pesquisa-acdo. Embora haja essa perspectiva, encontramos, nesse
autor, um enfoque em aspectos sistematicos da realizacdo da pesquisa sem o0s ritos e a
neutralidade da pesquisa positivista classica. Para ele, a pesquisa realizada pelo professor, é
claro, tem o seu rigor e deve seguir procedimentos e técnicas para que aconteca, mas com
caracteristicas interventivas e movidas pela compreensao e nao afericdo. Ja em Zeichner,
encontramos uma abordagem da pesquisa-a¢do mais ampla, voltada para uma mudanca social,
caracterizada por um viés mais politico, uma vez que ele promove uma mudanga na estrutura de
trabalho do professor e da sua atitude perante a sociedade, embora a perspectiva do rigor e

principalmente da compreenséo seja o carro forte e ndo a explicitacao.

As concepgOes de Stenhouse e Zeichner encontram-se e complementam-se e ainda

focam sua atengdo na realizacao da pesquisa pelo professor da Educacao Basica, em que ha um
direcionamento para a sala de aula, o curriculo, a escola, a transformacao do ensino e da pratica
docente. Diferenciando dessas perspectivas de tipos de pesquisa ou entendimentos, Beillerot
dedica atencdo aos procedimentos técnicos e cientificos da realizacdo da pesquisa, sem focar sua
atuacdo na Educacado e no trabalho do professor. Visualizamos a ideia desse autor envolta nos
muros da universidade e do pesquisador académico, contrapondo ao pensamento de Stenhouse e

Zeichner.

Considerando os trés autores aqui trabalhados, percebemos que eles ainda exercem
influéncia nos estudos de varios pesquisadores brasileiros interessados pelo campo e pela area
de educacdo, conforme foi expresso algumas vezes nesse e nos subtOpicos anteriores.
Escolhemos alguns desses teéricos brasileiros, uns presentes, inclusive, no mapeamento do
Estado da Questdo, para apresentar a concepgdo de pesquisa por eles trabalhada, e também

poder encontrar os links com Stenhouse, Zeichner e Beillerot.
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4.1.4 A pesquisa para alguns teoricos brasileiros - contraposicdes e influéncias

Exibimos nesta secado a ideia de pesquisa de importantes tedricos brasileiros que se
dedicaram a tematica, encontrando as contraposi¢cdes e as influéncias de pensamento com
Stenhouse, Zeichner e Beillerot, classicos ha pouco discutidos. Dentre os que escolhemos para
desenvolver nossa reflexdo, destacamos Gatti (2002), Demo (1999), André (2001) e Ludke (2009).
Entre muitos outros tedricos que estudam a tematica, esses nos parecem que se dedicam com

maior frequéncia ao tema.

A pesquisa para Gatti (2002) recebe diferentes significacdes, dependendo de onde ela
se encontra. No ambito do cotidiano, no dia a dia, a autora pondera que estamos sempre
pesquisando para obter informacdes, para solucionar algum problema, no esclarecimento de
davidas, para aumentar o0 nosso conhecimento ou tomar uma decisdo. Essa noc¢do de pesquisa,
voltada para o senso comum, nas atividades diarias, também foi alvo de atencdo de Beillerot

(2001), guando definiu o estar em pesquisa.

Na ambiéncia cientifica, Gatti (2002) assevera que a pesquisa deve apresentar certas
caracteristicas especificas, ponderacdo essa, também, feita por Beillerot (2001), porém, apesar de
ter caracteristicas especificas, Gatti (2002) exprime que ndo hd um modelo de pesquisa cientifica

para ser desenvolvido. Para essa autora, o conhecimento cientifico,

[...] se faz por meio de uma grande variedade de procedimentos e a criatividade do
pesquisador em inventar maneiras de bem realizar os seus estudos tem que ser
muito grande. A pesquisa ndo é, de modo algum, na pratica, uma reproducdo fria
de regras que vemos em alguns manuais. O préprio comportamento do
pesquisador em seu trabalho é-lhe peculiar e caracteristico. (p.11).

A autora, portanto, a0 mesmo tempo em que se aproxima da concepcédo de Beillerot,
ao definir a pesquisa sob a concepc¢do do senso comum e do cientifico, se diferencia deste ao
defender o argumento de que ndo ha um s6é método cientifico para desenvolver pesquisa, e 0
método deve levar em consideracdo a subjetividade do pesquisador. Embora Gatti (2002)
reconhega que ha certas caracteristicas especificas na pesquisa cientifica que devem ser levadas
em consideracdo para evitar erros, excessos, resultados e conclusfes invalidas, acredita na
importancia de o pesquisador dar seu tom a pesquisa, por via da sua criatividade e subjetividade

sem se deter rigorosamente em modelos e padrdes preestabelecidos em manuais de pesquisa.

Saindo dessa concepcdo que aborda a pesquisa como senso comum e cientifico,
Demo (1999) traz sua concepcdo de pesquisa mais ampliada, aliada a atividade do ensino e
transcendendo esta. Esse autor defende a ideia de que a pesquisa deve ultrapassar os muros da

universidade e da sofisticacdo instrumental.



69

E possivel desenhar o alcance alternativo da pesquisa, que a tome como base
ndo somente das lides cientificas, mas também do processo de formacao
educativa, o que permitiria introduzir a pesquisa ja na escola basica, a partir do
pré-escolar e considerar atividade humana processual pela vida afora. (DEMO,
1999, p.9).

Demo (1999) exprime sua posicdo sobre pesquisa se aproximando da concepcédo de

Stenhouse e Zeichner, quando a concebe na perspectiva que leva em conta a acdo em sala de

aula; uma acdo também concebida como atitude politica, condicdo de consciéncia critica,
elemento necessario de toda proposta emancipatoria (DEMO, 1999). As ideias de emancipacao e
criticidade permeiam o pensamento de Demo, e de Stenhouse e Zeichner. A grande marca desse
autor, no entanto, € sua tese de entendimento da pesquisa como principio cientifico e educativo.
Para ele, ensino e pesquisa sao indissociaveis. Quem ensina precisa pesquisar, e quem pesquisa
precisa ensinar. Professor que apenas ensina nao pode ser considerado como tal, e pesquisador
gue sO pesquisa é considerada como “elitista explorador, privilegiado e acomodado”. (DEMO,
1999, p.14).

Demo (1999) ilustra a pesquisa como principio cientifico, tomando como exemplo a
formagcdo académica desenvolvida na universidade. Para ele, é preciso que se acabe com as
imitagbes de padrdes externos de universidade, e a excessiva burocratizagéo funcional, o atraso
didatico e o distanciamento elitista. A pesquisa como principio cientifico, portanto, situa as
universidades no caminho das expectativas sociais nela depositadas. Para isto, ele agrega
algumas questdes importantes e necessarias para que a universidade cumpra o seu papel. Dentre
elas, destacamos a necessidade de se ter um professor pesquisador, com a capacidade de
estabelecer didlogo com a realidade, que tenha sua bagagem de pesquisa e possa despertar essa
nocdo em seus alunos, motivando-os para essa atividade. Essas posi¢bes, decerto, podem
contribuir para uma formagéo na qual os alunos possam desenvolver um espirito questionador,
reflexivo e autbnomo, ajudando-os a elaborar opinido prépria, sem apenas reproduzir as ideias
transmitidas pelos ditos ‘detentores do saber’. Para Demo (1999), o ensino sem pesquisa ‘degrada

a atividade ao patamar da mera reproducao imitativa’.

Além disso, Demo (1999) impde, também, a importancia e necessidade de aliar teoria
e prética na universidade, em que toda pratica precisa ser teoricamente elaborada. Casando com
a posicao do professor pesquisador e a articulagdo entre teoria e pratica, é ressaltado, por esse
autor, o fato de que a avaliacao entre em consonancia com o posicionamento emancipador, critico
e produtivo. Para isto, a melhor forma, segundo Demo, é a de avaliar a aprendizagem dos alunos,
gue deve acontecer por meio da motivacdo da producao cientifica, em que o estudante enfrenta o

desafio de crescer por si.
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A discusséo da pesquisa como principio cientifico, porém, ndo se limita aos muros da
universidade, usada pelo autor para melhor ilustrar sua tese. Demo (1999) também defende a
pesquisa como principio educativo. E se utiliza da Educacgéo Basica e do professor que nela atua
para explicitar esse seu entendimento. Para ele, a pesquisa deve comecar ainda na pré-escola,
por meio de uma atitude de questionamento criativo do professor, que pode recorrer a teorias para
melhor compreender sua pratica e a infancia com quem trabalha. Nesse espaco de aprendizagem,

também se deve deixar de lado o carater transmissivo e imitativo de informar os alunos.

Para o autor, esse desafio deve ser enfrentado pelo professor que deve criar 0 habito
de elaborar sua aula com méo prépria, ou que, pelo menos, inclua nelas sinteses pessoais para
fugir desse carater reprodutivista do ensino, tdo comum no ensino basico. Além de criar esse
habito, o professor deve, também, motivar seus alunos a fazer elabora¢des préprias como meio

de minimizar o analfabetismo politico dos alunos.

O professor de verdade motiva 0 aluno a dominar a escrita e a leitura como
instrumentacdo formal e politica do processo de formac¢do do sujeito social e
emancipado. A finalidade nao é, de si, ler e escrever - para assinar 0 nome, copiar
ordens, reproduzir parametros impostos - mas ler e escrever para poder ocupar
espaco proprio na sociedade, fundar caminhos da consciéncia critica, chegar a
projeto proprio de desenvolvimento. (GADOTTI, 1989, citado por DEMO, 1999,
p.87).

A davida metddica esta sempre presente como levantamento dos porqués, como etc.,
que leva a semear os caminhos de consciéncia critica. Nesse raciocinio, a pesquisa como
principio educativo, portanto, deve permear toda a formacado escolar e académica da pessoa. O
professor deve estar consciente da importancia de superar o carater técnico do ensino e buscar
desenvolver uma atitude critica, criativa e investigativa, incentivando a criacao de seus alunos e a
emancipacdo destes. Essa atividade contribuird, por certo, para um ensino mais politizado e

menos alienante.

Conforme foi possivel observar, a concepcdo de Demo (1999) vai ao encontro de
guestdes politicas de transformacéo social e do ensino. Percebemos, nesse caso, influéncias do
pensamento de Zeichner com o viés politico de transformacéo social, e também de Stenhouse,
porquanto exige do professor uma reformulag&o curricular para adequar o ensino integrado com a
pesquisa. Vai ainda mais além, pois almeja e registra a emancipacédo do aluno e do professor

nesse caminho.

Nem todos os pesquisadores, entretanto, caminham nesse entendimento de Demo.
Para alguns, a integracdo de ensino e pesquisa exige uma transformacédo no preparo docente,
para que capacite os professores para atuar nesse sentido, e nas politicas educacionais que

oferecam melhores condicdes de trabalho para o professor atuar. E o caso da concepcdo de
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André (2001), que reconhece a importancia do trabalho com a pesquisa, mas exige uma posicao
mais realista a respeito das condi¢des de trabalho docente nas escolas brasileiras, para que isto

aconteca — tema que voltamos a discutir no final deste escrito.

André (2001) enxerga a pesquisa como uma atividade complexa, que exige a
producdo de conhecimentos, coleta e andlise de dados sistematica e rigorosa, aproximando-se,
em certo sentido, da acepcdo de Beillerot. No &mago dessa definicdo, a autora pondera que a
pesquisa € de realizacao dificil em sala de aula, em virtude das demandas do trabalho docente.
Essa autora prefere postular a importancia de o professor ter um espirito investigativo que o ajude
a “elucidar seus problemas e a encontrar caminhos alternativos na sua pratica docente” (ANDRE,
2001, p.59), como mecanismos para, por exemplo, uma pratica exitosa em sala de aula e fora

dela.

Em contraposicdo ao que defende André (2001), sobre a inviabilidade de realizar
pesquisa na Educagéo Basica, Ludke (2009) assegura que ha possibilidades efetivas para que o
professor realize pesquisa na escola basica. Essa autora defende, também, a no¢do de que néo
se deve segregar pesquisa cientifica daquela realizada na escola bésica. E, nesse sentido,

assinala:

E arriscado e simplificador aceitarmos para a pesquisa feita na escola basica uma
classificac@o exclusiva, pois ela poderia trazer consigo uma conotacao restritiva e
limitadora, com prejuizo para o proprio conceito de pesquisa e para a sua funcéo
de producdo do conhecimento sobre problemas que pedem solucbes. (LUDKE,
2009, p.17).

Afinando-se, também, a compreensao de Beillerot, Liidke reporta-se a pesquisa como
tendo acepcdo Unica, a cientifica, que produz conhecimentos novos e exige procedimentos
sisteméticos e rigorosos, como o autor defendeu em seus estudos. Apesar de reconhecer que
precisa de melhores condi¢cdes conducentes a pratica da pesquisa na escola basica, Ludke nédo
considera que essas dificuldades impecam completamente essa atividade, uma vez que em seu
estudo sobre ‘pesquisa de professores na escola basica’ ela submete a avaliagéo investigagdes
produzidas por esses docentes, a fim de classificd-las ou ndo como pesquisa cientifica, o que ela

defende que sejam.

Essas sdo algumas das concepcgdes dentre os muitos tedricos que se dedicam a
pesquisa e a tematica da pesquisa na pratica do professor. Percebemos que, apesar destas
compreensfes receberem influéncias dos trés teéricos apresentados (Stenhouse, Zeichner e
Beillerot), elas tomam formas e aspectos peculiares, talvez pela realidade brasileira onde sdo

pensadas.
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E com base nos muiltiplos olhares e influéncias tedricas expressas nesses subtopicos,
que, também, exprimimos a nossa perspectiva sobre a ideia de pesquisa que norteou nossa

investigacao.
4.1.5 Nossa perspectiva sobre pesquisa: a op¢ao conceitual da investigacao

Conforme foi possivel perceber, a ideia de pesquisa dos teoricos classicos, em alguns
momentos, se distancia da realidade brasileira, 0 que é esperado, ja que esses teoricos se
encontram em contextos de paises da Europa e Estados Unidos, distintas do Brasil. A concepcéo
de pesquisa, dos tedricos brasileiros, demonstra, muitas vezes, influéncias desses e também de
outros tedricos classicos, mas essas concepcdes, por sua vez, estdo adequadas e voltadas para a

realidade nacional, embora em alguns momentos elas também se distanciem.

A concepgdo que nos guiou se aproxima da ideia de pesquisa trazida por Zeichner,
gue adota a pratica de pesquisa como uma atitude politica, de reflexdo e transformagédo social, no
sentido de melhorar o ensino e a pratica profissional do professor. Nesses aspectos, nos
identificamos com o entendimento desse teérico, que se aproximam, também, das concepcdes
dos tedricos brasileiros Demo e Marli André, ao oferecerem suporte para 0 nosso entendimento de
pesquisa. Em Demo, acreditamos que € importante a pesquisa permear todo o ensino basico de
modo a despertar a curiosidade, a reflexao, e ter em vista o componente politico, 0 que também
esti presente em Zeichner. Em André, entendemos que, embora seja importante e essencial a
pesquisa na escola pelos proprios professores, é preciso, no entanto, para a autora, que haja
investimento na formacdo destes docentes, tendo a pesquisa espago e importancia na grade
curricular dos cursos; condi¢cfes de trabalho, carga horéaria e salario, para que o professor possa
investir nessa pratica. Além disso, a autora se refere a importancia de se adotar a posi¢éao
investigativa na pratica docente, a fim de possibilitar mudangcas e resolugbes de impasses
presentes na docéncia. Esse entendimento assumimos e defendemos como também uma das

finalidades da pesquisa na sua relagdo com o ensino.

E sustentada no aporte tedrico de Zeichner, Demo e André que embasamos nossa
compreensdo de pesquisa, em que a melhoria da préatica e a transformagédo social ganham um
viés politico, e a atitude investigativa também se faz condi¢do sine qua non para o papel social
desempenhado pelo professor da Educacédo Basica, o qual deve ser despertado no seu aluno. A
escolha desses autores, no entanto, ndo limitou nossa perspectiva, nem a enquadrou em uma
moldura, uma vez que nos utilizamos, também, dos demais tedricos aqui estudados para embasar

nossa argumentacao teorica e analises.
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A discussao sobre pesquisa e professor da Educacédo Basica, no entanto, ndo se limita
aos seus aspectos tedricos e conceituais. Ela é permeada de um aspecto prético, que se reflete
no cotidiano do trabalho docente. E sobre essas questées que discutimos no topico a seguir.

4.2. O que acontece em termos de pesquisa: seu campo pratico

Neste texto, discutimos a pesquisa nos seus aspectos praticos, ou seja, na formacao
académica e no trabalho docente — nesse caso — na escola de Educacao Basica. Debatemos no
primeiro momento a importancia da pesquisa na formacdo do professor, tendo como base o0s
estudos coletados principalmente no capitulo 3 desta dissertacao, que trata do Estado da Questéo
e, precisamente, nos estudos de Lidke e André (2001). No segundo momento aportamos as
condi¢bes e possibilidades dos professores atrelarem a pesquisa em sua sala de aula, com
suporte nos estudos dos tedricos que estdo proximos a realidade educacional brasileira. Essas
discussdes tém por objetivo aproximar, ainda mais, do objeto de estudo e embasar as analises

dos dados coletados durante o trabalho de campo.

4.2.1 A pesquisa na formacéo docente: por que é importante?

A valorizacdo da pesquisa como componente curricular da formagéo docente, segundo
André (2001) inclui-se no movimento recente que ganhou forca na década de 1980 e cresceu na
decénio de 1990. No Brasil e no Exterior, varios estudos se dedicaram a abordar a questdo da
pesquisa na formacdo do professor, como Demo (1994), Lidke (1993), André (1994), Geraldi,
Fiorentini e Pereira (1998), Zeichner (1993), Stenhouse (1984), Elliot (1996), entre outros. Esses
estudos e estudiosos, conforme André (2001) destaca, ttm em comum a valorizacdo do vinculo
entre teoria e pratica na formacdo docente, o reconhecimento da importancia dos saberes da
experiéncia e da reflexdo critica para a melhoria da prética e a atribuigcdo, ao professor, do papel

ativo no préprio desenvolvimento profissional.

A contribuicBo da pesquisa nos processos formativos € inegavel, pois a pratica
investigativa possibilita “a articulagdo de processos cognitivos, linguisticos, criativos, dialdgicos...”
(DINIZ-PEREIRA; LACERDA, 2009, p.1233). Os alunos que na graduacao realizam pesquisa sé&o
capazes de ter uma visdo mais critica do mundo, além de aprender a trabalhar em equipe e ter
uma inclinacdo maior & autoaprendizagem, utilizando os conhecimentos que adquiriram na
resolucdo de problemas, tanto no ambito profissional quanto no social (PADILHA; CARVALHO

citado por NOBREGA-THERRIEN et al, 2009).
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A inclusdo da pesquisa nos curriculos das licenciaturas, portanto, trard, seguramente,
vantagens e beneficios para o professor em formacdo, possibilitando ampliar seu volume de
acOes, porquanto € possivel que ele poder desenvolver habilidades que permitam melhorar o
ensino e garantir maior autonomia com o seu trabalho. O modelo de formacdo docente para
Ramalho; Nufiez; Gauthier (2003, p.25) “deve considerar trés condi¢cbes bdasicas da atitude
profissional: a reflexdo, a pesquisa e a critica”. Parece que ainda nio é realidade em nossos
cursos, embora “Esses trés componentes, articulados com um sistema, contribuam para uma

visdo mais ampla da atividade profissional do professor”.

Apesar dos visiveis beneficios oriundos da pesquisa na formacéo do professor, ela
ainda nédo recebe a devida importancia nos cursos de graduacao, posi¢cdo também assumida por
Nobrega-Therrien, Cruz; Andrade (2009), quando assinalam haver uma crenga de que o mister da
produgdo do conhecimento cientifico seja exclusividade dos cursos de pdés-graduacao,
contribuindo para o escasso trabalho com pesquisa nos cursos de graduacdo. As autoras
enfatizam, ainda, que o ensino da pesquisa nos cursos superiores deve ser de responsabilidade
da instituicdo e do curso, e a auséncia desse elemento do curriculo fazem com que os alunos
tenham mais dificuldades no campo pratico para a resolucdo de problemas, dificultando, também,
uma acdo apoiada na reflexdo, para ndo dizer, também, da adocdo de um comportamento

investigativo por parte destes.

As dificuldades de inclusdo da pesquisa nos curriculos dos cursos de licenciaturas,
conforme ressaltam Oliveira et al (2005), decorrem, dentre outros fatores, da visdo equivocada
dos proprios docentes sobre a importancia dessa pratica para os futuros professores. Em
pesquisa realizada com docentes dos cursos de licenciaturas, Oliveira et al (2005) constatam
haver uma crenca de que a pesquisa cientifica € aquela desenvolvida com o rigor e precisdo em
um laboratorio, enquanto a pesquisa voltada para o professor em formacéo é algo totalmente

direcionado para o cotidiano da sala de aula.

Esse impasse de concepc¢des e duvidas, apontado por Oliveira et. al (2005), a respeito
da importancia da pesquisa para a formacao docente, pode comprometer a adogéo de préticas de
pesquisa nos cursos, podendo ser limitada, quando muito, apenas para 0 momento da elaboragdo
da monografia. Os professores em formacgdo, consequentemente, teriam sua capacidade de
pesquisar restrita, e poderiam ndo desenvolver as habilidades, ja citadas em texto anterior,

decorrentes de uma formacdo em pesquisa mais efetiva durante a formacéao inicial.

Beillerot (2001) pondera, nesse sentido, que ndo se pode afirmar com objetividade que
a pesquisa formaria profissionais mais competentes. Isto porque ndo ha muitos estudos que

demonstrem, por exemplo, que um docente formado pela pesquisa possua mais qualidades do
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gue aquele gque néo teve essa formacgdo. O autor justifica, no entanto, sua opinido sobre a
importancia da pesquisa ha formacéo, acentuando que

7

O contato com as pesquisas é suscetivel de desenvolver as capacidades de
andlise e investigacao, de evitar confundir a evidéncia com o fato demonstrado. A
pesquisa € a prova permanente de que muitas outras coisas em educagdo nos
escapam, 0 que deveria, assim, nos tornar circunspectos, prudentes e abertos a
novas compreensdes. A pesquisa seria suscetivel de formar jovens docentes no
espirito critico, na duvida metddica, no comportamento racional, assim como o
cuidado de responder com elegancia as situacdes encontradas (BEILLEROT,
2001, p.88).-.

Ante argumentos tao contundentes, assinalamos que € pela suscetibilidade de formar
professores criticos, com capacidades de andlise e investigacdo, que a pesquisa se integra como
componente imprescindivel a ser considerado na formagéo docente. O professor com formagéo
em pesquisa tem mais elementos para integrar ao seu ensino e, consequentemente, para

melhora-lo.

Em consonéncia com essa hipotese, Diniz-Pereira; Lacerda (2009) assinalam que a
insercdo da pesquisa nos cursos de licenciaturas ndo garante, contudo, a formacdo do professor
na qualidade de pesquisador, e, mesmo que fosse possivel formar o pesquisador durante a
formacdo inicial, seria muito dificil que ele conseguisse aplicar essas habilidades na pratica
pedagdgica desenvolvida no cotidiano escolar. Tal reflexdo vai ao encontro da afirmagéo de André
ja registrada neste escrito. Diniz-Pereira; Lacerda (2009) ainda ponderam que a insercdo da
pesquisa nos cursos de licenciaturas contribui para acabar com a artificialidade existente na parte
pratica desses cursos, mas que ainda nao logrou auxiliar na compreensao de como isso poderia

ser aplicado na realidade da escola. E o ‘buraco negro’ que exige investigagdes...

Em um estudo sobre as concepc¢des de pesquisa de professores da Educacao Basica,
Farias (2005, p. 3) revela que um grupo de docentes entrevistados por ela concebe que a
pesquisa “oportuniza (sic) a abertura de novos caminhos para a docéncia, repercutindo em
perspectivas inovadoras ao trabalho do professor’. Em seus relatos, os sujeitos da investigagéo
destacam o crescimento profissional como um ponto importante ocasionado pela pesquisa.
Associam também a uma imagem de professor engajada na pratica pedagdgica, que assumem

uma atitude reflexiva sobre a pratica, encontrando elementos para melhora-la.

Percebemos que a importancia da pesquisa na formagcdo docente constitui o
favorecimento e possibilidade de uma formacgéo de professores mais ampla, reflexiva, critica, que
garanta ao docente uma autonomia de intervir no ensino para melhora-lo, que fuja de uma
racionalidade técnica, tdo comum nos cursos de licenciatura. Deve-se prezar, portanto, pela
pesquisa com a intencao de melhorar a formacao do profissional atuante na Educacao Basica e

atentar para uma aproximacao da pesquisa para a realidade vivenciada nas escolas, a fim de
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essa pratica poder aportar mais contribuicbes para a melhoria do ensino bésico e para o
desenvolvimento profissional docente. Nao podemos, no entanto, negar a falta de estudos que
evidenciem o modo como o docente pode fazer da pesquisa um elemento presente em sua pratica

e que isso diferencie essa prética daquela do professor que ndo adota este comportamento.

Sobre 0os modelos de formacao de professores, sabemos que eles se baseiam nas
concepcbes de sociedade, escola, curriculo, ensino e profissdo. Na inteleccdo de Lisita; Rosa;
Lipovetsky (2001), é possivel identificar a existéncia de pelo menos quatro perspectivas ou
tradicdes de formacdo nos estudos de Pérez Gdmez (1992) e (1988); Liston; Zeichner (1993) e

Garcia (1999). A primeira é a perspectiva académica, que tem como foco a formagdo de um

especialista em uma ou diversas areas e disciplinas, tendo como objetivo fundamental de

formacdo o dominio do contetdo a ser ensinado. A segunda € denominada perspectiva da

racionalidade técnica, cuja formacdo se caracteriza pelo cumprimento de regras e técnicas

derivadas do conhecimento cientifico. A terceira € a perspectiva pratica apoiada na ideia de que o

ensino é uma atividade complexa, incerta e contextual, que necessita de um saber baseado na

experiéncia e na criatividade. A Ultima é a perspectiva da reconstrucdo social propondo a

formacdo de professores para exercer o ensino como atividade critica, realizado com base em

principios éticos, democréticos e favoraveis a justica social.

Haja vista as definicbes oferecidas e a concepcdo norteadora da investigagao,
observamos que a perspectiva que se harmoniza, ou que melhor insere a pesquisa na formagao

docente é a perspectiva da reconstrucdo social, que assume esse carater critico e reflexivo sobre

a educacdo e o ensino. Esperamos que professores que tenham recebido essa formacgéo
apresentem caracteristicas demonstrativas da incorporacdo de seus principios éticos e

democraticos e, de certa forma, uma atitude investigativa.

Cumpre destacar a ideia de que, quando falamos em pesquisa na formagédo docente,
imediatamente nos reportamos a formacdo do professor pesquisador, assunto alvo de opinides
diversas e até um pouco contrarias entre os teoricos. Consoante Santos (2001), ha um grupo
defensor de que a atividade de ensinar exige habilidades distintas da acdo de pesquisar.
Professor e pesquisador tém, na reflexdo do autor, trajetorias diferentes e a formacdo desses
profissionais deve se voltar para o desenvolvimento de competéncias compativeis com o exercicio

de cada uma dessas funcoes.

Para corroborar essa afirmacdo, Santos (2001) se louva em um estudo de Foster
(1999), que analisou um conjunto de pesquisas desenvolvidas por professores da Escola Basica.
O exame desses trabalhos evidenciou inimeros pontos criticos, dentre os quais a falta de clareza

do objeto de estudo e a validade dos resultados. O pesquisador, no caso, Foster (1999), concluiu
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destes achados que mesmo professores bastante motivados tém dificuldade em conduzir
pesquisas que possam ser consideradas de bom nivel.

Em contraposicdo a esse ponto, Santos (2001) destaca o fato de haver defensores da
pesquisa como elemento essencial no trabalho docente, e que os cursos de formacgédo devem
direcionar seus curriculos para o exercicio dessa atividade na preparacdo dos professores.
Donald Schoén, segundo ressalta Santos (2001), é postulente dessa premissa. Para ele, o
profissional reflexivo trabalha de forma téo rigorosa quanto o pesquisador, pois procura identificar
problemas e implementar op¢des de solucao, registrando e analisando dados, fazendo com que a
atividade profissional ndo seja diferente das acbes de pesquisa. Ja no entendimento de Ramos
(2005, p.66), Schon propds uma formacao de professores que valoriza a experiéncia e a reflexdo
na experiéncia, por meio da valorizagdo da pratica na formacao profissional, em que a reflexdo

Ihes possibilita responder a questées novas “nas situagdes de incertezas e indefinicbes”.

Ha variedades de concepgbes e abordagens a respeito da pesquisa na formagéo
docente e do preparo do professor pesquisador — isso é um fato evidente, e o escrito esta
permeado dessa afirmacdo. Toda a discussdo nele contida também responde a pergunta que
intitula o texto: por que a pesquisa € importante? E, para o professor da Educagédo Basica como
esta complexa relacdo com a pesquisa acontece e como € enfrentada por ele? Esta € uma

indagacao tratada detalhadamente no tépico seguinte.

4.2.2 A pesquisa e o professor da Educacgao Béasica: desafios e possibilidades

Na secéo anterior, discutimos a importancia da pesquisa para a formacéo do professor
gue atuara na Educacdo Basica, tendo como substrato as discussfes dos autores que estudam a
tematica de pesquisa na formacdo docente. Este tOpico, exige uma reflexdo sobre as reais
possibilidades e os desafios que a pesquisa denota a pratica deste docente, com o objetivo de nos

aproximar bem mais do campo de pesquisa que tratamos.

A relacdo entre pesquisa e professor da Educacdo Basica é permeada de algumas
guestbes importantes de andlises, reflexdo e debate, que vamos externar e debater no decorrer

desta secédo. Diniz-Pereira e Lacerda (2009, p.1232) lecionam nesse sentido, que

O desenvolvimento de pesquisa na pratica docente € algo ainda polémico no meio
académico, especialmente entre aqueles que, abusando de uma linguagem
prescritiva, apresentam as dire¢des que os curriculos escolares e a formagéo de
professores devem seguir. (Grifo dos autores)

O motivo para a polémica sobre essa relagdo no meio académico, segundo esses

autores, envolvem questdes de poder. Em estudo realizado por eles (DINIZ-PEREIRA; LACERDA,
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2009), h& explicito um entendimento de que a pesquisa na pratica docente pode competir com a
pesquisa académica realizada na universidade, podendo assim ser uma ameaca contra a
legitimidade ‘académica’ dessa atividade. Significa que a pesquisa académica — segundo os
autores — poderia ser igualada a pesquisa realizada pelo professor da escola sobre sua pratica e
esta entraria na competicao pelos staffs do poder da barganha dos recursos etc. Consideramos tal
ideia sem nenhuma pertinéncia. Buscando entender melhor a questdo, nos perguntamos: o que
significa a pesquisa na pratica docente? Os autores discutidos explicitam e oferecem-nos

resposta:

A pesquisa na pratica docente trata-se de uma investigacdo desenvolvida no
cotidiano escolar e compreendida como discussdo permanente acerca do
curriculo, da pratica e da problematica social. Trata-se ainda de uma pesquisa que
possibilita a professores e professoras das escolas se firmarem na qualidade de
sujeitos que autogerenciam sua prépria formacado, auxiliados pelo conhecimento
tedrico tomado como texto dialdgico junto a tessitura do cotidiano escolar (DINIZ-
PEREIRA; LACERDA, 2009, p.1232).

Esse entendimento traz embutida outra concepgdo de pesquisa por parte desses
autores. Embora haja discordancias sobre essa separacao até por parte de muitos académicos,
como bem ressaltamos a posicao assumida por Lidke (2009), com relagdo a essa comparacao e
distincao, os autores defendem a nocdo de que a pesquisa na pratica docente trard ao professor
da Educacdo Baésica a possibilidade de emancipacdo em seu trabalho, podendo ajudar a
aproximar os entendimentos e distanciar-se da velha pratica de atender ordens emanadas de
cima, que, na maioria das vezes, engessa seu agir, ndo deixando espaco para reflexao e andlise
critica do contexto vivenciado em sala de aula, onde tais ordens serdo inseridas. Ela também
contribuird para que seja reduzida a submissédo dos professores, que aplicam e reproduzem o0s
saberes produzidos pelos pesquisadores da academia, possibilitando que eles mesmos produzam
0 conhecimento por meio da pesquisa na propria préatica. Estes pressupostos nos oferecem a
possibilidade de compreender por que a pesquisa na Educacdo Basica € um tema agora, mais do

gue antes, alvo de estudos, reflexdes, discussdes e posi¢des, inclusive, contraditorias.

E preciso, porém, ponderar que algumas confusfes conceituais prejudicam o debate
sobre o professor e a pesquisa. Como exemplo disso, destacamos a relagdo entre pesquisa e
reflexdo, que leva a uma distorgéo sobre a realizacdo da pesquisa na escola. Lidke e Cruz (2005,
p.90) destacam que a reflexdo na e sobre a acdo € uma estratégia que pode ajudar o professor a
analisar, problematizar e compreender criticamente a sua pratica, “produzindo significado e
conhecimento que direcionam para o processo de transformacdo das praticas escolares”. As
autoras ressaltam, contudo, que reflexao nao é sindbnimo de pesquisa, uma vez que “o professor

qgue reflete sobre a sua pratica pode produzir conhecimento sem, necessariamente ser um
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pesquisador”. E preciso que o professor avance, indo além da reflexdo, que procure entender o
fendbmeno, encurtando a distancia que o separa do trabalho de pesquisar, que exibe outras

exigéncias, entre elas a andlise a luz da teoria.

Lidke, Cruz e Boing (2009) garantem que a questdo entre pesquisa e professor da
Educacdo Basica € algo ainda obscuro, pois, apesar de ser considerada importante por
professores e por seus formadores, ela nem sempre é assumida como algo imprescindivel para o
trabalho do professor em funcdo das condicdes para sua realizacdo e divulgacdo. Os autores
destacam, ainda, com amparo em Zeichner e Nofke, que hd uma série de aspectos positivos na
realizacao de pesquisa pelo professor da Educacdo Bésica, principalmente no que se refere ao
desenvolvimento da reflexividade desses profissionais. Segundo Nobrega-Therrien e Therrien
(2010), a reflexividade possibilita um distanciamento da prépria pratica pedagogica, para que seja
possivel perceber, com mais clareza, como séo organizadas as tarefas e as atividades nas quais
estdo inseridos os conteudos e as habilidades que se deseja trabalhar com os alunos. A reflexao,
para esses autores, “permite identificar e compreender os condicionantes das intervengoes
educacionais nos processos de ensino e aprendizagem” e “viabiliza ao mesmo tempo a busca e a
anélise de alternativas de agéo que d&o sentido e significado” & pratica pedagégica (NOBREGA-
THERRIEN; THERRIEN, 2010, p. 9).

Em relagéo as condicOes de realizacdo de pesquisa na Educacédo Basica, Lidke; Cruz
(2005) destacam que, a fim de a pesquisa nao se distanciar da realidade escolar, € preciso que
seja assumida como atividade orgénica da escola, esteja incluida, até, nos contratos de trabalho,
gue haja tempo para essa atividade, apoio financeiro e infraestrutura fisica para a realizacdo das
atividades de investigacdo. Em decorréncia dessas condi¢des, percebemos que a realizagédo de
pesquisa na Educacdo Bésica encontra muitos desafios a serem vencidos e um longo caminho

ainda a ser trilhado.

A respeito desse assunto, André (2001) traz a tona alguns questionamentos para que
a discussdo em torno do professor e a pesquisa ndo se torne utopica. Assim, ela mesma lanca a
guestdo: quais as reais possibilidades de o professor que atua na Educagéo Basica desenvolver
pesquisa e a0 mesmo tempo atender aos inimeros desafios que envolvem o cotidiano do trabalho
docente? Um posicionamento que também nos angustia e que suscitamos neste texto

dissertativo.

Essa indagagcéo vem acompanhada de outro importante questionamento, que norteia a
discussdo sobre o assunto: o que se espera do professor da Educacdo Béasica? André (2001)

pondera ser esperado que o professor assuma, de forma competente e também responsavel, a
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sua tarefa de ensinar e que seus alunos possam aprender os conhecimentos fundamentais a fim

de esses serem inseridos numa sociedade de maneira comprometida e ativa.

A carga horéria dos docentes € essencialmente voltada para a sala de aula, o que
implica elaboragdo de planejamentos, cumprimentos de propostas curriculares, diferentes
processos de avaliacdo e todas as tarefas relacionadas ao ensino. Além disso, ainda é preciso
tempo para a participacdo em reunides pedagodgicas e administrativas, tendo pouco incentivo para
a realizacdo de atividades diferentes, além do ensino e das obrigaces do seu trabalho, conforme
opinam Diniz-Pereira; Lacerda (2009). Somando essas condicdes, é preciso lembrar que muitos
professores enfrentam uma jornada de trabalho muito intensa, com até trés expedientes,
excessivo nimero de alunos por sala de aula e baixos salarios, 0 que pode gerar um desestimulo

do professor em realizar pesquisa em sala de aula.

Em julho de 2008, uma iniciativa em prol da remuneracéo e da jornada de trabalho do
professor foi tomada com a aprovacdo da Lei Piso Salarial do Magistério. A legislacdo prevé o
salario minimo de R$ 1.187,97, além da reducao de um terco da carga horaria para planejamento,
aperfeicoamento profissional e pesquisas. Esse valor foi reajustado e divulgado em fevereiro de
2012 para R$ 1.451*. O impasse com esse reajuste foi grande, uma vez que 0S municipios
alegam ndo possuir recursos para pagar esse novo valor aos seus professores, ja que o primeiro
valor do piso também foi alvo das autoridades municipais e em alguns Estados sequer foi
cumprido®™. A luta dos professores agora é fazer valer a decisdo do STF, uma vez que muitos
estados e municipios se negam a acatar esta decisdo. Greves, paralisacdes e protestos séo
algumas medidas tomadas pelos professores para que os seus direitos sejam respeitados. A
reducdo da carga horaria, se implantada, ajudara a melhorar as condic6es dos professores de
incluir a pesquisa em sua pratica profissional, além de auxiliar na busca por melhor

aperfeicoamento e planejamento das aulas.

Sobre a utilizagdo da pesquisa na prética profissional docente, Farias (2005), em sua
investigacao, relata que, embora 0s docentes pesquisados reconhegam a importancia da pesquisa
para a docéncia, sdo poucos os professores que afirmam utiliza-la realmente em seu trabalho. A

falta de incentivo das escolas, o tempo escasso, falta de orientacdo e de formacdo para a

4 0 valor do Piso Salarial dos Professores no ano de 2008, equivalia a pouco mais de 2 salarios minimos, haja vista
gue o salario minimo no ano de 2008 estava cotado em R$415,00. O equivalente permanece em 2012, quando o valor
do Piso também se encontra na casa de pouco mais de 2 salarios minimos, haja vista o valor de R$622,00 pago ao
trabalhador que ganha 1 salario minimo. Essa realidade nos mostra a desvalorizagcdo sofrida pelo profissional do
magistério quando comparada a outras profissdes que possuem vencimentos bem superiores do que é recebido pelo
rofessor.

E)‘E’Em noticia publicada em 16/11/2011, a Folha de S&o Paulo noticiou que 17 dos 27 Estados descumprem a Lei do Piso
Nacional do Magistério. Nesse grupo estao aqueles que ndo pagam o valor minimo estipulado, nem diminuem 1/3 da
carga horéria, séo eles: MG, RS, PA e BA. Informacdo em: http://www1.folha.uol.com.br/saber/1007195-estados-nao-
cumprem-lei-do-piso-nacional-para-professor.shtml Acesso em 05/03/2012.



http://www1.folha.uol.com.br/saber/1007195-estados-nao-cumprem-lei-do-piso-nacional-para-professor.shtml
http://www1.folha.uol.com.br/saber/1007195-estados-nao-cumprem-lei-do-piso-nacional-para-professor.shtml
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pesquisa sdo 0s motivos apontados por professores da Educacdo Béasica para nado realizar
pesquisa em seu contexto de trabalho.

Ainda sobre a jornada de trabalho do professor, Tardif; Lessard (2007) reforcam a
ideia de que a carga de trabalho também deve ser levada em considera¢do fora do ambiente
escolar. Os professores trabalham durante a noite ao chegar a casa, durante os fins de semana e
férias, corrigindo e elaborando provas, preparando atividades, planejamento, além de assistir a
filmes e programas de televisdo para que possam se familiarizar com as preferéncias dos alunos.
Essa carga de trabalho extraordinaria se justifica, segundo os autores, para questdes de
“adaptacdo constante do ensino para torna-lo mais interessante e mais pertinente”. (TARDIF;
LESSARD, 2007, p.135).

Entendemos que, para o professor desenvolver pesquisa na sua pratica pedagdgica,
além de uma formagéo condizente, que desenvolva as habilidades j& ressaltadas, precisa de
tempo disponivel em sua carga horaria de trabalho para estudar, coletar, analisar dados e refletir
sobre seus achados, espaco fisico na escola para desenvolver suas atividades, tempo para
promover estudos coletivos com o0s outros professores, disponibilidade e acesso a producédo
bibliografica, condi¢gbes e incentivo da escola para participar de eventos cientificos, estimulo para
promover uma organizacao curricular condizente com sua formacdo em pesquisa, bem como um
avanco na carreira, com melhores salarios para dedicar-se e desempenhar todas essas
atividades. Sabemos que essas condigdes ainda ndo sédo oferecidas na maioria das escolas de
Educacdo Baésica, o que dificulta a melhor integracdo entre ensino e pesquisa, e,
consequentemente, uma mudanca na pratica pedagdgica e profissional do professor de ensino

basico.

Refor¢cando as dificuldades encontradas pelo professor para trabalhar com a pesquisa
em sala de aula, André (2001) ressalta que o cotidiano da sala de aula é bastante complexo e
exige do professor decisfes imediatas e atitudes imprevisiveis, e, nesse contexto de atuagdo, nem
sempre ha tempo de o professor se distanciar da sua pratica para analisad-la como na atividade de
pesquisa. Isso ndo significa, contudo, que ele ndo possa assumir um espirito de investigacdo em
sala de aula. A autora ressalta que é importante o docente aprender a formular questdes e
hipoteses para ajudar na resolucdo dos problemas e a encontrar caminhos alternativos em seu

trabalho.

Com base no que foi discutido, € possivel compreender que a relagdo entre pesquisa
e docente da Educacdo Basica deve ser analisada com cuidado, levando em consideracédo a
realidade do cotidiano da escola e das condi¢cbes do professor de integrar a pesquisa dentro do

seu trabalho.
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Entendendo que a adocéo de atitudes relacionadas a pesquisas exige uma formacgéao
mais intensiva, procuramos pelos professores com Mestrado em Educacdo que estdo atuando
efetivamente no contexto da Educacdo Basica para conhecer suas praticas pedagoégicas e
encontrar as contribuicdes dessa experiéncia formativa em pesquisa para seu trabalho em sala de
aula. Além disso, demandamos por conhecer em que condicbes de trabalho atuam os
professores, com essa formagdo mais intensiva em pesquisa. A descricdo dessa pesquisa esta
explicitada no capitulo seguinte, que retrata o percurso metodolégico tracado durante a

investigacao.
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5 A TRAJETORIA DA PESQUISA: O PERCURSO TEORICO-
METODOLOGICO

Apébs a discussao tedrica empreendida nos capitulos anteriores, delineamos, nesse
modulo, a trajetéria desenhada desde o comeco do curso para delinear a pesquisa, bem como a

opcao tedrico-metodoldgica da investigacao.

Tendo a pesquisa como um processo que norteia a producdo de conhecimento,
definimos o papel do pesquisador como um sujeito que cumpre 0 mister de coletar e reunir
informagBes sobre determinado problema objeto de sua investigacdo. Além de analisar e refletir
sobre os dados, ele, apoiando-se em um método cientifico, contribui com o conhecimento sobre a

tematica em foco, denotando novas descobertas ou rejeitando hipéteses anteriores.

Durante a pesquisa, portanto, estdo presentes, também, nossas indagacdes e
incertezas relativas ao campo de investigacdo, bem como nossas percepc¢des, trajetéria de vida e
sentimentos. Embora haja todo um rigor nos procedimentos da pesquisa e no distanciamento que
uma investigacdo cientifica exige, os aspectos subjetivos estabelecem também importantes
conexdes entre nés, pesquisadoras, e 0 saber produzido, interferindo na andlise e interpretacéo

dos dados.

A escolha do objeto de estudo e a definicdo do problema de investigacdo de forma
adequada contribuem para que encontremos o melhor caminho a ser percorrido para responder
aos gquestionamentos apresentados. Nesse capitulo, portanto, esbo¢camos a trajetéria de pesquisa
empreendida durante a investigacdo, aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa da UECE
(Processo n° 11042418-2), que teve inicio desde o comeco do curso de Mestrado e tera sua
culmin@ncia no dia da defesa. Exibimos, nesta se¢do, nossas opgdes tedrico-metodoldgicas, 0s
sujeitos da pesquisa, os instrumentais de coleta de dados, o trabalho de campo, as dificuldades
encontradas no decorrer da realizagdo da pesquisa e a estratégia adotada na organizacdo e

analise dos indicadores.

5.1 As opcOes tedrico-metodoldgicas da pesquisa: a escolha de um caminho

A escolha de um caminho a ser tragado numa investigagcao deve ter relacao direta com
0 objeto de estudo e com o0s objetivos delimitados pelo pesquisador e também com a sua

concepcao de ciéncia.
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Para investigar as contribuicbes da formagcéo em pesquisa, decorrente da experiéncia
formativa no curso de Mestrado em Educacdo, para a pratica pedagdgica e profissional de
professores atuantes na Educacao Bésica, adotamos 0s pressupostos da abordagem qualitativa.
Bogdan; Biklen (1994, p. 47-51) inventariam cinco caracteristicas desse tipo de pesquisa:

1) ter o contexto como fonte direta de dados e o pesquisador como seu principal instrumento;
2) os dados coletados sédo predominantemente descritivos;

3) a preocupacdo com o processo é muito maior do que com os resultados;

4) a analise dos dados tende a seguir um processo indutivo; e

5) o significado que as pessoas apresentam das situacdes é vital nessa abordagem.

Dentre essas caracteristicas, realcamos que o nosso ambiente natural de coleta de
dados foi a escola, e a sala de aula, espago de atuacdo do professor, sujeito da pesquisa,
considerando ser |4 que as ac¢des foram mais bem compreendidas, por ser o ambiente habitual de
atuacdo do professor. A investigagdo apoiou-se nesse pressuposto para considerar os dados
encontrados nos momentos de observacdo da sala de aula e da escola como um todo, bem como
as mindcias e fatos corriqueiros do cotidiano escolar. As interacdes cotidianas na escola foram
observadas com a mesma atencdo, porquanto contribuiram com o entendimento do contexto
escolar e do trabalho do professor. Por fim, nos preocupamos, também, em registrar as
interpretacdes e significados atribuidos pelos professores as contribuicbes da formagédo em
pesquisa, recebidas no Mestrado em Educacéo.

De acordo com as caracteristicas ha pouco apontadas, reconhecemos que essa
investigacdo encontrou terreno fértil para sua realizacdo nos pressupostos da abordagem
gualitativa. Outros entendimentos confirmam essa discussdo como os de Denzin; Lincoln (2008,
p.21), que expressam ser “a pesquisa qualitativa um conjunto de atividades interpretativas ndo
privilegiando uma unica pratica metodolégica em detrimento de outra”. Desse modo, os autores
destacam que ela ndo possui uma teoria ou um paradigma exclusivo, sendo considerada como
“interdisciplinar, transdisciplinar e multiparadigmatica”. (DENZIN; LINCOLN, 2008 p.21). Com
efeito, a investigacdo realizada poderia ter seguido diferentes caminhos, além desse pelo qual

optamos, mas entendemos que esse foi 0 mais adequado para alcancar os objetivos definidos.

Haja vista as consideractes de Denzin; Lincoln (2008), encontramos o paradigma que
norteou a investigacao. Este é definido por Bogdan; Biklen (1994) como um conjunto de conceitos
ou proposi¢des que orientam o pensamento e a investigacdo. O paradigma, portanto, é o caminho

e as ideias que o pesquisador adota durante sua investigacdo para orientar acdes, coletar e
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analisar os dados. Neste caso, escolhemos o paradigma construtivista como norteador desse
estudo.

Alves-Mazzoti (1996), apoiado em Guba, enumera algumas caracteristicas do
paradigma construtivista. Dentre as caracteristicas destaca-se o relativismo, em que sdo possiveis
diversas interpretacdes sobre uma mesma realidade. Elas sdo frutos das inUmeras construcdes
mentais apoiadas na experiéncia social de cada individuo. Outra caracteristica deste paradigma é
a subjetividade. E somente através dela que é possivel vir & tona as interpretacdes dos individuos.
Deste modo, a interacdo entre o pesquisador e o sujeito da pesquisa é fundamental para que haja
a verbalizac&o destas interpretactes. E a partir das interpretacdes dos professores da Educacéo
Basica, egressos do Mestrado em Educacdo, que foi possivel descobrir as contribuicdes da

formacé@o em pesquisa para sua pratica pedagodgica e profissional.

Haja vista o paradigma referido foi identificado como base teérica metodol6gica para
subsidiar a conduta em campo a Etnometodologia. Segundo Damasceno (2002), além de orientar
a observacdo e compreensdo da vida cotidiana escolar e dos saberes que a constituem, a
etnometodologia fundamenta-se no entendimento de sociedade como algo em processo de
construcao. A etnometodologia contribuiu na compreensdo da préatica do professor egresso do
Mestrado, da interpretacéo destes sobre suas aces em sala de aula, e a relacao de suas praticas
com as contribui¢cdes da formacao em pesquisa para a pratica pedagogica e profissional. Auxiliou-
nos, também, a Etnometodologia na observagéo da préatica do docente para o entendimento como
algo em processo de construcdo e transformacdo. A pratica, portanto, € objeto central das

investigacdes de cunho etnometodolégicos, como bem sinaliza Coulon (1995).

A pesquisa etnometodoldgica, segundo Coulon (1995), se apoia na ideia de que
somos todos socidlogos em estado pratico, uma vez que ha uma preocupagdo maior em
compreender os fatos do que explica-los. O sujeito é entendido como um filésofo, pois pensa,
elabora e analisa seus procedimentos mediante acdes habituais, concepcdes essas equivalentes
as de Gramsci (ASTIGARRAGA, 2005). Desse modo, os professores da Educacdo Basica,
egressos do Mestrado, sdo entendidos como individuos que déo sentido & sua formagdo em

pesquisa e ressignificam sua profissdo por meio de sua pratica cotidiana.

A Etnometodologia defende a ideia de que a sociedade € constituida pela producéo da
existéncia social mediante a agdo de seus agentes, que constroem a realidade. Sendo assim, a
realidade é entendida como passivel de ressignificacdo a partir da realizacdo de seus membros
(FARIAS et. al.,, 2009). Tendo em vista a concep¢do de construcdo da realidade pelos seus
membros, podemos relacionar esse entendimento com a formacdo do professor da Educacéo

Basica em pesquisa (por ocasido do mestrado) e os caminhos metodolégicos que seguimos.
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A abordagem etnometodolédgica, privilegia as atividades interacionais que
compdem o conjunto dos fatos sociais; tenta elucidar os significados elaborados
pelos atores sociais para orientar suas acfes praticas, entendidas, aqui, como
construtoras da ordem social, isto €, da realidade. Permite, portanto,
compreender o docente como um dos muitos atores construtores da realidade
social; como sujeito que edifica a ordem organizacional do espaco sociocultural
em que atua mediante as relacdes que estabelece com seus pares... (FARIAS et.
al, 2009, p. 19 e 20). (Grifamos).

A Etnometodologia, portanto, subsidiou a busca dos sentidos atribuidos pelos
professores da Educacdo Basica, egressos do Mestrado, a formacdo em pesquisa, recebida no
ambito desse curso. Por meio da analise de situacdes praticas e interacionais, dentro e fora da
sala de aula, e pela verbalizacdo dos sujeitos, sobre suas atividades e interpretacdes da
realidade, procuramos compreender os significados que os professores fazem de sua formagéo
em pesquisa para o estabelecimento de uma pratica com vistas as mudancgas da realidade vivida.
A préatica é tomada na Etnometodologia em sua dimenséo de transformacdo, como praxis, acao
intencional, critica, criativa e transformadora. Portanto, a Ethometodologia serviu de subsidio para
elaboragéo dos instrumentos de coleta de dados e nos auxiliou, também, na analise do material

coletado junto aos sujeitos da pesquisa.
5.2. Os sujeitos da pesquisa

A investigacdo envolveu dez professores egressos do Mestrado e atuantes na
Educacao Bésica, que concluiram o Mestrado em Educacédo na UFC e na UECE entre os anos de
2006 e 2009. A escolha do ano de 2006 se justifica pelo fato de ser esse o0 ano de formacéo da
primeira turma de Mestrado da UECE. Foi com inicio nesse ano, também, que encontramos

disponivel a lista de egressos pelo endereco eletronico da UFC.

A opcdao por ndo investigar os egressos do ano de 2010 justifica-se por ser um periodo
muito proximo ao ano do trabalho de campo, possibilitando pouco tempo de atuacao em sala de
aula apos a finalizagdo do curso. O critério de selecionar sujeitos com pelo menos um ano de
pratica apos o fim do Mestrado é explicado pela isengdo do ano de 2010 da amostra. Desse
modo, a escolha por pesquisar 0s sujeitos entre o periodo estabelecido (2006-2009) visou
unicamente a otimizar as informacdes recebidas, pensando nas possibilidades que interfeririam

em sua qualidade.

Estabelecemos, portanto, os critérios de escolha dos sujeitos da pesquisa,

considerando o que foi citado.

e Ser egresso do Mestrado Académico em Educagdo da UFC ou UECE entre os anos de 2006 e
20009.



87

e Ter uma atuacao em sala de aula anterior a realizagao do curso de Mestrado.
e Atuar ha pelo menos 1 ano em sala de aula apés o fim do curso.

e Estar atuando em escolas da Educacao Basica de Fortaleza.

e Ter disponibilidade e aceitar participar da pesquisa.

A identificacdo dos sujeitos da pesquisa comecou logo no inicio do curso de Mestrado,
com o levantamento dos egressos dos referidos anos e instituicbes por meio do endereco
eletrbnico desses cursos. No momento em que foi encontrada a lista dos nomes, foi feita uma
consulta na Plataforma Lattes do CNPq, a fim de encontrar a informacdo acerca da atuagcdo na
Educacdo Béasica desses egressos. Encontramos, porém, muitos dados desatualizados,
informagdes incompletas, o que nos levou a recorrer ao contato direto com cada um desses

sujeitos para verificar a atualidade das informacdes presentes nos curriculos Lattes.

O quantitativo levantado inicialmente resultou em 31 professores com informacdo de
atuacao na Educacdo Basica em seus curriculos eletrénicos, sendo 22 da UFC e 9 da UECE.
ApOs entrarmos em contato via telefone e email®®, no entanto, esse numero reduziu
consideravelmente para 11 sujeitos. O motivo que levou a essa diminuicdo foi a desatualizagcéo
dos dados de telefone e email, 0 que impossibilitou o contato com cinco egressos da UFC, e,
principalmente, a mudanga de emprego dos professores, que deixaram as salas de aulas da

Educacéo Bésica ap0s o curso de Mestrado.

Os professores contatados, que informaram ndo mais atuar no ensino das escolas de
Educacéo Bésica, revelaram que se encontram, no momento, em cargos de gestao escolar ou em
cargos burocraticos na Secretaria de Educag¢do do Estado ou Municipio, lecionando em ensino
superior tanto em instituicbes publicas como privadas, na formacdo de professores de Educacao
Basica ou, ainda, afastados das atividades para cursar doutorado. Dentre 0o quantitativo dos 11
professores atuantes na Educacdo Béasica, um deles ndo fez retornar o instrumento de pesquisa
enviado, mesmo apos insisténcia, contato, cobranca e promessa de envio. Haja vista essa

realidade, tivemos a seguinte tabela de sujeitos participantes da pesquisa.

26 . . N . . . S
Os dados de telefone e email dos egressos foram coletados junto as secretarias dos cursos das referidas instituicoes.
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Tabela 3: Professores da Educacdo Basica, egressos do Mestrado, participantes da pesquisa,
egressos do Mestrado em Educacdo da UFC e UECE (2006-2009). Fortaleza/CE,

2011.
Ano de Egresso Egressos da Egressos da | Total por ano de
UFC UECE concluséo
2006 1 1 2
2007 1 - 1
2008 - 2 2
2009 3 2 5
Total 5 5 10

Com os dez sujeitos, foi aplicado um questionario, explicitado no tdpico seguinte.
Dentre esses sujeitos participantes da pesquisa, encontramos uma diversidade de campos de
atuacao relativos a instituicdo de ensino. Ha professores atuantes nas quatro diferentes esferas
educacionais, como podemos observar na Tabela 4 a seguir.

Tabela 4: Instituicdo de ensino dos professores participantes da pesquisa. Fortaleza/CE, 2011.

N° de N° de Total Geral por
Instituicdo Professores Professores instituicdo
UFC UECE
Municipal 1 2 3
Estadual 2 1 3
Particulares 1 2 3
Federal 1 1
Total 5 5 10

Com o intuito de nos aproximar detalhadamente das diferentes realidades
encontradas, escolhemos um sujeito de cada esfera educacional para conhecer mais de perto a
sua atuacdo e as condicbes de trabalho, o que totalizou quatro professores, egressos do
mestrado. Esses, que tiveram suas aulas observadas e se dispuseram a participar, também, de
uma entrevista semi estruturada e de explicitagdo, foram escolhidos por terem mencionado no
guestionario o fato de serem mais ativos em atividades de pesquisa dentro do universo dos
professores de sua esfera educacional. Com esse grupo, foi possivel nos aproximar das
contribuicbes da formagdo em pesquisa para suas praticas pedagogica e profissional, tema que

sera mais bem explicitado no capitulo de andlise.
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5.2.1 Identificacdo dos professores egressos do Mestrado: garantindo o anonimato dos

participantes da investigacédo

Ao submetermos o projeto desta pesquisa para avaliacdo e aprovacdo do Comité de
Etica em Pesquisa da UECE, nos comprometemos a garantir o anonimato dos sujeitos e das
instituicdes de ensino que se dispusessem a patrticipar do estudo. Essa garantia se deu por meio
da redacdo de um documento chamado Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice
A). Os sujeitos que participaram das observacdes e entrevistas assinaram esse documento,
afirmando estarem de acordo com a utilizacdo das informac@es por eles fornecidas, bem como
autorizaram as observacdes de suas aulas. As informacdes concedidas no questionario, pela
totalidade dos professores, ndo foram citadas em forma de relatos que exijam a identificacdo dos

participantes, isentando-os da assinatura do Termo.

Para cumprir com esse anonimato, estabelecemos nomenclaturas para cada sujeito e
escola, a fim de melhor identificar os dados no momento da organizacdo e analise do material.
Conforme ja informamos, os quatro professores participantes no caso, das observacdes e
entrevistas fazem parte de quatro diferentes instituicbes de Fortaleza. Optamos por identificar os
sujeitos a partir da ordem em que eles foram observados e entrevistados, conforme pode ser visto

no Quadro 3 abaixo.

Quadro 3: Identificacdo dos sujeitos e escolas participantes do estudo. Fortaleza/CE, 2011

Ordem de Acesso Instituicdo Identificacéo Identificac&o
aos Professores da Instituicdo do Professor
1° Professor Municipal Escola 1 Professora 1
Observado
2° Professor Privada Escola 2 Professor 2
Observado
3° Professor Estadual Escola 3 Professora 3
Observado
4° Professor Federal Escola 4 Professor 4
Observado

Com essa nomenclatura, garantimos o sigilo na identificacdo dos professores
participantes do estudo e das instituicdes em que eles atuam. Pelo quadro, é possivel observar
que ha dois professores do género feminino e dois do género masculino. As informacgfes

detalhadas do perfil desses sujeitos se encontram no capitulo 8 desta dissertacéo.

No tépico a seguir, discorremos detalhadamente sobre a utilizacdo de cada

instrumento de coleta de dados utilizado.
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5.3 Os instrumentos de coleta de dados

Como toda pesquisa qualitativa que envolve um intensivo trabalho de campo, a
investigacdo contou com instrumentos de coletas de dados para possibilitar o acesso as

informacgbes de maneira clara, adequada e legitima.

Foi utilizado, inicialmente, um questionario, para compor um perfil geral dos
professores participantes da pesquisa, com objetivo de caracterizar a relacdo desses professores
com a pratica da pesquisa e a sua participacdo nessas atividades apos o término do curso.
Posteriormente, foram realizadas observacfes em quatro escolas e em quatro salas de aula, de
guatro professores e, finalmente, uma entrevista semi estruturada junto aos professores ja
observados, para esclarecer questdes que a observagdo ndo privilegiou, bem como aprofundar
guestionamentos acerca das contribuicdes da formagdo em pesquisa para pratica pedagogica e

profissional dos professores participantes do estudo.

Nos subtdpicos a seguir aduzimos detalhadamente os instrumentais de coleta de

dados escolhidos, ressaltando sua importancia e sua aplicagao na pesquisa.
5.3.1 O questionério: diversidade no contato com o0s sujeitos

O questionario representou a primeira etapa da coleta de dados deste trabalho.
Consiste em uma técnica de investigacdo em que o investigado responde por escrito a questdes
de um formulério entregue pessoalmente ou enviado pelo correio. Nesse instrumental hdo de
conter, obrigatoriamente, um cabecalho com informacbes da pesquisa (como objetivos e
relevancia) e esclarecendo duvidas quanto ao sigilo de informagBes acerca dos sujeitos da
investigacdo (VIEIRA; MATOS, 2001). Em nosso caso, o0 instrumental foi entregue tanto

pessoalmente, como via correio eletronico (e-mail).

A ideia inicial seria encontrar cada um dos sujeitos e entregar o questionario para
recebé-los em seguida. O contato inicial via telefone mostrou que isso nao seria tarefa simples em
virtude das atribulagbes dos professores que, sem tempo para marcar um encontro e conversar
mais calmamente, pediram para responder ao instrumento de maneira virtual através do email. Ja
outros professores acharam melhor responder ao instrumental por escrito. Essa diversidade no
contato, no entanto, ndo afetou nas respostas ao instrumento e quase todos o0s sujeitos

retornaram sem maiores problemas, como explicamos em tépico anterior.

A utilizagdo do questionario justificou-se pela necessidade de caracterizar os sujeitos
da pesquisa em relagdo a género, faixa etaria, tempo de magistério, formacao, dentre outros; em

relacdo as praticas de pesquisa apos o término do curso e as condicdes de realizacdo da
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pesquisa na escola. O questionario foi estruturado com perguntas fechadas e abertas (Apéndice

I1), que permitiram a livre expresséo da informagéo pelos sujeitos.

As questdes, em sua maioria, buscaram saber, também, os porqués de cada resposta,
uma vez que a Etnometodologia busca as razdes, motivacdes e interpretacdo da realidade
elaborada pelos sujeitos. A consolidacdo dos dados desse instrumento pode ser visualizada no
capitulo 7, referente ao perfil geral dos dez professores participantes, suas praticas de pesquisa e

condicbes de realizacdo de pesquisa na escola onde atuam.

Ao final do questionario, os professores foram questionados sobre a disponibilidade
em participar das etapas seguintes da pesquisa, que seriam a observacdo e a entrevista. A
aceitacdo em participar foi unanime, tendo apenas uma professora que estava impossibilitada pelo
fato de estar, na ocasido, no inicio de sua licenca-maternidade. A escolha dos sujeitos
participantes das préximas etapas, conforme jA enunciado, se deu tanto pela escolha da
representacdo da esfera educacional, a fim de conhecer as diferentes condi¢des de trabalho para
0 desenvolvimento de pesquisa em cada esfera, quanto pela informagdo de participacdo em
atividades de pesquisa apés o término do curso.

5.3.2 A observacéo: aprendizado que transpde os dados da pesquisa

Na segunda etapa da coleta de dados foi realizada a observacdo da escola do
professor, e da sala de aula dele. A observacdo da pratica do professor na Etnometodologia é
viavel, pois é de interesse desse método que as atividades praticas sejam tratadas como tema de
estudo empirico, portanto, as atividades mais banais da vida cotidiana recebem a atencéo

comumente concedida aos acontecimentos extraordinarios (MACEDO, 2006).

A observagdo pressupde “planejamento adequado, registro sistematico dos dados,
verificagao da validade de todo o desenrolar do seu processo e da confiabilidade dos resultados”.
(VIANA, 2003, p.14). Esse mesmo autor considera a observagdo uma das mais importantes fontes
de informagbes em pesquisas qualitativas em Educacdo, exigindo anotacbes detalhadas e
cuidadosas, em que a qualidade dos dados vai depender da habilidade do observador e da sua
capacidade de observagdo. Para atender a qualidade ressaltada por Viana (2003), as
observacdes foram guiadas por um roteiro semi estruturado, que possibilitou centralizar o foco de

interesse e, a0 mesmo tempo, permitiu a inclusdo de outros dados n&o contemplados no roteiro.

As escolas, na qual os professores, participantes dessa etapa da pesquisa, trabalham,
foram observadas com o objetivo de conhecer mais detalhadamente as condicbes e

possibilidades de realizagdo de pesquisa na instituicdo por parte do professor, indo além das
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informacgdes concedidas no questionario. Atentamos para a estrutura fisica da escola e a carga
horaria de trabalho do professor, (a relagdo com a gestdo escolar s6 péde ser conhecida no
momento da entrevista), para que fosse possivel conhecer o que a escola oferece para o
professor trabalhar e pesquisar (Apéndice C).

Apébs conhecer o0 espaco da escola e suas condicdes, foi realizada a observacdo em
sala de aula (Apéndice D), com o objetivo de caracterizar a pratica pedagégica do professor
pesquisado, para posterior verificacdo das contribuicdes da sua formacdo em pesquisa. Foram
buscadas na prética pedagdgica do professor situacées que demonstrassem o incentivo a reflexao
por parte do aluno, o estabelecimento do didlogo com a turma, o incentivo a curiosidade, trabalhos
em grupos, debates, entre outros aspectos que pudéssemos identificar como situacdes que levem
a desenvolver a reflexividade, a busca de respostas, pensamentos de sinteses e/ou de

fechamentos conclusivos.

A observacgéo foi do tipo ndo participante, em que o observador ndo se envolve nas
atividades do grupo observado e ndo procura fazer parte dele (VIANA, 2003). Apesar de ndo se
envolver, uma presenca diferente em sala de aula por, em média, dez dias ndo passa
despercebida pelos alunos. Em algumas turmas houve maior apego e proximidade com os alunos
(Escola 1 e 2), enquanto noutras foi possivel conhecer melhor a rotina de trabalho desse
professor, por passar um periodo maior de horas no local de trabalho (Escola 1 e 3).

Um aspecto, contudo, foi unanime no grupo de professores observados — o
aprendizado e as diferentes préaticas que enriquecem e servem de inspiracdo para quem observa.
Esse aprendizado € um ganho que ultrapassa os dados da pesquisa, trazendo contribuicdes
valiosas sobre os modos de ser e estar na docéncia em diferentes contextos, no caso, da

Educacéo Bésica.

O numero de observacdes foi decidido levando em conta o planejamento do professor,
o calendario escolar de cada instituicAo e a carga horaria de trabalho. A proposta inicial era
observar duas unidades didaticas, o que ocorreu com o0s trés professores (Professora 1, Professor
2 e Professor 4), no entanto, nao foi possivel adotar esse mesmo procedimento com a Professora
3, pois encontramos em seu ambiente de atuagdo uma realidade diferente da que foi divisada com
0s outros professores — a do atendimento individualizado. Nesse caso, realizamos oito
observacdes, a mesma quantidade de aulas verificada com os Professor 2 e o Professor 4. Com a
Professora 1, foi observado um periodo um pouco maior, em razdo de as unidades didaticas
serem mais extensas no contexto do Ensino Fundamental I. No Quadro 8, detalhamos as
observacdes realizadas de cada professor, identificando série, disciplina e quantidade de

observacdes.
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Quadro 4: Quantidade de observacdes realizadas com os professores. Fortaleza/CE, 2011.

Ordem de Quantidade Periodo de
Acesso aos | Instituicdo | Disciplina Séries de observacbes
Professores Observacbes
1° Professor Municipal | Polivalente 2° ano 10 27/06/2011 a
Observado Ens.Fundamental | 13/07/2011
2° Professor Privada Ciéncias 6° ano 8 08/08/2011 a
Observado Ens. Fundamental Il 15/09/2011
3° Professor Estadual Filosofia 1°, 2°e 3% ano 8 27/10/2011 a
Observado Ensino Médio 17/11/2011
4° Professor Federal Biologia 1°e 2°ano 8 21/11/2011 a
Observado Ensino Médio. 30/11/2011

Na leitura e decodificacdo da Tabela 5, é possivel verificar um espago temporal mais
distante entre o final das observagfes com a Professora 1 e o comego com o Professor 2, o que
ocorreu por conta das férias escolares de julho de 2011 das escolas particulares. Esse mesmo
espaco é encontrado entre o final das atividades com o Professor 2 e o inicio com a Professora 3,
gue se deu por conta da greve dos professores da rede estadual de ensino, com durac¢do de 60
dias (agosto-outubro). A mesma realidade de greve foi encontrada na rede federal de ensino, com
uma parede que durou 90 dias (agosto-novembro) e na rede municipal de ensino, que também
teve quase 2 meses de movimento paredista (abril-junho). Esses acontecimentos atrasaram o
percurso do nosso trabalho de campo e sera detalhado em tdpico mais adiante.

As observacfes foram gravadas em audio digital e por nés transcritas. Estas foram
esclarecidas e enriquecidas com os dados da entrevista, porquanto as perguntas principais foram

feitas de acordo com o encontrado nas observagGes em sala de aula e da estrutura escolar.

5.3.3 A entrevista: conversa sobre a formagcdo em pesquisa no Mestrado e suas

contribuicbes

Na ultima etapa da coleta de dados, foi aplicada a entrevista com os quatro
professores que participaram da observacao. Elas foram utilizadas apds as verificages realizadas
e buscam a fala do professor sobre as contribuicdes e mudancgas da formacdo em pesquisa para
sua prética pedagodgica e profissional na Educacdo Béasica. Foi importante também saber desse

professor quais as condicdes e possibilidades de realizagdo de pesquisa na escola, onde atuam.

As entrevistas foram realizadas com base em um roteiro semi estruturado (Apéndice
E) no dltimo dia de observacdo em sala de aula, ou em uma data posterior a observacdo
agendada previamente, possibilitando incluir para os professores 0s questionamentos das

observacdes realizadas nos dias anteriores. A entrevista semi estruturada desenrola-se a partir de
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um esquema basico. Nao é completamente fechada, permitindo ao entrevistador fazer as
necessarias adaptacdes no processo de sua aplicacdo (LUDKE; ANDRE, 1986). Além disso,
possibilita “maior flexibilidade nas respostas e a obtencdo das falas que podem enriquecer ainda
mais a teméatica abordada” (MATOS; VIEIRA, 2001, p. 63). O roteiro de entrevista encontra-se
dividido por sec¢Bes tematicas, o que possibilitou a inclusdo de mais perguntas que podem surgir

no decorrer da conversa.

Além de semi estruturada, a entrevista foi de explicitacdo, caracterizada pela
verbalizacdo, por parte do professor, de sua percepcdo da acdo, no caso, sendo utilizada a
situacdo de nossa parte, que utilizamos a memoria do professor para compreensao e resposta e
gue tem como objetivo trazer a tona a sua compreensdo acerca das ac¢les cotidianas e dos
motivos do seu agir profissional (BEZERRA, 2010). A explicitacdo focou os questionamentos
referentes a observagdo em sala de aula e da escola. As situagdes observadas foram trazidas por
nés, para que o professor pudesse interpretar as agdes e encontrar a relagdo com a formagéo em

pesquisa recebida no Mestrado.

A entrevista semi estruturada e de explicitacdo considerou 0 modo como 0s sujeitos
interpretam sua formagdo em pesquisa e dao significados as suas acdes, aspecto relevante e
priorizado numa pesquisa de cunho etnometodolégico. Todas as entrevistas foram gravadas em
audio digital e transcritas por nés, possibilitando maior dominio e conhecimento de todo material
coletado.

5.4 A coleta de dados: driblando obstaculos e adaptando-se as condi¢gdes encontradas

A coleta de dados da pesquisa teve inicio logo no come¢o do curso, com o
levantamento dos dados dos egressos do Mestrado em Educacdo da UFC e UECE, junto as
secretarias desses cursos, e com a busca pelos curriculos eletrdnicos. Apés essa fase de contato,
confirmacdo de atuacdo dos professores, egressos do Mestrado, na Educagdo Basica, e do
Exame de Qualificagéo, partimos para os ajustes e reflexdes sobre 0s instrumentais da pesquisa.
O inicio das observacdes e entrevistas se deu em um periodo em que, normalmente, as escolas
estdo entrando em férias escolares, mas, por motivo de retorno de greve, a instituicdo municipal
foi a escolhida pelo fato de que estava retornando as atividades nesse periodo, depois de dois

meses de paralisacao.

As atividades se iniciaram, na Escola 1, em 27 de junho de 2011, data da primeira
observacdo. Antes disso, entramos em contato com a direcdo da escola para apresentar a
pesquisa e pedir permissdo para realizar essas atividades na instituicdo. As gestoras ficaram
muito interessadas e permitiram de imediato a nossa presenca pelo periodo que fosse necessario

para concluir as atividades.
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A observacao do espaco escolar foi realizada com o acompanhamento da diretora da
escola, que nos apresentou todos os espacos e locais da instituicdo. Apds conhecer cada sala de
aula, biblioteca, sala de professores, secretaria, entre outros espacgos, iniciamos a observacdo da
sala de aula da Professora 1. A sala observada foi no 2° ano do ensino fundamental, sendo
polivalente essa professora. A sala de aula se configura no espaco extremamente pequeno, sendo
a menor sala da escola. Com 20 alunos, o0 espaco ficava apertado e ndo permitia boa locomocéao
da professora e também dos alunos, que, para sair de sua carteira, as vezes, saiam por baixo

dela. Desse modo, uma pessoa a mais ha sala deixava o local ainda mais apertado.

As observacBes ocorreram no periodo vespertino, e seguiam uma rotina baseada em
um roteiro de atividades exigidas pelo PAIC?’ (Programa de Alfabetizacéo na Idade Certa), para
cada unidade estudada. Esse programa predomina na grade curricular da semana. Por dia, sdo
guatro aulas, sendo as duas primeiras dedicadas ao PAIC e as duas Ultimas destinadas ao
Portugués, Matematica, Historia ou Ciéncias, dependendo do dia da semana. Nessa carga
horaria, ha também espaco reservado a Educacédo Fisica e aula na biblioteca, sendo alternada
essa aula entre a professora da sala e a professora da biblioteca. Essas duas Ultimas aulas
tomam espaco da 22 aula designada ao PAIC nas quartas e quintas-feiras.

Foram observadas duas unidades didaticas do PAIC e 1 unidade didatica de cada
disciplina, o que correspondeu a dez dias de aulas. As observacdes seguiram também o
calendario de recesso da escola, que voltou da greve no dia 27 de junho e entrou em recesso dia
15 de julho. Nesse periodo, houve dias em que a professora precisou se ausentar da sala de aula,
e outros dias que ndo podemos comparecer, por causa das atividades com o Estagio Docéncia na
UECE. A Ultima aula observada aconteceu no dia 13 de julho, quando foi realizada também a

entrevista com a professora, no horario em que os alunos estavam na aula de Educacéao Fisica.

Apos o periodo de férias escolares, iniciamos a série de observacdes e entrevista com
o Professor 2, no dia 8 de agosto de 2011. Antes disso, porém, estivemos em contato com esse
professor a fim de conseguirmos a liberacdo da diregcdo da escola a quem foi entregue a
documentacdo apresentando a pesquisa e pedindo autorizagdo para observar as aulas do
professor. ApOs autorizagdo da direcdo da escola, iniciamos as observagdes, que aconteciam trés
vezes na semana, no periodo da manha, por ser uma disciplina de Ciéncias do 6° ano. Ao

contrario da Escola 1, a Escola 2 tinha uma estrutura maior e mais propicia a presenca do

27 & ~ . . . .

E um programa de cooperacdo entre Governo do Estado e municipios cearenses, com a finalidade de apoiar os
municipios para alfabetizar os alunos da rede publica de ensino até o final do segundo ano do ensino fundamental. O
programa conta com um material didatico préprio, dividido em livro de atividades destacaveis para casa, e o livro de
atividades para ser utilizado em classe. O professor deve seguir uma rotina fixa de atividades com os alunos e cumprir
um planejamento que é fiscalizado pela Secretaria de Educac¢do. O material vem também com cartazes para cada
unidade que deve ser fixado nas paredes da sala, e cd de audio, que deve ser utilizado com os alunos nas atividades.
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investigador. A sala ampla, climatizada e bem organizada, fazia com que, muitas vezes, fosse

esquecida a presenca de uma pessoa diferente no local.

As observacdes foram objeto de algumas interrupcdes, por conta de uma viagem tanto
nossa quanto do professor, ambos para participar de eventos cientificos, e também por motivos de
saude do professor, que se submeteu a uma pequena cirurgia nesse periodo de observacao.
Apesar desses impasses e percalcos, observamos as duas unidades didaticas previstas,
encerrando essas atividades no dia 15 de setembro. A entrevista foi marcada para a semana

seguinte, no dia 28 do mesmo més.

Ao final das duas observacbes, encontramos um obstaculo para prosseguir no
trabalho de campo: as instituicbes de ensino da rede estadual e federal estavam em greve, sem
previsdo para retorno das atividades. Durante esse periodo de espera e incerteza, prosseguimos

com as transcri¢cdes e organizag¢do dos indicadores ja em registro.

Ao sinal de retorno das atividades dos professores da rede estadual, foram iniciadas
as atividades na Escola 3, que apresenta uma sistematica de trabalho diferenciado das escolas ja
apresentadas. Nessa instituicdo no lugar de aulas com turmas numerosas, 0s professores
atendem individualmente o aluno jovem ou adulto, que procura a instituicdo para concluir o Ensino
Fundamental Il e o Ensino Médio. Cada estudante cursa uma disciplina de cada vez e precisa ter
a frequéncia minima de duas vezes por semana. Nesse sistema, o aluno recebe um médulo por
vez, estuda em casa ou nos espacos da escola, responde exercicios, tira dividas com o professor
e, por fim, submete-se a uma prova sobre o0 médulo estudado para poder passar para o médulo

seguinte.

Ao terminar todos os mdédulos da disciplina escolhida, o aluno escolhe a préxima
disciplina que pretende cursar, e, ao terminar todas as disciplinas, recebe o diploma de concluséo
do ensino fundamental Il e/ou ensino médio. Essa sistematica também é escolhida por alunos que
precisam fazer dependéncia de disciplinas nas quais nao foram aprovados no sistema regular de

ensino.

As observagdes com a Professora 3, deram-se, portanto, dentro dessa realidade de
atendimentos individualizados. A sala de atendimentos era dividida por &rea, em que a disciplina
de Filosofia dividia espa¢o com as disciplinas de Historia, Geografia e Sociologia. As atividades
das observacdes aconteceram de 27 de outubro a 17 de novembro, tendo algumas interrupgoes
por causa de reunides e assembleias do comando de greve, que aguardava negociagdo com o
Governo para decidir ou ndo pela paralisacdo das atividades novamente. A data final das

observacdes foi também o dia da entrevista com a Professora 3.
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No periodo em que se finalizavam as atividades na escola da rede estadual, terminou
a greve das instituicbes da rede federal de ensino, que durou trés meses. Dessa maneira,
iniciamos o ultimo ciclo de observacbes e entrevista na Escola 4, conhecida por oferecer um
ensino médio integrado, que agrega a formacao técnica aos alunos que concluem o ensino médio.
As observacbes com o Professor 4 aconteceram de forma intensiva, em razdo das greves e
dificuldades enfrentadas na coleta de dados. As aulas aconteciam duas vezes por semana e em
dois horarios, tendo, cada dia de observacdo, duas aulas observadas, cada dia da semana
verificado consistia de uma turma diferente. Observamos entdo as turmas de 1° e 2° anos do
ensino médio. Nessa perspectiva, as observacdes ocorreram sem interrupcdes ou imprevistos, do

dia 21 a 30 de novembro, data também da entrevista com o professor.

Finalizadas todas as etapas da coleta de dados, partimos para organizacdo e analise
do material coletado, que ja havia sido iniciada em pausa ocorrida por causa da greve dos
professores da rede estadual e federal, como adiantamos em passagem anterior. O procedimento

adotado para organizacdo e andlise do material segue detalhado no tépico seguinte.

5.5 Organizagdao e analise dos dados: o “N Vivo 9” como ferramenta de suporte para o

pesquisador

A organizacédo e andlise dos dados coletados no trabalho de campo encontrou apoio
no software de analise de dados qualitativos “N Vivo 9”. A utilizagdo de softwares para analise de
dados qualitativos, segundo Guizzo, Krziminski e Oliveira (2003), teve inicio na década de 1980,
em funcdo do crescente desenvolvimento e interesse por pesquisa qualitativa, embora ja
houvesse softwares para lidar com dados textuais desde meados de 1960, conforme noticia Kelle
(2002, p.395).

Antes da chegada dos computadores, as técnicas de “cortar e colar” eram os
métodos mais comumente empregados na pesquisa qualitativa para organizar o
material dos dados desta maneira: os pesquisadores eram obrigados a “cortar
anotacdes de campo, transcricbes e outros materiais, e colocar os dados
relacionados a cada categoria de codificacdo em um arquivo separado, ou
envelopes”. (TAYLOR & BODGAN, citado por KELLE, 2002, p.395).

Apesar de muitos pesquisadores ainda se utilizarem dessas e outras técnicas manuais
para organizar os dados de pesquisas, 0 emprego de um software de analise de dados
qualitativos é importante na otimizag¢do do trabalho do pesquisador, que poupa tempo e energias
antes gastas com a organizacdo dos dados, para analisa-los com maior cuidado e de uma

maneira mais segura, pois contou com o suporte de um programa computacional nessa tarefa.

Antes do N Vivo, porém, um software bastante utilizado pelos pesquisadores nas

andlises de dados qualitativos foi o NUD*IST. Apesar da utilidade desse software nas analises
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gualitativas, problemas como grandes gastos de tempo e material, elevado custo e perda de
dados, resultaram na demanda por softwares capazes de melhorar, ainda mais, a
operacionalizagéo dessas analises (GUIZZO; KRZIMINSKI; OLIVEIRA, 2003). Procurando corrigir
esses problemas, o N Vivo langou a primeira versao, o N Vivo 2.0, no ano de 2002, e, desde ali,
passou por algumas atualizacdes e mudancas de acordo com as demandas e necessidades do
pesquisador. A versdo que utilizamos para organizar os dados desta pesquisa constitui a Ultima
oferecida pela empresa fornecedora da licenca até a data de finalizacdo da organizacdo dos

dados?®.

Utilizamos o software QSR N Vivo 9% para organizar os dados coletados na segunda
e terceira etapa da pesquisa, que consistiu nas observacBes e entrevistas. Esse software na
verséo 9 foi langado em outubro de 2010, e veio trazendo mais recursos e facilidade no manuseio,
por aproximar seu layout do utilizado nos programas do Office 2007 e 2010, da Microsoft. O
aprendizado do manuseio do programa, contudo, foi ensejado pela disciplina® ofertada no curso
de Mestrado da UECE e possibilitou conhecer a funcionalidade do programa, utilizar as

ferramentas e descobrir outras ainda ndo exploradas.

A utilizacdo do N Vivo 9 pode ser iniciada ainda no comeco da pesquisa, para
descobrir categorias, encontrar elementos para elaborar os instrumentais de pesquisa, entre
outros aspectos. SO tomamos conhecimentos desse programa, no entanto, e de suas
possibilidades, quando a pesquisa ja estava em fase de coleta de dados, o que nos fez optar por
ele para organizar os dados que estavam sendo coletados em campo. O programa suporta tanto
arquivos de textos como arquivos de imagens, sons e videos. E possivel, também, criar gréaficos
de maneiras diferentes e quantificar em tabelas, o que foi feito no programa. O pesquisador pode
criar categorias (nds), ou fazer uma busca das palavras que mais se repetem em suas fontes para

utiliza-las como categorias.

Tendo em vista os dados coletados, trabalhamos com as ferramentas de exportacéo
de texto (Fontes), onde exportamos todas as entrevistas e observagdes, tanto das salas de aulas
guanto das escolas, para iniciar a leitura do material e codificacdo deles. Na Figura 1 encontram-

se as fontes (material coletado) utilizadas nas analises.

%A nova versdo do programa N Vivo, o N Vivo 10 foi langada no inicio do ano de 2012.
utilizamos a licenca completa e gratuita do N Vivo 9 oferecida pela empresa QSR International por 30 dias. Esse
ggrl’odo foi suficiente para categorizar todos os dados e organiza-los.

A disciplina Analise Qualitativa de Dados com o software NVIVO 9 foi ofertada como optativa no semestre 2011.2
e ministrada pelas professoras Maria Zenilda da Costa e Isabel Maria Sabino de Farias. Participamos como ouvinte pela
necessidade de utilizar esse programa na analise dos dados desta pesquisa.
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Figura 1: Fontes inseridas no programa ‘N Vivo 9. Fortaleza/CE, 2011.
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Apoés a exportacdo das fontes para o programa, criamos as categorias (N6s) que
definimos antes mesmo da coleta de dados, no momento da organizagdo dos instrumentos de
pesquisa. Minayo (1994) leciona que a definicdo das categorias pode ser feita tanto antes do
trabalho de campo, como na coleta e andlise dos dados. As categorias, portanto, ja foram pré-
definidas e com elas analisamos os questionarios, que foram examinados inicialmente antes de
tomarmos conhecimento da utilizacdo do programa. No momento da andlise do material, no
programa, criamos as subcategorias que apontavam tendéncias e assuntos passiveis de p6ér a

ressalto. Na Figura 2, é possivel observar as categorias criadas (n6s) com o auxilio do programa.

Figura 2: Categorias de analises da pesquisa. Fortaleza/CE, 2011.
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As categorias explicitadas h& pouco visam a responder aos objetivos da investigacao e
as questdes ja explicitadas neste trabalho. Ao final da categorizagdo do material coletado no N
Vivo 9, é possivel exportar os relatérios das categorizagcfes para o programa Word. A exportacao
ocorre individualmente, por categoria e subcategoria, e permite melhor organizacdo dos dados
para exame. A possibilidade de exportacao para o Word também facilita o trabalho do pesquisador
no momento da impressdo dos dados, para que possam ser analisados com maior cuidado e

atencao.

A utilizacao do ‘N Vivo 9’ teve importante fungao no processo de analise dos dados da
pesquisa. Isso porque 0 programa permite com que, em pouco tempo, seja possivel categorizar o
material coletado e se apropriar dele como um todo. Essa apropriacdo possibilita, inclusive, o
processo de amadurecimento do pesquisador em relacdo a elaboracdo do texto analitico,
tornando mais rapido esse processo que, muitas vezes, costuma ser demorado e exaustivo.
Essas vantagens contribuem também para que tenhamos dedicado mais tempo e energias para a

elaboracéo dos capitulos de analises.

Desse modo, comprovamos o que diz a literatura sobre as vantagens do uso de um
programa de computador para analise de dados qualitativos. Os beneficios apontados por Kelle
(2002) sao: a apropriacado do material coletado, a economia de tempo na organizacdo das fontes,
gue poderia se tornar uma tarefa tediosa sem o programa, a sistematizacdo do processo que
confere mais rigorosidade e transparéncia aos resultados, e a dedicacdo maior a fase analitica e
criativa, jA que o tempo que seria gasto com a organizacao dos dados foi poupado com a

utilizacdo de um software.

A andlise dos dados, feita com a organizacdo do material no N Vivo 9, pode ser
conferida no Capitulo 8, em que apresentamos os achados sobre as contribuicdes da formagéo
em pesquisa para os professores egressos do Mestrado e atuantes na Educacdo Basica. As
analises levaram em conta o0s pressupostos da Etnometodologia, que da énfase ao modo como os
sujeitos interpretam e reconstituem a realidade que vivem. Buscamos, portanto, as interpretagées
desses professores a respeito das contribuigcbes da formacdo em pesquisa recebida no curso de
Mestrado em Educacdo para sua pratica pedagogica e profissional. Essas e outras questdes

foram explicitadas nos dois capitulos que se seguem e nas consideragdes finais.
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6 OS PROFESSORES DA EDUCACAO BASICA EGRESSOS DO
MESTRADO EM EDUCACAO: QUEM SAO E EM QUE PRATICAS DE
PESQUISA SE ENVOLVEM?

Neste segmento, tratamos de apresentar os professores da Educacdo Bésica
egressos do Mestrado em Educacdo da UFC e UECE, seu perfil de formagéo e trabalho, suas
atividades de pesquisa, bem como suas condi¢bes para desenvolvé-las nas escolas onde atuam.
Esses dados se referem a aproximacao inicial com estes professores, e correspondem as analises
provenientes dos questionarios enviados a dez deles, participantes da pesquisa em sua primeira

etapa.

A andlise desse material foi feita com suporte na criagdo de categorias teméaticas

presentes na elaborag&o do instrumento, que demonstramos no Quadro 4 a seguir.

Quadro 5: Categorias de analises utilizadas com os dados provenientes dos questionarios

aplicados aos professores participantes da pesquisa. Fortaleza/CE, 2011

Categorias Subcategorias

Género

Formacéo

Carga Horéria

. Faixa etéaria
Perfil dos Professores

Tempo de Magistério

Cursos realizados

Outras atividades

Grupo de Pesquisa

Praticas de Pesquisa Publicacdo de trabalhos

Participacdo em eventos cientificos

CondicOes de realizacéo Condicdes desfavoraveis
de pesquisa

Condicdes favoraveis

Incentivo & producado de pesquisa
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Organizamos, entdo, esse texto em topicos, em que cada um se refere a categoria
utilizada para analisar os dados do questionario. Iniciamos apresentando os sujeitos da pesquisa,
para que se possa conhecer, de forma breve, quem so os professores egressos do Mestrado em
Educacdo, atuantes na Educacdo Basica, seu perfil pessoal e de formacdo académica e
profissional. No tépico seguinte, nos aproximamos um pouco de suas praticas de pesquisa apos 0
curso de Mestrado realizado na UFC e UECE, e, por fim, externamos as primeiras apreciacoes
sobre as condi¢Bes de realizacao de atividades de pesquisa, tema que sera retomado no capitulo
seguinte, como acontecera também com as motivacdes e condicbes de estudos e investigacdes

desses profissionais.

6.1 Os professores da Educacao Béasica egressos do Mestrado em Educacéo: identificacéo
do perfil dos docentes pesquisados

Os professores pesquisados, como em quase todos os estudos com grupos de
docentes, constituem em sua maioria de género feminino, com sete mulheres e trés homens.
Conforme aponta Vieira (2002), a feminizacdo do magistério € uma realidade historica, fortificada
pela constante relagdo do magistério com habilidades femininas relacionadas ao cuidado e a
maternidade. Desse modo, nosso grupo, apesar de pequeno, continua reafirmando a maioria
feminina no magistério e, no caso, na busca por uma formacao em nivel de mestrado na area da

Educacéo.

Em se falando de formacdo, nosso grupo de egressos apresenta variedade de
formacdo inicial, que também vai configurar sua area de atuagdo. Dentre eles, h4 um professor
sem formacao inicial em licenciaturas. Como cursos comuns entre 0s sujeitos ha trés professoras
oriundas do curso de Pedagogia e dois professores vindos do curso de Histéria. As outras
formacBes sdo na area de Filosofia, Ciéncias, Matematica, Educacdo Fisica e Engenharia de
Pesca. Essa constituicdo variada vai refletir na area de atuacéo desses sujeitos. Logo, temos trés
professoras (procedentes da Pedagogia) atuando como professoras polivalentes na educagéo
infantil e ensino fundamental |, nas séries de 2° e 5° ano. H&4 também trés professores atuando no
Ensino Fundamental Il, de 6° a 9° ano (Ciéncias, Educacdo Fisica e Matemética), e quatro

atuando diretamente com o ensino médio (Filosofia, Histéria e Biologia).

BN

No que se refere & carga horaria de trabalho, encontramos no grupo uma
predominancia de professores atuando numa jornada de 40 horas semanais (oito professores).

Apenas dois professores cumprem uma carga de 20 horas semanais em sala de aula.

Em relacdo a faixa etaria do grupo, encontramos, em sua maioria, professores com
idades acima de 30 anos até os 60 anos. Apenas dois professores revelaram ainda nado haver

chegado na faixa de idade dos 30 anos, configurando um perfil mais jovem e iniciante no
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magistério. Esse dado, dos professores mais jovens, demonstra, também, uma tendéncia de
ingresso no Mestrado cada vez mais cedo, muitas vezes, logo ap6s o término do curso de
graduacdo. Apesar de ndo ser maioria em nosso grupo, essa tendéncia se mostra cada vez mais
frequente hoje, quando a configuracdo de alunos recém-saidos da graduacdo, e de perfil mais
jovem, é bastante frequente nos cursos de mestrado. Esse fato ocorreria pelo motivo de que, ja na
graduacdo, é comum o0s alunos se envolverem em procedimentos sistematicos de producdo do
conhecimento cientifico, ocasionando uma familiarizacdo com as praticas tedricas e empiricas de
pesquisa (NOBREGA-THERRIEN; ANDRADE, 2009). Esse envolvimento ocorreria principalmente
por meio da experiéncia na Iniciacdo Cientifica, que tem como continuidade o ingresso no

Mestrado.

Nosso grupo de professores, porém, constitui um perfil mais maduro e com maior
experiéncia no magistério. Apenas trés sujeitos revelaram nao terem completado ainda dois anos
efetivos em sala de aula, apesar de dois desses ja terem experiéncia anterior no magistério com
curta duragdo. Desse modo, o restante dos professores constitui um grupo experiente na
docéncia, tendo entre 12, 19 e 37 anos de carreira. Huberman (1992) executou um estudo sobre o
ciclo de vida profissional dos professores, ao qual ele pontua diversas fases na carreira dos
professores, destacando caracteristicas e modelos de atuagdo comum entre os professores que
estdo com tempos especificos de magistério.

Apesar de ndo termos nos aprofundado nessa questdo, os ciclos de vida profissional
Nos quais se encaixaria Nnosso grupo, tirando por base o tempo de magistério, seriam: a _entrada
na carreira, caracterizada tanto pelo impacto causado pela realidade da sala de aula e do contexto
de trabalho, quanto pelo entusiasmo inicial por estar em situacdo de responsabilidade e fazer

parte de um coletivo profissional; a fase de diversificacdo, em que os professores estdo mais

motivados e empenhados em participar de reformas, oficiais, ou ndo, traduzidas por uma ambicéo
pessoal, e uma busca por mais autoridade, responsabilidade e prestigio na profisséo; serenidade

e distanciamento afetivo, marcado pela menor vulnerabilidade a avaliagdes dos outros (colegas,

diretor, alunos), e a aceitacdo de ser como é na profisséo; e desinvestimento, apontado como fase

de menores ambicdes em relagdo a carreira, em que ha uma priorizacdo de investimento em

guestdes pessoais e interesses exteriores a escola.

Apesar de Huberman (1992) apontar desmotivacéo e desinteresse pelos aspectos da
docéncia na fase final da profisséo, essa realidade n&o foi encontrada em nosso grupo. O tempo
em anos na docéncia demonstra a motivacdo continua desses profissionais uma vez que
continuam buscando formacdo mesmo apoés a realizacdo de um curso de Mestrado e tempo de
magistério que ja possuem. Em nosso grupo, dois professores seguiram para o doutorado, que se

encontra em andamento, um deles de mais de 30 anos de magistério. Além do doutorado, foram
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mencionados, pelos egressos, a busca pela formag¢do continua, por meio de participacdo em
cursos de Midias e Educacdo, Especializagdo em Psicomotricidade relacional e curso de
formacé&o oferecido pela Prefeitura para utilizacdo do PAIC (Programa de Alfabetizacdo na Idade
Certa), este ultimo se configura como uma atividade de carater obrigatério pela natureza do
trabalho da professora em questdo. Nesse sentido, o comportamento do grupo corrobora o que
demarca Lima (2001), e ndo necessariamente com a divisdo acima proposta em Huberman

(1992). Ela assinala que

[...] a formacédo continua poderia perpassar todas as instancias da vida humana,
carreando experiéncias que dardo sentido a vida e ao trabalho do professor. Pode
ser compreendida como uma atitude, um valor, constantemente presente de
maneira articulada entre as experiéncias da vida e o pedagodgico (LIMA, 2001,
p.38).

A formacgdo continua, portanto, se caracteriza ndo s pela busca e atualizagédo
constante em cursos ligados a docéncia, mas inclui também outras experiéncias de vida, como
bem exprimiu a autora. Haja vista essa afirmacdo, mapeamos, ainda, as outras atividades com as
quais os professores se envolvem além da docéncia, entendendo que também contribuem com

sua atuacao na Educacéao Basica.

O envolvimento em outros trabalhos, além da docéncia na Educacdo Bésica, é
constante em nosso grupo de professores. Entre essas atividades estdo: coordenacgéo de area da
disciplina (dois professores); Projovem (um professor); Diretoria do SINDIUTE (um professor);
Tutoria do curso de especializagdo em formagéo de gestores (um professor); Aulas em faculdades
particulares (um professor); Coordenagdo do Programa Mais Educacdo (um professor). O
envolvimento nessas atividades ocupa, entdo, um tempo extraordinario na jornada do professor,
haja vista que a maioria se ocupa de 40h semanais em sala de aula. A ocupacdo do tempo
nessas atividades extras pode contribuir também com o fator que dificulta a realizacdo de

pesquisas, pela falta de tempo e sobrecarga de trabalho, mencionadas mais adiante.

Inicialmente, podemos caracterizar esse grupo com predominancia feminina, a maioria
experiente no magistério, com uma diversidade em relagdo a formacéo inicial e area de atuacao
na Educacao Basica, em que professores atuantes no ensino médio representam a maior parcela.
Podemos caracterizar como um grupo ativo, preocupado com sua formacdo continua, uma vez
gue busca por outros cursos apés o Mestrado e se engaja em outras atividades além da docéncia

na Educacao Basica.

Nosso foco principal, entretanto, é a formacao em pesquisa destes professores. Desse

modo, precisamos saber qual a atuacdo deste grupo nessa atividade ao final do curso de
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Mestrado, e as condicbes de realizar pesquisa na escola que atuam. Essas questbes estdo
desenvolvidas e analisadas, detalhadamente, no topico a seguir.

6.2 Préticas de pesquisa ap06s o curso de Mestrado: como os professores se envolvem?

Apébs conhecer o perfil do professorado participante da pesquisa, faz-se necessario
conhecer, também, como esta o envolvimento desses professores com as praticas de pesquisa.
Jé& foi discutida, no capitulo anterior, a importancia da pesquisa na formacao e pratica do professor
de Educacéo Basica. O contato com a pesquisa quando da realizacdo do Mestrado traz beneficios
e auxilia o professor em seu contexto de acdo. Apdés o Mestrado, contudo, ndo sabemos como
continua o contato ou envolvimento com pesquisa desses professores que, movidos por diversas
razdes e sentimentos, podem encontrar estimulo em realizar pesquisa em seu trabalho, ou
conciliar essa pratica com a sala de aula, como, também, podem abandonar essa atividade, por
desestimulo, desinteresse ou falta de condi¢des. Movida por essa indagagéo, procuramos mapear
como andam as praticas de pesquisa e as condi¢cdes para sua realizacdo pelos professores
atuantes nas diferentes instituicdes de Educacao Béasica provenientes dos cursos de Mestrado em
Educacéo.

° Participacdo em Grupo de Pesquisa

O ingresso no mestrado enseja, em muitos casos, a participagdo em um grupo de
pesquisa, vinculado a sua linha ou eixo de investigacdo. Essa participacdo € uma rica
oportunidade do mestrando estabelecer contato direto com a realizacdo de pesquisa, estudando
sobre a teméatica de interesse do grupo e compartilhando conhecimentos e experiéncias. Ao final
do mestrado, porém, muitos se desvinculam destes grupos em razéo das demandas de trabalho
ou participam de outras iniciativas de pesquisa dentro da instituicdo onde atuam. NObrega-

Therrien; Nazareth; Mendes; Silva (2009, p.183) entendem o Grupo de Pesquisa

[...] como uma estrutura em movimento e que, embora nele haja sujeitos com
formagBes em niveis distintos que se responsabilizam por atividades distintas em
termos de desenvolvimento de um projeto de pesquisa, ha outros elementos
envolvidos, como, por exemplo, o de coesdo, de pertenca, de trabalho coletivo,
imprescindiveis para que um grupo funcione como tal.

Procurando desvendar tal situacdo, nos questionamos como esta o envolvimento dos
professores, egressos do mestrado, com grupos de pesquisa atualmente, e, caso ndo haja

participacdo, qual o motivo desse afastamento.

A maioria dos professores afirmou ndo mais fazer parte de um Grupo de Pesquisa,

totalizando oito docentes. Dentre esses, quatro professores relataram que ndo ha tempo
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disponivel para participar de tal atividade. A jornada intensa de oito horas de trabalho, a
dificuldade de liberacdo na escola para participar dos encontros do grupo, a falta de tempo e
félego para se dedicar as atividades de um grupo de pesquisa, haja vista a grande demanda de
trabalho que o professor leva para casa, além de caso de doenca na familia, estiveram presentes
nas respostas dos professores. Foi levantado também o fato de que o horério vago para participar
de um grupo de pesquisa seria do turno da noite, mas, geralmente, as atividades costumam ser

nos periodos da manha e da tarde, inviabilizando, portanto, a participacao.

A questdo do tempo para realizacdo de atividades de pesquisa é realmente um fator
gue pesa nas justificativas dos professores. Liudke (2001b) confirma essa tendéncia, em seu
estudo, ressaltando que os professores com menor nudmero de aulas semanais, e,
consequentemente, com uma jornada menor de trabalho, tendem a exercer atividades de
pesquisa com maior frequéncia do que professores mais atarefados. Apesar da dificuldade de
conciliar o tempo e a jornada de trabalho com atividades de pesquisa, houve um professor que
mencionou estar em vias de entrada em um grupo de pesquisa, visando a familiarizagdo com a
tematica para tentar ingresso em curso de doutorado. Pela maioria dos relatos, porém,
encontrados, a demanda de trabalho constitui fator que dificulta o envolvimento em atividades de
pesquisa, como a participacdo em Grupo de Pesquisas.

Somente dois professores alegaram que estdo participando atualmente de um grupo
de pesquisa. Um deles é orientador de um grupo de pesquisa dentro da escola com estudantes do
ensino médio. O principal objetivo dessa atividade, para ele, é despertar a importancia do ato de
pesquisa para melhorar a aprendizagem em sala de aula. Esse grupo tem reunides quinzenais,
atividades relacionadas a leitura, analise, interpretacdo e apresentacao dos resultados de textos.
Esse projeto foi enviado a SEDUC, para receber recursos, mas nao foi aprovado, pois tinha como
objetivo implantar, de modo experimental, a disciplina de pratica de pesquisa para estudantes do
1° Ano do Ensino Médio. Nesse caso, embora seja uma iniciativa que demonstre o interesse do
professor pela atividade de pesquisa, ela também desperta preocupacdo quando incorpora a
pratica de pesquisa a alunos que tem caréncias de aprendizagens diversas que precisam ser
priorizadas em detrimento dessa atividade. A pesquisa, nesse caso, poderia esta sendo utilizada
entre grupo de professores da escola para a melhoria do ensino e aprendizagem. Outro professor
esta engajado no grupo da linha de pesquisa do curso de doutorado do qual faz parte. A insercao
neste grupo se da, também, pela necessidade de debater os assuntos relativos a sua tese, e

como uma forma de produzir artigos.

Percebemos, portanto, que articulado a universidade esta apenas um professor, por

fazer parte de um curso de doutorado, que, assim como o mestrado, inclui a cultura de
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participacdo em grupo de pesquisa, e que esta atividade possibilita frequéncia de publicactes e
estudos sobre a area de interesse especifico do professor.

° Publica¢cbes de pesquisa

Apesar de a participacdo em um grupo de pesquisa propiciar a producéo cientifica e o
contato com a investigacdo cientifica aos seus participantes, sabemos que essas iniciativas
também podem ser realizadas de maneira individual. Considerando essa realidade, encontramos
no grupo de professores, ainda, uma continuidade nas pesquisas e publicacées apo6s a saida do

Mestrado.

Entre esse grupo estdo aqueles (cinco professores) que se utilizaram dos resultados
do trabalho de dissertacé@o para publicar em diferentes meios: eventos cientificos locais, nacionais
e internacionais, livros e capitulos de livros, periddicos etc. Houve também aqueles que realizaram
pesquisas em suas instituicbes de ensino ou de maneira individual, com pesquisa de campo ou
apenas com trabalho bibliografico e documental (dois professores). Vale ressaltar, ainda, que a
iniciativa do professor, que néo obteve financiamento da Secretaria de Educacdo do Estado
(SEDUC) para seu projeto de incentivo a pesquisa com alunos do ensino médio, foi desenvolvida
mesmo havendo essas dificuldades.

Apenas trés professores relataram que ndo publicaram nem apresentaram nenhum
trabalho depois do Mestrado. Como motivo, foi assinalada a falta de tempo que novamente
apareceu nos relatos dos sujeitos. A questdo do tempo é apontada como fator importante no ato
de escrever. Além disso, este requer algumas habilidades e esforco intelectual (MIRANDA;
GUSMAO, citado por BATISTA; NOBREGA-THERRIEN; ALMEIDA, 2009). Em se tratando de
professores da Educacéo Basica, essa atividade se torna mais dificil, haja vista a sobrecarga de
trabalho a que ele é submetido. As autoras expressam, ainda, a dificuldade de escrita para

producéo cientifica.

E importante registrar o fato de que as idéias ndo “caem do céu’, elas séo fruto da
disciplina e das horas de reflexdo, sejam diante do texto na tela do computador, na
leitura do manuscrito, na discussdo e reflexdo, fruto também da propria
criatividade do pesquisador em inventar maneiras de realizar o seu trabalho de
producédo. (BATISTA; NOBREGA-THERRIEN:; ALMEIDA, 2009, p.173).

A acomodacgéo e a falta de incentivo da universidade com os alunos egressos do
Mestrado também foi apontada pelo grupo. Uma professora relatou que se sentiu 6rfa e sem
incentivos para continuar pesquisando e produzindo ao final do curso. Este processo sO
continuaria, segundo ela, com os alunos que ingressam no doutorado. Sabemos, porém, que a
falta de incentivo em pesquisar apés o Mestrado decorre da propria jornada de trabalho que nao

pouco deixa espaco e tempo para o professor continuar vinculado a universidade e a pesquisa.
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Dessa maneira, percebemos que, embora em sua maioria 0s professores nao
participem nem estejam mais vinculados a grupos de pesquisa, muitos continuaram publicando e
mantendo esse habito, mesmo sem apoio de financiamento publico ou incentivo da instituicdo
onde cursaram o Mestrado. Ha, porém, nesse processo, dois professores, que, por falta de tempo,
motivacao e por acomodacao ainda nao realizaram qualquer pesquisa ou publicacdo apdés a saida
do Mestrado. A deficiéncia na formacdao inicial para pesquisa também é apontada como indicio
para a dificuldade na producao cientifica, mesmo ap6s o Mestrado, uma vez que uma bagagem
minima em pesquisa obtida durante a graduacdo ja ajudaria a minimizar as dificuldades e

resisténcias que muitos professores possuem no momento da escrita.

. Participacdo em eventos cientificos

No tocante a participacdo em eventos cientificos apdés o Mestrado, sete professores
mencionaram que até o momento ainda nao participaram de nenhum. Dentre os que justificaram a
néo participagdo, falta de tempo e carga horaria excessiva mais uma vez sdo constantes dentre os
professores que alegaram a ndo participacdo nestas iniciativas. Aparece, também, o problema
financeiro, pelo alto custo dos eventos e viagens, bem como a dificuldade em conseguir liberacdo
da escola, tendo por isso que recuperar aulas aos sabados. H4, ainda, uma professora que
assume ainda néo ter se programado para isto, mas pretende voltar a esta atividade o quanto

antes.

Os trés professores que informaram participar de eventos cientificos apés o Mestrado
listaram as iniciativas de que participaram. Apenas uma professora mencionou sobre a
importancia que cada evento teve em sua formacdo e a contribuicdo deles na atualizagdo das
discussdes do campo cientifico. Os eventos cientificos, especificos da area de pesquisa na
graduacédo e Mestrado, tiveram maior peso para esta docente. Vale ressaltar que a importancia da
participacdo em eventos cientificos se configura pela experiéncia de conhecer outras pesquisas e
estudos na éarea, receber contribuicbes de pessoas que possuem outras leituras e maturidade em
pesquisa, 0 que possibilita crescimento e amadurecimento em pesquisa. A relevancia da
participacdo do docente nessas atividades € ressaltada por Marques (2002), ao assinalar que
essas iniciativas sdo fundamentais, pois sem elas o professor estara desatualizado e sem

condicdes para o exercicio responsavel da profissao.

E de dominio na academia a nocdo de que a socializacdo dos resultados em eventos
cientificos, ou a simples participacdo nestas iniciativas, constitui importante elemento de formacgao

para o professor, que precisa estar em constante atualizacdo dentro da sua area de interesse,
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informado das principais questdes educacionais, para que possa ter mais autonomia em seu

trabalho e assim levar essa atualizacdo para sala de aula.

A avaliagéo geral, relativamente a participacao em atividades de pesquisa do grupo de
professores mostra que poucos sao os envolvimentos com atividades de pesquisa, uma vez que
poucos informaram participacdo em grupos de pesquisa e em eventos cientificos. A maior
participacdo nas atividades diz respeito as publicacdes, que muitas vezes estdo vinculadas aos
resultados da dissertacdo. A justificativa para o pouco envolvimento nessas acdes tem como
predominancia a falta de tempo e a sobrecarga de trabalho, indo ao encontro das condicdes de

trabalho enfrentadas por esses professores, assunto discutido a seguir.

6.3 Condi¢cdes para o desenvolvimento de pesquisa na escola: avaliacdo e motivacdo dos
professores egressos do Mestrado

Para realizar pesquisas, participar de eventos cientificos e grupos de pesquisa, é
preciso, também, uma boa condi¢do de trabalho para que esse professor possa conciliar essas
atividades com a docéncia, e ter apoio da gestéo na realizagdo de pesquisas na escola, grupos de
estudos, participacdo em eventos, dentre outras atividades. Sem um apoio da instituicdo, fica mais
dificil o professor efetivar essas atividades. Por isso, nos questionamos: como os professores
avaliam as condicbes para realizacao e participacdo em atividades de pesquisa de nas escolas

onde atuam?

Para André (2001, p.60), possibilitar a articulacdo entre pesquisa e ensino na pratica
docente necessita, dentre outros fatores, que o professor atue em um ambiente institucional que
favorega a constituicdo de grupos de estudo, “que tenha tempo e disponha de espago para fazer
pesquisa; que tenha possibilidade de acesso a materiais, fontes de consulta e bibliografia
especializada”. Em nossa anadlise, encontramos diferentes avaliagdes dos professores sobre o
tema condicdo. A primeira é considerada como condi¢gbes desfavoraveis, e a segunda é avaliada

como favoravel. Dividimos essas avaliagdes em itens para melhor apreciacao dos resultados.
e CondicOes desfavoraveis

No concernente a avaliacdo negativa dos professores sobre as condigbes de
desenvolver pesquisa na escola onde atuam, quatro docentes acentuaram que as condi¢gdes sao
desfavoraveis para o desenvolvimento de tal atividade. A jornada de trabalho, que ndo prevé
nenhum tempo para o professor desenvolver trabalho de pesquisa, o proprio planejamento, que
nao inclui este tempo e outras atividades foram fatores ressaltados por esses profissionais. Foi

mencionado o fato de que ndo ha incentivo por parte da escola, nem por parte da estrutura fisica
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destas instituicbes, indo ao encontro das condi¢cdes minimas apontadas por André (2001). O
principal problema, que observamos ser responsavel pela maior queixa, esta na organizagdo da
carga horéria de trabalho do professor, que, por lei, deveria ter 1/3 de sua carga horéaria para
planejamento, estudos e pesquisas, mas essa sanc¢do (direito) € ignorada por alguns

governadores, entre 0s quais o do Estado do Ceara.

Esta reivindicacao, inclusive, foi alvo de greves dos professores nas redes municipal e
estadual durante o periodo da coleta de dados de nossa pesquisa. As instituicbes municipais ndo
determinam qualquer tempo para planejamento e estudos. As estaduais ofertam 1/5 da carga
horéria, ainda considerada insuficiente pelos professores. A dificil situacdo enfrentada pelos
professores no Brasil é, inclusive, ressaltada por Tardif; Lessard (2007), ao revelarem que a carga
de trabalho dos professores brasileiros é mais pesada do que a dos 30 paises da OCDE*!. Além
dessas reivindicagdes, o salario foi o alvo principal de luta dos docentes. A luta foi pelo
cumprimento da Lei do Piso Nacional do Magistério®* aprovado pelo STF e ainda ndo adotado

como base para os professores cearenses.
e Condic0Oes favoraveis

O restante dos seis professores avaliaram positivamente as condi¢ges para realizacao
de pesquisa na escola onde trabalham. Para estes professores, h4 um incentivo por parte da
gestao, pois ha um campo aberto e acolhedor que estimula o professor a ampliar seus
conhecimentos. A existéncia de uma vasta biblioteca e o interesse da gestdo pela formacdo dos
professores sdo os motivos apontados para uma avaliacdo positiva destas condicbes. Em se
tratando de escola publica, porém, essa realidade ainda precisa de muito investimento para

chegar ao patamar ideal, como aponta Freitas (2007, p. 1205).

As condicdes do trabalho pedagégico na escola publica, [...], demandam
investimento publico massivo em politicas de profissionalizagdo e formacgao
continuada de professores, de qualidade elevada, para a educacdo basica, além
de condi¢cdes de infra-estrutura que oferecam suporte para a producdo de
conhecimento e a formacéo cientifica adequada as demandas contemporaneas da
ciéncia e da técnica, da cultura e do trabalho.

Além das condicdes de pesquisa da escola, ha outros fatores que propiciam este
desenvolvimento; fatores que sado individuais, da motivacao de cada um, além das condi¢des de

estudo fora da escola que cada um possui. ISso porgue encontramos nesse grupo, que avaliou

310rganizagéo para a Cooperacéo e Desenvolvimento Econdmico. E uma organizacdo internacional composta por 30
paises, que tem como objetivos coordenar politicas econdmicas e sociais, apoiar o crescimento econémico sustentado,
aumentar o emprego e a qualidade de vida dos cidaddos e manter a estabilidade financeira, entre outros. Fonte:
http://www.oecd.org

%A Lei 11.738, de 16 de julho de 2008 “determina o salario minimo mensal dos professores da rede publica deve ser de
R$ 1.187,00 (atualizados anualmente) para uma jornada semanal de 40 horas, sendo que um ter¢o dela deve ser
cumprida em tarefas pedagodgicas fora da sala de aula”.

Fonte: http://www.vermelho.org.br/editorial.php?id_secao=16&id_editorial=1000 .
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positivamente as condi¢cdes de pesquisa da escola, dois professores que, apesar disso, ndo se
engajaram em nenhuma atividade, ou apenas de forma circunstancial. Considerando essa

realidade, questionamos aos professores o0 que 0s incentiva a produzir pesquisa em sua escola.
° Incentivo a producédo de pesquisa

Foram mencionados como incentivos, para a intencdo de desenvolver pesquisa ha
escola, o desejo de contribuir com a melhoria da educacdo e a ampliagdo do conhecimento; a
adocdo de uma politica educacional que supere as dificuldades ja citadas; um maior tempo
destinado ao planejamento escolar; a boa aceitacdo da gestdo e das professoras da escola; o
amor pela escola onde trabalha, entre outros. A questdo subjetiva, portanto, se apresenta como
fator importante de incentivo ao professor, que precisa de condi¢cdes para que ele sinta que pode
desenvolver pesquisa em seu ambiente de trabalho. Observamos, no entanto, que sem elas o
professor também pesquisa, mesmo que de modo mais precario e com maior sofrimento e

dificuldades.

Y

Uma questdo importante, mas ndo predominante a realizacdo de pesquisa pelo
professor, estd nas condi¢cdes de estudo fora do ambiente escolar. A maioria dos professores
(oito) relatou que possui boas condicdes para estudar em casa, com livros, computador pessoal e
ambiente silencioso e favoravel para a pratica. Embora haja este lugar, alguns relataram, ainda,
encontrar dificuldades por conta das demandas de trabalho da escola e em razdo dos
compromissos familiares com filhos pequenos, restando apenas o turno do final da noite para esta
atividade. Tais fatos nos levam a considerar, portanto, que os principais fatores que impedem a
realizacdo de pesquisa na escola, pela fala dos professores, sdo realmente o tempo e a demanda
de trabalho, que sobrecarregam o docente e dificultam o trabalho com a pesquisa,
acompanhados, também, pelo sentimento de abandono apds o fim do Mestrado e das dificuldades

de dominio do trabalho cientifico.

Levando em conta esses achados, percebemos que os professores egressos do
Mestrado encontram dificuldades e obstaculos em seu agir profissional para o trabalho com a
pesquisa nas instituicbes de Educacdo Béasica. H4 um esforco para se manter ativo com a
pesquisa e as publicagbes e participacdes em eventos apds o Mestrado, mas a falta de motivagéo
e acompanhamento, e a jornada intensa de trabalho, trazem empecilhos a realizacdo dessa
atividade. Apesar da realidade encontrada, ha professores que avaliam como favoraveis as
condicbes e apoio da instituicdo para o trabalho com a pesquisa. Questionamos-nos, entdo, se o
fator “vontade pessoal’, como aponta Lidke (2001b) em seu estudo, é preponderante para o

desenvolvimento e trabalho com a pesquisa pelo professor de Educacéo Basica.
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A fim de conhecer mais detalhadamente diferentes realidades aqui encontradas, nos
aproximamos mais especificamente de quatro professores desse grupo apresentado. A
aproximacao objetivou conhecer, com profundidade, seu cotidiano de trabalho, sua escola, as
condicbes oferecidas por ela, sua pratica em sala de aula, e permitiu analisar como mais
evidéncias quais as contribuicdes que a formacdo em pesquisa recebida durante o curso de
Mestrado trouxe para seu agir pedagdgico e profissional. Essas e outras discussdes estao

expostas no capitulo seguinte.
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7 AS CONTRIBUICOES DA FORMACAO EM PESQUISA PARA 0OS
PROFESSORES DA EDUCACAO BASICA EGRESSOS DO MESTRADO:
O QUE REVELARAM OS ACHADOS?

Este capitulo traz a compilacdo dos achados da pesquisa com a subamostra de 4
professores da Educacdo Bésica, egressos do Mestrado em Educacdo, que tiveram suas
escolas e aulas observadas, e participaram de uma sessdo de entrevista, conforme
explicitamos detalhadamente no capitulo metodolégico desta dissertacdo. A andlise desse
material, organizado com apoio do software N Vivo 9, tomou por base as categorias tematicas

definidas e explicitadas, também, no capitulo dedicado & metodologia nessa dissertacao.

O modo como organizamos as analises sera explicitado em cada tépico na forma de
organograma para melhor visualizagdo e compreensdo do modo como pensamos e demos
sentido aos achados oriundos do intensivo trabalho de campo e, finalmente, o transformamos

em texto.

Além de compreender as contribuicdes da formacdo em pesquisa para a pratica
pedagodgica e profissional dos professores com Mestrado da Educacdo Basica, pretendemos:
caracterizar a relacdo desses professores com a préatica da pesquisa e a sua participagdo nessas
atividades ap6s o término do curso; descrever o contexto de trabalho, condicionando o
desenvolvimento de pesquisa na instituicdo escolar (carga horaria, estrutura fisica, gestéo
escolar); encontrar as mudancas ocorridas em sua pratica pedagdgica e profissional apés a
realizacdo do Mestrado; bem como discutir as condicbes e possibilidades destes professores

desenvolverem pesquisa na escola onde atuam.

Os quatro professores, participantes desta fase da pesquisa, sdo profissionais com
um perfil de formacéao inicial e de atuacéo diverso. Cabe-nos tracar uma breve feicdo de cada
um destes professores, para que possamos entender um pouco do contexto de sua formacao

inicial e de trabalho, entendendo, por conseguinte, a natureza de seus relatos.

7

A Professora 1, que atua na Escola 1, € uma jovem profissional em inicio de
carreira. Ingressou no Mestrado logo que concluiu a formacéo inicial em Pedagogia, quando
teve oportunidade de obter um aprendizado em pesquisa por meio da Iniciacdo Cientifica. Além
da experiéncia em pesquisa, também teve experiéncias contigenciais na docéncia, como
estagiaria na graduacao. Apos concluir o Mestrado em Educacdo na UFC, no ano de 2009, foi

aprovada em selecéo para professor efetivo da Prefeitura Municipal de Fortaleza, onde trabalha
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h& quase dois anos. Leciona nos turnos manha e tarde em escolas diferentes, ambas no 2° ano

do ensino fundamental.

O Professor 2 ja possui uma trajetéria maior na docéncia, somando quase 20 anos
de magistério. Assim como a Professora 1, também teve experiéncia com pesquisa durante a sua
graduacdo em Licenciatura em Ciéncias, onde foi bolsista de Iniciacdo Cientifica e também
bolsista voluntario. Atua em uma grande escola da rede privada (Escola 2), com carga horéria de
20h semanais, e também ¢é professor efetivo da rede municipal de ensino, mas encontra-se
afastado para cursar o Doutorado em Educacédo. Estando ativo, atualmente, apenas na escola da
rede particular, onde realizamos a coleta dos dados junto ao referido professor. Além de docente
nessa escola, o Professor 2 é coordenador de area da disciplina de Ciéncias e Biologia do 6° ano
do ensino fundamental ao 2° ano do ensino médio. Concluiu o Mestrado em Educacédo na UECE,
no ano de 2006, sendo, portanto, pertencente a primeira turma desse curso. Também atua como
professor formador na disciplina de Estagio Supervisionado do Curso de Licenciatura em Fisica da
Universidade Aberta do Brasil - UECE (UAB-UECE).

A Professora 3 possui uma trajetoria na docéncia mais longa do que os outros dois
pesquisados, por ter iniciado a sua formacao ainda no ensino médio, onde cursou do 1° ao 4° ano
pedagdgico. Apds a exigéncia de uma formacao superior, cursou licenciatura em Filosofia. Ao
todo, sdo 30 anos ensinando na Educacéo Basica. E professora concursada da rede estadual de
ensino, onde leciona a disciplina Filosofia em uma instituicdo (Escola 3), voltada para atender
alunos jovens e adultos. Essa instituicdo tem como peculiaridade o atendimento individualizado;
em vez de salas de aulas convencionais, sdo denominadas de CEJA (Centro de Educacéo de
Jovens e Adultos) e possuem nove unidades na Capital cearense. Tem carga horaria de 40h
semanais nos turnos da tarde e da noite. E egressa do curso de Mestrado em Educacdo da UFC
do ano de 2009. Além de professora, também atua em um cargo na diretoria do Sindicato Unico
dos Trabalhadores em Educacédo do Cearé (SINDIUTE).

O Professor 4, assim como a Professora 3, apresenta longa trajetéria no magistério,
sendo a mais extensa dos participantes da pesquisa, com 37 anos de experiéncia. Apesar de sua
formagé@o ndo ser em licenciatura, e sim bacharelado, em Engenharia de Pesca, esse professor
tem vasta experiéncia na docéncia, com a disciplina Biologia. Atuou em algumas escolas
particulares da Cidade, mas h& 29 anos atua, com dedicacdo exclusiva, numa instituicdo da rede
federal de ensino (Escola 4), que alia ensino médio com a formagédo técnica. Ensina nas trés
séries do ensino médio a disciplina Biologia, no turno da tarde e da noite. E egresso do Mestrado
em Educacéo da UFC, do ano de 2006. Atualmente cursa o Doutorado em Educac¢do na mesma

instituicao.
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Conforme percebemos, os quatro professores participantes das observacdes e
entrevistas possuem pontos em comum e divergente em seus perfis. Conhecer essas
caracteristicas é fundamental para que possamos compreender como 0s seus depoimentos estao
articulados com as suas trajetorias de formacao e de docéncia. Para melhor visualizacdo dessas

aproximacodes e diferencas de perfis, resumimos algumas dessas caracteristicas no Quadro 4.

Quadro 6: Perfil dos professores da Escola Basica, egressos do Mestrado, participantes das

observacdes e entrevistas. Fortaleza/CE, 2011

Instituicéo Ano de Formacgéao Disciplina Outras
Professor do concluséo Inicial e e série que Informacgdes
Mestrado Instituicdo atua
Professora UFC 2009 Pedagogia 2° ano Professora
1 (UECE) Polivalente em inicio de
carreira
Professor 2 UECE 2006 Ciéncias 6° ano Doutorando
(UECE) Ciéncias
Professora Filosofia Filosofia Faz parte da
3 (UFC) Ensino Diretoria do
UFC 2009 Médio SINDIUTE
Engenharia Biologia
Professor 4 UFC 2006 de Pesca 1°e 2° anos Doutorando
(UFC) .
Ensino
Médio

Apés conhecermos brevemente a trajetdria profissional e de formacdo desses

professores, é necessario conhecer as motivagdes e trajetérias que levaram esses docentes a
optar por um curso de Mestrado em Educacao, as aprendizagens marcantes vivenciadas por

eles, bem como as opinides sobre essa experiéncia formativa, o que faremos em seguida.

7.1 Formacdo no Mestrado: motivacfes, aprendizagens e avaliagdo dessa experiéncia

formativa em pesquisa

Esse topico retrata a analise dos dados referentes a categoria (né) “Formacao no
Mestrado”. As informagbes desse tépico foram coletadas no momento da entrevista semi
estruturada, em que os professores relataram as motivacdes, aprendizagens e avaliagdes de sua

experiéncia formativa em pesquisa no curso de Mestrado em Educacao.
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A categoria Formac&o no Mestrado foi organizada em subcategorias, em que cada

uma corresponde a um item presente nesse topico, conforme estd ilustrado na Figura 3, logo a

seguir.

Figura 3: Organizacao da categoria (N6) ‘Formacéo no Mestrado’ de professores com Mestrado
da escola basica. Fortaleza/CE, 2012
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Na Figura 3, é possivel perceber que nosso foco, nesse tdpico, é o professor, pois
vamos abordar as tematicas referentes as motivacdes que levaram cada professor a buscar o
curso de Mestrado em Educacéo; as aprendizagens em pesquisa que foram mais importantes
durante o curso do qual participou, bem como a avaliagdo dessa experiéncia formativa. Esse
apanhado inicial é importante para conhecermos como cada professor chegou até o curso e como
essas informacgdes se relacionam com as contribuicbes que essa experiéncia ainda exerce na
pratica pedagdgica e profissional de nossos docentes. Dividimos essa analise em trés itens, que

delineamos na sequéncia.
o Motivagao do ingresso no Mestrado

Ingressar em um mestrado optando por uma formagdo em pesquisa mais efetiva, traz
vérios beneficios a formagéo do professor, como ressaltado por Demo (1999), Stenhouse (1984),
Diniz-Pereira e Lacerda (2009), entre outros autores assinalados por n6s em todo o texto desta
dissertagdo. A escolha dessa formagdo pode ser motivada por inUmeros fatores. Conhecer a
motivacdo dos professores de Educagdo Basica nos ajuda a compreender o que eles buscavam
nessa experiéncia formativa e o que de fato eles conseguiram alcancar, bem como se estédo se
utiizando dessa formacdo na sua pratica na escola. Para isso, € importante, também,
conhecermos as aprendizagens mais indutoras de mudancas que marcaram essa experiéncia
formativa obtida durante o curso e a opinido acerca da formacdo recebida nessa experiéncia,

conforme estédo detalhados nos itens seguintes.

Encontramos motivacdes variadas dos professores para ingressar em curso de mestrado
em Educacédo. Dentre elas, ha aquele que ja trabalhava na area de formacao de professores e

buscavam um curso de mestrado nessa area para ampliar o conhecimento, ou entéo pela vontade
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de fazer um trabalho diferente na instituicdo na qual ensinam, além de progredir na carreira, ou,

também, pela trajetéria na Educagdo em que iniciaram desde cedo, conforme observamos nos

relatos.

ja trabalhava com formacao de professores, ministrando curso e oficinas pedagdgicas.
[...] me interessei pela area e vi que a formacao no curso de Mestrado mais voltado para
a area da educacado eu ampliaria meu leque de conhecimentos em detrimento a uma
poés-graduacao especifica. [...], quando surgiu o Mestrado na UECE de formacado de
professores eu me inscrevi que é uma tematica que eu gosto bastante [...], tanto é que o

doutorado esta sendo também em formagéo de professores. (Entrevista - Professor 2).

O instituto fornece uma oportunidade de carreira aos integrantes do magistério. Entao foi
nesse momento que eu me senti estimulado a fazer o mestrado pela possibilidade de
fazer um trabalho diferente ndo sé na sala de aula, com perspectiva de um avango na
carreira, ndo se pode negar que é um fator determinante [...] e foi motivado, também,
pela necessidade de alargar um pouco mais 0s meus conhecimentos. (Entrevista -

Professor 4).

Pela minha prépria formacdo. Eu iniciei desde a formag&o no pedagodgico. [...]. Em
seqguida fiz Filosofia, especializacdo em Filosofia da Educacéo [...], sdo 30 anos de
magistério, [...]. Entdo pela prépria profisséo, pela pratica, pela dedicacao e identificagdo
com a natureza da minha profissao eu fui buscar o Mestrado em Educacéo Brasileira até
para tentar ter uma analise e aprofundar uma andlise que a gente vem formando ao

longo dos anos de profissdo. (Entrevista - Professora 3).

Apesar de representarem trajetdrias diferentes, os trés professores apontam como

motivacao a busca por ampliar o ‘leque de conhecimentos’, aprofundar analise, enfim, ter um

conhecimento mais rebuscado que acreditam ser proporcionado pelo Mestrado. Ao contrario do

gue comumente se costuma pensar, nem sempre a progressao salarial costuma ser a principal ou

Unica motivacao para se buscar um curso de mestrado, como pudemos observar, pelo menos,

nestes relatos dos professores egressos do curso.

A trajet6ria descrita por esses docentes remete a busca de uma formacgao continua ao

longo da docéncia. Lima (2001), nesse sentido, demonstra a formacdo continua do professor

como sendo aquela que

[...] ultrapassa os limites da titulacdo e dos certificados que ele possa exibir em
seu curriculo. Esta, sim, na sua competéncia profissional e intelectual. Esta4 nos
seus saberes varios e nos inimeros conhecimentos que se entrelacam e se
intercruzam na vida, no trabalho, nas associa¢des e grupos que frequenta, enfim,
nas experiéncias em geral. A formacao continua estaria, assim, a servico da
reflexdo e da produgcdo de um conhecimento sistematizado, capaz de oferecer a
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fundamentacéo tedrica necessaria para a articulagdo com a pratica e a critica
criativa do professor em relacédo ao aluno, a escola e a sociedade (p. 37).

Os professores acima que relataram a motivagdo em ingressar no Mestrado védo ao
encontro desse pensamento expresso por Lima (2001), onde a formacdo adquirida no Mestrado
vai se somar a outras experiéncias adquiridas em outros momentos e vivéncias, para ser incluida
no exercicio de uma posigéo critica e transformadora. Entre os professores, ha, também, um deles
que fez o percurso inverso de outros ja apresentados. A motivacdo por ingressar em curso de
Mestrado sempre existiu, e, para isso, uma trajetéria de formacao em pesquisa foi tracada ainda
durante a graduacdo, que desse azo a esse ingresso. Nesse caso, a experiéncia que ensejou
essa trajetoria em pesquisa foi a Iniciacdo Cientifica. O contato com projetos de pesquisas durante
a experiéncia de Iniciacdo Cientifica fortaleceu a vontade de desenvolver uma pesquisa individual,
gue tivesse sua visdo, ou que respondesse ao seu desejo de pesquisar determinado tema. O
curso de Mestrado Ihe daria a oportunidade de ser pesquisador e realizar essa atividade de
maneira mais individualizada. Além disso, a intencdo de lecionar no ensino superior também

motivou a decisdo de ingressar em um curso de mestrado, conforme revela a Professora 1.

[...] eu percebi que um dos caminhos que poderia me levar para a poés-graduacéo |[...] era
a iniciagéo cientifica. [...], participei de um Grupo de Pesquisa durante quase 3 anos.
Essa questdo do Mestrado eu via como essa possibilidade de esta pesquisando mais,
ampliando o que eu tinha pesquisado e agora que fosse uma pesquisa mais minha, [...].
eu tinha essa curiosidade de desenvolver uma pesquisa que fosse minha, que tivesse o
meu olhar. E também eu sempre pensei na carreira académica no nivel superior.

(Entrevista - Professora 1)

Por este relato, constatamos que o desejo inicial da Professora 1, ao buscar trilhar
uma trajetoéria em pesquisa, era seguir uma carreira académica dentro da universidade e néo
trilhar uma carreira na Educacéo Béasica. O ingresso no Mestrado apds experiéncia com Iniciagdo
Cientifica € muito comum, pois o0 contato com a pesquisa durante essa experiéncia enseja o
ingresso e o aprendizado de quem se inicia no Mestrado, como apontam Nébrega-Therrien et. al
(2009) e Missiaggia (2001). Para esses autores, um ex-bolsista de Iniciacdo Cientifica é
considerado como candidatos com maiores chances de serem aprovados no Mestrado, pelo seu
perfil e sua formacgdo diferenciada dos demais, pela familiaridade com o desenvolvimento de

pesquisas e amadurecimento, com um perfil mais académico exigido pela poés-graduagéo.
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° Aprendizagens marcantes

Em relagdo ao aprendizado e ao desenvolvimento de pesquisas durante o curso de
Mestrado, os professores relatam algumas experiéncias mais marcantes. Dois professores dizem
gue as disciplinas ligadas a pesquisa tiveram influéncias positivas em seus aprendizados. O apoio
dos professores do curso para auxiliar na elaboracdo de artigos, sugestdes para melhorar a
escrita, também foram lembrados pelos docentes como algo muito bom para eles e que rendeu

frutos. Os relatos a seguir nos revelam isso.

[...] a professora Angela Sousa na cadeira de pesquisa. [...] ela fez uma caminhada
com a gente sobre qual o nosso objetivo, como esta a sua grande pergunta, [...]. [...] ela
montou uma estrutura que nos, alunos da disciplina dela, tinhamos que formar bancas
para avaliar o projeto dos nossos colegas. [...]. E também com a professora Rita Vieira
numa disciplina que ela ministrou que tinha muito a ver com a construgdo da
dissertacdo. Entdo a gente comecou a ter contato de como se escreve um artigo
cientifico, de como se fazia a dissertacdo, de como se caminhava com o texto, como €&
que se trabalhava e, finalmente, como é que se fazia toda a metodologia, as citagfes, as
bibliografias. Isso tudo, para quem vinha de um mundo que ndo sabia que existia, foi de

uma importancia extraordinaria. (Entrevista - Professor 4).

[...] a disciplina de Pesquisa Educacional, porque eu fui conhecendo estudo de caso
que era a metodologia da minha pesquisa, mas nela eu tive a possibilidade de conhecer
outras, que inclusive me ajudaram a fazer outros tipos de pesquisa e até a trabalhar
ministrando essa disciplina. Foi muito enriquecedor. [...] o nivel de parceria dos
professores na hora de ler um texto dos alunos para mandar para uma revista, de ler um
trabalho pra mandar para um congresso, a gente ndo contava sé com o orientador, mas
a gente podia contar com outros professores que tinham disposicdo de ler e da

sugestdo. Entéo isso contribuiu bastante. (Entrevista - Professor 2).

Nem todos, contudo, citaram situacdes ou fatos como marcantes no aprendizado das
disciplinas do Mestrado. Houve quem reconhecesse o0 aprendizado na pratica e na realizacao da
pesquisa como projeto de sua dissertacdo, mais marcante, bem assim a autonomia alcancada
pelo fato de realizar uma pesquisa mais individualizada, diferente daquela que estava acostumada
na Iniciagcdo Cientifica. A participacdo na organizacdo de um evento cientifico relacionada a linha
de pesquisa no Mestrado também se configurou como marcante para um dos professores. Além

disso, a participagdo em grupo de estudo, também, esteve presente em um dos relatos.

A experiéncia mais marcante mesmo foi essa questdo de eu, junto com a minha
orientadora, em alguns momentos, com algumas dicas, esta podendo, por exemplo, ir a

biblioteca Menezes Pimentel esté ligando alguns documentos que eu estava estudando
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com outros de nivel mais nacional, mais estadual, ja que eu estudei s6 a nivel municipal.
[...]. Entdo o mais marcante nisso acabou sendo a autonomia que a gente acaba
tendo, de ter que ter aquela seguranca do que esta fazendo, de esta correndo atras pra

poder fazer um bom trabalho. (Entrevista- Professora 1).

Apresentacdo de trabalho no ano de 2008 em Barbalha, um evento da minha linha de
pesquisa que eu pude participar na Secretaria do Evento ajudando na coordenacdo. Deu
pra entender o funcionamento de todas as pesquisas a0 mesmo tempo, porque eu
também participei também do comité cientifico, de esta lendo as pesquisas, de esta
vendo os eixos tematicos, de ver na pratica o povo que t4 comecando, o povo que ja

esta no Doutorado. (Entrevista- Professora 1).

Durante o Mestrado nds tinhamos um grupo que se reunia constantemente, propusemos
grupos de estudo, realizamos grupos de estudo, entdo essa experiéncia eu achei

muito positiva e importante que ela aconteca. (Entrevista- Professora 3).

Os relatos dessas professoras revelam uma aprendizagem propiciada pela
participacdo no Mestrado, mas que ndo advém diretamente das disciplinas convencionais do
curso, e sim do clima académico existente nesse espaco, que proporcionou essas experiéncias e
da elaboragéo da pesquisa de dissertagdo — situacdes vivenciadas por esses egressos, que
evidenciam a importancia de se focar a avaliagdo que eles fazem da formacgé&o recebida no curso,

assunto do item seguinte.
e Avaliagdo do curso

No que se refere a apreciacao da experiéncia formativa no Mestrado, as Professoras 1
e 3, que ndo exprimiram como aprendizagens marcantes as vivéncias nas disciplinas do curso,
apontaram algumas questdes de que sentiram falta durante a formag&o no Mestrado. Para elas, o
aprendizado acontece, de fato, na realizacdo da pesquisa para desenvolver a dissertacdo, mas as
dificuldades encontradas nesse caminhar poderiam ser mais bem administradas durante o periodo

das disciplinas.

[...] eu particularmente esperava que a pratica de pesquisa fosse mais presente nas
disciplinas. J4 que o primeiro ano € todo de disciplina geralmente é algo muito tedrico.
[...].- Eu pensei que a gente tinha mais informagBes sobre os tipos de pesquisa, ir um
pouco mais a campo, até mesmo pra se preparar pra escrita da dissertacéo. E claro que
cada pesquisa tem a sua peculiaridade, [...], mas eu pensei que tivesse um apanhado
geral, eu esperava um pouco mais disso. [...]. Eu senti falta da formacdo do no ano
inicial, da pratica mesmo, além da questdo tedrica, mas o aprendizado ainda foi muito

bom. (Entrevista - Professora 1).
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No Mestrado vocé tem algumas disciplinas que lhe d&do algum suporte, mas eu acho que
enquanto disciplinas elas sdo limitadas. Na minha concepc¢éo, a pesquisa, levando em
consideragdo a pratica individual, o aluno vai aprender fazendo, no processo de
construgéo da dissertacéo, [...]. No meu caso eu tive uma certa facilidade, pelo tema ao
qual eu tinha identificacdo, mas outros colegas sempre falaram da dificuldade em
percorrer esse caminho para buscar esse material, se apropriar dele, as pessoas com
quem eles vao buscar, a dificuldade até das pessoas se colocarem a fim de contribuir.

(Entrevista - Professora 3).

A natureza das queixas leva, por um lado, para uma expectativa de acompanhamento
mais presente, seja por parte do curso seja por parte do orientador, que o mestrando traz; por
outro, uma expectativa de apropriacdo de questbes que fogem do objetivo das disciplinas. O que
ele espera do curso muitas vezes ndo condiz com a realidade encontrada. O fato de uma das
professoras, que aponta a lacuna, ter experiéncia anterior com a Iniciagdo Cientifica, mostra que
mesmo tendo conhecimento e bagagem em pesquisa € criada uma expectativa maior em relagéo

ao curso do que ele realmente se destina.

Os outros dois professores avaliaram positivamente a formacéo recebida no Mestrado,
e nao referiram qualquer limitagdo ou aspecto que tenha ficado pendente durante o curso.
Inclusive revelam que a motivagdo em continuar realizando pesquisa veio da formacao recebida

nesse curso. Os relatos confirmam essa satisfacao.

Eu me senti enriquecido por ter participado do Mestrado, a prova tdo grande é que

depois eu quis ir um pouco mais além com o Doutorado. (Entrevista - Professor 4).

Mesmo ja tendo uma bagagem, o mestrado contribuiu bastante para que eu me
empenhasse em fazer pesquisa até para além do Mestrado, como eu continuei fazendo.

(Entrevista - Professor 2).

Percebemos pela natureza dos relatos que, embora haja uma avaliacdo positiva da
formacao recebida no Mestrado, ha professores que nutriam uma expectativa maior no que diz
respeito a preparacao para desenvolver a pesquisa. Mesmo no relato da Professora 2, que ja
tinha uma bagagem em pesquisa com a Iniciagdo Cientifica, ficou claro o sentimento de lacuna
deixada pelo curso. Interessante é ressaltar que as professoras que apontaram alguma
insatisfacdo provém da mesma turma e instituicdo de Mestrado. Seria essa uma falha eventual no
curso desenvolvido naquele ano, ou apenas uma coincidéncia entre os relatos? Ou seria uma

concepcao de pesquisa diferenciada dos demais professores?
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Fica, entdo, o registro de uma lacuna relativa a formagdo em pesquisa relatada por
duas professoras, de trajetorias diferentes, que esperavam encontrar no curso de Mestrado uma
formacgéo que articulasse com maior propriedade a teoria e a pratica. Além do oferecimento de um
suporte maior no enfrentamento da pesquisa de campo, bem como no referente a questdes de

como lidar com os sujeitos da pesquisa, coleta de dados, entre outros assuntos.

A lacuna na formacéo poderia ser atribuida ao aligeiramento dos cursos de mestrado
indicado pela CAPES e aceitos pelo MEC como a conclusédo do curso no prazo maximo de dois
anos? Essa questdo é discutida por Kuenzer; Moraes (2005) e Bianchetti (2002), que indicam
algumas consequéncias desse curto periodo exigido para conclusdo do curso. Entre essas
consequéncias, estdo a falta de consisténcia teérica ocasionada pelo reduzido tempo de se
apropriar e escrever a dissertagdo. Acrescentamos, porém, nesse caso, a necessidade de se
priorizar algumas disciplinas em detrimento de outras por causa do tempo. Isto poderia explicar a

lacuna sentida pelas professoras em sua formag&o em pesquisa no Mestrado.

Nessa légica de pouco tempo para conceber e produzir, e a habilidade do aluno para
se adequar ao prazo, também sdo expressas por Nobrega-Therrien; Andrade (2009) que
relacionam as dificuldades enfrentadas pelos alunos de pds-graduacgdo para dar prosseguimento
as pesquisas. Além disso, NGbrega-Therrien; Therrien (2011) entendem, com apoio em Bell, que o
estudante-pesquisador deve alcancar habilidades, como dominio conceptual e da literatura para
ter sucesso em suas atividades. O dominio conceptual, descrito por Bell, refere-se a capacidade
de “organizar com coeréncia ideias, perspectivas ou teorias relevantes para interpretar e explorar
seu tema de estudo”, acrescentando uma analise critica, exercitando a capacidade argumentativa
e de sintese (NOBREGA-THERRIEN; THERRIEN, 2011, p.39). O dominio da literatura se refere &
capacidade de “referenciar relevante e extensiva literatura”, e utiliza-las na andlise e discussédo de
ideias de maneira critica e articulada (NOBREGA-THERRIEN; THERRIEN, 2011, p.38).

Essas dificuldades viriam de um conjunto de fatores, provenientes inclusive da
formagé@o em pesquisa desde a graduacdo. Para essas autoras, € preciso reestruturar 0s projetos
politico pedagdgicos “no sentido de incentivar a pesquisa e 0 ensino com pesquisa desde a
graduagao”. (NOBREGA-THERRIEN; ANDRADE, 2009, p.159).

Apesar das lacunas e dificuldades apontadas, sabemos que a experiéncia no
Mestrado da oportunidade a participacdo em atividades de pesquisas as mais diversas que,
muitas vezes, se estendem além do curso, despertando uma paixao no aluno, o que o leva a se
manter frequentemente ativo em pesquisa, ou, conforme define Beillerot (2001), esta em

constante atividade de fazer pesquisa. Esse assunto seré alvo do tépico a seguir.
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7.2 Préticas de pesquisa: experiéncias dos professores, egressos do Mestrado, nessa

atividade.

A categoria ‘Praticas de Pesquisa’ foi identificada durante o momento da entrevista.
Com suporte nela, reunimos as subcategorias que se relacionam as diversas situa¢cdes em que 0s
professores egressos do Mestrado, foco desse topico, tiveram experiéncia em pesquisa no
decorrer de sua trajetdria formativa. Essas experiéncias aconteceram tanto durante a formacéao
inicial, como apenas no decurso do Mestrado e, também, apds o curso. Em outros momentos, as
atividades de pesquisa ficaram apenas no campo da vontade, como podemos observar na Figura
4.

Figura 4: Organizacdo da categoria (nd) ‘Pratica de Pesquisa de professores egressos do
Mestrado da Escola Basica. Fortaleza/CE, 2012
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Organizamos esse topico, portanto, em quatro itens, para melhor explicitagdo e
entendimento sobre as praticas de pesquisas desses professores, com a intencdo de caracterizar
a relacdo desses docentes com a pratica de pesquisa e sua participacdo nessa atividade ao

término do curso.
e  Experiéncia anterior ao Mestrado

Sabemos que a bagagem de pesquisa dos alunos de Mestrado € algo que vai sendo

formado ao longo do curso. Muitos alunos, porém, ja chegam com uma vivéncia nessa atividade,
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por terem participado de pesquisas durante a graduacdo, ou especializacdo, por terem sido
bolsistas de Iniciagdo Cientifica, por participarem de grupos de pesquisa. Entre 0S nossos
professores, encontramos dois deles que chegaram ao curso com uma boa bagagem em
pesquisa, por terem sido bolsistas de Iniciacdo Cientifica e por terem participado de grupos de

pesquisa durante a graduacgdo. Os relatos assim o comprovam.

eu percebi que um dos caminhos [...] que dava mais oportunidade de aproximac&o com
a poés-graduacéo era a Iniciacdo Cientifica. Tanto que no 3° semestre eu participei de
uma selecédo e participei de um Grupo de Pesquisa mais ou menos durante quase 3
anos.[...], na Iniciacdo Cientifica a gente tinha muito essa aproximacdo com a pesquisa

que o professor desenvolvia, dando auxilio aos professores. (Entrevista- Professora 1).

[...] fui bolsista de iniciac@o cientifica, com a professora Eloisa Vidal, terminada a
bolsa eu ainda fiz mais 4 pesquisas de forma voluntaria, sem ganhar nada, e ai eu
aprendi a fazer fichamento, a escrever um texto, a fazer sintese, a pesquisar nos
periédicos e fazer revisdo da literatura, entdo eu ja cheguei muito com essa

bagagem...(Entrevista- Professor 2).

A bagagem anterior na Iniciagdo Cientifica pode facilitar a vida do aluno de pos-
graduacédo, que ja aprendeu, durante essa vivéncia, algumas atividades comumente realizadas
pelos pesquisadores. Para Nobrega-Therrien et. al (2009), essa experiéncia colabora com o futuro
profissional do estudante bolsista, uma vez que estimula a sua formacgdo, ao criar atitudes
inovadoras, desenvolver a escrita e a formulacdo do argumento proporcionada pela busca do
conhecimento. Além das habilidades de Bell, que ja citamos. Essa bagagem em pesquisa
contribui para que haja a continuidade dessa atividade no a&mbito da Educacao Béasica?

° Experiéncias no Mestrado

Maior habilidade com atividades ligadas a pesquisa propiciaria, também, uma maior
participacdo dos alunos em outras atividades de pesquisa durante o curso de Mestrado, como
participacdo em eventos, publicacdo de trabalhos em periddicos e eventos cientificos, capitulos de
livros, além de outras iniciativas de pesquisa. Isso porque um bolsista de Iniciacdo Cientifica cria o
h&bito de produzir trabalhos e participar de eventos, tornando essa atividade comum durante o

Mestrado, uma vez que ja conhece e sabe como fazer para se manter ativo na pesquisa.

Severino (2006, p.78) aponta a necessidade e a importancia dos alunos dos cursos de
pés-graduacdo stricto sensu ndo se limitarem somente a comparecer as disciplinas e a
desenvolver seu relatério de pesquisa. Para esse autor, “professores e estudantes de pos-

graduacéo precisam ampliar os espacos e processos de producao de conhecimento, indo além de
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suas atividades curriculares basicas”. Encontramos essas atividades nos depoimentos dos trés

professores.

[...] quando eu fui do Mestrado eu participei de um projeto de extensdo chamado
Uniescola que era ligado a alfabetizacdo, a questdo da leitura e a escrita das criancas.
Eu acompanhava o pessoal da graduacao de Letras e da Pedagogia que visitavam as
escolas ja levando praticas diferenciadas de como o aluno poderia aprender. Foi um
projeto muito importante no meu crescimento na pesquisa no ambito do Mestrado.

(Entrevista - Professora 1).

No mestrado eu participei de muitos eventos, realizei publicagGes também em revista,
[...]. E pesquisas eu inclusive desenvolvi outra, no comeco do mestrado que era as
concepcgdes de interdisciplinaridade presente nos documentos oficiais da formacgéo de

professores... (Entrevista Professor 2).

Durante o mestrado, pelo menos nos congressos de avaliagdo eu participei, e o outro
foi s6 um artigo que a gente enviou, porque eu ndo pude estd presente no Rio de

Janeiro. (Entrevista - Professor 4).

A importéncia de participar de eventos cientificos e apresentar trabalhos nessas
iniciativas contribuiria, segundo Severino (2006), para ampliar o didlogo sobre a tematica de
pesquisa de interesse do aluno, bem como atualiza-lo no que estd sendo debatido pela
comunidade cientifica da qual faz parte e uma infinidade de outras habilidades desenvolvidas,

dentre elas: enfrentar o publico, defender um argumento, produzir conhecimento novo.
° Experiéncias depois do Mestrado

O héabito de pesquisar, publicar trabalhos e participar de eventos, no entanto, nem
sempre continua sendo frequente na vida do professor, apés o término do seu curso de Mestrado.
Ha professores que tém suas publica¢des ainda relacionadas com as suas dissertacdes, e 0s que
se esforcam em continuar realizando atividades de pesquisa, publicando e se mantendo ativos na
pesquisa, mas ha dificuldades para que isso aconte¢a, como constatamos nos relatos desses trés

professores:

[...] tudo que eu publiquei depois do mestrado ainda tem ligagdo com a minha
dissertacdo. Ligacdo no sentido de estd bem ligado, na questdo dos resultados da
dissertacéo. E até uma coisa que eu quero deixar de lado para pensar em novas coisas.

(Entrevista - Professora 1).
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Em 2009 e 2010, publiquei um artigo [sobre a dissertacéo], saiu na publicacdo da UFC
[...], a gente esta publicando agora outro artigo [também sobre a dissertacao]. (Entrevista

- Professora 3).

Terminando o mestrado e voltando ao trabalho o tempo reduziu, porque eu estava
afastado do municipio durante o mestrado, mas a cada seis meses eu procurava
participar de um evento, ou aqui mesmo em Fortaleza, ou fora em outros estados, como
por exemplo, eu fui ao ENDIPE em 2006, mesmo nao tendo trabalho aprovado, fui para

participar, assistir as palestras... (Entrevista - Professor 2).

[...] eu continuei participando, [...], no congresso da minha linha de pesquisa ainda do
Mestrado, na linha de Histéria e Memoéria da Educacdo. Foi o que eu consegui
continuar participando, [...], mas eu sempre estou observando, eu tento enviar, mas
quando eu néo consigo é porque realmente € uma questdo de prazo, porque néo da,
eu estou cansada da sala de aula e ndo tem como escrever alguma coisa,[...] ,
porque eu sei que ndo s6 por apresentar trabalho pelo curriculo, mas nesses eventos

vocé enriquece muito. (Entrevista - Professora 1).

Pelos discursos, percebemos que se manter ativo na pesquisa nao € tao simples como
parecia na época do Mestrado, uma vez que o tempo e a dedicacdo exclusiva ao curso
contribuem para isso. Essa atividade, aliada a uma jornada mais intensa de trabalho, acaba
pesando mais na vida do mestre, que retorna ao seu trabalho, dificultando, portanto, a sua
continuidade. Apesar das dificuldades, ha, também, discursos de alguns professores que
conseguiram continuar, de certa forma, ativos nas atividades de pesquisa, como se pode observar

no relato desses dois docentes.

Eu fiz uma pesquisa por conta prépria, sem financiamento. [...] eu comecei uma
pesquisa com meus colegas de trabalho [...], a partir de um questionario para colher
informacdes, para saber que disciplinas eles tinham estudado sobre avaliagcdo, que é
uma tematica muito do meu interesse, depois deste questionario eu fiz uma entrevista
com alguns professores e ai eu organizei isso em um artigo, que fui publicado em uma

revista chamada Tecer Conhecimentos. (Entrevista - Professor 2).

Depois do Mestrado eu andei integrando um grupo que foi muito importante. O PAIC,
programa de Alfabetizacdo na Idade Certa e a gente também andou fazendo umas
pesquisas la no PAIC sobre ensino, sobre aprendizagem das criangas. E ai eu tive
contato com outras metodologias, trabalhar com grupo focal, entrevistar professores.

Foi uma experiéncia muito interessante. (Entrevista - Professor 4).
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A participacdo em outras pesquisas apos o término do curso traz beneficios para
atuacao profissional do professor, que passa a colaborar com seus pares e a ter mais autonomia
em sua acdo. Imberndn (2004) ressalta o fato quando anota que os professores que atuantes

como pesquisadores

[...] ttm mais condicdes de decidir quando e como aplicar os resultados da
pesquisa que estéo realizando sua experiéncia os ajuda a colaborar mais uns com
0s outros e, por fim, eles aprendem a ser professores melhores, sendo capazes de
transcender o imediato, o individual e o concreto. (p.76)

E importante perceber o fato de esses dois professores, que tiveram mais
oportunidades de se engajar em praticas de pesquisa, concluiram o curso de Mestrado h& mais
tempo do que as outras duas professoras, que o fizeram no ano de 2009. O fato de serem
egressas mais recentes poderia ser um elemento explicativo para um menor envolvimento com as
atividades de pesquisa apdés o término do curso ao retornar a sala de aula, porquanto elas
demonstraram ter vontade de se organizar melhor para voltar as atividades de pesquisa, assunto
do item seguinte.

° Intencéo de realizar pesquisa

Embora as Professoras 1 e 3 tenham mencionado ainda néo terem voltado a realizar
pesquisa apds o término do curso, demonstraram a intengdo em retornar a ativa nesse mister,

conforme destacamos nas passagens:

Participacdo de eventos eu tive vontade de participar de alguns que aconteceram fora
do estado do Ceara, mas ndo participei, mas tenho como objetivo. (Entrevista-

Professora 3).

A questdo da pesquisa em sala de aula, como eu trabalho como professora
alfabetizadora eu sempre tento e até quero ver se mais na frente se eu consigo
desenvolver alguma coisa na area da leitura e escrita, que é uma area bem trabalhada,
tem véarios autores que pesquisam sobre isso, e a sala de aula acaba sendo um espaco

muito vasto para esse tipo de pesquisa também. (Entrevista- Professora 1).

Eu to sempre ligada em tudo que estd acontecendo de congresso, de evento, vejo tudo,
tenho vontade de viajar pra todos, vejo os editais, vejo os prazos. (Entrevista-

Professora 1).

Essas professoras parecem estar em momento de organizacdo da rotina apds o
retorno as atividades e ja conseguem ver possibilidades de trabalhar com a pesquisa em seu

contexto de trabalho, voltar a publicar e participar de eventos, atividades que fizeram parte de sua
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formacdo durante o curso de Mestrado. Percebemos, portanto, que a pratica de pesquisa dos
professores, egressos do Mestrado, ndo foi deixada de lado completamente, depois do seu
retorno & Educacdo Basica. Alguns professores conseguiram se manter mais ativos com
participacdo em eventos, publicacdo de artigos, enquanto outros ainda estdo se organizando e

planejando retornar a essas atividades. Ha o desejo de continuar.

Para viabilizar esse retorno, no entanto, entendemos que € preciso haver, também,
condicbes na escola, que possibilitem o docente aliar a pesquisa a sua rotina de trabalho na

docéncia da Educacédo Basica. Este tema sera exaurido na sequéncia.

7.3 CondicOes de realizacdo de pesquisa: possibilidades de trabalhar com pesquisa nas
instituicbes de ensino

A categoria ‘Condicbes de realizacdo de pesquisa’ foi encontrada mediante a

realizacdo da observagdo do espaco escolar e durante a efetivagcdo da entrevista, em que 0s
professores detalharam sobre as possibilidades e dificuldades de articular a pesquisa em seu
trabalho na instituicdo onde atuam. A organizacdo desses achados consistiu em subcategorias e
elementos de andlise encontrados nos dados, como esté explicitado na Figura 5 a seguir.

Figura 5: Organizacdo da categoria ‘Condicbes de realizacdo da pesquisa’ de professores

egressos do mestrado da Escola Basica. Fortaleza/CE, 2012.
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A Figura 5 demonstra a organizacao dessa categoria dentro do texto. Pela ilustracédo é

possivel visualizar que o foco desse topico sdo as escolas onde os professores, egressos do

Mestrado, atuam, uma vez que temos o0 objetivo de descrever o contexto de atuacdo desses

docentes com relacdo a carga horaria, estrutura fisica, gestdo escolar etc., o que os condiciona e
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possibilita ao desenvolvimento e trabalho com pesquisas na instituicdo escolar, haja vista, dentre
outros fatores, a estrutura fisica, gestéo escolar e carga horéria.

As duas realidades encontradas em relagdo as condi¢cdes de realizacdo da pesquisa
estdo divididas em subtopicos, onde foram reunidos em itens, que justificam as condicBes

favoraveis ou desfavoraveis para realizar pesquisas.

J& discutimos no capitulo tedrico que exigir do professor da Educacéo Bésica trabalhar
com pesquisa ante das inUmeras atribuicbes da sua profissédo, é algo complicado em razdo das
inumerosas deficiéncias que encontramos no contexto de trabalho da docéncia basica. André
(2001) é uma das defensoras arduas desta tese. Para ela, o professor, além de uma formacéo
para trabalhar com a pesquisa, necessita de uma jornada de trabalho que viabilize essa atividade

dentro da escola. Essa autora ensina que, além disso, é preciso que

[...] haja uma disposicdo pessoal do professor para investigar, um desejo de
guestionar; € preciso que ele tenha uma formacdo adequada para formular
problemas, selecionar métodos e instrumentos de observacdo e de andlise; que
atue em um ambiente institucional favoravel a constituicdo de grupos de estudo;
que tenha oportunidade de receber assessoria técnico-pedagdgica; que tenha
possibilidade de acesso a materiais, fontes de consulta e bibliografia especializada
(ANDRE, 2001, p.60)

A procura dos professores de Educacao Basica por uma formagdo em cursos de
Mestrado j& é um indicativo de que ha vontade e disposicdo para a pesquisa nas escolas de
ensino basico. O ambiente institucional ainda é diverso nas escolas pesquisadas, pois
encontramos escolas que incentivam o estudo e a pesquisa, oferecendo essas condi¢cdes aos
professores, enquanto outras ainda estdo distantes disso. Os ganhos aos poucos vado sendo
conquistados, pela luta dos professores por melhores condi¢fes, salarios e valorizagdo, como a

Lei do Piso Nacional do Magistério para professores de escolas publicas.

As condig@es de trabalho do professor de Educagéo Basica, segundo Lidke (2001b) e
Ludke; Cruz (2009), séo fundamentais na viabilidade da realizagdo de pesquisa, pois ela interfere
na criacdo de um clima, uma cultura que faga com que essa atividade entre para a rotina no
cotidiano do professor. Essa mesma autora enfatiza que é impossivel defender o desenvolvimento
da pesquisa numa escola onde ndo haja uma remuneracdo favoravel, nem tempo e espaco
disponiveis para realizar essa atividade e criar uma ambiéncia institucional que favorega “um clima
de informagao, indagagéo e troca” (LUDKE, 2001, p.73). A criagdo de uma cultura favorecedora
da pesquisa deveria ser iniciada por agueles que institucionalizam o trabalho docente e n&o
deixam espaco, tempo e folego para que o professor possa se ocupar de outras atividades dentro
da escola. A intensa jornada de trabalho esgotaria o professor e dificultaria a criacdo desse clima,
gue Ludke (2001b) defende.
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Ante esses pontos ora suscitados, procuramos observar as instituicoes visitadas, com
intuito de conhecer sua estrutura fisica e material que viabilizariam o trabalho com a pesquisa
nesses locais. Além de observar, questionamos aos professores sobre as condi¢des oferecidas
pela instituicdo para o trabalho com a pesquisa, as relagbes com a jornada de trabalho, com os

gestores, os professores e outros aspectos que poderiam beneficiar ou dificultar essa atividade.

O resultado dessa busca, conforme antecipamos, foi a evidéncia de presenca de duas
realidades distintas entre as escolas pesquisadas. A primeira realidade, pertencente a Escola 2 e
a Escola 4%, que demonstra condi¢gbes favoraveis ao desenvolvimento de pesquisa, enquanto
gue a Escola 1 e a Escola 3 ndo oferecem boas condigcbes para o professor desenvolver

pesquisas.

As condi¢des encontradas na realidade das escolas durante a observacao, e o relato
dos professores a respeito das dificuldades e possibilidades em aliar a docéncia na Educacgéo

Basica com a pesquisa durante a entrevista, merecem uma discussao a parte, realizada agora.

7.3.1 CondicOes favoraveis a pesquisa

As escolas que mostram boas condigfes para pesquisa possuem uma estrutura fisica
ampla, com salas de informética, laboratérios, salas para estudo, sala de professores agradavel e
silenciosa, além de uma gestdo que reconhece e apoia 0 desenvolvimento de pesquisas e a

formacéo continua dos professores pela pesquisa.

A Escola 2 é uma instituicdo da rede privada que atende desde a educagéo infantil até
0 3° ano do ensino médio. E bastante conhecida no meio educacional pela sua tradicdo e ensino
de qualidade. Para oferecer esse ensino, ela investe em uma estrutura completa que apoia e
incentiva a formacado dos professores, reserva um horario semanal para estudo em grupos por
area e interdisciplinar. O curriculo e a missao da escola em formar alunos criticos e reflexivos
favorecem o trabalho com a pesquisa, que perpassa as atividades durante todo o ano letivo. Com
biblioteca ampla e propicia ao estudo, salas de informatica dividida por faixa etaria, laboratorios de
Ciéncias e Quimica e o trabalho com projetos interdisciplinares e de viagens, faz dessa escola
uma instituicdo que reconhece a importancia de articular o ensino e a pesquisa para a formagéo

de alunos e professores mais conscientes, criticos e reflexivos®,

33 <« . s - . N

E importante lembrar que a nomenclatura das escolas esté diretamente relacionada & nomenclatura dos Professores.
Por exemplo: A Escola 1 se refere a instituicdo de trabalho do Professor 1, e assim sucessivamente.
3 Impressdes oriundas da atividade de observacdo do espaco escolar, das aulas na Escola 2 e do relato do professor
no momento da entrevista.
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A Escola 4 é uma instituicdo federal, que oferta tanto o Ensino Médio quanto Ensino
Superior, em que o Ensino Médio é conjugado ao ensino técnico profissionalizante. Além disso,
oferta cursos de nivel superior em diversas areas, incluindo as areas de licenciatura, bacharelado
e tecnoldégica. A Escola 4 tem uma estrutura fisica ampla, biblioteca e sala de estudos,
laboratérios de informatica e praticos para atender a demanda de um ensino voltado para uma
formacédo profissionalizante; além de toda uma estrutura para atender os professores com salas

silenciosas, computadores e ambiente propicio ao estudo e a pesquisa35.

A observacado do espaco escolar, no entanto, ndo é suficiente para conhecer as reais
possibilidades de cada instituicdo. Sabemos que as relacGes dentro de cada escola, a jornada de
trabalho e o clima institucional podem ser decisivos nesse favorecimento. Para isso, exibimos, nos
itens seguintes, alguns aspectos mais comentados pelos professores das escolas que oferecem

boas condi¢bes de pesquisa.
. Realizacdo de pesquisa na escola

Um dos professores relatou que a escola favorece e motiva tanto o trabalho com a
pesquisa, que ele realizou uma investigacdo individual com coleta de dados dentro da instituig&o.
Apesar das dificuldades e resisténcia de alguns colegas por conta da disponibilidade de tempo
para participar da pesquisa, 0 professor conseguiu concluir sua investigagdo com o0 apoio da
escola, que ainda viabilizou a socializagdo dos resultados dessa iniciativa com a publicagédo em

uma revista da instituicdo, conforme esta explicitado no relato abaixo.

Aqui foi facil fazer essa pesquisa sobre a temética da avaliagdo que eu queria fazer,
apesar de ter certa resisténcia dos colegas por falta de tempo, [...], em contribuir para
entrevista, mas eu consegui. [...]. O se dispor a ser objeto de pesquisa é muito dificil para
alguns colegas, mas a escola me deu o maior apoio, a pesquisa [...], foi publicada
numa revista, que inclusive € do setor provincial de educacdo aqui da escola, revista

tecer conhecimento, entdo eu néo senti grande dificuldade. (Entrevista - Professor 2).

Percebemos, pelo relato dele, que a partir de uma inquietacdo pessoal e por um apoio
da instituicdo, é possivel realizar pesquisa dentro da escola e com isso poder agir e direcionar
uma acao objetivando uma melhoria do ensino. Nufiez; Ramalho (2005) evidenciam a importancia
de o professor pesquisar sobre a sua pratica para a conquista de uma identidade docente.

Os espacos e o tempo para o trabalho docente sdo tdo importantes quanto a

formagéo direcionada a incorporacgdo de saberes construidos como elementos das
identidades. E na pratica que se ressignificam os saberes da formacédo e se

35 ~ . . ~
Impressdes oriundas da atividade de observacé@o do espaco escolar e das aulas na Escola 4 do relato do professor
no momento da entrevista.
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desenvolvem saberes praticos necessarios ao seu aperfeicoamento e ao
desenvolvimento profissional dos docentes. Nesses processos, a pesquisa que 0
professor realiza sobre sua atividade profissional ocupa um lugar relevante.
(p.106).

Desse modo, a pesquisa realizada pelo professor na escola exerce uma influéncia
positiva na sua pratica, uma vez que vai ajuda-lo a ressignifica-la com base no que produziu
durante sua pesquisa. Pelo relato desse professor, percebemos que a escola em questédo
reconhece a importancia de ter um professor ativo, estudando e pesquisando, e para iSso reserva

também uma carga horéria exclusiva para essas atividades.

e Carga horaria para estudo e pesquisas

A mesma escola que apoia e incentiva a pesquisa, com o Professor 2, oferece uma
estrutura de estudo e formacao continua em servigo. Essa iniciativa favorece a realidade de o
professor pensar constantemente sobre tematicas relevantes da educacao, possibilitando refletir
sobre sua pratica e compartilhar experiéncias com outros professores e profissionais da
instituicdo. Essa caracteristica de formacdo dos professores reflete diretamente na formagéo dos
alunos, que se mostraram bastantes criticos, participativos e questionadores. Para desenvolver
esse tipo de formacéo, é preciso que o professor esteja permanentemente estudando, refletindo e

guestionando sobre a pratica, conforme acontece na Escola 2. Vejamos na revelagao seguinte:

Nés temos um processo de formacgdo continuada riquissimo. A cada ano a gente
estuda um assunto, [...]. Todos os professores por &area tém dois horéarios por
semana reservado para estudo, com a coordenacdo de &rea, que sou eu, e também a
supervisdo pedagogica. Entdo ha todo um processo de formacdo para que ndés

consigamos trabalhar dentro desta perspectiva. (Entrevista - Professor 2).

A gente discute texto, lé capitulo de livros, assiste filme, traz pessoas de fora para
promocédo de palestra. [...],a escola paga essas duas horas para estudarmos. [...]
Entdo nés estudamos semanalmente e o primeiro sabado de cada més € a reunido
geral, normalmente nds temos um estudo que vai abranger todos os professores e
muitas vezes também os servicos, ou seja, 0s auxiliares administrativos, o pessoal que

faz a limpeza de sala de aula... (Entrevista - Professor 2).

O investimento da Escola 2 na formacgdo continuada em servico dos professores e
funcionarios da escola reflete um ideal de formacdo que beneficia o professor e os alunos que
estdo se formando com profissionais atualizados e preocupados com o desenvolvimento da

criticidade, da reflexdo e da curiosidade dos alunos ante o que esta sendo ensinado. Nufiez;
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Ramalho (2005), apoiados em Bolivar, ressaltam que a escola, além de ser um lugar de
trabalho, deve ser um l6cus de aprendizagem institucional ou organizativa, que é ocorrente
nesse caso, em que professores e outros funcionarios ndo diretamente na sala de aula
recebem formacgédo em servico. Com essa estrutura de trabalho, o professor tem condi¢cbes de

desenvolver melhor seu trabalho e integrar a pesquisa ao seu ensino.

Esse incentivo a pesquisa, encontrado na Escola 2, também é achadico na Escola 4.
Apesar de ndo haver essa organizacao relativamente aos estudos semanais em grupo e por area,
a instituicdo também incentiva a realizacao de pesquisas do professorado mediante a reducéo da

carga horéria, como € possivel perceber no discurso adiante.

Enquanto a carga horaria e a estrutura fisica da instituicdo isso ai é fantastico. Vocé
pode até ter uma diminuicdo de carga horaria se vocé se dedicar um pouco mais a

pesquisa. (Entrevista - Professor 4).

Esse panorama de incentivo a pesquisa nessas instituicdes revela também uma boa

relacéo entre a gestdo da escola e os professores, conforme discutimos a seguir.
e Relagdo com a gestdo da instituicéo

Uma instituicdo que oferece boas condi¢cdes para realizacdo de pesquisa indica que
também possui uma gestdo que mantém um compromisso com o professor e sua formacdo. Com
0 escopo de conhecer essa relagcdo, questionamos como a gestdo contribui para a realizagao de

pesquisa na instituicao.

O que encontramos foi um nucleo gestor participativo e consciente da importancia de o
professor investir em sua formacgdo, também, nos espacos fora da escola. A Escola 2, por
exemplo, apoia e viabiliza a participacdo dos professores em eventos cientificos, providenciando

substituicdo durante o tempo em que acontece 0 evento, COmo encontramos nesses relatos.

[...] eu fui ao ENDIPE em 2006, mesmo nao tendo trabalho aprovado, fui para participar,
assistir as palestras, e a escola me liberou, até porque a escola investe e valoriza essa

formacéo da gente, do profissional. (Entrevista - Professor 2)

Em relagdo aos eventos cientificos a escola da todo apoio também. A semana passada
eu estive em Londrina-PR, fui participar do 5° Simpésio Latino-Americano e Caribenho
de Educacéo em Ciéncias, onde eu apresentei um relato de experiéncia a partir de um
projeto desenvolvido aqui na escola com relacdo a ecologia, [...], € a escola me deu
todo apoio e providenciou uma pessoa para o meu lugar, eu passei inclusive, uma
semana fora da escola, enquanto a isso a escola da todo apoio a participacgao.

(Entrevista - Professor 2).
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Além desse apoio, h4 também o relato da relagdo com a gestdo da Escola 4. O
professor revela que o clima acolhedor da instituicdo favorece o desenvolvimento de trabalhos
diversos. A questéo da liberdade e autonomia também é citada como importante na execucao de
trabalhos novos, incluindo pesquisas.

Eu acredito e tenho certeza absoluta que a gestdo vai ser muito participativa com as
pessoas que quiserem desenvolver seus trabalhos aqui. O instituto € uma casa muito
acolhedora. A gente aqui tem uma liberdade de trabalho muito boa, da pra vocé fazer
uma caminhada muito boa, e de maneira nenhuma seria obstaculo a gestdo para que a

gente fizesse esse trabalho. (Entrevista - Professor 4).

O incentivo das instituicbes de ensino para que o0s professores invistam numa
formag@o em pesquisa parece contribuir de maneira significativa para que esses professores se
acham motivados a continuar sua trajetéria formativa em pesquisa. Tanto o Professor 2, quanto o
Professor 4 estdo no Doutorado em Educacao, e isso pode ser reflexo, também, desse incentivo
institucional oferecido pelas duas escolas focalizadas. O ingresso no Doutorado pode também ter
influéncia no envolvimento desses professores em atividades de pesquisa, em detrimento dos

outros dois professores egressos do Mestrado, participantes dessa etapa de investigacao.

Os relatos expendidos demonstram a boa relacdo dos professores com a gestado das
instituicbes, e a importancia desse aspecto para propiciar o desenvolvimento de pesquisa e

atividades de formacdo em pesquisa desses professores.
° Outros elementos

Além dos elementos jA demonstrados, outros apareceram de forma pontual no
depoimento do Professor 2, que vem justificar a escolha da escola como favoravel ao
desenvolvimento de pesquisa. Dentre esses elementos destacamos a estrutura fisica e estrutura

curricular.

A oferta de um espaco largo e diversificado sugere que a instituicdo conta com uma
estrutura curricular que explora esses espagos e, consequentemente, trabalha com pesquisa de
maneiras diversas. O uso do laboratoério e da informatica, por exemplo, da azo a essa articulagéo

entre ensino e pesquisa, como é revelado:

A nossa informatica aqui ndo trabalha o conteddo de informética (Word, Excel), ela
trabalha com projetos. Entdo a pesquisa ela também € um item presente e essencial
nos projetos da informatica. N0s escolhemos um tema, por exemplo, um projeto que
eu desenvolvi com outra professora de 6° série, ha segunda etapa, foi uma cartilha sobre

lixo e reciclagem. [...]. Entdo para esse projeto de informatica, [...], a pesquisa € o ponto
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fundamental, onde a internet é usada para esse tipo de pesquisa. Quando n&o
encontra, eles tém que ir a biblioteca ou buscar em outras fontes para trazer na aula
seguinte para utilizar na montagem do projeto, isso é para além da sala de aula.

(Entrevista - Professor 2).

[...] nés temos o laboratorio de ciéncias que € quinzenalmente e temos aula de ciéncias,
ndo hé separacdo entre teoria e pratica, porque a pratica do laboratério ndo serve
para comprovar a teoria. A professora constréi os conceitos com 0s meninos a partir dos

experimentos. (Entrevista - Professor 2).

Pela natureza dos relatos, é possivel perceber que os espagos da escola séo
realmente utilizados com uma funcéo especifica e articulados ao contetido visto em sala de aula.
A elaboracédo de projeto apés pesquisa em diversas fontes e a formulagcdo de conceitos baseadas
nos experimentos praticos em laboratérios revelam que a Escola 2 ndo s oferece boas
condi¢cbes para realizacdo de pesquisa como também as integra em sua estrutura curricular. O
trabalho com a pesquisa envolve também a iniciagcdo na metodologia de um trabalho cientifico,

como ilustra o relato abaixo.

Ele [0 aluno] é trabalhado a partir da 5° série a organizar seu trabalho de pesquisa com
uma capa, uma introducgéo, onde ele explica o que ele vai pesquisar, 0 desenvolvimento
do trabalho, [...], onde e ele escreve sobre o contelildo, uma conclusdo, onde ele diz o
que aprendeu, a bibliografia que a gente ndo pede as normas da ABNT, mas o liviro e o
site que ele pesquisou, e 0 anexo. [...] mesmo no ensino fundamental, um trabalho feito
em todas as disciplinas para que os trabalhos de pesquisa, [...], possa seguir um
pouco da metodologia do trabalho cientifico, para que eles ndo chegarem I4 no
ensino médio, ou até mesma na universidade sem saber organizar a estrutura de um

trabalho cientifico. (Entrevista - Professor 2).

Pela verbalizacdo do professor, notamos que além da preocupagdo com o incentivo a
pesquisa hd também uma atengdo a metodologia cientifica, de modo a iniciar os alunos nessa
perspectiva que envolve a realizacdo de pesquisa. O estimulo a producao propria, em que 0s
alunos esbocam seu trabalho e suas apreciacfes pessoais evidencia esse cuidado pela formacgéo
mais contextualizada, critica e reflexiva. Acreditamos que vai ao encontro a questéo da pesquisa
como principio educativo, defendida por Demo (1999), em que o professor deve estar consciente
da importancia de superar o carater técnico do ensino e buscar desenvolver uma atitude critica,
criativa, incentivando a criagdo de seus alunos e a emancipacao desses individuos. O Professor

2 revela que ha essa missao na formacao de alunos criticos e questionadores, como observamos:
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Eles sédo trabalhados desde a educacado infantil nessa perspectiva de questionar,
perguntar, argumentar, concordar, discordar, expor 0 seu pensamento. Eles sao
trabalhados na perspectiva da criticidade, da formacéo para a cultura cientifica, entdo é

caracteristica dos nossos alunos. (Entrevista - Professor 2).

Pela fala do professor e observacdo das aulas que confirmaram essa atitude de
guestionamento dos alunos, podemos relacionar o conceito de educacao pela pesquisa de Demo
(2002) com a formacdo oferecida pela Escola 2. Isso porque a pesquisa esta integrada ao

cotidiano da escola e ndo € vista como atividade extraordindria e especial, mas sim como

formacédo baseada no questionamento para uma intervencgdo alternativa.

As condicdes favoraveis para realizar pesquisa na escola motivou um envolvimento
maior desses professores nas atividades de pesquisa. Dentre essas atividades, destacamos:
participacdo em eventos cientificos, realizacdo de pesquisa dentro da instituicdo e publicacdo de
trabalhos. Além disso, essas boas condi¢Bes viabilizam, também, um trabalho em sala de aula
mais contextualizado, em que o incentivo a pesquisa, a reflexdo e a criticidade permeia a pratica

pedagdgica desses professores, como vamos apresentar no topico destinado a esse assunto.

Conforme ja mencionado, porém, ndo encontramos apenas condi¢des favoraveis para

realizacdo de pesquisa, como as que aduzimos a seguir.

7.3.2. Condi¢Oes desfavoraveis a pesquisa

Dentre as escolas pesquisadas, duas instituicbes se mostraram mais desfavoraveis
para a realizacdo de pesquisa. A Escola 1 e a Escola 3 possuem estrutura fisica menor. As duas
instituicdbes ndo oferecem espago para o professor estudar e a gestdo ndo se mostrar envolvida

com a questdo da pesquisa e com a necessidade do professor estar em constante formacao.

A Escola 1 é uma instituicdo da rede municipal de ensino, que oferece educacao
infantil e 0 1° e 2° ano do ensino fundamental. No prédio da escola antes funcionava um projeto
social e foi doado para a Prefeitura. Por conta disso, a escola ndo atende ao Padréo MEC* da
maioria das escolas da Prefeitura. Apesar das limitacdes de espaco do prédio, o que justifica a
oferta de poucas séries, a escola é bem organizada e adaptada dentro das possibilidades. A
instituicdo conta com uma biblioteca bem ordenada, com espaco para assistir a filmes, com um
acervo mais voltado para o publico infantil, tendo poucos livros voltados para os professores. O

espaco da biblioteca, no entanto, ndo é convidativo em razao do forte odor de mofo presente no

36 x . L R - A
Padrdo MEC é uma denominacdo dada as escolas que possuem sua estrutura fisica em consonéncia com as
delimitagbes do Ministério da Educacéo.
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local, que impossibilita se permanecer muito tempo no recinto. H4 também uma sala de
informatica, mas essa estava desativada ha algum tempo. Apesar de ser dotada de material e
computadores novos para funcionar, a Secretaria Municipal de Educacdo n&do enviou nenhum
professor para assumir o local. Além disso, a escola ndo possui espaco propicio e silencioso para
estudo. A sala de professores é pequena e sua localizacdo torna inviavel o siléncio para uma

atividade que exija maior concentracao.

A Escola 3, por sua vez, € uma instituicdo da rede estadual de ensino e oferece um
atendimento diferenciado da maioria das escolas da rede. Denominada de CEJA (Centro de
Educacdo de Jovens e Adultos), a instituicdo oferece atendimento individualizado para os jovens e
adultos que desejam concluir o ensino fundamental Il e/ou ensino médio. Os CEJA’s possuem
instituicdes espalhados por todo o Estado. Em Fortaleza, contamos com nove CEJA’s. O CEJA
pesquisado possui uma estrutura de médio porte. As salas de atendimento sao divididas por area
do conhecimento. Além delas h4 uma pequena biblioteca, uma sala de informatica e uma sala de
avaliacdo. Essas dependéncias sdo utilizadas pelos alunos que tém interesse em estudar ou fazer
alguma pesquisa sobre o assunto que estdo estudando. Os professores contam com uma sala de

reunido. Apesar de ampla, € pouco convidativa, uma vez que ndo é muito utilizada.

A falta de condi¢cdes de trabalho, uma estrutura fisica deficiente e a caréncia de
materiais nessas escolas podem concorrer para que sejam inibidas as possibilidades de
mudancas na pratica pedagoégica desses professores, como bem pontua Farias (2006. p.36).

Os professores quando ‘encaram a renovagao pedagoégica de seu trabalho’
precisam enfrentar situagdes de caréncia material que acabam, ‘em médio prazo’,
inibindo tais iniciativas e promovendo o ceticismo em relacdo a possibilidade de
mudanca. Apenas boa vontade e compromisso ndo sdo suficientes para uma
mudanca substancial nas praticas pedagdégicas.

Haja vista essa constatacdo, apresentamos 0s assuntos mais abordados pelos
professores que revelaram fazer parte de uma instituicdo que ndo prové condicdes favoraveis

para o desenvolvimento de pesquisas.
° Realizagdo de pesquisa na escola

Diferente do Professor 2, que mencionou ter realizado pesquisa na escola, e teve
apoio inclusive para publicacdo, ndo encontramos, nos professores pertencentes as escolas com
as condicGes desfavoraveis a pesquisa, investigacdo dentro do ambiente escolar. No relato de
uma das professoras, ficou claro que ha um desejo de realizar uma investigacdo em sala de aula,
mas que na escola ha uma cultura, entre os professores, de que todo projeto diferente do

convencional é visto de maneira negativa, como mais trabalho para o professor, além do que ela
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ja tem que cumprir. Essa realidade fica evidente no relato abaixo, quando a professora revela ter

vontade de realizar um projeto que articule a masica com o contetdo curricular.

[...] eu tenho vontade de fazer algo ligado a musica, porque eu percebo que eles se
interessam bastante, é uma linguagem diferente que eles acabam aprendendo também.
[...]. Inicialmente eu pensei em falar com as outras turmas de 2° ano e tentar justamente
colocar isso em pratica em grupo, mas sinceramente eu nao percebo muita abertura néo.
Eu ja tenho certeza que vai soar como mais trabalho, porque os outros projetos aqui da
escola foram assim. Como sendo mais trabalho, porque basta o que eu ja dou todo dia.

(Entrevista - Professora 1).

Apesar dessa atividade nao esta diretamente ligada a pesquisa € um exercicio que
exige um processo de reflexdo e busca da professora para que ela possa articular o contetdo a
atividade voltada pra musica. Além de saber que a ideia ndo serd bem aceita pelas outras
professoras da escola, a propria Professora 1 admite que sente dificuldade em adaptar seu projeto
com o curriculo escolar, que exige que cumprimento rigoroso, despertando apreensao em relacao

ao défice que a inclusdo que seu projeto ligado a musica poderia acarretar .

Eu ja pensei em fazer isso na aula de portugués, trabalhando a estrutura do texto, a
historias das rimas, as historia das musicas, o porqué das musicas, mas eu ainda nao vi
onde encaixar isso, porque parece que se eu parar alguma coisa na sala de aula pra
trabalhar com isso € como se eu tivesse deixando um déficit na minha carga horaria.

(Entrevista - Professora 1).

Sobre a questdo da inviabilidade de pesquisa nas instituicdes publicas de ensino,
Diniz-Pereira; Lacerda (2009) sugerem que haja um desprendimento do modelo de investigacéo
cientifica, para discutir junto aos docentes uma maneira de agregar a pesquisa no ensino,
concomitantemente a luta por melhores condicbes de trabalho dos professores. Seria essa
sugestdo uma possibilidade para realizar pesquisas nas escolas das redes municipal e estadual?
Para Diniz-Pereira; Lacerda (2009, p.1236), essa sugestao contribuiria para “transformar as
praticas pedagodgicas, registrar conhecimentos que vem sendo produzidos, redimensionar a

relagdo com a teoria e, finalmente, problematizar a relagcdo com a sociedade e a escola”.

Apesar dessa sugestdo, ha mais dificuldades encontradas em relacdo as condicdes
desfavoraveis a realizacao de pesquisa, dentre as quais destacamos o problema da carga horéaria

desses professores, como relatamos a seguir.
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e Carga horaria para estudos e pesquisas

Uma das grandes e principais dificuldades mencionadas pelas professoras das
escolas que nao oferecem boas condi¢des para a pesquisa € a carga horaria insuficiente para se
dedicar a atividade. Diferentemente das escolas que oferecem reducdo de carga horaria para
envolvimento com pesquisa e que pagam o professor para estudar duas vezes por semana, essas
instituicdes praticamente ndo oferecem tempo para que o docente se dedique a atividade de

pesquisa, estudos ou planejamentos. A professora expressa bem essa situagao.

Uma reivindicacao historica dos professores era que a jornada de trabalho fosse dividida
em momentos de atividades em sala de aula e atividades de pesquisa, estudo e
preparacdo de atividades. [...]. E n0s estamos numa luta que é a luta hoje que a
categoria enfrenta a nivel nacional que é por 1/3 [...],para hora atividade. E esse 1/3 esta

tendo a objecdo dos governadores e dos prefeitos. (Entrevista - Professora 3).

Ela exprime que a dificuldade ultrapassa os muros da instituicdo. Ela vem de uma
instancia mais elevada, o Poder Publico, que nega condicdes minimas de trabalho para o
professor de Educacdo Basica. Esse fato foi uma das motivacdes das greves enfrentadas pela
categoria na época da coleta de dados. O Poder Publico municipal, por exemplo, € o que mais
inviabiliza essa questdo, ndo oferecendo nenhum tempo para planejamento, atividades ou
qualquer outra coisa na carga horaria do professor. O Estado, embora ainda forne¢a 1/5 da carga
horaria para planejamento e atividades, imp&e objecdo para implementar o que foi decidido pela
Lei do Piso Nacional do Magistério, uma vez que esse tempo de 1/5 ainda é considerado

insuficiente para o professor.

Aqui em Fortaleza nds temos na prefeitura, onde os professores sequer tém nem 1/5.
Os professores ndo tem nenhum momento de planejamento. No Estado nés temos
1/5 e o0 governo esté colocando objecdo em implementar o 1/3. E tudo isso em meio
de um direito que ja é lei consolidada pelo Supremo Tribunal Federal. (Entrevista -

Professora 3).

Pelo relato da mestra, percebemos a consciéncia desta na contextualizacdo das
dificuldades em realizar pesquisa, que ndo vem soO da instituicdo de ensino. Como a educacgéo
publica é gerenciada pelos governantes, séo eles os responsaveis pela geréncia de condi¢cbes
mais dignas de trabalho, que vao desde a jornada de trabalho, material e recursos para realizagéo
de trabalhos e salarios dignos que nado obriguem o professor a estender sua jornada para
sobreviver. Nufiez; Ramalho (2005) ressaltam que a escola e o Estado devem criar condicdes

objetivas e subjetivas para que a pesquisa possa ser um componente no trabalho do professor, a
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fim de que se forme uma nova identidade profissional. Esta, porém, ndo é a realidade encontrada
nessas escolas. Os discursos expressam claramente essa insatisfacdo com a falta de condicdes
do professor de escola publica atualmente.

Aqui na escola a gente tem o planejamento diario, semanal, mensal e o anual. S&o
coisas muito amarradas uma com a outra. Durante o dia a gente tem que anotar minuto
por minuto o que a gente esta fazendo. [...] para realizar uma pesquisa vocé precisa de
um minimo de tempo para se dedicar naquilo que vocé queira observar em sala de

aula, e eu ainda néo tenho encontrado como fazer isso. (Entrevista - Professora 1).

[...] a pesquisa na escola sO vai ter condigbes materiais para existir a medida que o
professor tenha espago. Se vocé tem 40 horas semanais em sala de aula, e muitos
professores em fungéo do salario tém 60 horas semanais. Entdo essa perspectiva da
pesquisa do ponto de vista da jornada, das condi¢bes de trabalho, do préprio salario
para investir em material e recursos para poder implementar é inviabilizado. Dizer
que se faz pesquisas dentro dessas condi¢bes eu, por exemplo, ndo consigo, e creio que
pouca gente deve conseguir. (Entrevista - Professora 3).

[...] o professor ter durante a semana um tempo para parar e refletir um pouco sobre sua
pratica, sobre aquilo que ele tem feito, sobre o que t4 dando certo e o que néo t4 dando
certo, que atividades diferentes posso fazer. Esse momento néo existe. Nao tem
nenhum tempo para planejamento que é o obrigatdrio imagine para isso. Hoje o
pessoal fala muito sobre o professor reflexivo. Essa questdo de parar mesmo pra refletir,
pra mudar sua pratica em algum momento. Entdo vocé faz isso ou na sua casa ou na
sala de aula. E na sala de aula é quase impossivel, ai vocé acaba levando mais

trabalho pra casa. (Entrevista - Professora 1).

Fica claro o fato de que as condi¢cbes de trabalho dessas professoras, bem como a
falta de tempo para se dedicarem as atividades de pesquisa sdo algo evidente e preocupante,
uma vez que afetam diretamente a qualidade do ensino e da educagdo como um todo. A jornada
de trabalho, a falta de tempo, e materiais e 0s baixos salarios desmotivam e inviabilizam a
realizacdo de pesquisa nas escolas. Essa questdo € ressaltada por André (2001) ao questionar
sobre as possibilidades de fazer pesquisa na Educacdo Basica, tendo em vista a demanda de
trabalho do professor desse nivel de ensino e a falta de tempo para aliar essa atividade na sala de

aula

Ludke (2001b, p. 65) também discute sobre este ponto e garante que as “diferentes
configuracdes do tempo nas escolas também serdo responsaveis por diversas concepcdes acerca

do papel, da importancia e da viabilidade da pesquisa na escola basica”. Isso se confirma em
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nossa investigagao, na qual encontramos professores mais ativos na pesquisa nas escolas onde
oferecem tempo para essa atividade e reducdo na carga horaria, como a diminuicdo no peso
horario didatico oferecido pela Escola 4 e o tempo remunerado para estudo semanal da Escola 2,

gue reflete no maior envolvimento em pesquisa por parte desses professores.

Malgrado esse descaso, sabemos que a gestdo das escolas, muitas vezes, pode
amenizar essas dificuldades, ou, em alguns casos, podem agravar ainda mais, como discutimos

seqguir.

e Relagdo com a gestéo da escola

A relacao com a gestao institucional esteve fortemente presente na fala da Professora
1, que relatou suas dificuldades em continuar ativa na pesquisa por conta do impasse
estabelecido com o nucleo gestor da escola onde trabalha. A predominancia de queixas a respeito
dessa questdo mostra o elevado grau de insatisfacdo da Professora 1 com a conducgéo da gestédo
da escola onde atua. A principal queixa da professora gravita ao redor da liberagéo para participar
de eventos cientificos, para onde ela envia trabalhos. Os relatos abaixo expressam essa
dificuldade.

[...] eu ndo pude ir apresentar o trabalho, por conta mesmo da escola. O trabalho
que eu tinha que apresentar era da minha linha de pesquisa, eu entrei na prefeitura em
abril no ano passado e em abril mesmo eu tinha que comecar faltando apenas 5 dias, ai
eu expliquei para que era e tudo mais, mas teve uma rejeicdo muito forte em relagéo

a eu me ausentar da sala de aula. (Entrevista - Professora 1).

[...] € muito complicado, porque quando vocé sai pra apresentar trabalho, pelo menos na
realidade das duas escolas que eu tive até agora, ou vocé deixa um professor em sala
de aula que vocé paga, que isso ndo é tdo aceito, mas acaba sendo um jeitinho que é
dado, ou entdo vocé realmente fica com a falta. Vocé néo é liberado para apresentar
o trabalho, pode até ser que aconte¢a, mas ainda néo vi, se isso acontece eu ainda

néo vi. (Entrevista - Professora 1).

Diversamente da Escola 2, com boas condicbes para realizar pesquisa, que
providencia substituicdo do professor para ele participar de eventos, incentiva, apoia e reconhece
essas atividades como importantes para a formagéo profissional, a Escola 1 dificulta, pde
obstaculos e desmotiva o professor que quer continuar ativo na pesquisa. A professora continua
relatando suas dificuldades e demonstra que continua tentando e insistindo com a gestdo para

continuar ativa na atividade de pesquisa, por meio dos eventos cientificos.



142

Vou participar de um evento em setembro que eu preciso me ausentar 4 dias da escola,
ja conversei sobre isso aqui. Ate 0 momento ainda ndo consegui chegar a um consenso
de liberacdo no sentido oficial da palavra. Isso complica. Isso para uma coisa externa.
Algo dentro da escola também depende de vocé, se vocé tiver tempo pra isso. Entao
infelizmente eu ndo percebi nada que motive a pesquisa, pelo menos até agora.

(Entrevista - Professora 1).

O fato de a gestéo interpor obstaculos para liberar a professora para participar de

eventos, procede também do fato de que essa prética ndo é cultivada dentro da rede municipal de

ensino. Nao ha essa cultura de producéo cientifica nas escolas e socializacdo em eventos. Isso é

relatado pela professora como possivel motivo da dificuldade em conseguir liberagéo.

[...] eu perguntei em outras ocasifes de professores pedirem para viajar para algum
evento. Nao, ndo teve ndo. Quer dizer, ndo existe essa procura, essa motivacédo de
uma maneira geral. [...]. Entdo é meio que uma novidade. Foi meio que uma novidade
esse meu pedido de ter que me ausentar da escola. Eu queria muito saber o que fizeram

antes, mas nao teve esse antes. (Entrevista - Professora 1).

A professora em foco vem com uma bagagem de pesquisa desde sua formacao inicial

na Iniciacdo Cientifica, e por isso criou esse habito de publicar e participar de eventos cientificos.

Ao assumir como professora na Prefeitura, ela percebeu que o habito de se ausentar da escola

para participar de evento era novidade e pouco frequente dentro das escolas da rede municipal.

Isso demonstra, também, que pouco espaco é dado para a pesquisa e a falta de reconhecimento

da importancia dessas iniciativas na formacao continua do professor da Educacdo Basica. A

jornada intensa, sem qualquer tempo para estudo e planejamento, pode ter contribuido para essa

falta de motivagcdo em realizar atividades diferentes da docéncia, conforme retrata a professora,

gue revelou ainda estar publicando trabalhos relativos aos resultados de sua dissertacdo de

Mestrado.

Elas ndo conseguem encontrar muita motivacdo, mas eu entendo perfeitamente, do
cansaco da sala de aula como se fosse uma coisa a mais. Muitas fazem especializacéo,
mas nem pensam no Mestrado, ou ndo pensam em coisas diferentes como pesquisa em
sala de aula. Basta o0 que eu ja dou e ja é demais, eu nem dou conta. Tem muita essa
mentalidade de ser mais trabalho, de ser algo que vai fazer ficar mais pesada a sua
rotina. (Entrevista - Professora 1).

A questdo de a pesquisa ser considerada mais um trabalho para o professor de

Educacao Béasica é debatida por André (2001, p.59) ao reconhecer que o cotidiano do professor €
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deveras complexo e exige decisdes imediatas para situagdes imprevisiveis. Essa autora ressalta
que “Nem sempre ha tempo para distanciamento e para uma atitude analitica como na atividade
de pesquisa”. Por isso, defende a nogdo de que, com as atuais condi¢cdes de trabalho, ndo é
viavel exigir que o professor de Educacao Basica realize pesquisa, mas que isso ndo impediria
gue ele mantivesse um espirito de investigacao e, nesse sentido, assinala que é “extremamente
importante que ele aprenda a observar, a formular questdes e hipoteses e a selecionar
instrumentos e dados que o ajudem a elucidar seus problemas e a encontrar caminhos

alternativos na sua pratica docente”.

Nos dois relatos, da professora e da autora, ha a questédo da jornada de trabalho que
impede a pesquisa na sala de aula, porém, ha outro aspecto apontado pela professora que é a
desmotivagdo em fazer algo diferente e buscar uma formacdo a mais por conta da jornada
exaustiva de trabalho na Educacdo Basica. Até manter esse espirito de investigacdo defendido

por André (2001), fica dificil, ante a exaustdo da rotina enfrentada pelas professoras.

O problema é que a relagdo com a gestdo e a atividade de pesquisa na escola
encontra impasses e dificuldades no que se refere a liberacdo para eventos cientificos, o que
pode ser atribuido principalmente a uma dificuldade em substituir professores em servigo, pela
falta de méo de obra para esse fim, e também por ser uma novidade, uma vez que esse pedido
dificilmente é feito dentro da rede municipal de ensino. Somado a isso, ha jornada intensa de
trabalho que nao deixa reserva de tempo para estudo e pesquisa, 0 que Sse soma as

caracteristicas que fazem dessa escola l6cus desfavoravel a realizacéo de pesquisa.

No que tange a realizacdo de pesquisas e atividades diferenciadas em sala de aula, a
gestdo ndo restringe essa atividade, mas, por outro lado, ela cobra e exige o cumprimento do
planejamento diario. Ao cumprir com suas obrigagfes propostas em planejamento, o professor

pode realizar outras atividades, como anota o relato abaixo.

Em relacdo a gestdo eu percebo que existe uma cobrancga para que vocé realize aquela
atividade que esté proposta por dia. Se vocé realizou aquilo que é proposto por dia e se
sobrar um tempo, vocé pode fazer outras coisas. [...].Entdo eu percebo muito isso da
gestdo, que vocé cumpra aquilo que tem no semanario, aquilo que é proposto
inicialmente, mas se sobrar um tempo vocé fica livre pra fazer outra coisa. Vocé tem

autonomia se sobrar tempo. (Entrevista - Professora 1).

Essa falsa liberdade dos professores da Escola 1 despertou o interesse da professora,
que revelou sentir vontade de integrar uma pesquisa envolvendo mdusicas infantis do Chico

Buarque em suas aulas, mas que ainda ndo viu o0 momento certo para por a ideia na pratica,
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conforme j& referimos anteriormente. A carga horaria e a necessidade de cumprir rigorosamente o

planejamento do PAIC é um dos motivos apontados para a hdo concretizagdo deste projeto.

[...] gostaria muito de trabalhar com eles as musicas infantis de Chico Buarque. [...], mas
eu ainda ndo vi onde encaixar isso, porque parece que se eu parar alguma coisa ha sala
de aula pra trabalhar com isso € como se eu tivesse deixando um déficit na minha

carga horéria. (Entrevista - Professora 1).

Desse modo, percebemos a diferenca de a¢do de uma escola para outra. Enquanto na
Escola 2, a pesquisa vinha integrada ao curriculo e permeava toda a agédo do professor em sala
de aula, na Escola 1, a pesquisa parece ser algo a mais a ser criado e incluido pelo professor, se,
e somente se, ele conseguir cumprir com todo seu conteddo em tempo habil para desenvolver

outras atividades, o que dificlmente costuma acontecer.

Essas caracteristicas, porém, ndo somente elas, que fazem com que essas escolas
sejam consideradas como ambientes que nédo facilitam o desenvolvimento de pesquisa. H& outros
elementos indicativos dessa dificuldade que reforcam essa constatacéo.

e OQOutros elementos

Assim como nas escolas com condi¢cbes favoraveis, pontuamos outro elemento que
apareceu de forma pontual no depoimento da Professora 1, que vem reafirmar a escolha da
escola como desfavoravel ao desenvolvimento de pesquisa. Dentre esses elementos, destacamos

a estrutura fisica da escola.

No que se refere a estrutura fisica da escola, que, conforme mencionamos, € uma
escola pequena e adaptada, h4 uma queixa dessa professora em relagdo ao espacgo destinado a

sua sala de aula.

[...] eu estou na menor sala do colégio. E super complicado. E aquela sala que para o
aluno sair da cadeira ele precisa passar por debaixo porque ndo tem espaco [...].
Quando vem todos faltam cadeiras. E aquele calor, aquela agitacdo que também
contribui para ndo funcionar muito a questdo da pesquisa. Se eu precisar de um
espago reservado para conversar com o aluno individualmente, ndo tem esse espaco na
sala. Se eu precisar deixar um aluno lendo o material para depois conversar com ele,

ndo tem esse espaco. (Entrevista - Professora 1).

A dificuldade com os espacos oferecidos pela Escola 1 ja vem desde a sala de aula,

gue, pelo pequeno porte, dificulta qualquer atividade diferenciada que exija uma locomocédo das
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criancas do seu lugar habitual. O pouco espaco é agravado, também, pela quantidade de alunos,
que abriga em média 20 criancas. Essa dificuldade foi sentida também no periodo de observacao
das aulas. Por falta de espaco e de carteiras para os alunos, muitas vezes o local destinado ao
observador era bem apertado e de movimentacéo dificil.

Apesar de ndo haver relatos de insatisfacdo, o problema com espaco da sala de aula
também foi encontrado na Escola 3. A sala de atendimentos individualizados é dividida por areas,
onde cada professor possui uma mesa com duas cadeiras para receber os alunos. A sala da area
de Humanas conta com o maior nimero de professores reunidos, o que ndo favorece o siléncio
necessario para realizacdo dos atendimentos ou para estudos nos momentos em que ndo ha

alunos para serem atendidos.

Os problemas estruturais dessas escolas se configuram, portanto, como fatores que
dificultam ainda mais o desenvolvimento de pesquisas na escola, uma vez que a sala de aula, a
biblioteca e o laboratério de informatica seriam lugares propicios para o professor se utilizar na

integragéo do ensino com a pesquisa.

Esse topico mostrou que os professores, egressos do mestrado, das escolas
pertencentes a rede municipal e estadual enfrentam maiores problemas estruturais e,
consequentemente, sentem mais dificuldades em praticar a pesquisa em seu contexto de
trabalho. Apesar dessas dificuldades relatadas, acreditamos que as contribui¢cdes da formagcdo em
pesquisa provenientes do curso de Mestrado em Educacao ainda possam se manifestar na pratica
pedagogica desses professores. E por isso que entendemos a importancia de abordar esse

assunto, o que fazemos a seguir.

7.4 As contribuicBes para a pratica pedagdégica: o que a formacdo em pesquisa, recebida no
Mestrado em Educacao, trouxe para a sala de aula dos professores da Educacéo Basica,

egressos desse curso?

A andlise da categoria (n0), ‘Contribuicbes da pratica pedagdgica’, buscou encontrar,

por meio da observagdo em sala de aula e da conversa com os professores durante a entrevista
de explicitacdo, as influéncias que a formacdo em pesquisa, recebida durante o curso de
Mestrado, trouxeram para a pratica pedagogica desses docentes. As acfes dos professores
observados foram confrontadas durante a entrevista de explicitagdo, com o intuito de identificar se
as praticas confrontadas provém das contribuices da formacdo em pesquisa recebida no ambito

do Mestrado.
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Essa discussdo tem como obijetivo identificar junto aos professores pesquisados as
mudancas ocorridas em sua préatica pedagogica e profissional apos a realizagdo de seu curso de
Mestrado. Analisamos essa categoria tomando por base a seguinte organizacéo, ilustrada na
figura a sequir.

Figura 6: Organizagdo da categoria ‘Contribuicdes para pratica pedagodgica’ de professores da

Escola Basica egressos do mestrado. Fortaleza/CE, 2012
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Na Figura 6 é possivel perceber que organizamos essa categoria em itens, em que
cada um se refere as contribuigbes de cada professor individualmente, para que fosse possivel
visualizar mais detalhadamente cada caso e contribuicdes, visto que cada professor possui uma

trajetoria singular de atuacao e de formagédo em pesquisa.

Os tépicos anteriores, no entanto, jA nos ajudam a desenhar um pouco o perfil de
atuacao desses docentes. Isso porque 0 ensino sempre esta diretamente relacionado com a
trajetoria de formacédo e profissionalizacdo dos professores, com as condi¢ges de trabalho e as
praticas de pesquisa realizadas por esses profissionais até 0 momento. A observagcdo em sala de
aula buscou encontrar praticas que evidenciassem influéncias e contribuicbes da formagdo em
pesquisa recebida no Mestrado. Essas praticas, porém, sO tiveram maior significado quando
confrontadas junto aos professores egressos do Mestrado, que interpretaram suas acdes, muitas
vezes, de modo diferente de como as observamos. Dessa maneira, o significado que os sujeitos

conferem as suas agdes foi 0 que interessou a nossa pesquisa.

Tendo em vista essas suas interpretacdes, montamos quatro perfis diferentes de

contribuicBes da formacdo em pesquisa para a pratica pedagogica, com o intuito de compreender
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como esta se expressa em diferentes contextos de agcdes e como os professores dao significado e
constroem sua pratica pedagdégica apds a experiéncia formativa em pesquisa no Mestrado.

. Professora 1

As aulas observadas com a Professora 1, que ocorreram de 27/06/2011 a
13/07/2011, revelaram alguns momentos que remetem, de fato, a existéncia de atividades ligadas
a uma formacdo em pesquisa, embora o préprio contexto de trabalho, conforme ja descrito, ndo
deixe muito espaco para isso. Como a maioria das aulas gravita a orbita do PAIC, esses
momentos mais diferenciados eram vivenciados em aulas que a professora podia sair do roteiro

amarrado do Programa em outras disciplinas, ou no momento de aula na biblioteca.

Encontramos, durante as observacdes, momentos em que a professora instiga a
curiosidade dos alunos, buscando trazer o conteldo para a realidade deles, fazendo-os pensar e
raciocinar em diferentes situacdes e nado responder apenas de maneira automatica e vazia. A
situacao seguinte ilustra um desses momentos observados durante a aula de Matematica.

Professora: Em qué mais que a gente usa nimero? Se eu pergunto: qual é a série é
que vocé faz?

Alunos: 2° ano

Professora: Segundo ano a gente usa qual nimero para escrever?

Alunos: O dois.

Professora: Outra coisa que a gente usa muito e s6 tem niamero?

Alunos: O calendario.

Professora: O calendario. Tem os meses do ano. Quantos dias tém a semana?

Alunos: Sete.

Professora: Quando a gente compra um produto, tem escrito uma data? O que é essa
data?

Alunos: A data de validade.

Professora: A data de validade e a data de fabricagdo. Por exemplo, se o “nescauzinho”
gue eu estava tomando, se a data de validade dele for até dia 20 de maio eu podia
tomar?

Alunos: Nao.

Professora: Por qué?

Alunos: Porque estava vencido.

Professora: E ai era legal tomar? Sera que ia fazer bem?
Alunos: Nao.

(Observacao n° 2 - Professora 1)

Nesse caso, observamos que a professora articula de maneiras diversas a utilizacédo

dos numeros no cotidiano dos alunos. Eles, muito atentos, conseguem perceber que a Matematica
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esti presente no dia a dia e ndo apenas na escola e nos livros. Essa estratégia de instigar a
curiosidade dos alunos é realizada, também, durante as aulas de Portugués, quando a professora
leva os alunos para a Biblioteca e fez tocar uma musica, da qual eles gostam, e pede para que
eles encontrem na letra da musica o0 nome das brincadeiras que la estao escritas.

Professora: Eu vou querer agora que Vvocés circulem onde aparece nome das

brincadeiras na letra da musica. Prestem bem atencéo! (Observacédo n°® 6 - Professora
2).

Esta acdo aprimora a capacidade de leitura e atencdo do aluno, que ndo escuta
apenas a musica, mas realiza a leitura da cancdo com um objetivo especifico de encontrar as
palavras que a professora pede. A professora reconhece que essas e outras acdes sao
contribuicBes de sua formag&do em pesquisa no Mestrado, que ajudou a perceber a importancia de

contextualizar o contetido para que 0s alunos tenham mais interesse e atencdo na aula.

Eu tento em alguns momentos [contextualizar], ndo consigo em todos, conversar e trazer
realmente para a realidade deles. Eu acredito que isso esteja realmente ligado
também a essa questdo da minha formacdo em pesquisa, por perceber que isso
acaba sendo essencial para que eles tenham interesse sobre aquilo. [...]. Eles se
interessam muito mais do que repetir s6 o alfabeto inUmeras vezes até decorar. Entdo eu
acredito sim, que tenha uma relagdo com a formacdo no mestrado. (Entrevista -

Professora 1).

Essa professora revelou em sua entrevista que o Mestrado contribuiu, também, para
gue ela assumisse uma atitude mais atenta com os problemas da sala de aula, o que a leva a
pesquisar por informagdes que ajudem a enfrentar limitacdes e problemas dos seus alunos para

poder intervir da melhor maneira.

[...] eu acredito como contribuicdo é ta procurando ler sobre algum problema que
aparece em sala de aula. Um caso de hiperatividade, ai eu vou tentar ler e me inteirar
da bibliografia a respeito. Um aluno de baixa visdo vou la procurar no site do MEC ou em
algum livro como esse aluno deve ser tratado. Entdo a questdo do despertar e
procurar saber como me portar e melhorar minha prética através de leituras,
muitas vezes, através também da observacdo em sala de aula. E no caso acaba
ficando principalmente as leituras que eu procuro fazer.[...]. E quando vocé parte
para as leituras vocé acaba vendo outras experiéncias e outras coisas que acontecem
que pode lhe ajudar a vivenciar algum tipo de problema que vocé esteja passando em

sala de aula. (Entrevista - Professora 1).
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A superacgdo dos problemas e impasses surgidos em sala de aula motiva a Professora
1 a buscar por uma solugdo mediante a leitura e a reflexdo, trazendo para a sua realidade de
atuacdo o que foi encontrado em suas leituras. Essa atitude vai ao encontro ao que idealizou
Schdn, como Ludke (2009) ressalta na imagem do professor mais ativo, critico e autbnomo. Essa
atitude, porém, poderia ser mais intensiva se a professora tivesse tempo disponivel em sua carga
horéria para estudos e pesquisa? Acreditamos que, certamente, poderia haver mais intervencdes
e melhorias, se essa profissional dispusesse de tempo em sua carga horaria para estudo e

planejamento, de modo a realizar mudancas efetivas em sua pratica.

Em relacdo as mudancas observadas em sua prética pedagégica apds o término do
curso, a professora, apesar de ter pouco tempo de magistério, apontou algumas alteracdes
significativas. A preparacdo de atividades mais direcionadas para os alunos e a inclusdo da
masica, jogos e teatro, sdo algumas das estratégias enumeradas pela docente, que reconheceu
ter uma posi¢cdo mais madura ao se portar na sala de aula apdés a experiéncia no curso de

Mestrado. O relato abaixo expressa isso.

Eu acredito que eu me prepare mais agora com atividades mais direcionadas para a
série que estou trabalhando. No meu planejamento eu tento colocar coisas
diferentes, coisas ludicas, usar musica um pouco de teatro, usar aquilo que eu
possa fazer para chamar atencdo. Eu acho que essa questdo mesmo depois do
mestrado deu aquele amadurecimento mesmo de como me portar em sala de aula e
como ver que outras atividades poderiam enriquecer estes momentos. (Entrevista -

Professora 1).

Desse modo, percebemos que as contribuicdes do Mestrado para a pratica
pedagdgica da Professora 1 vao ao encontro das possibilidades que ela encontra em sua sala de
aula para melhorar o seu ensino, no caso, quando estimula a reflexdo, a curiosidade e buscando a
contextualizacdo do conteudo. Essas e outras atitudes tém relacdo com o pensamento e a
concepcgdo de pesquisa de Zeichner (2002) e Demo (1999), que explicitamos no capitulo 5, sobre
a pesquisa no campo teorico e pratico. Zeichner (2002) defende a ideia que a pesquisa em sala
de aula deve estar voltada para a transformacdo social desde o momento em que o professor
passa a ter um engajamento na analise da propria prética para que sirva de base para um melhor
aprofundamento das dimensdes sociais e politicas da profissdo professor. Demo (1999) também
concebe a acdo em sala de aula como uma atitude politica. Essa atitude possibilita afirmacéo de
um compromisso com a mudanga social em sua préatica de sala de aula. Tal preocupacao ficou
evidenciada no discurso e na pratica da professora, que se preocupa ndo sé com o conteudo,

mas, também, com a formacao para a cidadania de seus alunos.
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Uma coisa que eu sempre percebo, pode até ser que na pratica eu veja um pouco mais,
de trabalhar ndo s6 o contetido, mas a formacéo humana deles. Eles geralmente vém de
uma familia extremamente desestruturada, sem valores, sem respeito. [...]. Eu acredito
gue esse tipo de pensamento estéa ligado nédo s6 a formagcdo no Mestrado, mas na
graduacdo também, de ter essa pedagogia que tente fazer um pouco de diferenca na

forma de ministrar o contetido. (Entrevista - Professora 1).

Percebemos que, malgrado as dificeis condi¢cdes de realizacdo da pesquisa na escola
dessa professora, que ndo encontra espaco fisico, apoio institucional nem carga horaria favoravel,
as contribuicdes da formacdo em pesquisa, oriundas do Mestrado, estdo presentes em seu
contexto de agdo em sala de aula. Esses contributos ficaram evidentes em suas atitudes, mais
atenta e compromissada com a pratica, quando ela busca solucionar os problemas, estudando e

pesquisando sobre casos semelhantes na literatura.

Acreditamos que a falta de condigBes de trabalho enfrentadas por essa professora
limita sua atuagdo e até seu maior envolvimento nas atividades de pesquisa. Isso porque ela
relatou que esta buscando se manter ativa, mas sempre é desmotivada em razdo das inimeras
dificuldades que precisa enfrentar na escola para conseguir realizar o que pretende. Se a gestéao
escolar e o sistema municipal de ensino favorecessem e motivassem a¢fes de mudancgas e
inovagdes propostas pelos professores, a realidade escolar poderia ser outra; como encontramos,

por exemplo, com o Professor 2, conforme esta a frente.
e Professor 2

O periodo de observacdes de 08/08/2011 a 15/09/2011 com o Professor 2 revelou um
ensino integrado com a pesquisa. Podemos observar em suas aulas, com bastante frequéncia, a
preocupagdo em contextualizar sempre o contetdo, relacionando-o ao cotidiano. A utilizagdo de
experiéncias praticas para articular com a teoria, 0 estimulo com a pesquisa, dentre outras
atitudes mais marcantes, mostraram que s&80 mais intensivas as contribuicbes do curso de

Mestrado para a sua pratica pedagdgica.

Desde a primeira aula observada, esse professor demonstrou atitudes de incentivo a
pesquisa e o0 estimulo a curiosidade dos alunos, que ja apresentam, também, um perfil mais
questionador, participativo e critico, que, conforme ja ressaltamos, costuma ser caracteristica dos
alunos da Escola 2, mas que também é uma peculiaridade da faixa etaria pré-adolescente do 6°
ano. Na primeira aula, ele incentivou a pesquisa na internet sobre o Protocolo de Kyoto,
explicando que se tratava de um acordo para diminuir a emisséo de gas carbdnico na atmosfera,

como observamos:
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Professor: Quem quiser pode pesquisar na internet o chamado Protocolo de Kyoto.
Professor, o que é isso? Na cidade de Kyoto no Japédo, os paises desenvolvidos e os
paises em desenvolvimento como Brasil, Argentina e Chile, se comprometeram a
diminuir 20% da emissdo de gas carbdnico na atmosfera. Justamente o EUA, pais
industrializado se recusou a assinar o protocolo. Porque ele fez isso?Por que o governo
americano para diminuir 20% da producao de CO2, teria que reestruturar suas fabricas
com diminuicdo dos lucros e ia isso mexer com a economia americana. Entdo eles
preferem continuar destruindo o planeta e eles mesmos, do que preservar o planeta.
(Observacao n°1 - Professor 2).

Outra atitude dele, que indica o estimulo a pesquisa, € uma atividade avaliativa que
incentiva o aluno a investigar e produzir um texto sobre o que pesquisou. Essa atividade, intitulada
Caderno de Pesquisa, faz parte da avaliagdo qualitativa dos alunos. O professor alerta para que
os alunos procurem a biblioteca o quanto antes para pesquisar 0s assuntos da atividade e sugere

também uma busca via internet.

Professor: Vocés estao recebendo o caderno de pesquisa que equivale aos 3 pontos
da avaliacdo qualitativa, cujo tema da 3° etapa séo: Poluicdo do Ar, Biografia de
Torricelli, [...], que foi o cientista que trabalhou com a pressao atmosfera, e Aquecimento
Global, [...]. A entrega é quinta feira que vem, dia 18. [...]. Lembrando que é melhor ir
logo a biblioteca hoje no final da aula, ou amanha, porque amanha é dia do estudante e
o feriado foi transferido para sexta-feira. [...]. Para ninguém ter a desculpa que n&o achou
porque ndo deu tempo, v& logo atras na biblioteca. (Observagdo n°2 - Professor 2).

Essa atitude de o professor constantemente incentivar 0os alunos a pesquisar sobre 0s
diferentes assuntos relacionados ao conteldo, e a refletir sobre as questfes, articulando o

conteudo a realidade, caracteriza o fazer pesquisa e o estar em pesquisa de Beillerot (2001). Os

alunos constantemente sdo puxados para refletir, opinar e a pesquisar sobre um assunto,
produzindo as proprias consideragbes com base no que foi dado. Essa atividade estimula a
capacidade de sintese, argumentacédo e criatividade dos alunos. O Professor 2 revela que essa
atividade, o Caderno de Pesquisa, foi inspirado em uma disciplina que ele teve durante o curso de
Mestrado, que tinha essa pratica de pesquisa e producao textual sobre o assunto. A experiéncia
positiva e o aprendizado proporcionado por essa atividade o levaram a transferir para o seu
contexto de atuagdo, com os alunos de 6° e 7° ano do ensino fundamental. O discurso seguinte

expressa isso.

Vocé teve a oportunidade de receber um caderno de pesquisa, que eu entreguei aos
alunos. Nas minhas aulas [no mestrado], principalmente de Teorias da Educacéo, que foi
com o professor Justus Pereira e a professora Marcilia, nés tinhamos um livio ou um
capitulo de livro para ler por semana, mas sempre eles estavam dando determinado
assunto para a gente fazer uma pequena pesquisa sobre aquele assunto para
complementar a leitura. Entdo a partir dai eu tive a ideia de fazer o que eu chamo

hoje de caderno de pesquisa. Onde eu dou trés temas aos alunos, eles fazem uma
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pequena pesquisa, manuscrita, sintese do assunto, depois eles fazem a concluséo
pessoal deles o que eles aprenderam. Entdo isso foi meio que uma copia da

metodologia que eu aprendi la no mestrado. (Entrevista- Professor 2).

O estimulo a pesquisa em sala de aula é uma caracteristica que o professor assume
adotar e considera importante para a melhoria de sua pratica. Como ele revela, esse estimulo
encontra-se em diversos momentos que pudemos observar durante as suas aulas. Os alunos
também respondem positivamente ao estimulo e se mostram bastante interessados e
participativos durante as aulas e as atividades. Abaixo o professor demonstra sua concepc¢ao de
pesquisa.

Eu estimulo muito, eu digo muito que a pesquisa esta no dia-a-dia, ela faz parte do
contexto da sala de aula, a pesquisa ndo é sé para a pds-graduacao, para uma
especializagdo, mas ela t4 também no contexto da sala de aula, pode néo ter o
rigor académico que a universidade tem, mas a gente trabalha com pesquisa a partir
do momento que a gente instiga o caderno de pesquisa, a partir do momento que a
gente faz uma associagdo com o cotidiano, contextualiza o assunto, a gente ta
estimulando ele a buscar aquele conhecimento que ele ndo tinha, muitos a partir
dai chegam complementando as idéias com outras coisas que viram na internet, ou

em livros, ou no Discovery, ou em um programa de televisdo. (Entrevista- Professor 2).

Pelo relato, percebemos que a concepgéo de pesquisa desse docente vai ao encontro
da proposta por Demo (2002), Zeichner (2002), André (2001), que mais diretamente defendem a
pesquisa no cotidiano da sala de aula, que transcende o rigor e a disciplina cientifica, para

formacao critica, criativa, reflexiva e emancipatdria, no contexto da formacao da Educacao Basica.

Outra caracteristica marcante nas aulas desse professor é que ele estd sempre
buscando levar uma experiéncia para a sala de aula como forma de aproximar a teoria e torna-la
mais tangivel e compreensivel para os alunos. O proprio livro de Ciéncias adotado pela escola
favorece essa pratica com a sugestao de algumas experiéncias, mas o professor traz outras para
ilustrar seu contetdo e incentivar os alunos a fazerem, também, em casa. Observamos uma

experiéncia com a seringa para definir algumas propriedades do ar, realizada na sala de aula.

Professor: Na compressibilidade o ar diminui de volume e de espaco quando ele sofre
uma forca de compressdo. O livro demonstra isso na pagina 171, mas como o
professor sabe mais que o livro e para ndo fazer um experimento com a seringa
vazia, eu achei uma forma da gente visualizar a experiéncia. Como € isso? Uma
seringa de 20 ml um baldo de festa e linha. A primeira coisa que vocé faz é tirar o
émbolo da seringa. Ai vocé faz uma bolinha daquelas bolinhas que a gente faz quando
estoura baldo em festa. Vocé vai ter que procurar fazer uma bolinha para entrar no
émbolo da seringa. Feito a bolinha, coloca dentro da seringa e veja o processo de
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compressibilidade. Veja o espaco do ar dentro da seringa. Quando eu empurrar este
émbolo fazendo uma forca de compresséo este ar vai ser comprimido, suas moléculas
vao ficar juntas e diminuir de volume. Consequentemente a bolinha dentro também vai
sofrer compressdo. Veja o que vai acontecer com bolinha [a bolinha diminui de
tamanho]. Entdo isso aqui a vocé visualiza a compressibilidade do ar dentro da seringa
sobre o bal@ozinho que vocé fez dentro da seringa.

7

Professor: Conceito de compressibilidade é quando o ar sofre uma forca de
compresséo e diminui o seu volume e 0 seu espago. Veja 0 espago aqui. Ta uns 20 ml.
Quando eu empurrar o émbolo fazendo uma forca de compresséo, este ar que vai que
ser comprimido vai comprimir o baldozinho dentro da seringa. A elasticidade que é a
segunda propriedade é o contrario da compressibilidade. Na compressibilidade eu faco
uma forca de compressao e o ar diminui de volume, se a elasticidade é o contrario, eu
tiro a forca de compressao e o ar volta ao volume normal. Entdo a elasticidade vem
sempre depois da compressibilidade. [...]. (Observacgéo n°4 - Professor 2).

Ao trazer uma experiéncia pratica para explicar os conceitos de propriedades do ar, o
professor aproxima o conteudo dos alunos, facilitando a compreensdo dos conceitos e
provocando questionamentos. A pratica de provocar questionamento, contextualizar o assunto e
promover o didlogo em sala de aula € uma das caracteristicas marcantes observadas durante
suas aulas. Essa atitude, apesar de ser uma caracteristica de atuacdo do professor, foi se
aperfeicoando e se enriquecendo com a formacdo recebida no Mestrado, conforme revela o
préprio docente.

Eu sempre trabalhei nesta perspectiva, essa € uma caracteristica minha. Eu sempre
trabalhei com a contextualizagdo do contelddo, agora, com o mestrado, as varias leituras
gue foram feitas na area da Educacéo, outras leituras que me dediquei no meu processo
de auto formacéo, pés-mestrado, nesse periodo entre mestrado e doutorado, também
foram me levando a esse trabalho, a buscar estudar a questdo da interdisciplinaridade e
contextualizagcdo. (Entrevista- Professor 2).

Os momentos mais significativos observados, porém, durante as aulas foi uma
inovacdo que despertava a atencdo dos alunos durante varios momentos na aula. No decorrer da
exposi¢ao sobre o assunto, o professor dava um assovio e 0s alunos em coro falavam: “Ciéncias
do dia a dia”. A partir dai, o professor dava um exemplo ou uma situacdo préatica do cotidiano
comum aos alunos que tinha relagéo direta com o assunto da aula. Essa espécie de brincadeira
trazia 0 aluno para dentro do processo de ensino e aprendizagem e despertava a atencédo e a
curiosidade para o fato novo que ia surgir e para a situagdo que o professor ia trazer. Era comum
o professor usar os alunos da sala como exemplo, 0 que fazia com que eles prestassem ainda
mais atencao na explicacao.

Professor: A terceira propriedade do ar € vou comecar fazendo logo uma situacao de:
(assovio)

Alunos: Ciéncias do dia a dia

Professor: Se a Isadora resolvesse se perfumar antes do recreio aqui na sala, quando
ela abrisse o perfume dela bem aqui, pouco tempo depois os colegas la no fundo da sala
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de aula iriam sentir o cheiro do perfume. O perfume tem &lcool e o &lcool é uma
substancia que na temperatura ambiente ele vira gasoso muito rapido. Ele passa do
liquido para 0 gasoso e as substancias gasosas tendem a se expandir, ou seja, ocupar
todo o espaco disponivel. Prestem bem atencdo, expansibilidade, portanto é a
propriedade que o ar enquanto substancia gasosa tem de ocupar todo o espaco.
(Observacao n° 4 - Professor 2)

[Professor assovia e os alunos repetem em coro: “Ciéncias do dia a dia”]

Professor: O Ciro foi pra Guaramiranga com o pai dele, e ai quando chegou la em
Guaramiranga o pai dele ficou meio tonto e sentiu um zumbido no ouvido. Como é que a
gente explica o fato que ao subir uma serra a gente sentir um zumbido no ouvido?
Quando vocé normaliza a respiracao melhora. [...]. Agora a tontura se deve a diminuicéo
do oxigénio, mas e 0 zumbido no ouvido? Prestem atencdo. Ta aqui a orelha do Ciro
[desenha uma orelha na lousa], dentro todos nds temos uma membrana que capta o
som, essa membrana recebe o nome de timpano. Para quem ndo sabe, o seu ouvido
tem comunicacdo com a sua garganta. [...]. Essa ligagdo com a garganta se chama
trompa de eustaquio. Aqui no nivel do mar, o que acontece? A P.A que entra pela orelha
do Ciro é equilibrada com a P.A do ar que entra pela boca e garganta do Ciro até o
timpano. Isso mantém o timpano dele reto. Quando o Ciro sobe o alto de uma montanha,
0 que acontece? Essa P.A é externa, e essa é a interna. Essa P.A externa diminui,
consequentemente a P.A interna que ele continua respirando, empurra o timpano e ele
da uma curvadinha. Essa curvadinha que o timpano faz é justamente o zumbido no
ouvido ou entdo aquele entupido que vocé sente na viagem aérea. [...] (Observagéo n°5 -
Professor 2).

Essas foram algumas das situacbées de “Ciéncias do dia a dia” que presenciamos

durante todos os dias de observagéo na Escola 2. A contextualizacdo com a realidade dos alunos

mediante uso de uma estratégia diferenciada foi uma criacdo do professor, que, apos o Mestrado,

teve essa ideia de trazer o assovio e 0 coro dos alunos como uma maneira de chamar mais

atencao para o conteudo e tornar a aula mais interessante e atraente. O relato discorre sobre essa

situacéo.

Fui eu que criei. Ele surgiu de uma brincadeira. A partir do momento que eu sentia a
necessidade de contextualizar, por mais que eu dissesse pra eles, “olha isso aqui tem a
ver com a ciéncia e o cotidiano”, eles sGo meninos de sexto ano, entdo eles precisam ser
motivados eles precisam de algo que torne interessante, eles precisam daquela
chamada, e ai eu criei, e comecei a fazer isso e eles em coro dizem: Ciéncias no dia-a-
dia. Entéo eles sabem que aquilo que esta sendo explicado de ciéncias tem uma relagéo
com o cotidiano, que tem questdes no livro didatico que aborda essa perspectiva dele
ndo achar a resposta no contelido, mas ele precisar e interpretar com o cotidiano, e eles
sabem que vira questdo de prova. [...]. Entdo foi uma criacdo minha para chamar a
atencao deles, que aquele fato da ciéncia tinha uma associacdo com o cotidiano, eu até
diria que foi a forma que eu achei de procurar direcionar para uma alfabetizacéo
cientifica. (Entrevista- Professor 2).

[Questionado se essa foi uma criacdo anterior ou posterior ao Mestrado]. Foi apés o
Mestrado. (Entrevista- Professor 2).

Notamos, entdo, que ha uma preocupacdo em esta despertar para a questdo da

pesquisa, mediante a contextualizacdo do contetdo, da proposta de atividades diferenciadas,
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enfim, para um aprendizado significativo, em que a pesquisa vai ter um papel formativo no
despertar de uma atitude questionadora, critica, participativa e contextualizada com a realidade e
com as questdes sociais. Essa posic¢ao foi incluida na pratica do professor ap6s sua formagédo no
Mestrado, que despertou para essas questbes, como é possivel perceber na verbalizacdo

seguinte.

Eu tenho a pesquisa como uma nova postura apés o mestrado, [...], a sisteméatica de
avaliacdo do mestrado, de néo ter o rigor daquela prova, mas a construcdo de um texto,
mas a valorizacao da participacdo, debate, da discussédo, de vocé se auto avaliar no final
de cada disciplina, porque isso tinha como pratica no meu mestrado. Eu fui adotando em
sala de aula. Na participacdo da avaliacdo qualitativa, que equivale 3 pontos, meus
alunos se auto avaliam, ndo sou eu que dou a nota a ele, as minhas avaliagcbes
buscaram ser mais contextualizadas, ndo cobrar o contetdo pelo conteddo, mas o
conteudo de forma a ter uma relevancia para o contexto social, para a
alfabetizacdo cientifica, entdo isso sdo visdes que foram aprimoradas

principalmente com o mestrado. (Entrevista- Professor 2).

O professor enfatiza e reitera o que ja discutimos no capitulo 5, sobre a importancia da
formac&o em pesquisa para o docente. A atitude mais atenta e reflexiva, a preocupacdo com as
guestdes sociais, foram ganhos adquiridos, também, pela formacao no Mestrado, que possibilitou
essa nova atitude do docente em sua sala de aula. A mudanca de sua pratica e dos modos de
avaliagdo casa com a atitude defendida pro Demo (1999), em que com a adocdo da pesquisa
integrada ao ensino, é necessaria uma forma de avaliagdo condizente com a atitude
emancipadora, critica e produtiva. Isso é feito pelo professor quando estimula a produgéo

individual de seus alunos, além do incentivo a reflexdo e emancipag¢éo com a autoavaliagéo.

Além da pesquisa como uma nova atitude em sala de aula apés o Mestrado, o
professor revelou que houve outras mudangas em sua pratica apos o curso. Ele mudou o modo
como vé a educagdo e passou a se empenhar em praticar suas leituras sobre questfes da
Educacao que considera importante. As leituras e discussfes realizadas durante o curso ajudaram
a mudar sua perspectiva de ver a educacao e a relacdo entre professor e aluno. O relato discorre

sobre essas mudancas.

O mestrado mudou a minha pratica, principalmente nesse ponto de saber lidar com a
relacdo professor-aluno, porque acontece muito da visdo da educacdo bancéria, do
professor como dono do conhecimento, e as vérias leituras que eu fiz no Mestrado,
algumas com discussdes em sala de aula com professores e colegas, outros a partir de
interpretacdes pessoais, eu sempre me questionei que muito da teoria da educacéo, ndo

virava prética. [...]. Quando o Paulo Freire falava de respeito ao discente, o estimulo a
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pesquisa. Entdo nas minhas leituras eu sempre estou querendo saber 0 que essa teoria
da educacdo, pode virar acdo concreta no chao da sala de aula. (Entrevista- Professor
2).

As contribuicbes da formacdo em pesquisa recebida no Mestrado para a pratica
pedagogica desse docente foram extremamente significativas no que se refere ao trabalho com a
pesquisa, a contextualizacdo do conteldo e o aprimoramento da avaliacdo. Seriam essas
contribuicbes maiores pelo contexto de trabalho que, também, possibilita e incentiva essa
perspectiva de acdo? Acreditamos que isso certamente contribui para que o professor possa
trabalhar da melhor maneira. Além disso, a série, a faixa etaria dos alunos, somada as condi¢cdes
de trabalho favoraveis, possibilitam o trabalho com a pesquisa nessa perspectiva que
encontramos com esse professor, mas a sua formac¢ao exerce uma influéncia preponderante na
melhoria da préatica e na adocao de atitudes que favorecem a integracao do ensino e da pesquisa,
conforme pudemos observar no proprio relato desse professor e nas observacdes realizadas em

sala de aula.
e Professora 3

As observacdes realizadas com a Professora 3, de 27/10/2011 a 17/11/2011, teve um
diferencial em relagdo aos demais professores sujeitos da pesquisa, em razdo da sua forma de
atuacao, que ocorre por meio dos atendimentos individualizados, o que caracteriza seu contexto
diferenciado de atuacdo. Essa abordagem proporciona maior liberdade para o dialogo sobre o
contetdo, maior aproximagdo entre professor e aluno, permitindo uma articulacdo mais

direcionada entre o conteldo e a realidade vivida pelo discente.

Desse modo, as aulas observadas se caracterizaram principalmente pelo diadlogo
sobre o conteldo estudado, pela reflexdo entre o conteldo e aspectos pessoais, sociais e
politicos. Com essa atitude, a professora incentivava a criticidade e a curiosidade dos alunos para
as questdes de Filosofia, provocando o entendimento de que a disciplina ndo € complexa quando

se aproxima da realidade, e que sem ela a Filosofia perde o sentido.

Dentre as caracteristicas que citamos, uma delas é a aproximacdo do conteudo
estudado com a realidade do aluno e a explicacdo clara para ele sobre o que é a disciplina, acédo
essa que desmistifica preconceitos e instiga a curiosidade de quem esté se iniciando na disciplina.
Observamos uma situacdo, na qual a professora explica sobre o mito da caverna de Platéo,
articulando com a realidade da aluna e desmistifica a Filosofia como algo de entendimento dificil.

Professora: O Platdo diz que devemos ter muito cuidado com o conhecimento que a

gente adquire pelos sentidos, olhos, audi¢do... Esse conhecimento a gente pode nos
enganar. Apesar de ele ter exagerado com essa andlise, ele quis trazer para gente uma
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reflexdo que eu considero muito importante. Muitas vezes na nossa vida a gente fica
numa caverna. A gente passa por uma situacdo que a gente achava que era de um jeito
e nos enganamos. As vezes até no amor, a gente namora uma pessoa e se apaixona e
tem uma ideia de uma pessoa e passa por uma experiéncia e pensa, puxa vida, eu me
enganei. O que € a caverna de Platdo? S&o as ilusdes. Ai o Platdo diz que a gente tem
gue viver a vida dentro da realidade, e ndo as ilusdes, mas é muito importante essa
reflexdo, porque muita gente passa a vida vivendo de ilusGes. (Observagédo n° 3 -
Professora 3).

Professora: A filosofia ajuda vocé a refletir com maior tranquilidade as coisas. Refletir
sabendo o que ta dizendo, pensando naquilo que esta dizendo. Vocé vai verificar os
primeiros fildsofos, principalmente o Sécrates, o Platdo e Aristételes, vocé vai ver os
pensamentos desses filésofos acerca do conhecimento, da vida. E nisso juntar o que
esses filésofos pensavam e com o que a vocé também pensa. Esse é o objetivo da
nossa disciplina. E uma disciplina maravilhosa, vocé vai gostar. (Observacdo n° 8 -
Professora 3).

A professora, também, estava sempre se preocupando em trazer questfes sociais e
politicas para dentro do conteudo, estimulando que os alunos expressem seu ponto de vista e
desenvolvam o pensamento critico e reflexivo sobre as questfes que envolvem o mundo. Essa
abordagem aconteceu, por exemplo, quando a professora discutiu com a aluna sobre a questéo
da ética das favelas e acerca do assunto segregacédo e desigualdade, existente na globalizacéo,

como observamos abaixo.

Professora: Quando vocé olha uma favela e vocé pensa na ética tem algo de
contraditério? Tem alguma coisa que nao combina?

Aluna: Eu acho que tem, porque nao era pra existir. Quando a pessoa mora numa favela
ela ja estd no nivel de desigualdade, entdo ndo é ético do ponto de vista da
desigualdade, porque ndo era para ser assim. Era para todo mundo viver todo mundo
igual. Ou que fosse o0 mundo uma favela, ou que fosse o0 mundo uma coisa maravilhosa

para todo mundo morar.

Professora: Eu vi na tua questdo e achei interessante fazer a reflexdo. Para vocé ver
que uma questdo dessas da para fazer uma reflexdo filoséfica. (Observacdo n° 6 -
Professora 3).

Professora: O que é globalizacao?Hoje se fala que o mundo alcancou um nivel
cientifico e tecnoldgico muito grande, que hoje o que acontece la na China, vocé em
fracdo de segundos, em tempo real vocé sabe o que ta acontecendo la. Um produto que
é utilizado no pais pode circular no mundo todo de forma vertiginosa. A reflexdo que o
texto fala € em que medida a globalizagédo € positiva para a humanidade. Por exemplo:
hoje 0 que acontece la em qualquer pais a gente pode saber. Todos nés podemos
saber? Ser4 que todo mundo tem acesso a essa informag&o?

Aluna: Nem sempre.
Professora: Por qué?

Aluna: Porque nem todas as pessoas tém acesso ao computador, e nem toda noticia
gue sai na televisao é verdade.

Professora: Agora a pergunta: todos nds podemos ter acesso ao computador?Todas as
pessoas do planeta podem usufruir das riquezas tecnolégicas? Entdo a globalizagdo tem
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um aspecto negativo quando ela ndo da acesso a todas as pessoas. Entdo ela é
negativa porque ela foi uma globalizacédo para poucos, ndo foi uma globalizacdo onde
todos se apropriam. Entdo ela é negativa a partir do momento que a gente queria que a
ciéncia, a tecnologia, a alimentacdo, tudo fosse globalizado no sentido de que todo
mundo tenha acesso. (Observacéo n°3 - Professora 3).

A atitude da professora em trazer o contexto politico e social para o conteido é uma
préatica defendida por Zeichner (2002) e Demo (1999), em gue 0 ensino € concebido como uma
atitude politica. A docente reconhece que essas atitudes tiveram influéncia da formacao recebida
no Mestrado, pois ajudou-a no aprofundamento de questdes sobre as quais, antes, tinha
conhecimento apenas superficial, e que isso foi levado para a sala de aula e para as discussdes

com os alunos. No relato seguinte encontramos essa sua afirmacao.

Sempre que Vocé passa por um processo como € o Mestrado, é légico que o aluno sai
mais qualificado para o enfrentamento, o dia-a-dia em sala de aula. Eu acho que essa é
uma questdo geral e concreta. Com relacdo a minha pratica especificamente, isso
influenciou. Vocé aprofunda questBes que vocé tinha um estudo e uma
compreensao mais superficial, vocé percebe de uma forma mais consistente. No
geral, numa modificacdo evidente na pratica, eu sempre tive do ponto de vista da
metodologia, da abordagem, da sala de aula, se manteve, com certeza de uma forma

mais qualificada, se aperfeicoou. (Entrevista - Professora 3).

Embora a professora fale que ja se utilizava dessa metodologia de abordagem
anteriormente, ela reconhece que a sua formacéo no Mestrado contribuiu para que houvesse um
aperfeicoamento de sua pratica pedagogica. A constituicdo dessa pratica contextualizada com a
realidade do aluno aconteceu ao longo de sua trajetéria de formacdo na docéncia e pela sua

concepcao de mundo e de educacao, formada nesse periodo, conforme € relatado abaixo.

Eu acredito que seja em funcdo da minha formacé&o, enquanto formacdo académica,
pelos cursos voltados para a area de filosofia, pela minha formacéo politico sindical,
enquanto militante sindical que atuo ha anos na educacdo, e pela prépria concepg¢ao
de mundo que a gente vai adquirindo ao longo da vida.[...]. Entdo essa concepc¢ao de
mundo, a formacao académica e toda minha trajetoria, eu acredito que ela que influencia
mais nessa posi¢éo, de ver o aluno, de ter a sensibilidade de achar que a educa¢éo ndo
€ s6 o contelido, a historia da filosofia no caso, mas tem que trazer a filosofia para a
historia do aluno, pro contexto do aluno, para o que a gente esta vivendo, entdo eu
acredito em educacdo nessa perspectiva. [...]. Tanto nesse atendimento individualizado
quanto [...] na escola seriada, trabalhei sempre nessa perspectiva. Chamar o aluno,

envolver o aluno para o que ele ta vivendo, para o0 que estd acontecendo ao redor dele.
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Eu acho que comecando por ai vocé traz o aluno para a questdo do conteudo.

(Entrevista - Professora 3).

Por ja ter constituido sua pratica ao longo de 30 anos de carreira docente, influenciada
por suas formacgdes e atuacdo no sindicato dos professores, ela relata que ndo houve alteracoes
consideraveis em seu exercicio pedagégico ao final do Mestrado. A mudanca veio com a maior
fundamentacgéo tedrica que o0 curso proporcionou a ela, possibilitando articular a teoria com a

pratica e refletir melhor sobre sua agédo em sala de aula.

Eu acho [...] ndo teve uma alteracdo substancial. Tive uma vivéncia de estudo, de
intervencdo politica e sindical e isso sempre foi um grande referencial, 0 mestrado
aprofundou essa dimensédo e eu dei continuidade. Voltando a insistir na questéo
anterior, o mestrado sempre qualifica melhor. E inclusive uma luta que a gente faz da
formacdo docente, inicial e continuada em nivel de pés-graduagdo, porque ela
certamente da ao profissional uma fundamentagdo maior. Vocé vai, se embrenha
nateoria, e essa teoria se reflete na pratica do dia a dia. (Entrevista - Professora 3).

Essa professora foi quem la no inicio deste capitulo apontou lacunas ao avaliar sua
formacdo em pesquisa no curso de Mestrado. Acreditamos que o aprofundamento teérico e a
reflexdo sobre a préatica sdo importantes contribuicbes para a préatica pedagdgica, mas talvez

pudéssemos ter encontrado outras mudancas se sua avaliacao tivesse sido mais satisfatoria.

Nesse caso, a concepcdo de pesquisa para essa professora encontra semelhancas
com o que defende André (2001) sobre o trabalho com a pesquisa pelo professor da Educacédo
Bésica. A falta de condi¢des encontrada no contexto de trabalho da Professora 3 faz com que ela
adote a posicao investigativa, mas veja como inviavel a realizacdo de pesquisas, assim como
discute André (2001), sobre a questdao da pesquisa e o professor da Educacdo Basica.

Recuperamos esse relato abaixo, que ilustra, com clareza, o pensamento da docente.

[...] eu acredito que a pesquisa na escola s6 vai ter condicdes materiais para existir a
medida que o professor tenha espaco. Se vocé tem 40 horas semanais em sala de aula,
e muitos professores em funcdo do salario tém 60 horas semanais. Entdo essa
perspectiva da pesquisa do ponto de vista da jornada, das condi¢bes de trabalho, do
préprio salario para investir em material e recursos para poder implementar é
inviabilizado. Dizer que se faz pesquisas dentro dessas condi¢des eu, por exemplo, ndo

consigo, e creio que pouca gente deve conseguir. (Entrevista - Professora 3).



160

Desse modo, notamos que a grande contribuicdo da formacdo em pesquisa, para essa
professora, se deu em relacdo a apropriacdo tedrica e ao aprofundamento, portanto, que antes
ndo possuia. Essa mudanca possibilitou o aperfeicoamento de sua pratica, efetivada ao longo de
sua experiéncia de 30 anos na docéncia. A formacdo em pesquisa, nesse caso, ajudou a
professora a manter e aperfeicoar essa atitude reflexiva sobre seu trabalho e aprofundar questdes
gue antes amadurecidas, embora ndo a tenha induzido a realizacdo de pesquisas pelos motivos

referidos por ela.
. Professor 4

Assim como a Professora 3, o Professor 4 demonstrou uma préatica pautada pelo
dialogo, incentivo ao questionamento, reflexdo e contextualizacdo do contetdo. As observacdes
mostraram um professor preocupado em transmitir os conhecimentos da disciplina Biologia de
maneira atualizada e adequada para o publico adolescente com o qual trabalha. Essa
preocupacdo evidente com o constante incentivo do professor para que os alunos sempre
formulem perguntas sobre o contetdo, pesquisando e refletindo tanto sobre o assunto da aula
guanto a respeito de questdes subjetivas do cotidiano.

Uma das préticas constantes, durante as observacoes, foi a utilizacdo de videos com
reflexdes para fazer os alunos pensarem sobre assuntos determinados do dia a dia e o incentivo a
pesquisa e producado textual. A pesquisa € incentivada por meio da sugestdo de busca pelo
contetdo e formulacdo de questdes antes do conteldo ser exposto em sala de aula. No dia
seguinte, o professor solicita que 0s alunos suscitem os pontos que formularam sobre o assunto

com base na pesquisa que realizaram. Logo abaixo encontramos essas duas situagoes.

Professor: O que vocé ouviu que chamou sua atencdo? O que chamou atengdo nesse
comercial?

Aluno: Nao séo as respostas que movimentam um mundo, mas as perguntas.

Professor: As respostas ja estdo ai. E essas respostas ndo vao mais fazer o mundo
evoluir. O que vai fazer o mundo evoluir sdo as perguntas que vao propiciar o surgimento
de novas respostas. O texto € de indagac¢des, como é que surgiu isso, como € que
surgiu aquilo? No final do texto ele t4 te dizendo que a pergunta é a coisa mais
importante que existe no mundo. Faz-se ciéncia com quatro perguntas: Como?Quando?
Onde? Por qué? Isso é assim. Porque acontece? Como acontece? Onde acontece?Ou
quando vai acontecer? E diferente. Por isso é que respostas ndo nos fazem ser
extremamente competentes. O que nos faz competente é saber fazer as perguntas e
procurar as respostas. (Observacéo n° 1 - Professor 4).

Professor: Porque vocé acha que levou essa tarefa de procurar o que € um homozigoto,
0 que é um heterozigoto, o que é um dominante, o que é recessivo, 0 que é um fendtipo,
0 que é gendtipo? Para que vocé chegasse aqui com uma idéia formada. Vocé nao deve
ter copiado sO o que era sem nem saber o que tava copiando. N&o é possivel que vocé
nao tenha feito nenhuma reflexdo em cima do que vocé copiou. Vocé foi la no google e



161

copiou, nem pensou, nem refletiu? Sobre o que é um genétipo e um fen6tipo? E por isso
que as vezes eu me recuso a fazer trabalho, porque um trabalho tem que ser
reflexivo, tem que ser feito pra gente pensar, sendo como € que eu vou conseguir
entender o0 que eu t6 fazendo? Se eu quisesse uma coépia ai eu teria dito: faca uma
c6pia para mim. Ai pronto vocé copiava. Quando pe¢o um trabalho é pedido que vocé
tenha capacidade de refletir. E ndo vai ficar s6 nesse ndo, vdo ter outros. Porque afinal
qual foi o trato que a gente fez aqui, ndo foi de aprender? E a gente aprende como?
Estudando. E a gente s6 estuda quando tem interesse. Sendo vocé decora. Entdo
escuta, uma coisa dessas é necessaria para vocé fazer uma reflexdo. (Observagdo n® 1 -
Professor 4).

A pratica de incentivar a producgéo prépria do aluno € uma atitude defendida por Demo
(1999), que acredita ser esta importante para exercitar o pensamento critico e autbnomo de seus
alunos. Demo (1999) ressalta, ainda, a importancia de o professor elaborar sua aula com ‘méo
propria’, ou, pelo menos, realizar sinteses pessoais, como modo de fugir do carater técnico e
reprodutivista do ensino, encontrado com frequéncia no ensino basico. As aulas desse professor
eram realmente fruto de sua elaborag&o, em que ele preparava um material exclusivo para aquela

turma de alunos.

Além dessa pratica de incentivar a reflexdo e o questionamento com 0s seus alunos, o
professor procura, também, manter o dialogo em sala de aula, seja dentro do contetdo, ou em
assuntos extraordinarios que surgem durante a aula. Essa atitude buscava trazer o aluno para
participar das aulas e a se acostumar a estar sempre envolvido e participativo em todas as
ocasifes. O didlogo sobre o conteudo foi observado em alguns momentos de observagéo, como,
por exemplo, quando o professor propde uma conversa sobre a Biologia em uma apresentacéo de
slides, e quando ele questiona sobre a incidéncia de doencas em diferentes paises e continentes.

Professor: Porque que se chama Biologando? Para que na aula de biologia seja um

grande dialogo. Entédo é dialogando com a biologia, conversando com a biologia. Trazer
a biologia para mais perto da gente.

Professor: O que é imunidade para vocé?

Alunos: O corpo ficar protegido.

Professor: Contra qué?

Alunos: Doencgas, seres estranhos.

Professor: Como eu chamo esses seres estranhos?

Alunos: Antigenos.

Professor: Para combater os antigenos o que o organismo produz?
Alunos: Anticorpos

Professor: Me dé exemplo de antigenos.

Alunos: Virus e bactérias

Professor: Entdo essa capacidade que o organismo tem de reagir a presenca de um
organismo estranho e produzir uma substancia para combater esse elemento estranho,
isso € a imunidade, a idéia de imunizagéo.
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(Observacao n°3 - Professor 4)

Professor: Morre mais gente de cancer nos EUA ou no Brasil?

Alunos: Nos EUA.

Professor: Morre mais gente de doenca cardiaca no Brasil ou nos EUA?

Alunos: Nos EUA.

Professor: Agora me diga uma coisa: morre mais gente de cancer no Brasil ou na
Africa?

Alunos: No Brasil.

Professor: Morre mais gente de doenca cardiaca no Brasil ou na Africa?

Alunos: No Brasil.

Professor: Agora me diga, porque morre mais gente no Brasil de cancer e doenca
cardiaca no Brasil do que na Africa?

Alunos: Por causa da alimentacdo. As doencas na Africa s&o outras.
Professor: Quais sdo essas doengas?

Alunos: Célera, AIDS, Malaria, Febre amarela, Difteria, Fome, Desnutri¢ao...
Professor: Qual sé@o as coisas responsaveis pela proliferacao da colera?
Alunos: A agua.

Professor: O saneamento basico. Me diz uma coisa, o saneamento € melhor aqui ou
nos EUA?

Alunos: Nos EUA.
Professor: Aqui ou na Africa?
Alunos: Aqui.

Professor: Deu para entender agora porque morre mais gente dessas doencas na Africa
do que aqui? (Observacgéo n°7 - Professor 4)

Essas e outras atitudes apontam o cuidado com a reflexdo sobre questdes ligadas ao
cotidiano e a atualidade, o comportamento de sempre incentivar o pensamento critico dos alunos,
além do incentivo a uma atitude investigativa, como podemos presenciar em alguns momentos da
observacao. Essa caracteristica, porém, assim como aconteceu com a Professora 3, também foi
uma conquista ao longo da carreira docente do Professor 4. A trajetéria de quase 40 anos de
profissao e as experiéncias em diferentes instituicbes de ensino contribuiram para a formagéo
continua desse docente, que também ndo deixa de reconhecer a contribuicdo do curso de

Mestrado, como nos revela:

Eu acho que essa pratica eu venho construindo ao longo da minha carreira. Claro
gue no mestrado e na pds-graduacdo de modo geral a gente tem isso muito mais
agucado. Eu acho que as leituras que eu ja tinha e a propria ideia freireana da educacao
bancaria, isso me incomodava muito, de ver o aluno sentado decorando aquilo que eu

disse para colocar na prova do jeito que eu perguntei. (Entrevista - Professor 4).

Foi um crescimento. [...]. Tiveram 2 colégios quando eu comecei a trabalhar que foram
muito importantes na minha formacdo pedagdgica, [...] Foi l& que eu comecei a tomar

conhecimento do que era um plano de curso, porque era importante preencher o diario,
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da disciplina, do cumprimento das obrigacdes, de fazer a prova, da a nota. Essa coisa eu
fui construindo como professor, e essas escolas foram muito importantes para mim. O
fato de eu ter estudado as cadeiras pedagégicas quando eu fiz 0 esquema 1, o fato de
eu ter comecado a ler os autores para fazer o mestrado. Essa coisa toda foi uma
construgdo que aconteceu na minha vida, eu ndo posso dizer que foi um fato isolado.
Claro que a pesquisa teve a sua importancia, mas eu ndo posso tirar a importancia

dessa trajetoria que eu tive. (Entrevista - Professor 4).

Dessa forma, reconhecemos que, embora procurdssemos as contribuicbes da
formacdo em pesquisa para a pratica pedagogica, ndo se pode ignorar que ha, também, as
contribuicbes da prépria experiéncia docente e de formacdo continuada pela qual passa o
professor, e isso vai sendo incorporado a pratica pedagégica de maneira gradativa, como uma
permanente elaboracdo. Com efeito, se alinha a ideia de formagé&o continua de Lima (2001, p.35)
que define como “articulacao entre o trabalho docente, o conhecimento e o desenvolvimento
profissional do professor, como possibilidade de postura reflexiva dinamizada pela praxis”. Tanto é
gue, embora encontrassemos caracteristicas de uma pratica critica e reflexiva, ela teve sua maior
parcela de contribuicdo nas experiéncias pelas quais o professor transitou em diferentes escolas e

nas formacdes em servigo que Ihe proporcionaram importantes aprendizados.

Sabemos, porém, que uma formac¢do como a desenvolvida em um curso de Mestrado
traz mudangas consideraveis para a pratica de um professor, que, ao se apropriar e se aprofundar
na teoria da Educacéo e conhecer novas concepcdes antes desconhecidas, passa a compreender
o sentido e dar significado a atuacdo docente. Nesse caso, a mudanga mais expressiva apontada

pelo docente foi a nova maneira de ver e realizar a avaliagdo em sala de aula:

A prova. Foi uma mudanca radical. Hoje eu vejo a prova simplesmente como uma
obrigacgdo burocrética que eu tenho que prestar, mas nao que ela seja capaz de medir 0
conhecimento do meu aluno, que a prova seja capaz de dizer o que meu aluno sabe ou
ndo sabe, que a prova pode ser usada como instrumento para reprovar meu aluno. Foi
uma rigueza que me levou a perceber coisas que antes eu ndo percebia. (Entrevista
- Professor 4).

De fato durante a observacdo, presenciamos um momento em que o professor
negociava com a turma como seria a avaliacdo da disciplina. Alguns alunos deram ideias de
atividades, submetidas a votacdo e escolha democratica sobre como seria realizada uma
atividade avaliativa. Alguns alunos, ainda presos ao tradicionalismo, preferiam a prova

convencional, mas o professor se mostrou contra a ideia e pediu mais sugestdes.
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Percebemos que, embora a experiéncia docente seja a grande responsavel pela
atitude critica, reflexiva e questionadora da pratica do Professor 4, a formacdo em pesquisa
recebida no Mestrado ainda contribui de maneira significativa para a transformacdo da préatica
pedagdgica desse professor, uma vez o ajudou a reformular seu modo de ver e realizar a
avaliacdo em seu trabalho. O fato de ndo exprimir contribuicdes especificas de sua formacdo em
pesquisa, recebida no curso de Mestrado, pode vir de sua concepcéao diferenciada de pesquisa
dos demais professores, participantes dessas etapas. A analise do relato desse professor indicou
uma concepcdo de pesquisa como disciplina cientifica, mais alinhada a perspectiva académica,
como defendem, por exemplo, Beillerot (2001), Lidke (2009) e Demo (1999).

BN

As contribuicbes da formacdo em pesquisa, no entanto, ndo se limitam a pratica
pedagdgica, uma vez que ela se estende para a pratica profissional dos professores-mestres.

Essas contribuigbes ficam mais evidentes na discussdo e analises que desenvolvemos a seguir.

7.5 Contribuicbes para a préatica profissional: influéncias da formagdo em pesquisa

transpostas a sala de aula

A categoria ‘Contribuicbes para a pratica profissional’ foi coletada durante a

realizacdo da entrevista com os professores egressos do Mestrado. Esse escrito tem, portanto, o
objetivo de identificar as mudancas ocorridas na pratica profissional apos a realizacdo do

Mestrado. Organizamos essa categoria em duas subcategorias, conforme ilustramos.

Figura 7: Organizagdo da categoria ‘Contribuicbes da pratica profissional’ de professores da

Escola Basica, egressos do Mestrado. Fortaleza/CE, 2012.

Contribuicao para
a pratica
profissional

|
| |

Estimulo a formacao
de outros
professores

Mudancas no agir
profissional

Organizamos esse topico, entdo, em dois itens, que trazem as contribuicdes que a
formacao no curso de Mestrado em Educacao trouxe para a pratica profissional dos professores

pesquisados.
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Ao falar da pratica profissional, referimo-nos as agfes inerentes ao exercicio da
docéncia, mas que ndo sao passiveis de observacao, pois sdo de natureza subjetiva do professor
e permeiam seu cotidiano dentro e fora da sala de aula — planejamentos, estudos, reunides,
formacéo, relagdo com os pares e gestores, relacdes com os alunos, reflexbes — que o levam a

se desenvolver e se aperfeicoar na profissdo.

Os cursos de formacéao de professores, além das experiéncias que o docente adquire
durante a vida pessoal e profissional, influenciam em seu desenvolvimento profissional. Imbernén
(2000, p. 44) define como desenvolvimento profissional o “conjunto de fatores que possibilitam ou
impedem que o professor progrida em sua vida profissional”’. Dessa forma, acreditamos que a
experiéncia formativa obtida no curso de Mestrado em Educacdo carreia inUmeros fatores
propiciadores de progressao no oficio docente. Para muitos, o curso se constitui como um divisor
de 4guas, trazendo mudancas marcantes e permanentes para o0 agir profissional, enquanto para
outros a formacao traz beneficios tdo positivos que influenciam outras pessoas a procurarem por

essa mesma formag&o, como relatamos no item a seguir.

e Estimulo a formacé&o de outros professores

De fato os professores da Educacdo Basica, egressos do Mestrado em Educacgéo
apontaram as mudangas em suas agfes apds o curso. As contribui¢cdes citadas foram o estimulo
a formacao de outros professores no ambiente de trabalho e o amadurecimento profissional, que
fizeram com que eles assumissem uma posicao mais exigente em relacdo a leitura, discusséo e
argumentacao entre os seus pares. Foi relatado, também, pelo Professor 2, que, apés concluir o
Mestrado, alguns professores de sua escola se motivaram a fazer, também, um curso de

Mestrado e ingressaram como alunos, conforme observamos nos relatos abaixo.

No contexto da escola principalmente no trabalho de estimular os colegas a buscar
ampliar esses conhecimentos com uma pés-graduacdo, da necessidade de se
buscar estudar, de ter uma auto formacdo e ndo estagnar naquele término da
graduacéo. Esse é um ponto que eu trabalho na minha area como coordenador, eu sou
coordenador na area de ciéncias e biologia, da 62 série ate o0 2° ano do ensino médio. Na
propria relagdo com os outros, a gente amadurece porgque a gente entra no mestrado e
passa a ter um grau de exigéncia muito maior com relagdo a leitura, argumentacéo, a
capacidade de discussdo, de argumentar em grupo, e todo esse trabalho eu busco
desenvolver também com os professores que eu coordeno, com 0s colegas no contexto

da escola. (Entrevista - Professor 2).

Depois que eu e uma professora de portugués, a Suelene, fizemos, o pessoal
engatilhou, tem muita gente com Mestrado, e cursando o doutorado, tem eu e a

Suelene. (Entrevista - Professor 2).
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O incentivo para fazer o curso, apés ver os beneficios que ele trouxe para o Professor
2, demonstra que a formacgado no Mestrado realmente traz contribuicdes relevantes para a pratica
profissional daqueles que a vivenciam. A motivacéo do professor egresso do Mestrado parece ter
dado um novo alento as suas ac¢des, o que influenciou os outros professores de seu local de

trabalho a buscarem, também, esse desenvolvimento na profisséo.
° Mudancas no agir profissional

O ingresso no Mestrado depois de um maior tempo de experiéncia no magistério
trouxe o sentimento inicial de receio em voltar a ser aluno. O Professor 4 relata essa experiéncia
e a importancia de se ver como aluno para se reconstituir como professor. A mudanca de atitude
como profissional também apareceu nos relatos da Professora 1, como fruto de um

amadurecimento e de observacdo durante o Mestrado.

Quando eu fui fazer o mestrado eu ja estava na faixa dos 53 ou 54 anos e as vezes eu
sentia medo de como eu ia voltar para sala de aula, mas foi um encontro muito bom, e a
sala de aula me deu uma reflex&o diferente. Passar pela faculdade foi importante para
mim, para rever uns conceitos que eu tinha e saber que eu tinha possibilidade de
fazer uma caminhada dentro da pos-graduacao. (Entrevista - Professor 4).

O titulo de Mestre foi uma contribuicdo importante na minha formac&o, mas jamais ele
serd um obstaculo entre eu e meu aluno. Foi interessante porque eu me Vi
reconstruido na condicdo de professor. Eu acho que houve uma motivacdo nova
na minha vida, apesar de eu esta completando agora em 2012, 38 anos efetivos na sala
de aula. E cada vez eu me sinto mais motivado para esta trabalhando em sala de aula.
(Entrevista - Professor 4).

a postura como profissional, [...], de como estd lidando com a criangca, com algum
problema que surge que vocé tem que resolver. Em relacdo a isso eu acho que
consegui amadurecer mais. Mas ai observando também a pratica de professores na
graduacéo, no mestrado, porque 0s problemas sempre acontecem ndo é s6 com criancga.
Essa observacdo dos profissionais me ajudou a ver isso direitinho. (Entrevista -

Professora 1).

Houve, também, quem relatasse que a experiéncia no Mestrado ajudou a aprofundar a
guestao social da profissdo professor. A luta por melhores condi¢cdes de trabalho e a defesa pela
ampliacdo de acesso aos professores de Educacao Béasica a uma formagcdo como o Mestrado foi
citado pela Professora 3. O sentimento de completude como professor e fortalecimento da

ligacdo com a educacado também foi uma contribuicdo citada, dessa vez pelo Professor 4. Esse
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sentimento veio com o aprimoramento da reflexdo sobre a responsabilidade social do papel do

professor.

[...] j& entrei no mestrado no sentido de aprofundar essas questdes acerca da
problematica da educacédo, das condicbes do trabalho, da prépria escola publica, da
estrutura da escola publica que deveria ser bem melhor do que é, da formacédo dos
professores que tem que ser considerada e evidenciada, entdo o fato de ter ido ao
mestrado reforcou a minha defesa de que os professores da educacéo basica eles tem

que ter acesso a esse tipo de formagédo. (Entrevista - Professora 3)

Eu me senti mais completo como professor. Eu me senti mais ligado a educagdo. A
educacdo ja era integrada a minha vida e passou a ser de forma muito mais intensa. [...].
Eu me refiz como aluno e estou me reconstruindo como professor. [...]. Como minha
pratica da sala de aula é realmente o dia-a-dia de d& aula de estd em contato com os
alunos e ndo é especificamente a pesquisa, entdo 0s conhecimentos que a gente vai
adquirindo ao longo das nossas leituras vao nos fazendo refletir muito sobre o que é que
representa ser professor na sala de aula, a responsabilidade social que vocé tem como
professor, como lider que vocé é, como exemplo que vocé é para os alunos... (Entrevista

- Professor 4).

Desse modo, percebemos que a experiéncia formativa no Mestrado em Educacéo

trouxe para esses professores contribuicdes que vao além da pratica pedagégica. A mudanca

de posicdo e perspectiva, a atitude reflexiva e a intensificacdo da defesa por melhores

condicbes de trabalho apontam que a ampla formacéo dos professores incluindo a formacéo

em pesquisa traz mudancas e ajudam a contribuir para uma melhoria ndo s6 no ensino, mas no

contexto educativo de que fazem parte.

O desenvolvimento profissional alcangado por esses professores da Escola Béasica,

egressos do Mestrado, mostra que o investimento na formacao docente, onde a formagéo em

pesquisa tem espacgo privilegiado, € um caminho a ser considerado para a melhoria da pratica

pedagdgica e profissional desenvolvida ou exercida na Educagéo Basica. A oferta de melhores

condi¢bes de trabalho sé ajudaria a intensificar esses beneficios, que, mesmo com tantas

limitagcOes e dificuldades, ainda se fazem presentes na atuacao desses professores.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

A realizacdo deste estudo foi algo desafiante, que proporcionou um aprendizado
significativo ao trabalho como pesquisadora. A relagdo com a tematica investigada fez com que o
seu desenvolvimento fosse, também, muito prazeroso e gratificante. Desse modo, procuramos
contribuir com a discussédo em torno da importancia da formacéo continuada em pesquisa para 0s
docentes da Educacdo Bésica, por acreditarmos que ela proporciona uma formacdo mais
contextualizada e apta a corresponder com as demandas de uma sociedade em constante

transformacéao.

Neste ensaio, procuramos enfocar as contribuicbes da formacdo em pesquisa para o
trabalho de professores com titulo de Mestre, no contexto da Educacdo Béasica, de maneira mais
especifica com egressos do curso de Mestrado em Educacdo da UFC e UECE. Trilhar uma
investigacdo, no entanto, ndo foi uma tarefa simples. Apesar de acumularmos uma bagagem em
pesquisa, fruto da experiéncia na Iniciagdo Cientifica e da participagdo em grupo de pesquisa, a
concretizagdo deste estudo foi uma aprendizagem sobre como exercer a autonomia necessaria
para conduzir uma investigagdo, uma vez que na Iniciagdo Cientifica somos sempre amparados e
guiados pela mao do orientador em todos os momentos. Vale ressaltar, portanto, o fato de que,
nesse momento, a méo ainda esta presente, mas para uma conducdo que aponta para a

emancipacao.

Esse foi 0 maior desafio encontrado, pois a experiéncia com pesquisa durante a nossa
formagdo inicial proporcionou-nos aprendizagem marcantes e essenciais para o andamento desta
investigacdo, mas, por outro lado, nos habituou a querer sempre o0 aval e aprovacao do orientador
para prosseguir com as atividades de maneira mais segura. No Mestrado essa procura é
diminuida pela necessidade de se aprender a tomar decisbes em momentos do percurso

investigativo ao qual o orientador ndo pode estar presente.

Certa autonomia para conduzir a investigacao foi, portanto, o passo mais dificil de ser
alcancado durante a pesquisa, pois representou uma conquista diaria e progressiva, que exigiu
uma readaptacdo ao modelo de formacédo vivenciado como bolsista IC. A separacdo do cordao
umbilical ndo se faz com grandes rupturas, ele é cortado, mas a crianca ainda fica aninhada no
colo e nos bragos da mée, que vai ajudar sua cria a passar por essa importante e necesséria
transicdo. As dificuldades enfrentadas, no entanto, foram fundamentais para que houvesse um
aprendizado sobre os modos de ser, aprender e fazer pesquisa e, muitas vezes ser, também,

pesquisadora em Educacéo.
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As experiéncias formativas dentro do curso, conforme ja enfatizado na apresentagéao
deste trabalho, exerceram importante influéncia para a superacédo das dificuldades e obstaculos
tdo comuns no desenvolvimento de uma pesquisa. As disciplinas, as participacdes em eventos, 0
exame de qualificacdo e a participacdo em pesquisas paralelas no grupo de pesquisa, a qual
somos vinculada, contribuiram sobremaneira para o desenho dessa investigacdo que

apresentamos neste relatorio.

Além disso, 0 mapeamento realizado durante o Estado da Questdo possibilitou,
também, visualizar nossa investigacdo diante de tudo o que foi produzido e publicado sobre a
tematica investigada, bem como sua contribuicdo e relevancia para o conhecimento cientifico. A
vista dos nossos resultados, coletados por meio da aproximacao com os professores egressos do
Mestrado, atuantes na Educacdo Basica, podemos asseverar que nosso estudo contribuiu para
reacender o debate sobre a importancia que a formagdo em pesquisa exerce para a atuagdo no
contexto da Educacédo Basica, bem como a necessidade da formacdo continuada para a atuagéo
do professor atuante no ensino basico e a real necessidade de melhoria nas condi¢cdes de
trabalho dos docentes, para que os frutos dessa formacéo em pesquisa possam aparecer.

Nossa investigacdo teve como principal finalidade analisar as contribuicbes da
formacdo em pesquisa, decorrentes da experiéncia de formacdo em Curso de Mestrado em
Educacao para a pratica pedagogica e profissional de professores da Educagéo Bésica com titulo
de Mestre. Para alcangarmos tal compreenséo, no entanto, foram cumpridos outros objetivos,
explicitados a seguir, acompanhados das sinteses, sempre provisorias, 0 que nos foi possivel

apreender para cada um deles.

¢ No que se refere a relagdo dos professores com a prética da pesquisa e a participagdo

nessas atividades apds o término do curso de Mestrado

A participacdo em pesquisa dos professores com titulo de Mestre apds o término do
curso indica que a pesquisa ainda se faz presente, e nao foi deixada totalmente de lado pelos
professores da Educacgéo Basica. Inventariamos como ag¢des indicativas de atividade em pesquisa
a participacdo em grupos de pesquisa, a publicacdo de trabalhos e a participagdo em eventos

cientificos.

A concentracdo maior de atividades, entretanto, se refere a publicagdo de trabalhos
(sete professores), em que a socializacdo dos resultados da dissertacdo esta entre os casos com
mais mencdes (cinco professores). Entre as atividades de menos indicacfes estdo a participacéo
em grupos de pesquisa (dois professores), e a participacdo em eventos cientificos (trés

professores). As principais queixas em ndo conseguir manter maior regularidade e envolvimento
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com as préaticas de pesquisa se referem a carga horaria excessiva de trabalho, dificuldades
financeiras, falta de incentivos e motivacdo, em razdo do cansacgo e atribulagbes para conciliar

familia, trabalho e estudo.

Os professores, egressos do Mestrado, aos quais nos aproximamos mais
detalhadamente relataram dificuldades semelhantes. Apenas dois deles (Professor 2 e 4)
conseguem manter maior regularidade de publicacdes e participacdo em eventos cientificos, por
contarem com 0 apoio de suas escolas e, também, por estarem com pesquisa em andamento, no
plano de Doutorado. Os outros dois professores com atividades mais escassas em pesquisa
relatam as dificuldades citadas, mas acentuam que querem se organizar para voltar a ter um

envolvimento maior nas atividades de pesquisa.

Vale ressaltar que, mesmo perante as dificuldades enfrentadas pelo contexto de
trabalho, a Professora 1 ainda consegue se envolver em algumas atividades de pesquisa, com
publicagbes, mas encontra obstaculos quando vai pedir liberacdo para apresentar o trabalho
publicado. Essa disciplina em se manter ativa na pesquisa, mesmo que de forma menos intensiva,
pode estar relacionada a bagagem constituida pela docente desde sua formacéo inicial quando foi
bolsista de Iniciacdo Cientifica. Essa mesma realidade, de trajetéria em pesquisa desde a
formacéo inicial, encontramos com o Professor 2. Esse docente também chegou ao Mestrado
com uma bagagem em pesquisa e se mantém ativo na atividade até hoje. Nesse caso, ele

encontra condi¢cdes mais favoraveis e propicias do que a Professora 1.

Consideramos que, embora os docentes pesquisados néo relatem uma participacdo
intensiva nas atividades de pesquisa, eles reconhecem sua importancia para uma pratica mais

contextualizada e efetiva.

A maioria dos professores com o qual nos aproximamos n&o apresenta,
necessariamente, uma realidade que possibilita 0 desenvolvimento da pesquisa académica dentro
da instituicAo, mas eles mantém uma postura de investigacdo, que poderia ser melhor
desenvolvida se a instituicdo oferecesse melhores condi¢des. Reconhecemos, portanto, a
necessidade de exercitar o desprendimento do modelo de investigacdo cientifica nas escolas
basicas a fim de contribuir na discusséo junto aos docentes de uma maneira de agregar a
pesquisa no ensino, concomitantemente a luta por melhores condigbes de trabalho dos

professores.
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e Com relacdo a descricdo do contexto de trabalho dos professores, condicionando e
possibilitando o desenvolvimento e trabalho com pesquisa na instituicdo escolar.

O contexto de trabalho se mostrou diferenciado, haja vista que as quatro instituices
pesquisadas pertencem a universos e a realidades de trabalho bem diferentes. Nessa

configuracdo, classificamos as instituicbes como favoraveis e desfavoraveis a realizacdo de

pesquisa.

Em relagéo as condicBes favoraveis a pesquisa, encontramos as Escolas 2 e 4, que

se caracterizam pela excelente estrutura fisica e curricular, apoio institucional para essa atividade,
material didatico, carga horéaria favoravel e reservada para estudo, dentre outros aspectos. Essas
condicbes favorecem as atividades de pesquisa dos Professores 2 e 4, que mencionaram maior
participacdo nessas atividades. O Professor 2, com maior frequéncia do que o Professor 4,
relatou diversas iniciativas relacionadas a pesquisa. Podemos atribuir, também, o maior
envolvimento desses docentes com a pesquisa pelo vinculo de ambos como alunos do curso de
Doutorado em Educacéo e pelo fato de serem egressos do curso ha mais tempo do que as outras
professoras.

Ja as escolas com condicdes desfavoraveis a pesquisa, representadas pelas Escolas

1 e 3, possuem fatores que dificultam a realizacdo dessa atividade. Dentre esses, destacamos a
estrutura fisica precéria, uma gestdo que nao incentiva nem apoia essas atividades, carga horaria
insuficiente ou inexistente para estudos e pesquisas, estrutura curricular que nédo favorece ou
deixa espago para o professor trabalhar com maior autonomia. Essas e outras condigdes estao
presentes nas queixas das Professoras 1 e 3, que consideraram como impossivel a realizacdo de
pesquisa nas escolas em virtude dessas condi¢cdes de trabalho. Apesar das dificuldades, a
Professora 1 expressa o desejo de continuar ativa na pesquisa e até realizar uma iniciativa em

sala de aula, com outras professoras da institui¢&o.

Além dessa aproximacgdo, encontramos, entre o grupo de dez docentes, seis
professores que avaliaram como favoraveis as condigbes para desenvolver pesquisa dentro das
escolas. Para estes docentes, ha um incentivo por parte da gestdo, onde ha um acolhimento que
estimula o professor a ampliar seus conhecimentos. A existéncia de uma boa biblioteca e o
interesse da gestdo pela formacéo constituem os motivos apontados para uma avaliacdo positiva
destas condi¢cdes. Nesse universo, encontram-se trés escolas pertencentes a rede privada de

ensino e uma escola da rede estadual, municipal e federal.

Nas escolas consideradas com boas condi¢cdes para realizar pesquisa, encontramos a
presenca de mais atividades de pesquisa, em detrimento das escolas avaliadas como

desfavoraveis a essa atividade. A realizacdo de pesquisa, portanto, ndo € unanime entre esses
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professores, uma vez que dois deles relataram condi¢des propicias, mas que nao o fizeram ainda,
ou participam de maneira menos intensiva. Nesse caso, entram os fatores motivacéo e vontade de

realizar a atividade.

Entre os que avaliaram negativamente as condi¢cbes para a realizacdo de pesquisa,

encontramos quatro professores, sendo dois da rede municipal de ensino e dois da rede estadual.

As justificativas para essa avaliacdo estdo ao redor das mesmas, ja apontadas pelas professoras

de nossa subamostra, que se encontram inseridas nesse grupo.

Podemos constatar, portanto, a importancia que o contexto de trabalho nas instituicées
exerce sobre o professor, para que ele possa desenvolver pesquisas, uma vez que a maior
participacdo em pesquisa veio por parte dos professores atuantes nas escolas de condi¢cdes
favoraveis a essa atividade. Inferimos, assim, que apenas a formagdo em pesquisa ndo contribui
para se manter ativo nessa acao, necessita-se de tempo, S80 precisos espaco, incentivo e apoio
para desenvolver essas atividades e integra-las ao ensino de maneira satisfatoria. As instituicdes
publicas municipais e estaduais sdo as mais deficitarias em termos de propiciar condi¢des dignas
de trabalho para o professor, a fim de que ele tenha tempo para planejar, estudar e pesquisar

sobre suas aulas, espaco, incentivo e motivacao para refletir sobre sua préatica e transforma-la.

e Com relagdo as contribuicbes e mudangas ocorridas na préatica pedagogica e
profissional dos professores apds arealizagcdo do Mestrado

BN

Em relagdo a préatica pedagdgica dos professores-mestres, encontramos situagoes,

durante as aulas, que, ao serem confrontadas, no momento da entrevista, ganharam significado

particular e foram reconhecidas como contribui¢cdes da formacao em pesquisa.

by

Essas situacdes se referem a acbes em que a Professora 1 buscou estimular a
curiosidade do aluno em uma aula de Matemética, utilizando perguntas para que os alunos
encontrassem a utilizacdo dos nimeros no cotidiano, ou quando entregou a letra de uma masica,
da qual eles gostavam, e pediu para eles encontrarem nomes de brincadeiras que la estavam
escritas. Essas e outras acfes foram reconhecidas pela professora como uma contribuicdo de sua

formacdo no Mestrado, que também colaborou para que ela tivesse mais _atencdo com 0s

problemas da sala de aula, utilizando-se da pesquisa e da leitura para encontrar as solucdes

encontradas em seu contexto de trabalho. A preparacdo de atividades mais direcionadas para 0s

alunos e a inclusdo da musica, jogos e teatro, foram expressas como mudan¢as na pratica
pedagdgica, implementadas pela docente, fruto do amadurecimento proporcionado apds a

formac&o no curso de Mestrado.
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As contribuigBes esparsas encontradas na pratica pedagoégica podem ter influéncia de
fatores diversos, dentre os quais as condi¢ces adversas de trabalho, a clientela extremamente
infantil (2° ano EF) que limita muitas atividades, o espaco fisico da sala de aula e da escola como
um todo. Mesmo ante os impasses e obstaculos, encontramos contribui¢cdes significativas para

uma professora recém-egressa (2009) do curso de Mestrado e em inicio de carreira no magistério.

Outra contribuicdo significativa se refere a contextualizacdo do conteudo, pratica

frequente nas aulas Professor 2. Esse docente, professor de Ciéncias do 6° ano, encontrou uma
estratégia para chamar atencao do aluno e contextualizar o conteldo com a realidade deles. Essa
estratégia foi intitulada de “Ciéncias do dia a dia” e conta com a participacao constante dos alunos
apo6s um assovio do professor. Junto com essa contribuicdo, vieram outras como: articulacdo

entre teoria e pratica, por intermédio da realizagdo de experiéncias em sala de aula, o estimulo a

pesquisa, por meio de atividades avaliativas que incentivam a busca, o0 espirito investigativo, a
producdo textual e capacidade de sintese e articulacdo de ideia dos alunos. Essas situacdes
foram reconhecidas pelo docente como frutos da experiéncia formativa em pesquisa, vivenciada
no curso de Mestrado. O professor reconhece, também, que, apesar de ja trabalhar ha algum
tempo com a perspectiva da contextualizagdo do contetudo, essa prética foi aperfeicoada apos o
Mestrado, incluidas outras, como, por exemplo, a atividade avaliativa que estimula os alunos a
pesquisarem, fruto de um modelo utilizado em uma disciplina no Mestrado. Dessa maneira, a
principal mudanca na pratica pedagégica desse professor, foi a pesquisa. A inclusdo dessa
perspectiva em sua pratica trouxe mudancas e aperfeicoamento na pratica pedagoégica desse

professor e na relacdo professor-aluno, caracterizando uma préatica contextualizada, critica,

questionadora e reflexiva.

Consideramos, pois, que a insercdo em um contexto de trabalho propicio a atividades
de pesquisa, a atuacdo com uma faixa etaria que permite uma gama variada de atividades, a
experiéncia de maior duracdo no magistério e a bagagem de pesquisa acumulada em sua
trajetoria de formagéo contribuem sobremaneira para que esses contributos sejam mais intensos e

tangiveis.

Ainda sobre as contribuicdes para a pratica pedagdégica, encontramos, na Professora

3, uma atitude de incentivo ao dialogo sobre o contetdo estudado, quando ela estabelece uma

aproximacao do conteudo da Filosofia com a realidade do aluno, desenvolvimento do pensamento

critico e reflexivo, quando a professora aborda assuntos que despertam para questfes sociais e

politicas. Essas atitudes, porém, ndo sdo contribuicdes da formacdo em pesquisa recebida no
Mestrado, uma vez que foi alcancada ao longo da trajetéria de formacao e profissional de mais de

30 anos no magistério. A contribuicdo perpassa, portanto, o aperfeicoamento da sua pratica

pedagdgica e o aprofundamento de questdes importantes que foram levados para a sala de aula e
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agucaram sua atitude reflexiva em relagéo a sua prética pedagdgica e a profissdo docente.

Nessa mesma perspectiva, encontramos o Professor 4. A pratica desse docente é

marcada pelo estimulo a reflexdo e a pesquisa e o dialogo. Nas situacdes em que ele incentiva a

turma a pesquisar sobre o assunto da aula seguinte, elaborar questionamentos, produzir textos
sobre 0 que pesquisou, expor sua opinido, ele exerce acbes importantes que poderiam ser
contribuicbes de sua formacdo em pesquisa. Essa pratica foi interpretada, no entanto, como
construcao e crescimento, alcancado ao longo de quase 40 anos no magistério. Ha influéncia de
sua formacao em pesquisa, mas hao se constitui de um fato isolado. As escolas onde ensinou, 0s
cursos e estudos dos tedricos da educacdo ajudaram esse docente a alcancar o amadurecimento
de sua prética pedagdégica. Com esteio nestas evidéncias, podemos constatar que a formagédo em
pesquisa do Mestrado esta incluida e faz parte das experiéncias marcantes que ajudaram esse
docente a formular sua prética. A prova, também, foi um elemento indicado por este professor
como uma mudanca significativa em sua pratica. A realizacdo de sua dissertacdo na area de

avaliagdo ajudou na mudanca de perspectiva e no modo de ver a avaliacdo e de avaliar seus

alunos.

Considerando os dois Ultimos professores apresentados, constatamos que a
experiéncia docente e o tempo de carreira exercem influéncia preponderante na transformacéo da
pratica pedagodgica. Ainda assim a experiéncia formativa em pesquisa tem seu impacto
significativo quando oferece uma apropriacdo tedrica importante que se reflete em mudancas e
aprofundamento de questbes que antes eram superficiais. Essa contribuicdo resulta em um

aperfeicoamento na pratica pedagdgica ao final dessa formacao.

As contribuicées da formacgédo em pesquisa vao além da sala de aula, manifestando-

se, também, na pratica profissional do professor, nas situa¢cdes em que este tem que lidar com

seus colegas de trabalho; no modo como enxerga sua profissdo; no estimulo a formacéo de
outros professores no ambiente de trabalho; no amadurecimento profissional que traz uma
posicdo mais exigente em relagdo a leitura e argumentagéo; na reconstituicdo do ser professor; no
aprofundamento da questéo social do magistério; na intensificacdo da luta por melhores condi¢cfes
de trabalho; e pela ampliacdo de acesso a formacdo em Mestrado para os professores de
Educacdo Basica; e fortalecimento da ligagdo com a educagdo; dentre outras mudancas que
contribuiram para o aperfeicoamento da profissédo professor, contextualizado e inserido nessa

sociedade em constante transformacéao.

A investigagdo evidenciou, portanto, a existéncia de um movimento de professores
gue estdo buscando desenvolver-se profissionalmente na Educacdo Basica, por meio da
experiéncia formativa em pesquisa em cursos de Mestrado e, mais além, nos cursos de

Doutorado. Ao retornar as suas atividades, na escola basica, o professor leva para a sala de aula
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uma nova atitude, um outro félego e uma mudanca no modo de ver e conduzir sua pratica
pedagdgica, relacionar-se com seus pares e com a instituicio como um todo, frutos do

amadurecimento e da experiéncia adquirida nessa formacéao.

A aproximacdo com o0s professores e seu contexto de trabalho mostrou que a
formacdo em pesquisa no Mestrado traz mudancas para o trabalho do professor, mesmo em
instituicdes onde ndo ha condicdes propicias ao desenvolvimento de pesquisa. O incentivo, 0
reconhecimento e o investimento no professor pelas instituicdes e Poder Publico o incentivariam e
estimulariam, decerto, a experimentar um processo de pesquisa e aperfeicoamento de sua
préatica, para a melhoria do ensino e da educacédo. O professor estd buscando melhorar para
atender as demandas educacionais, e 0 0rgdos responsaveis precisam fazer a sua parte, para
gue haja uma mudanca mais efetiva na educagdo e cada vez mais professores se achem
motivados a buscar por uma formagdo que os auxilie na mudanc¢a da cultura de cumprimento de
metas vindas de cima, que perde de vista a autonomia docente, sua capacidade de criar, mudar

sua prética e melhorar seu ensino.

Apesar de alguns dos professores ainda sentirem dificuldade em voltar e se manter
ativos nas atividades e desenvolvimento de pesquisa académica eles estdo tentando, a partir
dessa experiéncia formativa, modificar sua pratica e melhorar essa forma de ensinar, ao fazer com

gue os alunos sejam criticos e participativos.

Com base nestas consideracdes, concluimos que o investimento na formacdo em
pesquisa desde a formacdo inicial do professor, nos cursos de licenciatura, possibilitaria um
avanco ainda maior na adoc¢ao de praticas mais criticas, reflexivas e contextualizadas a realidade
do aluno, uma vez que a formacdo no Mestrado somaria a essa experiéncia, trazendo novos

elementos a bagagem de pesquisa edificada pelo professor em sua formacao inicial.

Como sugestdes a partir dos resultados encontrados nessa investigacéo, elencamos a
necessidade de investigar outras frentes de pesquisa, que olhem mais detalhadamente para
instituicdes que oferegcam condi¢des propicias ou desfavoraveis ao desenvolvimento de pesquisas
e o reflexo dessas condi¢cdes no trabalho docente. Além de outras possibilidades investigativas
com foco no aluno, professor ou gestdo. Sdo variadas as possibilidades para que haja um
crescimento e uma diversidade no campo da formacdo em pesquisa, professor e Educacéo

Basica.

Como iniciativas posteriores a investigacdo, pretendemos socializar os resultados
deste estudo para as escolas pesquisadas, bem como discutir nas escolas o problema das
condicbes de trabalho enfrentadas pelos professores na contemporaneidade. Levar a importancia

do incentivo a postura investigativa do professor em sala de aula e da formacdo em pesquisa para
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gue haja uma conscientizacdo da necessidade de se estimular e valorizar o desenvolvimento do
senso de pesquisador do professor dentro da instituicdo, para que essas praticas tragam a
melhoria do ensino e da pratica do professor.

Além disso, pretendemos promover debate nas universidades sobre a importancia de
se investir na formacéo em pesquisa desde a formacéo inicial nas licenciaturas, para que desde ja
os professores reconhecam a importancia de exercer atitude critica e investigativa e incentiva-las
em sala de aula, e aprofunda-las buscando uma formacdo em pesquisa nos cursos de pos-

graduacdo no patamar de Mestrado e até Doutorado.

Por fim, a socializacéo e publicacdo do estudo em artigos de periédicos e também em
eventos cientificos podem ajudar a contribuir no aprofundamento de estudos cientificos na area da

formacgéo de professores, pesquisa e Educagao Basica.
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APENDICE A

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Estamos desenvolvendo uma pesquisa intitulada “A FORMACAO EM PESQUISA NO
MESTRADO EM EDUCACAO: CONTRIBUICOES PARA PRATICA PEDAGOGICA E
PROFISSIONAL DE PROFESSORES DA EDUCACAO BASICA”. Com a mesma pretendemos
analisar as contribuicdes da formacdo em pesquisa, decorrente da experiéncia de formagdo em
Curso de Mestrado em Educacgdo para a pratica pedagdgica e profissional de professores da
Educacao Basica com titulo de Mestre. Assim, gostariamos de contar com a sua colaboragdo, ao
responder um questionario e participar de uma observacdo, entrevista, cujo conteddo sera
gravado. Informamos que a pesquisa nao lhe trara nenhum énus e que vocé tem a liberdade para
participar ou ndo da pesquisa, sendo-lhe reservado o direito de desistir da mesma no momento
em que desejar, sem que isto Ihe acarrete qualquer prejuizo. Informamos também que nao havera
divulgacdo personalizada das informacdes, que vocé n&o recebera qualquer espécie de
reembolso ou gratificacdo devido a participagdo neste estudo e que tera o direito a uma via do
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido. Se necessario, pode entrar em contato com o
responsavel pela pesquisa, Clarice Santiago Silveira, pelo telefone (85) 86357588 ou e-mail:
clarice.santiago@yahoo.com.br ; ou com o Comité de Etica em Pesquisa da Universidade
Estadual do Ceard, no qual a pesquisa foi aprovada, pelo telefone (85) 31019890 ou e-mail:

cep@uece.br.

Assinatura do Responsavel pela Pesquisa

(destacar)

Tendo sido informado(a) sobre a pesquisa A FORMACAO EM PESQUISA NO MESTRADO EM
EDUCACAO: CONTRIBUICOES PARA PRATICA PEDAGOGICA E PROFISSIONAL DE
PROFESSORES DA EDUCACAO BASICA, concordo em participar da mesma de forma livre e

esclarecida.

Nome:

Assinatura:

Fortaleza/Ce, de de



mailto:clarice.santiago@yahoo.com.br
mailto:cep@uece.br
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APENDICE B

INSTRUMENTO 1 - QUESTIONARIO COM O PROFESSOR DA EDUCACAO BASICA
EGRESSO DO MESTRADO

QUESTIONARIO

Caro (a) Professor(a),

Este questionario é um dos instrumentos para coleta de dados da pesquisa
A formagcdo em pesquisa no mestrado em educacgdo: contribuicbes para
pratica pedagdgica e profissional de professores da Educacdo Basica, que
estuda as contribuicbes da formacédo em pesquisa recebida no Mestrado em
Educacdo para os professores da Educagdo Basica. Este questionario
busca obter informagbes para tracar um perfil pessoal e profissional dos
professores investigados. Para isso solicito gentilmente contar com a sua
especial colaboracdo no preenchimento dos itens solicitados. Ressaltamos
gue todos os dados pessoais de identificagdo e da escola serdo mantidos
em total sigilo ético.

Agradecemos por sua colaboracgao!
Clarice Santiago Silveira — Mestranda em Educacédo da UECE
Profa. Dra. Silvia Maria NObrega-Therrien - Orientadora

Nome do professor:
Nome da Escola:
Endereco da Escola:

Ressaltamos a necessidade e importancia de responder a todos os itens do Questionario

1. Dados Pessoais.
1.1. Sexo

( ) Feminino () Masculino

1.2. Faixa Etéaria
( ) 20a25anos ( )26 a30anos
( )3la35anos ( )36 a40 anos




()41 a45 anos ( )46 a50 anos
( )51 ab55anos () Acima de 56 anos

2. Dados Profissionais
2.1. Formacgéo

2.1.1. Graduacéo

Curso:

Ano:

Instituicao:

2.1.2. Mestrado
Ano:
Instituicao:

2.1.4 Informe se fez algum outro curso apds o mestrado.
Curso:
Ano:

Institui¢&o:

2.2. Tempo de Magistério na Educagdo Basica?Em anos/meses :

2.2.1.Tempo de magistério nesta Escola:

2.3. Ja teve alguma atuacao na Educacdo Basica antes de ingressar no curso de
Mestrado?
( )Sim ( )Nao

2.4. Regime de trabalho nesta escola e em outros locais de trabalho (atualmente).
() 20 horas semanais

() 40 horas semanais

( ) Dedicagao Exclusiva

OBS:

2.5. Vinculo Institucional outros empregos que sejam atuais.
() Efetivo () Estagio Probatério () Contrato () Outro
OBS:
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2.6. Disciplinas e séries que ministra nesta escola, e disciplina/outras funcdes em
outro local.

Disciplinas nesta escola:
Séries:

Outras disciplinas ou funcdes exercidas atualmente em outro local ou longe da sala de

aula:

3. Préticas de Pesquisa apds o curso de Mestrado.

3.1. Participade algum Grupo de Pesquisa atualmente?

( )Sim () Nao.

(Sim) Por qué? Como participa?

Resposta:

(N&o) Por qué?

Resposta:

3.1.2. Caso participe, qual o nome do Grupo de Pesquisa? (Nome do Grupo,
Instituicdo). Como se da essa participacdo? (informar a carga horaria, se participa de

projeto, desenvolvimento de pesquisa, reunides... etc.)

Resposta:

3.2. Realizou algum trabalho de pesquisa depois do mestrado? Publicou e apresentou
este trabalho? Onde? Caso negativo, por qué?

(...) Sim, realizei, publiquei e apresentei.

(...) Sim, realizei, publiquei, mas néo apresentei.

(...) Sim, realizei, mas ndo publiquei.

(...) N&o realizei.

(N&o) Por qué?

Resposta:

(Sim, realizei e publiquei) Qual trabalho? Aonde publicou? Sentiu alguma dificuldade? Que
estratégias utilizou para realizar pesquisa e publicar trabalhando?

Resposta:
(Sim, realizei, mas ndo publiquei) Por qué?

Resposta:
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3.3. Participou de eventos cientificos na area da Educacao apds o término do curso de
Mestrado? () Sim () Néo
(N&o) Por qué?

Resposta:

(Sim) Qual evento? Como avalia este evento?

Resposta:

3.4. Realizou alguma pratica de pesquisa apés o curso de Mestrado que deseja
mencionar? (Especificar o que é, como realizou e que atividade foi essa)

Resposta:

4. Condicdes e possibilidades de pesquisa:

4.1. Como vocé avalia suas condi¢cdes de desenvolver pesquisa nesta escola?

Resposta:
4.2. O que incentivaria vocé a desenvolver pesquisa nesta escola?

Resposta:

4.3. Vocé possui um espago em casa proprio para estudo e trabalho?(Estante com
livros, computador de uso préprio, lugar silencioso, etc). Descreva como € este
espago e suarotina de estudos.

Resposta:

5. Participac&o na pesquisa.

5.1. Vocé aceita participar das etapas seguintes da investigacdo: Observacdo em sala
de aula e entrevista?

() Sim ( ) Néo

Caso negativo, porque?

Resposta:

Obrigada pela colaboracao!!

190



APENDICE C

INSTRUMENTO 2 - ROTEIRO DE OBSERVACAO DO ESPACO ESCOLAR

Nome da Escola;

Escola: (...) Municipal (...) Estadual (...)Privada (...)Federal

NUmero de alunos:

NUmero de professores:

NUmero de sala de aulas:

Turnos:

1) A escola possui Biblioteca funcionando normalmente?

Sim(..) N&o(..)

Sim, em quais condi¢bes? Tipos de livros (para alunos e professores)
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Caso negativo, porqué?

2) A escola possui laboratério de informética funcionando normalmente?
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Sim (...) Na&o(...)

Sim, em quais condi¢des? Como os alunos participam do laboratério e os professores?

Caso negativo, porqué?

3) A escola possui uma sala ou local de estudo para professores?

Sim (....) N&o (....)

Consideracoes:

4) Como é a sala para professores? Ha ar condicionado, isola bem o ruido? H4 uma boa

iluminagcdo? Este espaco € aproveitado para estudos e planejamentos?

5) Ha projetos sendo desenvolvidos na escola?
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Sim(..) N&o(..)

Quiais e que tipos de projetos?

Por que, nao?

6) Outras informacgdes relevantes:
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APENDICE D

INSTRUMENTO 3 - ROTEIRO DE OBSERVAGAO DA SALA DE AULA

1. IDENTIFICACAO
1.1. Escola:

Ensino Fundamental (....) Ensino Médio (...)
Série:
1.2. Turno: (....) diurno (....) vespertino (.....) noturno
1.3. Data da Observagéo:
1.4. Professor observado:
1.5. Disciplina:
1.6. Aula Ministrada n°:
1.7. N° de aulas para este conteudo

1.7. Assunto/conteudo:

2. OBSERVACOES GERAIS

(Aqui podem ser registrados aspectos que vocé considere relevante a analise do objeto de estudo

ocorridos entre sua chegada ao local e o inicio da aula)

3 REGISTROS DA ACAO DOCENTE EM SITUACAO DE AULA

3.1. Descreva o0 espago fisico onde acontece a aula.

3.2 Descreva o grupo de alunos.

(configuracdo do grupo: idade aproximada/ heterogeneidade ou néo; clima predominante na sala
entre os alunos; organizacao espacial dos alunos, como os alunos reagem a presenca do professor

e observador, etc).
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3.3 Descreva a metodologia e os recursos didaticos utilizados na aula.

3.4 Descreva situacdes

3.4.1. Em que o professor propde uma busca aos alunos, ou traz uma noticia de jornal ou revista

para a sala de aula, comentando sobre ela.

3.4.2. Situacdes em que o professor incentiva o aluno a ler, interpretar, questionar, fazer descri¢des.

3.5. Relacionadas a postura do professor em sala de aula

3.5.1 SituagBes em que o professor estimula a reflexdo, o desenvolvimento do senso critico dos

alunos.

3.5.2 Situacbes em que o professor promove a integracdo do grupo, o diadlogo, a curiosidade, a

criticidade, permitindo a convivéncia com pontos de vista divergentes.

3.6 Relacionadas a pesquisa

3.6.1 situacdes em que o professor trabalhe com os alunos instigando a curiosidade e aproximando

o contelido com a realidade e o contexto dos alunos.

3.6.2 situagbes em que o professor estimula o desenvolvimento de praticas de pesquisa, ida a

biblioteca, pesquisa na internet, livros e revistas.

Levantamento de questdes, etc.
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4. Apbs a observacao, registre suas impressdes e interpretacdes gerais sobre:

4.1 As posturas e ac¢des que podem indicar as possiveis contribuicbes da formacado em pesquisa
recebida no Mestrado para este professor.

4.2 Quais as condi¢des oferecidas para que este professor consiga integrar a pesquisa em sala de
aula. Como se caracteriza 0 espaco e o tempo durante sua aula. Como os alunos reagem a esta

atividade?

5. Outras observagdes:
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APENDICE E

INSTRUMENTO 4 - ROTEIRO DA ENTREVISTA

1. Formagao no mestrado.
1.1. O que lhe motivou a fazer um curso de Mestrado em Educacéo?

1.2. Como vocé avalia a formacdo em pesquisa recebida no Mestrado? Quais foram as suas
experiéncias mais marcantes no curso relacionado ao aprendizado e ao desenvolvimento da

pesquisa? Explicite-as e justifique-as.

2. Préticas de pesquisa

2.1. A pesquisa trata das contribuicbes da formacdo em pesquisa recebida no Mestrado para os
professores da Educacdo Bésica. Vocé teve alguma experiéncia com pesquisa apds curso de
mestrado? Que experiéncias foram estas? Conte-me como foi e por quanto tempo durou.

2.2. Durante o curso de mestrado vocé manteve o habito de publicar trabalhos e participar de
eventos cientificos? Caso positivo, vocé manteve este habito apdés o fim do curso? Com que

frequéncia isso acontece? Caso contrario, por que nao realiza?

3. Contribui¢cGes da formagdo em pesquisa
3.1. Gostaria que vocé citasse algumas praticas que vocé adota em sala de aula e atribui sua
formag@o em pesquisa recebida por ocasido da realizacdo de seu Mestrado. Quais as vantagens

dessa prética?

4. Mudancgas na Pratica docente

4.1. Que mudangas vocé observou em sua pratica pedagodgica ao voltar para sala de aula? Cite
exemplos concretos de acdes que vocé praticava antes em sala de aula e agora adota uma nova
postura.

4.2. Aponte as mudancas ocorridas em seu agir profissional apés a realizagdo do Mestrado. Quais
posturas se modificaram? Por qué? Cite exemplos.



