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RESUMO

Objetivou compreender as praticas de leitura académica de professores supervisores do PIBID
da Faculdade de Educacédo, Ciéncias e Letras do Sertdo Central - FECLESC no contexto da
semiformacdo em Adorno. Para tanto, situou-se na concepc¢ao de semiformagdo com suporte
no pensamento de Adorno e caracterizou as praticas leitoras vivenciadas em suas diferentes
nuancas por estes professores no ambito da formacdo inicial, do trabalho docente e da
experiéncia no PIBID/FECLESC. Vale ressaltar a discussdo emprecedida ao longo do
trabalho sobre o papel destas praticas de leitura na resisténcia ou conformacéo e reproducgéo
da semiformacdo do homem. Trata-se de uma investigacdo qualitativa do tipo estudo de caso,
recorrendo como procedimentos de coleta de dados a analise documental e a realizacdo de
entrevistas semiestruturadas com uma amostra de oito professores supervisores do
PIBID/FECLESC. Os sujeitos da pesquisa se inserem nos subprojetos de Matematica, Fisica e
Quimica, insertos no Projeto Institucional PIBID/UECE (Editais DEB/CAPES n°02/2009 e
n°01/2011) e desenvolvidos na esfera da FECLESC. A analise dos dados revela alguns
desafios que entremeiam as condi¢Bes institucionais, estruturais, organizacionais e
pedago6gicas da Universidade. As praticas de leitura académica vivenciadas, apesar de
refletirem perspectivas abrangentes, relacionais e contextuais de leitura, em muitas situacoes,
ainda tém como foco a quantidade de livros lidos em detrimento da qualidade e da
significacdo destes escritos para os discentes e suas relagdes em sociedade. Destacam-se na
formacdo inicial e no trabalho do professor supervisor praticas com énfase na literalidade do
texto, concebendo formas restritas de se realizar a leitura na busca de uma s6 interpretacédo
possivel e autorizada do que esta escrito e, desse modo, verificar se a leitura que o aluno fez
se aproxima ou se distancia da leitura e da ideia “autorizada” do autor. No ambito da
experiéncia do PIBID/FECLESC, apontam-se como praticas de leitura os encontros para
estudos e realizacdo de atividades especificas e didatico-pedagdgicas necessarias ao trabalho
do professor, além de momentos de atualizagdo de conhecimentos e de qualificacdo docente.
Em outras situacdes, no entanto, as praticas se mostram reduzidas a leituras informativas e de
revisdo de contetdos, de orientagdo para elaborar instrumentais, estudos para entendimento de
proposicOes e assuntos de um texto, considerando erroneamente que o sentido de um escrito
fosse simplesmente extraido e ndo como processo multidimensional e referencial. Em sintese,
as nuancas das praticas leitoras ao longo do desenvolvimento do professor supervisor, seja na
formagé&o inicial, no trabalho docente ou na realizacdo do PIBID, ainda expressam contextos

favoraveis a conformacdo a semiformacdo que, ante a conversdo dos bens culturais em



produtos mercadolégicos com valor de troca, caracteriza-se por uma consciéncia que
renunciou a autodeterminacdo, conformando-se a realidade, sendo necessaria a adaptacao,
passividade e alienacdo do homem no processo de reproducdo social, econdmica, politica e
cultural. Ante o exposto, este estudo investigativo conclui como necessarias ao processo de
resisténcia a semiformacéo e a barbéarie humana praticas de leitura critica, imprescindiveis ao
desocultamento da ideologia dos meios escritos e das relacbes materiais e simbolicas de

dominacdo, opressdo, contraditoriedade, reproducéo e destrutividade do homem.

Palavras-chave: Leitura. Semiformacéo. Professor



ABSTRACT

Aimed to understand the practices of academic reading PIBID supervisors professors from the
Faculty of Education, Central Hinterland of Science and Letters - FECLESC in the context of
erudition in Adorno. To this end, it stood in the design of erudition with stand the thought of
Adorno and characterized the experienced reading practices in its different nuances for these
teachers in initial training, teaching and experience in PIBID / FECLESC. It is noteworthy
discussion emprecedida throughout the work on the role of these reading practices in
resistance or conformation and reproduction of man's erudition. It is a qualitative research
study type of case, using such procedures for data collection to document analysis and
carrying out semi-structured interviews with a sample of eight supervisors teachers PIBID /
FECLESC. The subjects are inserted in the subprojects of Mathematics, Physics and
Chemistry, inserts the Institutional Project PIBID / UECE (Notices DEB / CAPES N°02 /
2009 and n°01 / 2011) and developed in the sphere of FECLESC. Data analysis reveals some
challenges that intersperse the institutional, structural, organizational and pedagogical
University. The experienced academic reading practices, which are based on broad prospects,
relational and contextual reading, in many cases, still are focused on the amount of books read
over quality and significance of these writings to the students and their relationships in
society. They stand out in initial training and the work of the teacher supervisor practices with
emphasis on the literal text, designing restricted ways to make reading in search of one
possible interpretation and authorized what is written and thus check whether reading the
student did approaches or moves away from reading and "authorized" idea of the author. In
the experiment of PIBID / FECLESC if point-like reading practices meetings to study and
carry out specific and didactic and pedagogical activities necessary for the teacher's work, as
well as update times of knowledge and teaching qualification. In other situations, however,
the practices are shown reduced to informative readings and content review, guidance to
prepare instrumental studies for understanding of propositions and issues of a text wrongly
considering that the meaning of a written were simply extracted and not as multidimensional
and referential process. In short, the nuances of reading practices throughout the development
of the supervising teacher, either in initial formation, in teaching or in carrying out the PIBID,
still express favorable environments for forming the erudition that, before the conversion of
cultural property in mercadoldgicos products exchange value, is characterized by an
awareness that resigned to self-determination, conforming to reality, being necessary to the

adaptation, passivity and alienation of man in the process of social reproduction, economic,



political and cultural. Based on the foregoing, this investigative study concludes as necessary
to the process of resistance erudition and human barbarity critical reading practices, essential
to the unveiling of the ideology of print media and the material and symbolic relations of
domination, oppression, contradictoriness, breeding and destructiveness of man.Keywords:

Reading. Erudition. Professor
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1. INTRODUCAO

A pesquisa objetivou compreender as préaticas de leitura académica de professores
supervisores do PIBID/FECLESC no contexto da semiformacdo em Adorno, sendo o
interesse investigativo fomentado no decorrer da trajetoria pessoal e profissional, incluindo
experiéncias como aluna de Graduacdo e Pds-Graduagdo Lato e Stricto Sensu, bolsista de
Iniciacdo Cientifica da Universidade Estadual do Ceara e na qualidade de professora na Rede
Publica de Ensino de Fortaleza.

Destaca-se inicialmente que o interesse de pesquisa partiu-se da intengdo acerca
do estudo, a fim de se provocar questionamentos e reflexdes sobre a relacdo Educacédo e
Sociedade para a atual configuracdo dos processos de formacdo e trabalho docente. Desse
modo, fomentou-se por inquietacbes pessoais na busca de pressupostos e caminhos de
compreensdo e resisténcia ao status quo.

Aliado a este desejo, o conhecimento ensejado no percurso académico ao longo
do curso de graduacdo em Pedagogia, bem como o atual panorama educacional vislumbrado,
propiciaram fundamentos teoricos e criticos sobre problematicas historicas, estruturais e
pedag6gicas em torno da formacdo e da pratica profissional do professor. Relacdes de
comparacao, analise, debates e inferéncias foram possibilitadas com origem no conhecimento
elaborado no contexto empirico das contradicbes sociais que condicionam a
profissionalizacdo docente.

O delineamento pela temética de pesquisa também recebeu influéncia das
experiéncias como bolsista do Programa Voluntério de Iniciacdo Cientifica — PROVIC/UECE
e do Programa de Iniciacdo Cientifica — IC/UECE, no periodo de 2008 a 2010. Esta vivéncia
académica no ambito do Grupo de Pesquisa Docéncia no Ensino Superior e na Educacdo
Basica da Universidade Estadual do Ceara permitiu a participacdo no desenvolvimento das
pesquisas relacionadas na sequéncia.

1 O pedagogo em espacos escolares: quais os desafios da relagdo pratica
profissional e formacao inicial’. Esta investigacdo teve como problema central a relacéo entre
a prética de pedagogos que atuavam profissionalmente em espacos escolares e a formacéo por
eles vivenciada. Desse modo, mencionada pesquisa qualitativa, do tipo estudo de caso,
objetivou analisar as atividades realizadas por estes profissionais com suporte nas funcoes

e/ou cargos que desempenham no contexto escolar.

! A pesquisa desenvolveu-se na esfera do Grupo de Pesquisa Docéncia no Ensino Superior e na Educagdo Bésica
da Universidade Estadual do Ceard, sendo cadastrado no diretorio geral do CNPq.
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2 O licenciado em areas do conhecimento: quais os desafios da relacdo prética
profissional na escola e formagao inicial??. Nesta pesquisa, objetivou-se analisar a relagdo
entre a pratica profissional de licenciados em diversas areas do conhecimento, sendo
desempenhada em instituicdes de ensino formais e a formacéo inicial proporcionada a eles na
universidade. Tratou-se de uma investigacdo qualitativa exploratéria do tipo estudo de caso,
com a finalidade de compreender as concepcles, acOes e relagfes fomentadas pelos
professores no espaco escolar no que diz respeito as possibilidades e aos desafios entre a
formacéo profissional e o exercicio cotidiano do magistério.

Ao longo da participacdo em tais pesquisas, foi possivel produzirem-se
inquietacOes e reflexdes sobre a Educagdo, a formagdo docente, a pratica do professor na
Educacdo Baésica, a relacdo dialética entre teoria e pratica, as possibilidades, dificuldades e
elementos implicadores da profissdo docente. Assim, foram elaborados dilemas, criticas e
questionamentos pertinentes, formativos, e que influenciaram direta ou indiretamente no
desenrolar desta proposta de pesquisa.

Outras articulaces e aproximacdes iniciais sobre a tematica investigativa desta
dissertacdo se deram com origem na experiéncia como aluna do curso de Especializacdo em
Docéncia no Ensino Superior, na Faculdade Integrada da Grande Fortaleza (POSEAD/FGF),
instituicdo pertencente a rede particular de ensino superior de Fortaleza. Como requisito
parcial de conclusdo do curso e obtencdo do respectivo titulo, foi desenvolvido um trabalho
qualitativo bibliogréafico intitulado Leituras criticas na formacdo docente: primeiras
aproximac0Oes (SILVA, 2012), com o propoésito de analisar o papel das leituras criticas de
meios escritos vivenciadas na formacdo de professores para a aprendizagem da profisséo
docente.

Nessa monografia, foi possivel, na analise de dados apreendidos de varias fontes
bibliogréaficas, descrever o conjunto de principios e préaticas pedagogicas que fundamentam as
leituras criticas, refletindo sobre sua relevancia na formacéo do professor no Ensino Superior
e, mais restritamente, sobre o espaco concedido a estas leituras no contexto do curso de
Pedagogia. Além disso, foi possivel vislumbrar a necessidade que o professor tem se
posicionar como mediador do processo de ler criticamente a palavra e a prépria realidade
social, buscando o desvelamento das condi¢fes de existéncia entre as pessoas e seu meio.
Para este novo posicionamento do docente como mediador, observa-se como premissa uma

reestruturacdo curricular dos cursos de formacdo de professores que possibilite, efetivamente,

2 Essa pesquisa se desenvolveu no ambito do Grupo de Pesquisa Docéncia no Ensino Superior e na Educagio
Basica da Universidade Estadual do Ceara, sendo cadastrado no diretdrio geral do CNPq.
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por meio das disciplinas e novos modos de ensinar, a vivéncia de praticas académicas para a
emancipagao humana.

Mencionado trabalho, produzido no plano lato sensu, fomentou as primeiras
impressdes sobre as concepcdes e as acbes pedagdgicas que caracterizam as leituras criticas,
suas possiveis significacdes e direcionamentos propostos na Universidade, objetivando ou ndo
uma articulacdo critica entre a teoria e a pratica. As andlises fomentadas possibilitaram a
compreensdo de que a leitura se relaciona intrinsecamente as necessarias condicdes
estruturais, didaticas e pedagdgicas dos contextos de ensino, pois, se ndo houver um ambiente
profissional que alimente o didlogo, a produgdo de conhecimentos e novas préaticas de ensino,
muito dificilmente serdo formados alunos leitores criticos e, por consequéncia, profissionais
formadores de leitores criticos.

Nessa perspectiva, as relacdes, inferéncias e andlises tedricas, suscitadas desde o
primeiro trabalho investigativo ha pouco explicitado, revelaram o fato de que na Universidade
ainda se vivenciam préaticas que se restringem a elaboracdo de resumos, fichamentos, selecéo
e mostra de textos de forma segmentada e dissociada do contexto tedrico e social global;
atividades de leitura com foco na quantificacdo de livros em detrimento da qualidade de sua
significacdo e uso social, levando ao esvaziamento e a uniformizacdo da linguagem oral e
escrita. Isto enseja a formacdo de professores e alunos leitores acriticos, uma vez que,
limitados em sua formacéo leitora, os profissionais egressos destes cursos superiores tém
dificuldades em mobilizar os saberes necessarios ao exercicio, a reflexdo e a transformacao de
sua pratica pedagdgica, bem como a formacao de alunos leitores criticos.

Este fato foi reafirmado e materializado com base na pratica de ensino como
professora efetiva em uma escola publica de Fortaleza, o que promoveu a reflexdo sobre a
importancia da leitura na pratica do professor, para que ele tenha clareza, profundidade e
reflexividade ante os estudos realizados, a producdo de conhecimentos e sua real aplicacédo ao
espaco escolar. Isso porque se concebe que a leitura critica da realidade proporciona a
criticidade necessaria a compreensdo consciente das relagcbes simbolicas e materiais
dominantes que entrelacam a formacdo e a pratica profissional do professor. Partindo da
afirmacéo de que a pratica de leitura critica “[...] movimenta-se sempre no horizonte do bom
senso, busca ¢ detecta o cerne das contradi¢des da realidade” (SILVA, 2009, p. 28), infere-se
que o docente, ao vivencia-la em sua formacéo tende a se tonar um profissional leitor critico e
que, com sua acdo pedagdgica em sala de aula, concretiza-se como formador de leitores.

As situacbes de ensino e aprendizagem resultantes da pratica profissional

possibilitaram a constatacdo de que o docente, perante os desafios sociais e educacionais,
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deve romper com os habitos tradicionais de leitura escolarizada, ir além dos velhos materiais
escritos, buscando outros desafios intelectuais e afetivos, a maturidade leitora por meio do
contato com diversos meios escritos, tematicas, problematizacGes e autores. Além disso,
mediante a leitura no sentido da reflexdo, da compreenséo e da criticidade sobre a sociedade,
seus discursos e meios escritos, o professor deve analisar, refletir e propor mudancas ante as
dificuldades de sala de aula; estabelecer op¢des pedagdgicas que articulem os varios meios de
comunicacdo e linguagem; e criar métodos e procedimentos de ensino da leitura que resultem
em melhorias em termos quantitativos e qualitativos na aprendizagem.

Concomitante as experiéncias como professora no Ensino Fundamental da rede
publica de Fortaleza, as vivéncias promovidas durante os primeiros semestres do Curso de
Mestrado Académico em Educacdo na Universidade Estadual do Ceara ensejaram
conhecimentos sobre as teorias da educacéo e sua interface com a formacéo de professores; a
historia da cultura e da educacgdo brasileiras; e a pesquisa educacional, concepc¢oes, tipos,
métodos e procedimentos de investigacdo cientifica. Com isto, foi suscitada maior
delimitacdo, mais clareza e profundidade teérica em torno do objeto de pesquisa (as praticas
de leitura académica de professores supervisores do PIBID/FECLESC nas éareas da
Matematica, Fisica e Quimica a luz da semiformacdo em Adorno), da problemética, dos
objetivos pretendidos, dos referenciais tedrico-metodoldgicos, dentre outros elementos e
aspectos pertinentes.

Vale destacar duas disciplinas que se expressaram como de enorme relevancia
neste amadurecimento e no aprofundamento tedrico, por conseguinte, de formacdo humana e
profissional.

a) Fundamentos Filosoficos e Sociolégicos da Educacdo: Marcuse, Adorno e
Bourdieu (de carater complementar) - em que se indicou como ementa a analise dos
fundamentos da teoria critica, do referencial tedrico marxiano no pensamento de Marcuse e de
Adorno; critica a razdo instrumental: da razdo filoséfica a razdo cientifica; a educacdo como
esclarecimento: potencial critico e emancipatorio; a (re)educacdo dos sentidos para a
emancipacao humana; e a Sociologia de Bourdieu no campo da Educacéo.

A disciplina promoveu maior aproximacgédo e entendimento em torno de escritos
sobre a Escola de Frankfurt, a Teoria Critica e o pensador Theodor Wiesengrund Adorno (sua
vida e obra), bem como algumas relacbes e categorias tedricas (industria cultural,
semiformacdo, Minima Moralia) propostas por este Filésofo frankfurtiano na &rea da
educacdo. Foi nesta etapa que se intensificaram as reflexdes sobre a racionalidade técnica

como instrumento de dominacdo e barbaria a respeito da educacdo como esclarecimento e
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emancipagdo humana. Além disso, iniciaram-se os debates e a defini¢do da categoria tedrica
semiformacgdo em Adorno como referencial para se analisar as praticas de leitura docente.

Vale aqui destacar o fato deste momento ter sido impar na articulacdo entre a
necessidade latente de se questionar quanto aos aspectos da conjuntura social e seus
condicionantes sobre a Educacdo e a profissionalizacdo docente, aliados ao pressuposto
tedrico da semiformacgdo como caminho necessario.

b) Seminario de dissertacdo (de carater de aprofundamento) - tendo como ementa
a analise coletiva do projeto de Dissertacdo de Mestrado, focalizando as etapas da
investigacdo: delimitacdo do problema e definicdo dos objetivos geral e especificos;
demarcagdo do ‘estado da questdo’ e categorias centrais de andlise; adequacao da metodologia
e dos procedimentos da pesquisa e organizacao do texto do projeto.

Durante essa disciplina, se promoveu a definicdo dos principais elementos deste
projeto da pesquisa, como fixar a tematica, o problema, a justificativa, o objeto de
investigacdo, os objetivos pretendidos, o aporte preliminar de andlise tedrico-metodoldgico
(estado da questdo e principais categorias teoricas), a abordagem metodoldgica e
procedimentos de coleta de dados, além de referéncias bibliogréficas. Portanto, foi um
importante momento de deleite, compreensdo e reflexdo sistematica e colaborativa em torno
da elaboracdo e da organicidade dos projetos individuais de qualificacao.

A experiéncia como mestranda também concedeu oportunidade a participacéo no
desenvolvimento de pesquisa em rede no ambito do Programa Observatério da Educacdo —
OBEDUC/CAPES intitulada Desenvolvimento profissional docente e inovacdo pedagdgica:
estudo exploratério sobre contribuicdes do PIBID®. Esta iniciativa articula experiéncias e
estudos de grupos de pesquisas de trés programas de pés-graduacdo em Educacdo situados nas
regibes Nordeste e Sudeste do Brasil. Esta proposta investigativa de cunho qualitativo e
exploratdrio suscita indagacdes sobre como os professores se desenvolvem com suporte na
contribuicdo do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) para o
desenvolvimento profissional de professores da Educacéo Bésica que participam do programa
desde 2007 como coformadores, em um continum de formac&o no espaco escolar.

A participacdo de colaboragdo nesta pesquisa em rede conduziu a escolha pelo
locus de investigacéo e pelos sujeitos participantes da pesquisa delineada durante a elaboragéo
do documento para o Exame de Qualificagdo. As etapas realizadas na esfera do programa

OBEDUC no periodo de até marco de 2014 estdo expressas no seguimento.

® Esta investigagdo, de abrangéncia nacional, que articula o PPGE / UECE, o PPGE / UFOP-MG e o PPGE /
UNIFESP-Campus Guarulhos, foi aprovada pelo edital CAPES 2012 e tem vigéncia de 4 anos (até 11/ 2017).
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a) Estudos bibliogréficos permanentes sobre a tematica investigativa, a
metodologia indicada e 0s conceitos/categorias como desenvolvimento profissional, préaticas
inovadoras, profissionalidade, dentre outras.

b) Levantamento das producbes cientificas (teses, dissertacdes, periodicos e
eventos de pesquisa na area da Educacdo e afins, e de subéareas diversas), levando em
consideragdo alguns critérios (area, qualis, descritor, regido e demais requisitos de
seletividade) que refletem certo rigor cientifico, qualitativo, relevancia, abrangéncia e
credibilidade destas producdes e da propria pesquisa em execucao;

c) Levantamento quantitativo sobre a oferta do PIBID no estado e nos municipios
de abrangéncia da pesquisa (nas regides Nordeste e Sudeste), identificando as instituicdes de
ensino superior - IES que ofertam o programa, as areas/licenciaturas nas quais atuam, bem
como o quantitativo de bolsas/graduandos, de escolas beneficiadas e de professores
supervisores.

d) Mapeamento dos projetos institucionais das IES que desenvolvem referido
programa no estado e nos municipios incluidos na pesquisa.

e) Analises de tais propostas, tentando identificar as perspectivas de formacao,
iniciacdo a docéncia e desenvolvimento profissional, séo compreendidas e direcionadas nestes
documentos.

Nesse sentido, foi possivel apreender conhecimentos sobre o PIBID como
programa empreendido pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), que se prople incentivar a iniciacdo a docéncia, contribuindo para o
aperfeicoamento da formacédo de professores em nivel superior e para a melhoria da qualidade
da educacdo basica desde a reciprocidade formativa entre universidade e escola. Além disso,
outras consideracdes, relacGes, compreensdes e elaboracdes tedricas foram promovidas em
torno deste Programa federal e dos sujeitos/profissionais (coordenadores de area/professores
do Ensino Superior, professores supervisores da educacdo basica e licenciandos de cursos de
graduacdo) que dele participam.

Assim, buscando-se alinhar a proposta de dissertacdo as preocupacdes do estudo
desenvolvido no contexto do Programa Observatério da Educagdo — OBEDUC/CAPES),
definiu-se o projeto institucional do PIBID/UECE, intitulado “A vida docente na escola:

aprender e ensinar pela pesquisa™, como referéncia empirica para esta pesquisa no patamar

* O projeto institucional do PIBID/UECE foi aprovado pela primeira vez pelo Edital DEB/CAPES n® 02/2009 e
teve vigéncia inicialmente de 05/2010 a 04/2012, sendo posteriormente prorrogada para até 07/2013 , conforme a
Portaria n°® 21, de 12 de marco de 2012, que dispGe sobre a prorrogacdo da vigéncia dos projetos Pibid,
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de mestrado. Este projeto institucional objetivou contribuir para a qualidade da escola publica
e da formacdo inicial de licenciandos de areas diversas de conhecimento mediante processos
colaborativos de insercdo destes discentes nos espagos escolares com a supervisdo de
professores da Educacdo Béasica e com a coordenacgédo de docentes do Ensino Superior. A fase
de ampliacdo do projeto em foco se deu em 2011 com a aprovagdo do projeto “A vida docente
na escola II: aprender e ensinar pela pesquisa™ (ampliacdo), visando a abranger outros
subprojetos vinculados a cursos e campi da UECE que ainda ndo tinham sido beneficiados no
edital de 2009. Desse modo, a proposta de ampliacdo do PIBID/UECE teve como foco
estender para outras unidades académicas da UECE o desenvolvimento de processos
colaborativos de formacgdo entre universidade e escola, entre professor da Educacdo basica,
professor do ensino superior e licenciandos.

Assim, dentre os subprojetos contemplados no projeto institucional PIBID/UECE,
definiram-se para este estudo, na esfera stricto sensu, 0s subprojetos das Licenciaturas em
Matematica, Fisica e Quimica, constantes nos Editais DEB/CAPES n° 02/2009 e n° 01/2011 e
desenvolvidos no ambito da Faculdade de Educacdo, Ciéncias e Letras do Sertdo Central —
FECLESC. Desse modo, determinou a escolha de trés subprojetos PIBID/FECLESC
(Matematica, Fisica e Quimica), o que resultou numa amostra de oito sujeitos participantes
que, por sua vez, sdo professores supervisores egressos destes subprojetos e que colaboraram
como coformadores ha pelo menos um ano na sua realizacdo. Vale exprimir o fato de que, até
mar¢o de 2015, alguns destes professores supervisores ainda participam do desenvolvimento
de alguns subprojetos PIBID/FECLESC constantes no Edital CAPES n° 061/2013, os quais

nédo foram considerados (0s subprojetos) para este estudo.

selecionados conforme os editais dos anos de 2009 e 2010. Vale informar que também em 2012 houve alteragdes
no nimero de participantes e de bolsas concedidas com o Edital CAPES n° 011/2012, que dispfe sobre o
processo seletivo de concessdo de cerca de 19.000 novas bolsas de iniciagdo cientifica para alunos de cursos de
licenciatura e para coordenadores e supervisores participante do PIBID. Em suma, este projeto teve a duracéo de
39 meses (05/2010 a 07/2013), tendo se constituido por seis subprojetos, a saber: em Fortaleza
(UECE/ITAPERI) — Filosofia, Sociologia e Pedagogia; em Quixada (FECLESC) — Fisica e Matematica; em
Itapipoca (FACEDI) — Ciéncias Bioldgicas. As informacgdes aqui apresentadas podem ser confirmadas a partir
dos Relatorios Anuais de 2010, 2011 e 2012 do PIBID/UECE, disponiveis em http://www.uece.br/pibid (Acesso
em: 02/01/2015).

> O projeto institucional do PIBID/UECE teve sua fase de ampliacéo a partir da aprovagéo do referido projeto de
ampliagdo pelo Edital DEB/CAPES n° 01/2011, vigorando de 07/2011 a 07/2013. Esta fase de abrangéncia de
outros cursos e campi da UECE propiciou a insercdo de mais 8 subprojetos: em Fortaleza (UECE/ITAPERI) —
Matematica; em Itapipoca (FACEDI) — Pedagogia; em Cratels (FAEC) — Ciéncias Bioldgicas; em Quixada
(FECLESC) — Quimica; em Limoeiro do Norte (FAFIDAM) — Pedagogia; em Taud (CECITEC) — Ciéncias
Bioldgicas; em Iguatu (FECLI) — Ciéncias Biologicas e Fisica. Em 2012 houve alteragbes no nimero de
participantes e de bolsas concedidas com o Edital CAPES n° 011/2012 que disp8e sobre o processo seletivo de
concessdo de cerca de 19.000 novas bolsas de iniciagdo cientifica para alunos de cursos de licenciatura e para
coordenadores e supervisores participante do PIBID. As informag6es aqui expostas podem ser confirmadas nos
Relatérios Anuais de 2010, 2011 e 2012 do PIBID/UECE, disponiveis em http://www.uece.br/pibid (Acesso em:
02/01/2015).
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A escolha pelo tempo minimo de um ano de experiéncia no PIBID se deu por se
entender ser um periodo razodvel e necessario ao professor supervisor para que este possa
vivenciar e, de certo modo, compreender a complexa dindmica deste programa nacional, as
relacGes estabelecidas entre universidade e escola, professores e licenciandos, Educacéo
Superior e Educacdo Basica, por fim, entre o PIBID e 0s contextos econdmicos, sociais,
politicos, educacionais e culturais nos quais se insere. O interesse em participar da pesquisa
por parte dos professores supervisores e das escolas nas quais alguns deles ainda exerciam a
docéncia foi também um dos critérios de escolha dos sujeitos participantes e caminhos
metodoldgicos. Vale salientar, ainda, que a op¢do pelos subprojetos PIBID/FECLESC e pela
amostragem de sujeitos participantes decorreu da necessidade de que se deslocasse de
Fortaleza para Quixada e de conciliacdo entre trabalho e vida académica. Ap6s aprovagdo em
concurso publico, passou-se a exercer o cargo de pedagoga no Instituto de Educacéo, Ciéncia
e Tecnologia do Ceara, no campus de Quixadé, cidade onde se veio residir.

Em sintese, considerando-se a trajetoria profissional da pesquisadora no estudo
acima delineado e que conduziu a escolha e ao desenvolvimento da pesquisa, bem como sua
pertinéncia e justificativa, tais experiéncias permitem se reconhecer, com suporte no
conhecimento elaborado, a relagdo conflituosa entre a formagdo e a pratica profissional do
professor. Isso reflete em muitos desafios, dentre eles a perspectiva dicotdmica entre as
dimensdes teoria e pratica na formagdo profissional, tanto no que diz respeito aos saberes
cientificos e curriculares, quanto aos conhecimentos pedagdgicos e experienciais. Este fato
também enseja limitacbes em termos de tempo e espacos educativos, além de uma
compreensdo e busca errbneas da formacdo inicial e continua quando reduzidas a
certificagOes.

Assim, o conhecimento ensejado por estas experiéncias profissionais possibilitou
verificar-se que, apresentando-se esvaziadas de sentido e direcionalidade pedagdgica, muitas
das praticas de leitura vivenciadas nos cursos de formacdo de professores ocorrem de forma
mecanicista, segmentada, priorizando a simples decodificagédo textual com foco na quantidade
de livros lidos, portanto, propostas de leitura que promovem a formacédo e a perpetuacdo de
professores e alunos ndo leitores criticos. Desse modo, 0s docentes egressos desses cursos
enfrentam desafios em seu exercicio cotidiano, pois ndo construiram o habito de refletir e
transforma-la, uma vez que limitados em sua formacéo leitora tém dificuldades em mobilizar
0 saber docente necessario ao contexto escolar. A pratica destes profissionais nas instituicdes
de ensino tende a reproduzir a mesma formacdo acritica de leitura vivenciada por eles na

Universidade.
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Nessa perspectiva, a Universidade, como principal instancia de formacdo de
professores por meio de seus diversos cursos de licenciatura e postada num ambito capitalista
de estranhamento entre as pessoas, e destas com o meio e 0s produtos e relagdes decorrentes
de seu trabalho, denota-se como uma das institui¢fes sociais de promocao de uma espécie de
formacdo cultural comum, em que se objetiva integrar as pessoas deliberadamente as
necessidades e aos produtos ensejados pelo mercado. Dessa forma, os bens culturais passam a
ter rapido consumo e reprodutividade, pois “[...] a cultura se converteu, satisfeito de si
mesma, em um valor” (ADORNO, 2010, p.10), com fins de adaptar o ser humano a vida real
e sua progressiva dominacdo. Nesse sentido, infere-se que esta formagdo académica
proporcionada pela universidade passa a configurar-se numa semicultura ou semiformagéo

que, conforme Adorno (2010, p.9), é expressa

[...] na onipresenca do espirito alienado que, segundo sua génese e seu sentido, ndo
antecede a formac&o cultural, mas a sucede. Deste modo, tudo fica aprisionado nas
malhas da socializacdo. Nada fica intocado na natureza, mas sua rusticidade — a
velha ficcdo — preserva a vida e reproduz-se de maneira ampliada. Simbolo de uma
consciéncia que renunciou a autodeterminagdo, prende-se de maneira obstinada, a
elementos culturais aprovados. Sob seu maleficio gravitam como algo decomposto
que se orienta a barbérie.

Assim, caracterizada por um constante espirito alienado que sucede a formacao
cultural do homem, passando a ser socializado e necessario a reproducdo social, a
semiformacéo se configura na conformacdo a realidade, de domesticacdo da pessoas desde
sua adaptacao entre pares, sendo a alienacdo individual convertida em alienagéo coletiva. 1sso
ocorre, uma vez que os bens de formacdo cultural logram ajustar “[...] o contetdo da
formacédo, pelos mecanismos de mercado, a consciéncia dos que foram excluidos do privilégio
da cultura — e que tinham mesmo que ser os primeiros a serem modificados” (ADORNO,
2010, p.16).

Em razdo da incompletude formativa mediante producdo e consumo de bens
culturais adjetivados, coisificados e tidos como mercadorias com valor de troca, a cultura ndo
precisa mais ser empacotada como arte, sendo regida por critérios como a imitacgdo, a técnica,
a obediéncia a hierarquizacdo social e a repressdo a imaginacdo, a autonomia, a
espontaneidade e a atitude critico-reflexiva.

Dentre os espagos institucionalizados de promocdo da cultura, inserem-se as
instituicbes de formacdo e de exercicio profissional docente (as universidades) como
contextos que devem prover uma formacdo integral do sujeito por meio de experiéncias

culturais e académicas ali desenvolvidas, por exemplo, as praticas de leitura. No entanto, este
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panorama ndo é vivenciado na dindmica universitiria em toda a sua complexidade e
totalidade, persistindo, desse modo, a necessidade da formacgdo de uma cultura leitora que
possibilite desocultar das producbes materiais e simbolicas como expressdes culturais, as
atitudes, os valores e as orientacdes de ajustamento e padronizacdo dos sujeitos as estruturas
injustas e antidemocréticas de funcionamento da sociedade capitalista. Isto porque a leitura
estd condicionada as relagbes de producgdo e circulagdo da cultura, portanto, as contradi¢es
da sociedade.

Ante o fato acima, tornam-se necessarias praticas de leitura académica sobre a
realidade, capazes de fomentar discussdes de cunho social, cultural, ideoldgico e politico-
econdmico; de processos de pensamento, reflexdo e critica em torno dos fatores que direta ou
indiretamente condicionam e determinam a existéncia humana e profissional do professor,
considerando-o como agente ativo na promo¢do de mudancas no status quo para a
emancipacao procedente da autorreflexdo sobre a semiformacao.

Com apoio no panorama h& pouco mencionado, emergem 0s questionamentos em
torno dos problemas da relacdo entre os contextos de formacdo expressos ao sujeito e as
praticas de leitura: que praticas leitoras sdo realizadas na formacéo inicial de professores? Que
préaticas de leitura sdo vivenciadas nos Programas Institucionais de Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID) no ambito da Universidade? Qual o papel da Universidade na promogéo e
na autorreflexdo sobre a semiformacdo humana? Quais préaticas de leitura sdo desenvolvidas
no trabalho docente cotidiano? Como séo estabelecidas praticas leitoras inseridas no ambito
da semiformacdo? As préaticas de leitura académica reproduzem ou se fazem resistentes a
semiformacéo?

Considerando estes questionamentos, a pesquisa em foco objetivou compreender
as préticas de leitura académica de professores supervisores do PIBID/FECLESC no contexto
da semiformacdo em Adorno. Para tanto, ante um objeto investigativo a ser concebido e
materializado empiricamente, a investigacdo se insere numa abordagem qualitativa de
pesquisa do tipo estudo de caso, na tentativa de se privilegiar os seguintes objetivos
especificos: situar a concepcao de semiformacdo com amparo ao pensamento de Adorno;
caracterizar as praticas de leitura académica vivenciadas pelos professores supervisores do
PIBID/FECLESC no ambito de sua formacéo inicial, de seu trabalho docente e de sua
experiéncia no PIBID/FECLESC,; e discutir sobre o papel das praticas de leitura académica na
reproducdo ou resisténcia a semiformacao.

Estes objetivos de pesquisa se delinearam com apoio nos seguintes pressupostos:

as praticas de leitura proporcionadas nos cursos de formacao de professores ainda perpassam



21

contextos estruturais, institucionais e pedagdgicos muito limitados; A formacdo leitora do
professor, quando limitada em seus aspectos formativos e emancipatorios, tende a ser
materializada no trabalho docente de forma similar & maneira pela qual foi apreendida;
vivencia-se uma falsa consciéncia da formacao cultural integral do homem.

Em decorréncia do problema de pesquisa, dos pressupostos e escolhas tedrico-
metodoldgicas e da tentativa de satisfazer os objetivos da investigacdo, a pesquisa se
desenvolveu nas seguintes etapas: a primeira consistiu no estudo da literatura pertinente e
analise documental; a segunda incidiu na apreensdo empirica dos dados, mediante entrevistas
semiestruturadas, realizadas em dois momentos. Inicialmente, de reconhecimento e
aproximagdo aos sujeitos e aos contextos de investigagdo e, posteriormente, para 0
aprofundamento de temaéticas com a finalidade de configurar de forma descritiva e reflexiva,
as praticas de leitura académica vivenciadas pelos professores supervisores do
PIBID/FECLESC ao longo de sua formag&o inicial, de seu trabalho cotidiano e sua
experiéncia no PIBID/FECLESC. Por ultimo, a terceira etapa da pesquisa resultou na analise
dos dados, das informacdes coletadas e descritas durante a investigacdo da maneira mais
fidedigna possivel, concretizando um “esforgo de abstracdo, ultrapassando os dados, tentando
estabelecer conexdes e relagbes que possibilitem a proposicdo de novas explicagOes e
interpretagdes” (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 49). Portanto, objetivando ir além da mera
descricdo para uma profunda reflexdo critica do objeto de analise.

Recorrendo-se a base tedrica de fontes primarias (legislacBes, resolucgdes,
pareceres), secundarias (trabalhos bibliograficos, livros) e empiricas (realizacdo de entrevistas
semiestruturadas), foram como referéncias para dar suporte a analise dos dados os estudos de
Adorno (1999, 1995, 2002, 2010), Adorno e Horkheimer (1985), Bourdieu (2010), Bourdieu e
Passeron (2009), Ludke e André (1986), Yin (2010), Orlandi (2003), Silva (1989, 2008, 2009,
2011), dentre outros.

Em razdo do que foi até entdo explicitado, dos objetivos a serem alcangados pela
pesquisa, e visando a uma melhor organizagdo, a uma boa estruturacdo, sistematizacao,
apresentacdo e entendimento da analise produzida em torno dos dados apreendidos ao longo
do desenvolvimento da investigacdo, este texto estd ordenado da maneira seguinte.

1 Semiformacdo em Adorno e préticas de leitura académica: a evidéncia de
pressupostos e relagcdes, em que se delineou uma abordagem dos estudos, categorias e
fundamentos tedricos do pensamento de Adorno, incidindo sobre uma de suas ideias centrais,
a semiformacdo. Posteriormente, indicou-se concepcOes de leitura, ao se exprimir o0s

pressupostos e as relacdes que se estabelecem entre os sujeitos, a leitura e 0s contextos sécio-
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histéricos de fomento. Por ultimo, diante das analises incididas sobre as categorias
semiformagéo e leitura anteriormente, delinearam-se as interfaces vislumbradas entre elas e
seus desdobramentos.

2 Delineamento da Metodologia, em que se tragou o caminho tedrico-
metodoldgico investigativo, seus aspectos, referenciais epistemoldgicos e de sociedade em
torno dos quais foram escolhidos os métodos, os procedimentos, o contexto de estudo, as
técnicas e o desenvolvimento das etapas de levantamento e estudo bibliografico e documental,
coleta de dados e analise teorica e contextual sob as informacdes apreendidas. Explicitou-se
também a referéncia empirica da pesquisa - o Programa Institucional PIBID/UECE (“A vida
docente na escola: aprender e ensinar pela pesquisa”) - aprovado e ampliado, respectivamente,
pelos Editais DEB/CAPES n° 02/2009 e n° 01/2011. E inseridos neste programa institucional,
foram escolhidos para a investigacdo os subprojetos das licenciaturas em Matematica, Fisica e
Quimica, desenvolvidos no ambito da Faculdade de Educacdo, Ciéncias e Letras do Sertdo
Central — FECLESC. Além disso, descreveram-se os critérios de escolha dos sujeitos
participantes, da amostragem e de outros aspectos metodologicos.

3 Materializacdo da Pesquisa, em que se denotaram algumas ponderacfes em
torno do mapeamento realizado das principais producdes cientificas sobre o objeto e a
problematica desta pesquisa. Isso permitiu identificar e relacionar ideias, objetivos e
pretensdes investigativas; esclarecer as possibilidades e os limites entre 0 que se pretende
pesquisar e produzir de conhecimento e aquilo que ja foi pesquisado e efetivado.
Posteriormente, fomentou-se uma andlise, visando a compreender as praticas de leitura
académica de professores supervisores do PIBID/FECLESC no contexto da semiformacéo em
Adorno. Foram pois, caracterizadas as praticas leitoras vivenciadas nas esferas da formacao
inicial, do trabalho docente cotidiano no espaco escolar e da experiéncia no
PIBID/FECLESC. Isto proporcionou um conjunto de aspectos, relacdes e representacdes da
leitura ao longo do desenvolvimento profissional do professor.

4 Considerac0es finais, configuradas em um momento de articulacdo e sintese das
propostas e objetivos intencionalizados, da analise efetivada sobre os dados, contextos,
relacfes e pressupostos apreendidos, por fim, das ponderagdes possiveis sobre o0s resultados
obtidos do processo analitico inter-relacionado ao panorama estrutural mais amplo da

sociedade.
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2 SEMIFORMACAO EM ADORNO E PRATICAS DE LEITURA ACADEMICA:
EVIDENCIANDO PRESSUPOSTOS E RELACOES

No contexto das relacBes de reproducdo material e ideologica com fins de
segmentacdo social, a opressdo e dominagdo humanas da sociedade capitalista, a educagéo,
suas praticas e manifestacbes como bens culturais, se expressam como instrumentos
simbolicos significados e direcionados por leis de mercado inerentes ao poder do capital. Ela
perde o seu carater socialmente transformador e passa a manter e legitimar as relagdes
capitalistas de reproducdo social e cultural, desse modo, os privilégios sociais dominantes.

Isso resulta em préaticas educacionais, dentre elas as de leitura, que propiciam a
semiformacdo humana, refletida no conformismo, na obediéncia e na sujei¢cdo da pessoa, uma
vez que tais praticas leitoras ndo conseguem promover a desocultacdo das estruturas
antidemocraticas e de ajustamento social dos meios escritos. Nesse sentido, a seguir, procede-
se a uma abordagem dos estudos e fundamentos tedricos do pensamento de Adorno,
especificamente sobre a categoria de semiformacgdo, com origem na qual serdo analisadas
concepcdes e praticas leitoras. Assim, evidenciam 0s pressupostos e as relacdes estabelecidas

entre estas duas categorias tedricas: as praticas de leitura e a semiformacao.

2.1 ADORNO NO CONTEXTO DA TEORIA CRITICA: GENESE DE SUA CONCEPCAO
SOBRE SEMIFORMACAO

Com formacdo em Filosofia, Musicologia, Psicologia e Sociologia pela
Universidade de Frankfurt, Theodor Ludwing Wiesengrund Adorno publicou diversos
trabalhos sobre critica e estética musical, filosofia social, dialética, literatura, cultura,
modernidade, histéria e consciéncia de classe, fomentando ideias tedricas centrais, como
Industria Cultural, Dialética Negativa, Dialética do Esclarecimento, Personalidade
Autoritéaria, Semiformacdo, dentre outras. Esse tedrico € um dos principais expoentes da
Escola de Frankfurt (Frankfurter Schule), associada a um grupo de pensadores membros do
Instituto para Pesquisa Social (Institut fir Sozialforschung) de Frankfurt, fundado em 1924
sob a direcdo de Carl Griinberg, um economista austriaco que permaneceu no cargo ate 1927.

Neste periodo, contava-se com a publicagdo “Arquivos de Griinberg” na
divulgacdo dos estudos produzidos. Posteriormente, desde 1931, Max Horkheimer assumiu a
funcdo de diretor do Instituto, que passava a se associar & Universidade de Frankfurt, tendo

como o6rgdo oficial de expressdo do pensamento até entdo fomentado a “Revista para a
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Pesquisa Social”. Dava-se, entdo, énfase em estudos filosoficos de tedricos tradicionais no
contexto dos dilemas e dos conflitos do momento historico em detrimento das analises mais
economicistas da sociedade propostas anteriormente.

Vale destacar o fato de que a historia deste Instituto também tem raizes tracadas
por Félix Weil, um jovem intelectual que promoveu, em 1923, um simpédsio (Erste
Marxistische Arbeitswoche), com o intuito de juntar formulacdes tedricas do pensamento
marxista, sendo assistido por Georg Lukacs, Karl Korsch, Karl August Wittfogel, Friedrich
Pollock, dentre outros intelectuais. Em razdo do sucesso do evento, Weil, com a ajuda de seu
pai, um rico negociante judeu, passa a financiar o idealizado Instituto de estudos marxistas,
que posteriormente se vincula ao Ministério da Educacéo e Cultura da Prussia.

A Escola de Frankfurt ndo compreende homogeneamente um conjunto de
trabalhos complementares ou relacionados entre si. Por ndo constituir um coletivo integrado,
sistematico e homogéneo de pensamento, sdo multiplos os interesses e perspectivas dos
membros frankfurtianos, apesar de se orientarem por uma posicdo de analise critica e
autorreflexiva dos problemas que incidem sobre a sociedade e a cultura no século XX. A
tradicdo filosofica da Escola deve ser situada e compreendida com suporte nos fundamentos
da Teoria Critica, que se configura na autoconsciéncia social e critica, materializada na
mudanga e na emancipagdo humana por meio do esclarecimento. Esta teoria foi inicialmente
delineada por Marx Horkheimer, em sua obra “Teoria tradicional ¢ teoria critica”, em 1937 e,

de acordo com seus postulados tedricos,

[...] a Teoria Critica ndo se comporta criticamente apenas em relagdo ao
conhecimento produzido sob condi¢des capitalistas, mas igualmente em relacdo a
propria realidade que esse conhecimento pretendeu apreender. Ou seja, a atitude
critica ndo se volta apenas para o conhecimento, mas para a prépria realidade das
condigBes sociais capitalistas. E isso porque o comportamento critico tem sua fonte
na orientacdo para a emancipacao relativamente a dominagdo vigente. (NOBRE,
2011, p. 40-41)

Nessa perspectiva teorica, a compreensdo do fato social em sua esséncia perpassa
o carater histdrico cujas ideologias moldam o pensamento e as a¢cdes humanas, portanto, ndo
podendo ser apreendidos por métodos positivistas, cientificistas e puramente observaveis
como ocorre diante de fatos naturais. O fato social deve ser analisado no &mbito das Ciéncias
Sociais, pois ele em si é fomentado em contextos historicos especificos, por acbes e
percepcOes individuais, o que dificulta possiveis generalizacdes e exatiddes cientificas como

nas Ciéncias Naturais.
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Concretizando-se como autocritica, rejeitando as pretensdes e formulagdes de
verdades absolutas e produzindo o autoconhecimento da humanidade, a Teoria Critica incide
sobre a totalidade da sociedade na sua especificidade historica, de modo a explicar e a muda-
la. A Teoria Critica sustenta-se no método dialético, em que é o ser social que determina a
consciéncia humana, sendo nas contradi¢bes materiais e sociais do desenvolvimento das
forcas produtivas que as pessoas conscientes da “dialeticidade” dessas contradi¢cdes podem se
emancipar e promover transformacdes na ordem vigente.

Considerando as condicgdes reais que permitiriam efetivas transformacdes sociais,
percebe-se nos estudos frankfurtianos o aspecto “critico” da teoria como superacdo dos
limites do positivismo e do determinismo, tomando alguns pressupostos do conceito de
esclarecimento e de autonomia em Kant e da dialética hegeliana.

Dentre os membros fundadores da Escola de Frankfurt, os que se incluem na
segunda geracdo de teoricos e aqueles que estiveram temporariamente associados a Escola,
sdo: Max Horkheimer, Theodor W. Adorno, Herbert Marcuse, Friedrich Pollock, Erich
Fromm, Otto Kirchheimer, Leo Lowenthal, Jirgen Habermas, Franz Neumann, Oskar Negt,
Alfred Schmidt, Albrecht Wellmer, Axel Honneth, Walter Benjamin, Siegfried Kracauer, Karl
August Wittfogel e Alfred Sohn-Rethel.

O grupo de intelectuais que integrava a Escola de Frankfurt produziu um
pensamento conhecido como Teoria Critica, configurando-se em um movimento
autorreflexivo, unindo trabalho empirico e analise tedrica. Os estudos dessa Escola incidiram
sobre tematicas como materialismo histérico, o conceito de historia, a tomada de consciéncia
de classe, a cultura, a arte e a literatura; portanto, um pensamento de inspiragdo marxista
visando a pensar categorias e instrumentos que pudessem vislumbrar possiveis
transformacdes, possibilidades, limites, caminhos e leituras do marxismo na analise e
superacdo da conjuntura capitalista imposta.

Ao longo de sua tradigdo filosofica, a Escola de Frankfurt vivenciou fatos
histéricos que culminaram com o exilio de muitos de seus componentes, como a turbuléncia
politica nos anos entre guerras da Alemanha, o aparecimento do regime facista e a ascendente
implantacdo do nazismo.

Em razéo de tais eventos, os teoricos da Escola deixaram a Alemanha e
reestruturaram em 1933 o Instituto de Pesquisa Social em Genebra, depois em Paris e por
ultimo, em Nova lorque, em 1935, filiando-se a Universidade de Columbia, momento em que
o0s estudos propostos foram se destacando e tendo maior receptividade favoravel nos espacos

académicos ingleses e estadunidenses. Alguns destes pesquisadores como Marcuse,
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Lowenthal e Kerchheimer resolveram permanecer nos Estados Unidos, dando prosseguimento
aos seus trabalhos. Outros, como Horkheimer, Pollock e Adorno, decidiram voltar a
Alemanha Ocidental no inicio de 1950, restabelecendo formalmente o Instituto em Frankfurt
em 1953.

Nesse sentido, Adorno foi um dos intelectuais que mais desejaram o retorno
do Instituto para Pesquisa Social a Alemanha apds a Segunda Guerra Mundial, tornando-se
seu diretor-adjunto e seu codiretor em 1955. Ap0s retornar a terra natal, ele publicou varios
trabalhos, dentre eles: “Para a metacritica da teoria do conhecimento — estudos sobre Husserl
e as antinomias fenomenoldgicas” (1956), “Dissonancias” (1956), “Ensaios de Literatura I, |1,
1”7 (1958 a 1965), “Dialética negativa” (1966), “Teoria estética” (1968) e “Trés estudos
sobre Hegel”, em1969, ano em que Adorno veio a falecer.

Inserida na complexa fundamentacdo tedrica de Adorno na perspectiva da
“dialeticidade”, vale aqui situar sua importante obra intitulada “Dialética do Esclarecimento”
(1947), elaborada com a colaboracdo de Max Horkheimer. Este estudo traz uma andlise critica
da razdo instrumental, da civilizacao técnica e da l6gica cultural produzida apds o advento do
lluminismo e do seu conceito de razdo que, fomentada na sociedade de mercado com fins ao
progresso técnico, proclamava um dominio dito “racional” da natureza para a formagdo de
uma consciéncia esclarecedora do humano. Ante 0 modo e as relagGes autoritérias que foram
sendo estabelecidas entre 0 homem sobre 0 meio e os demais homens, o que se constatou foi
um antiiluminismo, isto €, a destruicdo das condi¢cdes objetivas e subjetivas de formacédo de
pessoas esclarecidas, autdbnomas, conscientes, capazes de refletir, tomar decisdes e se
determinarem.

O progresso que deveria “iluminar” o homem, tornando-0 um ser racional,
esclarecido e autbnomo se mostra , ao contrario, nas varias expressdes de barbaria humana,
idiotizando e impotencializando o homem, a0 mesmo tempo em que aumenta a quantidade de
bens tecnoldgicos e culturais a ele destinados, pois sua formacdo cultural convertida em
semiformacgdo, que ¢ “[...] o espirito conquistado pelo carater de fetiche da mercadoria”
(ADORNO, 2010, p.25), passa a ser regida pelo consumismo desenfreado, alienante e de
suposta satisfagdo material e cultural, cuja defesa pelo iluminismo seria a aquisi¢édo de bens
materiais que resultaria numa espécie de integracédo social e formativa, como se pode inferir

neste excerto adorniano:

[...] o iluminismo tinha como finalidade libertar os homens do medo, tornando-os
senhores e liberando o mundo da magia e do mito, e admitindo-se que essa
finalidade pode ser atingida por meio da ciéncia e da tecnologia, tudo levaria a crer
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que o iluminismo instauraria o poder do homem sobre a ciéncia e sobre a técnica.
Mas ao invés disso, liberto do medo magico, o homem tornou-se vitima de novo
engodo: o progresso da dominacdo técnica. Esse progresso transformou-se em
poderoso instrumento utilizado pela inddstria cultural para conter o desenvolvimento
da consciéncia das massas. (ADORNO, 1999, p.8).

A razdo provida da supervalorizacao da ciéncia e da técnica se mostra como razdo
instrumental de cardter positivista, que visa ao dominio da natureza e do préprio homem a
servigco do poder do capital, tornando as relagdes e 0s processos sociais instrumentalizados e
alienados no @mbito da manipulacéo e sujeicdo do homem pelo homem. Isso se d& por meio
da massificacdo do conhecimento, da arte e demais representacfes culturais, uma vez que,
perdendo sua forga, essencialidade e direcionalidade proprios a cada um, a cultura e suas
manifestacOes tornam-se meros objetos de consumo. Segundo Adorno (1999), este contexto
de massificacdo se configura, na industria cultural, como substituicdo da expresséo cultura de
massa, que erroneamente é empregada em razdo de interesses econdémicos e sociais como se
significasse manifestagdes culturais providas espontaneamente das proprias massas. Elas sdo
criadas e postas ao consumo entretanto, adaptando e determinando o produto (0 bem), a
necessidade e o proprio processo de consumo das massas.

A industria cultural designa a pratica social em que diversas instituicdes com fins
de producéo e distribuicdo de bens simbdlicos a criacdo cultural e intelectual sdo orientadas
em fungdo da possibilidade de consumo no mercado. Ela é regida por critérios econémicos,
objetivando sempre a lucratividade que a producdo de determinado bem cultural pode ensejar.
Seguindo modelos, formulas e padrdes estabelecidos, 0s processos e as relagdes individuais
de criacdo, inovacdo, estética, espontaneidade e critica da cultura sdo suplantados pela
técnica, adaptacdo, imitacdo, instrumentalidade e producdo coletiva.

Com as alteracbes que os meios de comunicacdo no contexto da Modernidade
provocaram na realidade sdcio-histérica, a cultura se torna um produto mercadol6gico e o
possivel conhecimento que deveria ser promovido pela cultura como mecanismo de
esclarecimento e formacdo humana passa a ser um instrumento de alienagdo e dominacéo do
homem pelas opressoras estruturas sociais. Promove-se ndo a formacéo do conhecimento, mas
0 aparente acesso a informacéo, quer dizer, a semiformacéo, pois “dizer que a técnica e o
nivel de vida mais alto resultam diretamente no bem da formacéo, pois assim, todos podem
chegar ao cultural, & uma ideologia comercial pseudodemocratica”. (ADORNO, 2010, p.27).
O acesso aos diversos bens materiais ndo necessariamente se converte na apreensdo real de
uma formacdo cultural emancipatoria, uma vez que, neutralizada em mercadoria, a cultura

suplanta todas as possibilidades de conscientizacdo e libertagdo humana.
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Considerando as producdes artisticas, culturais e intelectuais como mercadorias de
circulacdo rapida, com vida atil determinada pelo lucro gerado, suas representacdes Sao
criadas e substituidas por outras conforme o interesse do publico, considerando que as
necessidades das pessoas também sdo geradas pela propria inddstria cultural que,
concomitantemente, produz os bens “Uteis” que irdo aparente ¢ momentaneamente satisfazer

0s desejos das pessoas. Segundo Adorno (2002, p.61),

O util que os homens se prometem na sociedade de conflito, por meio da obra de
arte, é exatamente, em larga escala, a existéncia do indtil: que, entretanto, é
liquidado no ato de ser subjugado por inteiro ao principio da utilidade. Adequando-
se por completo a necessidade, a obra de arte priva por antecipacdo os homens
daquilo que ela deveria procurar: libera-los do principio da utilidade.

A producdo estética integrada a producdo de cunho mercantil perpetua a
concepcao na qual o sujeito € reduzido a quantidade de bens materiais adquiridos por ele, bem
como nos modos e relages utilitarias que estabelece e que sdo veiculadas pelos meios de
comunicacdo como modelos de conduta ditos corretos, bons, adequados e aceitos socialmente.

Nesse sentido, 0 homem € engajado espontaneamente a perpetuar ideias e atitudes
a manutencao do sistema econdmico e social, mediante, por exemplo, 0 consumo estético
massificado dos produtos postos ao mercado. Assim, o carater libertador do conhecimento
cultural na formacdo da consciéncia humana, por conseguinte, de combate as diversas formas
de dominacéo, vé-se atrelado e subjugado as amarras dos tempos modernos. Estes, em meio
as contradicdes, conflitos e crises econdmicas e sociais, configuram o progresso tecnologico,
cientifico e econdmico como expressao também de novas formas de sujeicdo do homem as
relacfes sociais que ele prdprio estabelece.

A producéo estética integrada a producdo mercantil perpetua a concepg¢édo na qual
0 sujeito é reduzido a quantidade de bens materiais adquiridos por ele, bem como nos modos e
relacfes utilitarias que estabelece e que sdo veiculadas pelos meios de comunicagdo como
modelos de conduta ditos corretos, bons, adequados e aceitos socialmente.

O carater original da obra de arte estd em ela ser Gnica em um dado espaco de
tempo. Com o advento da reproducdo em massa da cultura, porém, os bens artisticos ganham
popularidade, a cdpia passa a ter o mesmo valor da obra de arte que Ihe deu origem. O valor
obtido desta copia € medido a proporcdo do valor da sua imagem como mercadoria pelos
meios de comunicacdo e sua receptividade pelo publico. Um exemplo disto é o quadro de

Monalisa. Desse modo, justifica-se a pertinéncia da imprensa e demais midias no rapido fluxo
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de informagoes, superficializando e coisificando as relagdes do homem com o conhecimento e

com a propria sociedade. Nessa perspectiva, Adorno (2002, p. 68) acentua:

O carater de montagem da industria cultural, a fabricacdo sintética e guiada dos seus
produtos, industrializada ndo sé no estidio cinematografico, mas virtualmente, ainda
na compilacdo das biografias baratas, nas pesquisas romanceadas e nas cancdes,
adapta-se a priori a propaganda. J& que 0 momento particular tornou-se separavel e
fungivel, descartado mesmo tecnicamente de qualquer nexo significativo, ele se
pode prestar a finalidades externas a obra.

Assim, a cultura de massa € provida ao publico em geral nas suas eternas,
repetitivas e adaptativas estruturas e padrdes, garantindo, dessa forma, o sucesso e o lucro em
um curto tempo possivel, antes que o bem cultural se torne obsoleto e ndo garanta a
lucratividade necessaria a manutencdo do mercado da cultura. Dai a rapida producdo e
divulgacdo em massa dos produtos serem consumidos sem considerar as especificidades da
cultura local, que é, por sua vez, moldada as estruturas da indudstria cultural.

No complexo sistema da inddstria cultural de conversdo dos bens culturais em
mercadorias com valor de troca, promove-se a semiformagdo como expressao dominante de
uma consciéncia humana gue renunciou a autodeterminacdo, sendo fomentada e regida por
elementos culturais aprovados e postos ao consumo pelo sujeito. Isto porque “a semiformagao
ndo se confina meramente ao espirito, adultera também a vida sensorial. E coloca a questao
psicodindmica de como pode o0 sujeito resistir a uma racionalidade que, na verdade, é em si
mesma irracional”. (ADORNO, 2010, p.25). Desse modo, essa consciéncia € unilateral e
progressivamente vai se dissociando da vida real dos homens, da humanidade e suas relacoes,
absolutizando a formagdo em si mesma com vistas a adaptacdo e conformacdo do sujeito de
forma espiritual e sensorial.

A desumanizagdo promovida pelo processo de producdo capitalista nega ao
homem os pressupostos para a construcdo do conhecimento, da plena formacao cultural e da

consciéncia critica, pois

[...] a sensacdo de ndo despertar diante do poder do existente, de ter de capitular
diante dele, paralisa até os movimentos que impelem ao conhecimento. O que se
apresenta ao sujeito como inalteravel se fetichiza, torna-se impenetravel e
incompreendido. Pensa-se maniqueisticamente, de acordo com o0 esquema dos
predestinados ou a salvacdo ou a condenacdo. O semiformado coloca-se todas as
vezes entre os salvos e, entre esses, inclui quem esta no poder, a que este reino serve
de mediador. E, portanto, condena tudo que poderia colocar sob julgamento sua
opcdo. (ADORNO, 2010, p. 35).
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A industria cultural produz no homem a necessidade de se ter uma formacéo
cultural, ao mesmo tempo em que ela cria e traz para 0 consumo o produto de que
supostamente o homem necessita, ou seja, a semiformacdo. O homem agora, semiformado,
mas acreditando estar plenamente formado nas dimensdes ética, profissional, espiritual e
humana, situa-se em uma posicao social superior, sustentada pelo ideoldgico slogan comercial
de que um padrdo de vida economicamente mais elevado resultaria em uma formacéo humana
e profissional qualitativamente melhor e vice-versa. Isto ¢, da mesma forma, o homem
semiformado consolida a ideia midiaticamente produzida de que uma boa formacao cultural
geraria para o sujeito formado melhores condigGes e patamares sociais, econdmicos e
culturais. Desse modo, estando salvo e @ margem dos condenados, este homem, diante de um
julgamento sobre a sua opcao formativa, posiciona-se defensivamente e, as vezes, excluindo o
contato com algo ou alguém que possa fazer emergir algum elemento ou aspecto passivel de
suspeitas e julgamentos na sua formacao.

Nesse sentido, Adorno (2010, p. 33) assevera que o semiformado busca a
conservacdo de si mesmo sem si mesmo, ele ndo consegue permitir “[...] entdo, o que,
segundo a teoria burguesa, constituia a subjetividade: a experiéncia e o conceito. Assim,
procura subjetivamente a possibilidade da formacéo cultural, a0 mesmo tempo em que,
objetivamente, se coloca totalmente contra ela”. Neste movimento de procura, consumo e
posicao de defesa pela opcdo da semiformacéo, por conseguinte, pela rejeicao a possibilidade
de autorreflexdo sobre a formagéo, ao homem sdo negadas as efetivas condicdes de criagéo,
reflexdo e apropriacdo dos bens culturais em sua originalidade. Sdo negados 0s processos de
elaboracdo da liberdade, da autonomia e da humanizacdo do homem, imprescindiveis a real
formagéo cultural em sua integridade, dimensionalidade e complexidade. Esta negacédo se
materializa, por exemplo, nas lacunas da formacao leitora do homem, na impossibilidade de
se vivenciar processos autorreflexivos e criticos de leitura ao longo do desenvolvimento

profissional docente sobre as bases da producéo e sociabilidade capitalista.

2.2 SEMIFORMACAO EM ADORNO E PRATICAS DE LEITURA ACADEMICA:
INTERFACES

Ao longo de sua historicidade, o homem foi criando instrumentos, estratégias e
condicBes para dominar a natureza em seu beneficio, devendo ser direcionada para a sua
formacdo integral, porém a apreensdo dos elementos naturais ensejou continuamente a

barbaria humana pela forma unilateral como isso foi sendo realizado.
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A cultura advinda do processo civilizatorio deveria ser o0 pressuposto para o
esclarecimento humano que, entendido na perspectiva do progresso do pensamento, Adorno e
Horkheimer (1985) o configuram como processo pelo qual tornaria 0s homens
autoconscientes, senhores de si por meio do dominio da natureza, mediatizado pela razéo,
pelo saber. Presume-se, entretanto, dominar a natureza, mas na verdade o homem se mostra

subjugado as suas demandas, pois

[...] o preco que os homens pagam pelo aumento de seu poder € a alienacdo daquilo
sobre o que exercem o poder. O esclarecimento comporta-se com as coisas como o
ditador se comporta com os homens. Este conhece-os na medida em que pode
manipuld-los. O homem de ciéncia conhece as coisas na medida em que pode fazé-
las. E assim que seu em-si torna para-ele. Nessa metamorfose, a esséncia das coisas
revela-se como sempre a mesma, como substrato da dominacéo. Essa identidade
constitui a unidade da natureza. (ADORNO; HORKHEIMER, 1985, p. 21).

O saber que deveria tonar as pessoas esclarecidas, autoconscientes, reduziu-as a
conformacdo com a realidade, uma vez que privilegiou aspectos técnicos em detrimento da
elaboracdo de um pensamento auténomo, reflexivo, educativo e critico sobre a prépria
existéncia e sociabilidade humana. Isto porque a “técnica ¢ a esséncia desse saber, que nio
visa conceitos e imagens, nem o prazer do discernimento, mas o método, a utilizacdo do
trabalho de outros, o capital”. (ADORNO; HORKHEIMER, 1985, p. 18). O que o ser humano
passa a querer efetivamente é saber da natureza como utiliza-la, como ele pode usar a técnica
para dominar a prépria natureza e a si mesmo.

Desse modo, sendo a natureza convertida em mera objetividade e
instrumentalidade, sdo reconhecidos as coisas e 0s seres humanos na medida em que pode
manipula-los e dominéa-los, o que resulta na alienacdo humana, sobretudo aquilo no qual se
exerce o poder, pois “[...] a dominagao universal da natureza volta-se contra o proprio sujeito
pensante; nada sobra dele sendo justamente esse eu penso eternamente igual que tem que
poder acompanhar todas as minhas representacdes. Sujeito e objeto tornam-se ambos nulos”.
(ADORNO; HORKHEIMER, 1985, p.34). Assim, o saber que deveria fomentar um ser
humano autoconsciente resulta em sua submissdo e anulagdo ante as condicOes e relacOes
simbolicas e materiais produzidas por ele proprio.

Considerando esse contexto, e langcando méo da historicizacdo, afirma-se que a
cultura como pressuposto a uma formacao humana esclarecida remonta as civilizagdes gregas
e se mostra como a busca da verdadeira esséncia humana. Constituia-se na procura pela

sabedoria em formar o sujeito em sua plenitude e contemplacéo e isso se daria mediante uma
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educacdo voltada para as Artes, a Poesia e a Filosofia, distanciando-se, desse modo, das
atividades manuais. Esta concep¢do de cultura perdurou também na Idade Média. No
Renascimento, a dimensdo do trabalho (da atividade manual/bracal) foi se inserindo na
constituicdo cultural, entretanto, assim como em tempos anteriores, 0 acesso a educacgdo
cultural continuou a ser destinado a uma especifica classe social, isto €, aquela que ja detinha
privilégios econdmicos, sociais e culturais.

Nos séculos XVII e XVIII, a cultura passa a ser concebida como forma de
renovacdo da vida social, pois, com o emergir do lluminismo, novas relacdes foram sendo
estabelecidas entre 0 homem e a natureza, a ciéncia e a religido. Com a Revolucdo Industrial,
novas demandas sociais e econdmicas foram postas a sociedade; as transformaces em
emergéncia exigiam novos perfis de formacdo humana além da simples aquisicdo dos
conhecimentos da tradicdo classica de cultura. Requeria-se, entdo, um sujeito culto que
conhecesse e dominasse saberes de areas diversas como a Matematica, a Fisica, as Ciéncias
Naturais, dentre outras.

Uma vez intensificadas a industrializacdo e demais mudancas contemporaneas,
determinam-se cada vez mais a especializacdo e a incompletude da formacdo que, se
reduzindo a conhecimentos pontuais e especificos, volta-se para o trabalho e o exercicio
manual. Com efeito, promove-se uma formagao como simples aquisicdo de métodos, técnicas,
habilidades e competéncias para dar respostas a situacfes praticas, especificas e utilitarias,
necessarias ao homem no dominio da natureza e a sua sobrevivéncia, mas que em si nao
constituem verdadeira formacéo cultural com vistas a emancipag¢do humana.

Em meio as contradi¢cdes e aos conflitos da sociedade, tal formacdo especializada
e incompleta passa também a ndo dar conta das exigéncias gerais, pois ela promove
progressivamente o isolamento, o individualismo e a alienacdo humana em relacdo ao
contexto mais amplo e sobre si mesmo, impossibitando-o de se inserir ativamente e de
constituir uma sociedade sem reducionismos e segmentacOes sociais e humanas. Conforme
Adorno e Horkheimer (1985, p.35),

[...] o preco da dominacdo ndo é meramente a alienacdo dos homens com relagéo aos
objetos dominados; com a coisificacdo do espirito, as proprias relagdes dos homens
foram enfeiticadas, inclusive as relagdes de cada individuo consigo mesmo. Ele se
reduz a um ponto nodal das reacBes e fun¢Bes convencionais que se esperam dele
como algo objetivo. O animismo havia dotado a coisa de uma alma, o industrialismo
coisifica as almas.
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Evidencia-se uma perspectiva formativa em que ao ser humano séo inculcados
determinados padrfes de comportamentos tidos como naturais, autoconservando-o em
modelos postos e coisificando suas relagdes.

Nesta tensdo, das demandas contemporaneas em torno da formacdo humana, a
cultura deveria emergir na tentativa de garantir tanto os requisitos em relacao a especializagdo
da sociedade industrial como as exigéncias de uma formacdo humana mais equilibrada em
suas diversas dimensoes, requerendo, para tanto, uma educacdo pautada e direcionada para
fins humanos, éticos e também morais. Fomentada, entretanto, nas relacdes e modos de
producdo capitalista, promove-se a necessidade de uma formagéo cultural que o homem a
considera de suma importancia e que vai suprir integralmente suas demandas formativas,
sociais e econdmicas, mas que, em sua essencialidade, se trata de uma formacdo comum,
semelhante, integrando as pessoas deliberadamente as necessidades e aos produtos gerados
pelo mercado, em que os bens culturais passam a ser bens de consumo com valor de troca

como qualquer outra mercadoria. Nesse sentido, Adorno (2010, p.27) acentua que,

[...] com a elevacéo do nivel de vida, crescem as reivindicagbes de uma formacéo
como indice para ser considerado integrante da camada superior, da qual, alias, cada
vez menos se distingue subjetivamente. Como resposta, incentivam-se camadas
imensas a pretender uma formacgdo que ndo tém. O que antes estava reservado ao
ricago e ao nouveau riche se converteu em espirito popular. Um grande setor da
producgdo da industria cultural vive dessa nova realidade e, por sua vez, incentiva
essa necessidade por semicultura.

Dessa forma, com suporte em seus contraditorios discursos de progressivos
avancos nas condicGes de vida da sociedade, por conseguinte, a0 acesso a uma melhor
formacdo humana, a conjuntura capitalista de exclusdo e segmentacdo social mantém por
meios de instrumentos de opressdo simbolica e material a exclusdo das pessoas do processo
de formacdo cultural em sua totalidade, consolida a sociabilizacdo formativa e sustenta o
status quo.

Diante do contexto de aliena¢do do homem em relag&o ao processo e aos produtos
de seu trabalho, gera-se a incompletude formativa mediante a transformacdo dos bens
culturais em mercadorias pela industria cultural. Nesta, 0 homem é compreendido como ser
genérico, “cada um ¢é apenas aquilo que qualquer outro pode substituir: coisa fungivel, um
exemplar. Ele mesmo como individuo é absolutamente substituivel, o puro nada, e é isto que
comega a experimentar quando, com o tempo, termina por perder a semelhanga”. (ADORNO,

2002, p.43). A cultura passa a ser significada e direcionada pelo esvaziamento, passividade,
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rigidez e depreciacdo resultantes dos critérios de imitacdo e técnica que passam a incidir, por
exemplo, sobre a arte, suas obras e demais manifestagoes.

Em suma, a inddstria cultural enseja a necessidade pelo produto e a criacdo do
préprio produto, que é a semicultura ou semiformacdo, caracterizada por uma falsa
consciéncia, sendo imposta, reproduzida e pertinente & manutencdo das relacdes sociais
vigentes. Absolutizando-se em si mesma, a semiformacao “[...] da um desmentido objetivo ao
conteddo daqueles bens culturais — a humanidade e tudo o que Ihe for inerente — enquanto
sejam apenas bens, com sentido isolado, dissociado da implantagdo das coisas humanas”
(ADORNO, 2010, p.10). Esquece-se a essencialidade (o humano) da formag&o cultural e esta
se coisifica em simples bem mercadoldgico.

Assim, ocorre a reificacdo de conhecimentos e sujeitos, na medida em que se
promove a exploracdo do homem em suas diversas dimensdes, impossibilitando a real
reflexdo e conscientizacdo da realidade e de si proprio. Isso ocorre sob a base da racionalidade
instrumental na qual o sistema produtivo liberal calcula, determina e racionaliza os espacos,
tempos e sujeitos para atender as exigéncias do mercado capitalista.

Até o tempo livre disponivel ao homem e que deveria se constituir em momentos
de lazer, prazer e de formagdo cultural se mostra como um prolongamento do trabalho,
atrofiando e excluindo a capacidade humana de criagdo, pois “do processo de trabalho na
fabrica e no escritério s6 se pode fugir adequando-se a ele mesmo no Ocio. Disso sofre
incuravelmente toda diversao”. (ADORNO, 2002, p.31). As ocasifes de divertimento, criacdo
e apreensdo de produces culturais sdo simples conjuntos de comandos regulados, repetitivos
e reproduziveis do processo cotidiano de trabalho, sem exigir qualquer esfor¢o pensante,
intelectual ou de criatividade.

Ao mesmo tempo em que o poder de emancipacdo humana da cultura é diluido
nos produtos em massa pela industria cultural, propaga-se a socializacdo de uma falsa e
necessaria formacdo, dominada sistematicamente por mecanismos politicos, ideolédgicos e
econbmicos. Tais mecanismos de formagdo cultural sdo convertidos em processos de
semiformacdo, de propagacdo de reformas paliativas e isoladas ante os problemas
educacionais, mas que ndo sdo suficientes para efetivamente garantir uma sélida formacéo
humana, pois, para tanto, persistem transformacfes profundas nas estruturas sociais e
materiais com vistas a constituicdo de uma sociedade mais justa, democratica, politizada e
emancipada.

Isso ocorre uma vez que para a reproducédo da estrutura capitalista de sociedade,

persiste a reproducdo das relagdes sociais de trabalho e, dessa forma, das relacfes de classe,
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bem como a perpetuacdo arbitraria da produgdo simbdlica expressa pelas representacdes que
as pessoas tém ante essas relagdes e que motivaram as suas agdes para a manutencdo da
ordem social. E uma producdo simbdlica duplamente determinada, tendo a sua funcéo
ideologica marcada pelas condi¢des sociais de seu campo de producdo e pelos interesses
daqueles que a produzem, além dos interesses da classe social para a qual os produtos
ideoldgicos Ihe servem para manter a estrutura do campo das classes sociais.

Mediante suas concepcdes e praticas dissimuladas por uma suposta imagem de
igualdade e neutralidade, as instituicbes educacionais passam a se reduzir a fungdo de
inculcacdo da ideologia dominante de exclusdo e desigualdade, em que o alcance dos
objetivos de cada pessoa estaria Unico e diretamente relacionado ao melhor e maior esforco de
cada um, portanto, exclusivamente proporcional a capacidade individual.

Para que a classe dominante exerca seu poder nas diversas esferas e dimensdes, é
necessario o dominio de instrumentos de represséo social (policia, dentre outros) e de coercdo
social, haja vista ser preciso ndo somente reproduzir as condi¢cGes materiais de trabalho, mas
também a reproducdo da submissdo dos trabalhadores a ideologia dominante. Esta reproducéo
se da pelo estabelecimento dos Aparelhos Ideoldgicos de Estado (AIE) em que tal ideologia é
vivenciada, tornando-se suprema e atingindo sua existéncia material. Mencionados aparelhos
consistem em mudltiplas e distintas instituicdes relativamente autbnomas que, segundo
Althusser (1985, p.74-75),

[...] garantem, em grande parte, a reproducdo mesma das relacdes de producdo, sob o
“escudo” do aparelho repressivo da Estado. E neles que se desenvolve o papel da
ideologia dominante, a da classe dominante, que detém o poder do Estado. E por
intermédio da ideologia dominante que a “harmonia” (por vezes tensa) entre o
aparelho repressivo do Estado e os Aparelhos Ideoldgicos do Estado e entre os
diferentes Aparelhos Ideoldgicos do Estado é assegurada.

A acdo de ensino e aprendizagem exercida nos espacos formais de Educacdo
Basica e de Ensino Superior como Aparelhos Ideoldgicos de Estado e que deveriam propor
mudancas no status quo, passa a se concretizar em uma violéncia simbolica, efetivando-se em
uma acdo coercitiva, em que € imposto aos alunos um sistema de representacdo de uma
cultura dominante dita como geral. Este sistema se configura em predisposi¢des, habitos e
pensamentos com vistas a fazer com que os alunos pensem e ajam conforme determinadas
condutas e principios que os situam em uma dada classe social.

Sendo internalizado o citado sistema representativo, isto &, o habitus

(predisposicdes para agir segundo cddigos e normas) do grupo dominante, 0s sujeitos
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dominados passam a reproduzir, defender e a impor aos outros esse sistema, promovendo a
adesdo inconscientemente a dominacdo. Conforme Bourdieu e Passeron (2009, p.53), esse
habitus se constitui “[...] como produto da interiorizagdo dos principios de um arbitrario
cultural capaz de perpetuar-se apds a cessacdo da acdo pedagogica e por isso de perpetuar nas
praticas os principios do arbitrario interiorizado”. As pessoas passam a conceber como
naturais as representagdes sociais dominantes. Trata-se da incorporagdo de estruturas sociais
que interferem no modo de sentir, pensar e agir das pessoas, fazendo com que tais estruturas
sejam reconhecidas, reproduzidas e que mantenham as relagdes de classe.

Nesse ambito, as instituicdes de ensino, mediante suas ac¢les, tendem a reproduzir
padrGes sociais, politicos, econdémicos, linguisticos e comportamentais das classes
dominantes. A cultura como expressdo desses padrdes € concebida pelos dominados como
legitima, correta, justa, igualitaria e digna de ser apreendida e transmitida. Desse modo, estas
instituicdes educacionais passam a perpetuar os privilégios culturais dominantes ao doutrinar
e dominar de tal forma que as pessoas passam a agir de maneira a legitimar as desigualdades
sociais internas e externas as instituicdes e que advém da ordem vigente. Isso se da na medida
em que tais desigualdades sociais e culturais, como em um circulo vicioso, passam a ser
convertidas no espaco de ensino em desigualdades de aprendizagem e rendimento escolar. As
vantagens ou desvantagens sociais passam a ser vantagens ou desvantagens escolares em
consequéncia dos determinantes sociais que, precocemente, na infancia, ja& iniciam a
estratificacdo da sociedade.

De acordo com Bourdieu e Passeron (2009, p.26), “toda acdo pedagogica (AP) ¢
objetivamente uma violéncia simbolica enquanto imposicdo, por um poder arbitréario, de um
arbitrario cultural”, sendo, dessa forma, vivenciada na escola desde a agdo sutil dos agentes
atuantes nesse espaco, com fins a preservar o poder simbolico exercido sobre as pessoas e
com a adesdo delas, bem como as relacGes de forca. Por meio de seu poder e autoridade
pedagogica, esses agentes inculcam um arbitrario cultural (valores e normas impostas) de
maneira que a pessoa o internalize de modo natural, consolidado, veridico em si mesmo,
transformando-o posteriormente em predisposi¢cdes para agir segundo cédigos e normas do
grupo dominante.

A violéncia simbolica mediante inculcacdo do habitus dominante constitui em
meio de exercicio do poder simbdlico que produz a selecdo social e escolar. As hierarquias
sociais da sociedade capitalista convertidas em hierarquias simbdlicas, como resultado do
desempenho de cada um, justificam e legitimam a propria segmentacdo de classes, o fato de

alguns serem bem-sucedidos socialmente e merecedores de privilégios e vantagens, em
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detrimento de outros desprovidos de seus direitos bésicos se sobrevivéncia. A divisdo social
passa a ndo ser compreendida como resultado da dominagédo, das relagdes de forca, mas
consequéncia da validacdo de uma qualidade advinda de uma cultura superior.

Em sentido amplo, a educacdo, por meio do sistema de ensino, perde o0 seu carater
socialmente transformador e passa a manter e legitimar as relagdes capitalistas de reproducao
social e cultural e, desse modo, os privilégios sociais dominantes. O sistema de ensino passa a

se relacionar intrinsecamente a estrutura das relacdes de classe, uma vez que

[...] deve as caracteristicas especificas de sua estrutura e de seu funcionamento ao
fato de que lhe é preciso produzir e reproduzir, pelos meios prdprios da instituicdo,
as condicdes institucionais cuja existéncia e persisténcia (auto-reproducdo da
instituicdo) sdo necessarios tanto ao exercicio de sua fungdo prdpria de inculcacgdo
quanto a realizacdo de sua funcdo de reprodugdo de um arbitrério cultural do qual
ele ndo € o produtor (reproducdo cultural) e cuja reproducdo contribui a reproducédo
das relacbes entre os grupos ou as classes (reprodugdo social). (BOURDIEU;
PASSERON, 2009, p.76-77).

Para impor o arbitréario cultural por meio de um poder arbitrario, garantindo a
integracdo intelectual e também moral dos seus destinatarios, os sistemas de ensino
promovem aos seus agentes uma formacdo homogénea, duravel, transponivel e capaz de
assegurar pela reproducdo a inculcagdo do capital dominante; além disso, devem garantir a
estes as condicdes e os instrumentos homogeneizados e homogeneizantes, isto €, instrumentos
de controle que tendem a garantir a ortodoxia do trabalho escolar “[...] contra heresias
individuais nos instrumentos pedagdgicos que o sistema de ensino pde a disposi¢cdo de seus
agentes (por exemplo, manuais, comentarios, sumario-de-memdria, livros do mestre,
programas, instrucfes pedagogicas etc.)”. (BOURDIEU; PASSERON, 2009, p.80). Trata-se
de se garantir também os meios de comunicacdo e reproducdo da cultura dominante, portanto,
de manipulacdo e controle das concepgdes sociais e das ideologias estruturadas na e pela
sociedade capitalista.

A racionalidade técnica e estratégica que rege a economia da sociedade capitalista
é expressa na cultura e passa a significar e direcionar a vida cultural; os bens culturais se
convertem em simples mercadorias, submetendo-se aos objetivos e interesses econdmicos,
politicos e mercadoldgicos. Com efeito, a cultura passa a constituir produto com valor de
troca e regido por leis de mercado, subordinando-se e reproduzindo a situacdo vigente,
materializando-se a industria cultural que, segundo Adorno (2002, p.22), “reduzida a puro
estilo, trai seu segredo: a obediéncia a hierarquia social. A barbarie estética realiza hoje a

ameaca que pesa sobre as criacdes espirituais desde o dia em que foram colecionadas e
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neutralizadas como cultura. Falar de cultura foi sempre contra a cultura”. Com o discurso de
igualdade de acesso aos bens de consumo, de participacdo no processo de producgéo e a
integracdo vertical dos consumidores, a industria cultural, ao mesmo tempo em que adapta o0s
seus produtos as necessidades de consumo das massas, também cria o proprio consumo dessas
classes sociais. A satisfacdo da pessoa ndo € mais movida por interesses conscientemente
pessoais, individuais, mas gerados pelo mundo industrial moderno.

A sociedade capitalista cria, de forma obscura, necessidades de consumo que
aparecem para as pessoas como objetivas e também racionais necessidades de sobrevivéncia e
de satisfacdo fisica e psicoldgica, fazendo com que os bens da industria cultural efetivamente
satisfagam 0s seus interesses objetivos. As pessoas se comportam de forma a assimilar e a se
adaptar as massas, 0 que aparentemente é de interesse coletivo e ndo gerado e propagado por
um grupo dominante. Desse modo, ndo ha o porqué das resisténcias a ordem geral, uma vez
que a eliminacdo dessa cultura de consumo também eliminaria a Unica fonte de satisfacdo
possivel de suas necessidades.

Os préoprios momentos de lazer e diversdo constituem expressdes de relagcdes de
consumo, dinheiro, fetichismo, interesses e disputas, uma vez que se sustentam por diretrizes
culturais capitalistas, o que levam a faléncia da consciéncia da sociedade, a imposicdo da
submissdo e mecanizacdo do homem como mercadoria pelo préprio homem, bem como a
implantacdo do comércio, dos produtores e consumidores da industria cultural. Isto, porque “a
diversdo € o prolongamento do trabalho sob o capitalismo tardio. Ela é procurada pelos que
guerem se subtrair aos processos de trabalho mecanizado, para que estejam de novo em
condigdes de enfrentd-lo”. (ADORNO, 2002, p.30-31).

A industria cultural cria necessidades ao consumidor e o produto é gerado com
base nessa necessidade do homem que se torna simples objeto da industria que se satisfaz e se
perpetua nesse movimento consumista, de criacdo, renovacdo e compulsdo por novos
produtos para necessidades ja existentes ou criadas e recriadas pela manipulacdo capitalista.
Estruturando-se em bases objetivas e se expressando a sociedade por motivos objetivos, a
racionalidade de manipulacdo da industria cultural resulta da irracionalidade da sociedade,
uma vez gue ela ocorre com origem no conformismo e na impoténcia das pessoas feitas meras
consumidoras.

O modo de producdo capitalista expresso nas esferas social, politica, econdmica e
cultural faz com que as pessoas pensem e ajam de forma mecénica e consumista, em que a
satisfagdo dos proprios interesses pessoais e a resolucdo direta ou indiretamente de problemas

se da por meio de acbes de consumo rapido, substituivel e supérfluo de mercadorias. Além
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disso, o constante progresso tecnoldgico, econdémico e cientifico, que permeia o contexto da
indUstria em massa da cultura, esta intrinsecamente ligado ao desenvolvimento da vida social.
Ao mesmo tempo em que o desenrolar da vida em sociedade enseja as necessidades e as
adaptaces a serem feitas pela inddstria cultural, esta conduz a formacdo de pessoas passivas
aos vereditos sociais, como consequéncia da conjuntura capitalista e desde um processo de
suposta neutralidade e de uma ordem Unica estabelecida com vistas a fazer com os seres
humanos se integrem e assimilem voluntariamente a cultura imposta.

Nessa perspectiva, dentre os espacos institucionalizados de promogéo da cultura,
insere-se a Universidade como ambiente que deve prover uma formacdo integral do sujeito
por meio de experiéncias culturais e académicas ali desenvolvidas, como por exemplo,
mediante a prética de leitura critica. E com origem nesta, segundo Silva (2009, p.28), que
“[...] o sujeito abala 0 mundo das certezas (principalmente as da classe dominante), elabora e
dinamiza conflitos, organiza novas sinteses; enfim, combate assiduamente qualquer tipo de
conformismo, qualquer tipo de escravizacdo as ideias referidas pelos textos”. A leitura critica
possibilita desocultar dos instrumentos inscritos as atitudes, valores e orientacdes de
ajustamento e padronizacdo dos sujeitos as estruturas injustas e antidemocraticas de
funcionamento da sociedade capitalista. Tais estruturas promovem em geral o conformismo, a
obediéncia, a individualidade, a divisdo social, bem como relagfes de subordinacdo e
dominacéo.

Apesar da relevancia da constituicdo de sujeitos leitores criticos e emancipados,
contudo, ainda se evidencia no espaco universitario, em especial no ambito das Ciéncias
Naturais (“exatas”), uma formagdo leitora limitada a obsoletas e reducionistas leituras de
textos, para posterior elaboracdo de resumos e fichamentos ou para ulterior criagdo e
apresentacdo de producdes escritas superficiais e desarticuladas do contexto teorico e socio-
histérico mais amplo.

Ainda se tem a leitura como simples decodificagdo textual, sem compreensao e
uso social nas varias situacdes cotidianas, a quantificacdo em detrimento da qualidade e do
significado real que a leitura deve ter na formacao pessoal e profissional da pessoa. Como

ensina Orlandi (2003, p. 23), constata-se que,

[...] em relacdo as condi¢des s6cio-historicas de leitura, hd um perfil de leitor ‘ideal’,
que ¢ o leitor ‘empresarial’, o que domina a quantidade e que tem uma leitura linear,
superficial, de ‘aparéncia’. Basta lembrar aqui a questdo reiterada pela Escola,
‘quantos livros vocé leu?’, e a solugdo préatica de se lerem resumos de romances,
para o vestibular. Resumos que reduzem a literatura a conteidos.
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Ante as contradic¢Oes entre 0 que se almeja como leitura ideal e o que realmente se
vivencia nos espacos sociais, mostra-se necessario ndo somente o entendimento da imagem
discursiva que permeia o texto, mas também se impde a compreensdo da propria imagem e da
leitura que o sujeito produz. N&o basta ler apenas o cddigo escrito, mas ler a realidade e
compreendé-la, produzir sentido e se posicionar diante dela.

Assim, esvaziadas de sentido e direcdo pedagdgica, muitas das iniciativas de
leitura académica vivenciadas nos cursos superiores ocorrem de forma mecanicista, repetitiva
e de segmentacdo do conhecimento, constituindo-se na simples decodificacdo textual com
énfase na quantificacdo de livros em detrimento de sua qualidade e pertinéncia social para o
leitor. Evidenciam-se propostas de leitura de dicotomizagdo entre teoria e préatica, de
formacdo e perpetuacdo de professores e alunos ndo leitores criticos, portanto, ndo
constituintes de sua consciéncia e existéncia. Sendo moldados (0s sujeitos do processo
educativo) externamente, com base na reproducao generalista de praticas docentes, constata-

se que

[...] a regressdo das massas, de que hoje se fala, nada mais é sendo a incapacidade de
poder ouvir o imediato com os préprios ouvidos, de poder tocar o intocado com as
préprias maos: a nova forma de ofuscamento que vem substituir as formas miticas
superadas. Pela mediacdo da sociedade total, que engloba todas as relacfes e
emocdes, 0s homens se reconvertem exatamente naquilo contra o que se voltara a lei
evolutiva da sociedade, o principio do eu: meros seres genericos, iguais uns aos
outros pelo isolamento na coletividade governada pela forca. (ADORNO,
HORKHEIMER, 1985, p.41).

A relagdo entre as praticas de leitura académica e a semiformacédo é vislumbrada
na dindmica formativa da universidade, na medida em que a consciéncia daqueles que ali
estdo passa a renunciar a autodeterminacdo, constituindo-se com origem nos produtos,
praticas e manifestacBes culturais de leitura intencionalmente produzidos, sistematizados,
aprovados e postos ao consumo. Isto porque a organizacdo e administragcdo da conjuntura
societaria capitalista enseja 0 empobrecimento do pensamento e da pratica da pessoa,
levando-a a se conformar ante a realidade, a estratificacdo social e sua posicdo nesta,

considerando que

[...] felizes, pois, as pessoas “modestas” que, em sua modéstia, ndo aspiram no fundo
a mais nada, sendo ao que elas ja tém e bendita seja ‘a ordem social’ que nao
pretende a desventura deles ao convida-los a destinos muito ambiciosos, tdo mal
adaptados as suas aptiddes quanto as suas aspiracdes. (BOURDIEU; PASSERON,
2009, p.247).
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Os bens materiais e culturais como consequéncia dessa conjuntura capitalista e
com suporte em um processo de suposta neutralidade e uma ordem Unica estabelecida
conduzem a formacdo de sujeitos passivos aos vereditos sociais, a integracéo e a assimilacao
voluntéria a cultura imposta,

Ainda se vivencia o panorama no qual as instituicdes educacionais se submetem
aos ditames dominantes que privilegiam os resultados quantificaveis, materializados na
pratica de ensino em investimentos financeiros, em detrimento dos processos politicos e
pedagdgicos com vistas a formacdo de sujeitos leitores, conscientes e criticos. As politicas de
educacdo vigentes ainda refletem a burocratizagdo, hierarquizagdo e imposigdo do poder
central para com a Educacdo. Nesse sentido, mediante suas ideias e praticas dissimuladas por
uma suposta imagem de instituicdo igualitaria e neutra, a Universidade ainda passa a se
reduzir a funcdo de inculcacdo da ideologia dominante de exclusao e desigualdade.

Ante o panorama descrito, torna-se premente a formacdo de professores no que
tange a busca pela prética critica da leitura académica como mediagdo para o conhecimento e
a transformacéo da sociedade, de participacdo do sujeito nos processos politicos e sociais de
tomada de decisdes, de consciéncia do seu presente desde o passado e obtendo condi¢des de
antever e modificar seu futuro. Portanto, persiste a necessidade de uma formacéo cultural,
pessoal e profissional, que seja integral, ética, humana e originada da autorreflexdo e
autoconscientizacdo sobre a propria cultura, seus bens e manifestaces. Para tanto, cabe as
instituicGes de formacdo cultural, incluindo as universidades, a incumbéncia de proporcionar
um curriculo formativo com disciplinas que promovam e incentivem a criticidade no ato de
ler e escrever.

Quando o aporte cultural advindo da formacdo inicial do professor é
compreendido por meio da selecdo, comparacdo, analise, critica e reconstituicdo de
conhecimentos em torno de leituras diversas, este profissional é capaz de refletir sobre as
condigdes objetivas e subjetivas que sustentam a barbaria do homem, bem como as limitadas
possibilidades de educar, formar e humanizar o homem em meio a estas manifestacbes de
violéncia. Isto se torna possivel e necessario, pois “a inica possibilidade de sobrevivéncia que
resta & cultura é a autorreflexdo critica sobre a semiformacgdo, em que necessariamente se
converteu”. (ADORNO, 2010, p.39). Aqui é a resistétncia, € o inconformismo,
imprescindiveis a compreensdo, a reflexdo e a superacdo do processo de conformacdo ao
existente, pelo qual se restringiram os espagos de luta e autonomia do homem, uma vez que se

encontra integrado socialmente.
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H& uma relacdo de interdependéncia das praticas de leitura critica e a
instituicdo superior que, por sua vez, deve ser problematizadora, questionadora de seus
programas e planos institucionais e curriculares, de suas finalidades, objetivos, contextos
politicos, sociais e educacionais, fomentando, desse modo, conflitos, discussdes,
posicionamentos e defesas de convicgdes em todos 0s seus niveis, instancias e aspectos. Os
processos culturais de formagéo leitora vivenciados na universidade devem estar vinculados a
projetos de transformacdo social, politica, econdmica e cultural, transpostos a restrita
comunidade universitaria.

O leitor académico critico é capaz de avaliar e analisar as ideias dos meios
escritos, suas evidencias e, posteriormente, rever o préprio aporte teérico e fazer uma
autoavaliacdo, posicionando-se perante os escritos. Ele denota a capacidade de julgar, refletir
e transformar as informacdes dos textos e as suas préprias ideias, produzindo um texto que
expressa, agora, 0 repertorio e o ser do leitor, considerando que o esvaziamento e a
uniformidade das formas de linguagem escrita expressam 0 esvaziamento e 0 sentimento
acritico e a inércia do pensamento e das a¢cdes humanas.

Quando se Ié criticamente, sempre se produz um julgamento de valor, mérito, do
conhecimento produzido e analisado durante ou apds a interacdo leitor-escrito. Como pontua
Silva (2009, p.33), ler criticamente um texto

[...] é raciocinar sobre os referenciais de realidade desse texto, examinando
cuidadosa e criteriosamente os seus fundamentos. Trata-se de um trabalho que exige
lentes diferentes das habituais, além de retinas sensibilizadas e dirigidas para a
compreensdo profunda e abrangente dos fatos sociais.

A prética da leitura académica deve permitir ao leitor ir além das linhas de um
texto, do reconhecimento e interpretacdo textual. Persiste uma andlise reflexiva e critica em
torno do texto com o qual interage, seu conteudo, estilo, fins sociais e educacionais, bem
como em torno do repertorio que o proprio leitor detém, seu conhecimento de outros textos
semelhantes ou ndo, desenvolvendo, desse modo, novas relacGes, distingdes, associacdes,
combinacbes ou diferenciacdes de ideias e posicionamentos. O leitor critico pretende
mediante os processos de selecdo, indagacao, analise e reflexdo, compreender os aspectos
sociais de producao do texto, suas circunstancias, raz0es e interesses a que ele nos remete.

O caminho a ser percorrido pelo leitor tem o sentido e a dire¢do movidos pela
suspeita constante no que diz respeito aos varios veiculos de comunicagdo e suas tematicas

em circulagdo e divulgacdo. Os posicionamentos de suspeita e sensibilidade s&o
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indispensaveis, considerando que interpretagdes da realidade, contestacGes ou defesas de
convicgdes podem permear um grande nUumero de suportes escritos, seja de forma
argumentativa, narrativa, descritiva ou dissertativa, dependendo do contexto do texto, do
leitor, do autor e os objetivos que se pretendem alcancar.

Silva (2009, p.31) acentua que “ambientes permeados pelo autoritarismo
institucional, verticalidade comunicacional e/ou censura comportamental ndo promovem
jamais o desenvolvimento das competéncias criticas dos leitores”. Sem espagos sociais, dentre
eles a Universidade, para a elaboracéo, pratica e propagacao da criticidade, torna-se cada vez
mais dificil formar leitores capazes de defender ou questionar pontos de vista. Assim, para a
constituicdo de préaticas de leitura critica persiste que os alunos estejam envolvidos em
contextos problematizadores, de participacdo, debates e conflitos de ideias, confianca e
abertura para questionamentos, reflexdes e criticas sobre todos os elementos e aspectos que
configuram as propostas de ensino e aprendizagem, bem como o trabalho pedagdgico
desenvolvido de um modo geral. Isso se da porque “se considerarmos que é prépria da
democracia a convivéncia com o conflito e a diferenca, evidenciados na maioria das vezes por
lutas, controvérsias e polémicas nos campos do discurso e nas arenas sociais, as condutas
criticas de leitura ganham um destaque bastante especial”. (SILVA, 2009, p. 35).

O leitor critico deve dominar os diversos cédigos da linguagem escrita, 0s codigos
sociais da argumentacdo, convencimento ou persuasdo, a maior quantidade e diversidade de
portadores textuais, suas expressdes, sentidos e andlises. Ele € intelectualmente maduro,
compreende e lanca mao das variacbes, mecanismos e funcdes linguisticas, podendo se
posicionar de forma vigilante e astuciosa contra ou a favor em distintas situacfes funcionais
da linguagem. Em sintese, o leitor critico dispde do equilibrio, responsabilidade, perspicacia e
cometimento necessarios para nao cair nas armadilhas dos discursos dogmaticos, céticos, de
suposta igualdade, neutralidade e universalidade dos fatos.

E relevante a vivéncia de processos de leitura de transformagdo dos modos
convencionais, ingénuos, conservadores e passiveis de ver e se posicionar perante 0s escritos;
de projetos de leitura critica das diversas formas de manipulacdo, exclusdo e dependéncia
dominantes que fazem com que a mentira seja aceita consensualmente como verdade
absoluta, mascarando a objetividade dos fatos. Ler criticamente um texto académico em sua
contextualidade € penetrar tanto as entranhas dos aspectos formais, estilisticos, estruturais e
conteudisticos como 0s aspectos sociais e politicos, uma vez que ndo se separam texto e

contexto, linguagem e realidade.
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Nessa perspectiva, urge a necessidade de praticas de leitura critica nas instituicGes
de ensino superior capazes de fomentar discussdes de cunho social, cultural, ideoldgico e
politico-econdmico; de processos de pensamento, reflexdo e critica em torno dos fatores que
direta ou indiretamente condicionam e determinam a existéncia humana e profissional do
professor.

Feitos complexos e desafiadores, os contextos culturais e historicos do processo
critico da leitura se tornam formadores ao professor, na medida em que possibilitam
desenvolver disposicGes oriundas no e pelo trabalho propriamente dito a ele, permitindo lidar
de maneira adequada com os desafios da profisséo. Ressalva-se a ideia de que a compreenséo
e a articulagdo critica da realidade do aluno ao ensino se efetiva no momento em que é
diagnosticada, analisada e autorrefletida com apoio na conjuntura social ampla.

A pratica da leitura critica requer o estabelecimento de vinculos especificos entre
o professor e seu ambiente de trabalho e que dependem da combinacdo das caracteristicas
desse profissional, das formas de organizagdo e funcionamento da instituicdo de ensino, bem
como do contexto social, historico, econémico, politico e cultural em que seus principais
agentes (docentes e discentes) estdo inseridos. Ndo € possivel garantir e apreender uma
formacéo leitora por meio de uma relativa liberdade meramente subjetiva dada ao homem, se
as condicdes objetivas a negam.

A prética leitora critica deve promover um processo formativo que oriente o
sujeito no mundo, que ndo enseje a perda de qualidades pessoais e de individualidade em um
conformismo que paralisa, aliena e uniformiza. Nesse contexto, a Universidade pautada por
principios individuais e sociais que integre dialeticamente adaptacédo e resisténcia “[...] teria
neste momento de conformismo onipresente muito mais a tarefa de fortalecer a resisténcia do
que de fortalecer a adaptagdo” (ADORNO, 1995, p. 144), portanto, a funcdo académica de
formar leitores criticos capazes de compreender a realidade, seus determinantes objetivos e
subjetivos, bem como os modos e as relagcbes de ndo se conformar, formar-se e resistir a
desmesurada barbaria humana.

No inconformismo e na contestagdo a tal panorama subversivo “ndo ha como
ausentar de uma investigacdo a analise mais cuidadosa dos aspectos culturais e sociais que
interferem na formacdo do leitor e no seu perfil de leitor, constituindo um dos aspectos a
determinar as praticas de leitura na academia”. (FARIAS, 2009, p.80). Desse modo, estes
elementos socioculturais devem ser considerados na vivéncia de préaticas leitoras de

compreensdo, apreensdo e reflexdo sobre a cultura e seus condicionantes histéricos,
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possibilitando ao sujeito ndo cair nas armadilhas dos discursos dogmaticos, céticos, de
suposta igualdade, neutralidade e universalidade dos fatos.

Assim, vale evidenciar que a importancia das leituras académicas na formacéo do
professor no ensino superior reside no fato de proporcionar clareza, reflexividade e
profundidade aos estudos realizados, a producdo de conhecimentos e sua aplicacdo aos
diversos contextos educacionais e sociais.

Ante os pressupostos e fundamentos teoricos abordados aqui, delinearam-se o
caminho metodoldgico, seus contextos, procedimentos, métodos e instrumentos de

investigacdo qualitativa, intencionando alcancar os objetivos da pesquisa.
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3 DELINEAMENTO DA METODOLOGIA

A metodologia desta investigacdo pauta-se por pressupostos filosoficos,
epistemoldgicos e metodoldgicos de cunho qualitativo, critico e dialético de pesquisa, 0s
quais dao sentido e direcionalidade as etapas de seu desenvolvimento, a delimitacdo dos
sujeitos, dos contextos e das relacfes tedrico-metodoldgicas a seguir.

3.1 ASPECTOS TEORICO-METODOLOGICOS

Na tentativa de fundamentar, sustentar e justificar os objetivos propostos e a
escolha metodoldgica da pesquisa, parte-se da compreensdao de que Ciéncia se pauta em
pressupostos filosoficos, adotando procedimentos metodoldgicos e técnicos fundamentados
em paradigmas epistemoldgicos e ontoldgicos, ou seja, em processos de elaboracdo do
conhecimento e do homem em suas multiplas relagdes, peculiaridades e complexidades.

Segundo Severino (2007, p.100), a Ciéncia ¢ sempre “uma articulagdo do logico
com o real, do tedrico com o empirico, do ideal com o real. Toda modalidade de
conhecimento realizado por nds implica uma condicdo prévia, um pressuposto relacionado a
nossa concepcdo da relacdo sujeito/objeto”. Desse modo, requer na prética cientifica de
pesquisa em que as concepcdes da relagdo sujeito/objeto ddo coeréncia e sustentacdo ao
método aplicado, a operacionalizacdo das técnicas, e que garantam a apreensao concreta do
fendmeno pesquisado em sua integralidade. Dai a elaboracdo do conhecimento ser, de certa
forma, uma materializagdo de pressupostos do pesquisador sobre a natureza do real, do
homem, do mundo natural e social, além do modo de apreenséao deste real.

Para significar e direcionar tedrica e metodologicamente a pesquisa em foco,
adotou-se o paradigma dialético em que a relacdo sujeito/objeto é compreendida como
interacdo social, sendo constituida ao longo da historicidade. O conhecimento é permeado por
vinculos de intencionalidade, saber e poder, pois ele se posta no ambito das praticas sociais e
politicas do homem, que ndo apenas se utiliza do conhecimento para conhecer 0 mundo e 0

outro, mas também para promover transformacgdes nas condi¢des de existéncia e sociabilidade

humana.

Nesse sentido, Severino (2007) delineia alguns pressupostos do paradigma
dialético para entendimento da condi¢cdo humana, suas acdes e relagdes: | — Totalidade em
gue o individuo ndo pode ser compreendido isoladamente da sociedade; Il — Historicidade no

qual cada momento é condicionado e articulado a um periodo histérico mais amplo; Il —
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Complexidade, sendo o real constituido de multiplas determinacfes, numa relacdo dialética
entre unidade e totalidade; IV — Dialeticidade em que a historia é concebida em sua
complexidade, integralidade e contraditoriedade social, V — Praxidade na qual a pratica
humana €é situada no tempo e no espaco, configurando a existéncia do individuo; VI —
Cientificidade em que as causas do fendmeno em investigacao se originam e se expressam em
um contexto histérico-social de contradi¢des e conflitos; VII — Concreticidade, prevalecendo
a dimensd@o empirica do real, portanto, a pratica humana.

Com apoio neste referencial epistemoldgico, e enfatizando a interpretacéo
investigativa em contexto, recorreu-se a uma perspectiva qualitativa de pesquisa, em que 0
ambiente natural é tido como principal fonte de dados, sendo necessario ao pesquisador o seu
contato direto e prolongado com o meio e, dessa forma, com a situacdo investigada; da-se
énfase ao processo investigativo (ao tempo, espaco, sujeitos e relacbes que compdem a
complexidade do cotidiano) em comparacao ao produto da pesquisa; e, com vistas a retratar as
perspectivas dos sujeitos, muitas das situacdes investigadas tém a sua relevancia, o que
justifica o fato de os dados obtidos serem diversos e predominantemente descritivos
(BOGDAN e BIKLEN, 2006).

Este € um estudo de caso como proposta de analise profunda de uma “unidade
singular”, um fenomeno, sem separa-lo do seu contexto e, mais ainda, enfatizando a
interpretacdo desse meio no qual o fenbmeno esta inserido, abrindo espaco para as diversas
opinides, representacdes, concepcdes, divergentes ou ndo. Esse fato se sustenta, uma vez que
a realidade como complexa e histdrica pode ser vista sobre diferentes perspectivas, seja em
relacdo aos participantes e ao investigador, seja referente ao proprio leitor. Neste ambito, a
unidade singular a ser pesquisada se concretiza nas praticas de leitura vivenciadas no
cotidiano de professores, na sua formacao inicial e pratica profissional no espaco escolar.

Possibilitando compreender o fenbmeno social contemporaneo em sua
complexidade e profundidade, permitindo descrever e analisar suas principais caracteristicas
em seu contexto real, a investigacdo em torno do estudo de caso, conforme Yin (2010, p.40),

[...] enfrenta a situacdo tecnicamente diferenciada em que existirio muito mais
variaveis de interesse do que pontos de dados e como resultado conta com mdltiplas
fontes de evidéncia, com os dados precisando convergir de maneira triangular, e
como outro resultado, beneficia-se do desenvolvimento anterior das proposicoes
tedricas para orientar a coleta de dados.

Assim, diz respeito a um método de pesquisa abrangente, de compreensao de um

fendmeno em suas condigBes contextuais, de cunho exploratério, descritivo ou explanatorio.
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Isto dependerd da problemética de pesquisa, do controle que se tem sobre os eventos
comportamentais em estudo e, por ultimo, do enfoque conferido aos fen6menos
contemporaneos em detrimento de eventos passados.

O estudo desta unidade singular se configurou no @mbito do Projeto Institucional
PIBID da Universidade Estadual do Ceard — UECE, intitulado “A vida docente na escola:
aprender e ensinar pela pesquisa”, tendo sua aprovacdo e regulamentacdo sustentadas pelo
Edital n° 02/2009 — CAPES/DEB. A primeira fase de desenvolvimento deste projeto foi de
2010 a 2011 e tendo a sua ampliacdo assegurada pelo projeto PIBID “A vida docente na
escola Il: aprender e ensinar pela pesquisa (amplia¢ao)”, contemplado pelo Edital n° 001/2011
CAPES/DEB. Esta fase de execucdo - a segunda - ocorreu de 2012 a 2013. Assim, inseridos
no referido projeto institucional, seja em sua fase inicial ou de ampliacdo, o estudo
dissertativo incidiu especificamente sobre os subprojetos de Matematica, Fisica e Quimica,
sancionados pelos editais de 2009 e 2011, desenvolvidos no ambito da Faculdade de
Educacdo, Ciéncias e Letras do Sertdo Central — FECLESC.

A amostra de sujeitos participantes desta pesquisa se constituiu por oito
professores supervisores egressos do PIBID e que colaboraram como coformadores ha pelo

menos um ano na realizacdo dos referidos subprojetos, conforme o quadro n° 1:

Quadro 1: Escolhas metodoldgicas

Projeto Institucional PIBID / UECE “A vida docente na escola: aprender e ensinar pela

pesquisa”

Subprojeto Edital de Periodo de Numero de | Experiéncia minima do
da FECLESC | aprovacdo do | vigéncia do professores | professor supervisor
no qual esta subprojeto subprojeto | supervisores egresso do PIBID /

vinculado FECLESC
De 05/2010 a
04/2012, sendo
prorrogado de
Subprojeto de | Edital n°02/ 08/2012 a 3 1ano
Matematica 2009 07/2013 pelo
Edital
DEB/CAPES
n®11/2012
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De 05/2010 a
04/2012, sendo

prorrogado de

Subprojeto de | Edital n°02 / 08/2012 a 3 1ano
Fisica 2009 07/2013 pelo
Edital
DEB/CAPES
n®11/2012

Projeto Institucional PIBID / UECE “A vida docente na escola II: aprender e ensinar

pela pesquisa” (ampliagao)

Subprojeto Edital de Periodo de Numero de | Experiéncia minima do
da FECLESC | aprovacdo do | vigéncia do professores | professor supervisor
no qual esta subprojeto subprojeto | supervisores | no PIBID / FECLESC

vinculado
Subprojeto de | Editaln°01/ | De 07/2011a 2 1 ano
Quimica 2011 06/2013

Total de professores supervisores: 8

Fonte: Elaboragdo propria.

Vale destacar o fato de que a definicdo pela experiéncia minima de um ano no
PIBID / FECLESC se deu por se entender ser um tempo imprescindivel aos professores
supervisores para uma compreensdo aproximada e razoavel em torno da complexidade das
relaces que se estabelecem entre este programa nacional e 0s contextos econdmicos, sociais,
politicos, educacionais e culturais nos quais se insere, desse modo, entre a universidade e a
escola, entre os proprios participantes do PIBID (professores supervisores, licenciandos e
coordenadores de area), entre Educacdo Superior e Educacdo Basica, dentre outras relacGes.

Impende esclarecer, também, que a op¢do pelos referidos subprojetos e sujeitos
foi decorrente da necessidade de se conciliar o trabalho profissional que se exerce e a vida
académica, uma vez que, apos aprovacao em concurso publico, passou-se a exercer o cargo de
pedagoga no Instituto de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Ceara, no campus de Quixada,
municipio onde se foi fixar residéncia. Dessa forma, houve a necessidade de se analisar as
possibilidades que se mostravam, tomar decisdes e reorganizar o caminho e as estratégias até

entdo escolhidas para o andamento da pesquisa.
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Em suma, delinearam-se 0s seguintes critérios de escolha dos sujeitos
participantes da investigagdo: | - ser professor supervisor egresso de um dos Subprojetos
Matematica, Fisica ou Quimica do PIBID / FECLESC; Il — ter atuado como professor
supervisor ha pelo menos um ano em um dos referidos subprojetos do PIBID / FECLEC; Il —
caso o professor supervisor ainda esteja atuando na Educagdo Baésica, determina-se também
como critério a permissdo da instituicdo de ensino para que a pesquisa ou especifica etapa
investigativa se realize neste espago junto aos docentes supervisores que ali atuam
profissionalmente; 1V- livre adesdo dos professores para participar da pesquisa. Estes critérios

estdo descritos no organograma abaixo:

Organograma 1 — Critérios de escolha dos sujeitos participantes

Critérios de escolha dos sujeitos participantes

Professores supervisores do Programa Institucional PIBID/UECE

Professores supervisores egressos dos subprojetos do PIBID/FECLESC

Subprojetos aprovados com base Subprojetos aprovados com base

no Edital DEB/CAPES n° no Edital DEB/CAPES n°

02/2009 01/2011 (Ampliacao)
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Subprojeto da Subprojeto da

Subprojeto da

Licenciatura

Licenciatura em Licenciatura

Matematica em Fisica

L J

Total de 3

professores

em Quimica

L

Total de 2

professores

Total de 3

professores

supervisores
J

J |

Interesse em

supervisores
J

supervisores

Interesse em Interesse em

participar da participar da

participar da

pesquisa

pesquisa pesquisa

Fonte: Elaboragdo propria.

Considerando o caminho e as escolhas metodoldgicas até entdo delineados, como
procedimento de coleta de dados, utilizou-se a analise de documentos (impressos e digitais)
por constituir “técnica valiosa de abordagem de dados qualitativos, seja complementando as
informacdes obtidas por outras técnicas, seja desvelando aspectos novos de um tema ou
problema”. (LUDKE; ANDRE, 1986, p.38), desse modo, propiciando o conhecimento em
questdo e evitando as repeti¢des e/ou acréscimos desnecessarios.

Além disso, desenvolveram-se entrevistas semiestruturadas com suporte em
tematicas a serem abordadas de modo bastante flexivel, respeitando sobremaneira o ritmo do
entrevistado e permitindo ao entrevistador fazer as necessarias adaptagdes, correcdes e
possiveis esclarecimentos. Portanto, entrevistas reflexivas (SZYMANKI, 2002), na medida
em que consideram durante a comunicacdo entre os participantes, a diversidade de
significados, bem como a horizontalidade entre eles. As informagdes obtidas foram
organizadas tendo como referéncia categorias e subcategorias tedricas (praticas de leitura,
semiformacéo, dentre outras) de analise e articulagcdo entre os estudos realizados e a praxis
educativa vivenciada.

As entrevistas ocorreram em duas etapas: a primeira em um momento de
aproximagdo aos sujeitos e, se caso estes professores ainda estiveram atuando

profissionalmente na Educacdo Bésica ou trabalhando em outro espago educativo, sendo
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também um momento propicio ao reconhecimento destes ambientes, bem como do trabalho
pedagogico ali desenvolvido e dos contextos de ensino e aprendizagem, objetivando fomentar
certa relacdo de interatividade, respeito, didlogo e confianca entre pesquisador, contextos e
sujeitos da investigacdo. Foi pretensdo, também, nesta fase inicial, a identificacdo e o contato
com 0s sujeitos da pesquisa e posterior realizagdo de uma entrevista individual, aberta e
preliminar com eles, com a finalidade de tracar um perfil inicial destes profissionais na
dialética entre formacdo e pratica docente. A segunda etapa incidiu no desenvolvimento de
uma entrevista semiestruturada individual com os participantes, os professores supervisores,
com o proposito de aprofundamento de temaéticas em torno de categorias e subcategorias
tedricas (préaticas de leitura, formacdo docente, cotidiano escolar, PIBID, trabalho docente)
que possibilitaram dar conta dos objetivos delineados neste estudo. No segundo momento, as
entrevistas cumpriram o objetivo de fomentar, por parte dos sujeitos, relatos descritivos e
reflexivos sobre as préaticas de leitura vivenciadas no ambito do PIBID / FECLESC; relatos
estes capazes de configurar um panorama de como ocorriam estas praticas, as relagcdes e 0s
contextos que se cruzavam, as possibilidades e as dificuldades, dentre outros aspectos que
influenciaram ou foram influenciados pelo programa em foco. Ressalva-se que as transcricdes
das falas dos participantes ocorreram de forma literal, na busca de captar distintas nuancgas nos
discursos dos sujeitos.

A anélise dos dados obtidos, descritos durante a investigacdo, consistiu na
organizacdo, classificacdo dos dados dentro de categorias descritivas e sua teorizacdo. Nesta
fase objetiva-se ir além do que esta explicito, da mera descricdo para uma profunda reflexdo
critica do objeto de analise, ou seja, um “esfor¢o de abstracdo, ultrapassando os dados,
tentando estabelecer conexdes e relagdes que possibilitem a proposicdo de novas explicactes
e interpretagdes”. (LUDKE, ANDRE, 1986, p. 49).

Depois da andlise dos relatos, e considerando que ndo seria possivel constar no
trabalho todos os depoimentos docentes, por ndo ser a intencao do estudo e pelo teor das falas
que em certas ocasides denotam muita similaridade e repetitividade, a escolha em expor um
ou outro relato docente decorreu dos objetivos pretendidos pela pesquisa, a recorréncia de
fatos e perspectivas nas falas, bem como aspectos subjetivos que entremeiam qualquer relagéo
e acdo humana e como ndo poderia numa investigacdo que, mesmo enfatizando o carater
cientifico, racional e dialético de seu processo, ela é significada, vivenciada e direcionada por
e para seres humanos. Assim, é investigacdo passivel de influéncias, encontros e desencontros

de subjetividades e racionalidades envolvidas.
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Ao repensar, reavaliar e teorizar novos questionamentos e ideias, tal analise se
fundamentaré no referencial tedrico-metodoldgico constituido por estudos de Adorno (1999,
1995, 2002, 2010); Adorno e Horkheimer (1985); Bourdieu (2010), Bourdieu e Passeron
(2009); Ludke e André (1986); Yin (2010); Orlandi (2003), Silva (1989, 2008, 2009, 2011),

dentre outros.

3.2 CONTEXTO DO ESTUDO

Estabelecendo as relagcbes formacdo/préatica e universidade/escola, o PIBID
emerge em meio aos contraditorios e subversivos contextos sociais, econdmicos, politicos e
culturais em que se fomentam as politicas publicas em educacdo como tentativa de
articulacdo, transposicao e reconstituicdo de saberes e préaticas vivenciadas nas instituicGes de
formagdo para os espagos escolares. Envolvendo estudantes de licenciatura, professores de
escolas publicas de Educacdo Basica e docentes de instituicdes de ensino superior, o PIBID se
exprime em seus suportes legais (portarias, editais e demais normatizacdes) como proposta de
superacdo dos paradigmas de dicotomizacdo entre teoria e pratica, distanciamento entre a
Universidade, havida como Unica instancia legitima de producdo cientifica e formacéo
docente, e a escola, compreendida como mera executora de propostas externas.

Vale a compreensdo critico-reflexiva de que as contemporaneas politicas
educativas, muitas vezes, atuam como reformas ou contrarreformas paliativas e isoladas a
gosto de cada um dos governos e de suas ocasifes, as quais expressam instrumentos de
consolidacdo e perpetuacdo de disposi¢cOes materiais e ideoldgicas de opressdo, dominacéo e
segmentacdo social. Essa consideracdo exige profundidade tedrica, rigor cientifico, coeréncia
entre as ideias e a realidade situada, bem como um posicionamento consciente, politizado e
critico perante a anélise e relacdes estabelecidas no &mbito do PIBID.

Dai a relevancia de se proceder a andlise dos conflitos, contradicdes,
possibilidades e limites da relacdo Praticas de leitura académica e Semiformacao,
vivenciados no trabalho diario e proferidos nos discursos de professores supervisores do
PIBID, uma vez que, formalmente, no Art. 4° da Portaria n® 096/ 2013, o Programa

Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia objetiva.

| — incentivar a formacg&o de docentes em nivel superior para a educacao basica; Il —
contribuir para a valorizagdo do magistério; Il — elevar a qualidade da formagéo
inicial de professores nos cursos de licenciatura, promovendo a integracdo entre
educacdo superior e educacdo basica; IV — inserir os licenciandos no cotidiano de
escolas da rede publica de educacdo, proporcionando-lhes oportunidades de criagdo
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e participagcdo em experiéncias metodoldgicas, tecnoldgicas e praticas docentes de
carater inovador e interdisciplinar que busquem a superacdo de problemas
identificados no processo de ensino e aprendizagem; V — incentivar escolas publicas
de educacdo béasica, mobilizando seus professores como co-formadores dos futuros
docentes e tornando-as protagonistas nos processos de formacdo inicial para o
magistério; VI — contribuir para a articulacdo entre teoria e pratica necessarias a
formacdo dos docentes, elevando a qualidade das aces académicas nos cursos de
licenciatura; VII — contribuir para que os estudantes de licenciatura se insiram na
cultura escolar do magistério, por meio da apropriacdo e da reflexdo sobre
instrumentos, saberes e peculiaridades do trabalho docente.

Na perspectiva regulamentar do Programa, o Projeto Institucional da Universidade
Estadual do Ceard-UECE “A vida docente na escola: aprender e ensinar pela pesquisa” (Edital
n° 02/2009 — CAPES/DEB) deve incidir sobre a aprendizagem da profissdo professor por
meio do vinculo de investigagdo e colaboracéo de saberes e fazeres no cotidiano escolar entre
professores universitarios (coordenadores de area), docentes da Educacdo Basica (professores
supervisores) e licenciandos de areas diversas do conhecimento. Tal relacdo deve se constituir
mediante continua reflexdo na e sobre a acdo docente, de ensino-pesquisa, de reflexividade
ante a formacdo académica e a pratica profissional.

E uma proposta institucional da UECE, em que se tem como foco o trabalho
docente na escola, pretendendo mediante acGes investigativas e formativas de colaboragédo
entre pares: | - Conhecer a pratica docente, ou seja, o cotidiano escolar, suas situacfes de
ensino e aprendizagem, suas possibilidades e desafios, seus contextos e sujeitos, suas praticas,
concepgdes e dilemas; Il - Pensar a pratica docente, em que por meio de um circulo de
reflexdo sobre a profissionalidade docente, as crencas, valores e dilemas que subsidiam as
perspectivas e as acGes dos professores. Assim, concretiza-se em um espago para se refletir
sobre a prética e na propria pratica cotidiana numa concepcao critica em torno do papel e do
lugar da escola na conjuntura social vigente, portanto, para além de uma visdo pontual,
fragmentada, desconexa e micro de sala de aula; 11l - Renovar a pratica docente, na qual se
promove estratégias de enfrentamento aos desafios e dilemas presentes na dindmica escolar; a
(re) criacdo de modos de pensar e agir, de ensinar e aprender; a producdo de conhecimento, a
promoc¢do de novas praticas. Assim, novos processos de construcdo da profissionalidade

docente. Nesse sentido, o referido projeto institucional objetivou, de um modo geral,

[...] desenvolver processo colaborativo de iniciagdo & docéncia entre universidade e
escola com base nas situagdes de trabalho e dilemas praticos caracteristicos do
efetivo exercicio docente; contribuir para a melhoria da qualidade do ensino na
escola publica e das agdes académicas de formacdo docente empreendidas pela
UECE por meio da parceria e do reconhecimento dos professores experientes da
rede estadual como co-formadores. (UECE/PIBID, 2009, pag. 05-06).
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Isto diz respeito a possiveis processos de melhoria da Educagdo e da docéncia,
resultantes da aproximacéo, colaboracdo e pesquisa entre Universidade e Escola, entre 0s
saberes e as praticas de professores universitarios, docentes da Educacdo Basica e
licenciandos de &reas diversas de conhecimento.

No Edital n° 02/2009, este projeto institucional da UECE abrangeu as
licenciaturas de Fisica, Matematica, Biologia, Pedagogia, Filosofia e Sociologia, beneficiando
as Unidades Académicas/Campus Faculdade de Filosofia Dom Aureliano Matos
(FAFIDAM/UECE),
(FECLESC/UECE), Faculdade de Educacdo de Itapipoca (FACEDI/UECE) e o campus do

Itaperi, em Fortaleza. Neste momento, o PIBID / UECE contou com a participacdo total de

Faculdade de Educacdo Ciéncias e Letras do Sertdo Central

124 bolsistas licenciandos e 13 professores supervisores atuantes na Educacdo Baésica,

precisamente no Ensino Médio, cujos subprojetos estdo relacionados na sequéncia.

Quadro 2: Projeto Institucional PIBID/UECE “A Vida Docente na Escola: Aprender e Ensinar
pela Pesquisa” (Edital n® 02/2009)

Projeto Institucional PIBID/UECE (Edital n°® 02/2009)
Nivel de ensino
no qual seréo NuUmero de NuUmero de
Licenciaturas Campus desenvolvidos Bolsistas- Professores
participantes os subprojetos | Licenciandos | Supervisores
1. Fisica FECLESC Ensino Médio 20 02
2. Matemética | FECLESC Ensino Meédio 20 02
3. Biologia FACEDI Ensino Médio 20 02
4. Pedagogia | UECE/ITAPERI | Ensino Médio 24 03
5. Filosofia UECE/ITAPERI | Ensino Médio 20 02
6. Sociologia | UECE/ITAPERI | Ensino Médio 20 02
TOTAL 124 13

Fonte: Projeto Institucional UECE/PIBID (Edital n°02/2009-CAPES-DEB)

Ao considerarmos as dadas necessidades historicas de profissionais para atuar no
Ensino Médio em especificas areas de conhecimento e a misséo institucional da UECE em
formar professores para o exercicio do magistério na Educagdo Basica, com base no principio

de integracdo entre Ensino, Pesquisa e Extensdo, este projeto PIBID/UECE é expresso como
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possibilidade de satisfazer demandas historicas, sociais e educacionais. Este fato também
permeou a proposta de ampliagdo do Projeto Institucional PIBID/UECE, aprovada pelo Edital
n° 01 / 2011 — DEB / CAPES e intitulada “A vida docente na escola II: aprender e ensinar
pela pesquisa” (Edital n°001/2011 — CAPES/DEB), a qual teve como objetivos gerais

[...] estender para novos cursos e campi da UECE o desenvolvimento de processo
colaborativo de iniciacdo a docéncia entre universidade e escola, com base nas
situagBes de trabalho e dilemas préticos caracteristicos do efetivo exercicio docente;
contribuir para a melhoria da qualidade de ensino na escola publica e das acdes
académicas de formacdo docente empreendidas pela UECE, por meio da parceria e
do reconhecimento dos professores experientes das redes estadual e municipal como
co-formadores. (UECE/PIBID, 2011, pag.14).

Assim, o projeto reafirma formalmente a necessidade e a missdo institucional da
UECE em colaborar para a melhoria da formacdo e da pratica docente, por conseguinte, para a
melhoria do ensino-aprendizagem vivenciado nos espagos escolares publicos. Além disso,
evidencia-se a intencionalidade de participacdo da UECE em formar profissionais para
atuarem nos sistemas de Educacdo Basica nos niveis municipal e estadual, com foco nas
cidades do Ceara (exceto a Capital Fortaleza), em que se torna ainda mais elevado o défice de
professores com formacdo especifica na area das Ciéncias da Natureza para satisfazer as
demandas de ensino.

Considerando os objetivos propostos de formacdo qualitativa e quantitativa de
recursos humanos com énfase no Estado (excecdo de Fortaleza), este projeto institucional de
ampliacdo contempla as licenciaturas de Matematica, Fisica, Ciéncias bioldgicas, Quimica e
Pedagogia nos Campus/polo: Centro de Ciéncia e Tecnologia (CCT - UECE/ITAPERI),
Faculdade de Educacdo, Ciéncias e Letras de lguatu (FECLI), Faculdade de Educacdo de
Cratels (FAEC), Centro de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia da Regido dos Inhamuns
(CECITEC), Faculdade de Educacdo Ciéncias e Letras do Sertdo Central (FECLESC),
Faculdade de Educacdo de Itapipoca (FACEDI) e Faculdade de Filosofia Dom Aureliano
Matos (FAFIDAM). Considerando referidas licenciaturas, teve-se a participacdo de mais 112

estudantes e 16 professores da Educacdo Basica, como demonstra o quadro 3:

Quadro 3: Projeto Institucional PIBID/UECE “A Vida Docente na Escola II: Aprender e
Ensinar pela Pesquisa” (ampliacdo / Edital n° 001/2011)

Projeto Institucional PIBID/UECE (ampliacdo / Edital n° 001/2011)

Nivel de ensino




Licenciaturas

participantes

Campus / Polo

no qual serdo
desenvolvidos
0s subprojetos

contemplados

NUmero de
Bolsistas-

Licenciandos

NUmero de
Professores

Supervisores

Centro de Ciéncia

e Tecnologia
1. Matematica | (CCT) / Campus | Ensino Médio 14 02
do Itaperi -
Fortaleza (CE)
Faculdade de
Educacao,
Ciéncias e Letras
2. Fisica de Iguatu | Ensino Médio 12 02
(FECLI) /
Campus de Iguatu
(CE)
Faculdade de
Educacao,
Ciéncias e Letras
de Iguatu | Ensino Médio 16 02
3. Ciéncias (FECLI) /
Biologicas | Campus de Iguatu
(CE)
Faculdade de
Educacao de 14 02
Crateus (FAEC) /| Ensino Médio
Campus de
Crateus (CE)
Centro de
Educacéo,
Ciéncia e
Tecnologia da | Ensino Médio
Regido dos 14 02




Inhamuns
(CECITEC) /
Campus de Taua
(CE)

Faculdade de
Educacao

Ciéncias e Letras

4. Quimica do Sertdo Central | Ensino Médio 14 02
(FECLESC) /
Campus de
Quixada
Faculdade de
Educacao de
Itapipoca Ensino 14 02
(FACEDI) / | Fundamental /
Campus de | Anos Iniciais
Itapipoca (CE)

5. Pedagogia | Faculdade de
Filosofia Dom
Aureliano Matos Ensino
(FAFIDAM) /| Fundamental / 14 02
Campus de | Anos Iniciais
Limoeiro do
Norte (CE)

TOTAL 112 16

Fonte: Projeto Institucional UECE/PIBID (Edital n°001/2011-CAPES-DEB)
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Em suma, o delineado projeto institucional, fundamentado na perspectiva da

reflexividade e da epistemologia da pratica, demonstra-se como possibilidade de se

transformar situacdes e relacdes de ensino e aprendizagem na pratica docente, precisamente

no trabalho realizado pelo professor supervisor; como intencionalidade de se fomentar “[...]

uma profissionalidade mais robusta entre bolsistas de supervisao e de iniciacdo a docéncia,

além de valoriza-los profissionalmente mediante o desenvolvimento de um processo
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sistematico de acompanhamento centrado na pratica”. (PIBID/UECE, 2011, pag. 24);
portanto, como proposta de se materializar nos espagos de ensino processos de
re(constituicdo) de concepcdes e praticas pelos proprios sujeitos da comunidade escolar, de
forma colaborativa e reflexiva ao longo do trabalho ali desenvolvido.

Assim, numa tentativa de compreensdo das préaticas de leitura desenvolvidas no
ambito do PIBID a luz do contexto da semiformacdo em Adorno, recorre-se, para o estudo
empreitado, aos subprojetos de Matematica, Fisica e Quimica da FECLESC (inseridos no
projeto institucional PIBID/UECE), conforme vém.

1 Subprojeto de Matemética — PIBID/FECLESC (aprovado no Edital
DEB/CAPES n° 02/2009)

Esta proposta parte da afirmacdo de que ainda ha muitos desafios no ensino de
Matematica no ambito da Educacdo Baésica publica, limitaces na formacdo inicial dos
licenciados em Matematica, uma vez que em muitas situagdes, ha deficiéncias no dominio de
contetdos a serem ministrados. Além disso, a pratica docente em sala de aula parece nédo
privilegiar as necessidades e possibilidades discentes, parece ndo satisfazer as demandas de
aprendizagem, fazendo-se necessarias novas perspectivas e acdes didatico-pedagogicas para o
efetivo e significativo ensino de Matematica, articulando os saberes cientificos e a realidade
dos alunos.

Perante o contexto, referido subprojeto, intitulado Vivenciando, refletindo e
reformulando e ensino e a aprendizagem em matematica no Sertdo Central do Ceara,
intencionando aproximar Universidade e Escola, os professores do Ensino Superior com 0s
docentes da Educacgdo Basica e licenciandos de Fisica, de forma que esta relacdo favoreca o
repensamento das praticas docentes, o fortalecimento do magistério nesta area de
conhecimento.

Incialmente, este subprojeto teve como locus de realizacdo as escolas EEFM
Governador César Cals de Oliveira Filho e EEF José Jucd, incidindo, respectivamente, em
turmas de Ensino Médio e Ensino Fundamental. Neste momento, houve a participagdo de 20
bolsistas licenciados e dois professores supervisores, como se pode visualizar no quadro a

sequir:

Quadro 4: Abrangéncia Parcial do Subprojeto de Licenciatura em Matematica —
PIBID/FECLESC (Edital DEB/CAPES n° 02/2009)

Subprojeto de Licenciatura em Fisica — PIBID/FECLESC




Licenciatura

Escolas da rede
publica da

Educacdo Bésica

Nivel de ensino
no qual sera
desenvolvido o

subprojeto

NUmero de
Bolsistas-

Licenciandos

NUmero de
Professores

Supervisores

Matematica

1. EEFM
Governador
César Cals de
Oliveira Filho
(participou de
todo o periodo de

vigéncia)

Ensino Médio

10

01

2. Jose Juca
(finalizou a
participacdo em
2012)

Ensino

Fudamental

10

01

TOTAL

02 Escolas

20

Licenciandos

02
Professores

Supervisores

Fonte: Elaboragdo propria.
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Em 2012, houve outra selecdo de supervisores, de que podiam também participar

o0s antigos professores, também participarem, o que possibilitou que uns se mantivessem e

outros ndo. Neste mesmo periodo, o subprojeto de Fisica/FECLESC teve o prazo de vigéncia

prorrogado para 31 de julho de 2013, mediante solicitacdo formal em resposta a Portaria n°

21, de 12 de marco de 2012, que dispde sobre a prorrogacdo da vigéncia dos Projetos Pibid,

selecionados conforme os Editais dos anos de 2009 e 2010.

Neste momento de prorrogacdo e renovacdo de seu quadro de pessoal, o

subprojeto sob relatorio deixou de ser desenvolvido na EEF José Jucé, sendo esta substituida

pela EEM Coronel Virgilio Tavora, abrangendo sete licenciandos e um professor supervisor.

Vale frisar que o subprojeto continuou a ser realizado na EEFM Governador César Cals de

Oliveira Filho como j& havia ocorrido.
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Em sintese, este subprojeto incidiu ao longo de sua vigéncia sobre trés escolas
publicas de Quixada, tendo a participacao total de 27 licenciandos do curso de Fisica e trés

professores da Educacéo Basica, como retratado no quadro 5:

Quadro 5: Abrangéncia Total do Subprojeto de Licenciatura em Mateméatica —
PIBID/FECLESC (Edital n° 02/2009 — DEB/CAPES e Edital n® 11/2012)

Subprojeto de Licenciatura em Matematica — PIBID/FECLESC

Escolas contempladas Numero de NuUmero de Professores
Licenciandos Supervisores
1.EEFM Governador César 10 01

Cals de Oliveira Filho
(participou de todo o periodo

de vigéncia)

2. EEF José Juca 10 01
(finalizou a participacdo em
2012)

3.EEM Coronel Virgilio 07 01
Tavora
(iniciou a participacdo em
2012)

TOTAL: 03 Escolas 27 Licenciandos 03 Professores

Supervisores

Fonte: Elaboracéo propria.

Assim, a andlise em torno deste subprojeto recai sobre os momentos de estudo,
reflexdo e discussdo (palestras, seminarios, foruns, dentre outros) pretendidos e o espago
concedido as praticas de leitura nestes momentos, como estas sdo desenvolvidas, quais 0s
objetivos e as contribuicBes destas praticas para a aprendizagem discente, 0 ensino de
Matematica, a formacdo e o trabalho docente ante os enormes desafios que perpassa o oficio
docente.
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2 Subprojeto de Fisica — PIBID/FECLESC (aprovado no Edital DEB/CAPES n°
02/2009)

Em razdo do numero reduzido de professores qualificados para o ensino de Fisica
nas escolas e das dificuldades organizacionais, estruturais e didatico-pedagogicas que
permeiam a Educacdo Bésica de Quixada, o Subprojeto de Fisica — PIBID/FECLESC teve
como foco a melhoria do ensino deste componente curricular (Fisica) mediante a producdo de
conhecimentos por meio da pesquisa cientifica no cotidiano da escola publica de Quixada.

Além disso, este subprojeto tem por objetivos

[...] desenvolver a cultura cientifica através da integracdo da Fisica a cultura local,
enfocando os principios universais e fazendo uso do saber regional; produzir o
contato do licenciando em Fisica da FECLESC com a pratica docente no sentido de
se conectar a realidade do ensino pela realidade do mundo fisico, ou seja,
promovendo o debate, a reflexdo e argumentacdo de ideias. (PIBID/FECLESC,
2009, p.2).

Assim, diz respeito a uma proposta que por meio de trés momentos articulados
(circulos de melhoria), se propGe conhecer, pensar e renovar a pratica docente. H4 uma etapa
de conhecimento das possibilidades e dificuldades vislumbradas no trabalho pedagdgico da
escola, no que se refere a area de Fisica, ao ensino-aprendizagem desta disciplina curricular.
Posteriormente, se delinearam possiveis linhas de acdo, estratégias, instrumentos, recursos e
materiais didatico-pedagdgicos que possam refletir e superar os desafios da pratica do
professor. Por Gltimo, ocorreu 0o momento de renovacdo, refletido na avaliagdo do
desenvolvimento do subprojeto, de suas acgdes, resultados e lacunas, do trabalho e do
crescimento de cada participante, além de apontar novos caminhos, espacos, tempos e sujeitos
de ressignificacdo da pratica do professor.

Tentando satisfazer as demandas do projeto institucional PIBID/UECE, de seus
préprios objetivos e necessidades formativas dos sujeitos envolvidos, este subprojeto se
inseriu na esfera da licenciatura em Fisica, realizando-se inicialmente nas escolas EEFM
Governador Ceésar Cals de Oliveira Filho e EEFM José Martins Rodrigues, especificamente
em turmas de Ensino Médio. Assim, houve a participagdo de 20 bolsistas licenciandos e dois

professores supervisores, como demonstrado no quadro seguinte.

Quadro 6: Abrangéncia Parcial do Subprojeto de Licenciatura em Fisica — PIBID/FECLESC
(Edital DEB/CAPES n° 02/2009)

Subprojeto de Licenciatura em Fisica— PIBID/FECLESC




Licenciatura

Escolas da rede
publica da

Educacdo Bésica

Nivel de ensino
no qual sera

desenvolvido o

NUmero de
Bolsistas-

Licenciandos

NUmero de
Professores

Supervisores

subprojeto
1. EEFM
Governador
César Cals de| Ensino Médio 10 01
Oliveira Filho
Fisica (participou de

todo o periodo de
vigéncia)
2. EEFM José
Martins
Rodrigues Ensino Médio 10 01
(finalizou a
participagdo em
2012)

TOTAL 02 Escolas - 20 02

Licenciandos | Professores

Supervisores

Fonte: Elaboragdo propria.
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Consoante o Edital n°® 11/2012, que consistia na concessdo de novas bolsas de

iniciacdo a docéncia para alunos de cursos de licenciatura e para coordenadores e supervisores

participantes do PIBID, houve outra selegcdo para preenchimento de vagas neste subprojeto de

Fisica. Além disso, sua vigéncia, que deveria ser de até 2012, foi prorrogada por um ano,

indo até julho de 2013, regulamentada pela Portaria n® 21, de 12 de marc¢o de 2012.

Neste mesmo periodo, referido subprojeto deixou de ser desenvolvido na EEFM

José Martins Rodrigues, passando a ser realizado posteriormente na EEM Coronel Virgilio

Tavora, abrangendo sete licenciandos e um professor supervisor. Vale frisar que o subprojeto

continuou a ser desenvolvido também na EEFM Governador César Cals de Oliveira Filho.



64

Em resumo, o subprojeto em questéo incidiu ao longo de sua vigéncia sobre trés
escolas estaduais de Quixadd, tendo a participagdo de 27 licenciandos do curso de Fisica e trés

professores da Educacgédo Basica, como configurado no quadro 7.

Quadro 7: Abrangéncia Total do Subprojeto de Licenciatura em Fisica — PIBID/FECLESC
(Edital n° 02/2009 — DEB/CAPES e Edital n° 11/2012)

Subprojeto de Licenciatura em Fisica — PIBID/FECLESC

Escolas contempladas Numero de NuUmero de Professores
Licenciandos Supervisores
1.EEFM Governador César 10 01

Cals de Oliveira Filho

(participou de todo o periodo

de vigéncia)
2.EEFM  José  Martins 10 01
Rodrigues
(finalizou a participacdo em
2012)
3. EEM Coronel Virgilio
Tavora 07 01
(iniciou a participacdo em
2012)
TOTAL: 03 Escolas 27 Licenciandos 03 Professores

Supervisores

Fonte: Elaboragdo propria.

E na vivéncia do trabalho pedagdgico realizado nestas instituicdes de ensino que o
subprojeto pretende alcancar seus objetivos. Ante as possibilidades e limites encontrados no
cotidiano da escola publica ¢ que se definirA o que, o como e o0 porqué da pesquisa
empreitada, do caminho escolhido e dos resultados esperados.
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Assim, perante a breve exposicdo do subprojeto de Fisica da FECLESC, esta
pesquisa cientifica terA como foco as praticas de leitura vivenciadas pelos professores
supervisores ao longo do desenvolvimento da referida iniciativa nacional, seja
individualmente, ou de forma coletiva, com os demais participantes. Estas praticas leitoras
perpassaram as etapas de reconhecimento, de pensar e propor estratégias de enfrentamento de
problemas e, por fim, de renovacdo das acdes pedagdgicas e docentes na escola. O enfoque
sera, em especial, sobre aquelas praticas que se fizeram necessarias a realizacdo das linhas de
acao que, segundo o Subprojeto de Fisica do PIBID/FECLESC (2009, p.03), compdem a
parte pratica e que sdo: “a) Laboratorio de Fisica; b) Feira de Ciéncias (Fisica); c¢) Projeto
‘Astronomia para Todos’; d) Reforco de Aulas de Fisica; e) Cine-Ciéncia; f)
Complementacdo e Atualizacdo de Professores; g) Interacdo entre Licenciando com o
profissional em atividade docente [...]”. Desse modo, séo de linhas de acdo que almejam a real
aproximagdo da realidade escolar e de sua relacdo direta e concreta com os diversos
programas educacionais a serem implementados nos espagos escolares.

3 Subprojeto de Quimica — PIBID/FECLESC (aprovado no Edital DEB/CAPES
n°01/2011)

Intitulado Iniciacdo a docéncia em Quimica: o cotidiano como elemento gerador
da pesquisa e do ensino de quimica na Educacdo Bésica, este subprojeto objetiva o
fortalecimento da formacdo inicial em Quimica, capaz de compreender 0s conceitos e
transformacdes quimicas por meio da articulacdo entre o conhecimento oriundo do cotidiano e
0 conhecimento cientifico. Pretende-se que o aluno da licenciatura em Quimica logre inter-
relacionar sem sobreposicdes e dicotomias a teoria e a pratica ao longo de sua formacéo
docente. Além disso, este subprojeto também configura uma oportunidade para contribuir na
formacéo dos alunos da Educacdo Basica, uma vez que ocorre numa perspectiva colaborativa,
sendo “[...] orientada para o desenvolvimento de acdes que ampliem suas condi¢des de
ingresso na educacédo superior, almejando a geracéo de profissionais capazes de enfrentar os
desafios dos avangos cientificos e tecnologicos do futuro”. (PIBID/FECLESC, 2011, p.4).
Assim, promove-se uma colaboracdo, em que todos participam da formacdo de cada um, em
momentos de reflexdo e acdo sobre a préatica cotidiana na escola e que envolve todos direta ou
indiretamente. Para tanto, o subprojeto sob comentario promovera as seguintes acoes:

| — Roda de saberes entre pares, configurando-se como momento de formacao
continua e coletiva a partir de sessGes de estudo sobre problemaéticas que envolvem o
programa institucional, o subprojeto, a pratica cotidiana docente e seus dilemas, avancos,

retrocessos, demandas e perspectivas;
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Il — Conhecendo a escola publica e seu trabalho pedagdgico, no qual se elabora
um diagnostico da instituicdo de ensino participante, recorrendo para tanto a visitas orientadas
e planejadas com acompanhamento dos professores supervisores e do coordenador de area, a
observacao participante de diferentes momentos como reunides de pais, planejamento dos
professores, reunides do conselho escolar, dentre outros;

Il — Canteiros do aprender — experimentando o ensino de quimica, em que se
promove a inser¢do do licenciando na sala de aula, buscando a sua aproximagcdo com a
complexidade e diversidade de situacdes de ensino e aprendizagem fomentadas no decorrer de
uma aula. Além disso, ocorreram momentos para planejar e ministrar aulas por parte dos
licenciandos, supervisionados pelo professor regente;

IV — Laboratério de quimica, objetivando realizar aulas experimentais, de
articulacdo entre teoria e pratica de modo a compreender a presenca da guimica no nosso
cotidiano e dessa forma, a materializacéo de seus conceitos;

V — Feiras de ciéncias (Quimica), em que os trabalhos produzidos a partir das
necessidades da escola serdo apresentados neste evento com sua insercdo na Semana
Académica da FECLESC. Assim, uma possibilidade de se divulgar a comunidade local o
trabalho pedagogico desenvolvido na escola, suas iniciativas e producdes;

VI — Reforgo das aulas de quimica, constituindo-se em um momento de
aproximacdo do licenciando com a préatica docente, discutindo problematicas, dirimindo
duvidas com os alunos e ajudando-os em seu processo de aprendizagem da quimica;

VIl — Video-ciéncia, em que serdo exibidos filmes, documentérios e curtas-
metragens. Estes, realizados pelos proprios alunos em torno de experiéncias que demonstrem
situacdes cotidianas de vivéncia da Ciéncia e da Quimica, sua relacdo com as a¢des humanas
e profissionais, dentre elas a préatica docente;

VIII - Aplicacdo de novas tecnologias no ensino de quimica, pelo qual se objetiva
a construcdo de recursos didaticos (TICs, Kits de laboratorios, softwares, dentre outros) para o
ensino da Quimica, bem como o desenvolvimento de atividades de formacdo direcionadas aos
professores e licenciandos para o uso pedagogico destes recursos em suas aulas;

IX — Complementacéo e atualizagdo de conhecimentos, constituindo-se em mini-
cursos, oficinas, palestras e outros momentos de troca de experiéncias e de formacao
continuada entre os participantes do subprojeto e outros profissionais que trabalham na esfera
da educacdo. Dentre estes momentos formativos, situa-se a Semana Académica da FECLESC,

que acontece anualmente;
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X — Compartilhando saberes, em que por meio de reunides de trabalho com os
licenciandos, os professores supervisores e outros profissionais da area de Quimica que atuam
no municipio de Quixada, objetiva-se compartilhar saberes e experiéncias, discutir
problematicas do magistério, em especifico do ensino de Quimica. Desse modo, trata-se de
uma parceria entre a CREDE-12 e a FECLESC com o intuito de promover encontros
formativos com diversos professores da area, dialogando sobre os desafios e as possibilidades
reais no cenario do magistério. Assim, propicia aos bolsistas licenciandos reafirmarem ou ndo
sua escolha profissional.

As acBes hd pouco explicitadas e inseridas no ambito do subprojeto de
licenciatura em Quimica realizaram-se em especificas turmas de Ensino Médio das escolas
EEFM EEEP Maria Cavalcante Costa e EEFM Coronel Virgilio Tavora. Assim, houve a
participacdo de 14 bolsitas licenciados e dois professores supervisores, como mostrado no

quadro 8.

Quadro 8: Abrangéncia Total do Subprojeto de Licenciatura em Quimica — PIBID/FECLESC
(Edital DEB/CAPES n° 01/2011)

Subprojeto de Licenciatura em Quimica — PIBID/FECLESC

Escolas contempladas Numero de Numero de Professores
Licenciandos Supervisores
1. EEEP Maria 07 01

Cavalcante Costa

2. EEFM Coronel 07 01
Virgilio Tavora
TOTAL: 02 Escolas 14 Licenciandos 02 Professores

Supervisores

Fonte: elaborado pela autora desta pesquisa

Em razdo das acdes implementadas neste subprojeto, buscou-se analisar como
foram realizadas as préaticas leitoras nestes momentos de roda de conversa, de estudo e

compartilhamento de saberes, considerando que eles deveriam emergir entrelagados aos
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momentos de desenvolvimento de experimentacdo, de constatacdo de conceitos e resultados
nos laboratorios, baseados em experimentos e materiais concretos. Desse modo, a intengdo
investigativa foi compreender de que modo ocorre a leitura no ensino da Quimica, em sua
“dialeticidade” em conceitos e experimentos, entre teoria e pratica.

Assim, concluida a abordagem em torno dos referencias tedrico-metodoldgicos
adotados na pesquisa, seus procedimentos, sujeitos participantes, estratégias e subprojetos nos
quais os professores estdo inseridos e com os quais objetivam contribuir para a melhoria da
Educacdo, adiante se exprime um panorama de materializacdo da pesquisa, as producoes
académicas até entdo elaboradas sobre a investigativa e as representacdes docentes sobre as
praticas de leitura perpassadas em sua formacé&o inicial, no trabalho diério e na experiéncia no
PIBID/FECLESC.



69

4 MATERIALIZACAO DA PESQUISA

Com o proposito de obter mais informacGes sobre o objeto de pesquisa com
amparo em comparacdes, aprofundamento tedrico e estabelecimento de relacBes entre o que
se produziu até o momento e 0 que se quer elaborar com esta proposta dissertativa, as
primeiras aproximacdes estabelecidas de apreensdo de dados ocorreram mediante
mapeamento das principais producdes cientificas referentes as categorias de analise elencadas.
Para tanto, recorreu-se aos mais importantes, abrangentes, conceituados, confidveis e
acessiveis repositdrios de dissertagdes e teses. Considerando tais dados preliminares obtidos
por meio deste mapeamento, definiram-se posteriormente as fases e as atividades previstas,

objetivando a plena e efetiva realizacdo da investigacéo.

4.1 PRODUCOES ACADEMICAS MAPEADAS: ALGUMAS PONDERACOES

Em virtude dos objetivos da investigacdo, realizou-se o mapeamento das
principais producdes cientificas elaboradas até entdo, possibilitando maior aproximacao e
aprofundamento sobre as categorias tedricas Praticas de leitura e Semiformacao. Efetuou-se o
levantamento, por meio de repositorios eletrdnicos, das principais producfes académicas
incididas sobre tais tematicas, promovendo estudos, reflexdes e inquietacdes em torno das
perspectivas e delineamentos até entdo fomentados nos trabalhos mapeados, além de
concepcdes e acdes reflexivas e de mudanca em torno do caminho tedrico e metodoldgico
proposto para esta pesquisa no patamar de mestrado. Vale destacar o fato de que também
foram levantadas as producgdes sobre o PIBID, objetivando identificar os estudos, concepgoes,
atitudes e praticas produzidas e expressas nas atuais pesquisas sobre este Programa. Isso
permitiu certa aproximacdo da base legal que sustenta o Programa, bem como do perfil dos
sujeitos participantes da investigacao, ou seja, os professores supervisores do PIBID.

Assim, recorreram ao levantamento das dissertacoes e teses publicadas nos bancos
de dados nos ambitos local (Programa de PoOs-Graduacdo em Educacdo da Universidade
Estadual do Ceard — PPGE/UECE e Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes da
Universidade Federal do Ceara - UFC) e nacional (Portal Dominio Publico, Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertagdes — BDTD e Banco de Teses da Coordenacdo de

Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES®). Neste ultimo repositdrio, nio foi

® http://capesdw.capes.gov.br/capesdw. Acesso em: 25/09/2013.
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possivel concluir as buscas e as anélises das producdes cientificas porque o sitio estava em
manutencdo por um periodo indeterminado.

A escolha pelas producgdes ao nivel de mestrado e doutorado decorreu do rigor
cientifico, tedrico e metodoldgico da pesquisa ja concluida, possibilitando compreender sua
totalidade, complexidade, os desafios e as possibilidades entremeadas ao longo de seu
desenvolvimento investigativo, o que talvez ndo tivesse sido possivel em periodicos que, em
decorréncia de suas limitacfes de estrutura e abrangéncia se constituem, muitas vezes, em
recortes ou textos sucintos de pesquisa.

Além disso, a op¢do pelas referendadas fontes de dados decorreu da abrangéncia
de conhecimentos, do amplo acesso livre, da credibilidade e rigor na insercdo e publicagédo
dos trabalhos em parceria com as instituicdes de ensino e pesquisa brasileiras, dentre outros
aspectos cientificos. Assim, sdo sistemas digitais de referéncia na divulgacédo e consolidacdo
do patrimonio cientifico e cultural nacional. Vale destacar o fato de que ndo houve
delimitacdo de tempo, visando a obter 0 maior nimero de pesquisas, uma vez que as buscas
iniciais, na fase de pré-teste, deram indicios de poucas produgdes académicas.

A selecdo dos trabalhos pautou-se também nos seguintes critérios: | —
disponibilidade do material digital para consulta pablica; Il — insercdo na éarea do
conhecimento Ciéncias Humanas / Educacdo; Il — articulagio com a Formacgdo de
professores; IV — proximidade com a temética e problematica desta pesquisa. As informacdes
coletadas foram organizadas em tabelas intituladas de acordo com o repositério pesquisado,
cobrindo as categorias de andlise, 0 ano e o grau da producdo (dissertacdo ou tese),

instituicdo, autor, titulo e objetivo geral da pesquisa.

4.1.1 Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da Universidade Estadual do Ceara —
PPGE/UECE

O mapeamento iniciou-se pelo repositdrio do Programa de Pds-Graduacdo em
Educacdo da Universidade Estadual do Ceara — PPGE/UECE, constituido com base na
recomendacdo do Curso de Doutorado pela CAPES em 02/04/2012 (Oficio 057-20/2012 —
CTC/CAAII/CGAA/CAPES), sendo o Curso de Mestrado Académico em Educacdo (CMAE)
criado em 6 de dezembro 2002, mediante a Resolucao n° 2486/2002 — CEPE/UECE.

E de um repositorio de dados de uma instituicio de ensino superior no plano local
no fomento epistemoldgico de formacdo de professores pesquisadores e, nesta perspectiva,

obteve-se acesso a duas dissertacdes em torno da categoria Praticas de leitura, sendo as duas
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pertinentes a andlise investigativa. Quanto as palavras-chave Semiformacéo e PIBID, n&o foi

encontrada nenhuma producdo cientifica, o que colabora para a relevancia da pesquisa no

aprofundamento destes campos de conhecimento, a saber:

Quadro 9: Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo da Universidade Estadual do Ceara
— PPGE / UECE’
PPGE / UECE
Categoria de Analise: Praticas de Leitura
Ano / Instituicéo Autor Titulo Objetivo Geral
Grau
Compreender como, e a
partir de que referenciais,
sdo desenvolvidas as préaticas
2010/ Universidade | Elisangela Praticas de | de leitura dos professores
Mestrado | Estadual do | André da Silva | leitura na | nos anos iniciais do Ensino
Ceara - formacdo de | Fundamental, no cotidiano
UECE professores | da Escola de Ensino Infantil
e Fundamental Dr. Danudzio
Férrer.
Universidade | Maria do | O professor e | Analisar pela historia leitora
2007 / Estadual do | Socorro Lima | a leitura: | dos professores o lugar da
Mestrado | Ceara — | Marques histérias de | leitura na formacdo dos
UECE Franca formacao docentes que atuam nas 3? e
42 séries.
Categoria de Andlise: Semiformacéo
Ano / Instituicdo Autor Titulo Objetivo Geral
Grau
Elemento de Anélise: PIBID
Ano / Instituicdo Autor Titulo Objetivo Geral
Grau
Compreender como  a
Saberes da | experiéncia formativa do
Universidade Claudio | docéncia PIBID UECE intervém nos
2013/ Estadual do César aprendidos no | saberes da docéncia
Mestrado Ceara Torquato | PIBID: um | aprendidos pelos
Rocha estudo com | licenciandos de Ciéncias
futuros Sociais
professores de
sociologia

” Producdes disponiveis em: www.uece.br/ppge. Acesso em: 25/09/2013.



http://www.uece.br/ppge

72

Fonte: Elaboragao propria.

a) Dissertacdo Praticas de leitura na formacdo de professores, de Elisangela
André da Silva.

Esta dissertacdo versa sobre as praticas de leitura pessoais e profissionais dos
professores no cotidiano da Escola de Ensino Infantil e Fundamental Dr. Dandzio Férrer. Para
tanto, a investigacdo se pautou por pressupostos metodoldgicos da pesquisa-agdo critico-
colaborativa com apoio em estudos de Pimenta (2005, 2006), Zeichner e Diniz Pereira (2005),
Franco (2005, 2008), Dione (2008) e Barbier (2002). Situando o trabalho docente como
praxis, pode-se observar que a coleta e a analise dos dados e a posterior acdo no contexto
foram propiciadas com a realizagdo de encontros de reflexdo sobre a pratica. Além disso,
realizaram-se entrevistas, aplicacdo de questionarios, observacGes e andlise documental,
fundamentando-se nas obras de Freire (1995, 1996), Pimenta (2006), Rios (2008), Imberndn
(2009), Zaponne (2002), Lima (2001, 2004), Lajolo (2005), dentre outras.

Considerando as demandas, possibilidades, escolhas e limites de cada momento
da pesquisa, além dos imprevistos e das necessidades de cada situacdo escolar, destacam-se as
praticas de leitura desenvolvidas pelos sujeitos (pesquisador e professores) objetivando
refletir sobre a pratica docente, especificamente acerca dos aspectos e dimensdes que
significam e direcionam cotidianamente as praticas de leitura da vida e da profissdo destes
professores.

I — Oficina de fanzines como proposta de leitura, pesquisa e producdo cultural
sobre a realidade: a) “Uma grande mulher”; b) “A importancia do planejamento”; c) “Eventos
escolares”, constituindo-se em um momento para discussao e reflexdo em torno do calendario
civico e cultural e suas implicagdes dos contextos educativos da escola; d) “Leitura e escrita”,
atividade de elaboracéo e divulgacao de estratégias e habitos de leitura com e para os alunos.

Il — Estudo individual e em grupo sobre de filmes (“Central do Brasil”, sob
direcao de Wlater Sales), documentarios (“Janelas da aula”, dirigido por Jodo Jardim e Walter
Carvalho), textos (‘“Pesquisa escolar”; “Leitura no contexto escolar”, de Ezequiel Teodoro da
Silva; “A investigagdo-acao ¢ a constru¢do de conhecimento profissional relevante”, de Julia
Oliveira — Formosinho; “Hino da padroeira”; “Cultura: o mundo humano”, de Mario Sérgio
Cortella; “Traduzir-se”, de Ferreira Gullar), videos (“Curriculo cultural das historias em
quadrinho: Emilia e a turma do sitio no fome zero”, de Claudia Sales de Alcantara); além de
outros videos sobre “Projetos de trabalho” (Celso Antunes), festejos juninos - “O boizinho

Barrica” e “Quadrinha”.
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Il — Elaboracdo de acréstico das palavras leitura e escrita, 0 que revelou a
compreensdo, necessidade e abertura dos professores sujeitos da pesquisa para as diversas
praticas de leitura.

IV - Oficina de confeccdo artesanal de cartbes, com o propdsito de incentivar a
expressdo do sentimento, da imaginacdo, da sensibilidade e da criatividade sobre a
experiéncia de cada docente.

V - oficinas de biodanca e de ritmos corporais que, envolvendo musica e danca,
instigaram a vivéncia da corporeidade, expressées e movimentos.

Com apoio no contexto ora delineado, para a pesquisa em desenvolvimento - “As
préaticas de leitura académica de professores supervisores do PIBID e a semiformacdo em
Adorno” - a analise do trabalho (dissertacdo) evidenciou ainda mais a diversidade de praticas
de leitura, suas dimensdes formativas e continuas e os distintos elementos e aspectos ao longo
da vida do sujeito que dao sentido e direcdo as manifestacdes de leitura refletidas na pratica
profissional.

As praticas de leitura desenvolvidas sdo constituidas e reconstituidas ao longo da
formacdo pessoal e profissional da pessoa, perpassando ndo somente a alfabetizacdo, entre
momentos de leitura livre, ndo académica, ao gosto e prazer individual, mas no decorrer de
vivéncias sistematicas e situadas de praticas académicas de leitura na Universidade e demais
instdncias de ensino, portanto, no delineamento da formacdo inicial e continua. Isso é

constatado na seguinte analise da autora Elisangela André da Silva (2010, p.151):

No decorrer deste capitulo visualizamos as historias de leitura presentes na vida dos
professores, tanto em seus processos de formacdo, quanto em sua atuagdo
profissional. Conseguimos perceber, a partir da analise dos dados que 0s professores
trilharam um caminho dificil na constituicdo de si mesmos enquanto leitores. Os
limites dessa formag&o sdo transpostos para as praticas profissionais, uma vez que se
constituem como um dos saberes da docéncia que tem profunda importancia na
forma como o educador atua, que sao 0s saberes da experiéncia.

E possivel constatar a relevancia das instituicdes de formacdo de professores na
promocdo da cultura e da formagéo leitora que, em meio aos limites e contradigdes entre as
politicas educacionais e as instancias e sistemas de ensino, se mostra limitada, sendo refletida
da acdo cotidiana. Isto permite inferir o carater semiformativo das préaticas leitoras fomentadas
na Universidade com base em uma racionalidade técnica, como se pode perceber na
afirmacdo do que se verificou nos relatos dos professores - que a perspectiva estruturalista
permeou as historias de formagdo dos professores e que “[...] os resquicios deixados por esta

perspectiva de leitura da palavra e do mundo, interferem de forma direta na maneira como 0s
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mesmos se relacionam com os textos, tanto nos aspectos pessoais, quanto profissionais”.
(SILVA, 2010, p.155).

Assim, encontra-se a dimensdo da racionalidade técnica em que as praticas
formativas, dentre as quais as leituras académicas, sdo segmentadas, determinadas,
racionalizadas e com foco em sua instrumentalidade nas diversas situacdes préticas,
atendendo desse modo as exigéncias de uma formagdo humana e profissional aligeirada,
reducionista e instrumental.

O dialogo com a dissertagdo em andlise também se observa na fundamentacéo
tedrica incidida sobre estudos de Silva (1998, 2005), apontando a leitura além da
decodificacdo textual, ressaltando a criticidade de analise dos aspectos politicos e ideoldgicos
da relacdo texto e leitor ; Kleiman (1993, 1996, 1997), trazendo a cena a relevancia da
interacdo leitor e escrito, sendo o entendimento das marcas textuais necessarias a
compreensdo da mensagem textual; Orlandi (1996), situando a leitura no contexto da analise
do discurso, sendo relevantes a compreensao leitora ndo apenas os elementos estruturais do
texto, mas também seus aspectos socio-histdricos e ideoldgicos de producdo e comunicagédo
do discurso.

Na dissertacdo sob escolio, apesar do pensamento de Adorno na andlise das
préticas leitoras ndo ter sido o intento, portanto, ndo privilegiado, alguns vestigios de uma

formag&o incompleta (semiformativa) se mostrou na passagem:

Através desses depoimentos, podemos compreender que os professores, em sua
grande maioria, assentavam suas propostas de trabalho com textos a partir de visdo
estruturalista de linguagem que, como ja apontamos anteriormente compreende a
leitura como uma unidade invariavel, cujo Unico significado possivel é aquele
apresentado pelo autor. Essa postura despreza a relagdo existente entre linguagem e
interac@es sociais, tratando os materiais impressos numa perspectiva de neutralidade
e reduzindo sua atuacdo e a atuacdo dos alunos ao processo denominado
parafréstico, ou seja, a reproducdo das ideias expressas pelo autor. (SILVA, 2010, p.
105).

Desse modo, depreende-se uma formacdo de conformacao e reproducdo, uma vez
ndo consideradas as diversas dimensdes politica, social, ideoldgica e cultural do meio escrito e
ndo promove a participacgéo, criatividade, reflexdo e critica perante os discursos.

b) Dissertacéo O professor e a leitura: histdrias de formagé&o, de Maria do Socorro
Lima Marques Franca.

Nesse trabalho, é de se reconhecer o enfoque nas histérias de vida de professores

de 3% e 4?2 séries do Municipio de Crateus, objetivando, com base nessas narrativas,
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compreender as concepgdes de leitura fomentadas ao longo das trajetorias pessoais e
profissionais dos docentes.

Para tanto, recorreu-se aos pressupostos qualitativos de pesquisa-formacao,
coletando os dados mediante elaboracdo de cartas, fundamentando-se nas ideias de Barbosa
(1990), Freire (1999, 2000), Alliende e Condemarin (2005), Kleiman (1997) Pennac (1999),
Vigotsky(2000) e Manguel (2004) em torno das bases tedricas Leitura e Formacdo Leitora.
Em relacdo as categorias Professores, Formacdo docente e seus elementos intrinsecos,
recorreu-se aos estudos de Farias (2006), Imbernén(2005), Lima (2002, 2006), Mufioz (2001),
Pimenta(2002) e Souza (2006).

Mediante cartas manuscritas, a trajetoria de formacdo leitora de cada professor foi
delineada, suas marcas, lacunas e sentimentos, destacando-se estas praticas e manifestaces
de leitura. | - Histérias contadas por pessoas mais velhas (contadores); Il - Literatura de
cordel; Il — Leitura de romances/obras literarias (“Inocéncia”, de Visconde de Taunay; “A
moreninha”, de Joaquim Manuel de Macedo; “Senhora”, de José de Alencar; “Mar de
desejos”, de Bronwyn Williams); IV - Praticas tradicionais de leitura na universidade; V —
Leituras de autoajuda; VI — Leituras em torno de demandas da formacéao e da pratica docente
(“Portugués brasileiro”, de Hildo Couto; “Pedagogia da autonomia”, de Paulo Freire); VII —
Processos de alfabetizacdo utilizando as cartilhas de ABC; VIII — Préticas leitoras de simples
decodificacdo textual; IX — Leituras ditas como obrigacdo; X — Leitura de poemas; Xl -
Préticas de leitura mediante castigos fisicos; XII — Leitura de livros (“Romanceiro da
Inconfidéncia”, de Cecilia Meireles; “O pequeno Principe”, de Antoine de Saint-Exupery;
“Orgulho e preconceito”, de Ellizabet Bennet); XIII — Leitura de livros didaticos; XIV -
Manifestaces de leitura de carater religioso; XV — Préticas leitoras, reflexivas e formativas
na formacéo inicial e continua, dentre outras.

A principal contribuicdo e relacdo do dialogo entre a dissertacdo ora comentada
com a pesquisa proposta (As praticas de leitura académica de professores supervisores do
PIBID e a semiformacdo em Adorno) € a analise desenvolvida, apesar de sucinta e
contingente sobre as estratégias de leitura vivenciadas na formacéo inicial e continuada e seu

carater instrumental e reducionista, como se pode perceber:

A recorréncia de atividades tradicionalistas, nas quais a leitura tem carater utilitarista
se tornou evidente também na Universidade, pois — segundo as professoras — nos
cursos de formagcdo inicial, as préticas leitoras vivenciadas foram também voltadas
para a realizagdo de tarefas relativas a aprendizagem dos contetdos das disciplinas
estudadas. Constaram em algumas histdrias, situacBes que visavam o
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aprofundamento das questdes, mas pouco se ouviu sobre a formacédo do senso critico
e desenvolvimento de atividades voltadas para a reflexo. (FRANCA, 2007, p.170).

N&o sendo neutra, a leitura como ato e produto histérico em torno de producdes
culturais, escritas ou ndo, recebe influéncias diversas, vinculando-se as raizes historicas das
contradi¢Bes e problemas sociais, sendo possiveis, em sua pratica, subjetivactes, conflitos,
interpretacdes, contestacdes, inconsisténcias e deformidades. Dai a necessidade de praticas de
leitura em torno de uma cultura que so se realiza quando “[...] em virtude da integridade da
propria figura espiritual e repercute na sociedade mediatamente, passando por meio de tal
integridade ¢ ndo por um ajuste imediato a seus preceitos”. (ADORNO, 2010, p. 39).
Portanto, uma cultura que ndo deve ser sacralizada nem eliminada, absolutizada nem
dogmatizada, mas que promova a autonomia do espirito ante a sociedade.

Apesar de ndo propor praticas leitoras de autorreflexdo e autodeterminacéo critica
da prépria cultura que permeia e reproduz a segmentacdo social na formacdo leitora de
professores, a autora da dissertacdo em analise da indicios da necessidade de se fomentar
novas manifestacOes culturais de leitura. A pertinéncia de uma cultura leitora critica trazida ao
debate sucintamente pela autora, e j& dialogando com a nossa hip6tese inicial de pesquisa,
enseja discussdes e inquietacdes sobre as atividades de leitura académica desenvolvidas de
forma isolada, esvaziada de sentido e direcdo pedagdgica e emancipatéria na formacéo
superior.

Em razdo da ignorancia e da conformagcdo como praticas de escravizacdo da
consciéncia e de manutenimento da dominacdo de uma classe sobre outra, urge a necessidade
de uma formacdo leitora que proporcione a compreensdo das raizes historicas das
contradicBes e a constituicdo por meio da reflexdo, da critica e da acdo coletiva, de uma
sociedade mais justa e igualitaria.

c) Dissertacdo Saberes da docéncia aprendidos no PIBID: um estudo com futuros
professores de Sociologia, de Claudio César Torquato Rocha.

Essa pesquisa objetiva compreender como a experiéncia formativa do PIBID
UECE intervém nos saberes da docéncia aprendidos pelos licenciandos de Ciéncias Sociais.
Para tanto, buscou-se primeiramente refletir sobre os saberes da docéncia na formacao inicial,
a contribuicdo da relacdo teoria-pratica neste processo formativo. Posteriormente, delinearam-
se as estratégias didatico-pedagogicas vivenciadas no contexto do Programa Institucional de
Iniciacdo a Docéncia da Universidade Estadual do Ceara (PIBID/UECE), especificamente no
ambito do seu Subprojeto de Ciéncias Sociais/Sociologia. Propds-se compreender a

articulacdo entre tais estratégias e os saberes da docéncia, identificando aquelas reconhecidas
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pelos sujeitos como mais significativas para seu desenvolvimento profissional. Além disso,
foi possivel abordar algumas situacGes de aprendizagem fomentadas no PIBID e que
contribuiram para a identificagdo do aluno com o curso, a formacéo e a profissédo escolhida.

Considerando o objetivo da referida investigacdo, é possivel destacar contextos,
aspectos e elementos analisados nos capitulos 4 (o PIBID UECE e a formag&o do professor de
sociologia: da proposta as motivacGes do interesse pela docéncia) e 5 (Formagdo de
professores de Sociologia: os saberes da docéncia aprendidos no PIBID UECE), que podem
contribuir para compreender ideias e posi¢cbes em torno desse programa, como, por exemplo,
as de que, com base nas experiéncias postuladas legalmente e vivenciadas no espaco escolar,
é proporcionada a relacdo teoria-pratica no processo de formacdo profissional. S&o
compreensdes fomentadas mediante analise cientifica de evidéncias tedricas e empiricas, 0
que as torna relevantes para se adentrar o campo das discussdes em torno do PIBID na esfera
das politicas educacionais vigentes.

A pesquisa identificou a vivéncia de seis estratégias didatico-pedagogicas (I -
Insercdo do licenciando na escola de Ensino Médio: Il - Desenvolvimento de grupos de
estudo, 11l — Estudos reflexivos, IV — Acompanhamento do professor supervisor da Educacéo
Bésica, V — Vivéncias de aulas ministradas pelos licenciandos, VI — Realizagdo da pesquisa-
acdo). A analise de tais estratégias enseja reflexGes sobre as relacbes entre saberes,
competéncias e habilidades; formacdo docente e formacdo profissional; mudancas e
inovacOes; reformas e rupturas; formacao inicial e pratica profissional; estratégias de ensino e
praticas de ensino, bem como estratégias de leitura e praticas de leitura, dentre outras
inquietacOes; por exemplo, se efetivamente o PIBID no contexto da semiformagéo expressa
uma experiéncia pedagdgica planejada, inovadora e reflexiva no espaco escolar.

Em resumo, os trabalhos académicos mapeados representam um contexto de
analise e inter-relacdo riquissimo sobre os elementos tedricos semiformacao, pratica de leitura
e PIBID, em torno dos quais essa investigacdo foi desenvolvida. Constitui-se, entretanto,
ainda, em um conjunto reduzido de producdes.

Partindo da analise ora realizada sobre as producdes cientificas até entdo
elaboradas, numa tentativa de entrever pressuposto, similaridades, reflexdes e contribuicGes
para com o estudo dissertativo, segue-se um ensaio de compreensdo sobre as praticas de
leitura académica que os professores supervisores do PIBID/FECLESC vivenciaram ao longo
da formacéo inicial, do trabalho docente e da experiéncia neste programa de iniciagdo a

docéncia. Estas praticas foram descritas e, posteriormente, analisadas no contexto da
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Semiformagdo em Adorno, constituindo-se em representagdes em torno das quais 0s

professores compreendem e se posicionam ante a profisséo.

4.1.2 Biblioteca Digital de Teses e Dissertacfes (BDTD) da Universidade Federal do
Ceard - UFC

Neste repositorio (BDTD) estdo disponibilizadas para consulta publica teses e
dissertagcdes no formato de texto completo em PDF. Sdo produgdes cientificas defendidas nos
Programas de Pds-Graduagdo da UFC, objetivando dar maior visibilidade, acesso e
reconhecimento aos trabalhos e aos proprios cursos desses programas. Tal banco de dados é
regido e estruturado conforme a Portaria N° 13, de 15 de fevereiro de 2006, da Coordenadoria
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), que institui as normas de
divulgacdo de teses e dissertacOes elaboradas nos cursos de doutorado e mestrado de
instituicOes de ensino superior devidamente regulamentadas e reconhecidas.

Delineando as buscas em torno das categorias Praticas de leitura, Semiformacéo e
PIBID para a configuracdo do estado da questdo em pauta, foram obtidos trés dissertacdes e
duas teses inseridas na primeira categoria, sendo escolhidas apenas dois documentos, em
decorréncia de sua articulagdo com o objeto de pesquisa na area de formacdo docente.
Novamente, porém, ndo foi encontrado nenhum trabalho em torno das palavras-chave
semiformacédo e PIBID, o que destaca ainda mais o diferencial e a pertinéncia do estudo

investigativo proposto, como se pode observar.

Quadro 10: Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes da Universidade Federal do Ceara
(BDTD / UFC)®

BDTD / UFC

Categoria de Analise: Praticas de Leitura

Ano / Instituicdo Autor Titulo Objetivo Geral
Grau
Investigar praticas
pedagdgicas na

concepcao, aplicagdo e
Eliene Vieira | Préaticas de leitura e | avaliacdo das atividades

2008/ | Universidade | de de escrita na | de leitura e escrita em
Mestrado | Federal do | Figueiredo diversidade da sala | uma perspectiva de
Cearé - UFC de aula: desafios e | diferenciagdo do ensino

® Produgdes disponiveis em: www.teses.ufc.br. Acesso em: 25/09/2013


http://www.teses.ufc.br/
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possibilidades que  favorecam a
participacao e a
aprendizagem dos
alunos na diversidade
da sala de aula.
A leitura e sua | Compreender 0
ressignificacdo no | conjunto de
trabalho experiéncias formativas
2009/ | Universidade | Elcimar pedagdgico: de professores com a
Mestrado | Federal do | Siméo trajetorias e | leitura e como eles a
Ceara- UFC | Martins experiéncias ressignificam em seu
formativas de | trabalho pedagdgico.
docentes da EEFM
Almir  Pinto -
Aracoiaba / CE
Categoria de Andlise: Semiformacéo
Ano/ Instituicéo Autor Titulo Objetivo Geral
Grau
Elemento de Anélise: PIBID
Ano/ Instituicdo Autor Titulo Objetivo Geral
Grau

Fonte: Elaboracéo propria.

a) Dissertacdo Praticas de leitura e de escrita na diversidade da sala de aula:
desafios e possibilidades, de Eliene Vieira de Figueiredo.

A producdo traz uma investigacdo com enfoque nas praticas de leitura e escrita,
numa perspectiva de ensino participativo que promova a aprendizagem do aluno ante a
diversidade de sala de aula, especificamente no que tange a Educacdo Inclusiva. Na tentativa
de garantir o objetivo investigativo, a pesquisa se pautou numa abordagem quantitativa e
qualitativa, do tipo colaborativa, sendo a fundamentacdo teodrica respaldada na proposta
psicogenética piagetiana e na sécio-historica vygotskyana.

E uma pesquisa de coparticipacdo entre a pesquisadora e uma professora da rede
publica de ensino de Fortaleza, recorrendo aos procedimentos de observacdo, entrevista,
sendo utilizada para a analise de seu trabalho em sala de aula uma ferramenta de escala de
observacdo de praticas pedagdgicas diferenciadas, avaliando o nivel de integracdo dessa
escala no Ensino Fundamental e médio. Tal instrumento de coleta de dados foi submetido a

alteracbes em relacdo a sua organizagdo, abordagem e funcionalidade, com vistas a
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articulacdo, adequacdo e demandas especificas ao contexto da escola publica de Fortaleza.
Vale salientar que tal instrumento se fundamenta nos estudos de Perrenoud (1999), em
especial, no enfoque das competéncias para ensinar.

Nesse ambito, durante 20 semanas, foram vivenciadas, em parceria pesquisador e
professor, 90 atividades de leitura e escrita, incluindo momentos de sala de aula,
planejamento, desenvolvimento e andlise das atividades, tendo a evolugdo deste processo
estruturada e compreendida com base na aplicacdo da referida escala. Esta abrange trés
varaveis basicas tidas como fundamentais para a pratica educativa inclusiva: organizar e
dinamizar situacOes de aprendizagem; gerir a progressao das aprendizagens; conceber e fazer
evoluir dispositivos de diferenciacdo; implicar os alunos em sua aprendizagem e em seu
trabalho.

Ante o exposto sobre essa dissertacdo, de Eliene Figueiredo, é notorio certo
distanciamento tedrico-metodologico (VYGOTSKY / 1986, 1995; PIAGET / 1995, 1997,
PERRENOUD / 1999, 2000, 2003; FIGUEIREDO / 2002, 2005) do trabalho em relacdo a
pesquisa “A semiformacdo em Adorno e as praticas de leitura académica de professores
supervisores do PIBID/FECLESC”. Exprime, entretanto, uma relevante abordagem das
situacdes e dos aspectos caracteristicos e implicadores do processo de ensino e aprendizagem
na escola publica, portanto, influenciadores das praticas de leitura e escrita desenvolvidas na
sala de aula.

Tal abordagem exige ainda mais, da pesquisa ora sob relacdo, certa cautela, rigor
investigativo, amadurecimento formativo e consciéncia social e politica ante a analise que se
propde sobre as praticas de leitura académica refletidas no exercicio docente em uma
instituicdo publica de Educacdo Béasica. As praticas leitoras sdo formulagdes sociais, situadas
em panoramas especificos, sendo dialeticamente influenciadas e influenciadores de contextos
socio-histdricos, politicos, econdmicos e culturais. Materializando-o0s no espaco escolar, pode-

se vislumbrar:

A sala era ampla, clara e ventilada. Existia um ventilador de teto, um armario, uma
mesa para a professora e um quadro de giz. As mesinhas dos alunos eram
insuficientes para o nidmero de alunos, algumas quebradas acarretando dificuldades
para desenvolver determinadas atividades em grupo. Presenciei duas mesas cairem
sobre em dois grupos de criangas, chamando a atencdo da professora e dos demais
alunos. A professora comunicou a dire¢do o ocorrido, mas ndo tomaram providéncia
de trocar as mesas quebradas. (FIGUEIREDO, 2008, p.71).
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Sao diversos os desafios estruturais, materiais, didatico-pedagdgicos e de recursos
humanos que permeiam historicamente a realidade da escola publica, devendo ser
considerados e compreendidos em sua totalidade e complexidade.

Destaca-se, também, o panorama da inclusdo de alunos com alguma deficiéncia
no ensino regular. S&o acbes com vistas a promover inclusdo, integragdo, socializacdo e
efetivo ensino-aprendizagem de alunos com deficiéncia nas institui¢cdes escolares de ensino
regular, mas que, nas reais condi¢fes de acesso e permanéncia a Educacdo publica de
qualidade, tal inclusdo se torna exclusiva na medida em que ndo é garantida a acessibilidade
estrutural; praticas pedagdgicas que considerem as limitacdes e as possibilidades concretas
destes alunos; atendimento educacional especializado, capacitacdo aos profissionais da
comunidade escolar para lidar da melhor forma possivel com a situacdo, dentre outras
condicdes necessarias a inclusao escolar de fato.

b) Dissertacdo A leitura e sua ressignificacdo no trabalho pedagdgico: trajetorias
e experiéncias formativas de docentes da EEFM Almir Pinto - Aracoiaba / CE, Elcimar Simao
Martins.

A dissertacdo evidencia, por meio das historias de vida de professores, a trajetoria
de formacao leitora destes profissionais, bem como seu trabalho pedagdgico como espaco de
ressignificacdo das praticas de leitura por eles vivenciadas. Desse modo, o estudo se pautou
por pressupostos qualitativos de pesquisa, recorrendo a autobiografias, como base
metodoldgica, e a entrevistas narrativas, como técnicas de coleta de dados com apoio nos
postulados de Souza (2008), Josso (2004, 2006), Poirier, Clapier-Valladon e Raybaut (1995).
As categorias teoricas da investigacdo se sustentaram em obras de Koch e Elias (2006),
Condemarin (2005), Silva (2005), Soares (1995), Antunes (2003), Bamberger (2002), Borges
(2002), Leffa (1999), Solé (1998), Pimenta (2006), Lima e Sales (2003) e Tardif (2002).

Norteando-se pela problematica “Quais experiéncias de leitura dos docentes foram
significativas nos espacgos familiar, escolar e académico?”, as narrativas dos professores
denotaram experiéncias de leitura ocorridas desde a infancia, compartilhadas e instigadas por
membros da familia, passando pela fase de alfabetizacdo mediante acdes docentes em sala de
aula, até a formacé&o inicial, continua e em servico.

Como contributo dessa dissertagdo, bem como a sua insercdo neste estado da
questdo, destacam-se a analise e a posterior consideracao de que s&o poucos 0s momentos em
gue os sujeitos participantes da pesquisa situam as suas praticas de leitura no ambito da

formacao inicial ou continua. E o que se relata abaixo:



82

Com relagdo as leituras realizadas no periodo curso de graduagdo, os sujeitos
comentam muito pouco. Sobre as vivéncias com a leitura, comenta o professor
Agapito de uma experiéncia em que apds a leitura do livro teve que “[...] encenar
morte e vida Severina e a gente pode fazer isso no préprio ambiente da faculdade,
toda a trajetoria de Jodo Cabral de Melo Neto [...]”. Tinha livros que eu escolhia
mesmo pra ler, mas ndo eram livros, por exemplo, académicos (MARTINS, 2008, p.
118).

Isto promove uma série de questionamentos: S80 poucas ou ndo as praticas
leitoras elaboradas na academia? Como ocorrem? Séo significativas ou nao para os alunos?
Por que os sujeitos situam as leituras ndo académicas como prazerosas e aquelas de carater
académicas como ndo prazerosas? O curriculo de formagdo docente promove a leitura e o
ensino da leitura?

Tal panorama situa em relevo a premente necessidade de uma reestruturacdo
curricular dos cursos de formacgdo superior, objetivando melhor articulagdo critica entre a
teoria e a pratica a luz das atuais necessidades e possibilidades dos contextos sociais e
educacionais. Para tanto, persiste um processo formativo que permita efetivamente conceber e
desenvolver préaticas de leitura critica nas universidades e nos demais espacos de ensino e
aprendizagem com vistas & emancipagdo humana.

Nesse sentido, o professor desenvolve a capacidade de problematizar sua
formacdo, inicial e continuada, de conceber sua pratica como espaco-tempo para refletir e

reconfigurar sua trajetdria pessoal e profissional.

4.1.3 Portal Dominio Publico

Este Portal, lancado em 2004, objetiva o compartilhamento de conhecimentos,
producdes académicas, tornando-se progressivamente uma referéncia para alunos,
professores, pesquisadores e demais usuarios. Constituindo-se em uma biblioteca virtual de
insercdo, integracdo, preservacao e divulgacdo de forma livre e gratuita, possibilita ndo
somente ter acesso a textos, mas a um conjunto de materiais artisticos, cientificos e literarios
que estdo no formato de imagens, audio e videos que fazem parte da cultura brasileira. Em
razdo de um grande volume de obras e links no &mbito da Educacdo Basica, o Portal Dominio
Publico é acessado por muitos professores que atuam nos Ensinos Infantil, Fundamental e
Médio, o que diferencia este repositorio de outros.

Referentes as categorias Praticas de leitura, Semiformacdo e PIBID, foram
encontradas para o estudo, respectivamente: trés dissertacdes e uma tese, inseridas na primeira

palavra-chave, sendo analisadas apenas duas dissertagdes, considerando as articulagdes
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necessarias e os critérios a serem atendidos; duas dissertacdes para a segunda categoria, sendo
selecionada apenas uma, conforme a relagdo estabelecida entre semiformacéo e educacéo; e

nenhuma em torno do PIBID.

Quadro 11: Portal Dominio Publico’

Portal Dominio Publico
Categoria de Analise: Praticas de Leitura
Ano / Instituicéo Autor Titulo Objetivo Geral
Grau
Universidade | Luziane Praticas de leitura
2008/ | Federal do | Rodrigues | de professores em | Conhecer e analisar as
Mestrado | Estado  do | Fontes formacéo: um | praticas de leitura de um
Rio de estudo exploratério | grupo de professores em
Janeiro formacéo.
Universidade | Rosaria de | Representacdes, Realizar um estudo das
2010/ | Estadual Fatima narrativas e praticas | representacdes, das
Mestrado | Paulista de | Boldarine de leitura:  Um | narrativas e das préaticas de
Marilia estudo com | leitura de professores de
professores de uma [ uma  escola  publica,
escola publica visando promover uma
discussdo que leve em
consideracdo 0s  Vvarios
aspectos que constituem a
profissdo docente.
Categoria de Andlise: Semiformacéo
Ano/ Instituicéo Autor Titulo Objetivo Geral
Grau
Universidade | Belkis Formacdo cultural, | Buscar, amparado em
2008/ | Federal de | Souza semiformacao e | categorias do pensamento
Mestrado | Pelotas Bandeira indastria  cultural: | de Theodor Adorno, as
contribuicdes  de | contribuicBes para pensar a
Theodor W. Adorno | educagéo hoje.
para  pensar a
educagéo
Elemento de Anélise: PIBID
Ano / Instituicdo Autor Titulo Objetivo Geral
Grau

Fonte: Elaboracéo propria.

% Produgdes disponiveis em: www.dominiopublico.gov.br. Acesso em: 25/09/2013.
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a) Dissertacdo Praticas de leitura de professores em formacdo: um estudo
exploratorio, Luziane Rodrigues Fontes.

A dissertacdo se prop6s compreender as praticas de leitura desenvolvidas na
formacgdo de alunos do curso de Pedagogia. Isso se deu por meio da analise dos dados
apreendidos de um questionario com temadticas escolhidas em torno de um quadro de
referéncia conceitual. Os sujeitos eram alunos do sétimo e oitavo periodos do curso de
Pedagogia nas instituicdes superiores Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro
(UNIRIO) e o Centro Universitario da Cidade (UniverCidade), unidade Rio das Pedras,
participando efetivamente da pesquisa 25 discentes da UniverCidade e 30 da UNIRIO.

O aporte tedrico situou-se em estudos de Kleiman (1989, 2000), Silva (2002,
2003), Chartier (1996, 1999) e Kramer (1998, 2001), entre outros, o que de certo modo
dialoga com a nossa pesquisa com uma abordagem mais interacionista e discursiva na
compreensdo das relagdes estabelecidas entre leitor e texto além das simples marcas e
estrutura textuais.

O dialogo que se pode inferir com a categoria préaticas de leitura académica se
delineia na andlise e discussdo dos dados em que ndo se relata a participacdo da Universidade
na promogédo da leitura. Os depoimentos dos sujeitos demonstram certo distanciamento e
desafios:

Somados os resultados dos dois grupos, chamou-nos atencdo o indice de 7,2 % dos
sujeitos que apontaram a universidade como a instituicdo que lhes proporcionou a
formacdo como leitores. Consideramos possivel questionar: estes alunos
freqlientaram, nos segmentos anteriores ao Ensino Superior, uma escola que ndo 0s

formou leitores? Houve falha no Formagdo Basica ou eles, como nos sugere Pennac

(1993, p.143) nos “direitos imprescritiveis do leitor”, simplesmente, exerceram o
direito de ndo ler? (FONTES, 2008, p. 74).

Sdo diversas as dificuldades de professores e alunos universitarios na formulacédo
da leitura, suas manifestacdes e praticas. Vale salientar que o desenvolvimento da leitura
académica nos espacos educativos formais ndo depende simplesmente de didatica, métodos,
instrumentos e técnicas eficientes de ensino, mas resulta também de fatores sociais,
ideoldgicos, econdmicos e culturais que sustentam os discursos de resisténcia. Dai a
afirmaticdo de que a leitura da palavra prescinde da realidade na qual se inserem 0s sujeitos,
sendo o ato de ler uma acdo politica e estritamente humana, reconstituindo a sociedade ao
mesmo tempo em que as pessoas transformando-se a si mesmas.

Em meio aos desafios no ato da leitura, a autora Luziane Rodrigues Fontes ante a

compreensdo das informacdes coletadas, infere alguns destes desafios, podendo ser
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apreendidos como possiveis motivadores das caréncias e lacunas na formacao leitora dos

alunos, futuros professores:

De acordo com os resultados, a utilizagdo de suportes distintos do texto escrito na
pratica pedagégica dos professores universitarios nao € muito frequente. Para filmes
e videos, 61,8% dos alunos declararam que estes foram as vezes utilizados. Ja as
masicas, gravuras, as apresentacfes teatrais, os sites da Internet e os programas de
TV tiveram como frequéncia mais assinalada os itens raramente e nunca utilizados.
(FONTES, 2008, p.86-87).

Desse modo, evidencia-se, por parte dos alunos, a necessidade de reestruturacdes,
na tentativa de se superar uma formacéo enciclopedista, bem como a pertinéncia de se ler
criticamente os diversos suportes escritos ou ndo nas disciplinas curriculares do curso,
objetivando desocultar as relagdes simbdlicas de dominacdo do meio académico, as
concepcdes e praticas de superioridade, e de suposta neutralidade cientifica. Com isto,
contribuir para a comunidade universitaria.

b) Dissertacdo RepresentacOes, narrativas e praticas de leitura: um estudo com
professores de uma escola publica, de Rosaria de Fatima Boldarine.

O trabalho se concretiza, com base no método narrativo de entrevistas com um
grupo de professores de uma escola estadual localizada na Zona Noroeste da cidade de S&o
Paulo, no estudo das representacdes das préaticas de leitura de professores com vistas a
compreender os elementos e aspectos constitutivos da profissdo docente. Na tentativa de dar
conta dos objetivos elencados para a investigacao, recorreu-se a metodologia de pesquisa
narrativa, fundamentando-se em tedricos como No6voa (1993, 2000), Pineau (1993, 2006),
Josso (2006), Goodson (2008), entre outros. A amostra de sujeitos se compds em trés
professores de Histdria, dois de Matematica, dois de Educagdo Fisica, uma professora de
Biologia, uma de Geografia e uma de Portugués. Desse modo, sdo profissionais com
formacdes iniciais diferentes, o que enriquece a diversidade de concepcdes, posicionamentos,
representacdes e praticas de leitura.

A articulacdo feita entre a dissertacdo em andlise e esta pesquisa - “A
semiformacdo em Adorno e as praticas de leitura académica de professores supervisores do
PIBID/FECLESC”, reside na fundamentagdo tedrica de compreensdo das representagdes que
os professores tém sobre tais praticas sob a oOptica das ideias de Bourdieu (2004). Estas
representacdes constituem em meio a contextos e relacdes sociais, variando conforme a
POSICA0 que a pessoa ocupa, O interesse inerente a ela e as suas percepgoes, resultantes das
experiéncias sociais. Nesse sentido, em uma sociabilidade de classes, a camada dominante

tem poder no ato de forjar arbitrariamente tais representacdes. Por meio destas, tornam-se
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possiveis a manipulacdo e aceitacdo consensual de algo, o consentimento sem conflitos e
questionamentos.

As representacfes como sistemas simbdlicos promovem a integracdo moral e
social por meio do consenso da realidade, isto é, a aceitacdo legitima da dominacéo simbdlica
dissimulada e que expressa imposi¢Ges econdmicas, politicas e culturais de uma classe sobre

outra, pois

0 poder simbélico, poder subordinado, é uma forma transformada, quer dizer,
irreconhecivel, transfigurada e legitimada, das outras formas de poder: s6 se pode
passar para além da alternativa dos modelos energéticos que descrevem as relagdes
sociais como relacdes de forca e dos modelos cibernéticos que fazem delas relagdes
de comunicacéo, na condi¢do de se descreverem as leis de transformagdo que regem
a transmutacdo das diferentes espécies de capital em capital simbdlico e, em
especial, o trabalho de dissimulacdo e de transfiguracdo (numa palavra, de
eufemizacdo) que garante uma verdadeira transubstanciacdo das relacfes de forga
fazendo ignorar-reconhecer a violéncia que elas encerram objetivamente e
transformando-as assim em poder simbélico, capaz de produzir efeitos reais sem
dispéndio aparente de energia. (BOURDIEU, 2010, p.15).

Assim, o poder simbdlico impde de forma mascarada a apreensdo e a manutencéao
da ordem social como algo natural sem coercdo de uma cultura dominante sobre outra.
Ignorado como arbitrario, o poder de imposicdo simbdlico consegue obter, no caso, estruturas
mentais consensuais a estruturas sociais, 0 equivalente aquilo que se poderia deter por meio
da forca fisica. Percebe-se este fato quando a autora acentua que as representagdes “[...] que
tinham da leitura e da escrita faziam estas familias acreditarem que seus filhos mudariam o
rumo de suas vidas por meio dos estudos, mesmo que de certa forma fossem excluidos, o
valor simbolico dos bens culturais atingia estas familias”. (BOLDARINE, 2010, p.74).

Tal reproducdo das relagfes sociais ocorre nos niveis material e ideoldgico. Este
incide nas pessoas por meio de mecanismos ideoldgicos de sujeicdo, isto €, de sujeitar 0s
individuos a aceitarem e compartilharem das relacdes de producdo e sociais havidas como
naturais. A ideologia da classe dominante de sujeicdo da classe dominada perpassa tanto a
esfera das ideias e pensamentos, como na dimensdo material, uma vez que se expressa em
praticas e instituicGes sociais, como a escola, que inculca nos alunos saberes (educacgéo civica,
lingua materna, histdria, moral) da ideologia dominante, perpetuados por via das a¢des desses
préprios alunos e demais sujeitos sob os quais o poder ideoldgico incide.

c) Dissertacdo Formagdo cultural, semiformacdo e industria cultural:
contribuicdes de Theodor W. Adorno para pensar a educacéo, de Belkis Souza Bandeira.

Esta dissertacédo traz uma configuracdo do que é a Educagédo hoje, com apoio no

pensamento de Adorno. Delineia-se uma relagdo entre educacdo e formagdo cultural baseada
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em algumas categorias deste Tedrico. Segundo a autora, foi usado o método dialético para
pensar a formacdo cultural e a Educacdo inserida em seu contexto historico e politico,
econdmico e cultural. E uma abordagem metodoldgica da busca de compreensdo de algo
fomentado em um complexo maior, a conjuntura social; o entendimento da realidade como
um todo, em suas determinagdes e contradigdes.

Dialogando com a dissertacdo de Bandeira (2008), constata-se a semiformacao
como expressao da Educacdo em meio as relacbes e modo de producdo capitalista. A
Educacao e suas praticas educativas, dentre elas as de leitura, deixam de ser instrumentos de
formagdo do homem em sua plenitude e complexidade e passa a exercer a funcdo de
deformacéo humana, limitando-o e alienando-o em suas diversas dimensdes e praticas. Assim,
a semiformacdo [...] constitui o resultado de um processo sistematico de dominacdo da
formacgdo cultural pelos mecanismos politico-econdmico dominantes. (BANDEIRA, 2008,
p.35). Trata-se de uma semicultura ou semiformacdo que promove o conformismo, a
obediéncia, a individualidade, a divisdo social, bem como as relagdes de subordinagéo e
dominacao.

A cultura industrializada incute a barbaria humana produzida pelas condicdes
objetivas da existéncia e sociabilidade capitalistas como algo natural, aceitavel, inalteravel,
objetivo e passivamente necessario a sociedade, cabendo a pessoa abandonar-se ao poder, a
reproducdo e a legitimagdo do coletivo. Sdo esquemas materiais e simbolicos de manutencdo
da ignorancia e da escravizacdo da consciéncia mascarados em concepcdes, valores e
posicionamentos de convivéncia social, necessarios a logica do mundo dominante e a
aceitagdo “consensual” dos argumentos que a sustentam.

Ante o que foi mostrado sobre esta dissertacdo ja concluida, percebe-se a
relevancia desta producao para o entendimento claro da categoria semiformacéo, uma vez que
ela vai ser situada como aporte de compreensdo e analise das praticas de leitura académicas,

tematica de investigacdo em desenvolvimento.

4.1.4 Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD)

Esta biblioteca digital objetiva integrar todos os bancos de dados articulados aos
programas de poés-graduacdes de instituicdes superiores reconhecidas em um s6 portal,
configurando em um sistema nacional de informagdes sobre teses e dissertacoes no Brasil.

Diz respeito a uma rede distribuida de bibliotecas digitais de teses e dissertacoes.
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Assim, € uma estratégia sistematica de otimizacdo de tempo, organizacdo e
enderecos eletronicos em um espaco Unico digital de acesso a estes documentos. O Instituto
Brasileiro de Informacdo em Ciéncia e Tecnologia (IBICT) exerce a funcdo de coletar e
disponibilizar os metadados (titulo, autor, resumo, palavra-chave etc) dos trabalhos, sendo que
0 texto na integra, original, permanece na instituicdo de defesa. Dessa forma, ao usuério é
disponibilizado o link de acesso direto ao espago virtual no qual se pode ter acesso ao
documento original.

Quadro 12: Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD)™

Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD)

Categoria de Andlise: Praticas de Leitura

Ano/ Instituicdo Autor Titulo Objetivo Geral
Grau
Pontificia Roceli A formacdo de | Analisar como a leitura
Universidade | Spautz  da | leitores na | acontece e como pode ser
2005/ Catolica do | Costa Educacao estimulada por meio das
Mestrado | Parana Superior: uma | relagdes de ensino e
experiéncia de | aprendizagem na
prética Universidade
pedagdgica
com leitura

Categoria de Andlise: Semiformacéo

Ano / Instituicéo Autor Titulo Objetivo Geral
Grau

Elemento de Analise: PIBID

Ano / Instituicéo Autor Titulo Objetivo Geral
Grau

Fonte: Elaboragdo propria.

Seguindo as mesmas orientacdes de busca e considerando as palavras-chave,
foram obtidas sete dissertacGes e duas teses na categoria Praticas de leitura, escolhendo para

a elaboracdo do estado da questdo apenas uma dissertacdo e uma tese, por considerar os

% produgcdes disponiveis em: www.bdtd.ibict.br. Acesso em: 25/09/2013
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critérios teodrico-metodoldgicos ja explicitados; para a Semiformacdo, ndo foi encontrada
nenhum produgdo cientifica que satisfizesse minimamente a intencdo da pesquisa ora
relatada; para o descritor PIBID, teve-se acesso a duas dissertacdes, sendo escolhido para o
estudo apenas um trabalho, pela sua relevante abordagem, apesar de sucinta, sobre as
estratégias didatico-pedagdgicas vivenciadas no ambito do PIBID UECE de Ciéncias
Sociais/Sociologia: caminhos para conhecer pesquisando e fazer conhecendo. Abaixo o
quadro do mapeamento dos trabalhos.

a) Dissertacdo A formacao de leitores na Educacao Superior: uma experiéncia de
pratica pedagdgica com leitura, de Roceli Spautz da Costa.

O trabalho se propbe compreender a formacdo de leitores proficientes na
Educacdo Superior, integrados a natureza do conhecimento pela pesquisa e pelas referéncias
académicas. Procura-se analisar as experiéncias e as estratégias propostas em um Programa de
Aprendizagem (PA), comunicagdo e reflexdo, no curso de Engenharia de Computagéo, no
Centro de Ciéncias Exatas da Pontificia Universidade Catdlica do Parana.

E uma pesquisa-acdo, partindo do método dedutivo para o indutivo. Dentre as
atividades implementadas, destacam-se 0s seminarios, resumos, resenhas, trabalhos-pesquisa,
fichamentos e participacdo nas discussdes, sendo vivenciadas de forma individual, em dupla
ou em grupos. Tais estratégias se fundamentaram em teorias da linguagem e da leitura,
promovendo uma reestruturacdo de préticas de leitura mediante autonomia discente e da
compatibilidade das tematicas a sua area de formacao.

O panorama delineado pela autora sobre praticas de leitura e escrita dos alunos
universitarios, limitacGes, incoeréncias e deficiéncias faz emergir a hipdtese de que contextos
semelhantes de leitura e escrita poderdo ser vislumbrados na analise das atividades propostas

de leitura e escrita de professores supervisores do PIBID, sujeitos desta pesquisa.

42 AS PRATICAS DE LEITURA ACADEMICA NO CONTEXTO DA
SEMIFORMACAO EM ADORNO: REPRESENTACOES DOS PROFESSORES
SUPERVISORES DO PIBID/FECLESC

Com amparo num breve perfil dos sujeitos participantes da pesquisa, professores
supervisores do PIBID/FECLESC e na caracterizacdo das préaticas de leitura vivenciadas por
estes profissionais nas esferas da formacéo inicial, do trabalho docente e da experiéncia no
referido programa, produziu-se uma analise destas praticas leitoras no contexto da

semiformacdo em Adorno. As representacdes fomentadas nestas esferas proporcionaram um
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riquissimo panorama de como é compreendida e desenvolvida a leitura nas diversas situacdes,

espacos e tempos do desenvolvimento e da profissionalizagdo docente.

4.2.1 Perfil dos sujeitos

Para melhor sistematizacdo das informacdes e clareza acerca de quem sdo 0s

sujeitos da pesquisa, bem como para uma rapida associacdo reflexiva e analitica entre o perfil

profissional de cada participante e seu respectivo relato, optou-se por mostrar, por meio de

quadros, alguns dados formativos e de exercicio profissional de cada um, configurando em

breves perfis. Cumpre esclarecer que, para a compreensdo dos depoimentos e suas analises,

associou-se para cada profissional uma letra do alfabeto, sem obedecer a nenhum critério, a

ndo ser o da ordem alfabética. Desse modo, teve-se uma amostra de oito professores
supervisores do PIBID/FECLESC, associando-se as letras A, B, C, D, E, F, G, ou H,

conforme o quadro seguinte.

Quadro 13: Perfil do professor supervisor A

Professor Supervisor A

Topicos/teméticas

Dados/caracteristicas

Categoria (efetivo, temporéario ou

substituto)

Efetivo

Formacao inicial

Licenciatura em Ciéncias, com habilitacéo
em Quimica e Biologia (Faculdade de
Educacdo, Ciéncias e Letras do Sertdo
Central-FECLESC).

Formacdo continuada

Especializagdo no Ensino de Quimica e

Biologia (Universidade Regional do

Cariri-URCA / Ensino presencial).

Tempo no magistério

Ha mais de dez anos

Continua atuando no magistério

Sim

Tempo no PIBID/FECLESC (Editais
DEB/CAPES n° 02/2009 e n°01/2011)

H& mais ou menos dois anos
(Edital DEB/CAPES n° 01/2011)

Participacdo em algum dos subprojetos

atuais do PIBID/FECLESC (Edital

Sim
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DEB/CAPES n°061/2013)

Fonte: Elaboragéo propria.

Quadro 14: Perfil do professor supervisor B

Professor Supervisor B

Topicos/tematicas

Dados/caracteristicas

Categoria (efetivo, temporario ou Temporario
substituto)
Formacdo inicial Licenciatura Plena em Matematica

(Faculdade de Educacdo, Ciéncias e

Letras do Sertdo Central-FECLESC).

Formagé&o continuada

Especializagdo em Matematica Financeira
(UCAMPROMINAS /

Ensino semipresencial)

e Estatistica

Tempo no magistério

H& mais ou menos nove anos

Continua atuando no magistério

Sim

Tempo no PIBID/FECLESC (Editais
DEB/CAPES n° 02/2009 e n°01/2011)

um ano
(Edital DEB/CAPES n°02/2009 do inicio
do desenvolvimento do subprojeto, mas
ingressou apenas em 2012 com a edicdo
do Edital CAPES n°011/2012)

Participagdo em algum dos subprojetos
atuais do PIBID/FECLESC (Edital
DEB/CAPES n°061/2013)

Sim

Fonte: Elaboragao propria.

Quadro 15: Perfil do professor supervisor C

Professor Supervisor C

Topicos/tematicas

Dados/caracteristicas

Categoria (efetivo, temporario ou
substituto)

Efetivo

Licenciatura em Ciéncias com habilitacéo




Formacdo inicial

em Fisica e Matematica (Faculdade de
Educacdo, Ciéncias e Letras do Sertdo
Central-FECLESC).

Formacao continuada

em Ensino de
de
Educacdo, Ciéncias e Letras do Sertdo
Central-FECLESC / Ensino presencial);
Especializacdo em Midias em Educacgéo
(Universidade Federal do Ceard — UFC
VIRTUAL / Ensino a distancia).

Mestrado Profissional

Fisica  (incompleto/  Faculdade

Tempo no magistério

H& mais ou menos dez anos

Continua atuando no magistério

Sim

Tempo no PIBID/FECLESC (Editais
DEB/CAPES n° 02/2009 e n°01/2011)

Ha mais de trés anos
(Edital DEB/CAPES n° 02/2009)

Participagdo em algum dos subprojetos
atuais do PIBID/FECLESC (Edital
DEB/CAPES n° 061/2013)

Sim

Fonte: Elaboragdo propria.

Quadro 16: Perfil do professor supervisor D

Professor Supervisor D

Topicos/tematicas

Dados/caracteristicas

Categoria (efetivo, temporério ou

substituto)

Efetivo

Formacdo inicial

Licenciatura em Ciéncias, com

habilitacgdo com Quimica e Biologia
(Faculdade de Educacdo, Ciéncias e
Letras do Sertdo Central-FECLESC).

Formacdo continuada

Especializagdo em Ensino de Quimica e

Biologia (Universidade Regional do
Cariri — URCA / Ensino presencial);

Especializagdo em Coordenagéo
Pedagogica (Universidade Federal do
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Ceara — UFCE / Ensino a distancia)
Tempo no magistério Ha mais ou menos 14 anos
Continua atuando no magisterio Sim

Tempo no PIBID/FECLESC (Editais H& mais ou menos dois anos
DEB/CAPES n° 02/2009 e n°01/2011) (Edital DEB/CAPES n° 01/2011)
Participacdo em algum dos subprojetos
atuais do PIBID/FECLESC (Edital Sim
DEB/CAPES n°061/2013)

Fonte: Elaboragéo propria.

Quadro 17: Perfil do professor supervisor E

Professor Supervisor E

Topicos/tematicas Dados/caracteristicas
Categoria (efetivo, temporario ou Efetivo
substituto)

Licenciatura ~em  Ciéncias, com
Formacdo inicial habilitacdo em Fisica e Matematica
(Faculdade de Educacdo, Ciéncias e
Letras do Sertdo Central-FECLESC).

Especializacdo em Metodologia do
Formacao continuada Ensino de Ciéncias e Matematica
(Universidade do Tocantins — UNITINS /

Ensino semipresencial)

Tempo no magistério H& mais ou menos 11 anos
Continua atuando no magistério Sim
Tempo no PIBID/FECLESC (Editais H& mais ou menos trés anos
DEB/CAPES n° 02/2009 e n°01/2011) (Edital DEB/CAPES n° 02/2009)
Participagdo em algum dos subprojetos
atuais do PIBID/FECLESC (Edital Sim

DEB/CAPES n°061/2013)

Fonte: Elaboragéo propria.



Quadro 18: Perfil do professor supervisor F

Professor Supervisor F

Topicos/tematicas

Dados/caracteristicas

Categoria (efetivo, temporério ou

substituto)

Temporario

Formacdo inicial

Licenciatura em Quimica

Formacao continuada

Especializacdo em Ensino de Quimica e
Biologia (Faculdade Ateneu / Ensino

presencial).

Tempo no magistério

De nove a dez anos

Continua atuando no magistério

Néao

Tempo no PIBID/FECLESC (Editais
DEB/CAPES n° 02/2009 e n°01/2011)

Mais ou menos dois anos
(Edital DEB/CAPES n° 02/2009)

Participagdo em algum dos subprojetos
atuais do PIBID/FECLESC (Edital
DEB/CAPES n°061/2013)

Néao

Fonte: Elaboragao propria.

Quadro 19: Perfil do professor supervisor G

Professor Supervisor G

Topicos/tematicas

Dados/caracteristicas

Categoria (efetivo, temporario ou

substituto)

Efetivo

Formacdo inicial

Licenciatura em Ciéncias, com

habilitagdo em Fisica e Matematica
(Faculdade de Educacdo, Ciéncias e
Letras do Sertdo Central-FECLESC).

Formacao continuada

do
Ensino de Ciéncias e Matematica (Centro
de Educacdo Continuada — EDUCON/
PUCRS/Ensino a distancia)

Especializacdo em Metodologia

Tempo no magistério

H& mais ou menos 15 anos

94
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Continua atuando no magistério Sim
Tempo no PIBID/FECLESC (Editais Ha mais ou menos dois anos
DEB/CAPES n° 02/2009 e n°01/2011) (Edital DEB/CAPES n° 02/2009)
Participagdo em algum dos subprojetos
atuais do PIBID/FECLESC (Edital Nao
DEB/CAPES n°061/2013)

Fonte: Elaboragéo propria.

Quadro 20: Perfil do professor supervisor H

Professor Supervisor H

Topicos/tematicas Dados/caracteristicas
Categoria (efetivo, temporario ou Temporario
substituto)
Formacdo inicial Licenciatura em Fisica

(Faculdade de Educacdo, Ciéncias e
Letras do Sertdo Central-FECLESC).

Formacao continuada Nao
Tempo no magistério H& mais ou menos quatro anos
Continua atuando no magistério Sim
1ano
Tempo no PIBID/FECLESC (Editais | (Edital DEB/CAPES n° 02/2009 do inicio
DEB/CAPES n° 02/2009 e n°01/2011) do desenvolvimento do subprojeto, mas o

professor ingressou apenas em 2012, apds
a edicdo do Edital CAPES n° 011 /2012).

Participagdo em algum dos subprojetos
atuais do PIBID/FECLESC (Edital Sim
DEB/CAPES n°061/2013)

Fonte: Elaboracéo propria.

Entende-se que as informagdes anteriores sobre cada professor supervisor
possibilitaram fazer inferéncias e associagdes entre a leitura promovida na formac&o inicial e

aquela realizada pelo professor em sala de aula; ter mais clareza entre o que se evidencia nos
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depoimentos como reflexo dos determinantes sociais, econdmicos, politicos e culturais da
profissdo. S&o dados profissionais capazes de melhor relacionar os discursos nas esferas da

formacéo inicial, da pratica docente e da participacdo no PIBID, como se vera adiante.

4.2.2 Préticas de leitura na formacéo inicial

A Universidade como instituicdo social e académica tem importante papel na
formacéo pessoal e profissional dos que ali ingressam nos cursos por ela ofertados. Por meio
de projetos institucionais que articulem 0s eixos ensino, pesquisa e extensdo, ela deve
desempenhar as funcdes de transmissdo dos conhecimentos historicamente elaborados, de
producdo e disseminacdo de novos saberes baseados em acgdes investigativas, de estimulo a
curiosidade, a ousadia e a iniciativa nas esferas educacional, social, politica, econdmica e
cultural. Como possibilidade de criagéo e transformacgéo, a Universidade, inserida em uma
dada realidade histérica, deve atuar e intervir nas referidas esferas da sociedade, portanto,
indo além de sua comunidade académica. Com apoio no seu carater de investigacao
cientifica, ela deve promover o desenvolvimento cientifico e cultural, por conseguinte, de
proposicdo de agOes concretas e efetivas ante os problemas educacionais e sociais mais
amplos.

No ambito da formagé&o profissional a ser desenvolvida por meio de seus cursos,
mais restritamente aqueles referentes as licenciaturas, a Instituicdo universitaria deve se
incumbir de promover uma formacdo inicial capaz de possibilitar o ingresso do professor no
exercicio do magistério, contribuindo para a sua pratica pedagdgica nos espagos escolares,
para melhor lidar com as diversidades e com as demandas emergentes da complexidade,
dimensao e totalidade da docéncia. Para Gatti, Barreto e André (2011, p. 89), a relevancia da
formacao inicial esta no fato de criar “[...] as bases sobre as quais esse profissional vem a ter
condigdBes de exercer a atividade educativa na escola com as criangas e 0s jovens que ai
adentram, como também, as bases de sua profissionalidade e da constituicdo de sua
profissionalizagdo”. Assim, pode-se inferir que uma formacdo inicial bem realizada no que se
refere & satisfacdo de suas exigéncias formativas bésicas, pressupde-se produzir ao
profissional recém-egresso da Universidade condi¢Oes para prosseguir em seus estudos e
formagdes continuadas, bem como desenvolver a sua pratica de ensino com responsabilidade,
autonomia, com sélidos conhecimentos, reflexividade e criticidade.

O que se constata hoje €, entretanto, no desempenho de suas funcles, a

Universidade vivenciando enormes desafios que impedem e/ou dificultam a realizacéo de seu
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papel, em especial no ambito da formacao de professores, conforme os relatos dos professores
supervisores em torno de sua avaliacdo geral em relacdo a formacdo inicial pela qual eles

passaram:

Em termos de Matematica, aprender Matematica, eu diria que é muito positivo
mesmo, agora em relagdo a vocé sair sabendo o que é ser professor, ai deixa muito a
desejar. (PROFESSOR SUPERVISOR B).

Na medida do possivel foi boa. Confesso que teve algumas disciplinas que ficaram a
desejar. Professores que faltavam muito porque estavam fazendo mestrado ou
doutorado. Ndo se tem didatica na graduacdo, principalmente dos professores das
areas mais especificas, das exatas. E complicado falar isso, mas é verdade. Nas
universidades, principalmente no nosso curso, hoje, se é pra formar professores,
alguns professores querem la bacharelado e ndo é. Se é pra formar professores da
educacdo bésica, no ensino médio, fundamental, como € que ndo se trabalho estes
contetidos? O que se trabalha 14 sdo conteudos totalmente distantes da escola, as
formas de se trabalhar ainda sdo muito tradicionais, a didatica nenhuma.
(PROFESSOR SUPERVISOR E).

Sdo0 desafios que perpassam as condi¢cGes institucionais, estruturais,
organizacionais e pedagdgicas; que entremeiam o curriculo, suas percepcdes, acdes e
relacBes, a formacao e o trabalho docente dos professores universitarios, bem como as formas
de como se concebem a Universidade e a escola em suas inter-relacdes e contextos. Nota-se
um grande desafio que é a ndo concretude de um continuum participativo de elaboracdo de
préticas institucionais que estabelecem a necessaria integracdo entre a Universidade e a
sociedade, seus anseios e possibilidades profissionais. Entdo, “a circularidade continua...a
universidade encastelada, distante do que vem acontecendo nas escolas” (SILVA, 2011, p.48)
e a percepc¢do que se tem é de que se esta pensando em solugdes para demandas sociais e
educacionais que ndo condizem, em sua essencialidade, com as necessidades vindas dos
préprios setores da sociedade.

Nessa perspectiva, Gatti, Barreto e André (2011, p. 115) revelam que os
curriculos institucionais direcionados para a formacdo de professores que atuardo nos anos
iniciais do Ensino Fundamental “[...] mostram-se apenas formalmente aderentes as
recomendac¢des do CNE/MEC, mas permanecem distantes do eixo definido pelas diretrizes e
pelas orientagdes emanadas desse Orgdo: formar professores”. As autoras também assinalam
que problemas semelhantes s&o identificados nas demais licenciaturas de formacgdo docente
para 0 exercicio do magistério nos anos finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio da
Educacéo Basica.

Vale destacar a pertinéncia de se refletir sobre a forma como os curriculos de

formagéo de professores estdo se delineando, uma vez que refletem relagGes de identidade e
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de poder. Nesse sentido, o professor supervisor C relata que “vocé faz um curso de
licenciatura em uma universidade com professores que ndo sdo licenciados, sdo bacharéis.
Realmente, formar professores, a universidade ndo forma. Forma bons matematicos se vocé se
dedicar, bons fisicos, mas professores mesmos, ndo”. Este depoimento revela certa
inquietacdo e posicionamento critico sobre este fato, numa busca de possiveis respostas e
solucdes.

Considerando 0 exposto, questiona-se se esta instituicdo estd efetivamente
realizando seu papel ou se apenas instaura modelos formativos, de repeticdo e padronizacéo
de conhecimentos e curriculos em curso; se somente ha a reproducdo de préticas académicas,
dentre elas, as de leitura. Quanto ao desenvolvimento destas praticas no decorrer da formacao
inicial, os professores supervisores, nos depoimentos seguintes, reafirmam estes

guestionamentos, levantando reflexdes e indagacoes:

Nas disciplinas ndo pedagdgicas, especificamente matematica, a gente era mais
ouvinte, ouvia. Tinha a oportunidade de fazer explanacGes através de seminérios,
quando a explanacdo ndo era suficiente o professor fazia os complementos. Essa
pratica de leitura, de trocar ideias, de debater era nas disciplinas pedagogicas, nas
disciplinas exatas isso ocorre, mas ndo dessa forma. (PROFESSORA
SUPERVISORA B).

Leitura mesma pra formacéo de professores na universidade por mais que seja uma
licenciatura isso € muito escasso. Essa discussdo de didatica, de pratica, € bem
escassa. As leituras mesmo voltadas para essa area praticamente foram poucas. A
leitura se resumiu a livros das disciplinas e de certa forma, de preferéncia de
referéncias ndo tdo de nivel superior. (PROFESSOR SUPERVISOR C).

Era uma leitura restrita a indicacdo de livros e artigos. As leituras aconteciam mais
nas disciplinas de Didéatica. Nas especificas, a leitura era mais direcionada a
determinados conteddos especificos que eram cobrados em avaliacOes.
(PROFESSOR SUPERVISOR D).

Constata-se que, em decorréncia da falta de ac¢Oes efetivas das universidades no
seu espaco institucional em torno da formacgédo leitora de seus alunos e talvez futuros
professores, ainda se evidenciam praticas de leitura académica obsoletas, uniformes,
invariaveis e como simples decodificacdo textual para extracdo de determinadas informacdes.
Reduzida apenas a indicacdo de livros e/ou a leitura literal de textos especificos de cada
disciplina, para posterior avaliacdo, para verificagdo dos contetdos trabalhados, as praticas
leitoras passam a ser concebidas de forma superficial, imediatista, instrumental e pragmatica,
propondo apenas artefatos, estratégias e técnicas de leitura desconexas das histdrias do texto e
dos sujeitos. Aqui, a leitura passa a ser concebida apenas como instrumento avaliativo,

reduzindo a afericdo da capacidade do aluno de ler e memorizar informacdes, cabendo ao
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docente dar um conceito de aprovacdo ou reprovacdo do discente quanto a referida
capacidade. Além disso, enfatizam-se a quantidade de paginas, os textos ou livros lidos, sem
preocupacdo com a qualidade e o sentido intelectual e social do processo de leitura para o

aluno. Este fato é vislumbrado nos seguintes relatos:

A gente pegava o texto e dizia, o autor disse isso, 0 outro dizia, o autor disse aquilo.
Ficava um pouco vago, perdeu muito destas discussdes. Ou era professor lendo e
perguntando o que vocé entendeu ou vice e versa, colocava o aluno pra ler e a gente
comentava e pronto. (PROFESSOR SUPERVISOR D).

No nosso curso de ciéncias tivemos duas disciplinas terriveis, foi de geografia e de
geologia. O professor passava 0s textos, paginas de determinados livros e vocé tinha
que praticamente decorar o livro. Disse que tem que colocar tal e qual estava no
livro. Ele dizia: vocé ndo é autor. Ele ndo aceitava pontos de vista. Entdo, tive que
voltar |4 para o ensino médio pra tentar decorar 0s conceitos, o que € rocha, por que
na prova tinha que colocar tal e qual estava no livro. Foi terrivel. Li bastantes
apostilhas. E as respostas tinham que ser enormes, duas, trés laudas. Nao foi uma
experiéncia prazerosa. (PROFESSOR SUPERVISOR E).

Estas préaticas de leitura académica, vivenciadas de forma mecanica, superficial,
sem sentido politico-pedagdgico, ndo possibilitam criticamente a apreensao, a compreensao, a
reflexdo e a transgressdo do que esta escrito. Sdo praticas reduzidas a obediéncia e a
passividade na sequéncia padronizada dos livros, supondo que a aprendizagem deve ocorrer
rigorosamente ao longo das etapas de leitura do texto, do estudo do vocabulério, e que as
respostas dadas devem ser com exatiddo em avaliacdes objetivas e limitadas. Isto enseja a
completa ignorancia e a consciéncia ingénua do homem, o congelamento de sua capacidade
reflexiva, licida e critica e, dessa forma, a total subserviéncia humana as relagcdes de
dominacdo, opressdo e injustica materializadas nos suportes escritos. Assim, praticas leitoras
que refletem esquemas simbdlicos de manutencdo da ignorancia e da escravizacdo da
consciéncia humana, necessarios a logica do mundo dominante e a aceitagdo “consensual” das
relacbes de segmentacdo social, politica, econdmica e cultural, portanto, indispensaveis a
formacdo de leitores ingénuos e acostumados a convencionalidade de perceber os fatos.
Desse modo, sdo imprescindiveis a formacdo de sujeitos nao leitores criticos necessarios a
reproducdo material e ideoldgica da classe dominante, por conseguinte, das maltiplas formas
de manipulacdo, dominacéo, excluséo e dependéncia de uma camada social sobre outra.

Com uma formacéo leitora que ndo promove a producdo de conhecimentos, a
plena consciéncia dos condicionantes sociais, politicos e econdémicos, e que ndo proporciona
aos alunos a sua autodeterminagdo e autorreflexdo em torno de sua formacdo cultural,

existéncia e sociabilidade humanas, constatam-se as condigdes e as praticas de fomento,
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perpetuagéo e consolidacdo da semiformagéo do aluno, por extenséo, do ser humano em sua
complexidade.

Considerando que “o espirito da semiformagdo pregou ao conformismo”
(ADORNO, 2010, p.33), extraindo os pressupostos criticos da formacdo cultural e
fomentando as condi¢Ges de aceitacdo ao existente, o homem semiformado denota
caracteristicas como ingenuidade e passividade que, neste contexto, alienacdo e submisséo, se
fazem virtudes imprescindiveis ao controle de qualquer forma de contestacdo, rebeldia,
inconformismo, questionamento e possiveis mudancas nas estruturas de dominacao.

Em decorréncia da incompletude formativa, seja decorrente das lacunas da
Educacgdo Baésica, seja produto dos desafios que perpassam o Ensino Superior, precisamente
nos cursos de formacdo inicial de professores, percebe-se nos discursos dos sujeitos desta
pesquisa a necessidade de se buscar uma formacdo continuada para suprir as deficiéncias da
graduacdo e que dé conta das demandas da pratica docente cotidiana. Esta consideracdo é
inferida na seguinte fala:

Na graduacdo, haviamos vindo do ensino médio, todos no nivel menos dez, depois
passamos para o nivel zero na graduacdo e passamos pela pds-graduagdo com o
nivel um. Na especializagdo, as leituras ja foram mais claras, eles trabalhavam mais
em cima de imagens, as leituras das imagens. Na graduagdo as préticas de leitura
eram especificas, direcionada a algo especifico do conteldo, hoje também, mas a
diferenca é que enquanto na graduacdo a nossa falta de base era um empecilho, na
p6s ndo era mais. Enquanto que na graduacdo a gente precisava voltar, regredir até o
inicio pra poder compreender |4 encima, na pos a leitura se restringia a indicagdo de
leituras para os seminarios e as discussdes. Se a gente for analisar a forma como era
exposto era bem mais proveitosa do que na graduacgdo, era mais proveitoso no
sentido de se ter dominio de uma compreensdo maior, enquanto que na graduacao
ainda estdvamos comecando. (PROFESSOR SUPERVISOR D).

Parece haver, nos relatos docentes, a constante procura por uma formagdo humana
e profissional que responda aos anseios da sociedade, que produza respostas as inquietacdes,
desejos, conflitos do homem, que atenda as exigéncias profissionais de novos conhecimentos
e praticas que possam ajudar nos processos de existéncia, sociabilidade e formacdo. Assim,
parece haver também o entendimento de que a cada momento e situacdo de formacéo
continuada, dentre eles os cursos de especializacdo, novas possibilidades, melhorias e avangos
sdo propiciados ao professor supervisor. Este postula a ideia de que cada curso de formagéo
realizado € sempre mais proveitoso e significativo se comparado com o anterior. Adorno
(2010, p. 14), no entanto, entendeu que, “no ideal de formagdo, que a cultura defende de
maneira absoluta, destila-se a sua problematica”. E nessa aparente “necessidade” e

“concreticidade” pela formacao 1ideal, propagadas incansavelmente nos discursos
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mercadologicos dominantes, que estdo a contradicdo, o conflito, a alienacdo, a desumanizagdo
e a manutencao do status quo.

Assim, alimentadas pelas discursividades intencionalizadas, 0s supostos avancos,
melhorias e contribuicbes promovidos pelos cursos de formagdo continuada nao se
configuram como transformacdes estruturais reais, pelo contrério, sdo propulsoras e
imprescindiveis a semiformacdo humana. Esta se manifesta aos professores ndo como uma
formacgdo incompleta e inconsistente, mas como necessidade pessoal e profissional capaz de
suprir integralmente as lacunas formativas.

O semiformado, adotando ares de sempre informado, faz a defesa de sua
formacdo, excluindo os contatos e as possiveis manifestacfes de julgamento sobre ela. Nesse
ambito, o mercado cultural perante a ignorancia e alienacdo se nutre, reproduz-se e se
consolida; no entanto, “a alegre e despreocupada expansdo da formagdo cultural, nas
condicBes vigentes, é de modo imediato, sua propria aniquilagao” (ADORNO, 2010, p. 28),
isto é, os discursos de popularizagdo e democratizacdo da formacdo cultural as diversas
camadas sociais, nas atuais condi¢cdes, sustentam-se na base da ambiguidade, dos
antagonismos, do reacionarismo e da totalidade repressiva mascarada num suposto progresso
social e liberdade humana. Portanto, se arrima em bases que encerram a propria destruicéo.

No contexto das contradi¢es formativas, as lacunas da graduagéo, que nas falas
dos professores supervisores deveriam ser supridas pelas formagdes continuadas, continuam
nos cursos de especializacdo, incentivados a imensas camadas sociais por uma suposta
necessidade de formacdo que elas ndo tém. Este fato é vislumbrado nestes cursos de pos-
graduacdo, por exemplo, na reproducdo de praticas leitoras desconexas as necessidades e as
possibilidades do aluno, da Educacéo, da sociedade e da totalidade humana, como se pode

perceber nos seguintes depoimentos:

Os professores indicavam uma bibliografia de referéncia. A leitura ocorria em
grupo, as vezes de uma forma, outras de uma forma bem conhecida. (PROFESSOR
SUPERVISOR A).

Como é tudo virtual, é s6 conteldo, os conceitos de estatistica, a amostra, as
variaveis, construir os gréficos, as medidas centrais ou ndo. Vocé ndo tem com quem
trocar uma ideia. A leitura era somente vocé ler, compreender e realizar a atividade.
(PROFESSOR SUPERVISOR B).

Montavamos 0s grupos e famos analisar as apostilas, cada disciplina tinha umas
apostilas que a gente ia acompanhando e estudava para fazer as provas. Partia dos
proprios alunos. (PROFESSOR SUPERVISOR E).
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Infere-se que a conjungédo de problemas que envolvem a formacéo cultural do
homem vao além de um momento circunstancial de um curso de graduacgdo ou pds-graduacao.
Assentam-se em bases institucionais, estruturais, sociais, econémicas e politicas das relacdes
e modo de producdo capitalista. Os antagonismos, conflitos e abusos da semiformacao
evidenciam seu poder de dominacdo e que ndo € possivel mudar isoladamente o que é
constante e intensivamente (re)produzido mediante condigOes objetivas que impotencializam
a consciéncia humana.

Estas condigdes se expressam nos desafios histdricos da profissdo docente, como
a sua desvalorizacdo social e profissional, materializada nas centralizadas, burocraticas e
arbitrérias politicas educacionais e de formacdo docente; na superficialidade e na
mercantilizacdo da Educacdo e suas manifestacGes culturais; nas precarias, opressoras e
desmotivadoras condi¢des de exercicio do magistério; e nos baixos e vergonhosos salarios dos
professores.

E com origem na sua insercdo neste contexto historico de desprestigio social e
profissional que as praticas de ensino e de aprendizagem se desenvolvem nos espacos
escolares, dentre elas as praticas leitoras mediadas pelo trabalho docente, conforme analise

procedida adiante.

4.2.3 Praticas de leitura no trabalho docente

A profissdo professor, ao longo dos anos, veio se caracterizando entremeada a
alguns aspectos, como a precarizacdo das condi¢des de trabalho e de formacdo docente, a
desvalorizacdo social e profissional que a sociedade e o governo, por meio das politicas
educacionais vigentes, conferem ao magistério, a baixa remuneracdo salarial, dentre outros
elementos de desprestigio.

Assim, diversos sdo os desafios ao exercicio do magistério, advindos da
precariedade do sistema publico de ensino e daqueles de ambito social, intrinsecos a condicéo
socioeconémica desfavoravel do alunado. As dificuldades do ambiente escolar perpassam as
condicBes sociais, fisicas, materiais e do contexto em que cada educando se insere, portanto,
elementos a partir dos quais depende a efetiva realizacdo do trabalho docente. Nesse sentido,
algumas dificuldades vivenciadas no cotidiano dos professores sdo destacadas como

condicionantes que limitam a efetiva préatica docente, a saber:
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A grande dificuldade que sinto é a falta de interesse de muitos alunos e a falta
muitas vezes da familia. Eu vejo isso, a falta de acompanhamento dos pais, da
familia e consequentemente a falta de interesse que é muito grande. O abandono da
familia deixa o jovem muito exposto ao que ndo se deve. (PROFESSOR
SUPERVISOR A).

Uma das principais dificuldades é a participacdo, por que nem todos querem
participar justamente pela falta do interesse. Ai tem 0s extremos na sala, 0 que sabe
demais e 0 que sabe de menos. Muitas vezes, 0 que sabe demais tem uma postura
ndo tdo ética assim que faz com que o outro seja menosprezado mais e mais.
(PROFESSOR SUPERVISOR D).

Alunos que chegam na escola com um déficit de conhecimentos enorme das séries
iniciais, com uma base fraca. Depois logicamente vem a indisciplina (PROFESSOR
SUPERVISOR E).

Relataram-se desafios como o desestimulo dos discentes pelo seu processo de
aprendizagem e as alarmantes disparidades nos niveis cognitivos, de conhecimento entre os
alunos em uma mesma série e turma escolar. Além disso, pontuaram-se o baixo nivel
intelectual, de aprendizagem dos discentes, e o0 problema social da indisciplina. Entrelacada a
estes desafios, destaca-se também a falta de acompanhamento da familia sobre a vida escolar
de seus filhos, o que condiciona outras dificuldades. Isto porque, apesar dos determinantes
sociais e econdmicos mais amplos, o ambiente familiar ainda é propagado nos discursos
sociais e governamentais como um importante espaco de colaboracdo, de incentivo a
aprendizagem discente e a formacdo leitora dos alunos, uma vez que os membros familiares
ainda constituem referenciais. A procura pela referida participacdo da familia se pauta
também no fato de se constituir em um dos poucos recursos de que as instituices de ensino
ainda dispGem para recorrer e solicitar colaboracao, apesar de muitas vezes nao haver retorno.

Postos neste &mbito de desafios, os professores supervisores revelaram algumas
de suas perspectivas e consideracBes a respeito das praticas de leitura, suas relagdes e
objetivos, sendo com base nestes entendimentos que eles as desenvolvem em sala de aula,

como se pode constatar nas narrativas a seguir:

Compreendo que as préaticas de leitura é aquilo que tem haver com o conteldo,
independente se estd lendo um livro, aprendendo com recursos eletronicos,
apresentacdo de um video, de um livro ligado ao seu assunto, independente de um
tema, de um gréfico. Fazer a leitura ndo para simplesmente ler, entender as
significacGes das palavras e compreender realmente o que se estd pedindo dele.
Creio que 0 objetivo da leitura primeiro, 0 que veio na mente, € compreender aquele
objetivo proposto com a tematica. (PROFESSOR SUPERVISOR A).

Fazer com que o aluno saiba ler, interpretar e resolver. Ler o enunciado, um texto,
interpretar aquilo foi dito e cruzar com aquilo que foi ensinado em sala de aula pra
ele conseguir resolver a questao, o enunciado. (PROFESSOR SUPERVISOR E).
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Apesar de haver certos indicios de uma compreensdo mais abrangente das
distintas formas de leitura (filmica, imagética, de textos escritos impressos e eletrénicos) e de
uma atitude em ultrapasse a limitada decodificacdo dos sinais graficos quando o professor
objetiva a compreensdo textual, continuam a se manifestar concepcdes de praticas leitoras
ainda muito atreladas ao assunto/contetudo de ensino, as necessidades basicas e préaticas da
aula como a resolugdo de demandas escolares, de atividades e questfes. Estas concepcdes
ndo expressam efetivas praticas de leitura critica, necessarias ndo somente a leitura,
compreensdo e solucdo de atividades de ensino, mas para ir alem do que graficamente esta
escrito, desvendar o oculto, 0 que estd nas entrelinhas, o ndo dito. A compreensdo critica da
linguagem escrita prescinde do exercicio critico de percep¢do da linguagem social, do
contexto sécio-histérico que entrelagam o léxico.

Silva (2009, p.26) assegura que “a perspectiva que prevalece no imaginario social
¢ de que os escritos oferecidos na instituicao ‘escola’ sdo sempre objetivos € ndo passiveis de
questionamentos ou davida”. Isto produz um posicionamento passivo e reprodutor destes
escritos, por prolongamento das préaticas educativas realizadas pelas escolas, e dos referenciais
dominantes que se tem de Educacéo, mundo, cultura e formagéo humana.

Nesse sentido, observa-se que as perspectivas de préaticas leitoras dos professores
supervisores ha instantes relatadas ndo revelam nem propiciam a criticidade necessaria ao
desmascaramento da ideologia dos meios escritos e das relagcdes simbolicas de dominacao de
uma classe social sobre outra além dos espacos de ensino. E esta criticidade que possibilita
questionar as evidéncias “[...] a fim de rechagar a logica da dubiedade que prepondera em
sociedade, agindo para enxergar, com lucidez, os dois lados de uma moeda, as diversas
dimensGes de um problema, as multiplas camadas de um texto” (SILVA, 2009, p.34), por
conseguinte, possibilita desvendar nas entranhas dos meios escritos, as relaces de opresséo,
contraditoriedade, segmentacdo, reproducdo e destrutividade fundantes do processo de
barbaria humana.

Assim, considerando suas concepc¢des de praticas de leitura, os professores
supervisores também revelaram algumas das formas encontradas de realizar suas praticas
leitoras no espaco escolar, umas sem a criticidade necessaria, outras com aspectos criticos no

ato de ler, conforme os relatos a seguir:

Sempre tento iniciar as minhas aulas com um momento de reflexdo até mesmo para
que eles pudessem se despertar naquele momento. A partir das leituras que eles
fazem, a gente vai pontuando o que acharam de importante e o que ja sabem sobre
determinado conteudo. A gente vai pontuando pra quando ele expressar o contelido
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eu possa fazer a ponte, o feedblack até mesmo pra valorizar aquilo que ele ja sabe.
(PROFESSOR SUPERVISOR D).

O que a gente pode fazer é trabalhar a interpretacdo de textos em cima da disciplina
de matematica. Trabalho questbes, em especial questdes do enem que sdo mais
contextualizadas, vocé vai lendo o enunciado, vai tentando junto com ele interpretar.
O grande desafio hoje é fazer com que o aluno raciocine e interprete, mas de forma
I6gica. (PROFESSOR SUPERVISOR E).

Eu sempre levo um texto de reflexdo relacionado ou ndo com o assunto da aula pra
eles refletirem, pensarem (PROFESSOR SUPERVISOR H).

As declaracfes indicam a tentativa distante de associa¢do entre os conteddos de
ensino, o contexto da instituicdo escolar e 0 mundo da cotidianidade; os conceitos e relacdes
advindos da experiéncia escolar aos que se originam na vivéncia cotidiana de outros espacos,
tempos, situacOes e sujeitos sociais. Compreende-se, de certo modo, a importancia da leitura
da palavra precedida da leitura da realidade, de relacionar texto e contexto, o saber cientifico e
o0 saber do senso comum do aluno, numa tentativa de favorecer uma leitura significativa. Esta
leitura, entretanto, ainda se limita ao entendimento do que supostamente fosse a ideia
principal do texto, do que talvez devesse ser o objetivo do autor, restringindo-se apenas ao
que estd posto, ao visivel. Isto é importante, mas também se deve questionar sobre as
condicdes e o porqué de producdo do escrito, bem como a respeito dos interesses para 0s
quais ele se direciona e suas relacdes para a manutencdo do status quo, uma vez que nem todo
escrito tem carater revolucionario.

A leitura é tomada apenas para constatar se aquela que o aluno fez se aproxima ou
se distancia da leitura e da interpretacdo autorizada do autor. Desse modo, depara-se com uma
pratica leitora sem contestacoes, reflexdes, criticas e reconstituicdes, apenas a leitura literal
para se chegar e reafirmar uma sé interpretacao possivel - a do autor.

Percebe-se nos depoimentos dos professores supervisores certa limitacdo quanto
ao reconhecimento e a materializacdo de que o texto € um ato social, reconhecimentos,
aproximacdes, distanciamentos, relacdes de poder e constituicdo de identidades, portanto, um
produto social passivel de questionamentos, reflexdes, rupturas, criticas e transformacdes.

Em suma, estes depoimentos docentes evidenciam lacunas tedricas e praticas em
torno da leitura, ndo supridas e até mesmo perpetuadas e consolidas por meio das praticas
académicas vivenciadas na Universidade, precisamente na formacdo inicial, tendem a ser
reproduzidas no trabalho cotidiano do professor, mesmo que inconsciente e nédo intencional.
Segundo Silva (2009, p.59), “se o quadro geral de formagdo de professores nesses tltimos
tempos pode ser qualificado de fraco, sua preparacdo prévia para o encaminhamento da leitura

na escola pode ser considerada fraquissima ou simplesmente nula”. O professor que em sua
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graduacdo ndo esteve inserido em processos de leitura critica, muito provavelmente, se
encontrara num completo desamparo no momento em que se fizer necessario que desenvolva
a leitura e o ensino da leitura em seu trabalho docente. Além disso, estas deficiéncias na
formacdo leitora reduzem a participagdo, a autonomia, a criticidade e o saber-fazer do
professor para a compreensao e resolucdo dos desafios do processo de ensino e aprendizagem.
Dentre eles, acentuam-se nas entrevistas dos professores supervisores, a seguir, alguns
aspectos que dificultam o desenvolvimento de suas praticas de leitura em sala de aula tais
como: 0s cognitivos, 0s comportamentais e aqueles no ambito das relacdes estabelecidas entre
professor, aluno e conhecimento e que, de certo modo, expressam as relagdes até entdo

determinadas entre Universidade, Escola e Sociedade.

Uma das dificuldades mais gritantes é trabalhar com alguns alunos que ndo tém
certas estruturas desenvolvidas. Ele tem dificuldades de abstrair. Esta atrelada
também a questdo comportamental. (PROFESSOR SUPERVISOR B).

Uma das principais dificuldades é a participacdo, por que nem todos querem
participar justamente pela falta do interesse. Segundo, eles tém muito medo da
rejeicdo dos colegas, da timidez, eles tém receio dos colegas véo dizer, fazer.
(PROFESSOR SUPERVISOR D).

O grande problema de todo professor hoje é a falta de preparo dos alunos. A
matematica ndo é s6 nimeros, é interpretacdo assim como o portugués. Por incrivel
que parega eu me deparo com alunos do terceiro ano que ndo sabe interpretar, alguns
nem sabe ler. (PROFESSOR SUPERVISOR E).

Em meio as dificuldades educacionais e relacionadas ao comportamento dos
discentes, que sdo, por sua vez, decorrentes de problematicas sociais além das instituices de
ensino, destaca-se o baixo nivel de aprendizagem dos alunos como uma das dificuldades de
enorme relevancia, por constituir ponto-chave inicial para a reflexdo critica sobre a Educacéo,
a estrutura e o funcionamento dos sistemas de ensino, a formacdo docente, as condicGes de
exercicio do magistério, os processos de aprendizagem vivenciados pelos discentes, dentre
outros elementos. Ressalva-se o fato de que isto s6 € possivel se a referida reflexdo ocorrer
sobre as bases dos condicionantes sociais, econdémicos, politicos e culturais mais amplos, que
fomentam, sustentam, movimentam e reproduzem toda a dindmica da sociedade, de existéncia
e sociabilidade entre os seres homens.

Nessa perspectiva mais ampla da conjuntura social, analisa-se o baixo nivel de
aprendizagem discente, articulada as péssimas condic¢des institucionais, fisicas, materiais e
didatico-pedagdgicas na oferta da Educacdo escolar que, analisada na esfera da historia da

Educacdo e do magistério brasileiro, exprime mais retrocessos do que propriamente avangos
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concretos e que “na vertente do ‘sentimento’, ndo se pode afirmar que o professor esteja
vivenciando um periodo de felicidade, a menos que cego e alienado da sua propria existéncia
na sociedade capitalista”. (SILVA, 2008, p.54). Ante os ciclos historicos de ilusdo e desilusdo
no magistério brasileiro e das precarias condicdes que envolvem o saber e o saber-fazer
docente, o professor se mostra reificado em suas relagdes com 0s demais sujeitos e consigo.

E decorrente deste panorama da Educac&o e do magistério brasileiro retratados ha
pouco, que a realidade das deficiéncias de aprendizagem dos alunos se materializa nas
instituicbes de ensino e se presentifica intensivamente nos discursos proferidos pelos
professores como formas latentes, conscientes ou nédo, de discusséo, inquietagdo e ajuda,

como se pode perceber a seguir:

As vezes ndo é porque ele ndo queira ler, é porque ele ndo sabe. E quando alguns
comegam a ler vocé percebe que eles ndo sabem pontuagdo, seguir as regras durante
a leitura. No meu caso que dou mais aulas nos terceiros anos, recebo alunos com
uma base péssima em conhecimentos primarios, péssimos, péssimos. Vocé ainda
perde muito tempo revisando conteidos do ensino fundamental. Eu vi situagbes que
o0 aluno durante a prova pede pra mim ler a questdo porque ndo entendeu. Eu sei que
ele ndo consegue entender porque ndo consegue interpretar, identificar o que é que a
questdo esta pedindo. A gente sabe que é uma deficiéncia que vem la do ensino
fundamental, das séries anteriores. E um desafio, que eu sei que também é meu, néo
é s6 do professor de portugués. O aluno é meu, a disciplina é minha e ele tem que
aprender também comigo. Eu tento. (PROFESSOR SUPERVISOR E).

H& uma relacdo conflituosa e em crise entre o papel das instituicbes de ensino na
constituicdo do conhecimento e da aprendizagem dos discentes. Compreende-se que a escola
deveria cumprir as funcbes de transmissdo do conhecimento historico, ensejar condi¢des para
producdo de saberes e cultura, reelaboracGes tedricas e praticas, com o0 objetivo de
proporcionar ao aluno uma base sélida de conhecimentos e de formulagdo continua. Esta base
deveria promover aos alunos a capacidade de melhor lidar com as possibilidades e
necessidades da vida cotidiana, de um real prosseguimento nos estudos, de atitudes reflexivas,
criticas, de transgressdo e transformacdo das realidades escolares e sociais mais amplas a
partir do desocultamento de seus condicionantes ideoldgicos materializados, por exemplo, nos
meios escritos.

Ao longo dos tempos, todavia, as instituicbes de ensino ndo conseguiram
desempenhar seu papel social de produgéo cultural, formagdo e humaniza¢do do homem. Na
melhor das hipéteses, “a escola parece estar cumprindo somente a primeira condi¢do
envolvida no ensino da leitura — de alfabetizar. Ora, a alfabetizagdo € uma condigéo
necessaria, mas nao suficiente para a formagao do leitor critico”. (SILVA, 2011, p.78). Desse

modo, parece que a escola até entdo sd consegue favorecer as conexdes entre codigo oral e
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cddigo escrito, dai as dificuldades dos alunos, em sala de aula, de compreender, refletir e
abstrair, de estabelecer inter-relacbes de texto e contexto, pois, limitados, os discentes sé
conseguem realizar a leitura e a reproducdo literal do texto. Muitas vezes, dependendo do
escrito, reproduzem-se também maneiras de sentir, pensar, fazer e viver proprias do modo e
das relacOes capitalistas registradas no escrito. Esta insuficiéncia da escola na promocao de
uma formacédo leitora integral se concretiza, uma vez que “os sintomas de colapso da
formacéo cultural que se fazem observar por toda parte, mesmo no estrato das pessoas cultas,
ndo se esgotam com as insuficiéncias do sistema e dos métodos da educacéo, sob a critica de
sucessivas geragdes”. (ADORNO, 2010, p.8). A problematica da semiformacdo instalada
abrange a esfera educacional, mas ndo se limita a ela; as reformas e as préaticas pedagdgicas,
embora realizadas isoladamente no ambito de cada uma e sem articulagdo com os demais
setores sociais, sdo importantes, mas ndo suficiente para proporcionar profundas rupturas.
Assim, evidencia-se um panorama do magistério permeado por latentes desafios
implicadores na formagéo, no trabalho, na profissionalizacdo e no estabelecimento da

identidade docente, conforme a seguinte declaracéo sobre os desafios da profissdo professor:

Os desafios da profissdo, a escola limitada de recursos, o espacgo fisico que nédo
propicia, vocé ndo tem um o laboratério equipado quando precisa, tanto o
laboratério de ciéncias como o de informéatica. Vocé ndo tem na escola
equipamentos suficientes pra desenvolver certas praticas, ndo tem uma sala de aula
que propicie isso. Ndo tem alunos com interesse suficiente. Infelizmente, nés nao
temos professores com um grande comprometimento com a profissdo, nés ainda nao
temos professores com o dominio completo daquilo com o que ele trabalha, da
disciplina que ele ministra. Infelizmente, a gente ainda vé professores aqui que
morrem graduados, porque a gente ndo tem a oportunidade de seguir em frente, as
oportunidades sdo poucas. Tipo, consegui seguir uma pés-graduacdo seja um
mestrado seja um doutorado, em que vocé vai adquirir mais conhecimentos e levar
isso para os alunos, pra sua pratica em sala de aula. (PROFESSOR SUPERVISOR
E).

Como “[...] agulhas chinesas fincadas na consciéncia do professor: dor,
humilhac&o, descontentamento, tristeza, frustracdo. Boneco coisificado perante a sociedade e,
0 que ¢é pior, perante seus proprios alunos” (SILVA, 1989, p.18), estes elementos
condicionantes da profissdo ddo azo a situacdes de desmotivacdo, insatisfacdo, decepcdo e
incapacidade que combinados com outros implicadores, se tornam determinantes para
desencadear um progressivo percurso de desprofissionalizacdo de abandono do magisteério.
Como um ser fungivel e coisificado em suas relacdes, o professor em qualquer circunstancia
de insatisfacdo, instabilidade e abandono, é substituido sem aparente Onus para 0S

representantes governamentais.
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O professor “sem voz, sem a capacidade de optar ou decidir, sem conhecimento,
autoridade, ele ndo se coloca como sujeito do ato de ensinar (responsabilidade que Ihe caberia
exercer), mas como uma marionete controlada por amarras externas”. (SILVA, 2008, p.63).
Com a autonomia e a dignidade debilitadas, sem conseguir problematizar a situacdo na qual se
insere em sua totalidade, essencialidade e entranhas, o docente torna-se mecanismo de
perpetuagdo das contradigdes e determinantes aqui explicitados. Como forma de
sobrevivéncia da cultura e do homem, Adorno (2010, p.39) pondera que, neste momento em
que o espirito humano “[...] se reduz simplesmente aquela dependéncia e se conforma por si
mesmo ao papel de mero meio, entdo se torna preciso reafirmar o contrario. Impde-se, nesta
atual hora historica, a reflexdo sobre a formagdo”, a necessidade da autorreflexdo e
autodeterminacdo de contextos culturais transpostos a oposicdo entre sacralizacdo e
eliminacdo da cultura, além da relacéo dicotdmica entre cultura e ndo cultura.

Assim, partindo da andlise emprecedida em torno das préticas de leitura
vivenciadas no ambito da formacdo inicial e do cotidiano do trabalho docente, e que
possibilitou vislumbrar as possibilidades e as limitacbes formativas insertas no ambito da
semiformacdo em Adorno, prossegue-se na tentativa de se compreender as referidas praticas,

mas agora no dominio da experiéncia do PIBID/FECLESC a seguir.

4.2.4 Préticas de leitura na experiéncia do PIBID/FECLESC

E considerando todas as frustacdes dos ciclos de avancos e retrocessos na
promocdo da Educacdo e na formacgdo de professores que algumas iniciativas foram, sendo
implementadas entre as secretarias estaduais e municipais de Educagdo, em parceria com as
universidades e as instituicdes publicas de Educacdo Basica. Vale situar que, entremeada a
estas frustacdes, foi se evidenciando historicamente uma relacdo de distanciamento unilateral
entre a Universidade e a Escola, impulsionando e justificando os discursos da necessidade de
intervencdo, muitas vezes, de cunho técnico, vertical, reformista e desconexo das

possibilidades e dificuldades dos espacos escolares. Este fato é explicitado nas seguintes falas:

A universidade ainda esta muito distante da escola, falta a presenca dos professores
aqui, na escola. (PROFESSOR SUPERVISOR C).

Por que ha um choque do aluno que termina a graduacdo e vai pra escola, isso
porque A visdo de um graduando sobre escola € uma, e quando ele se depara com a
escola, é outra. A imagem que se faz da escola é que é bem perfeitinha e ndo é.
(PROFESSOR SUPERVISOR E).



110

Nessa perspectiva, o grande desafio da Universidade é possibilitar por meio da
articulacdo entre 0s eixos ensino, pesquisa e extensdo, processos e praticas académicas
capazes de produzir conhecimento, a assimilacdo do saber por via do ensino ministrado,
profissionalizar as pessoas, desenvolver projetos de colaboracdo e integracdo direta com a
comunidade universitaria, aprofundamento de &reas de conhecimento e descobertas cientificas
mediante suas diversas pesquisas.

Assim, conforme os documentos oficiais e normativos, huma tentativa de suprir
dentre outras lacunas da formacdo docente, implementou-se o Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), vinculado a Coordenagdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES), para favorecer a devida articulagdo entre Universidade e
escola, Educacdo Superior e Educacdo Baésica juntamente com os sistemas estaduais e
municipais de Educacdo. Além disso, pretendeu-se também aproximar e construir o vinculo
necessario entre os futuros professores e o0s contextos educacionais, mediados pela
experiéncia e colaboragdo dos docentes que ja atuam profissionalmente. Assim, trata-se de um
programa de incentivo a docéncia por meio de suas diversas acdes, conforme revelam as

seguintes falas de alguns professores supervisores do PIBID/FECLESC:

O PIBID da UECE esta preocupada com a formacdo dos supervisores também, ha
cursos de formagdo pra gente, participamos de atividades na universidade como
palestras, apresenta¢des, minicursos. (PROFESSOR SUPERVISOR A).

Através da observagdo das aulas, o bolsista pode observar as metodologias usadas
pelo professor supervisor e analisar criticamente a aula e discutir aulas diferentes
que melhorem o processo de ensino-aprendizagem...discussdo reflexiva dos
momentos de sala de aula de observacdo e exposicéo de aulas, de atividades ludicas
e planejamento de atividades a serem realizadas na escola. Melhora no processo de
aprendizagem dos educandos e desenvolver nos bolsistas o exercicio da docéncia.
(PROFESSOR SUPERVISOR F).

Os relatos destacaram alguns momentos realizados no PIBID/FECLESC e que
foram apontados, pelos professores supervisores, como formativos, dentre eles os encontros
para estudos e a realizacdo de atividades especificas e didatico-pedagdgicas (planejamento e
observacdo da pratica), inerentes ao processo educativo e ao trabalho docente, de forma a
viabilizar a principal finalidade deste programa nacional que ¢ “[...] fomentar a iniciacdo a
docéncia, contribuindo para o aperfeicoamento da formacdo de docentes em nivel superior e
para a melhoria da qualidade da educagao basica publica brasileira” (PORTARIA n° 096, de
18 de julho de 2013). Nesse sentido, o Programa deve promover praticas pedagogicos que
considerem e articulem os conhecimentos prévios dos alunos nas escolas, os saberes teorico-

praticos dos professores em exercicio na Educagdo Baésica, a solida base formativa dos
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docentes nas instituicbes de Ensino Superior e, por fim, 0s contextos e vivéncias do
magistério e da cultura escolar.

Segundo a Diretoria de Formacdo de Professores da Educacdo Baésica -
DEB/CAPES (2013, p.29), “o processo de modificacdo e (re)construcdo de uma nova cultura
educacional que se pretende alcancar com o PIBID é pautado em pressupostos teorico-
metodologicos que articulam teoria-pratica, universidade-escola e formadores-formandos”.
Mediante articulacdo entre Universidade (professores coordenadores e licenciandos) e Escola
(professores supervisores) se almejam novos processos formativos para professores e alunos.

Dando continuidade, algumas outras acGes realizadas com carater de formacéo
continuada no &mbito dos subprojetos contemplados no PIBID/FECLESC, referéncia para
esta investigacdo, foram também enfatizadas nos discursos dos professores supervisores
guando indagados sobre o processo de desenvolvimento dos subprojetos dos quais

participaram:

Tivemos cursos de formacéo, de iniciagdo a pesquisa, onde a gente cursou 80 horas.
Tivemos estudos das diretrizes do ensino médio. (PROFESSOR SUPERVISOR A).

Alguns cursos foram dados durante as férias pelo professor coordenador, &lgebra e
geometria, 0s quais ele dava contetdos que depois eram apresentados pelos alunos
bolsistas, durante os cursos de férias e na semana universitaria. (PROFESSOR
SUPERVISOR F).

Teve uns cursos, que a gente chama de oficinas que juntava os professores
supervisores com 0s outros da escola. A gente tinha aula sobre os contetidos. Tinha
um momento de explanagdo de conteldos especificos de matematica que nédo
lembravamos mais, era que nem um reforgo. (PROFESSOR SUPERVISOR B).

Estas agdes como breves momentos organizados de aperfeicoamento profissional
docente (minicursos, seminarios, palestras, cursos, oficinas, dentre outras) demonstraram-se
nos relatos como possibilidades de atualizacdo de conhecimentos, qualificacdo docente ou
“reciclagem” da formacdo inicial como modo de rever/lembrar de contetidos que deveriam ter
sido apreendidos e consolidados na esfera da graduacdo. So propostas de atualizacdo que
objetivaram maior dominio tedrico por parte do professor supervisor sobre determinados
conhecimentos a serem trabalhados por ele em sala de aula em parceria com os licenciandos e
que se constituem em contetdos diretamente relacionados a intencionalidade do subprojeto
em andamento.

Referidos momentos de estudo também deveriam proporcionar, apesar de
limitados ante a necessidade de se preencher lacunas da formacao inicial, o repensamento por

parte dos professores supervisores sobre sua graduacgdo, sua pratica na escola e o cotidiano
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escolar vivenciado. Além disso, esses encontros deveriam refletir sobre a necessidade e a
possibilidade de desenvolver novas acBes pedagdgicas para a melhoria do ensino-
aprendizagem.

Estas possibilidades de estudo e atualizacdo profissional parecem estar de acordo
com o proposto nos seguintes Incisos V, VI e VII do Art. 6° da Portaria n® 096/2013, sobre as
caracteristicas e dimensdes da iniciagdo a docéncia que devem estar incluidas nos projetos

institucionais aprovados no PIBID:

V - analise do processo de ensino-aprendizagem dos conteldos ligados ao
subprojeto e também das diretrizes e curriculos educacionais da educacédo basica; VI
— leitura e discussdo de referenciais tedricos contemporaneos educacionais para o
estudo de casos didatico-pedagégicos; VII — cotejamento da andlise de casos
didatico-pedagodgicos com a pratica e a experiéncia dos professores das escolas de
educacdo bésica, em articulagdo com seus saberes sobre a escola e sobre a mediacéo
didatica dos contetdos.

Intenciona-se capacitar o professor, concedendo-lhe o ensejo de relacionar e
debater sobre a perspectiva tedrico-pratica do trabalho realizado na escola, entre a formacao
inicial e a prética docente; entre os saberes das disciplinas e matérias de ensino com o0s
saberes experienciais e 0s saberes pedagdgicos fomentados na dinamica cotidiana das a¢Ges
de ensinar e de aprender em sala de aula.

Parte-se da perspectiva de que a formacdo profissional continuada deve promover
a reflexdao em torno dos problemas, desafios e dilemas da escola e do contexto no qual se
insere; levar em consideracdo as demandas decorrentes dos avancos tecnolégicos, cientificos
e de producdo do conhecimento; considerar o professor como sujeito ativo em situados
espacos e tempos; questionar as condi¢Bes soOcio-histéricas que condicionam a pratica
docente; articular os diversos agentes e setores da sociedade para o diadlogo e proposi¢do de
acOes para melhoria qualitativa do desenvolvimento do ensino-aprendizagem, da gestdo de
sala aula e das relacGes que envolvem professor, aluno e conhecimento.

Em suma, por meio das a¢cdes implementadas pelo PIBID, postulam-se a reflexdo
e a mudanca nas concepcdes e nas praticas desempenhadas pelos sujeitos implicados neste
processo, ou seja, os professores das IES, os docentes da Educacdo Basica e os licenciandos;
“defende-se uma agdo que modifique os saberes, inove as praticas didatico-pedagdgicas e que
problematize a formacdo na e para escola, na busca de elementos tedricos objetivos,
propositivos e transformadores da realidade educacional brasileira”. (DEB/CAPES, 2013,
p.30). Para tanto, considerou-se a participacdo ativa dos sujeitos envolvidos nos momentos de

estudo, apreensdo e materializacdo de referenciais tedricos e de estratégicas de ensino.
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A participacdo dos professores supervisores em oficinas, para se pensar em
metodologias de ensino e elaboracdo de recursos didatico-pedagdgicos e demais materiais
para serem utilizados nas aulas, é também evidenciada nos depoimentos dos professores
supervisores do PIBID/FECLESC:

Os encontros foram através de oficinas, ja ocorreram diversas oficinas de confeccédo
de solidos geométricos, de construcdo e aplicacdo de jogos, de resolucdo de
problemas, de andlise de enunciados do enem utilizando alguns métodos; oficinas de
preparacao para a OBMEP, de resolugdes de questdes mais especificas da OBMEP.
(PROFESSOR SUPERVISOR B).

Havia momentos continuos de leitura, oficinas para posteriormente se desenvolver
na escola 0s experimentos, a pratica. (PROFESSOR SUPERVISOR G).

Tivemos oficinas, formacBes, houve um acompanhamento, contribuicdes do
coordenador. (PROFESSOR SUPERVISOR H).

Infere-se desses discursos que as oficinas sob comento emergiram da necessidade
de se transpor possiveis metodologias de ensino pautadas na restrita exposicdo de conteddos,
sem processos de didlogo, reflexdo, critica e reconstrugdes entre 0s sujeitos inseridos na acdo
educativa em sala aula. E uma possibilidade de tornar mais compreensiva e representativa a
relagdo teoria-pratica do conhecimento e do ensino ministrado, recorrendo a diversas
estratégias e recursos didatico-pedagdgicos. Nesta perspectiva, as oficinas parecem considerar
o Inciso VIIlI do Art. 6° da Portaria n°® 096/2013, no qual se sugere que 0S projetos
institucionais do PIBID devam abranger acdes de “desenvolvimento, testagem, execugéo e
avaliacdo de estratégias didatico-pedagogicas e instrumentos educacionais, incluindo o uso de
tecnologias educacionais e diferentes recursos didaticos”. Nos relatos, revela-se certa
intencdo de tornar possiveis, com base nas estratégias de ensino e aprendizagem, situacdes
contextualizadas, materializadas na pratica real do aluno, que facam sentido em sua
cotidianidade e produzam conhecimentos e caminhos ante a realidade. Vale aqui situar,
entretanto, o risco proeminente de se conceberem 0s recursos como um fim em si mesmo e
ndo como meio para se contextualizar o ensino, significar o conhecimento utilizando situagdes
e materiais concretos, por conseguinte, produzir a aprendizagem discente.

Entremeadas as intencionalidades de melhoria da formacdo e do trabalho dos
sujeitos envolvidos na realizagdo dos subprojetos institucionais, também foi possivel inferir,
nas declaragGes dos professores supervisores do PIBID/FECLESC, algumas inconsisténcias

quanto as praticas de leitura vivenciadas, suas relagdes, objetivos e contribuicdes:
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Fizemos inicialmente reunides periodicas para a leitura do objetivo do projeto, o que
iria acontecer em cada momento, os direitos, 0s deveres, as diretrizes do ensino
médio. De inicio era uma leitura de forma mais geral e progressivamente, a leitura
de artigos como, por exemplo, como realizar a observacdo ou orientacfes para 0s
licenciandos montarem um caderno de bordo e outros instrumentais. (PROFESSOR
SUPERVISOR A).

As praticas de leitura realizada com o coordenador, a primeira que durou alguns
meses, foi de um livro, chamado: A hist6ria dos nimeros, que foi trabalhado alguns
meses, todos fizeram a leitura e apresentaram sobre a forma de seminario.
(PROFESSOR SUPERVISOR F).

A prética de leitura, no PIBID, era feita por meio de estudo de texto de acordo com a
tematica de sala de aula, entdo estudavamos na parte formativa, leitura pedagdgica
como Paulo freire, Cipriano Luckesi, Jussara Hoffmann entre outros, posteriormente
estudavamos sobre Fisica e experiéncias em praticas de sala de aula, esta estratégia
era periddica més a més. (PROFESSOR SUPERVISOR G).

Aqui, a leitura se configura na indicacao, leitura e estudo de livros e artigos para
posterior mostra, seja pelo coordenador ou pelo professor supervisor. Desse modo, acOes
similares aquelas pelas quais estes profissionais ja passaram na formacéo inicial, quanto a
leitura literal do escrito e depois a exposicdo deste, quando de seminarios ou quaisquer
praticas orais de apresentacdo recorrentes nas universidades. Assim como as demais a¢des do
Programa, as praticas de leitura académica também estdo intimamente entrelagadas e
limitadas ao que estd postulado ao longo dos artigos da Portaria n°® 096/2013. Estas praticas
leitoras se mostram reduzidas a leitura informativa e indicativa, que orientam a elaboracéo de
instrumentais para registro de determinadas acGes ou para apresentacdo de
tematicas/contetildos nas reuniGes que ocorrem, participando, a0 mesmo tempo ou ndo, 0s

coordenadores, 0s professores supervisores e 0s licenciandos. Isto ocorre, uma vez que

O semiformado, na medida em que esta excluido da cultura e a0 mesmo tempo, com
ela concorda, passa a dispor de uma segunda cultura sui generis, ndo oficial, que por
consequéncia, se alivia gracas a um auténtico encontro marcado pela indUstria
cultural: 0 mundo dos livros que ndo deixa nas estantes sem ler e que parecem ser
igualmente a-historicos e tdo insensiveis perante as catastrofes da historia como seu
proprio inconsciente”. (ADORNO, 2010, p.37).

Dai a compreensdo de que a limitacdo destas praticas leitoras descritas pelos
professores supervisores esta no fato de ndo conseguirem ir além da simples leitura literal do
escrito, ndo se promovem processos reais de reflexdo, discussdo, critica e mudanca da
realidade, ndo se fomentam processos de autorreflexdo dos leitores sobre as condicbes de
producdo do texto, sobre para quais classes sociais e interesses 0S meios escritos estdo
direcionados, a respeito da consideracdo de que os escritos sdo formag0Oes discursivas e que

expressam identidades sociais e, por vezes, relagdes de poder; e que, portanto, “a leitura,
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enquanto uma prética social, ndo pode ser compreendida isoladamente, mas sim — e somente —
na totalidade das relagdes que dinamizam a sociedade, que produzem a existéncia dos homens
em sociedade”. (SILVA, 2008, p. 76). Sendo assim, na conducéo da leitura de um escrito que
ndo produz problematizacdes, ndo promove o desvendar de suas raizes historicas, seus
condicionantes politicos, econdmicos e socioculturais, pode-se cair nas armadilhas de uma
leitura romantica, determinista ou reprodutivista de elementos determinantes do status quo.
Restaram, também, constatadas nos relatos docentes a ndo promocéo de contextos
de problematizaces e reconstitui¢cdes dos textos transpostos ao entendimento ja determinado
de especificos conteddos, bem como a auséncia de contextos de autorreflexdo dos professores
supervisores sobre a oculta relacdo estabelecida entre o escrito e a sociedade, entre o texto e a
escola, entre a producdo escrita em analise e o proprio PIBID como politica educacional.
Pode-se perceber a limitacdo das praticas leitoras desenvolvidas nos subprojetos
cobertos pelo PIBID/FECLESC nos seguintes trechos das entrevistas, nos quais se relataram
sobre o espaco destinado as préaticas de leitura académica realizadas nos referidos subprojetos:

N6s tinhamos reunides na faculdade, eram mais burocréaticas, pra falar sobre a
semana universitaria, montar um projeto, eram mais informativos. A Unica préatica de
leitura que me recordo nesse periodo foi em um minicurso. Eram encontros
informativos mesmo, pra informar quais as a¢Ges iriamos proceder. Por exemplo,
nés vamos ter uma participacao obrigatoria na semana universitaria, entdo vocés ja
se preparem para participar dos trés dias da semana, vai ter dias que estaremos la e
dentro desta participacdo, vocé poderia e era convidado a montar oficinas.
(PROFESSOR SUPERVISOR D).

Né&o foram tantas praticas assim nas reuniGes. Aqui na escola ndo tinha minicursos,
eram mais rodas de conversa nas reunides, as oficinas eram ministradas pelo
coordenador com os bolsistas licenciandos e geralmente eram no periodo das férias.
Eram experimentos de matematica, nada voltado para a Didéatica. A pratica de leitura
na realidade era praticamente nenhuma. Do coordenador com 0s supervisores, que
eu participei, eram mais reunifes administrativas. Tivemos a¢des na escola com 0s
professores, mas somente com 0s supervisores eram simplesmente administrativas.
(PROFESSOR SUPERVISOR E).

Em suma, perante o limitado espaco concedido as préaticas de leitura académica ou
a realizacdo de momentos de leitura reduzidos a literalidade de um texto, compreende-se nas
declaracdes dos professores supervisores uma perspectiva de leitura concebida num fim em si
mesma, necessaria para simples extracdo do sentido, sagrado e determinado, de um texto

sacralizado em suas interpretacdes e referenciais. Desse modo, vale indagar:

Sera que o0 desgosto pela leitura, serd que a auséncia, caréncia de livros, sera que a
leitura aligeirada e consumista ndo cumprem uma funcdo ideoldgica dentro das
escolas brasileiras? E sera que a leitura critica dos muitos vicios, preconceitos e
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esteredtipos contidos nas nossas estruturas politicas, econdmicas etc. ndo seriam um
primeiro passo para a transformac&o dessas estruturas? (SILVA. 2008, p.79).

E salutar se refletir, inicialmente, sobre a materialidade das referidas estruturas na
discursividade dos textos e a necessidade da pratica da leitura critica como possibilidade de se
fomentar uma consciéncia politica de superacdo de mecanismos de repressdo, opressdo e
reproducdo dominantes, uma vez que ela “[...] pode e tem que significar — mais uma vez — 0
processo de resisténcia contra a alienagao imposta ¢ a apatia”. (SILVA, 2008, p.85). Persiste 0
imperativo da autorreflexdo critica sobre a semiformacdo em que, necessariamente, se
converteu a formacdo leitora do professor como expressdo de sua formacdo cultural.
Posteriormente a este momento, tornar-se-4 possivel a autodeterminacdo humana, suas
relacdes, contextos, tempos e espacos de formacdo e humanizacdo; seria possivel apontar
situagcdes em que “a cultura nem fosse sacralizada, conservada em seus restos, nem eliminada,
mas que se colocasse além da oposicao entre cultura e ndo cultura, entre cultura e natureza”.
(ADORNO, 2010, p.23); assim, uma formacéo cultural que nem fosse tomada como absoluta
nem dogmatizada, relativizada, mas que expressasse a autorreflexdo e autodeterminacéo
humana.

Em sintese, pode-se verificar sucintamente nas entrelinhas do discurso seguinte
toda a analise emprecedida neste trabalho sobre as praticas de leitura que foram sendo
vivenciadas pelos professores no decorrer da formacéo inicial, do trabalho docente e da
experiéncia no PIBID/FECLESC, e que, de certo modo, estas praticas refletem as

contradi¢Ges, marcas e conflitos do desenvolvimento profissional e da profissdo docente:

A profissdo docente é uma escolha e um estilo de vida que vocé tem que ter nogdo
dos conhecimentos sobre o que é e como vai agir. E uma profissdo de deslumbre,
ardua, mas deslumbrante. E uma profissio em que vocé se autorrealiza & medida que
vai superando cada desafio, o desafio do desinteresse dos alunos, o desafio dos
nameros de aprendizagem baixos, o desafio das taxas de reprovacéo e de abandono.
Como parte do processo vocé se ver como um ser que esta ali fazendo o que gosta e
contribuindo para uma geragdo que vocé sabe que a partir da sua participagdo tem
tudo para ser melhor.. E uma profissdo que eu ndo me vejo fora dela, gosto do que
faco, dos desafios também. Acho que dessa forma a gente se alimenta desses
desafios, a partir do momento que se coloca o desafio na sua frente, vocé comeca a
tracar ideias de como supera-los. O meu maior desafio é a aprendizagem dos alunos
e que tenha retorno para eles. O bom seria que eles saissem daqui e adentrassem em
uma universidade, irfamos nos encher de orgulho, mas aquele aluno que ndo chega
na universidade, mas que é um cidaddo, que vocé contribuiu para a transformacao
daquele ser que é uma pessoa boa, pra mim isso ai ja € maravilhoso. Trabalho
visando o ser humano, depois viso como é que ele pode a partir dos conhecimentos
que coloco a frente, aprimorar a sua vida. O meu grande foco é o ser humano.
(PROFESSORA SUPERVISORA D).
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Com efeito, estas praticas leitoras demonstram-se entremeadas as possibilidades,
limitacGes, perspectivas e dogmatismos implicadores da profissdo; a necessidade e aos
sentimentos de esperanca e renovacdo de que, com origem no conhecimento, na tomada de
consciéncia, na participacdo de todos, em reflexdo e critica aos valores e as praticas
instituidas, é possivel fomentar novos modos de existéncia, convivéncia, sobrevivéncia e
sociabilidade. Considerando que a escola, assim como a sociedade, na dialética da vida e da
historia, ndo se insere em modelos eternos, ela pode e deve, com amparo no conflito e na
autorreflexdo em torno da alienacdo e da semiformacédo imposta, constituir-se como espaco de

resisténcia e luta.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Considerando o objetivo de compreender as praticas de leitura académica de
professores supervisores do PIBID/FECLESC no contexto da semiformacao em Adorno, esta
pesquisa qualitativa situou a concepgdo de semiformacdo com apoio no pensamento de
Adorno, caracterizou as praticas de leitura académica vivenciadas por estes professores no
ambito da formacéo inicial, do trabalho docente e da experiéncia no PIBID/FECLESC. Vale
ressaltar a imprescindivel discussdo emprecedida ao longo da investigacdo sobre o papel
destas praticas leitoras na reproducdo ou resisténcia a semiformacéo.

Nesse sentido, configurou-se a semiformacdo, significada e direcionada pela
industria cultural, em que 0 modo e as rela¢6es capitalistas de dominacao da natureza ensejam
0 proprio dominio opressivo do homem sobre 0 homem, a conversdo dos bens culturais em
bens mercadol6gicos de troca, a formacéo cultural submetida as leis de mercado e a critérios
econdmicos, em que se objetiva a lucratividade resultante da producéo da cultura em massa.
Baseados em padrbes estabelecidos, os processos de criacdo, estética e critica da cultura
passam a ser impulsionados pela técnica, imitacdo e produtividade em grande escala e em
curto tempo.

Inserta no &mbito em que a criacdo cultural e intelectual é direcionada em funcéo
das exigéncias, aceitabilidade e consumo no mercado, a formagdo cultural do homem se
converte em uma mercadoria, regida por aspectos e dimens6es da cultura aprovados por uma
minoria e aceitos passiva e consensualmente pela maioria, mediante relacbes materiais,
psiquicas e sensoriais produzidas pela industria cultural. Isto enseja uma consciéncia humana
que vai progressivamente se distanciando e ndo compreendendo as reais relagoes
estabelecidas entre 0s homens e a conjuntura social, o que leva a absolutizacdo da formacao
em si mesma para a conformacdo diante de sua posicdo social e das inter-relacdes
estabelecidas.

Assim, perante uma consciéncia incapaz de proceder a autorreflexdo e a
autodeterminacdo, ao ser humano é expressa a semiformacdo, que, sendo socializada e
necessaria a reproducdo social, configura-se na conformacdo a realidade, de domesticacao e
subserviéncia do sujeito aos ditames dominantes numa espécie de alienacdo individual
convertida em alienacdo coletiva. Os processos de negacdo, ao homem, do conhecimento, da
plena formacdo cultural, do fomento de uma consciéncia critica, de sociabilidade e

autodeterminacdo, criam as condicGes propicias a desumanizacéo e a barbaria.
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Inserida neste panorama, as instituicbes de ensino e promoc¢do da cultura,
incluidas aqui as universidades, deveriam possibilitar, por meio de seus cursos superiores e de
suas praticas académicas de ensino, pesquisa e extensdo, uma formacéo profissional capaz de
satisfazer as demandas da formacéo e do trabalho, situados em especificos contextos sociais,
econdmicos e politicos. A Universidade deveria fomentar processos de formacéo cultural do
homem, de producdo de conhecimentos para o0 esclarecimento, a compreensdo, a
autorreflexdo e a intervencdo nas diversas esferas da sociedade.

Conduzida, porém, por contextos de relagfes utilitarias em que a producédo
estética e a criacdo cultural se integram ao produto mercantil, as praticas universitarias, dentre
elas a leitura, ainda se materializam em bases institucionais, organizacionais e pedagdgicas
limitadas, representadas, por exemplo, na burocratizacdo e hierarquizacdo das politicas
educacionais sobre as instituicdes de ensino superior. Isto proporciona, ainda, também um
descompasso das acdes implantadas na Universidade em relacdo as demandas sociais, as
necessidades reais da sociedade para as quais as praticas formativas académicas deveriam ser
direcionadas.

Assim, a formacdo leitora do professor se exprime também limitada em seus
aspectos formativos, de esclarecimento, compreenséo, critica e emancipacdo do homem, pois
0 que se vivencia ndo é uma formacdo integral, autorreflexiva e de autodeterminagdo do
homem sobre seu processo cultural e existencial em suas dimensdes material, espiritual,
sensorial e psiquica. O que se pde a ele é uma falsa formacdo cultural que supostamente iria
satisfazer as lacunas formativas anteriores, produzir conhecimentos e rupturas sociais.

Em razdo de modelos formativos, de repeti¢do e padronizagdo de conhecimentos e
curriculos ja em curso nos programas de formacao de professores, infere-se que, a0 homem, é
estabelecida a semiformacéo, refletida no conformismo, aceitacdo, passividade e ingenuidade
perante a cultura, seus bens e relacGes, da estrutura social e seus determinantes, das praticas,
espacos, tempos e sujeitos sociais. Inseridas nestas praticas, destaca-se a leitura vivenciada na
Universidade que, conforme os relatos dos professores supervisores, participantes da
pesquisa, em muitas situacdes, se reduz a indicacdo de livros especificos de cada disciplina,
sendo por meio de atividades escritas individuais verificada a apreensdo dos conteddos
expostos nestes escritos. Desse modo, sdo praticas leitoras superficiais, imediatistas,
pragmaticas, configurando-se como instrumentalidade, artefato e técnica para aferimento da
capacidade discente de ler e memorizar informacoes.

Assim, uma leitura que, dependendo do escrito, pode ser direcionada para simples

descoberta e aceitacdo do que o autor quis dizer, sem se preocupar com o sentido intelectual e
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social do processo de leitura e de formulagdo do escrito, do ndo dito no texto, de pertinéncia
de promover novas ideias, significados e posicionamentos, bem como suas rela¢cbes com o0s
condicionantes dominantes de reproducdo do cendrio social vigente. Esta formacéo leitora
ocasiona uma posicao ingénua e subserviente do homem perante as estruturas de dominacéo e
opressdo imbuidas nos meios escritos; o congelamento da capacidade humana de refletir,
criticar e propiciar mudancas na dita “consensualidade” nas formas de pensar, sentir e agir
entre 0s homens. Isto ocorre uma vez que, “Por mascararem as atuais circunstiancias que
subjazem a producdo concreta do ensino, as ideologias vindas de cima impedem o
afloramento da razdo e consciéncia na area do magistério.” (SILVA, 2008, p.62), ou seja,
esquemas ideoldgicos que mantém a escravizacao da consciéncia humana necessaria ao status
quo. Depreende-se que as contradicbes e o poder ideoldgico de dominacBes material e
simbolica, sustentadas em bases objetivas e expressas na semiformacéo, reificam o homem
em suas inter-relacbes com o meio ambiente, os demais sujeitos e consigo proprio.

E defeso se negar os objetivos da Educacio de adaptacio e preparo dos homens
para se orientarem no mundo, entretanto, conflituosamente, neste momento de conformismo
global, ela também deve recorrer a outro constitutivo, a autonomia na producdo de uma
consciéncia verdadeira da realidade determinada, da cultura do espirito associada a praxis
histérica. A Educacédo e seus processos formativos devem muito mais fortalecer a resisténcia
do que a adaptacdo, no entanto, quando ela é entendida como conformacdo a vida real,
reforca-se unilateralmente a desmesuravel adaptacdo em sua forma automatica, impede que 0s
homens se educassem uns aos outros, favorecendo o obscurecimento da consciéncia. O peso
da adaptacdo estd no fato de ser desmedidamente forcado, tanto pelo contexto no qual a
pessoa se insere, de seu posicionamento passivo perante a realidade, como pela prépria
imposicdo desta pessoa a si mesma para sobreviver no coletivo, decorrente de uma acédo
voluntéria individual convertida em coletividade. Neste momento, é que se impdem a
indUstria cultural e seus artefatos materiais e simbolicos de adaptacdo, além da subserviéncia
humana, a semiformacdo imposta e barbaria do homem movida por fatores subjetivos e
objetivos, como a faléncia da cultura.

Nos discursos dos professores supervisores, apesar de haver certos indicios de um
entendimento mais amplo e contextual das diversas formas de leitura, esta pratica ainda se
materializa limitada a desmedida necessidade de compreender literalmente o conteudo
abordado no texto para posterior resolucdo de atividades académicas. Ainda € lindada por

vezes ao entendimento do que supostamente fosse a ideia principal e “autorizada” do texto, do
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que aparentemente esta exposto e claro ao leitor, ndo podendo produzir outras leituras,
sentidos, direcionamentos e possiveis intercessoes.

As lacunas tedricas e praticas em torno da leitura na formacao universitaria e que
foram explicitadas nas falas docentes, tendem a ser reproduzidas mesmo que
inconscientemente, na acdo cotidiana do professor. As deficiéncias na formacgéo leitora
restringem as condigdes e 0s contextos de autonomia e criticidade, bem como o saber-fazer do
professor ante os desafios do processo educativo. Muito provavelmente este docente sentira
muitas dificuldades em promover a leitura e seu ensino na pratica em sala de aula. Assim,
compreendendo as insuficiéncias na promogédo da leitura, vislumbradas tanto na formacao
como no trabalho docente, tanto nas praticas educativas no Ensino Superior como na
Educacao Basica, comprova-se um colapso geral da cultura e da formacdo humana.

Entdo, no ambito das praticas de leitura critica, faz-se imprescindivel que estas
praticas promovam discussdes sociais, culturais, ideoldgicas e politico-econémicas em torno
dos fatores que direta ou indiretamente condicionam a existéncia humana, em que a pessoa
também pode se concretizar em agente de mudancas, de sua emancipacdo mediante processos
de autorreflexdo sobre a semiformacéo e de autodeterminacdo existencial, cultural, formativa
e de sociabilidade. Seguramente, ndo se conseguira, de forma isolada e sem mais nem menos,
mudar determinada situacdo de barbaria, mas se possibilitard& um contexto socio-histérico
incomparavelmente mais favoravel a uma transformacdo do que o panorama capitalista
vigente, pois “[...] a tentativa de superar a barbarie ¢ decisiva para a sobrevivéncia da
humanidade”. (ADORNO, 1995, p.156). Persiste, desse modo, a autorreflex&o sobre a cultura
imposta e acerca da semiformacdo instituida ao homem, uma vez que nelas se exprimem
elementos e momentos repressivos e opressivos que produzem a barbaria naqueles submetidos
a elas.

Assim, considerando toda a barbaria promovida e perpetuada nos diversos tempos
e espacgos sociais de contradicdo, torna-se impossivel sem mais nem menos mudar total e
radicalmente este estado de opressdo, porém seria possivel ensejar com amparo na dialética
social e histérica um clima mais favoravel aos mecanismos de contraposicao e transformacéo
do que o clima vigente; assim, na circunstancia propicia a emancipacdo humana como
processo, dinamismo, um vir a ser.

Partindo da afirmacao de que a barbaria oriunda também de fatores subjetivos tem
como principal razdo objetiva a faléncia da cultura, Adorno expde algumas formas de

materializar uma educag&o para contradizer e contestar a semiformacao instituida:
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Por exemplo, imaginaria que nos niveis mais adiantados do colégio, mas
provavelmente também nas escolas em geral, houvesse visitas conjuntas a filmes
comerciais, mostrando-se simplesmente aos alunos as falsidades ai presentes; e que
se proceda de maneira semelhante para imuniza-los contra determinados programas
matinais ainda existentes nas radios, em que nos domingos de manha sdo tocadas
musicas alegres como se vivéssemos num "mundo feliz", embora ele seja um
verdadeiro horror; ou entdo que se leia junto com os alunos uma revista ilustrada,
mostrando-lhes como sdo iludidas, aproveitando-se suas proprias necessidades
impulsivas; ou entdo que um professor de musica, ndo oriundo da musica jovem,
proceda a analises dos sucessos musicais, mostrando-lhes por que um hit da parada
de sucessos e tdo incomparavelmente pior do que um quarteto de Mozart ou de
Beethoven ou uma pega verdadeiramente auténtica da nova misica. Assim, tenta-se
simplesmente comecar despertando a consciéncia quanto a que os homens sdo
enganados de modo permanente, pois hoje em dia 0 mecanismo da auséncia de
emancipacao e o mundus vult decipi em ambito planetario, de que o mundo quer ser
enganado. A consciéncia de todos em relacdo a essas questdes poderia resultar dos
termos de uma critica imanente, ja que nenhuma democracia normal poderia se, dar
ao luxo de se opor de maneira explicita a um tal esclarecimento. (1995, p. 182).

Desse modo, sdo acbes que, mesmo sendo realizadas ainda de maneira restrita e
contingente, por poucos nos ambitos institucionais, concretizam-se em iniciativas de
resisténcia e devendo ser vivenciadas por todos e em todos os planos e dimensdes da vida
humana, pois, do outro lado, estaria a forte contraposicdo dos interesses econémicos da
industria cinematogréafica.

Assim, prople-se ante o0 contexto expresso ha pouco e na esfera das
universidades, iniciativas como a oferta das disciplinas especificas nos cursos de graduacao e
demais acGes institucionais de articulacdo entre ensino-pesquisa-extensdo, que possam
resgatar a cultura por meio da experimentacao da obra literaria como objeto estético portador
de contetdos reflexivos e condutor de elementos filosoficos, portanto, como obra artistica
autbnoma, auténtica e livre perante o conceito. Trata-se das disciplinas académicas que
proporcionem repensar a literatura e demais manifestacbes da arte com base em suas
possibilidades de libertacdo em relacdo ao conceito, ndo devendo ser compreendida arrimada
em um principio filoséfico previamente elaborado, em que o conceito € anterior e a arte que
surge diz respeito a esse conceito, sendo a arte, desse modo, produzida com suporte em um
conceito previamente estabelecido. Para Adorno (1970), a arte auténtica € aquela oriunda do
potencial do material manipulado. E deste material, explorada ao maximo sua forma sensivel,
que o artista faz surgir o objeto artistico, sendo as consideracfes, os resultados e as
representacdes fomentadas depois de a obra estar pronta; portanto, o conceito fica posterior a
confecgdo da obra. A arte autbnoma deixa para tras o dever de representar conceitos prévios,
realidades determinadas e de agradar demandas mercadoldgicas e daqueles que a

contemplam.
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Ao se analisar a literatura como objeto artistico, o que se busca é seu conteudo de
verdade, considerando que seu carater enigmatico carrega consigo as potencialidades de
desencadear reflexdes, pois, segundo Adorno (1970, p. 149), “o conteudo de verdade das
obras de arte é a resolucdo objetiva do enigma de cada uma delas. Ao exigir a solugédo, o
enigma remete para o conteudo de verdade, que s6 pode obter-se através da reflexdo”. O
carater enigmatico da arte, ndo segundo a sua composi¢do, mas pelo seu contetdo de verdade,
torna a arte algo autbnomo em relacdo aos conceitos em curso e que instiga a razdo desde o
momento em que suscita reflexdes dos que a contemplam e 0s posteriores contetdos de
verdade. Estes sdo criados ao mesmo tempo em que se traduzem os enigmas que, por sua vez,
ndo sdo estaticos, estdo em constante renovagao.

O sujeito que contempla a arte é convidado a manifestar reacdes, promover
relaces, comparagdes e produzir significados diante de uma mesma obra. Na medida em que
descobre o0s enigmas, 0 sujeito d& origem na mesma proporcdo a outros enigmas, em
decorréncia de sua capacidade livre, criativa, reflexiva, pensante e critica frente ao contetido
de verdade da arte, uma vez que “apreender o conteido de verdade postula a critica. Nada ¢
apreendido se sua verdade ou falsidade ndo for compreendida, e isso é afazer da critica. O
desdobramento histérico das obras pela critica e a manifestacdo filosofica do seu contedido de
verdade encontram-se em interagdo”. (ADORNO, p. 149). Os contetdos de verdade da arte
sd0 0s enigmas que, estando sempre em devir, suscitam no espectador questionamentos,
inquietacdes, instabilidade, criticidade e a constante busca pela verdade inerente ao objeto
artistico, auténtico, liberto das amarras do conceito e da forma.

A arte auténtica mantém autonomia quanto a forma, elemento tdo importante para
a indastria cultural na imposicdo dos bens culturais convertidos em bens mercadol6gicos.
Assim, o ndo dominavel, impositivo e preso as amarras da forma € o que faz a arte ser livre e
desencadeadora da criticidade, da reflexdo e da transformacdo do homem perante o mundo e a

si proprio.
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APENDICES



APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo da Pesquisa: A Semiformacdo em Adorno e as Praticas de Leitura Académica
Professores Supervisores do PIBID/FECLESC

Nome do Pesquisador (a): Daniele Cariolano da Silva

Nome do Professor (a) Orientador (a): Prof.2 Dr.2 Maria Marina Dias Cavalcante
Instituicdo de Ensino Superior: Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo da Universidade
Estadual do Ceard — PPGE/UECE
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de

1. Natureza da pesquisa: o sr. (sra) esta sendo convidado (a) a participar desta pesquisa

qualitativa do tipo estudo de caso, que tem como objetivo analisar as praticas de leitura

académica de professores supervisores do PIBID/FECLESC com base na Semiforma

em Adorno.

cao

2. Participantes da pesquisa: professores supervisores do PIBID/FECLESC (subprojetos de

Matemética, Fisica e Quimica).

3. Envolvimento na pesquisa: ao participar deste estudo, o (a) sr. (sra) concedera entrev

ista

ao (a) pesquisador (a), dentre outros procedimentos de aproximacéo ao contexto escolar e

coleta de dados. O (a) sr. (sra) tem liberdade de se recusar a participar e ainda se recusar a

continuar participando em qualquer fase da pesquisa, sem qualquer prejuizo para a
(sr.). Sempre que quiser podera pedir mais informagdes sobre a pesquisa ao
pesquisador (a).

Sra

(@)

4. Procedimentos de coleta de dados (entrevistas): realizacdo de uma entrevista individual,

aberta e preliminar com os sujeitos, com a finalidade de tracar um perfil inicial destes

profissionais na dialética entre formacdo e pratica docente. Em momento posterior, 0

desenvolvimento de entrevistas semiestruturadas individuais com o0s professores

supervisores, com o propoésito de aprofundamento de tematicas em torno de categorias

tedricas (Praticas de leitura, Formagdo docente, Cotidiano escolar, PIBID, Traba
docente, Profissdo). Ressalva-se que as entrevistas serdo gravadas em um dispositivo

multimidia digital (gravador de audio), conforme consentimento do professor superviso

lho
de

r.

5. Riscos e desconforto: a participagdo nesta pesquisa ndo traz complicaces legais.

Nenhum dos procedimentos usados oferece riscos a sua dignidade.
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6. Confidencialidade: todas as informacOes coletadas neste estudo sdo estritamente
confidenciais. Na publicacdo dos resultados desta pesquisa, sua identidade sera mantida
no mais rigoroso sigilo. Serdo omitidas todas as informacGes que permitam identifica-
lo(a).

7. Beneficios: espera-se que o estudo possibilite informagGes importantes sobre a
complexidade das préticas de leitura vivenciadas pelo professor e sua relagdo com o
trabalho docente cotidiano, de forma que o conhecimento que sera constituido nesta
pesquisa possa promover a reflexdo e possiveis mudancas nas formas de se conceber e

praticar a leitura.

8. Pagamento: o (a) sr. (sra) ndo terd nenhum tipo de despesa para participar desta pesquisa,

bem como nada sera pago por sua participacao.

Apos estes esclarecimentos, solicitamos o seu consentimento de forma livre para

participar desta pesquisa. Portanto preencha, por favor, os itens que se seguem.
Consentimento Livre e Esclarecido

Tendo em vista 0s itens anteriormente expressos, eu, de forma livre e esclarecida,
manifesto o consentimento em participar da pesquisa. Declaro que recebi cOpia deste Termo
de Consentimento e autorizo a realizacdo da pesquisa e a divulgacdo dos dados obtidos neste

estudo.

Nome do Participante da Pesquisa

Assinatura do Participante da Pesquisa

Assinatura do Pesquisador (a)

Assinatura do Professor (a) Orientador (a)
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Dados da Pesquisadora:

Daniele Cariolano da Silva

Mestranda em Educacéo / Universidade Estadual do Ceara (Itaperi)
Pedagoga do IFCE / Campus de Quixada

Contatos: (85) 9769 - 5311 / (85) 8593 - 7368

, / /2015

Programa de Pds-Graduacao em Educacdo - UECE
Av. Dr. Silas Munguba, 1700, Centro de Educacédo (CED)
2 Andar - Campus do Itaperi, Fortaleza-CE
CEP: 60.714.903 - Fone/Fax: (85) 3101-9918
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APENDICE B — ROTEIRO DE ENTREVISTA

Universidade Estadual do Ceara — UECE

Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo — PPGE

Pesquisa: A semiformacdo em Adorno e as praticas de leitura académica de professores
supervisores do PIBID/FECLESC

Mestranda: Daniele Cariolano da Silva

Orientadora: Prof.2 Dr.2 Maria Marina Dias Cavalcante

vV VvV Vv Vv ©F

vV V V V V Vv v D

v o »@

ROTEIRO DE ENTREVISTA

DADOS PESSOAIS
Nome completo
Idade

Sexo

Categoria (professor efetivo, substituto ou temporario)?

PERFIL PROFISSIONAL

Héa quantos anos trabalha no magistério?

Tem experiéncia em gestdo, supervisdo ou orientacdo escolar?
Tem experiéncia em outra area profissional?

Em quantas escolas trabalha? Quais?

Em quais turnos (manhg, tarde, noite) leciona?

H& quantos anos atua no magistério?

Leciona qual(is) disciplina (s)?

FORMACAO
Formacdo inicial
v Qual é a sua formacdo inicial? Cursou em qual instituicdo de Ensino Superior?
v Por que a escolha desse curso?
v" Olhando para a sua formacdo inicial, qual é a sua avaliacdo? Quais as
contribuigdes? Quais os desafios?

v De que modo a sua formacdo inicial ajuda em sua pratica diaria na escola?
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v" Quais as disciplinas que mais contribuem para a realizagdo do seu trabalho? E
as que menos contribuem?

v Qual o espaco destinado as praticas leitoras em sua formacao inicial? Em quais
disciplinas ocorriam? Em quais situaces de ensino? Quais as contribuicfes?
Quais as limitagdes?

v' Descreva como ocorriam estas praticas de leitura em sua formacédo inicial?
Qual a sua avaliacdo sobre estas praticas? Deveriam ocorrer dessa forma ou de
outra? Qual?

» Formacéo continuada

v Tem p6s-graduacdo? Qual é o curso?

v Cursou em qual instituicdo de Ensino Superior?

v Por que a escolha por este curso?

v De que modo a sua formacdo continuada ajuda em sua pratica diaria na escola?

v" Quais as disciplinas que mais contribuem para a realizacdo do seu trabalho? E
as que menos contribuem?

v Qual o espaco destinado as praticas leitoras em sua formacdo continuada? Em
quais disciplinas ocorriam? Em quais situagdes de ensino? Quais as
contribui¢fes? Quais as limitagdes?

v" Descreva como ocorriam estas praticas de leitura em sua formagéo continuada?

Qual a sua avaliacdo? Deveriam ocorrer dessa forma ou de outra? Qual?

4. TRABALHO DOCENTE

» Quais as principais dificuldades em seu trabalho docente? E quais as
possibilidades/oportunidades?

» De um modo geral, como descreveria 0s seus alunos? E a sua relacdo com eles? Quais
0s desafios?

» O que entende por préticas de leitura? Como deveriam ocorrer? E desenvolvidas para
quais finalidades?

» Qual é o espaco destinado em suas aulas as préaticas de leitura? Como elas ocorrem?
Quais as dificuldades? Qual € o principal objetivo destas praticas?

» Quais os beneficios das praticas de leitura para seus alunos? As praticas leitoras os

ajudam? Eles gostam ou ndo? Como?
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O que entende por PIBID?

Como surgiram o interesse e a oportunidade de ser professor supervisor do PIBID
desenvolvido no ambito da Faculdade de Educacdo, Ciéncias e Letras do Sertdo
Central?

Héa quanto tempo atuou ou atua no PIBID/FECLESC?

J& teve outra experiéncia no PIBID desenvolvido em outra instituicdo de Ensino
Superior ou em outra area de conhecimento?

Conhece o projeto institucional PIBID/UECE? Comente? Qual é a sua avaliacdo deste
projeto?

Conhece o subprojeto no qual atua? Qual a sua analise?

Como este subprojeto se desenvolvia na escola onde trabalhava ou trabalha?

Qual a sua participacdo na realizacdo deste subprojeto?

Este subprojeto desenvolvia préticas de leitura? Quais? Quem participava? Onde
ocorriam (na escola? na FECLESC?). Descreva-as?

Estas préaticas contribuiam ou ndo para a sua formacdo? Para a sua préatica na escola?
De que forma?

Quais os principais desafios na realizacdo destas préticas leitoras?

Quais conhecimentos e préaticas apreendidos com a experiéncia no PIBID séo
inseridos/desenvolvidos em seu trabalho na escola?

Esta experiéncia no PIBID contribuiu para a sua formacdo humana? E para a formacao

humana de seus alunos? De que forma?

PROFISSAO DOCENTE

Qual é a sua concepcao de profissdo docente?

Quais as principais dificuldades em sua profissio docente? E quais as
possibilidades/oportunidades?

De um modo geral, como descreveria sua profissao? E a sua relagédo com ela? Quais 0s
limites?

O que acha do uso de praticas de leitura em sua profissdo? Como deveriam ocorrer? E
desenvolvidas para quais finalidades?

Qual sentido da profissdo docente em sua vida?

Tenciona acrescentar mais alguma informacgao para nosso estudo?



