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RESUMO

Um dos desafios em debate no sistema educacional brasileiro nos ultimos anos tem sido a
incluséo escolar de alunos com Necessidades Educacionais Especiais (NEE), em particular
a partir da década de 1990, com as lutas da sociedade civil e, sobretudo, com a criacao de
leis, tratados e resolucbes politicas em defesa da pessoa com deficiéncia. Esses e outros
eventos aumentaram o acesso dos alunos com NEE a rede regular de ensino, exigindo
ajustes redefinidores no papel das escolas e na atuacdo pedagodgica dos educadores. Neste
contexto, podemos indicar a urgente revisao do papel do pedagogo escolar, o qual, durante
muito tempo teve como fungéo, além da de técnico, orientador ou gestor de uma instituicao
escolar, lecionar nas séries iniciais do Ensino Fundamental, acreditando que o trabalho com
criangas com algum tipo de deficiéncia era apenas para especialistas. Hoje, o pedagogo vé-
se diante de toda uma diversidade de alunos com ou sem deficiéncia na sala de aula,
exigindo dele uma prética diferenciada que atenda a proposta de inclusdo estabelecida
pelos acordos e leis vigentes. Em face do o exposto, nos propomos neste estudo a analisar
os desafios da Formacédo e da pratica do pedagogo no contexto da Educacgdo Inclusiva.
Buscamos por meio de uma pesquisa qualitativa, do tipo estudo de caso, investigar a
formacdo, concepcdes e pratica de pedagogos que atuam na rede regular de ensino
municipal de Tiangua-CE, evidenciando as possibilidades e desafios encontrados no
exercicio da docéncia no contexto da inclusdo de alunos com NEE, analisando de forma
especial, se a formacdo em pedagogia favorece ou ndo as praticas inclusivas exigidas
atualmente. Para tanto, usamos como procedimentos de coleta de dados: levantamento de
informagfes sobre os pedagogos egressos de uma turma de Pedagogia da Universidade
Estadual Vale do Acarau - UVA, que atuam em escolas integrantes do sistema de educacédo
municipal em Tiangua, junto a Secretaria de Educagdo do Municipio; selecdo de uma
amostra dos pedagogos que atuam na docéncia destas escolas para responderem
questionario semiestruturado; escolha de um destes pedagogos que possuem em sala de
aula, alunos com NEE para realizarmos entrevistas e observagbes n&o participantes.
Tentamos compreender os entraves que dificultam o processo inclusivo na formacdo e
pratica dos pedagogos, tomando como estudo empirico uma professora egressa da turma
de Pedagogia citada, a qual aceitou ser observada por dois meses em seu ambiente de
trabalho, uma sala de aula no turno da manha e outra no turno da tarde, ambas de 4° ano do
Ensino Fundamental. Tomamos como base tedrica autores como Mazzotta (2003), Januzzi
(2004), Symansky (2004), Glat (2004), Glat e Blanco (2007), e Magalhdes (2002, 2004,
2008) entre outros que tratam da Educacdo Especial e Inclusiva. Saviani (2007, 2008)
Libaneo (2008), Pimenta (2006), estudiosos da pedagogia e do pedagogo. Na leitura de
fatos presenciados e relatados, percebemos boa vontade e compromisso da professora
observada para com sua sala de aula. Apesar do esfor¢co ndo planejado da profissional,
identificamos com este estudo que a agdo ndo corresponde ao desejo da referida
profissional. A pedagoga queixou-se da sua formagéo inconsistente no tocante a Educagao
Especial e Inclusiva, ndo fez nem falou de formagé&o continuada neste sentido. Demonstrou,
pela entrevista, ndo ter bem definido o que vem a ser a proposta inclusiva. Ademais a
metodologia de ensino adotada em sala, traz em suas ag¢Bes muitos elementos da
integracdo, mas ndo da inclusdo. E, também como os resultados revelam a Educacao
Inclusiva em Tiangua caminha a passos lentos e, para o pedagogo, ainda se constitui um
grande desafio o ensino-aprendizagem eficiente do aluno com NEE na rede regular de
ensino. Isto reforca a tese da necessidade de uma reorganizagéo do curriculo dos cursos de
pedagogia no Brasil, com vistas a formar profissionais realmente preparados para lidar com
0 ensino na diversidade e, sobretudo, gerenciar uma formac&o continuada que atenda de
forma mais eficiente as demandas atuais do contexto educacional.

Palavras-chave: Formacao do pedagogo. Pratica pedagdgica. Inclusédo escolar.



ABSTRACT

One of the challenges discussed in the Brazilian educational system in recent years has
been the inclusion of school pupils with Special Educational Needs (NEE, in Portuguese),
especially since the 1990s, amid the struggles of civil society and especially with the creation
of laws, treaties and political resolutions in defense of the disabled people. These and other
events triggered the access of students with special needs in regular educational settings,
requiring redefinition in the role of schools and the pedagogical performance of educators. In
this context, we can indicate an urgent review of the role of the school pedagogue who has
been working as a supervisor, an advisor or a school manager as well, teaching in the early
grades of elementary school, believing that working with children who had some type of
disability was a task for specialists. Today, the pedagogue sees himself/herself facing a
whole range of students with and without disabilities in the classroom what requires a
different practice that meets the proposal for inclusion established by the agreements and
laws. We propose in this study to analyze the challenges of Training and Practice of the
Pedagogue in the Context of Inclusive Education. This case study-typed qualitative study
tried to investigate the training, concepts and practice of educators who work in the regular
education municipal schools in Tiangua-Ceard, highlighting the opportunities and challenges
encountered in the teaching profession in the context of the inclusion of students with special
needs. Analyzing, especially, if the training in pedagogy promotes or not the inclusive
practices currently required. We used as data collection procedures: collecting information
about educators who come from a group of Pedagogy of the Vale do Acaral University
(UVA) and work at public schools in Tiangua-Ceara; making a selection among the
educators who work in these schools to answer a semi-structured questionnaire; choice of
one of these educators who have students with special needs for us to conduct interviews
and non-participant observations. We sought to understand the obstacles that hinder the
inclusive process in the formation and practice of educators taking as an empirical study a
teacher from the group mentioned above, who agreed to be observed for two months in her
work context, in a morning group and another in the afternoon, both 4th year groups. We
take as a theoretical basis the authors Mazzotta (2003), Januzzi (2004), Symansky (2004),
Glat (2004), Glat and Blanco (2007) and Magalh&es (2002, 2004, 2008) and others dealing
with the Special and Inclusive Education. Saviani (2007, 2008), Lebanon (2008) and Pepper
(2006) who are theoretical authors of pedagogy and the pedagogue. We have found in
reading of witnessed and reported facts good intentions and commitment from the observed
teacher towards the classroom in general. Despite the unplanned efforts of the educator, we
identified that her action does not match what she really expects. The educator complained
of her inconsistent formation with regard to Special and Inclusive Education, and she did not
have any formation and did not even spoke of continuing formation in this sense, she
demonstrated through the interview she has not clearly defined what the inclusive proposal
and methodology teaching adopted in the classroom are, she also showed many elements of
integration, not inclusion. Furthermore the results have revealed that the inclusive education
in Tiangua has taken small steps and the pedagogue has still faced a big challenge
concerning the efficient teaching / learning of students with special needs in regular
education. This reinforces the thesis of the need for a reorganization of the curriculum of
Pedagogy in Brazil, with regards to the training of professionals really prepared to deal with
education in diversity and above all, and to manage a continuing formation that meets more
effectively the demands of the current educational context.

Keywords: Formation of the pedagogue. Pedagogical practice. School inclusion.



RESUMEN

Uno de los desafios discutidos en el sistema educativo brasilefio en los ultimos afios ha sido
la inclusion de alumnos con Necesidades Educativas Especiales (NEE), especialmente
desde la década de 1990, en medio de las luchas de la sociedad civil y especialmente con la
creacion de leyes, tratados y resoluciones politicas en defensa de la persona con
discapacidad. Estos y otros acontecimientos provocaran el acceso de los estudiantes con
necesidades especiales en centros educativos regulares, requiriendo la redefinicion del
papel de la escuela y del desempefio pedagdgico de los educadores. En este contexto,
podemos sefalar una revision urgente del papel del pedagogo escolar que siempre ha
tenido como funcién principal, ademas técnico, supervisor o administrador de una escuela,
la enseflanza en los primeros grados de la escuela primaria, creyendo que trabajar con
nifios que tenian algun tipo de discapacidad era para los especialistas. Hoy en dia, el
pedagogo se ve frente a una amplia gama de estudiantes con y sin discapacidad en el aula
gue requiere una practica diferente que responda a la propuesta de inclusién establecidas
por los acuerdos y leyes. Considerando lo anterior, en este estudio nos proponemos
examinar los Desafios de la Formacién y la Practica de Educadores en el Contexto de la
Educacion Inclusiva. Buscamos a través de un estudio cualitativo de tipo estudio de caso,
investigar la formacién, el concepto y la practica de los educadores que trabajan en la
educacién municipal regular de Tiangua - CE, evidenciando las oportunidades y los retos
encontrados en la docencia en el contexto de la inclusion de alumnos con NEE. Analizar,
sobre todo si la formacién en la pedagogia promueve 0 no las practicas inclusivas que se
exigen actualmente. Para ello, utilizamos como procedimientos de colecta de datos:
recopilaciéon de informacion sobre los educadores que vienen de una clase de Pedagogia de
la Universidad de Vale do Acarau que trabajan en las escuelas que forman parte del sistema
educativo en el municipio Tiangua-CE, junto a la Secretaria de Educacion de la Ciudad;
seleccién de una muestra entre los educadores que trabajan en la enseflanza en estas
escuelas para responder cuestionario semi-estructurado, eleccion de uno de estos
educadores gue tengan en el aula alumnos con necesidades especiales para realizar las
entrevistas y las observaciones no participante. Procuramos entender los obstaculos que
impiden el proceso integrador en la formacion y la practica de los educadores, tomando
como estudio empirico una profesora de la clase de Pedagogia citada, que acept6 ser
observada durante dos meses en su contexto de trabajo, una clase por la mafiana y otra por
la tarde, siendo las dos el 4° grado de la escuela primaria. Tomamos como base tedrica
autores como Mazzotta (2003), Januzzi (2004), Symansky (2004), Glat (2004, 2007) y
Magalhaes (2002, 2004, 2008) ademas otros que tratan de la Educacién Especial y
Inclusiva. Saviani (2007, 2008), Libano (2008), Pimienta (2006) estudian la pedagogia y el
pedagogo. Lo que se encontrd en la lectura de los hechos presenciados e informados fue
las buenas intenciones y el compromiso de la maestra con sus clases en general. A pesar
de los esfuerzos de trabajo no planificados, hemos identificado a través de este estudio que
la accién de la maestra no coincide con el deseo de ella. La educadora se quejé de su
formacion incompatible con lo que se refiere a la educaciéon especial e inclusiva, no hizo y ni
siquiera habl6 de educacion continua en este sentido, demostré a través de la entrevista no
saber claramente la definicion do que sea la propuesta de inclusion y la metodologia de
ensefianza adoptada en clases, en sus acciones trae muchos elementos de integracion, no
de inclusién. Ademas, los resultados revelan que la educacién inclusiva en Tiangua vaga
lentamente y la ensefianza / aprendizaje eficiente de los estudiantes con necesidades
especiales en la educacién regular sigue constituyendo un reto importante para el
Pedagogo. Esto refuerza la tesis de la necesidad de una reorganizacion del plan de estudios
de Pedagogia en Brasil, en el sentido de la formacion de profesionales muy preparados para
lidiar con la educacioén en la diversidad y, sobre todo, la gestion de una educacién continua
gue cumpla con mayor eficacia las demandas actuales de lo contexto educativo.

Palabras clave: formacion del pedagogo. La préactica pedagdgica. Inclusién en la escuela.
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1 INTRODUCAO

Tanto 0s movimentos sociais como as leis e 0s decretos editados nos
ultimos anos contribuiram sobremaneira para acdes e pesquisas envolvendo a inclusao
de pessoas com deficiéncia (PD) na escola. Ao estabelecer a educacédo como direito de
todos na sociedade brasileira, a Constituicdo de 1988 e as reformas educacionais
contidas na LDB n° 9.394/96 (BRASIL, 1996) estimularam, pelo pais, movimentos em
prol do direito a educacao para pessoas com deficiéncia. Tais movimentos provocaram
reflexdes em torno da formacéo do professor, instigado, no momento, a assumir uma

tarefa considerada, até entéo, funcéo de especialistas.

Nesta pesquisa, interessa-nos 0 pedagogo que se vé diante de uma nova
demanda na sala de aula: escolarizar alunos, cujos padrbes e caracteristicas de
desenvolvimento e aprendizagem, em geral, ndo sdo discutidos no ambito da
formacdo inicial como mostram as pesquisas de Magalhaes, Ferreira e Lessa (2009)

e de Magalh&es, Fernandes e Bernardo (2009).

Pensamos no pedagogo situado em um momento historico de profundas
mudancas decorrentes do processo de globalizacdo econémica, as quais colocam a
escola, como instituicdo social, na “berlinda”. A universalizacdo da educacéo béasica
e a quase massificacdo da formacdo em pedagogia — realizada as vezes de forma
aligeirada — ndo pdem fim ao fracasso escolar, aos preconceitos e discriminagdes

peculiares a seletividade escolar na contemporaneidade.

Frequentemente, nota-se a complexidade de pensar na perspectiva de
promover educacdo efetiva diante de tantos desafios dominantes no sistema
educacional brasileiro. A agdo docente inclusiva, participativa, livre de valores
preconceituosos, torna-se mais dificil porque, na sua formacgéo, pedagogos podem
nao ter tido acesso a elementos suficientes para uma agéo planejada e eficaz, apta

a colaborar na transformacéo da escola em espaco de aceitacdo das diferencas.

Partimos do pressuposto segundo o qual a escola se apresenta como um
palco de conflitos, onde o diferente esta presente. Constitui também um espaco
privilegiado para se aprender a convier com a diversidade, tratando de modo digno
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os alunos com ou sem deficiéncias, promovendo estimulos adequados para sua
aprendizagem formal e informal, respeitando suas limitagcbes e ensejando, assim,
seu desenvolvimento. A proposta inclusiva visa garantir a todos os alunos
oportunidades educacionais efetivas, e isto ndo se constréi sem conflitos no

cotidiano escolar.

Conforme observamos no estudo do caso apresentado nesta pesquisa no
capitulo 04, a formacéo técnica e académica do pedagogo, em virtude dos tipos de
conhecimentos cientificos dominantes na estrutura curricular, entre outros aspectos
investigados, ndo possibilita satisfatoriamente uma compreensdo sobre o que
significa, de fato, incluir alunos com Necessidades Educacionais Especiais (NEE)

nas salas de aula regulares.

Assim, debrucar-se sobre tematicas inerentes a formacdo do pedagogo,
tais como incluséo, exclusdo, sucesso e fracasso na escola, tornou-se necessario
neste estudo, cujo objetivo foi analisar a formacado, concepc¢des e praticas docentes
de pedagogos em atuacdo na rede de ensino no municipio de Tiangua-CE®,
investigando os desafios encontrados no exercicio da docéncia no contexto da
Educacao Inclusiva.

1.1 Sobre o que motivou a escolha da tematica: relevancia e objetivos

Diversos motivos nos levaram a delimitacdo da tematica, sobretudo
agueles suscitados a partir de inquietacdes advindas dos dezessete anos de pratica
docente em escolas publicas e privadas, onde buscamos compreender e lidar com a
diversidade dos aprendentes?.

Sem intenc¢do de desviar, consideramos pertinente esclarecer a escolha do
uso do termo aprendente. Comungamos com Andrade (2006), quando este afirma
que aprendente vai além do conceito de aluno, esposto didaticamente na relagédo
vincular  professor/aluno, educador/educando. Neste trabalho usaremos

frequentemente os termos ensinante/aprendente, que tentaremos explicar mediante

Tiangua € um municipio do interior do Ceard, situado na Serra da Ibiapaba a 320 quilémetros de Fortaleza,
segundo Censo do IBGE (2004), possui 66.880 habitantes.

Aprendente: termo usado pelas psicopedagogas argentinas Alicia Fernandez, Sara Pain e alguns
educadores na atualidade para designar o sujeito que aprende num conceito mais amplo e subjetivo.
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analogia aos demais citados. Cnsonante esta autora, apesar das relacdes apontadas
instituirem-se a partir da aprendizagem, situam-se em lugares diferentes e tratam de
niveis distintos do aprender. A relacdo professor/aluno, independentemente da
postura tedrico-metodolégica adotada, implica uma aprendizagem associada a
contetdos formais de determinada disciplina. J& a relacdo educador/educando
estaria pautada num outro nivel de aprendizagem, relacionado a questbes mais
amplas, segundo os ideais de cultura e moral de um povo. Porém, em ambos o0s
casos, professor/aluno e educador/educando, estamos falando de lugares objetivos e
de um conhecimento também  objetivo, permeados pela relacdo

ensino/aprendizagem.

As palavras ensinante e aprendente, atribuimos o valor de conceitos.
Contudo, ndo séo equivalentes a aluno e professor, pois estes fazem referéncia a
lugares objetivos em um dispositivo pedagdgico, enquanto aqueles indicam um modo
subjetivo de situar-se. A nogcdo de ensinante/aprendente pauta-se numa relacao
transferencial, que se define a partir de lugares subjetivos e de um “projeto
identificatorio”. Como afirma Andrade (2006) os estudos de pedagogia ndo dao conta

dos posicionamentos singulares diante do conhecer e do aprender.

Optamos, portanto, por usar este termo algumas vezes, em vez de “aluno”
(sem luz), por considera-lo pertinente a condicdo de que todos nGs somos capazes
de aprender algo, independente da identidade a nés atribuida pelo meio social,
familiar, ou escolar, independente de deficiéncias e de limitacbes que podemos vir a
apresentar em algum momento da vida escolar. Cada um de nds se constitui em
sujeito aprendente a seu modo. Evitamos também o termo “professor’” em alguns
momentos, porquanto, na nossa percepcao se refere a uma vertente mais
conteudista, o que, na nossa Otica, ndo é o foco principal de quem lida com a

inclusédo e a aprendizagem de quem apresenta deficiéncias.

Em continuidade aos motivos que nos levaram a pesquisar esta tematica,
retornamos aos anos de pratica docente, quando questiondvamos a formacao
pedagogica, pois, a nosso ver, esta ndo propiciava subsidios para lidar com os
multiplos fatores que interferiam no ensino-aprendizagem em sala de aula. Existiriam
de fato lacunas na nossa formacédo? Ou ndo estavamos aplicando a teoria de forma

adequada na pratica? Ou, quem sabe, o “problema” estava nos alunos “com
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problemas”? Sera que a sala de aula é o lugar “ideal” para eles? Estas perguntas,

hoje, apesar de pouco criticas, estdo na base dos nossos interesses de pesquisa.

Nossa formacao docente ocorreu no antigo Ensino Médio Pedagdgico, o 4°
Ano Normal e a Graduacdo em Pedagogia, nos quais obtivemos noc¢des preliminares
para compreender o processo de ensino-aprendizagem, a didatica e a metodologia.
N&o conseguimos, porém, elementos suficientes para decifrar as multiplas faces do
sujeito que aprende e assim fazer mediacbes mais eficazes do mencionado
processo. As teorias “prontas” as quais tivemos acesso na nossa formacédo néao
davam conta dos entraves e caminhos diferenciados do aprender de quem
apresentava deficiéncias ou dificuldades na aprendizagem escolar.

Talvez este motivo nos fez cursar uma Especializacdo em
Psicopedagogia®, pois, na nossa 6tica, compreender como acontecem 0s processos

de aprendizagem, poderia facilitar tais processos dos aprendentes com limitagdes.

Posteriormente, ao coordenar professores de Ensino Fundamental por
oito anos, saindo da perspectiva imediata de sala de aula, visualizamos com
amplitude um sistema educacional “excludente”. Ao ministrar aulas nos Cursos de
Especializacdo em Psicopedagogia e nas Graduacdes em Pedagogia, cuja maior
clientela foi e ainda é formada por educadores sufocados com as mas condicdes de
trabalho, constatamos, a partir de discussdes e observacdes: aprendentes sofrem
por ndo aprender e ensinantes angustiam-se por ndao saber como lidar com o0s

multiplos fatores que interferem no processo de ensino-aprendizagem.

Mais recentemente, na funcdo de psicopedagoga no Centro de
Atendimento & Crianca e ao Adolescente Especial - Nana®, convivemos com
criancas e adolescentes portadores dos mais diversos tipos de deficiéncias

(auditivas, visuais, sindrome de Down, paralisia cerebral, etc.) fazendo assim

% O Curso de Especializacdo em Psicopedagogia era o que tinhamos de “novidade” em termos de estudo sobre
aprendizagem humana e dificuldade de aprendizagem, na época. A turma funcionava no campus da
Universidade Estadual do Ceara (UVA), em Sobral-CE, uma cidade vizinha a 98 quildbmetros de distancia de
Tiangua, onde moravamos.

4 0 Centro Nanda, como é chamado, leva o nome de uma crianga da comunidade com sindrome de Down e que
faleceu atropelada na BR - 222, que cruza a cidade de Tiangua. Mencionado Centro existe ha mais de seis anos
e oferece servico especializado a quem apresenta qualquer tipo de deficiéncia e transtornos persistentes na
aprendizagem. A equipe atende criancas e adolescentes de 0 a 15 anos, advindos da comunidade. Para isto,
devem estar devidamente matriculadas em escolas publicas ou privadas (criancas menores recebem
estimulagéo precoce, e quando atingem a idade escolar sdo encaminhadas para escolas, mas continuam sendo
acompanhadas pelos especialistas).
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persistir nossa preocupacao. Para ter acesso ao servigo, 0S pais precisam levar
inicialmente um comprovante de matricula para que seus filhos recebam os
atendimentos da equipe de profissionais (formada por duas psicopedagogas, uma
pedagoga, uma psicéloga, uma fonoaudidloga e uma terapeuta ocupacional),

conforme as necessidades de cada caso.

Em janeiro de 2006, assumimos a coordenacdo do Projeto de Apoio
Psicopedagdgico Incluir e Evoluir®, o qual visa colaborar com a inclusdo e apoio
escolar aos aprendentes com NEE (com ou sem deficiéncia®) da Secretaria de
Educacdo de Tianguad-CE. Em varias oportunidades, ouvimos queixas dos
professores ao compartilharem suas experiéncias e limitagdes no processo ensino-
aprendizagem. Desse modo, foi possivel acompanhar de perto um recorte da
realidade educacional do referido municipio, principalmente em relacdo aos desafios

do trabalho com a inclusdo nas escolas.

Por meio dos atendimentos semanais aos grupos de aprendentes
participantes do Projeto Incluir e Evoluir, mantivemos contato com seus respectivos
professores. Nos didlogos travados com estes, faziamos analises sistémicas da
realidade educacional, pontuando, em principio superficialmente, os multiplos fatores
que condicionam as préaticas excludentes ocorridas na escola. Ao mesmo tempo,
tentdvamos propor momentos de estudos, mediante assessoria e orientagdo ao
corpo docente para maior reflexdo sobre o trabalho inclusivo, o respeito as
diferencas e a importancia de compreender o sujeito em sua singularidade,

acolhendo e estimulando seu desenvolvimento.

Assim, a experiéncia profissional e os estudos trouxeram, além de
informac@es significativas, muitos questionamentos. Conforme supunhamos, talvez

um estudo na area de Educacédo Especial (E.E.) / Educacao Inclusiva (E.l.) pudesse

° Projeto psicopedagdgico elaborado por n6és e mantido pela Secretaria de Educagdo Municipal de Tiangua, cujo
era atender alunos com necessidades educativas especiais no &mbito da instituicdo escolar, oferecendo também
orientacé@o aos professores.

0 que consideramos como aprendente com “necessidades educacionais especiais”, com e sem deficiéncia?
Aqueles que possuem deficiéncias fisicas e sensoriais, bem como o0s que possuem interferéncias no
desenvolvimento, precisando de atengado “especial” por apresentarem dificuldades acentuadas no processo de
aprendizagem. A Resolucdo CNE/CEB n° 02, de 11 de setembro de 2001, assim se pronuncia no seu art. 5°, 1:
Os educandos com dificuldades acentuadas de aprendizagem (inciso 1). Esses educandos s&o aqueles que tém,
no seio escolar, dificuldades especificas de aprendizagem ou “limitagdes no processo de desenvolvimento que
dificultem o acompanhamento das atividades curriculares”. As criangas com dislexia e dificuldades correlatas
(dislalia, disgrafia e disortografia), por exemplo, estdo no grupo daqueles educandos com dificuldades de
assimilagdo cognitiva, por seu turno, estdo enquadradas entre “aqueles relacionados a condi¢des, disfuncdes,
limita¢Bes ou deficiéncias”.
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colaborar para ampliar a compreensao sobre o tema, o que mais tarde nos motivou
a buscar o Mestrado em Educacao da Universidade Estadual do Cear4 (UECE), na

linha de pesquisa Cultura, historia e diversidade.

~

ApoOs estas justificativas pessoais referentes a escolha da tematica, é
oportuno ressaltar que na consulta a bibliografia especializada nas escolas publicas
e privadas, identificamos inimeras dificuldades no ensino regular e descobrimos que
muitos alunos com necessidade de atencdo especial ndo estavam sendo atendidos
de forma satisfatéria. Consequentemente, verificamos uma grande dificuldade
também no desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem. Conforme Glat e
Blanco (2007, p. 17-18):

Uma escola ou uma turma considerada inclusiva precisa ser, mais que um
espago para convivéncia, um ambiente onde ele aprenda os conteludos
socialmente valorizados para todos os alunos da mesma faixa etaria. O
objetivo desta proposta € a possibilidade de ingresso e permanéncia do

aluno na escola com sucesso académico, e isso s6 podera se dar a partir da
atencéo as suas peculiaridades de aprendizagem e desenvolvimento’.

Como sabemos, o fato de alunos estarem matriculados na escola ndo
Ihes garante sucesso escolar. Assim, é preciso adaptar o curriculo as necessidades
dos aprendentes com ou sem deficiéncias, mas nem sempre isto é levado em
consideracéo pelos educadores. Na maioria das escolas, os conteudos ministrados
e 0s programas adotados sao de cunho conceitual e enfatizam aspectos cognitivos,
levando em consideracdo o que “tem de” ser aprendido em determinadas
“séries/anos” sem levar em conta o definido por Vygotsky (1988) como Zona de

Desenvolvimento Real, Proximal e Potencial dos alunos.

Em sua “Teoria historico-cultural”’, Vygotsky procura explicar dentro da
relacdo desenvolvimento e aprendizagem alguns conceitos, como Zona de

Desenvolvimento Real, Proximal e Potencial.

A Zona de Desenvolvimento Real do sujeito corresponde aquilo que
revela a possibilidade de uma atuacdo independente do sujeito, ou seja,
conhecimento passivel de ser externado e vivenciado sem media¢do de outros. Ja a
Zona de Desenvolvimento Proximal é a distancia entre o Nivel de Desenvolvimento

Real, determinado pela resolucdo de problemas de modo auténomo e independente

Destaque das autoras (GLAT, BLANCO, 2007).
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e o Nivel de Desenvolvimento Potencial, determinado pela resolucdo de problemas
sob orientagdo de um educador.

Nesta perspectiva, o aprendizado, para Vygotsky, ndo é apenas uma
construcdo individual, € um processo social, interativo, que exige a mediacdo do
professor. Tal processo s6 pode acontecer de forma satisfatéria a partir da
compreensdao do educador sobre o nivel de aprendizagem real do aluno. O
ensinante deve agir, com base na reflexdo e planejamento adequado das
intervencdes, no sentido de uma mediacédo coerente em sala de aula de acordo com

a Zona de Desenvolvimento Real de cada individuo.

Muitas vezes, as acdes de ensino realizadas pelos professores sao
excludentes. Muitos pedagogos acabam planejando apenas para quem aprende de
forma convencional. Desse modo, aqueles com diferenciacbes ficam em
desvantagem. Toda esta situacdo ocorre em meio aos baixos salédrios e as

condigBes precérias de trabalho vivenciadas por estes profissionais.

Na nossa Otica, porém, o pedagogo € um dos agentes de mudanca,
sobretudo quando o seu trabalho é desempenhado de forma a estimular boas
condi¢des de aprendizagem de todos os alunos, entre estes aqueles com NEE. Mas s6
€ possivel comprometer-se e responsabilizar-se com aquilo que se conhece de fato.

Ante 0 exposto, ressaltamos a relevancia da presente pesquisa,
sobremodo ao tentar responder algumas indaga¢des pessoais, académicas e sociais
sobre a inclusdo, trazendo a possibilidade de contribuir tanto com os educadores
preocupados com a teméatica quanto com o publico em geral, bem como impulsionar

novas pesquisas e mudancas no ambito da formacao do pedagogo.

A ideia é trazer a luz discussdes sobre os desafios e possibilidades da
docéncia do pedagogo como pratica inclusiva na atualidade. mediante um estudo de
caso, investigamos entraves e possibilidades envolvendo os processos de ensino-
aprendizagem dos professores pedagogos, particularmente aqueles em cuja sala de

aula encontravam-se alunos com NEE, associadas a deficiéncias.

Toda superacao de dificuldades, segundo as ideias de Freire (1979), sO €

possivel com base na reflexdo, compromisso e acdo. A angustia € 0 compromisso
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diante de tal responsabilidade despertaram-nos o desejo de conhecer melhor esta

tematica. Neste aspecto, comungamos com Rosério (2007, p. 1), quando afirma:
Existe em cada um de nés - seres humanos - uma necessidade latente que
tem nos impulsionado através dos séculos. Essa necessidade é
“conhecer”. Lembremos que conhecer é uma relacdo que se estabelece
entre o sujeito que busca conhecimento e o objeto ou fenbmeno que ele

qguer conhecer. Conhecer, portanto, pressupde envolvimento, conexdo e
sera mais prazeroso se utilizar um pouco de paixao.

Mas por que investigar o pedagogo no contexto das praticas inclusivas?
Em uma tentativa de explicacdo € importante frisar, a principio, que o0 espaco de
trabalho do pedagogo tém sido, preferencialmente, as escolas de Ensino
Fundamental e Educagéo Infantil. Tais modalidades tém frequentemente chamado a
atencdo dos pesquisadores em Educacdo Inclusiva, porém generalizam-se
resultados e ndo se discute quem € o professor, em geral pedagogo, que tenta

desenvolver a inclusao inicial do aluno com NEE na escola.

Mencionada afirmacdo esta baseada em pesquisas por nés realizadas.
Ao fazermos um levantamento no site da SclELO®, em periédicos bem conceituados
como a Revista Brasileira de Educacéo Especial, a Revista Educa¢do & Sociedade e
Cadernos de Pesquisa, nos ultimos quatro anos localizamos alguns trabalhos sobre
formacao de professores (de modo geral) para praticas inclusivas, suas concepcoes
sobre o aluno com NEE, algumas sobre a formacdo do pedagogo (sem fazer
referéncia a pratica inclusiva), porém, nenhuma pesquisa especificamente sobre
formacdo do pedagogo e o trabalho inclusivo dentro da perspectiva que

pretendemos investigar.

No concernente as quatro Ultimas reunides anuais da Associacdo
Nacional de Pés-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPEd)? (272, 28?3, 292 e
309%), trabalhos foram aprovados sobre varias tematicas — no Grupo de Trabalho (GT)
Educacdo Especial. Contudo &o identificamos referéncia direta a analise da

formacao do pedagogo e as praticas inclusivas no sistema regular de ensino.

8 Scientific Eletronic Library Online (SclELO), site de pesquisa cientifica com publicagbes em varios paises. Sé
conferirmos as pesquisas feitas no Brasil.

o Associagdo Nacional de Pds-Graduacao e Pesquisa em Educacao (ANPEd), responsavel pela divulgagéo de
producao académica e o intercambio de experiéncias e informagdes entre pesquisadores, docentes e estudantes
da pos-graduagédo na area da educagao.
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Encontramos uma pesquisa sobre tal tematica em Fonseca (2008),
intitulada “Concepgéo de estudantes do curso de pedagogia da Universidade
Estadual Paulista (UNESP) sobre o conceito de educacao inclusiva”, tendo como
sujeitos da pesquisa alunos que cursavam, na época, o “primeiro semestre do Curso
de Pedagogia”. Conforme o resultado apontou, a concep¢ao dos graduandos em
pedagogia sobre o conceito de Educacao Inclusiva ndo esta em consonancia com
a literatura especializada, mas, simplesmente, como a insercdo de pessoas com
deficiéncia na sala de aula do ensino regular. A pesquisa revelou uma confusao
conceitual por parte dos alunos e as autoras reforgaram a urgente necessidade de
se repensar e se avaliar a formacao de futuros pedagogos.

Sobre o assunto, Magalhdes, Fernandes e Bernardo (2008) investigaram
“a Formacdo docente para os processos de educacdo inclusiva: descortinando
concepgOes”. Na investigagdo 0s sujeitos da pesquisa, foram “professores de
educacdo basica” da cidade de Fortaleza-CE, escolhidos aleatoriamente entre
educadores que participaram de um plano de acdo denominado “Formacao
Continuada em Educagao Inclusiva: vivenciar e conhecer para incluir’. Destes, 56
(25%) eram graduados em pedagogia. Segundo as autoras, 0s resultados

apontaram uma valoragao positiva da inclusao por parte dos sujeitos.

Magalhdes, Ferreira e Lessa (2009), analisaram as concepcdes de
diversidade e inclusdo presentes em alunos que cursam diferentes semestres da
Graduacao em Pedagogia da Universidade Estadual do Ceara (UECE). Conforme, o
curso ainda ndo oferece o devido aprofundamento tedrico-reflexivo sobre a tematica

em analise.

Outro aspecto pertinente, quando discutimos o pedagogo e a Educacéo
Inclusiva, é focar as discussdes, muito em pauta, sobre a identidade do pedagogo.
Sua tarefa no mundo globalizado em uma escola na qual se manifestam novas

exigéncias profissionais.

Com a crescente aceleragao da produgao do conhecimento, o surgimento
de novas tecnologias e a crise no modo de produgé&o vigente, o pedagogo — e outros
docentes — vivem inquietacdes. Como afirma Imbernon (2006, p. 8), se a educacao

pouco a pouco se tornou mais complexa ao longo dos anos, 0 mesmo devera
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acontecer, consequentemente, com a formacdo do professor, bem como com as
instituicdes escolares. O autor alerta:
Essa necesséria renovacdo da instituicdo educativa e esta nova forma de
educar requerem uma redefinicdo importante da profissdo docente e que se
assumam novas competéncias profissionais num quadro de um conhecimento

pedagogico, cientifico e cultural revistos. Em outras palavras, a nova era requer
um profissional da educacgéo diferente (IMBERNON, 2006, p. 12).

Neste contexto, a identidade do pedagogo se reconstitui. Como mostra a
historia, por volta dos anos 1950, por exemplo, o professor saia do Curso de
Pedagogia sabendo o0 necessario para sua atuacado docente. Nao se discutia
formacédo continuada, havia uma linearidade no sistema educacional, o acesso dos
alunos ao sistema escolar era limitado e muitas vezes eram adotadas medidas
excludentes para aqueles que ndo se adaptavam as demandas exigidas pela escola.
A escola publica era acessivel a uma minoria e muitos destes evadiam-se ao

fracassarem na aprendizagem escolar.

Quanto aos alunos com deficiéncia, eram atendidos de forma precaria
pela rede privada de ensino e pelas escolas especiais caracterizadas pelo
assistencialismo e a filantropia. Ao se referir a este fato, Mazzotta (2003, p. 11)
comenta a politica educacional brasileira desde a década de 1950 aos dias atuais:

Numerosos séo os educadores e legisladores que a véem como meritéria
obra de alguns “abnegados” que se dispdem a tratar de criangas e jovens

deficientes fisicos ou mentais. O sentido a ela atribuido é, ainda hoje,
muitas vezes o de assisténcia aos deficientes e ndo o de educacéo de
alunos que apresentam necessidades educacionais especiais.

Atualmente, o acesso dos alunos com NEE ao ensino regular é garantido
por lei. Tal garantia, porém, nem sempre se concretiza na pratica. Portanto, nem
sempre a inclusédo ocorre de fato nestes espacos. Afinal, incluir ndo se trata apenas

de colocar o aprendente dentro de uma sala regular.

Apesar das resisténcias, ha crescentes idealizagbes em defesa da
Educacéo Inclusiva, junto aos educadores de modo geral, sobretudo a partir da
Constituicdo Federal de 1988, posteriormente com o alerta da Declaragcdo de

Salamanca (1994) e com a elaboracdo e implantagéo da Lei de Diretrizes e Bases —
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LDB (Lei 9.394/96)", entre outros. H&, também, visivel esforco por parte do docente
para manter-se informado, buscando novas estratégias, metodologias diversificadas,

fazendo adaptacdes de curriculos, etc.

Mas até que ponto pedagogos que tém acesso a informacéo, a leis e
teorias sobre a inclusdo estao dispostos a encarar os desafios de adentrar cada vez
mais em um conhecimento complexo e amplo capaz de redimensionar sua pratica?
Como buscar este conhecimento se as politicas publicas ndo oferecem este servico
de forma satisfatoria e o salario do professor da educacdo basica no Brasil ndo
favorece a formacao continuada deste profissional? Estas questdes nos instigaram
no esforgo de justificar a pertinéncia desta pesquisa.

As concepcbes e analises dos professores sobre os alunos com NEE
podem refletir diretamente na sua pratica pedagogica. Da mesma forma, o0s
preconceitos e rotulos podem limitar a acao dos professores e, a0 mesmo tempo,
reduzir as chances de aprendizagem dos alunos. Para Magalhaes, Ferreira e Lessa
(2009):

A formacdo inicial de pedagogos deve inserir discussdes de base tedrica e
reflexiva. A questdo aqui ndo € negar o aspecto técnico da consecucgédo da
pratica educativa inclusiva, mas pensar essa pratica como um meio de
vislumbrar o atendimento das pessoas com deficiéncia e demais

manifestacbes da diversidade na escola, na busca da superacdo de
estigmas e preconceitos.

Para isto € preciso, antes de tudo, compreender e respeitar as diferencas.

Embora muitos se esforcem, para alguns € dificil respeitar a diversidade e as

singularidades num meio onde as diferencas sdo combatidas, onde as comparacdes

sdo sempre excludentes e se costuma culpar individuos pelo préprio fracasso.
Conforme Fabricio, Souza e Gomes (2007, p. 122):

Nao podemos deixar de apontar que a formagéo consistente na sua area

especifica de atuacéo e pedagogica, o empenho em manter-se atualizado, a

disposicdo para planejar e replanejar sempre, a postura observadora e

pesquisadora e outros aspectos discutidos até aqui garantam a acédo
inclusiva. E necessario, ainda, um pouco mais.

Em primeiro lugar, podemos pensar na questdo que relaciona o modo de
ser do professor aos principios que regem ndo s6 sua atividade profissional

0 Segundo consta no art. 4°, inciso Ill, a LDB diz que o dever do Estado, com a educacao escolar publica, sera
efetivado mediante a garantia de “atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com
necessidades especiais, preferencialmente na rede publica de ensino.” (BRASIL, 1996).
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como sua vida em geral. E necessario que haja uma disponibilidade interna,
resultado de um conjunto de principios, que € a fonte de energia e idéias
que caracterizam um professor inclusivo. E preciso que tenha como
proposito a incluséo.

No Brasil, leis foram criadas, e com propagandas veiculadas diariamente
na televisdo, o governo federal “incentiva” os pais a procurarem as escolas mais
proximas e efetuarem as matriculas. O sistema educacional exige do professor uma
postura inclusiva, mas na pratica as condi¢cdes de trabalho sédo indignas e muitas
vezes até inviaveis, diante da precariedade de recursos materiais, estruturais e
humanos observada, principalmente em municipios do interior, a exemplo do que

ocorre no Ceara.

Até o momento, as politicas publicas ndo apresentam um padrdo de
estrutura e organizacdo que permita, na pratica, eficacia e melhoria na qualidade
dos projetos voltados a incluséo no pais, a despeito de algumas iniciativas propostas
eventualmente nos ultimos anos prometerem uma evolugdo neste ambito. Temos
como exemplo o Decreto n° 6.571, de 17 de setembro de 2008, instituido pelo
governo federal, via Ministério da Educacdo (MEC), como forma de incentivar a
Educacéo Inclusiva no pais. Este decreto prevé em seu art. 1° que:

Art. 1° A Unio prestara apoio técnico e financeiro aos sistemas publicos de
ensino dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios, na forma deste
Decreto, com a finalidade de ampliar a oferta do atendimento educacional
especializado aos alunos com deficiéncia, transtornos globais do

desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo, matriculados na rede
publica de ensino regular (BRASIL, 2008).

Pela proposta do governo, as prefeituras que oferecerem educacdo em
escolas regulares para os estudantes com NEE receberdao um valor em dobro do Fundo
de Desenvolvimento da Educacéo Bésica (Fundeb), a partir de 2010. Entre os varios
jornais do pais a noticiarem esta novidade, o POVO on line (22 de set. 2008) publicou

também alguns dados relevantes, referentes ao MEC & Educacéo Inclusiva:

Hoje em dia, 654 mil criancas e adolescentes com necessidades especiais
estudam, no Brasil, em escolas regulares. Dessas, 306 mil sdo atendidas
em espacos sem nenhum tipo de adaptacdo fisica, sem professores
treinados e sem materiais especiais. Apesar de o numero de incluidos
parecer alto, um cruzamento preparado pelo MEC entre dados sobre
criancas de zero a 18 anos atendidas pelo Beneficio de Prestagdo
Continuada (BPC), que paga um salario minimo para pessoas com
deficiéncias e oriundas de familias de baixa renda, e o Censo Escolar
mostra que 250 mil deles estdo fora da escola, regular ou especial.
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NOs sempre comemoramos o fato de que 97% das criangas de sete a 14
anos estdo na escola, mas muito pouca gente se pergunta sobre os outros
3%. Se vocé olhar caso a caso, a maior parte desses 3% € criangca com
alguma necessidade especial, disse 0 ministro da Educacdo, Fernando
Haddad POVO online, (22 set. 2008).

A proposta do governo € melhorar as condi¢cdes de acessibilidade com
construcdo de rampas nas instituicbes publicas, compras de materiais e
equipamentos especificos e oferecer treinamento a professores, diretores e

coordenadores.

Como indicam dados do MEC, nos ultimos anos, o sistema escolar
brasileiro tornou-se um pouco menos seletivo, embora tenham ocorrido variagdes

significativas em 2007.

Segundo o Censo Escolar de 2002, realizado pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), as matriculas dos
estudantes com NEE na Educacéo Especial no Brasil correspondiam a 448.601,
aumentando para 700.624, até 2006. Dados do Censo Escolar de 2006 (MEC/INEP)
registram que a participacdo do atendimento inclusivo cresceu, no Brasil, pois
passou de 24,7% em 2002 para 46,5% em 2006 (BRASIL, 2009).

Ainda segundo a mesma fonte, no Ceara, a evolugdo de matriculas na
Educacéo Especial de 2002 a 2006 é consideravel. Em 2002 o total de matriculas de
alunos com NEE era de 10.999, dos quais 7.923 (72%) em escolas e classes
especiais e 3.076 (28%) em escolas comuns. Em 2006 tais matriculas subiram para
33 mil, com alunos assim distribuidos: 10.306 (31,2%) em escolas e classes
especiais e 22.694 (68,8%) em escolas comuns. Houve, pois, um crescimento de
30% das matriculas em escolas e classes especiais entre 2002 e 2006 e de 637%

das matriculas em escolas comuns no Estado do Ceara.

Pelos dados do INEP, em 2007, no Brasil identificaram-se na Educacao
Basica 654.606 matriculas de alunos com necessidades educacionais especiais, ou
seja, 1,2% do total da matricula ocorreu nesse nivel de ensino. Na Educacéo
Especial as matriculas estdo distribuidas entre as redes de ensino municipal
(38,2%), privada (37,3%) e estadual (24,3%). Nas escolas federais a participagdo da
matricula € minima (0,2%) (BRASIL, 2009).
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Como consta na mesma fonte, de acordo com os dados do INEP, em relacdo a
2006, a matricula da Educacédo Especial em 2007 no Brasil decresceu 6,6%. Isto, em
nameros absolutos, corresponde a menos de 46.018 alunos. A regido Nordeste apresentou
a maior queda de matriculas (20,5%) e a Sudeste foi a Unica na qual a variacdo no tocante

a 2006 foi positiva, com um insignificante acréscimo de 0,9% (BRASIL, 2009).

No Ceara em 2007, verificou-se o0 seguinte registro pelo INEP: 623
matriculas em creches; 3.070 em pré-escolas; 15.186 nos anos iniciais; 4.312 nos
anos finais; 353 no Ensino Médio; 28 em educacgdo profissionalizante em nivel
técnico e 3.634 na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) Fundamental e Médio,
distribuidas em instituicdes publicas e privadas (BRASIL. INEP, 2009). Estes dados
servem para se ter uma perspectiva em relacdo a quantidade de matriculas do
Estado em comparacdo a do municipio de Tiangua-CE, que em 2008, apresentou

259 matriculas de alunos com NEE na rede regular de ensino.

Consoante vemos, a demanda de alunos com NEE existe embora em
nameros oscilantes. Segundo a entdo Coordenadora da Educacéo Especial da 52
Coordenadoria Regional de Educacdo (CREDE 5) em Tiangua, Lurdes Boto, estes

ndumeros sao ainda inferiores a demanda.

A procura por matriculas nas escolas acontece eventualmente. Centenas de
escolas no pais recebem os alunos que tentam se matricular, mesmo a contragosto, por

medo de puni¢des, muitas vezes em qualquer dia do calendario letivo.

Ademais, muitos pais, amparados pelo direito de matricula, levam o filho
para uma escola e se ndo houver adaptacao imediata ja levam para outra. Chegam
a fazer varias mudancas durante o ano, embora isto ndo seja benéfico para o aluno.
Ignoram o fato de que o processo na maioria das vezes é lento, dificil e requer
persisténcia. Outros pais acabam desistindo e deixam os filhos em casa, por nédo
encontrarem apoio, ou por desacreditarem numa instituicAo que nao oferece

nenhuma seguranca e/ou garantia de aprendizagem™®.

Mas é justo um direito obtido pela persisténcia? Tal realidade mostra que

0 sistema escolar ainda é seletivo e isto se manifesta, as vezes, de forma sutil e

™ Fato frequentemente por nés presenciado durante a pratica no Projeto Incluir e Evoluir.
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outras vezes de forma agressiva. Mesmo garantindo o acesso as escolas como

indicam os dados do SAEB, os resultados ndo sao animadores.

No contexto educacional vigente, uma das atuais discussbes emergentes
€ a democratizacdo do espaco escolar e a qualidade da educacao, para todos, com

melhorias de indices.

Segundo os dados do indice de Desenvolvimento da Educacio Basica,
(IDEB), destinado a medir a qualidade da educacédo basica no Brasil, (BRASIL.
INEP, 2008), as escolas publicas municipais atingiram uma média de 3,1, em 2007.
Portanto, assim como séo evidenciados nos baixos indices, apesar dos esfor¢cos de

alguns, as melhorias na educacgéo ainda avancam lentamente.

Certamente ndo podemos nos basear apenas em nimeros e notas, mas
estes funcionam como uma espécie de medidor do que pode ser mensuravel e
melhorado, considerando que o fracasso escolar atinge uma parcela muito grande
de aprendentes e as dificuldades com o ensino-aprendizagem na sala de aula com
alunos sem qualquer tipo de deficiéncia sdo inimeras. Nao cabe discuti-las aqui,
porém vale ressaltar que em meio a este contexto se encontra a crianca com NEE,

impondo, assim, para o professor novos e maiores desafios profissionais.

A nosso ver, a responsabilidade de incluir ndo pode ser exclusivamente do
professor, apesar de a cobranca maior do sistema educacional estar sobre ele, talvez
por encontrar diretamente vinculado aos alunos e em pleno contato com suas
necessidades. Surge com isso a indagacdo: Como esta a atuacao dos profissionais da

educacédo, em especial o pedagogo em relacdo a Educacgéo Inclusiva?

Pesquisadores e educadores brasileiros mostram-se favoraveis aos
movimentos pela inclusdo nas escolas. Entre estes, Bueno (1993); Ferreira (1993);
Omote (1994); Mazzota (2004); Glat (2004); Glat e Blanco (2007), além de outros'?. A
luta pela incluséo no Brasil ampliou-se e passou a centralizar a aten¢ao de educadores
e outros profissionais, ligados ou ndo a pessoa com deficiéncia. Isto nos aguca o

desejo de compreender como este processo vem ocorrendo entre os pedagogos.

2 0s conceitos de Educacéo Inclusiva destes pesquisadores serdo discutidos ao longo da dissertacéo.
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Nesta pesquisa, a finalidade n&o € buscar “culpados”, nem ensinar o
“oficio™, mas compreender melhor a realidade, Stake citando Dilthey afirma:
Solo desde sus acciones, desde sus manifestaciones inmutables, desde el
efecto que produce en otros, puede el hombre aprender sobre si mismo; asi
gue aprende a conocerse solo por la via circular de la comprension. [...] Nos
comprendemos, a nosotros y a los otros, cuando transmitimos nuestras

experiencias vividas a todo tipo de expresion propia y a las vidas de los demas
(DILTHEY, citado em RICHMAN, 1976, p. 163, citado por STAKE, 1998).

Diante deste contexto, é importante trazer para a pauta da discusséo sobre

a formacéo do pedagogo aspectos pertinentes a escolarizacéo de alunos com NEE.

No Brasil, durante anos, esse profissional conviveu com uma tradicdo de
formacdo docente na qual havia a cisdo entre educacao regular e especial. Nesta
tradicdo h&d uma relacdo direta entre deficiéncia e ensino especializado; no contexto
da Educacéao Inclusiva, a nocdo de escola para todos implica desenvolver praticas
pedagdgicas com todo e qualquer aluno. Mas a formacéao é deficitaria e perpetuam-se

na escola preconceitos sobre as possibilidades de alunos com deficiéncia.

b

Mesmo ndo acreditando ser este o Unico empecilho a incluséo,
defendemos que a formacéo do pedagogo constitui-se em fator crucial para o éxito
académico e inclusdo de alunos com NEE na rede regular de ensino. Isto traria as
chances de uma inclusdo social digna. Tal assunto motivou grande parte desta

pesquisa, conforme e discutiremos no capitulo 2.

Com vistas a conceituar Educacao Inclusiva, tracaremos um discurso

dialogico entre ela e a Educacao Especial.

Desde 1999 a Educacao Especial passa a ser area transversal ao sistema
educacional e se discute a necessidade de formar o pedagogo e demais professores
para o exercicio de uma pratica pedagdgica junto a alunos com NEE inseridos no

ensino regular.

Considerada também por alguns autores como Educacdo Inclusiva, a
Educacao Especial, viveu seu periodo de segregacao total (talvez hoje isto ocorra
em menor propor¢do) quando os alunos eram tirados e colocados em salas de aula
especiais (isoladas dentro de escolas, muitas vezes sem atendimento adequado,

cuidados por profissionais pouco preparados) ou em instituicbes renomadas e
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organizadas para este fim (sendo atendidos por especialistas). Atualmente, essas
praticas passam por uma reformulagdo de conceitos, como exporemos

brevemente®®.

Ao se pronunciar sobre o assunto, o MEC, através das Diretrizes
Nacionais para a Educacao Especial na Educacdo Bésica, estabelece o conceito de
Educacéo Especial:

Por Educacao Especial, modalidade de educacéo escolar, entende-se um
processo educacional definido por uma proposta pedagogica que assegura
recursos e servicos educacionais especiais, organizados institucionalmente
para apoiar, complementar, suplementar e, em alguns casos, substituir os
servicos educacionais comuns, de modo a garantir a educacao escolar e
garantir o desenvolvimento das potencialidades dos educandos que

apresentam necessidades educacionais especiais, em todas as etapas e
modalidades da educacéo basica (BRASIL, 2001, p 39).

Quanto a Educacgdo Inclusiva, conforme Fonseca (2008) podemos
entendé-la como uma educacdo de qualidade a ser oferecida pelo sistema
educacional. Seu objetivo seria oferecer os saberes sistematizados e acumulados ao
longo da histéria da humanidade a todas as diversificadas esferas sociais,

propiciando a seus educandos autonomia de pensamento.

Para Glat e Blanco (2007), inexiste dicotomia entre E.E. e E.l. Podemos
considerar uma como continuidade da outra; uma funcionando como suporte e

arcabouco teodrico (E.E.) que auxilia na implementacéo da outra (E.1.).

Como argumenta Omote (2004), a busca pela inclusdo sempre fez parte
da histéria da humanidade. Entretanto, por volta dos anos 1990, a construcao da
sociedade inclusiva no Brasil transformou-se em um “imperativo moral” pelos
defensores dos direitos humanos e pode ser observado nos mais diversos ambitos,

em qualquer regido, cidade ou municipio.

Em Tiangua-CE, a realidade social ndo é tdo diferente da maioria das
cidades do interior. H4 nelei uma demanda razoavel de criangas com NEE atendidas
por um centro de apoio especializado (como ja citado). Tais criangas precisam
frequentar regularmente a escola, enfrentam problemas de adaptacédo e nem sempre

sdo incluidas de fato.

13 Sera discutido mais amplamente no segundo capitulo deste estudo.
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De certa forma, a pesquisa realizada neste municipio buscou mostrar um
panorama do processo de municipalizagdo do Ensino Fundamental e suas
implicacdes no contexto das praticas de Educacéao Inclusiva, apesar de ndo ser este

0 objetivo especifico da dissertacao.

Assim, o problema pesquisado possui relevancia social, tendo em vista a
proposta de evidenciar como os pedagogos concebem a Educacéo Inclusiva e lidam
com praticas inclusivas na sala de aula regular. Ao mesmo tempo, ndo negamos a
expectativa de colaborarmos para uma reflexdo e possivel redimensionamento das

praticas atuais desta comunidade.

No interior do Estado do Ceara, o Curso de Pedagogia — UVA é uma das
poucas opcOes para a formacdo de professores. No caso de Tiangua, existem
somente alguns profissionais especializados em diversas areas da educacédo
atuando em docéncia nas escolas, pois quase sempre eles estdo em cargos de
coordenacdo de projetos na Secretaria de Educagdo Municipal. Segundo
informacdes, da mencionada secretaria e da CREDE 5, até o0 momento, ndo consta,
em registros na cidade, professores formados em Educacdo Especial. Apenas uma
técnica da referida CREDE 05 fez cursos complementares significativos nesta area,
enquanto professores fizeram mini-cursos e participaram de encontros pedagogicos

sobre a tematica da Educacdo Especial e Educac&o Inclusiva.

Diante deste quadro, sdo muitas as inquietacbes relacionadas ao
processo de inclusdo dos alunos com NEE na escola. Estas, além da formacéo
qualitativa do pedagogo, merecem ser discutidas com vistas a oferecer amplas
oportunidades de desenvolvimento de pesquisa cientifica, com vistas a compreender
as dimensdes da problematica em exposicdo. Como resultado, surgirdo reflexdes
sobre as praticas destes profissionais, podendo até fornecer elementos para
pesquisas voltadas a melhoria do processo de estruturagéo curricular dos Cursos de

Pedagogia.

Assim, com base nas argumentacfes expostas, as questdes que
nortearam esta pesquisa foram as seguintes: Qual a fungdo do pedagogo no

processo de inclusdo de alunos com NEE no contexto de uma escola publica

4 Estas informacdes foram colhidas na CREDE 5, através da entdo Coordenadora Regional da Educacao
Especial, Lurdes Boto.
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municipal da cidade de Tiangua-CE? Que formacdo e concepcdes embasam as
praticas docentes deste pedagogo junto a alunos com NEE? Quais as
caracteristicas da pratica docente deste pedagogo no referente a Educacao

Inclusiva?

1.2 Perseguindo os objetivos da pesquisa

Tivemos como objetivo geral: analisar a formacéo, as concepcbes e a
pratica docente de pedagogos que atuam na rede de ensino municipal de Tiangué-
CE, investigando os desafios encontrados no exercicio da docéncia, no contexto da

inclusdo de alunos com NEE.

De forma mais especifica, objetivamos estudar e discutir teoricamente
aspectos referentes a pedagogia, formacao de professores e Educacao Inclusiva,
como veremos nos capitulos 2 e 3. Tentamos caracterizar a formacdo dos
professores pedagogos para as praticas inclusivas'®, investigando suas concepcdes
sobre as possibilidades de efetivacdo das praticas inclusivas, evidenciando como

concebem as demandas impostas na atualidade.

Por fim, tivemos como objetivo descrever as préaticas de um pedagogo na
docéncia com alunos com NEE, discutindo a formacdo em pedagogia diante da
necessidade de desenvolver praticas de Educacéo Inclusiva na escola, o que pode
ser visto no capitulo 3, que traz também informacdes contextualizadas do municipio

de Tiangud, onde fizemos o estudo de caso.
1.3 Caminhos metodoldgicos
Inicialmente, procedemos a um levantamento bibliografico sobre

pedagogia, formacéo de professores e Educacao Inclusiva. Estabelecemos assim as

categorias de base focadas e trabalhadas nesta pesquisa.

15 Pedagogos egressos da ultima turma regular de pedagogia da Universidade Estadual Vale do Acarau (UVA),
formados em Tiangua no ano de 2006.
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Concomitante a andlise da literatura, realizamos uma investigacdo de
cunho qualitativo, com o propésito de analisar a formagédo, as concepcgbes e a

pratica de pedagogos que atuam na rede de ensino municipal de Tiangua-CE.

Buscando, entdo, evidenciar, mediante um estudo de caso, as
possibilidades e desafios encontrados no exercicio da docéncia de uma pedagoga
no contexto da inclusdo de alunos com NEE. Para tal analisamos, sobretudo, se sua
formacdo em pedagogia favoreceu ou ndo as praticas inclusivas exigidas na

atualidade em duas salas de aula de 3° ano do Ensino Fundamental.

Em face da importancia da abordagem escolhida para esta pesquisa,
comungamos com Bogdan e Biklen (1994, p. 11) quando afirmam:

A influéncia dos métodos qualitativos no estudo de varias questdes
educacionais é cada vez maior. Muitos investigadores educacionais
manifestam uma atitude positiva face as mudancas, que se tém vindo a
verificar nas estratégias de investigacdo, contemplando a abordagem
gualitativa tanto a nivel pedagodgico como no nivel de condugcdo da
investigacao.

Optamos pela abordagem qualitativa, do tipo estudo de caso. O motivo da
escolha ndo se deve apenas a Bogdan e Biklen (1994), segundo o0s quais 0s
investigadores inexperientes decidem fazer estudos de caso em seus primeiros
projetos de pesquisas. Tal estudo nos possibilitou um olhar minucioso sobre os
sujeitos e contexto da pesquisa, e trouxe elementos significativos passiveis de

clarear algumas questdes que desencadearam este estudo.

De acordo, porém, com Stake (1998), o estudo de caso serve para tentar
compreender e ndo s6 para explicar. Portanto, tendo como base o vivido e
experimentado pelos sujeitos da pesquisa no momento presente, pretendemos
identificar concepcdes e pratica de uma pedagoga referente a formacado e a préatica
inclusiva. Conforme Stake (1998, p. 46): “La funcién de la investigacion no es
necesariamente la de trazar el mapa y conquistar el mundo, sino la de ilustrar su

contemplacion.”

Ainda conforme Stake (citado por ANDRE, 2005, p. 16), o que caracteriza
o estudo de caso ndo é o método especifico, e sim o tipo de conhecimento: “Estudo

de caso ndo é uma escolha metodolégica, mas uma escolha do objeto a ser
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estudado”. Uma questado fundamental segundo ele é o conhecimento derivado do

caso, ou melhor, o que se aprende ao estudar o caso.

Nossa ideia inicial foi analisar a formacdo de egressos do Curso de
Pedagogia da turma concluida em 2004 na cidade de Tiangua e sua possivel
preparacdo para as praticas inclusivas. Posteriormente, buscamos triar'® e delimitar
0S sujeitos com vistas a fazer uma articulacdo entre a inclusédo e a pedagogia, a

formacéo do pedagogo e sua pratica, visando esclarecer as perguntas de pesquisa.

A escolha se deu por tratar dos ultimos formandos em regime regular de
quatro anos, porquanto as atuais turmas funcionam nos chamados Cursos de
“Pedagogia em Regime Especial”*’. A nosso ver que isto tornou possivel verificar

condicBes de formacgédo sem que implique distor¢cées por conta do tempo do curso.

Quanto aos critérios de coleta de dados, adotamos o0s seguintes

procedimentos:

Fase 1 — Levantamento de documentacdes referentes ao sistema de educacgao
municipal em Tiangua-CE; proposta curricular do Curso de Pedagogia UVA
2000/2004 com uma breve entrevista da coordenadora atual do curso a
respeito das disciplinas propostas no periodo; levantamento da lotagcdo dos
pedagogos egressos desta turma que atuam no momento em Tiangua junto a
Secretaria Municipal de Educagéo (SEMED);

Fase 2 — Escolha de uma amostra entre os pedagogos que atuam em Tiangua
para responderem questionario semiestruturado sobre sua formacdo e
concepcdes de Educacdo Especial e Inclusiva, jA que, como percebemos, a
maioria dos alunos eram provenientes de cidades vizinhas da Serra da
Ibiapaba e o fato dificultaria bastante a coleta de dados;

Fase 3 — Escolha de um pedagogo (entre os que responderam o questionario)
que atuasse em docéncia e que possuisse no momento em sala de aula aluno
com NEE, para procedermos a observacfes da sua pratica junto a alunos com

NEE e fazermos entrevistas de explicitacdo sobre elementos da pratica.

% Localizar 46 alunos e fazer uma triagem.

" Turmas de Pedagogia em Regime Especial, oferecidas pela Universidade Estadual do Ceara para professores
em exercicio, com durabilidade de dois anos, e carga horaria reduzida para funcionar nos periodos de férias.
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1.4 Procedimentos preliminares para acesso ao campo empirico

Como forma de compreendermos 0s reais contextos onde se deu a coleta
de dados, apresentaremos brevemente os desafios na escolha dos procedimentos
metodologico da pesquisa. Como mencionamos, optamos pela abordagem
qualitativa, do tipo estudo de caso, e a escolha do campo empirico especifico
ocorreu como uma forma de tentar responder questbes que envolvem as
experiéncias de formacdo e docéncia da pesquisadora nesta comunidade, bem

como colaborar para uma discussao em torno da formagéo do pedagogo.

A ideia inicial foi analisar a formacdo de pedagogos egressos de uma
turma de pedagogia concluida em 2004 na cidade de Tiangua e sua possivel
preparacdo para as praticas inclusivas. Na nossa otica, um dos grandes desafios
desta pesquisa foi a definicdo metodoldgica que tracamos de anteméo, e acabou
sendo melhor delineada conforme o campo foi se apresentando. Em corroboracéo,
Duarte (2002, p. 140) afirma:

De modo geral, durante a realizacdo de uma pesquisa algumas questdes
séo colocadas de forma bem imediata, enquanto outras vao aparecendo no
decorrer do trabalho de campo. A necessidade de dar conta destas
questbes para poder encerrar as etapas da pesquisa freqientemente nos

leva a um trabalho de reflexdo em torno dos problemas enfrentados, erros
cometidos, escolhas feitas e dificuldades descobertas.

Na sua maioria os critérios de coleta de dados adotados inicialmente
foram implantados, na sua maioria, com algumas alteracbes procedimentais e
metodoldgicas exigidas pelo campo, muito antes da pesquisa propriamente dita, por

conta de alguns desafios surgidos ao longo do processo.

O primeiro foi ter acesso a proposta curricular do Curso de Pedagogia
UVA/2004, pois o material ficava arquivado em um dos varios campus da
Universidade Estadual Vale do Acarau, em Sobral. Apds longa procura encontramos
algumas fontes na Pré-Reitoria de Ensino de Graduagéo (PROGRAD)®. Consoantes

os profissionais justificaram que ja houve varias reformulacbes e as anteriores

8 pro-Reitoria de Graduagdo. Encaminharam-nos de volta a Tiangua por varias vezes, afirmando que nas
cidades adjacentes s6 aconteciam cursos de Pedagogia em Regime Especial e que deveriamos a procurar no
Instituto Vale do Acarau (IVA).
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ficaram meio perdidas entre os arquivos antigos. Foi & também que tivemos acesso

a lista de alunos que frequentaram o curso, para possivel localizacdo destes™.

O segundo desafio foi o levantamento da localizacdo dos 46 pedagogos
que concluiram, pois, de acordo com informacéao, eles eram advindos das cidades
adjacentes da Serra da Ibiapaba (Ubajara, Ibiapina, Vicosa do Ceara). Neste
momento, pelo pouco tempo disponivel para a coleta, optamos por trabalharmos

com uma amostra daqueles que atuavam no sistema Educacional de Tiangua.

Junto ao setor de RH da SEMED, na Prefeitura Municipal de Tiangua,
pudemos ter uma ideia inicial dos sujeitos da pesquisa. Conforme constatamos,
dos 46 pedagogos formados em 2004, quinze estavam lotados?® e atuando na rede
de ensino da cidade de Tiangua, dos quais cinco como professores do Ensino
Fundamental de séries iniciais, uma como professora de Educacao Infantil, uma
professora da Educacao Infantil e coordenadora pedagdgica na mesma escola, um
como professor do 5° ano no municipio, com atuacdo também na Universidade
(UVA), um como educador social na carceraria local, trés como diretores em
escolas, um como secretario escolar, um como agente administrativo. Ademais um

estava se afastando no momento. Vejamos no quadro explicativo (Quadro 1):

Pedagogos da turma Referéncia |Cargo/ funcdo que ocupam no momento
UVA- 2000/2004 para cada
atuando na Rede de pedagogo
Ensino Municipal de
Tiangua
1. [ANLS Diretora da escolinha no distrito Lagoa dos Bitonhos.
2. |CMS Agente administrativo na E. E. F.
3. |EAS Secretéria Escolar na Escolinha do Bairro do Aeroporto.
4. |FFLO P1 Professora da E.E.F. CBA de 6 anos, coordenadora
pedagdgica em outro expediente.
5. |FUPV P2 Professor na E.E.F. no 5° ano. Bairro Cibrazem.
Professor UVA.
6. |JJS P3 Professor no distrito de Pindoguaba. Do 6° ao 9° ano.

¥ O material com os diarios e as listas de frequéncia se encontravam em folhas amarelas, digitadas com
impressora matricial, impossivel de ser xerocada. Precisamos copiar a punho, assistida pelo funcionario do setor,
g)oois néo poderiamos retirar o documento daquele local. o o

Lotados, termo usado para se referir aos funcionarios concursados do municipio que séo indicados pelo setor
pessoal da Prefeitura Municipal de Tiangua para assumir fungdes em instituicdes diversas. Ex: Professor X esta
lotado na Gestdo da Escola X (ou na docéncia do 4° ano da escola X).
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7. |LMV P4 Professora de Educacéo Infantil no CEl no Bairro
Santo Antonio.

8. LFV Diretora da Escola Particular M S

9. MCC Diretora da Escolinha do distrito Bom Jesus

10. |MCS P5 Professora no Cepor (6° ao 9°) no distrito de Arapa

11. |MLMS P6 Professora do 4° ano da E.E.F.

12. |OCP P7 Professora cedida para trabalhar no presidio com EJA.

13. |RCS Professor concursado do municipio, no momento
estava saindo para morar em S&o Luiz — MA.

14. [TMMA P8 Professora do Infantil IV da E.E.F.

15. |VPC P9 Professora do 1° ao 5° ano na Escolinha do distrito
Lagoa dos Bitonhos.

* Fonte: Setor de Recursos Humanos (RH) da Prefeitura Municipal de Tiangua-CE, 2009.

QUADRO 1 - Pedagogos egressos da turma de pedagogia 2000/UVA, e as respectivas
fungBes que ocupam no sistema municipal de ensino de Tiangua-CE

Seria interessante identificarmos e incluirmos todos os docentes desta
turma, porém o fato de grande parte dos alunos serem provenientes de cidades
vizinhas dificultaria bastante a coleta de dados, ndo s6 pela distancia geogréafica,

mas principalmente pelo tempo insuficiente para a conclusdo da pesquisa.

A principio pretendiamos entrevistar 0s quinze pedagogos da turma
2004/2005 em Tiangua, no entanto, por escassez de tempo, para coleta e
transcricdo precisa, optamos pelo questionario semiaberto.

Durante a aplicacdo, segundo percebemos, alguns trabalhavam em
cargos técnicos (agentes administrativos, diretores, coordenadores, etc.). Optamos
por selecionar apenas 0s sujeitos que estavam em docéncia de sala de aula,
restando no total de nove (vejamos o0 quadro explicativo a seguir) desta amostra
inicial que responderam prontamente ao questionario. Conforme a exigéncia do
campo, ainda como percebemos seria mais significativo usar os questionarios

apenas com os gue estivessem exercendo docéncia em sala de aula.
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Pedagogos Cargo/ funcdo que ocupam no momento
Sujeitos da pesquisa

1. P1 Professora da E.E.F. CBA de 6 anos, coordenadora pedagdgica em
outro expediente.

2. P2 Professor na E. E. F. N. S. G. no 5° ano. Bairro Cibrazem. Professor
UVA.

3. P3 Professor no distrito de Pindoguaba. Do 6° ao 9° ano.

P4 Professora de Educacé&o Infantil no CEI (Centro de Educagéo Infantil)

no Bairro Santo Anténio.

5. P5 Professora no Cepor (6° ao 9°) no distrito de Arapa.

6. P6 Professora o 4° ano da E.E.F. Dom Javier.

7. P7 Professora cedida para trabalhar no Presidio com EJA.

8. P8 Professora do Infantil IV da E.E.F. Tereza Nunes.

9. P9 Professora do 1° ao 5° ano na Escolinha do distrito Lagoa dos
Bitonhos.

* Fonte: Setor de Recursos Humanos (RH) da Prefeitura Municipal de Tiangua-CE, 2009.

QUADRO 2 — Pedagogos egressos da turma de pedagogia 2000/UVA, que exercem ho momento a
funcdo de docente no sistema municipal de ensino de Tiangua-CE

A escolha de um pedagogo (entre os nove que responderam o
questionario) que atuava em docéncia e possuia no momento em sala de aula aluno
com NEE foi um pouco mais facil. Portanto, a selecdo da amostra se deu de fato no
andamento da coleta conforme o campo ia se apresentando. Restava-nos para
observacdo apenas uma professora®’. Segundo Stake (1998, p. 15): “El caso pode
ser um fiino. Puede ser um grupo de alumnos, o um determinado movimiento de

profesionales que estudan alguna situacion [...]".

Procedemos as observacfes de pratica junto a alunos com NEE e
entrevistas de explicitacdo sobre elementos da pratica. Apos, entdo, escolhemos
uma professora que lecionava no 3° ano do Ensino Fundamental, identificada como
Pedagoga 6 (P6) que possuia dois alunos com NEE pela manhd e um no turno da

tarde.

Tendo como propoésito da pesquisa analisar formacdo, concepcdes e
pratica de pedagogos, buscamos investigar possibilidades e desafios encontrados

no exercicio diario de docéncia desta pedagoga no contexto da inclusdo de alunos

21 Pedagogo da turma UVA 2000/2004 atuando em docéncia na Rede de Ensino Municipal de Tiangua-CE.

2 Antes, pensavamos que observariamos pelo menos duas professoras em salas diferentes, no entanto nos
restaram duas salas de aula em turnos diferentes com a mesma professora, ja que os demais pedagogos néo
possuiam em suas salas de aula alunos com NEE.
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com NEE. Analisamos, sobretudo, se sua formacédo em pedagogia favoreceu ou nao
as préticas inclusivas exigidas na atualidade.

Concluido o levantamento dos sujeitos da pesquisa, delimitamos o

campo empirico. As observacfes se deram na Escola Municipal E.E.F.D.F. J.H.,

para a qual usaremos o nome ficticio de Escola Serrana, na cidade de Tiangua.

Enfocaremos a sala de aula do 4° ano dos turnos manha e tarde, onde atua a

professora P6, no intuito colher elementos que nos ajudassem na analise da pratica
da pedagoga na docéncia de alunos com NEE. Conforme Vianna (2003, p. 12):

A observacdo € uma das mais importantes fontes de informacdes em

pesquisas qualitativas em educacdo. Sem acurada observacdo ndo ha

ciéncia. Anotacgdes cuidadosas e detalhadas véo constituir os dados brutos

das observagfes, cuja qualidade vai depender, em grande parte, da maior

ou menor habilidade do observador e também da sua capacidade de

observar, sendo ambas as caracteristicas desenvolvidas,
predominantemente, por intermédio de intensa formacéo.

As observacdes em sala de aula foram registradas em diarios de campo,
em fotos e gravacdes de audio, priorizando alguns aspectos, como ambiente fisico,
acdo pedagdgica, interacdes entre sujeitos, natureza dos conteddos, material
utilizado e metodologia de ensino adotadas pela professora etc. Segundo Bogdan e
Biklen (1994, p. 16): “O investigador introduz-se no mundo das pessoas que
pretende estudar, tenta conhecé-las, dar-se a conhecer e ganha a sua confianca,
elaborando um registro escrito e sistematico de tudo aquilo que ouve e observa”.
Aqui ressaltamos: no capitulo 4 apresentaremos e discutiremos a andlise dos

registros coletados nesta pesquisa.

Em meio as observacdes, aplicamos duas entrevistas®, com direito a
revisdo por parte da professora. A primeira, antes das observagdes na sala de aula,
foi semiestruturada com o objetivo manter os contatos diretos iniciais, abordando
também questbes referentes a formacdo em pedagogia e a iniciacdo docente da
professora. A segunda, arguiu de forma mais especifica posi¢cdes da professora em
relacdo ao ensino-aprendizagem, as intervencoes didaticas e metodologicas em sala
de aula, bem como os desafios encontrados por ela na docéncia com alunos que

apresentam NEE.

28 \Ver roteiro nos apéndices B e C.
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Para os pesquisadores recém citados, as estratégias mais usadas numa
investigagdo qualitativa s&o a “observacdo participante” e a “entrevista em
profundidade”. Aplicamos entrevistas em profundidade apenas com a professora
observada em pratica de sala de aula. Acerca da entrevista, Szymanski (2004, p. 17)
pontua:

Essa intervencédo pode ser mais profunda ou superficial, atingir areas mais
OU menos expostas ou secretas de sua experiéncia, mais ou menos

estruturadas em discurso. A entrevista também se refere, frequentemente, a
aspectos importantes da vida do entrevistado [...].

Por meio das observacoes e entrevistas com a professora P6, buscamos
descrever aspectos da sua formacédo (bem como dos demais sujeitos colegas de
formacdo que responderam ao questionario), suas concepcdes sobre a formacédo e
desafios na préatica docente inclusiva. Interessou-nos compreender a proposta da
pesquisa mediante interpretacdo dos significados, mas n&o houve qualquer
pretensdo de mensuracdo. Neste aspecto, concordamos com Chizzotti (1998, p. 84)
guando afirma:

Na pesquisa qualitativa, todos os fenbmenos séo igualmente preciosos. A
constancia das manifestacbes e sua ocasionalidade, a frequéncia e a
interrupcdo, a fala e o siléncio. E necessario encontrar o significado
manifesto e 0 que permaneceu culto. Todos 0s sujeitos sdo igualmente
dignos de estudos. Todos séo iguais mas permanecem Unicos e todos os
seus pontos de vista s8o relevantes, do oculto e do iletrado, do delinqlente
e do Seu juiz, dos que falam e dos que se calam, dos normais e dos

anormais. Procurar-se compreender a experiéncia que eles tém, as
representacdes que formam e os conceitos que elaboram.

Enfim, analisamos os dados qualitativos derivados do material coletado,

tendo como base a Analise de Contetdo de Bardin (1977 apud FRANCO, 2007, p.
24).

A andlise de conteldo pode ser considerada como um conjunto de técnicas

de andlises de comunicacdes, que utiliza procedimentos sistematicos e

objetivos de descricdo do conteido das mensagens [...] A intencdo da

andlise de conteudo é a inferéncia de conhecimentos relativos a condi¢bes
de producéo e de recepcéo das mensagens.

Para Franco (2007, p. 12, grifo do autor), a linguagem resultante das praticas
sociais e historicas da humanidade é constituida por processos sociocognitivos, que
refletem diretamente na vida cotidiana, influenciando néo apenas a comunicagéo e a

expressao das mensagens, mas também os comportamentos:
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A mensagem é o ponto de partida da Andlise de Contelildo, mensagem esta
que pode ser “verbal, oral ou escrita, gestual silenciosa, figurativa,
documental ou diretamente provocada”. Sendo necessario ao pesquisador,
uma visdo critica e dindmica da linguagem representada nos dados, pois
estas mensagens expressam as “representagdes sociais” na qualidade de
elaboracdes mentais construidas socialmente, a partir da dindmica que se
estabelece entre a atividade psiquica do sujeito e o objeto do conhecimento.

Ao verificar a amplitude do tema abordado, percebemos que requer
estudo minucioso, e aqui as ideias levantadas constituem material que podera gerar

novas pesquisas.

Para tanto, nesta pesquisa, buscamos tracar um didlogo entre incluséo,
pedagogia, formacdo do pedagogo e pratica inclusiva, tendo como pano de fundo

um estudo de caso com pedagogos na cidade de Tiangua.

Com vistas a esta articulacdo, apos as informacdes introdutérias da
pesquisa, no segundo capitulo trataremos da Educacdo Especial e Inclusiva. Para
tal, a discutiremos conceitual e historicamente. No terceiro capitulo faremos uma
revisao histérica da pedagogia, suas mudancas ao longo do tempo, como objeto de
estudo e formacao inicial de muitos professores do pais. Discutiremos a funcdo do
pedagogo historicamente, no intuito de entender as mudancas de papéis diante das
demandas, até chegarmos ao papel do pedagogo na atualidade, focando os
desafios que ele encontra no ambito da acao inclusiva de alunos com NEE na escola

contemporanea.

No quarto capitulo, apresentaremos os resultados, andlise e discusséo da
pesquisa feita na cidade de Tiangua-CE. Mediante um estudo de caso com
pedagogos da cidade, pudemos identificar concepcbes sobre a formacdo do
pedagogo e a inclusdo, analisar in loco a acdo docente de uma pedagoga e 0s
desafios enfrentados por ela na pratica inclusiva com trés alunos que apresentam

NEE em duas salas de aula de 4° ano do Ensino Fundamental.

Apesar de representarem um grande desafios, 0s capitulos foram
organizados no sentido de construir um percurso de pesquisa, partindo de uma
analise histérica das categorias principais: Educacéo Especial, Educacao Inclusiva,

Pedagogo, Formacéo e Pratica.
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Antes da exposicdo e andlise dos dados, tentamos situar em que contexto
social, econdmico, politico 0 nosso estudo de caso acontece. Analisamos, a partir do
modo como nossa sociedade macro (Brasil) se organiza, até chegarmos a comunidade
de Tiangua e ao microcosmo de uma sala de aula, conduzida por uma pedagoga que

tem como alunos, entre outros, criangcas com NEE.

Trata-se de um esforco de andlise e sistematizacdo de como se da a
pratica docente de uma pedagoga com alunos com NEE nesta comunidade.
Propusemos reflexdes sobre o perfil destes profissionais, sua formacédo e pratica
inclusiva. Desse modo podemos contribuir assim para a producdo cientifica na
interface entre Pedagogia, Educacao Inclusiva e Formacgédo de professores para a

educacao basica.
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2 EDUCACAO ESPECIAL E EDUCACAO INCLUSIVA: CONCEITOS E
REFLEXOES

2.1 Aspectos conceituais e historicos

A Educacdo Especial publica brasileira € tempord com politicas
educacionais e acdes mais efetivas ocorrendo apenas a partir da década de 1970.
Dentro de uma abordagem integracionista foram criadas as chamadas “classes

especiais*”

, em de escolas comuns, compostas apenas por quem apresentava
algum tipo de deficiéncia, no intuito de escolarizar os alunos que n&o se adaptavam
as demandas exigidas pela escola regular com o devido acompanhamento de

professor(a) especializado(a).

Portanto a aproximacao entre ensino especial e ensino regular vem sendo
discutida desde a década de 1970 com a denominada Filosofia da Integracdo, a qual
defende a insercdo de pessoas com necessidades educacionais especiais no
sistema regular de ensino, “postulando que a elas sejam garantidas as condigdes
julgadas necesséarias para o0 desenvolvimento de suas reais possibilidades.”
(MAGALHAES, 2002, p. 36).

Nesta abordagem, a educacdo é direcionada para o “individuo” que
apresentaria as sequelas e problemas ligados a deficiéncia diagnosticada e
classificada segundo parametros médicos, psicolégicos e/ou pedagogicos. Caberia a
Educacao Especial um trabalho pedagdgico que “habilitasse” o aluno a se beneficiar

dos processos comuns de ensino desenvolvidos na escola.

Desde a década de 1990 discute-se uma abordagem mais radical
propondo articulacdo e aproximacao mais precisa entre escola comum e Educacéo
Especial: a Educagéo Inclusiva. As discussdes surgem no ambito da nogdo de
‘educagdo para todos” apontada na Conferéncia Mundial sobre educacédo para

todos, na Tailandia, em 1990, na qual foi organizada a Declaragdo de Jomtien, e a

24 para Magalhées (2002) as Classes especiais eram salas de aulas instaladas em escolas comuns na década de
1970 a 1980, com professores especializados atendendo a grupos de alunos com variados tipos de deficiéncias,
em alguns casos com alteragBes no processo de aprendizagem. Esta inser¢do foi marcada pela discriminagéo,
mais tarde entendida como uma espécie de segregagdo que em vez de incluir “separava” as criangas ditas
“deficientes” dos alunos ditos “normais”.
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Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais: acesso e qualidade
da educacéo para todos, em Salamanca — Espanha, no ano de 1994. Nessa década,
estes documentos internacionais passaram a influenciar a formulacdo das politicas
publicas da educacao brasileira. Isto porque o Estado Brasil, neste periodo, alinha-
se as politicas neoliberais ditadas por organismos internacionais tais como a
UNESCO e o Banco Mundial.

Na perspectiva inclusiva, urge a modificacdo da escola com vistas a se
conquistar, de maneira bem sucedida, 0 acesso e permanéncia com sucesso de
alunos com NEE nos sistemas de ensino. Em relacdo a este aspecto Glat e Blanco
(2007, p 17) afirmam:

Neste contexto, a Educagdo Especial encontra-se, também, em
processo de ressignificagdo de seu papel, para abranger, além do
atendimento especializado direto, o suporte as escolas regulares que

recebem alunos que necessitam de ajudas diferenciadas e
especificas para aprender.

Este preambulo serve de introducdo para mostrar como se concebe a
Educacdo Especial hoje como complementar ou suplementar aos processos de
ensino e, em casos excepcionais, de forma substitutiva a estes processos como
ocorria anteriormente. A gestdo desta perspectiva explicitada em leis, diretrizes e
fundamentacbes legais vem embasando praticas de Educacdo Inclusiva

desenvolvidas no Brasil.
Atualmente a Educacédo Especial é entendida como:

Modalidade da educagdo escolar, entende-se um processo
educacional definido por uma proposta pedagdgica que
assegure recursos e servicos educacionais especiais,
organizados institucionalmente para apoiar, complementar,
suplementar e, em alguns casos, substituir 0s servigos
educacionais comuns, de modo a garantir a educagao escolar
e promover desenvolvimento das potencialidades dos
educandos que apresenta necessidades educacionais
especiais, em todas as etapas e modalidades da educacéo
béasica( BRASIL, 2001 p. 4).

Objetivamos, ainda, mostrar como tal perspectiva se faz hegemonica ao

resgatarmos a historia da Educacdo Especial no Brasil.
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Numa retrospectiva histérica, o atendimento as pessoas com deficiéncia
iniciou-se no Brasil ainda no Segundo Império com a criagcédo de instituicdes como o
Imperial Instituto dos Meninos Cegos (1854), atual Instituto Benjamin Constant (IBC),
e o Instituto Nacional da Educacdo dos Surdos (INES) no Rio de Janeiro em 1857
(MAZZOTTA, 2003).

Segundo Bueno (2004, p.110), apdés a Proclamacdo da Republica, a
Educacdo Especial foi se expandindo, embora lentamente, como ocorreu com a

educacao escolar no pais.

Gradativamente as instituicbes privadas sem fins lucrativos tomaram a
primazia no atendimento das pessoas com deficiéncia gerando a dubia relacéo entre

0 publico e o privado, predominantemente assistencialista e filantropico.

Em 1927 foi criado o primeiro Instituto Pestalozzi, voltado especificamente
para o atendimento de pessoas com deficiéncia intelectual. Nas décadas seguintes,
a educacéo Especial ampliou-se no Brasil com o surgimento de entidades privado-
assistenciais: Fundacdo D. Paulina Queiroz (Sao Paulo, 1939); Escola Especial
Ulisses Pernambucano (Recife, 1941); Instituicdo Beneficente Nosso Lar (Sao
Paulo, 1946). Em 1954 foi fundada a primeira Associacdo de Pais e Amigos dos
Excepcionais, expandindo—se, mais tarde, por todo o territério nacional, até a criagdo
da Federacdo Nacional das APAEs, que, no inicio da década de 1980, congregava
mais de 200 entidades (MAZZOTTA, 2003).

Segundo Mazzotta (2003) e Magalhdes (2002) durante este periodo o
Estado brasileiro somente subsidiava acdes tomadas por secretarias estaduais de
educacao e lancava campanhas de educacao especial de forma emergencial.

Com a implementacédo e ampliacao destas instituicées e, sobretudo, com
as lutas tanto da sociedade quanto de pais de pessoas com deficiéncia, surgem
legislagbes como a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéao Nacional n° 4.024/61, que
fundamentava as acbes voltadas ao atendimento educacional de pessoas com
deficiéncias. Mencionada lei apontava o direito dos “excepcionais” a educacgao,

preferencialmente dentro do sistema geral de ensino.
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Nesse ambito a Lei n° 5.692/71 também se pronuncia ao se referir a
“tratamento especial” para os alunos deficientes fisicos e mentais, os que ficaram
atrasados e os superdotados, colocando a questdo ‘como um caso do ensino
regular” (MAZZOTA, 2003).

Contudo somente na década de 1970, precisamente em 1973, como
consta em Mazzotta (2003, p.55), foi criado no MEC pelo Decreto n® 72.425, do
Presidente Garrastazu Médici, o Centro Nacional de Educacdo Especial (CENESP)
com a “finalidade de promover, em todo o territério nacional, a expansao e melhoria
do atendimento aos excepcionais”. Responsavel pela geréncia da Educacdo
Especial no Brasil, 0o CENESP, sob a égide do discurso da Filosofia da Integracéo,
impulsionou a¢Bes educacionais voltadas as pessoas com deficiéncia ou as pessoas

com superdotacéo.

Conforme o autor citado, em 1986, no final do terceiro mandato dA sua
diretoria, 0 CENESP é transformado na Secretaria de Educacéo Especial (SEESPE),
criada na estrutura basica do Ministério da Educacdo. Em 1990, este 6rgao foi
reestruturado, tornando extinta a SEESPE. Assim, as atribuicbes relativas a
educacdo especial passaram a ser da Secretaria Nacional da Educacdo Bésica
(SENEB). Atualmente a SEESP coordena acbes de Educacdo Especial

desenvolvidas em todo o territério nacional.

Vale frisar que o direito & educacdo da pessoa com deficiéncia E
constitucionalmente garantido. Segundo a Constituicdo Federal de 1988, art. 205,
determina: “A educagao € direito de todos e dever do Estado e da familia [...]".
Estabelece também no art. 206, como um dos principios para o0 ensino, a igualdade
de condicbes de acesso e permanéncia na escola, e no art. 208, Inciso lll, entre as
atribuicbes do Estado, isto €, do poder publico, o “atendimento educacional
especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de

ensino”.

Esta garantia constitucional teve como objetivo um compromisso do
Estado com a educacao de todos, sem qualquer discriminagcdo ou exclusédo social.

Ademais, 0 acesso ao Ensino Fundamental para os educandos em idade escolar
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(que apresentam ou ndo deficiéncia) passou a ser um direito publico inalienavel, do

qual as familias ndo poderiam abrir mao perante o poder publico.

Contudo somente em 1994 surge a primeira Politica Nacional de
Educacao Especial que orientou o processo de integracao instrucional e condicionou
0 acesso as classes comuns do ensino regular aqueles que "[...] possuem condi¢des
de acompanhar e desenvolver as atividades curriculares programadas do ensino
comum, no mesmo ritmo que os alunos ditos normais” (BRASIL/MEC/SEESP, 1994,
p.19). Esta politica ainda mostra uma perspectiva de integracdo para a Educacao

Especial.

Em 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional n° 9.394/96,
no art. 58, define a Educacdo Especial como modalidade de educacédo escolar,
oferecida preferencialmente na rede regular de ensino para os alunos com NEE. No
§ 1°, do art. 58 desta lei, afirma o legislador: “Havera, quando necessario, servigos
de apoio especializado, na escola regular, para atender as peculiaridades da
clientela de educacéao especial’. Consoante determinado no seu art. 59, os sistemas
de ensino deverdo assegurar aos alunos “curriculos, métodos, técnicas, recursos

educativos e organizacéo especifica para atender as suas necessidades".

As reformas educacionais contidas na mencionada LDB, ao estabelecer a
educacdo como direito de todos na sociedade brasileira, desencadearam mais
guestionamentos acerca da inclusdo dos alunos com deficiéncia nas salas de aula
regulares, fazendo emergir a problematica da formacdo dos professores em geral,

inclusive dos pedagogos que atuavam na educac¢ao basica.

Nesse prisma, a educacdo de alunos com NEE é pensada em termos de
organizacao curricular diferenciada e passa pela formacéo de professores capazes

de efetivar as reformas que tornariam a educacao mais atenta a diversidade.

Em 1999, o Decreto n° 3.298, que regulamentou a Lei n° 7.853/89, ao
dispor sobre a Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de
Deficiéncia, definiu a Educacédo Especial como modalidade transversal aos niveis e

modalidades de Educacao Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio e Superior.
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Em 2001, o Plano Nacional de Educacédo (PNE), Lei n® 10.172/2001,
delegou fungBes no &mbito da Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios, fixando
objetivos e metas para que os sistemas de ensino favorecessem o atendimento as
necessidades educacionais especiais dos alunos. Conforme destacou: “O grande
avanco que a década da educacdo deveria produzir seria a construcdo de uma
escola inclusiva que garanta o atendimento a diversidade humana”. Entretanto, a
analise das metas definidas para a Educacdo Especial revelou contradicfes ainda
vigentes no sistema escolar ao enfatizar o incremento das classes especiais e 0
modelo da integragcéo (BRASIL/PNE, 2001b, p.205).

Quanto a formacéo de professores na perspectiva da educacéao inclusiva,
a Resolucdo CNE/CP n°1/2002, que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacdo de Professores da Educacdo Béasica. Assim as instituicbes de
ensino superior devem prever em sua organizacdo curricular formacado docente
voltada para "o acolhimento e o trato da diversidade", que contemple conhecimentos
sobre "as especificidades dos alunos com necessidades educacionais especiais”,
definicdo, que, como presenciamos no sistema educacional até os dias atuais, nao

assumiu forma pratica na maioria das instituigdes.

Nos anos seguintes, com base na legislacdo, surgiram acdoes da SEESP
voltadas para a tentativa de garantir a Educacao Inclusiva no contexto da educacao
publica. Assim, em 2003, o Ministério da Educacéao/Secretaria de Educacao Especial
implantou o Programa Educacao Inclusiva: direito a diversidade, com o objetivo de
transformar os sistemas de ensino em sistemas educacionais inclusivos. Em 2004,
com base no Decreto n° 3.956/2001, o Ministério Publico Federal publicou o
documento “O acesso de alunos com deficiéncia as escolas e classes comuns da
rede regular’, com o objetivo de reafirmar o direito e os beneficios da escolarizacéo

de alunos com e sem deficiéncia nas turmas comuns do ensino regular.

Em continuidade, mais um avanco se verifica. O Decreto n° 5.626/05
regulamentou a Lei n°® 10.436/2002 e dispbs sobre a inclusdo da Lingua Brasileira de
Sinais (Libras) como disciplina curricular, a formagdo do professor, instrutor e
tradutor/intérprete de Libras, a certificacdo da proficiéncia em Libras, o ensino da
lingua portuguesa como segunda lingua para alunos surdos e a incluséo de alunos

surdos com a organizacao da educacao bilingue nos sistemas de ensino.
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Quanto as timidas modificagdes no curriculo, em 2006, a Secretaria
Especial dos Direitos Humanos, o Ministério da Educacéo, o Ministério da Justica e
a United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization (UNESCO)
lancam o Plano Nacional de Educacdo em Direitos. Mencionado plano define acbes
para fomentar no curriculo da educacdo basica as teméticas relativas as pessoas
com deficiéncia e para desenvolver agOes afirmativas que possibilitem incluséo,

acesso e permanéncia na educacao superior.

Em 2007, no contexto do Plano de Aceleracdo do Crescimento (PAC), o
Plano de Desenvolvimento da Educacédo (PDE) enfatiza o desenvolvimento humano
e social e a educacdo como prioridade, e do Plano de Metas Compromisso Todos
pela Educacdo, Decreto n°® 6.094/2007, foram estabelecidas diretrizes para a
garantia do acesso e da permanéncia no ensino regular e do atendimento as
necessidades educacionais especiais dos alunos, fortalecendo assim a inclusao
educacional nas escolas publicas.

Também em 2007, o MEC organiza documentos sobre a politica
nacional de Educacéo Especial na perspectiva da Educacao Inclusiva. Visivelmente,
a Educacdo Especial tem avancado em nosso pais em termos de leis, pareceres e
decretos, mas as dificuldades para a efetivacdo da inclusdo escolar estdo presentes
em uma escola marcada, sobretudo, pelo fracasso escolar de criancas, mesmo

escolarizadas.

Apesar de indispensaveis, as leis e informacfes ndo sdo suficientes para
remover as barreiras que ainda impedem a inclusédo. Afinal, barreiras atitudinais n&o

se removem apenas com determinagoes legais.

Em pleno século XXI, o fracasso escolar e a exclusdo sdo uns dos
principais problemas a desafiar e preocupar educadores. Como podemos promover
a inclusdo na condicdo de profissionais possuidores de uma funcado social?
Segundo Magalhéaes (2002 p. 69-70):

[...] ndo basta abrir as portas da escola, porque logo podem ser
fechadas com a alegagcdo de que alguns alunos ndo apresentam
condi¢cdes de adaptacdo e sucesso. E preciso modificar a concepgéo
de ensinar e aprender na busca de préaticas que fomentem o respeito
as diversidades, de qualquer natureza.


http://www.unesco.org/
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Conhecer a histéria da educacgdo especial brasileira € muito importante
para que os educadores tenham clareza, lucidez e sensibilidade diante
da magnitude da tarefa de construcdo da escola inclusiva.

A nosso ver, uma acdo propicia como educadores seria aceitar 0
“diferente” incondicionalmente, observar suas limitagbes e, sobretudo, suas
possibilidades e potencialidades de aprendizagem para oferecer apoio e estimulos
adequados aos aprendentes (com ou sem deficiéncia) que apresentem dificuldades
na aprendizagem e na socializacdo. Dessa forma, poderemos promover uma melhor
qualidade no desenvolvimento e no processo de aprendizagem, com vistas a

evolucéo e inclusdo dentro do contexto escolar e social.

Lembramos, porém: a conquista da Educacédo Inclusiva é lenta e gradual
se pensarmos que desde o século XVIII muitos profissionais ocupam-se com a
educacao de pessoas com deficiéncia. Neste sentido, passamos de uma perspectiva
de institucionalizacdo da pessoa com deficiéncia para alternativas mais proximas,
com a escola regular, tais como a Filosofia da Integracao e, atualmente, a Educacao
Inclusiva. Sem duvida, ampliou-se a visibilidade destas pessoas no ambito dos
sistemas de ensino. A seguir, uma discussdo sobre significados e impasses

peculiares ao processo de Educacéao Inclusiva.

2.2 Educacao Inclusiva e a escola contemporanea: significados e impasses

O fracasso e a exclusdo escolares ainda sdo focos de pesquisa e
discussfes no Brasil. No referente a educacdo de pessoas com NEE a isto ganha

contornos mais nitidos.

Como mostra Aranha (2004), a década de 1990 indica um aumento de
66% de matriculas de alunos com NEE nos sistemas de ensino. Em nuameros
absolutos, pelo Censo de 2002, isto significa um total de 240.549 alunos. Segundo o
Censo Escolar de 2009, ha 639.718 matriculas de alunos publico-alvo da Educacéo
Especial. Destas, 359.664 em classes comuns do ensino regular e 280.054 em
classes e escolas especiais. Este aumento € ainda inexpressivo em termos

guantitativos.
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Mesmo com alguns avancos, como as leis, inUmeros pareceres,
instituicbes especializadas e escolas abertas para receberem a pessoa com
deficiéncia, encontramos entraves para construir uma escola atenta as necessidades

dos seus alunos, com ou sem deficiéncias

Como evidenciamos, 0s alunos que precisam de atencdo especial, na sua
maioria, ndo sdo atendidos de forma adequada. Embora muitos j& consigam ter
acesso a escola, mas poucos sao incluidos e de fato se desenvolvem
satisfatoriamente. Consequentemente torna-se ainda mais dificil sua evolu¢cdo no

processo de aprendizagem e sdo reduzidas suas chances de incluséo social.

Portanto a pessoa com deficiéncia continua enfrentando inUmeros desafios

profissionais e de aceitacdo social, como afirma Glat (2004, p. 18-19):

N&o ha a menor davida de que garantir as pessoas deficientes, educagéo
profissionalizacdo e mobilidade sdo pré-requisitos para sua integracdo na
sociedade, mesmo que estes fatores ndo sejam suficientes para a completa
aceitacdo social.

Assim, a matricula dos alunos com NEE, na rede regular de ensino, nédo
garante uma acao inclusiva. De modo geral a escola contemporanea passa por
crises e inumeros problemas de gestdo, organizacdo, formacéo e principalmente de
ensino-aprendizagem. Programas, avaliagcdes constantes, projetos financiados pelo
governo muitas vezes funcionam como paliativos diante de instituicdes sucateadas
gue sofrem de problemas crbnicos e ndo tém condicGes para a efetivacdo de um
trabalho pedagogico de qualidade. Inegavelmente a escola precisa ser
transformada.

Apesar das reformas e transformagfes educacionais das Ultimas
décadas, dos muitos discursos e acdes desencontradas, ainda ha um longo caminho

para que a escola possa responder a demanda inclusiva contemporanea.

Em contrapartida, muitas escolas hoje, sobremodo as particulares e
algumas publicas, tém como meta atingir altos indices de aprendizagem e
propagam-se como escolas de bom nivel de ensino e qualidade. Nao é raro vermos

em outdoors os alunos medalhistas e outros que conseguiram primeiros lugares em
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competicdes de destaque e vestibulares de universidades concorridas em todo o
pais.
Mas o que seria, de fato, Educacéo Inclusiva? Esta competitividade nao

destoa da proposta de educar na e para a diversidade?

Na otica de Mendes (2006), é importante observar que ha um movimento
mundial em prol da inclusdo, contudo
A questdo sobre qual é a melhor forma de educar criancas e jovens com
necessidades educacionais especiais ndo tem resposta ou receita pronta.
Na atualidade, as propostas variam desde a ideia da inclusdo total —
posicao que defende que todos os alunos devem ser educados apenas e so
na classe da escola regular — até a ideia de que a diversidade de

caracteristicas implica a existéncia e manutengdo de um continuo de
servicos e de uma diversidade de opc¢des.

Para Magalhdes (2002) e Mittler (2003), as escolas inclusivas teriam
como fundamento a flexibilidade curricular, metodoldgica, parcerias com
profissionais especializados. A questéo seria transformar a escola para lidar com as
diversidades existentes no tocante a formas, ritmos e estilos de aprendizagens dos

seus alunos quer apresentem ou ndo NEE provenientes de deficiéncia.

Uma escola assim precisa oferecer um ambiente estimulador que propicie
aos alunos a possibilidade de desenvolver suas potencialidades. Segundo Oliveira
(2004) pontua, a Educacado Inclusiva pode constituir-se como possibilidade de
reorganizacdo do cotidiano escolar motivador de um projeto politico-pedagogico

reflexivo e critico com ampla participacdo da comunidade escolar.

Na nossa realidade, esta ainda € uma “escola dos sonhos”. Sabemos que
esta “escola dos sonhos” de quem defende a inclusao e precisa dela parece ser uma
utopia. Porém nao podemos vislumbrar uma educacdo para todos seguindo 0s
paradigmas vigentes das escolas que se dizem de qualidade e sucesso no sistema

educacional atual.

O espaco escolar precisa se constituir em palco para a diversidade,
favorecendo as relagdes sociais e a evolugao da aprendizagem de todos, inclusive
de pessoas com deficiéncia. Para Glat e Blanco (2007), mais do que um espaco

para a convivéncia, uma escola ou turma considerada inclusiva deve ser um



55

ambiente onde se aprenda os conteudos socialmente valorizados para todos os

alunos da mesma faixa etaria.

Para que a Educacéo Inclusiva possa se efetivar em todas as instancias,
as concepcdes precisam ser transformadas e as politicas publicas precisam ser
criadas e efetivadas. Urge garantir ndo somente o0 acesso a escola, mas também

condi¢bes para sua transformacéo.

Educar em tempos de inclusdo € fazer valer os direitos humanos
conquistados pela humanidade; é, sobretudo, comprometer-se com a vida, como
afirma Horta (2000) quando ressalta:

Comprometer-nos com a vida, lutar para que toda vida seja digna.
Comprometer-nos com as sementes de vida que estdo sendo
semeadas e que esperam o fruto. Comprometer-nos com um projeto

alternativo em que “ser feliz e viver com dignidade seja um direito de
todos/as” (HORTA in CANDAU e SACAVINO, p. 2000, p.136).

Concordamos e ressaltamos: mais do que escolas de qualidade, politicas
publicas, mudancas de concepcdes, a figura do professor comprometido com sua
formacao e atuacdo constituira marcos decisivos para a garantia de uma Educacao
Inclusiva mais eficaz. Ndo podemos mais conceber nossa funcdo de educadores
apenas como transmissores de conhecimento académico. Consoante assevera
Imbernén (2006), a profissdo docente hoje exige inumeras fungbes. Além de
motivagdo, se faz necessério lutar contra a exclusao social em participagdo com a
comunidade “E claro que tudo isso requer uma nova formacéo: inicial e permanente”
(IMBERNON, 2006, p 14).

Acrescentamos também as palavras de Bueno(2004):

Ao mesmo tempo, € preciso se integrar a luta pela extensédo e
qualificagdo da escola publica, tUnica forma para encaminhar, de fato,
0 problema do acesso ao conhecimento daquela parcela da
populacdo que, em razao de uma politica que, embora sustentada por
um discurso democratizante, tem concretamente obstaculizado esse
acesso aos membros das camadas populares, sejam eles normais ou
excepcionais (BUENO, 2004, p. 175).

Como educadores ndo podemos nos omitir da nossa fungéo social de
educar com ética. Nao devemos esquecer que se 0s alunos com NEE ja possuem
limitacbes e desvantagens na sociedade da producdo e do capital, sem acesso a

educacado escolar fica quase impossivel sua inclusdo e participacdo na sociedade.



56

Neste prisma, cabe-nos atuar profissionalmente de forma justa; ndo precisamos
saber de tudo, nem sermos herois, basta tentar prestar um servigco de qualidade.
Lembremo-nos: como professores/pedagogos temos a funcdo social de educar a
todos, independente de género, classe social, etnia, condicdo fisica ou mental.
Desse modo faremos da nossa profissdo um compromisso para com a sociedade e,

sobretudo, com o ser humano.

Desde antes do advento da perspectiva da Educacdo Inclusiva, nas
décadas de 1970 e 1980, a formacdo de professores ja constituia aspecto
fundamental. Esta era considerada um elemento-chave para a organizacdo e
desenvolvimento de servigos e auxilios especiais, curriculos especiais ou adaptados

a clientela a que se destinavam.

A formacado de professores para a Educacdo Especial ganha novos ares
em virtude de um novo desafio: como lidar com a formacéao inicial e continuada em
tempos de inclusdo? Contudo, um ponto desse desafio fica claro: os professores do
ensino regular estdo habituados a considerar alunos com deficiéncia (alguma

necessidade educacional especial) como uma responsabilidade de “especialistas”.

Magalhdes e Lima (2004) acentuam que na educacédo do aluno com
deficiéncia ndo se pode manter um modelo voltado para a formacdo de
especialistas, mas construir um modelo de formacdo docente no qual a formacéo
inicial dé conta das diversidades sociais, culturais e pessoais existentes. A
especializacdo nasceria com a busca de desenvolvimento profissional do educador
nos embates e desafios que a escola Ihe proporciona no decorrer da sua carreira no
ambito da formacédo continuada.
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3 PEDAGOGIA E PEDAGOGOS NA CONTEMPORANEIDADE: novos

desafios?

Antes de questionarmos os desafios do pedagogo na contemporaneidade,
consideramos pertinente situarmos historicamente e conceitualmente o termo

pedagogia e alguns de seus significados.

Autores como Saviani (2008), Libaneo (2007), Silva (2003), Pimenta
(2001, 2002), entre outros, analisam as mudancas e crises da pedagogia ao longo
do tempo. Segundo as discussdes a vulnerabilidade da formac&do do pedagogo gira
em torno do campo epistemolégico e material, da pratica em contraponto com a
cientificidade, das propostas curriculares, das atribuicbes do pedagogo, da

desvalorizacéo deste profissional, entre outros.

Embora a historia da pedagogia ndo represente uma categoria principal
desta pesquisa, julgamos pertinente voltarmos um pouco na histéria para melhor

compreendermos o contexto presente. Logo em seguida tratarmos do conceito.

3.1 Pedagogia: alguma histéria e alguns conceitos

Tal como outras areas de trabalho e estudo, a pedagogia surgiu em
decorréncia da necessidade humana. Ademais, desde seu inicio possuia uma
funcdo social inclusiva, como afirma Libaneo (2007, p. 163), “Certamente a
Pedagogia existe desde que houve necessidade de cuidar de criancas e de
promover sua inser¢ado num contexto social. Sua institucionalizacdo ocorre com a

modernidade, por volta do século XVI”.

Como fruto da modernidade, surgiu em meio a acontecimentos cruciais
como a Reforma, o lluminismo, a Revolugédo Francesa, a Industrializacéo, as ideias
de educabilidade e emancipacdo humana. Portanto, acreditamos, em sua esséncia

ela veio para educar o homem formalmente, incluindo-o em sociedade.

A despeito das lacunas sobre a origem da pedagogia, os dados de hoje

sdo mais precisos. Segundo a literatura Coménio foi considerado o fundador da
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pedagogia moderna. Em 1957, j& defendia: “A escola € uma verdadeira oficina de
homens [...] onde absolutamente tudo seja ensinado a todos”. (COMENIO, 1957, p.
155).

No século XVII, principia-se a base do movimento cientifico e filosdfico:

A Pedagogia realista de Ratke, Coménio e Locke traz para a educacéo o que
Bacon propunha para a ciéncia da época: o conhecimento vem da experiéncia,
portanto, deve comecar pelo estudo da natureza, pelo conhecimento das
coisas. Se a referéncia é a natureza, também deve-se respeitar a natureza da
crianca. Junto pois com uma mudanca de método, temos uma atencdo nova a
individualidade do educando (LIBANEO, 2007, p. 163).

Este movimento prossegue e o século XVIII é chamado o século da
Pedagogia. Nele se desenvolve a educacdo publica estatal, inicia-se a Educacéo
Nacional, e em meio a isto nascem grandes nomes da pedagogia classica, como
Rousseau e Pestalozzi. Foi considerado o “Século das Luzes, do esclarecimento,
gue na Pedagogia é representado pelo ideal de formacdo da personalidade plena,
da educacio integral fundada na raz&o universal [...]” (LIBANEO, 2007, p. 165). Em
meados deste século surgem os principios de educacdo para a cidadania e para a
nacionalidade: Educacao universal, gratuita e obrigatéria, com vistas a um mundo

melhor mediante a educacédo da juventude.

O século XIX inaugura a cientificidade da pedagogia. Através de Herbart,

o saber sobre a educacdo desvincula-se da filosofia e transforma-se em saber
cientifico, como conhecimento metddico, sistematizado e unificado.

Herbart da um importante passo na cimentacdo tedrica da Pedagogia

guando a institui sobre dois pilares: a Etica e a Psicologia. Na Etica

encontram-se os fins de toda a educacdo, j& que seu fim supremo é a

formacao da vontade por meio da instrugcdo. Essa educacao moral persegue

cinco ideais: a liberdade interior, a perfeicdo, a benevoléncia, o direito a

equidade, nada mais que ideais referenciadores do pensamento moderno. A

Psicologia propicia os meios da educacao. Herbart é, pois, legitimo herdeiro

do lluminismo, colocando a educagdo como base para a humanizacao
(LIBANEO, 2007, p. 165-166).

Ja para Dewey, no comeco do século XX, a ideia de educagédo pela
instrucdo € a formacgdo do espirito por meio da matéria apresentada. Expressa o
vinculo educacgao-sociedade, defendendo que embora a escola seja uma expresséo
da sociedade existente, € preciso que esta mesma escola atue na preparacdo de

uma sociedade diferente e mais justa.
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Segundo Libaneo (2007) os marxistas encontram ai propostas
inspiradoras centradas nas ideias de educacdo como elemento de emancipagao

humana e forca propulsora de transformacao das relagdes sociais e politicas.

Em meio a este contexto, na pedagogia critico-social, inicia-se o
reconhecimento da existéncia de varias e diferentes préticas educativas na
sociedade, de modo que a educagédo nao se reduzia apenas ao ambiente escolar.
Segundo Libaneo:

[...] buscou-se explicitar uma Pedagogia Escolar e investir teoricamente no
sentido de aclarar seu campo de investigacdo contra os reducionismos

(psicologismo, sociologismo etc.) e definir sua especificidade tematica sem,
todavia, disputar no conjunto das ciéncias da educacdo exclusividade no

tratamento cientifico das questdes educativas (LIBANEO 2007, p. 168).

Atualmente, muitos estudiosos falam em “crise”. E visivel o desprestigio
que vem sofrendo a pedagogia no meio académico ao longo do tempo,
principalmente a partir do movimento da educacédo nova, na década de 1920 com o
tecnicismo, com a critica antiautoritaria, com os estudos sobre a reproducéo social e

hoje com o p6s-modernismo.

No contexto das transformacdes correntes na sociedade, no Brasil, a
pedagogia vive um grande paradoxo. Segundo Libaneo (2007, p. 161):

Por um lado, ela est4d em alta na sociedade. Nos meios de comunicagao,

nos movimentos ecolégicos, nas ONGs, e em alguns meios profissionais,

sindicais, politicos, assiste-se a redescoberta do “pedagodgico”, a ponto de

falar-se de uma sociedade pedagdgica. Por outro lado, esta mesma

Pedagogia esta em baixa em setores intelectuais e profissionais do meio

educacional que assumem, frequentemente, uma atitude irbnica ante o seu
contelido e o proprio processo que ela representa.

Atualmente, acreditamos que a pedagogia se faz necessaria em varios
espacos da vida moderna, diriamos até que ela é indispensavel em varios contextos
educacionais, muito embora se encontre fragilizada no ambito mais antigo e néo

menos importante: o contexto escolar.

Hoje a escola enfrenta inimeros problemas com conseqgiiéncias no baixo
rendimento da aprendizagem dos alunos, constantemente acompanhados pelo
governo estadual e federal por meio de inUmeras provas. Ndo podemos deixar de

considerar as transformacdes sociais, politicas e econdbmicas dominantes no mundo
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contemporaneo, refletindo diretamente no sistema educacional e no processo
ensino-aprendizagem com o descaso do sistema publico de ensino — federal,

estadual e municipal — que raramente demonstra interesse pela educacéo basica.

Embora seja frequiente o discurso do governo em relacéo a investimentos
na educacdo, a escola publica de qualidade para todos ndo funciona. A exclusédo
predomina, permeando cada modalidade do sistema educacional. Avaliam-se
constantemente, premiam-se os melhores e dificilmente se oferecem ajuda a quem

realmente precisa.

Muitos problemas e desafios educacionais ja arraigados continuam
existindo, apesar dos esforcos da sociedade e dos pedagogos em oferecer

educacao de qualidade para todos.

Mas o que é pedagogia? E como se insere nestas discussfes?

Poderiamos ter comecado este capitulo pelos conceitos. A nosso ver, no
entanto, a ordem néo interfere na compreensao dos fatos, pois o termo “pedagogia”
nem sempre esteve presente na nossa historia. Contudo, o “problema pedagdégico”
sempre vinculado a educacdo existe desde a chegada dos jesuitas em 1549
(SAVIANI, 2008b).

Ao longo do tempo, seu significado sofreu diversas transformacgdes, assim
como seu objeto epistemoldgico e sua funcdo. Para o pesquisador Saviani (2008b),
a pedagogia possui historicamente um campo epistemoldgico bem definido e se
constitui ao mesmo tempo de teoria e de pratica da educacao.

Segundo o autor, por varios séculos a pedagogia construiu uma rica
tradicdo tedrica e cientifica sobre a préatica educativa. O conceito de pedagogia
desde a Grécia antiga apresentava dupla referéncia. De um lado, a filosofia reflexiva
sobre a acdo educativa pautada na ética, e de outro, a concepcdo empirica e

pratica, no sentido de desenvolver meios para a conducéo da crianga.

No século XVII, houve uma tendéncia de unificacdo com a colaboracao de
Coménio. Com Herbart, porém, os dois aspectos da tradicdo pedagogica foram

reconhecidos como distintos e finalmente a pedagogia passou a se constituir como
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disciplina universitaria, definindo-se como espaco académico de estudos e
pesquisas educacionais (SAVIANI, 2008b).

Houve, em cada século, ou mesmo por deécadas, mudancas
desencadeadas pelas transformacdes sociais, concepcdes educacionais, estudos,
pesquisas etc.

Recentemente, porém em especial a partir do final dos anos 70 do século
XX, a pedagogia enveredou por um caminho de autonomia cientifica [...]
Frabboni procura articular a educacdo e a pedagogia nos contextos dos

chamados novos paradigmas que vieram a obter grande circulacdo a partir
da década de 90 do século XX (SAVIANI, 2008b, p. 3).

Podemos afirmar que a pedagogia ndo possui um conceito fechado, uma
identidade completamente definida. Isto tornar-se-ia até mesmo injusto e correria o
risco de simplificar em poucas palavras um amplo campo de epistemologia e de
atuacdo. Saviani (2008b) reine mais de 40 verbetes® relacionados a diferentes teorias
e concepcdes pedagogicas, que se fazem presentes nos circulos educacionais do
nosso pais, como forma subsidiar quem precisa compreender estas questdes

conceituais.

Na obra “Pedagogia e pedagogos, para qué?” Libaneo (2007) inicia
guestionando a pedagogia e 0 pedagogo e pontua resumidamente alguns conceitos
gue consideramos pertinentes a esta discussdo. Com base nas sistematizacfes deste

autor, definiremos os termos pedagogia, educacédo e pedagogo.

Para Libaneo (2007), a pedagogia fundamenta-se em um conceito ampliado
de educacdo. As praticas educativas ndo se restringem simplesmente a escola ou a
familia, elas ocorrem em todos o0s contextos e ambitos da existéncia individual e social

humana, de modo institucionalizado ou ndo, sob varias modalidades.

% Saviani (2008) traz na terceira parte da obra “Pedagogia no Brasil, histéria e teoria” um glosséario pedagogico
contendo os verbetes: concepcao pedagdgica; concepgao pedagdgica nova ou moderna; concepcao pedagogica
construtivista; concepgdo pedagdgica produtivista; concepgdo pedagdgica tradicional leiga; concepgéo
pedagdgica tradicional religiosa; concep¢Bes pedagdgicas contra-hegeménicas; pedagogia do aprender a
aprender; pedagogia brasilica; pedagogia do campo; pedagogia catdlica; pedagogia das competéncias;
pedagogia comunista; pedagogia construtivista; pedagogia corporativa; pedagogia critico-social dos conteudos;
pedagogia da “educacdo popular’; pedagogia escolanovista; pedagogia escolar; pedagogia da esséncia;
pedagogia da exclusdo; pedagogia fenomenoldgica; pedagogia histérico-critica; pedagogia institucional;
pedagogia jesuitica; pedagogia libertaria; pedagogia do método monitorial-matuo; pedagogia do método
simultaneo; pedagogia dos movimentos sociais; pedagogia nao-diretiva; pedagogia neoconstrutivista; pedagogia
neo-escolanovista; pedagogia neoprodutivista; pedagogia neotecnicista; pedagogia nova; pedagogia pombalina;
pedagogia da pratica; pedagogia da qualidade total; pedagogia social; pedagogia socialista; pedagogia tecnicista;
pedagogia da terra; pedagogia universitaria.
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O autor critica as ideias reducionistas de muitos pedagogos segundo 0s
quais pedagogia € simplesmente o0 modo como se ensina. Conforme defende, de
fato, o pedagogo se ocupa dos processos educativos, mais antes disso a pedagogia
tem um significado bem mais amplo:

Ela € um campo de conhecimentos sobre a problematica educativa na sua
totalidade e historicidade e, ao mesmo tempo, uma diretriz orientadora da
acao educativa. O pedagodgico refere-se a finalidades da agdo educativa,
implicando objetivos sociopoliticos a partir dos quais se estabelecem formas
organizativas e metodoldgicas da acdo educativa [...] a Pedagogia expressa
finalidades sociopoliticas, ou seja, uma direcado explicita da acado educativa.
E devido a esse carater sécio-histérico que o pedagogo polonés
Suchodolski considera a Pedagogia uma ciéncia sobre a atividade

transformadora da realidade educativa (LIBANEO, 2007, p. 30, grifo do
autor).

Por ser a Pedagogia o campo do conhecimento que se ocupa do estudo
sistematico da educacdo e do ato educativo em suas articulagbes sociais mais

amplas, a educacédo s6 pode ter cunho emancipatério.

7

Para Libaneo (2007, p. 30) “a educacdo € o conjunto das acoes,
processos influéncias e estruturas que intervém no desenvolvimento humano de
individuos e grupos na sua relacdo ativa com o meio natural e social, num

determinado contexto de relagdes entre grupos e classes sociais”.

Se existem varias praticas educativas consequentemente existira varias
pedagogias: a pedagogia familiar, sindical, escolar, etc. Cada uma com uma
problematica peculiar e campo de atuacdo delimitado, sdo estes 0s aspectos
principais que constituem o objeto de estudo da pedagogia, demarcando-lhe um

campo préprio de atuacao e investigacao.

Para Libaneo (2007), a pedagogia possui como foco estudar as praticas
educativas, tendo em vista explicitar finalidades, objetivos sociopoliticos e formas de
intervencdo pedagogica para a educacdo, o pedagogico da acdo educativa se
expressa, justamente, na intencionalidade e no direcionamento dessa agéo. Para o
autor, esse um posicionamento necessario, porquanto as praticas educativas néo se
dado de forma isolada das relagcbes sociais, politicas, culturais e econdmicas da
sociedade. Vivemos em uma sociedade desigual, baseada em relacdes sociais de

antagonismo e de exploracdo. Por isso a pedagogia ndo pode se eximir de



63

posicionar-se claramente sobre qual direcdo a acédo educativa deve tomar e sobre
que tipo de homem pretende formar.

Na otica do autor, isso é o que justifica a existéncia da pedagogia como
area do conhecimento, cuja especificidade € realizar uma reflexdo global e

unificadora da realidade da educacgéo.

No caso da Educacdo Inclusiva, a atuacdo do pedagogo pode ir além de
elementos peculiares a organizacéo da escola e da sala de aula. O pedagogo pode
assumir outras funcdes dependendo do foco da sua formacéao inicial e dos meandros

da formagé&o continuada.

3.2 Quem é o pedagogo

E o pedagogo? De que profissional estamos falando? Que funcdes lhe

sdo atribuidas? Qual o seu papel no sistema educacional?

Como ja discutimos anteriormente, o termo pedagogia surgiu na Grécia,
bem como sua problematica e alguns termos derivados. Na transicdo do grego para
lingua latina, deu origem a paedagogatu, substantivo masculino da quarta
declinacado que significa instrugao; “paedagogus” e “paedagoga”, com o sentido de

pedagogo, preceptor, mestre, guia, aquele que conduz, (SAVIANI, 2008).

Para Libaneo (1996), pedagogo é o profissional que atua em varias
instancias da pratica educativa, direta ou indiretamente vinculadas a organizacéo e
aos processos de aquisicdo de saberes; e em modos de acdo baseados em
objetivos de formagdo humana definidos em uma determinada perspectiva.

Dentre essas instancias, o pedagogo pode atuar nos sistemas
organizacionais macro, intermediario ou micro de ensino (gestores, supervisores,
administradores, planejadores de politicas educacionais, pesquisadores ou outros);
nas escolas (professores, gestores, coordenadores pedagogicos, pesquisadores,
formadores, etc.); e nas instancias educativas ndo escolares (formadores,
consultores, técnicos, orientadores que se ocupam de atividades pedagdgicas em
empresas, oOrgdos publicos, movimentos sociais, meios de comunicacdo; na

producéo de videos, filmes, brinquedos, nas editoras, na formacao profissional, etc.).
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Essa formulagdo distingue claramente a atividade profissional do
professor, que desempenha uma forma especifica de trabalho pedagdgico (ensino),
e a atividade profissional do pedagogo, que se desenvolve em um amplo leque de
praticas educativas (informais, ndo-formais e formais)®®. Por isso, no entendimento
de Libaneo, e a formacao do professor e a do pedagogo ndo podem ser realizadas
em um Unico curso, tal como defendem os movimentos de reformulagdo dos cursos
de formacédo de educadores, atualmente representados pela Associacdo Nacional

através da Formacao dos Profissionais da Educacao.

Trata-se de proposta coerente com uma visao de educagdo como pratica
social que, por nédo restringir o educativo ao ambito do escolar, abre o campo de
exercicio profissional do pedagogo. Libaneo (2007), assim, deixa claro que a
Pedagogia ocupa-se da educacgéao intencional, sendo o pedagogo o principal agente
organizador, executor/mediador deste processo.

Estes aspectos discutidos constituem objeto de estudo da pedagogia, e,
embora distintos, fazem parte de um mesmo contexto sistémico, e estdo

intimamente ligados.

Tal tarefa ndo é facil. Teoricamente muitos discutem, mas na pratica os
desafios na maioria das vezes sdo quase intransponiveis. Imaginemos os milhares
de professores deste pais que nao tiveram acesso a uma formacdo de qualidade.
Outros nem conseguiram se formar, alguns que se formaram estdo desestimulados

pela desvalorizacao deste profissional no Brasil.

Lembramos, ainda: os questionamentos de Libaneo (2008) giram em
torno da contestacao ao longo do tempo as universidades implantam sob uma viséo
reducionista a ideia de ser o pedagogo um profissional que deve ser preparado em
licenciaturas para a pratica docente (docéncia nas séries iniciais, técnicos, etc.),
deixando isso claro ao adotarem em seus curriculos disciplinas didaticas,
metodoldgicas, que provocam de certa forma o esvaziamento da teoria pedagogica,
a exemplo das disciplinas de peso, como Fundamentos da Educacédo, Curriculo,

Avaliacdo, Teoria da Educacdo. Esquecem, desse modo a vigéncia de estudos

% Cavalcante, Ferreira e Carneiro (2006), discutem esta e outras questdes na pesquisa intitulada “A Pratica
Educacional em Espagos Formais e Nao Formais”.
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sistematicos no campo teodrico-cientifico que possibilitem formar o pedagogo para as

pesquisas especificas na area.

Como defendido por Saviani (2007) a formacédo deste profissional deve
estar embasada em muita teoria e pratica, por serem aspectos distintos e
fundamentais da experiéncia humana. E quanto mais solida for esta teoria que
orienta o pedagogo, mais consistente e eficaz sera sua atividade pratica. “Ora, o ato
de antecipar o que sera realizado significa que a pratica humana € determinada pela
teoria” (SAVIANI, 2007, p. 127).

Ainda assim, por mais que estudemos didaticas e metodologias de
ensino, a pratica nos mostra que o profissional bem embasado teoricamente néo
precisard de manuais para praticar a docéncia, porque ndo existem regras prontas e
eficazes para todos os alunos. Existem salas de aula heterogénea com alunos que
aprendem de forma diferente, com ou sem deficiéncia. O pedagogo nunca vai
encontrar nos cursos de graduacdo ou formacdo de professores férmulas prontas

para lidar com toda esta diversidade, seja como docente, gestor ou técnico.

No entanto, acreditamos no pedagogo formado sob uma base tedrica
consistente. Preparado para a pesquisa terd mais possibilidades de buscar
alternativas de ensino dentro dos desafios e especificidades dominantes nas escolas
e mais especificamente na sala de aula, campo empirico desta pesquisa.

O papel do pedagogo esta sempre atrelado as exigéncias do contexto
educacional vigente, muito embora o0s cursos de formacdo ndo acompanhem
fielmente as mudancas impostas nas inUmeras resolucbes editadas ao longo dos
tempos. Atualmente, a proposta aprovada na Resolucdo CNE/CP n° 01/2006 reza
no Art. 4°:

O curso de pedagogia destina-se a formacdo de professores para séries
iniciais e ensino fundamental, porém as atividades docentes também
compreendem participacdo na organizacao e gestao de sistemas de ensino,
englobando educacé@o escolar e nédo-escolar e producdo e difusdo de
conhecimento (BRASIL, 2006, art. 4°).

Inimeras escolas componentes do sistema educacional do nosso pais

ndo conseguem mostrar bons resultados, como mostra o indice de Desenvolvimento
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da Educacéo Basica (IDEB)?’. A média geral obtida em 2009 nos primeiros anos do
Ensino Fundamental foi de 4,6. No mesmo ano, a média geral dos anos iniciais do
Ensino Fundamental foi de 4,0 e de 3,6 para o Ensino Médio. Percebem-se leves
avancos em relacdo aos anos anteriores, porém as notas ainda representam o
fracasso do nosso sistema escolar comparativamente a outros paises. Poderiamos
dizer que isto seria resultado da formacdo pedagdgica inconsistente? Ou dos

pedagogos que ndo cumprem seu oficio?

Seria injusto responsabilizar os professores, pedagogos, diretores, das
escolas do nosso pais pelo baixo rendimento dos nossos alunos. Nem sabemos ao
certo se os critérios utilizados nestas avaliagdes representam fidelidade ao que de
fato acontece no ensino aprendizagem nas salas de aulas brasileiras. Inegavelmente
no sistema educacional existem varias instancias, politicas, académicas, etc., e que
dependem de outros sistemas, também em crise, como o familiar, o politico.
Portanto, a responsabilidade é de todos nds que fazemos parte do sistema social

integrante dos demais sistemas.

No entanto, ndo podemos negar a forca transformadora de um professor
bem preparado, ndo s6 instrumentalizado com recursos materiais e financeiros,
sobretudo embasado teoricamente com objetivos bem definidos sobre o que espera
em termos de educacgéo, preocupado com sua formacao continuada e, empenhado
em identificar e intervir nos desafios a enfrentar no seu cotidiano nas escola. Um
profissional bem preparado pode significar o maior e melhor “instrumento” de
trabalho numa sala de aula, porém esta formacéo, particularmente a inicial, ndo
depende apenas dos préprios professores.  As politicas publicas exercem papel
preponderante. Para Libaneo (2007, p. 195):

A retorica do governo diz que a educagdo ocupa um lugar central nas
pautas governamentais [...]. Entretanto a universalizacao da escola publica
e gratuita com qualidade tem sido sonegada a maioria da populacéo. As

politicas setoriais da educagéo e os planos elaborados até hoje ndo sé nédo
conseguiram firmar a prioridade efetiva do setor educacional no conjunto

" O IDEB é a "nota" do ensino basico no pais. Numa escala que vai de ZERO a 10, o Ministério da Educacéo
(MEC) fixou a média 6, como objetivo para o pais a ser alcancado até 2022.

O indicador é calculado a partir dos dados sobre aprovacgdo escolar, obtidos no Censo Escolar (ou seja, com
informag6es enviadas pelas escolas e redes), e médias de desempenho nas avaliagdes do Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), o SAEB — para os Estados e o Distrito Federal, e a
Prova Brasil — para 0s municipios.

Criado em 2007, o IDEB serve tanto como diagndstico da qualidade do ensino brasileiro, quanto como baliza
para as politicas de distribuicdo de recursos (financeiros, tecnolégicos e pedagégicos) do MEC. Se uma rede
municipal, por exemplo, obtiver uma nota muito ruim, ela tera prioridade de recursos.


http://educacao.uol.com.br/ultnot/2010/07/01/entenda-o-que-e-o-ideb.jhtm
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das politicas publicas, como também néo foram suficientes para modificar a
face do sistema de ensino. Persistem os classicos problemas: falta de
planos e medidas efetivas, descontinuidade administrativa, desigualdade
entre as regides, estados, grupos etarios e classes sociais, indefinicdo das
responsabilidades dos governos federal, estadual e municipal, além dos
cronicos indices de evasdo e repeténcia, analfabetismo, insucesso da
escolarizacdo de criancas de oito anos, desqualificacdo profissional dos
professores, niveis salariais baixissimos e, fundamentalmente, o alarmante
fracasso dos esfor¢os em favor da melhoria da qualidade de ensino.

N&o queremos aqui justificar os problemas educacionais atribuindo-os a
outras instancias. A questdo € bem mais ampla e histérica, boa parte dos
profissionais estdo conscientes do seu papel, apesar de terem recebido uma

formacao precéria, como alguns sujeitos desta pesquisa afirmaram.?

Em pleno século XXI, como professora deste curso, presenciamos
diariamente nas salas de aula uma porcentagem bem maior de alunas. Numa
pesquisa informal com alunos dos cursos de graduagdo em pedagogia, ouvindo 0s
discursos e queixas, percebemos que nem todos os alunos escolheram pedagogia
por gostar da educacdo ou por desejar exercer o magistério. Muitos graduandos ja
exercem a docéncia como professores leigos, auxiliares ou monitores em escolas de
Educacédo Infantil; outros afirmam ndo ter certeza ainda se querem ser docentes,

enguanto alguns continuam tentando aprovagéo em outros cursos.

Em corroboracdo a estas informacdes, Carneiro e Cavalcante (2010)
fizeram um estudo no ambito do Grupo de Pesquisa Politica Educacional Docéncia e
Memoéria do Centro de Educacao da Universidade Estadual do Ceara (UECE), onde
reuniram elementos para uma discussao acerca do processo de reformulacdo
curricular do Curso de Pedagogia, enfocando questdes referentes as motivacdes para
ingresso no Curso de Pedagogia, formacao do pedagogo, condi¢des de trabalho e os

novos campos de atuacao atribuidos a este profissional. Conforme autoras:

Foram realizadas entrevistas com 52 alunos, 47 egressos do referido curso
e representantes de sete empresas que admitem pedagogos em seus
guadros funcionais. A coleta foi realizada por estudantes de graduacédo de
diversas disciplinas sob a orientacdo de seus professores. Em seguida, as
informacdes foram organizadas e sistematizadas em um Banco de Dados
em base Access, intitulado Profissdo Pedagogo. Uma primeira constatacéo
refere-se a uma quantidade consideravel de pessoas que ingressa no curso
de Pedagogia por acaso/conveniéncia. Com relagdo as lacunas na
formacao, a falta de articulacdo entre teoria e pratica foi apontada pelos
alunos e egressos de forma bastante significativa. Sobre o trabalho

28 yer analise dos resultados.
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realizado pelo pedagogo, embora sua remuneracao ndo seja satisfatoria, as
experiéncias de trabalho sdo destacadas como enriquecedoras pela maioria
dos entrevistados. Os dados também evidenciam que os entrevistados
percebem que as transforma¢cdes no mundo contemporéaneo estao
ampliando as formas de organizacao do trabalho, aumentando a demanda
por profissionais da educacdo em diversos campos (CARNEIRO;
CAVALCANTE, 2010).

Ao se reconhecer um campo amplo de trabalho, constata-se que a
pedagogia, em termos de remuneracdo, estd distante daquelas profissbes
glamorosas com profissionais de status, bem pagos, como algumas tradicionais
(direito, engenharia, medicina, etc.). Em vez de estruturas fisicas confortaveis e
adaptadas para que o profissional exerca sua funcdo com todo potencial possivel de
éxito, no Brasil, o pedagogo atua em escolas de estrutura precéria, algumas
organizadas, outras sucateadas e sem um minimo de seguranca. A situacdo é
semelhante & observada na maioria das universidades publicas do pais onde se

formaram.

Nestas condicfes torna-se dificil “atrair” profissionais motivados para a
fungéo, e apesar de ser este um amplo mercado de trabalho, a remuneragao dos
profissionais, principalmente da educacgéo basica, é insignificante ante a demanda e

os desafios encontrados no setor.

3.3 Formacéao do pedagogo: desafios da docéncia diante da proposta inclusiva
na atualidade

Neste secdo, a ideia € uma interlocucdo com as discussdes feitas por

Libaneo (2007), Silva (2002) e Pimenta (2002), entre outros, sobre a pedagogia, a

formacdo do pedagogo, suas atribuicdes e o fazer pedagdgico para vislumbrar o

pedagogo no contexto da Educacéo Inclusiva.

Na percepcdo de Libaneo (2007), a pedagogia € vista muitas vezes de
forma simplista, como sendo apenas o0 modo como se ensina e/ou 0 uso de técnicas

de ensino, e no fazer pedagdgico. Outra, no entanto, € a visao do autor:

A meu ver, a Pedagogia ocupa-se, de fato, dos processos educativos,
métodos, maneiras de ensinar, mas antes disso, ela tem um significado bem
mais amplo, bem mais globalizante. Ela € o campo do conhecimento sobre
a problemética educativa na sua totalidade e historicidade e, ao mesmo
tempo, uma diretriz orientadora da agdo educativa. O Pedagogico refere-se
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a finalidades da agéo educativa, implicando objetivos sociopoliticos a partir
dos quais se estabelecem formas organizativas e metodologicas da agéo
educativa (LIBANEO, 2007, p. 29-30, grifo do autor).

O mencionado autor traz ampla discussao sobre a formacéo do pedagogo>
Este apds inumeras mudancas de atribuicbes e tentativas de modificacOes
curriculares, sofreu visivel desgaste, pois ao longo do tempo sua fungdo profissional
foi desvalorizada.

Como defende Libaneo (2007), ser pedagogo nao é so6 ser docente, implica
uma acao-reflexdo a partir e sobre as praticas educativas. E ser pesquisador, analista
e ator no processo educacional formal. O autor conceitua a pedagogia e o trabalho
deste profissional em vérias dimensoes, préticas, técnicas, administrativas, e descreve

o ato docente em suas funcdes mais amplas?®.

Uma das fungbes da pedagogia esta mencionada a atuacdes com
pessoas com NEE. No Brasil, a educacdo dessas pessoas atravessa periodos nos
quais observamos desde o abandono até a defesa da Educacdo Inclusiva. E
importante compreender como pode ser inserida nestes contextos a formagéo e
pratica do pedagogo junto a estas pessoas. A seguir, pontuaremos ilustrativamente
guando o Curso de Pedagogia passa a fazer mencdes a formacdo do pedagogo
para a Educacdo Especial. Antes, porém, faremos uma retrospectiva sobre o que
caracteriza a pedagogia e a Educacao Especial em cada periodo historico.

Silva (2002) teceu longa discussao sobre as dificuldades de estabelecer
as funcdes do curso e do profissional. Segundo a autora, ao longo dos anos, 0s
cursos de pedagogia no Brasil sofreram varias alteracdes em sua proposta. Desde
sua organizacdo inicial, sob o Decreto Lei n°® 1.190, de 4 de abril de 1939, houve
diversas reformulagdes com consequente reestruturacéo global e parcial dos cursos
de magistério superior, na revisdo da formacdo do educador, nos fundamentos
legais e paralegais. Para a autora:

A andlise das funcdes atribuidas ao pedagogo em cada um dos periodos de
sua histdria revela que elas representam uma constante busca de definicao
de quem é esse profissional [...] nestes mais de 60 anos de existéncia o

pedagogo tem sido definido por funcbes que ora se limitam a dos ja
denominados técnicos, ou especialistas da educacédo (SILVA, 2002, p. 134).

2 As modificagdes e fungdes do pedagogo ao longo da histoéria serdo discutidas no capitulo 3.
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Antes de entrar no foco central a ser discutido, faremos um recorte sobre
as funcdes do pedagogo, para abordar o tema da pesquisa, qual seja a pratica

docente de pedagogos junto a alunos com NEE.

Como afirma Silva (2002), no Brasil sobressaem quatro periodos de
transformacdes significativas que colaboram para a andlise histérica das fun¢des do
pedagogo ao longo dos anos. Atrelaremos a estes periodos a forma como era concebida

a escolarizacao das pessoas com deficiéncia no contexto educacional do pais.

No primeiro periodo (1939 a 1972), a pedagogia esteve regulamentada
sob o Decreto-Lei n® 1.190, de 4 de abril de 1939, e respondia apenas pela formacao
do “bacharel em pedagogia”, enquanto o Curso de Didatica assumia a formacéo do
“licenciado”, recebendo os egressos do bacharelado. A partir de 1962, o Curso de
Pedagogia passa a assumir a formacao de ambos, tanto do “técnico em educagao”
como de “professor de disciplinas pedagodgicas do curso normal”. Com “o Parecer
CFE n° 252/69, € mantida sua funcdo quanto a formacédo de professores para o
ensino normal”’, tendo também normatizado a funcao “formacao de especialistas
para as atividades de orientacdo, administracdo, supervisdo e inspecao no ambito

de escolas e sistemas escolares”.

No tocante a Educacéo Especial e a formacao de professores para esta
area, este momento foi marcado pelo surgimento, no Brasil, de instituicdes
especializadas. Segundo Magalhdes (2002), até 1950 foram criados mais de
cinquenta estabelecimentos que atendiam as pessoas consideradas deficientes. Foi
nesta época que duas entidades, hoje bem conhecidas, obtiveram alcance nacional:
a Sociedade Pestalozzi e a Associagdo de Pais e Amigos dos Excepcionais
(APAEs), ambas da iniciativa privada. Como Magalhdes (2002) ressalta o poder
publico nunca cuidou, de fato, da melhoria e ampliacdo da educacéo especializada.
Neste periodo, as iniciativas publicas e privadas eram poucas e tinham uma postura

assistencialista e caritativa.

A partir de 1957, algumas iniciativas oficiais de interesse pela Educacéo
Especial despontaram através de campanhas, conforme Jannuzzi (2004), com a

colaboracédo de voluntariados sem nenhuma orientacdo profissional. Portanto, como
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é possivel depreender, ndo havia indicio, ainda, de preocupacdes concretas com a
formacao de educadores escolares especificos para a area.

No segundo periodo histérico (1973 a 1977), surgem as indicacdes de
substituicdo dos cursos de pedagogias por varios cursos e habilitacdes, colocando o
pedagogo na funcdo de estudioso da teoria, fundamentos e metodologia da
educacgédo. De acordo com Silva (2002, p. 135, grifo nosso), foi durante este periodo
que suas duas mais novas fungdes comegaram a ganhar espago: a de “docente
para a educacéo especial®® e a de “docente para a educacdo infantil e para as

primeiras series do ensino fundamental”.

Isto ocorre em meio a criacdo do Centro Nacional de Educacéao Especial
(Cenesp) e o surgimento de medidas do Estado referentes a Educacdo Especial.
Segundo Magalhaes (2002, p. 63), o Cenesp, que nasceu sob a égide do discurso
integracionista®, foi responsavel até 1986, ano da sua extin¢éo, pela qualificacdo de
técnicos e docentes para o ensino especial. A preocupacdo com a formacédo de
professores intensificou-se, com a expansdo das Classes Especiais, na década de
1970, pelas secretarias de educacao estaduais.

Uma das primeiras acdes do Cenesp, apos sua efetivacdo em 1973, foi
fazer um levantamento da demanda no pais para a E. E., publicado em 1974 em
dois volumes com “Dados estatisticos e Cadastro geral dos estabelecimentos do
ensino especial” (BUENO, 2004). Com base nestes dados foram elaborados os
planos nacionais de E.E. Para este autor:

Plano de acdo para o periodo de 75/79, visando a expansdo e a
gualificacdo da educacdo especial no pais e que elegeu como areas
prioritarias de a¢do a capacitacdo de recursos humanos, a formulacdo de

curriculos e a assisténcia técnica e financeira aos sistemas estaduais e as
instituices privadas de educacgéo especial (BUENO, 2004, p. 132).

Ainda conforme o autor, o plano do triénio seguinte (1977/1979) veio dar

continuidade e propor mais metas voltadas a “Capacitacao de recursos humanos para a

educacdo especial’. Para isto, elaborou-se amplo programa, que abrangia metas de

%0 Destaque nosso.

s Integracdo: Segundo Magalhdes (2002), o final do século XX, especificamente a década de 70, marca o
advento do movimento da denominada Filosofia da Integracdo em Educagéo Especial que defende a insergéo de
pessoas portadoras de necessidades educacionais especiais, no sistema regular de ensino, postulando que a
elas sejam garantidas as condi¢des julgadas necessarias para o desenvolvimento das suas reais possibilidades.
Este movimento, originario da Europa, desencadeou discuss@es e avancos que nos trouxeram mais tarde ao
advento da incluséo.
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preparacao profissional, com as chamadas “Capacita¢cdes de recursos humanos”, tais
capacitagcbes atuavam na formacdo de equipes técnicas para as secretarias de
educacao, com profissionais para trabalhar em universidades na formacéo de pessoal
docente e técnico, com bolsas e cursos variaveis entre atualizacdo de trinta horas,

licenciaturas, especializa¢des de 360 horas, mestrados e doutoramentos.

Como evidenciado, neste periodo, houve uma preocupagdo concreta com
planejamentos e acles voltadas a preparacao profissional destinada a E. E.,
contudo, segundo Bueno (2004), ndo se dispde de dados precisos quanto ao
alcance das metas tracadas nestes planos, pois a diversidade e quantidade de
pessoas e carga horéria dificultam verificar a qualidade e quantidade exata destas

acles, e nem se todos estes profissionais permaneceram atuando na E.E.

Em prosseguimento a discussao de Silva sobre a funcdo do pedagogo,
chegamos ao terceiro periodo (1978 a 1999), quando a Comissao de Especialistas
de Ensino do Curso de Pedagogia, junto ao MEC, adotando principios firmados pela
Associacdo Nacional para a Formacdo dos Profissionais em Educacao (Anfope),
elabora sua proposta de diretrizes curriculares para o Curso de Pedagogia,
contemplando diversas tendéncias em conflito e abrindo a possibilidade de atuacao
do pedagogo em areas emergentes do campo educacional.

Em agosto de 1998 a Anfope formulou o documento intitulado “Propostas
de Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Formacao dos Profissionais
de Educacdo”. Conforme Silva (2003), a Anfope especifica neste documento as
areas de atuacao do pedagogo:

Educacdo basica (educacado infantil, ensino fundamental, ensino médio,
educacdo de jovens e adultos, educagdo para portadores de
necessidades especiais, curso normal), educacéo profissional, educagéo

nado-formal, educacao indigena, educacao a distancia (SILVA, 2003, p. 79,
grifo nosso).

Em pedagogia a formagéo para lidar com alunos com deficiéncia era dada
como habilitacdo especifica em algumas universidades. Neste sentido, forma-se o
professor especializado para lidar com alunos com NEE no contexto das classes

especiais.
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No quarto periodo (1999 até os dias atuais), depois de varias
reformulacdes, o Curso de Pedagogia recupera sua fungdo como licenciatura, porém
de uma forma pouco qualificada, e com varias outras alteracfes a serem discutidas

no capitulo 4.

Ressaltamos: a discussdo exposta anteriormente a partir dos estudos de
Silva (2002, 2003) e Mazzotta (2003) contribui para compreendermos a crise de
identidade vivenciada pela pedagogia em face de tantas demandas exigidas na
atualidade, sobretudo aquelas decorrentes das transformacdes verificadas nas
atribuices profissionais do pedagogo. Na funcéo de professor de séries iniciais, por
exemplo, o pedagogo € o primeiro a lidar com a inclusdo em sala de aula, pois lhe é

atribuida a docéncia com alunos com NEE inseridos na rede regular de ensino.

A formacédo para a educacéo inclusiva pée em discussao dois aspectos
na formacdo de professores de um lado €& necesséaria a formagdo do professor
generalista que teria em sua formacgao inicial, conteudos voltados para a incluséo de
alunos com NEE. Os cursos de pedagogia oferecem em geral apenas uma disciplina

ou duas voltadas para a questdo que acaba tratada de forma néo interdisciplinar.

De outro lado impde-se a formacao do especialista que, atualmente, ndo
encontro no contexto da formacgdo inicial do pedagogo nenhum espaco.

Questionamos: quem formara o especialista?

Diante de uma demanda maior na atualidade, podemos ainda nos
guestionarmos: Sera que hoje existem novos desafios, ou eles sempre existiram?
Diriamos até os mesmos, apenas em diferentes propor¢cbes e/ou em diferentes
contextos. Afinal, a ideia de “respeito a natureza das criangas” ndo é nova, e “uma
nova atencdo a individualidade do educando” ja era defendida no século XVII por
Ratke, Coménio e Locke, como vimos, anteriormente e se confunde com o discurso
bem atual de que devemos oferecer atengcao “especial’ e diferenciada aos alunos
com Necessidades Educacionais Especiais. Entdo, por que a ideia de respeito e
atencado a individualidade do sujeito tem levado tanto tempo para amadurecer e sair

do discurso?

Uma das razbes seria o fato de continuamos dizendo que, como

pedagogos, ndo estamos preparados para lidar com a diversidade, como afirma a
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professora, sujeito principal desta pesquisa®*? A formacao inicial ndo nos possibilitou
uma preparacao mais especifica para a problematica da diversidade como justificam
os alunos egressos de um curso de pedagogia em Tiangua-CE, sujeitos de nossa

pesquisa.

Muitas vezes encontramos respostas prontas, como: porque nao tivemos
disciplinas relacionadas a tematica. E outras que ndo temos a ousadia de revelar:
Porque simplesmente ignoramos as deficiéncias dos nossos alunos e preferimos
continuar planejando conforme o curriculo prescrito por nossos superiores; Porque é
mais facil planejar aulas para os alunos que “querem aprender’ e aprendem com
facilidade, entre muitas outras justificativas alegadas para continuarmos estagnados
neste processo. Desta forma, muitos professores seguem cumprindo o oficio como
prescreve teoricamente os professores universitarios, ou como reza a cartilha dos
superiores das secretarias de educacdo. Isso ocorre em meio, geralmente, a
jornadas duplas ou triplas de trabalho que levam constantemente pedagogos e

outros professores ao adoecimento, como afirma Codo ( 1997) em sua estudo.

N&o estamos aqui dizendo que teoria é mais importante que a pratica ou
vice-versa, concordamos com Saviani (2008) quando afirma que “teoria e pratica sdo
aspectos distintos e fundamentais da experiéncia humana”. Embora distinta chega a
ser inseparaveis, pois uma depende da outra. Saviani (2008, p. 126) postula:

Portanto a pratica igualmente depende da teoria, ja que sua consisténcia é
determinada pela teoria. Assim sem a teoria a pratica resulta cega, tateante,
perdendo sua caracteristica especifica de atividade humana. Com efeito, a

acdo humana é uma atividade adequada a finalidades, isto é, guiada por um
objetivo que se procura atingir.

Portanto, na nossa O6tica o pedagogo, dentro da sua formacao inicial,
precisa obrigatoriamente ter contato com fundamentos tedricos, entre outros,

relacionados a Educacao Especial e Inclusiva.

Acreditamos que uma boa teoria fundamenta o olhar do educador. Pode
ser capaz de melhorar a lente e o foco deste olhar, para que ndo enxerguem apenas
criangas “problemas”, mas através das limitagdes dos alunos seja possivel encontrar

pistas para a mediagdo da aprendizagem. Estudar a qualidade e a quantidade

%2 Como veremos na anélise dos dados da entrevista.
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destas limitacGes e principalmente as habilidades destas criangcas pode contribuir

para a sua aprendizagem.

S0 é possivel enxergarmos pelo ambito da inclusédo, ao estudarmos e nos
tornarmos conhecedores, pois o0 desconhecido causa medo. Quando construimos
concepcdes reais e menos preconceituosas, mudamos o foco e é possivel acreditar
na evolucdo, que pressupde “autorizar’ o sujeito a aprender. Nossas acdes sao
guiadas em grande parte pelas concepcdes e crencas. Portanto, quando o
pedagogo acredita que a aprendizagem é possivel, apesar de limitagdes, se torna
viavel empreender acdes favoraveis o desenvolvimento de qualquer aprendente,

com ou sem deficiéncia.

No entanto, as concepc¢des ndo se transformam da noite para o dia. Elas
requerem uma formacao inicial e continuada, na qual o profissional possa se tornar
critico e criativo, promovendo uma pratica que supere, em sala de aula, os desafios

da diversidade.
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4 O PEDAGOGO E O PROCESSO DE EDUCACAO INCLUSIVA NA
ESCOLA: um estudo de caso em Tiangua-CE

Neste capitulo, pretendemos dispor e analisar os dados coletados durante
a pesquisa, onde buscamos perseguir 0S objetivos propostos na perspectiva da
discussdo sobre a formacdo e pratica docente do pedagogo no contexto da

Educacao Inclusiva.

Como mencionamos, o0 estudo de caso ocorreu na cidade de Tiangua
envolvendo uma turma de Pedagogia (2000/2004) formada pela Universidade
Estadual Vale do Acaral e os sistemas dos quais a pedagoga sujeito principal da
pesquisa faz parte. Referidos sistemas ja foram abordados detalhadamente

abordados na introducéo deste trabalho de pesquisa.

Para que o leitor tenha uma visdo mais clara do universo da pesquisa,
consideramos pertinente situarmos Tiangud em seu contexto geogréfico,
socioeconbmico e educacional. Posteriormente, daremos continuidade com a
apresentacao, analise e discussdo dos resultados colhidos no campo empirico de
uma sala de 4° ano de uma escola da rede publica do municipio citado, sob a
docéncia de uma pedagoga egressa da turma pesquisada, cuja sala de aula, no
momento, entre outras criangas, possui alunos com Necessidades Educacionais
Especiais (NEE).

4.1 Conhecendo o campo: Tiangua-CE

No intuito de situar o leitor e propiciar-lhe mais informacdes a cerca do
contexto da pesquisa, apresentamos Tiangua em seu contexto geografico,

socioecondmico e educacional.

A 315 km de Fortaleza, indo pela BR - 222, ao subir a Serra da Ibiapaba,
Tiangua (Figura 1) € a primeira cidade. Com uma area territorial de 909.000 km2,
possui cerca de 68.588 habitantes, segundo dados do IBGE/2009.
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FIGURA 1 — Mapa de Tiangua-CE

Localizada na Mesorregido Noroeste Cearense, Tiangua tem a maior
parte do seu territério situada na Area de Protecdo Ambiental da Serra da Ibiapaba,
e é cortada (Figura 2) pela BR — 222, que da acesso a Teresina (Pl), e pela CE - 187

que liga aos demais municipios da Serra e Zona Norte do Ceara.
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FIGURA 2 — Mapa com estradas de acesso a cidade de Tiangui-CE

De clima ameno — Tropical Quente Semi-arido Brando e Tropical Quente
Sub-Umido com média entre 18° e 28° graus — e terra fértil, tem como principais
fontes econdémicas de producéo o artesanato, a producdo agricola que abastece o

Estado do Cearda e os demais, Piaui e Maranhao, entre outros.

Com base no relatério do Instituto de Pesquisa e Estratégia Econdémica do
Ceara (IPECE) sobre o Perfil Basico Municipal 2009 da cidade de Tiangua, expomos

alguns tracos econdémicos do municipio em termos de saude, educacéo, etc.

Em relacdo aos empregos formais no municipio, segundo os ultimos
nameros (IPECE, 2009), sdo gerados através das diversas atividades: Extrativa
Mineral; Indastria de Transformacdo; Servicos Industriais de Utilidade Publica;
Construcdo Civil; Administracdo Publica; Agropecuaria; Comércio e Servigos.

Sobressaem 0s quatro ultimos como as maiores fontes de emprego e renda.

Ressaltamos o seguinte: em 2007, a maioria dos funcionarios publicos,
bem como os dos servicos diversos prestados como autbnomos eram trabalhadoras
do sexo feminino (FIG. 3). Na nossa previsao, trata-se de professoras, educadores

em geral (diretoras, coordenadoras). Ademais, atualmente a prefeita municipal é
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também a mais jovem eleita no Brasil em 2008, pois Natalia Félix da Frota, do

PMDB, tinha na época apenas 21 anos.

Perfil Basico Municipal TIANGUA 13
Saldo de Empregos Formais - 2008
Saldo de Empregos Formais
Discriminagdo Municipio Estado
Admitidos Desligados Saldo Admitidos Desligados Saldo

Total das Atividades 1.005 830 175 345.458 304.017 41441
Extrativa Mineral - - - 896 731 165
Industria de Transformacao 100 68 32 81.213 74497 6.716
Servicos Industriais de Utilidade Publica 9 23 -14 2243 1.871 3n
Construgdo Civil 15 14 1 46423 43079 3.344
Comércio 603 471 134 75.308 63.635 11.673
Servigos 175 154 21 120.283 104.047 16.236
Administrago Publica 39 33 6 2178 554 1624
Agropecuaria 62 67 -5 16.914 15.603 1.311

Fonte: CAGED-MTE

Numero de Empregos Formais por género - Tiangua - 2007
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FIGURA 3 — Empregos formais em Tiangua-CE (2008)

Em sua organizacdo educacional macro, Tiangud sedia no ambito do
sistema publico estadual de educacdo do Ceara a 52 Coordenadoria Regional de
Desenvolvimento da Educacdo na regido da lbiapaba. O sistema educacional
municipal é dirigido pela Secretaria Municipal de Educacdo, representado no
momento por um secretario e varias equipes, que visitam, coordenam e fiscalizam a

educagéao no referido municipio.

Para compreendermos o contexto educacional do municipio,
consideramos pertinente fazermos um levantamento dos Ultimos anos, até
chegarmos nos dados mais atuais, através do relatorio do Instituto de Pesquisa e

Estratégia Econdmica do Ceara sobre o Perfil Basico Municipal 2009 da cidade de
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Tiangua. Por este documento € possivel verificarmos também a evolugdo do
municipio em termos de educac&o até 2007, (CEARA. IPECE, 2009a).

Segundo os dados de 2007 (Tabela 1), a cidade possuia 834 professores.
Destes, 109 eram da rede estadual de ensino, 596 da rede municipal e 129
trabalhavam em escolas particulares, atendendo a um total de 24.843 alunos
conforme matricula inicial de 2007. Em 2009, de acordo com o INEP, este niumero
aumentou pouco: ficou em apenas 24.981 alunos (CEARA. IPECE, 2009a).

Perfil Bisico Municipal TIANGUA "

2.4 - Enucacio

Numero de Professores e Matricula Inicial - 2007

. o Professores Matricula Inicial
Dependéncia Administrativa
NP % Ne %
Total 834 100,00 24843 100,00
Federal - - - _
Estadual 109 13,07 4512 18,16
Municipal 596 71,46 18.027 72,56
Particular 129 15,47 2.304 9,28

Fonte: Secretaria da Educagio Basica (SEDUC).

TABELA 1 — Numero de professores e matriculas de Tiangua-CE (2007)

Como observamos, uma das preocupacdes do sistema municipal de
educacdo em todo o Estado, diz respeito a reprovacdo e evasdo (abandonos). No
Ensino Fundamental e Médio a aprovacdo no Estado e municipio estava em torno
de 82,15%, a reprovacdo em cerca de 8,9 % e a evasdo em torno de 4,7 % no
Ensino Fundamental e 13,25 % no Ensino Médio.

Indicadores Educacionais no Ensino Fundamental e Médio — 2007

Indicadores Educacionais

Discriminagdo Ensino Fundamental Ensino Médio
Municipio Estado Municipio Estado

Taxas (%)

Escolarizaco liquida 88,78 90,23 52,90 57,34

Aprovagdo 86,2 838 81,7 76,7

Reprovagao 9,1 114 6.5 86

Abandono 47 48 11,8 14,7
Alunos por sala de aula 4,7 303 58,8 338

Fonte: Secretaria da Educag3o Basica (SEDUC).

TABELA 2 — Indicadores educacionais de Tiangua - CE (2007)
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Quanto a formacéo dos profissionais da educa¢do, em 2002 ainda havia

muitos professores leigos na rede de ensino, principalmente nas salas de aula de

Educacao Infantil. Enquanto a média do Estado era de 61,84 %, a de Tiangua,

62,46%. No Estado, apenas 17,41 % dos professores desta modalidade possuiam

curso superior e em Tiangua esta porcentagem ficava em 13,77%. Em 2007,

passamos para 33,99 % dos professores formados em nivel superior.

Como podemos ver na Figura 4, em 2007 os professores de Ensino

Fundamental chegavam a 85,29% e o numero de professores formados lecionando em

Tiangua correspondia a 72,98 % da média do Estado nesta modalidade. No Ensino

Médio este niumero chegava a 96, 91 % de professores lecionando em sala de aula

com formacdo superior, a amostrar uma evolucdo significativa ao longo dos anos
(CEARA. SEPLAG. IPECE, 2009b).

12

TIANGUA

Perfil Basico Municipal

80,00 4
70,00 4
60,00 4
50,00 4
40,00 4
30,00 4
20,00 4
10,00 ~

0,00 4

% docentes com nivel médio e superior na Educagdo
Infantil - Tiangua - Ceara - 2002-2007

7248
B1e4 w5 018050
8 3380

T4l BT

Nivel Médio

Nivel Superior | Nivel Medio

2002

Nivel Superior

2007

W Caard M Tiangus

Fonte; SEDUC

100,00
80,00
60,00
40,00
20,00

0,00

2002

W Ceard

Fome:SEDUC W Tianga

% docentes comnivel superior no Ensino Fundamental
Tiangua - Ceara - 2002-2007

120,00
100,00
80,00

60.00

40,00

20,00

0,00

628

80
e

2007 7002

Fonte: SEDUC MCeard

% docentes comnivel superior no Ensino Medio
Tiangua - Ceard - 2002-2007

w5 0l

2007

ETiangua

FIGURA 4 — Formacgéo dos docentes de Educacéo Infantil, Ensino Fundamental e Médio de Tiangua

(2002-2007)



profissionais formados neste ano no municipio.

82

No tocante a 2009, no momento, ndo podemos precisar o numero de

Podemos, porém, ter uma

perspectiva de melhoria, tendo em vista 0os parametros de cursos oferecidos no

Estado nos ultimos anos:

O nudmero de cursos de graduacdo presenciais nas instituices de ensino
superior apresentou um crescimento de 48,7% no Estado do Ceara, no
periodo de 2003 a 2007. A distribuicdo geografica destes cursos também
sofreu relativa alteracdo, pois em 2003, 31,2% localizava-se no interior do
Estado passando para 39,1% em 2007 (CEARA em nimeros/2009 a).

Hoje, a cidade possui, segundo dados do INEP/2009, um total de 24.981

alunos matriculados em instituicbes educacionais. Contudo, 24.902 deles sem

nenhuma

informacdo de deficiéncia comprovada frequentando

regularmente

Creches, Escolas de Ensino Fundamental do Estado, Municipio e particulares

(Tabela 3), e 79 alunos (Tabela 4) com Necessidades Educacionais Especiais

matriculados no sistema regular, segundo dados do INEP/2009:

Matricula Inicial / 2009

Educacdo de

o Ed.Infantil Ensino Jovens e EJA (semi-
= Depen - : Fundamental Educacdo [Adultos — (EJA)| presencial)
g déncia Ensino |[Profissional presencial
S Médio (Nivel N N
S % o g 2 :g 22 Técnico) § 3 ‘jg .‘,: s t'g

o E_ % c o cc > % 3] > 8 ‘O

s} It <= <iT (T s (= s
< Estadual 0 0 0 0| 3.424 0 90 83| 458 | 808 4863
8 Municipal 1.549| 2.065 [6.699 5.484 0 0 1.917 0 0 0 17.714
é Privada 133 390 911 525 222 144 0 0 0 0 2325
= |Total 1.682| 2.455| 7.610| 6.009| 3.646 144 2.007 83| 458| 808 24.902

Fonte: Brasil. INEP (2008).

' Nao estao incluidos alunos da Educacéo de Jovens e Adultos Semipresencial.
%Inclui os alunos da Educacéo de Jovens e Adultos Integrada a Educacéao Profissional.

TABELA 3 — Alunos matriculados no sistema de ensino de Tiangua que ndo apresentam deficiéncias
(Resultados do Censo Escolar 2009 — Educacenso)
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MATRICULAS / 2009

Educacéo Especial (Alunos de Escolas Especiais,

Municipio Dependéncia Classes Especiais e Incluidos)

. EJA
Pré- Anos Anos - Ed. Prof. EJA 1
Creche Escola Iniciais Finais Médio Nivel Téc. Fund? Meglo TOTAL
Estadual 0 0 0 0 3 0 0 0 03
. Municipal 0 04 42 05 0 0 8 0 59
TIANGUA
Privada 0 3 9 3 2 0 0 0 17
Total 0 7 51 8 5 0 8 0 79

Fonte: Brasil. INEP (2008).

' Nao est&o incluidos alunos da Educagéo de Jovens e Adultos Semipresencial.
% Inclui os alunos da Educag&o de Jovens e Adultos Integrada & Educagao Profissional.

TABELA 4 — Alunos com NEE, matriculados em 2009 no sistema regular de ensino, (Resultados do
Censo Escolar 2009 — Educacenso)

No ambito da Educacdo Especial, a cidade dispde do Centro de
Atendimento a Crianca e ao Adolescente Especial - Nana, que conta com o apoio do
Estado e € mantido pela Secretaria de Educacéo e Secretaria de Assisténcia Social.
Possui uma equipe multidisciplinar de especialistas — pedagogo, psicopedagogo,
psicologo, terapeuta educacional, fonoaudi6logo — para atender pessoas com
deficiéncia na faixa etaria de um a 16 anos. Prestam servico de avaliacéo,

estimulacdo precoce, acompanhamento e estimulo a aprendizagem.

Segundo dados da Secretaria de Educacédo, a demanda de atendimento
do Nana é grande para o numero de especialistas, pois no momento sdo 161
pessoas com NEE. Mas para se manterem em atendimento estes alunos devem
estar devidamente matriculados em escolas regulares, na rede de ensino estadual,

municipal ou privada.

Conforme é possivel conferir tomando como referéncia os dados de
matriculas de Tiangua-CE registrados no INEP /2008, estes alunos estariam
possivelmente matriculados na rede de ensino do municipio em 2008, garantindo
assim o determinado pela LDB em relacdo a proposta inclusiva. Se tinhamos, em
2008, 161 pessoas com NEE em atendimento especializado na rede de ensino,

constavam 259 matriculados, como mostra a Tabela a seguir:
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MATRICULAS / 2008

Educacédo Especial (Alunos de Escolas Especiais,

Municipio Dependéncia Classes Especiais e Incluidos)
Pré- Anos Anos . Ed. Prof. EJA EJA
Creche tocola Iniciais Finais M€%19 Nivel Téc. Fund™? Médiot? 1OTAL
Estadual 0 0 0 0 1 0 1 0 02
. Municipal 25 14 170 20 0 0 14 0 243
TIANGUA Privada 0 4 6 3 1 0 0 0 14
Total 25 18 176 23 2 0 15 0 259

Fonte: Brasil. INEP (2008).

! Nao est&o incluidos alunos da Educacéo de Jovens e Adultos Semipresencial.
% Inclui os alunos da Educacg&o de Jovens e Adultos Integrada & Educacao Profissional.

TABELA 5 — Alunos com NEE, matriculados em 2008 no sistema regular de ensino (Resultados do
Censo Escolar 2008 — Educacenso)

Durante esta pesquisa foi curioso observar, nos dados do ano seguinte,
uma queda significativa no numero de matriculas da Educagdo Especial no
municipio, passando de 259 (Tabela 4) matriculados para 79 (Tabela 5) segundo os
dados do INEP/2009.

Investigamos este fato junto ao setor responsavel da Secretaria de
Educacdo do Municipio, para descobrirmos as possiveis causas da auséncia destes
alunos no ensino regular: evasdao? Problema no levantamento dos numeros no

municipio? Erro no cadastro?

Segundo a secretaria responsavel por informar, organizar e arquivar 0s
dados do sistema educacional do municipio, de 2008 para 2009, houve mudancas
nos formularios para cadastro de informacédo dos alunos. Desse modo, em 2009,

muitos ficaram fora dos parametros de deficiéncia estabelecidos pelo MEC.

Em 2009, o sistema de ensino municipal de Tiangué funcionou com 41
instituicbes escolares na Zona Urbana e 32 na Zona Rural, no total de 73 escolas
reconhecidas pelo MEC. Destas, quatro escolas sdo mantidas pelo Estado, 6 sao
particulares e 63 sdo mantidas e acompanhadas pela Prefeitura Municipal de
Tiangué (PMT).

De forma detalhada, expomos a seguir dados coletados em entrevista
com a técnica do setor de recursos humanos da Secretaria de Educacao Municipal.
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Segundo dados da Secretaria de Educacdo do Municipio, consultado no
Educacenso® pela agente administrativa da Prefeitura Municipal de Tiangua, em
2009 o municipio teve inicialmente um total de 17.917 alunos matriculados na rede
de ensino municipal; no final do ano havia 855 alunos informados como abandono

(evaséo) e 728 repeténcias.

No municipio, o numero de professores para atender a demanda de
escolas da rede publica € de 643, entre estes, a maioria sdo formados em
Pedagogia em Regime Especial (curso oferecido pela UVA com dois anos de
duracdo funcionando apenas para professores leigos nas férias escolares®®), outros
em cursos regulares de quatro anos, a exemplo do que faz parte desta pesquisa. Na
cidade s6 foram abertas duas turmas pela UVA (uma em 1996, outra em 2000).
Assim, os pedagogos mais antigos s6 conseguiam se formar frequentando os cursos

da UVA em Sobral (localizado fica a 100 km de Tiangud).

Ainda como parte de nossa consulta, solicitamos do setor pessoal da
Secretaria de Educacéo dados precisos com niumero de pedagogos atuando na rede
publica municipal, tipo de formacédo, campo de atuacao, etc. Segundo a responsavel
pelos dados do referido setor argumentou, seria impossivel saber no momento, pois
0s cadastros estdo desatualizados. Alguns profissionais ingressaram na rede de
ensino como leigos, outros com curso de graduagdo em andamento, alguns estao
afastados ha certo tempo, outros simplesmente informaram, mas ndo possuem
comprovacédo de titulo. Ressaltou que € um servico que precisam atualizar, porém

nao dispdem de tempo suficiente, nem de pessoal no setor.

Também como a técnica destacou, a Prefeitura oferece ha alguns anos
servico de transporte gratuito aos alunos que conseguem aprovacao nos
vestibulares das Universidades e faculdades de Sobral-CE. No momento, segundo
informagdes da PMT, diariamente sao disponibilizados cinco 6nibus para transporte

dos alunos graduandos de varios cursos (pedagogia, histéria, farmacia, nutricao,

%3 Estes dados foram cedidos pela entdo agente administrativa da Prefeitura Municipal de Tiangua, , que possui
senha no Educacenso para entrar no site e pegar dados ainda ndo divulgados oficialmente.

A justificativa que a Universidade Estadual Vale do Acaral defende em relagdo a estes cursos aligeirados
(Pedagogia em Regime Especial) é que nem todo professor pode se deslocar para os centros universitarios para
formar. No interior a demanda por professores é grande e muitos trabalhavam como leigos. Esta modalidade de
cursos foi criada pela UVA como forma de possibilitar uma formacéo a quem ja estivesse em docéncia, assim a
carga horéria poderia ser reduzida e funcionar em dois anos no periodo das férias escolares, nos turnos manha,
tarde e até noite de segunda a sexta. O curso foi alvo de criticas e discussdes, porém ainda acontece em
algumas cidades e Estados vizinhos com Piaui, Maranh&o, Pernambuco, entre outros.
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fisioterapia, direito, etc). Evidenciamos, assim, a caréncia de faculdades e
universidades na cidade de Tiangu& para a populacéo interessada em uma melhor

oportunidade de estudo e trabalho.

Em relacdo aos dados precisos sobre os pedagogos, segundo a técnica
do setor pessoal da Prefeitura Municipal de Tiangua, ainda ndo € possivel saber ao
certo a quantidade de pedagogos do municipio, porque muitos ndo preencheram o

cadastro da prefeitura.

Apresentaremos, na sequéncia, dados coletados junto aos pedagogos
que exercem docéncia no municipio de Tiangua-CE. Posteriormente descreveremos
a escola e a pratica/formacdo da pedagoga que atuava com alunos com NEE em

sala de aula regular.

4.2 Os pedagogos em atuacao Tiangua-CE

Trata-se de nove egressos da turma de pedagogia da UVA concluida em
2004 na cidade de Tiangua (turma com cinquenta alunos) que no momento
trabalhavam no sistema de ensino do municipio em varias func¢des. Para facilitar a

identificacdo dos sujeitos, vejamos 0 quadro a seguir:

PEDAGOGO Idade Experiéncia Cargo/ funcdo que ocupam no momento

P1 36 anos 08 anos Professora da E.E.F. CBA de 6 anos, Coordenadora
Pedagdgica em outro expediente.

P2 31 anos 12 anos Professor na E.E.F. no 5° ano. Bairro Cibrazem.
Professor UVA.

P3 33 anos 12 anos Professor no distrito de Pindoguaba. Do 6° ao 9° ano.

P4 34 anos 17 anos Professora de Educacdo Infanti no Bairro Santo
Antbnio.

P5 38 anos 16 anos Professora no Cepor (6° ao 9°) no distrito de Arapa.

P6 30 anos 16 anos Professora o0 4° ano da E.E.F. D. J.

pP7 42 anos 05 anos Professora cedida para trabalhar no Presidio com EJA.

P8 35 anos 10 anos Professora do Infantil IV da E.E.F. T. N.

P9 30 anos | 09 anos Professora do 1° ao 5° ano na Escolinha do distrito
Lagoa dos Bitonhos.

QUADRO 3 - Identificacdo dos pedagogos atuando em docéncia no sistema municipal de ensino
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Consoante podemos perceber, os pedagogos possuem entre 30 e 42
anos de idade. Tendo comecado o curso em 2000, todos eles entraram para a
universidade com mais de 20 anos. Portanto, iniciaram o curso com uma média de
idade entre 20 e 32 anos e se formaram (concluira) com a média de idade entre 24 e
36.

Como mostra os dados, tém entre cinco e dezessete anos de experiéncia
em docéncia de sala de aula e oito deles comecaram a ensinar antes mesmo de se
formar (P1, P2, P3, P4, P5, P6, P8, P9). Destes, trés lecionam na Educacao Infantil
(P1, P4, P8) e P1 trabalha também como coordenadora em outro turno; trés
lecionam no Ensino Fundamental | (1° ao 5° ano), sendo P3 professor universitario;
dois lecionam no Ensino Fundamental Il (6° ao 9° ano); um (P7) trabalha no presidio
com EJA; sete deles (P1, P2, P3, P4, P6, P7, P8) trabalham na Zona Urbana; dois

(P5, P9) na Zona Rural, em distritos da cidade.

A seguir um quadro sinOptico sobre a experiéncia dos pedagogos com

alunos com NEE:

PEDAGOGO 1 No momento ndo, mas jé teve.

PEDAGOGO 2 No momento néo.

PEDAGOGO 3 No momento ndo, mas ja teve.

PEDAGOGO 4 Uma aluna “muda”. (sic)

PEDAGOGO 5 No momento ndo, mas ja teve.

PEDAGOGO 6 Sim, 2 alunos no turno manhé e 1 aluno no turno tarde.
PEDAGOGO 7 Para a professora, todos os seus alunos do Presidio sao “Especiais”.
PEDAGOGO 8 Sim. Mas “delega o cuidado a outra pessoa”.

PEDAGOGO 9 No momento ndo, mas ja teve.

QUADRO 4 - Demanda de alunos com NEE em sala de aula

Por possuir em sala de aula trés alunos com NEE no periodo de coleta

dos dados, P6 foi escolhida para as observacdes de pratica docente

Falaremos das concepcbes de pedagogos sobre educacdo Especial e
Inclusiva lembrando que todos afirmaram nado terem tido disciplina de Educacao

Especial e/ou Inclusiva durante a graduacado em Pedagogia.
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4.2.1 ConcepcOes dos pedagogos sobre E.E. e E. I

Nesta secdo, consideramos pertinente expormos a concepcdo dos

pedagogos nha integra para analise posterior:

CONCEITO DE CONCEITO DE
EDUCACAO ESPECIAL EDUCACAO INCLUSIVA

P1 | Uma educacdo com metodologia | Uma educacdo voltada a incluir alunos com ou sem
voltada as necessidades educacionais | necessidades especiais de maneira produtiva na
de alguns individuos. escola e sociedade.

P2 | Como um caminho para tornar a | Educacao inclusiva para mim, é possibilitar a todos,
educacédo verdadeiramente para todos | em especial a quem tem necessidades mais
respeitando a diversidade e as | particulares como as de locomocéo, audicdo, visdo e
necessidades dos alunos, de forma | qualquer outra, a terem acesso e dignidade no
que esta seja democratica. processo educativo. Num sentido amplo, incluséo

seria considerar todos em suas diferengas e permitir
que todos, mesmo os que nao tém deficiéncias,
sejam incluidos num processo que quase sempre
exclui por diversos motivos.

Vejo hoje Educacdo Especial e Educacédo Inclusiva
quase como sindnimos.

P3 | E a educacéo dirigida para individuos | E aquela que inclui o individuo como um todo na
com alguma deficiéncia fisica ou/e | instituicAo escola, respeitando as diferencas
mental. cognitivas e fisicas bem como outros campos.

P4 | Tratar as criangas como se elas | A Educagéo Inclusiva é tida para incluir qualquer tipo
fossem normais para que se sintam | de crian¢ga dentro do seio da escola, e/ou em
iguais as outras criancas, tidas como | qualquer estabelecimento.
normais.

P5 | Educacdo de alunos que tém algum | E matricular estes alunos, mesmo tendo deficiéncia,
problema para aprender, com algum | dentro da escola, para conviverem com as outras
tipo de deficiéncia. criangas. Se eles ndo conseguem aprender 0s

contelidos, pelo menos vao se socializar com as
criangas normais, brincar, pintar, etc.

P6 | Acredito que Educacdo Especial € um | Educacdo Inclusiva € incluir alunos especiais na
centro de atendimento a criancas | escola regular. Onde trabalho ja existem alunos
especiais onde ha profissionais | especiais mas, nao  existem profissionais
capacitados para melhorar e atender a | (professores) preparados para trabalhar com esses
especialidade dessas criangas. alunos.

P7 | E uma necessidade basica para o | Dentro da realidade vivenciada em situacées de risco
educador, saber compreender para | paratoda a sociedade, a Educacéo Inclusiva vai estar
entender a deficiéncia ou qualidade de | presente em todos 0s hossos meios cotidianos, veja
cada ser em sua capacidade sendo | que o educador precisa estar preparado para deixar
que o educador precisa estudar, | incluir-se numa compreensao total para realizar um
capacitar-se para estar inserido na | trabalho de incluséo.

Educacao Especial.

P8 | A Educagdo Especial para mim € | Educacao Inclusiva € aquela que se encontra
aquela que atende e supre as | capacitada (preparada) para receber qualquer aluno
necessidades individuais de cada | sem remexer com sua rotina pedagogica, estando
educando e deve ser especializada de | apenas aberta para os desafios que certamente
acordo com a patologia apresentada | surgirdo ao longo do ano letivo dentro do ensino
pelo individuo (aluno). comum e ndo dentro de uma instituicdo especial.

P9 | E uma educacéo voltada para alunos | Seria dar a estes alunos especiais uma atencéo
deficientes, que estdo matriculados na | especial. Acolher eles. Ajudar eles a aprender
escola regular. algumas coisas da escola como as outras criancgas.

Ajudar eles a acompanhar os conteudos, etc.

QUADRO 5 - Conceito dos Pedagogos sobre E.E. e E.I.
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De anteméao, podemos visualizar que nenhum dos profissionais possui um
conceito aproximado do que a literatura na atualidade define como E. E. Nas suas
falas, se percebe que buscaram conceituar, mas ndo conseguiram ser claros em
suas propostas. Apenas relacionaram a concepcdes prévias de cada um. Isto
levando em consideracao o conceito estabelecido na Resolugdo CNE/CEB n°. 02, de
11 de setembro de 2001:

Por Educacéo Especial, modalidade da educacéo escolar, entende-se um
processo educacional definido por uma proposta pedagogica que assegure
recursos e servicos educacionais especiais, organizados institucionalmente
para apoiar, complementar, suplementar e, alguns casos, substituir o0s
servicos educacionais comuns, de modo a garantir a educacdo escolar e

promover o desenvolvimento das potencialidades dos educandos que
apresentam necessidades educacionais especiais, em todas as etapas e

modalidades de Educagéo Basica (BRASIL, 2001, p. 39, grifo do autor).

De acordo com o Quadro 5, cada um dos pedagogos manifestou-se sobre
o tema. Pl relaciona Educacdo Especial a metodologia adotada diante da
necessidade educacional de alguns individuos; j4 P2 relaciona E.E. a caminho (para
uma educacdo democratica); P3 ndo conceitua, mas define para quem se dirige
(deficientes fisicos e mentais); P4 também néo conceitua, porém relaciona a forma
de tratar “como se fossem normais, para que se sintam iguais as outras criangas”;
P5 associa a alunos com algum problema para aprender; P6 tenta conceituar
associando ao lugar (Centro de Atendimento), e a especialistas, demonstrando uma
nocéo do espaco destes alunos como marginal ou fora da educacao regular; P7 nao
conceitua, no entanto relaciona a necessidade do educador estudar E.E. para
entender a deficiéncia; P8 conceitua E.E. e a relaciona a educacao praticada por
especialistas que tratam de patologias individuais de cada educando; enfim, para

P9, esta é uma evolucdo voltada a alunos deficientes.

Estas divergéncias se repetem igualmente quanto ao conceito que define
a concepcao destes pedagogos sobre Educacdo Inclusiva: P1 conceituou
coerentemente relacionando a produtividade do aluno dentro da escola e da
sociedade; P2 conceituou amplamente e no final considerou-os quase sinbnimos
(E.E e E.I.); P3 e P4 apresentaram um conceito restrito, referindo-se ao ato de incluir
a simples acdo de colocar o aluno na escola e respeitar suas diferencas em
qualquer “estabelecimento”; P5 trouxe um conceito associando apenas as atividades

de recreacéo e interacdo, revelando certo preconceito; P6 afirmou ter alunos com



90

NEE na escola, contudo ndo se vé na responsabilidade de atuar com estes, “mas
nao existe profissionais (professores) preparados para trabalhar com esses alunos”;
P7 falou da inclusdo na perspectiva social; P8 falou da inclusédo na perspectiva de
estar aberto para os desafios do aluno com NEE matriculado na escola regular na
sala de aula “sem remexer com sua rotina”, ndo aborda o processo ensino
aprendizagem; P9 referiu-se a importancia de ajuda-los a acompanhar os

conteudos.

Consoante € possivel observar, os pedagogos veem a inclusdo como:
respeitar as diferencas (P2, P3); receber os alunos na escola (P3, P4, P5, P6, P8,
P9); possibilitar o processo educativo (P2, P9); possibilidade de socializacdo (P5);
“Se eles ndo conseguem aprender os conteudos, pelo menos vao se socializar com
as criancas normais, brincar, pintar, etc.”; acolher na escola “sentido caritativo”;

incluséo social (P1, P7).

Se consultarmos um dicionario, veremos que incluir significa abranger,
compreender, pertencer, fazer parte de. Poderiamos dizer que estar incluido na
escola entdo seria fazer parte deste contexto simplesmente como um aluno
matriculado, ndo somente dentro da sala de aula com os demais ditos “normais”
mas, sobretudo, fazendo parte deste contexto, de forma participativa e dinamica,

sendo visto e respeitado dentro da sua singularidade.

N&o pretendemos retomar aqui o conceito de E.E. / E.l. por ja ter sido
amplamente discutido no primeiro capitulo deste trabalho. Porém discutiremos o
aspecto “concepgao” tendo em vista as varias formas de pensar estes conceitos
dentro da escola. Como mencionamos, o olhar de muitos pedagogos parece ainda
distante do que significa incluir, por quanto para alguns ensinar significa apenas
seguir o curriculo, obedecer a risca a regra do sistema educacional, sem refletir
sobre a conducdo do processo, ou seja, da pratica pedagogica. Para Sartoretto
(2008, grifo da autora):

Existe em grego uma palavra que significa a possibilidade de ver e analisar
uma figura de todos os lados, sob todos os &ngulos. A palavra é épora. Este
termo estd sendo usado par definir a concepcao essencial da incluséo
escolar, isto é a possibilidade de ver, de refletir, de analisar a escola sob
todos os seus aspectos.

Uma das bases da Educacéo Inclusiva, como refletimos anteriormente, é

a perspectiva de andlise em todos os angulos para os alunos, para assim nos
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tornarmos capazes de mediar seu contato com os conhecimentos socialmente
acumulados pela humanidade. Neste prisma o conceito citado por P2 aproxima-se
um pouco desta ideia de incluséo:
Educagédo Inclusiva, para mim é possibilitar a todos, em especial a quem tem
necessidades mais particulares como as de locomoc¢éo, audi¢cdo, visdo e qualquer
outra, a terem acesso e dignidade no processo educativo. Num sentido amplo,
inclusdo seria considerar todos em suas diferencas e permitir que todos, mesmo
0s que ndo tém deficiéncias, sejam incluidos num processo que quase sempre

exclui por diversos motivos. Vejo hoje Educacdo Especial e Educagéo Inclusiva
guase como sinénimos. (QUESTIONARIO P2/2009).

Alguns relacionam a Educacao Especial a um atendimento especializado,
P8, por exemplo, radicaliza e associa o atendimento a alunos com “patologias”™ “A
Educacdo Especial para mim € aquela que atende e supre as necessidades
individuais de cada educando e deve ser especializada de acordo com a patologia

apresentada pelo individuo (aluno).”

Outra (P4) associa inclusao a “atencao especial” no sentido de “acolher”,
“tolerar”, fazé-los se sentir como as “criangas normais” sem citar o carater educativo

de incluir propiciando acesso a aprendizagem formal dos aprendentes.

Com base em pesquisa sobre as concepc¢des de educadores em relagéo
a pessoa com NEE, Magalhaes, Fernandes e Bernardo (2008) discutem o quanto
juizos de valor podem interferir no ato de ver o aluno com NEE no espaco escolar e,

com efeito, colaborar em sua aprendizagem e desenvolvimento.

Ademais a forma com que os pedagogos se referem aos alunos revela
como veem e concebem a aprendizagem da pessoa com NEE. Vejamos no quadro

a seguir as terminologias adotadas em seus discursos:

TERMINOLOGIAS USADAS PELOS EDUCADORES PEDAGOGOS
Alunos com NEE nenhum
Alunos com ou sem necessidades especiais P1
Aluno deficiente P9, P5
Alunos especiais P9, P6
Aluno com problema para aprender P5, P9
Criancgas especiais P6
Seres com deficiéncias ou qualidades P7
Individuos com necessidades educacionais P1
Individuos com patologias P8
Individuos com alguma deficiéncia P3
Alunos com especialidades P6
“Estes” alunos P5

QUADRO 6 — Termos usados pelos educadores para se referirem aos alunos com NEE
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Como mostra o quadro, através da nomenclatura usada pelos pedagogos,
h& uma relacéo da concepgdo com a aprendizagem destes alunos. A nosso ver, esta
forma tende a limitar a autoria de acdo pedagogica do professor no tocante a
aprendizagem formal dos alunos, que sdo vistos em sua maioria como incapazes e,
consequentemente, com baixa predisposi¢cao para aprendizagem. Assim, o professor
como constatam pesquisas, quando n&o acredita na possibilidade de aprendizagem
e/ou desempenho satisfatorio destes alunos, influencia negativamente na
escolarizacéo deles, desencadeando baixa autoestima, sentimento de inferioridade e

incapacidade, e, por fim, o fracasso escolar.

Ao mesmo tempo, na nossa Otica, uma nomenclatura sozinha n&o
determina um modelo de atuacdo, mesmo porque em Educacdo Especial a
mudanca de nomenclaturas é muito comum®, e no momento, para uma discusso
sobre termos se faz imprescindivel repensarmos a postura e agao profissional. Antes
de concluirmos esta pesquisa, as politicas publicas mais uma vez modificaram o
termo alunos com NEE para aluno com deficiéncia. Tal modificacdo que neste caso

nao interfere na esséncia das ideias discutidas aqui.

4.2.2 Formacdo em pedagogia x pratica docente no contexto inclusivo

Outro dado importante diz respeito ao modo como a formacdo em
pedagogia pode contribuir ou ndo para a pratica docente inclusiva, conforme

exposto:

P1 ndo estudou sobre o tema durante a formacgao, mas determinadas discussdes a
incentivaram a ler e até pesquisar sobre 0 assunto em meio aos desafios da pratica

docente.

P2 também néo estudou sobre o tema na faculdade e nem teve curiosidade. Apenas

leu sobre o assunto fora da universidade, depois do curso.

% Deficientes, excepcionais, portadores de deficiéncia, portadores de necessidades especiais, portadores de
necessidades educacionais especiais, pessoa com deficiéncia sdo algumas das expressdes utilizadas em
documentos oficiais brasileiros em véarios periodos histdricos. Sem dulvida existe uma busca por termos menos
pejorativos, mas lembramos que a questdo terminoldgica ndo resolve a problematica do diagnéstico e da
rotulagéao.
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P3 afirma que a formagao contribuiu para a acdo docente em sala de aula, mas a
realidade a ser enfrentada no cotidiano foi bastante diferente da teoria que estudou.
Confessa ter dificuldade de trabalhar com a inclusdo e percebe os alunos se
evadindo por ndo encontrarem sentido para estarem naquele ambiente: “No contexto
inclusivo de educacao tenho dificuldade em fazer um trabalho mais direto, talvez
pela falta de formacéo. Alguns alunos desta categoria se evadem quando percebem
que seu mundo néo é ali” (QUESTIONARIO, P3/2009).

P4 diz que a faculdade ajudou-a na docéncia, mas nao na inclusdo. Aprendeu com
os colegas professores que estudavam sobre o assunto. Comenta ainda: “Mesmo
nao tendo estudo, eu percebo quando alguém tem dificuldades. Chego perto,
converso, acolho. A pedagogia ajudou um pouco, mas eu aprendi mais no dia-a-dia,

com as minhas colegas professoras que fizeram o curso de Educagéo Especial”.

P5 comecgou a docéncia antes de concluir o curso, afirma ter estudado muito
conteudo tedrico, mas nada sobre inclusdo. Sente falta de livros que expliquem na
pratica como lidar com alunos deficientes. Demonstra temor em lidar com alunos
com NEE: “Hoje quando comega o ano eu ja vou rezando para néo ter ‘estes’ alunos
em sala, pois falando a verdade, é muito dificil lidar com quem nao aprende. Mas o

curso me ajudou muito”.

P6 ndo lembra de ter estudado sobre E.E. ou E.I. na graduacéao. O que sabe sobre o
assunto aprendeu na prética. “O que faco em sala de aula com esses alunos é
adaptar o contetdo das disciplinas de uma maneira facil e bem simples, realizando
atividades diferenciadas pois alguns dos alunos com especialidades ndo sabem tirar

de quadro”, afirma.

Advertimos, porém: somente atividades diferenciadas ndo incluem,
contudo, ha um esforco, mesmo desorganizado, talvez por falta de embasamento

tedrico, como constatado nas observacdes da sua préatica em sala de aula.

P7 fala de caridade e humanidade. Consoante afirmou de modo otimista, a
pedagogia ajudou bastante, mas, segundo ela, nunca teve dificuldade para incluir

socialmente por ter uma base evangélica na espiritualidade Kardec.
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P8 considera sua pratica docente satisfatéria por ter feito graduagdo em pedagogia e
especializacdo em psicopedagogia. Ressalta que o grande desafio da inclusdo é

combater os preconceitos de raca, classe social, etc.

Para P9 o Curso de Pedagogia ajudou na docéncia, mas nao colaborou para a acéao

inclusiva do professor. Demonstrou na sua fala temor de alunos com NEE, como

podemos observar:
No comeco achei que nédo ia conseguir ser professora, porque € muito complicado
ensinar para meninos de todo jeito. Mas comecei a trabalhar na prefeitura assim
gue comecei a cursar a faculdade, ai fui aprendendo. Hoje eu me considero uma
boa professora. Planejo direitinho, sei dar uma boa aula. A pedagogia me ajudou
muito. Mas existem muitos problemas na sala de aula que eu ndo consigo
resolver. Alunos com problemas de aprendizagem que nao sabem ler, que os pais
sdo analfabetos e ndo acompanham, que ndo param quietos para escutar as
aulas, que sé fazem tarefa quando querem. Neste ano gracas a Deus eu néo
tenho ninguém com deficiéncia. Mas ano passado eu sofri com uma menina com
sindrome de Down que ndo sabia de nada. Eu me esforcei para dar atencao
especial para ela, mas ela s6 sabia falar palavrdo. Eu tentei de tudo, mas
sinceramente acho que durante o ano todo ela ndo aprendeu nada, e ainda

atrapalhou a aprendizagem das outras criangas. Eu nem conseguia dar aula
direito para as outras criangcas (QUESTIONARIO, P9/2009).

Das varias entrevistas sobressai a de P6. Ao se referir & prética inclusiva
ficou claro, mediante suas queixas em relacdo a pratica docente com as criancas,
gue sua formacao inicial estava distante das necessidades cotidianas encontradas
na sala de aula, no tocante aos alunos com NEE. Quanto aos demais pedagogos,
conforme foi possivel verificar, alguns buscam, na prética cotidiana, conhecimentos

por meios de pesquisas pessoais ou até experiéncias de outras colegas.

Aqui ressaltamos: na formacdo destes pedagogos realmente ndo houve
oferta de disciplinas relacionadas a E.E. ou E.I., como verificamos no ementéario do
projeto do curso. Portanto, € uma contradi¢cdo, pois a LDB em vigor na época ja
solicitava as IES a reformulacdo de curriculos para um atendimento eficaz das

demandas existentes na sociedade vigente.

Sobre a formacgao do pedagogo, levemos em consideragéo o determinado
pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDB). Em dezembro de 1996,
a Secretaria de Ensino Superior do Ministério de Educagédo (SESU/MEC), por meio

do Edital n°. 4, de 4 de dezembro de 1997 - que iniciou 0 processo de mudanca



95

curricular, solicitava as instituicbes de ensino superior o envio de propostas para a

elaboracao das diretrizes curriculares para os cursos de graduacéo.

De acordo com o edital, as diretrizes curriculares tém por objetivo servir
de referéncia para as IES na organizacdo dos seus programas de formacéao,
permitindo flexibilidade na construgdo dos curriculos plenos e privilegiando a
indicagdo de é&reas do conhecimento a serem consideradas, ao invés de
simplesmente estabelecer disciplinas e cargas horarias definidas. As diretrizes
curriculares devem contemplar ainda a denominacdo de diferentes formacfes e
habilitagbes para cada area do conhecimento, explicitando os objetivos e demandas
existentes na sociedade. Assim, as diretrizes curriculares para o Curso de
Pedagogia, definidas pela Resolugcdo n°.1, de 15 de maio de 2006, do Conselho
Nacional de Educacdo (CNE) trouxeram a tona, mais uma vez, o debate a respeito
da identidade do curso e da sua finalidade profissionalizante, agora instituida como
licenciatura (BRASIL, CNE/CP 2006).

As exigéncias em torno de mudancas curriculares para o Curso de
Pedagogia vém de longa data e fazem parte de uma ampla, longa e discutida
reforma na organizacdo dos cursos de graduacdo e na formacao dos profissionais
da educacéo no Brasil.

Porém, nos anos seguintes, com a reformulacdo do Projeto Politico
Pedagogico (PPP) da Universidade em 2006, ja foi possivel verificar iniciativas em

torno do tema E.E. e E.l. no chamado “Curriculo Novo”:

A identidade do curso de pedagogia, segundo 0s pressupostos do
presente projeto, passa pela docéncia e pela capacidade de produzir
e gestar conhecimentos sobre os processos educativos. A formacgéo
para atender demandas das modalidades de ensino como: educagéo
a distancia; educagdo de pessoas com necessidades educacionais
especiais; educacao de pessoas jovens e adultas; educagdo étnico-
racial; educacdo indigena; educacdo nos remanescentes de
quilombos; educacdo do campo; educacdo hospitalar; educacgdo
profissional; educagdo comunitaria ou popular devera estar
contemplada no curriculo de forma complementar, transversal ou
aprofundada através de componentes curriculares que poderdo ser
optativos ou ndo (PPP — UVA, 2006).

Como mostra a citacdo, ndo fica clara, porém, a obrigatoriedade do

trabalho com a diversidade, quando é relatado o seguinte: “[...] contemplada no
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curriculo de forma complementar, transversal ou aprofundada através de

componentes curriculares que poderao ser optativos ou nao”.

Segundo percebemos ao observar o ementario do PPP de 2006, as
mudancas ainda sdo pouco significativas, pelo menos ndo existe na proposta desta
Universidade (UVA) uma disciplina obrigatéria que contemple a formacao basica
para o trabalho com o aluno deficiente. Contudo, de acordo com a ultima proposta
elaborada, o curriculo de pedagogia foi contemplado com um Seminario de trinta
horas para ser debatida toda uma amplitude dos conceitos e politicas publicas a
respeito da Educagao Especial e Inclusiva. Diante da dimensdo do tema, esta

revela-se insuficiente.

Consoante a coordenadoria da UVA, a Educacdo Inclusiva é uma
tematica que pode ser trabalhada em todas as disciplinas. No entanto, pela
quantidade de conteudo nelas incluido, e até pelas avaliacbes dos ultimos
seminarios promovidos em 2008 e 2009, os alunos se queixam do desconhecimento
na area e da carga horaria reduzida do seminario, limitada para discutir temas téao
amplos. De modo geral, os assuntos sdo quase sempre abordados em forma de
palestras ministradas pelos colaboradores e convidados, num evento que dura uma
semana. Tal fato reduz a carga horaria de trinta, para vinte horas aulas, pois a
agenda do seminario € distribuida em quatro horas de aula diaria, durante cinco

dias.

7

Todavia, 0 que é possivel verificar nesta breve analise é o quanto os
cursos de pedagogia requerem discussdes e mudancas capazes de colaborar na
promocdo de uma educacao democratica e inclusiva, de fato, para todos. E nao
apenas discussdes, mas principalmente acfes implementadas e disseminadas no
periodo de formacdo para que cada egresso possa sair do curso, se nao
completamente preparado, ao menos conscio do seu papel nos meios escolares ou
ndo. Isso possibilitaria uma melhor administracdo da propria formacdo continua,
porquanto, muitos alunos simplesmente afirmam n&do saber como lidar com a

inclusdo, queixando-se de ndo estarem preparados.

Nesta perspectiva, segundo Saviani (2008) aponta, ja houve muitas

discussbes em termos de legislagcdo para a Educacdo Especial, mas no tocante a
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formacao de professores para atuar neste ambito, a questdo permanece em aberto.
Para o autor, o lugar onde esse tipo de formacao poderia ser contemplado em sua
especificidade seria 0 Curso de Pedagogia. Neste momento chegamos novamente a
infinita discusséo inerente a pedagogia no contexto da identidade e da organizagao
do curriculo que forme um profissional preparado para atender a demanda atual da
educacéao.

Concordamos com Saviani, no entanto, a NOSSO ver, 0S cursos atuais ja
devem mobilizar discussdes para modificar suas propostas de curriculos
organizados para atender ao Perfil do Pedagogo disposto no Parecer CNE/CP N° 1/
de 15 de maio de 2006, no qual postula:

Art. 5° O que o egresso do curso de Pedagogia devera estar apto a:

| atuar com ética e compromisso com vistas a constru¢cdo de uma
sociedade justa, equanime, igualitaria; [...]

V - reconhecer e respeitar as manifestacdes e necessidades fisicas,
cognitivas, emocionais, afetivas dos educandos nas suas relactes
individuais e coletivas; [...]

IX - identificar problemas socioculturais e educacionais com postura
investigativa, integrativa e propositiva em face de realidades
complexas, com vistas a contribuir para superacdo de exclusdes
sociais, étnico-raciais, econdmicas, culturais, religiosas, politicas e
outras;

X - demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as
diferencas de natureza ambiental-ecoldgica, étnico-racial, de géneros,
faixas geracionais, classes sociais, religies, necessidades especiais,
escolhas sexuais, entre outras; [...]

XIV - realizar pesquisas que proporcionem conhecimentos, entre
outros: sobre alunos e alunas e a realidade sociocultural em que
estes desenvolvem suas experiéncias ndo escolares; sobre
processos de ensinar e de aprender, em diferentes meios ambiental-
ecoldgicos; sobre propostas curriculares; e sobre organizagcdo do
trabalho educativo e praticas pedagoégicas (BRASIL. CNE/CP N°1,
2006).

Entretanto, estas postulacdes ndo foram contempladas na formacéo dos
pedagogos egressos da turma pesquisada. Nao se percebe, na fala deles, mencéao
sobre o propdsito de uma postura investigativa, que depende, sobretudo, do
profissional diante das necessidades surgidas no contexto da sala de aula a excecao
4 a educadora P7, quando fala do conceito de Educacdo Especial: “E uma
necessidade basica para o educador, saber compreender para entender a
deficiéncia ou qualidade de cada ser em sua capacidade sendo que o educador
precisa estudar, capacitar-se para estar inserido na Educacdo Especial”
(QUESTIONARIO, P6/2009).
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Quando falam, no questionario, sobre sua formacdo em pedagogia e as
contribuicbes para atuacdo profissional num contexto de incluséo, fica claro uma
postura defensiva no sentido de que a Universidade deveria té-los preparado, ou

gue os gestores do sistema deveriam oferecer cursos de formacao continua.

Os conhecimentos adquiridos durante o curso de pedagogia contribuiram e muito
para minha atuacdo em sala de aula, mas ressalto que, ndo de forma direta. A
pratica em sala de aula infelizmente € diferente daquela teoria que se estudou na
universidade de uma forma ou de outra, o que se “aprende” tem influéncia no
cotidiano da sala de aula. No contexto inclusivo de educagéo tenho dificuldade em
fazer um trabalho mais direto, talvez pela falta de formacéo. Alguns alunos desta
categoria se evadem quando percebem que seu mundo néo é ali. Seria importante
para a educacédo se tivéssemos uma formacao direta sobre educacéo especial e
inclusiva. O que nos é oferecido é muito pouco e precario (QUESTIONARIO,
P3/2009).

Concordamos com a fala de P6, pois na nossa percepgéo, deve haver
empenho por parte do sistema educacional voltado aos educadores de um modo
geral e ndo s6 os pedagogos especificamente. Porém, na falta dele, ndo podemos
esquecer que como profissionais da educacdo somos responsaveis em primeira
instancia por nossa formacao inicial e continuada. Segundo Imbernén (2006), o
profissional da educacgéo, hoje, deve estar preparado para a mudanca e a incerteza
e, sobretudo, para administrar sua formacao continuada para poder atender aos
desafios impostos diariamente pelo sistema educacional. Nesse sentido, o autor
alerta:

Muitos dos obstaculos encontrados pela formacdo dos professores
podem converter-se facilmente em &libis para a resisténcia por parte
de algum setor do professorado. Ou também que esses obsticulos
sejam motivo de uma cultura profissional que culpe os professores
sem oferecer resisténcia e sem lutar por uma melhor formag¢éo e um
maior desenvolvimento profissional. Entre esses obstaculos
destacamos: - A falta de um debate sobre a formacéo inicial dos
professores dos diversos niveis educativos. — A falta de coordenacao,
acompanhamento e avaliagdo por parte das instituicbes e servicos
implicados nos programas de formacdo permanentes. [...] — O
predominio da improvisacdo nas modalidades de formacao. [...]- A

formacao vista unicamente como incentivo salarial ou de promogao
(IMBERNON, 2006 p. 104 -105).

Com certeza, ha indmeros obstaculos a dificultar a formacéo, os quais,
consequentemente, se refletem na pratica do profissional que atua no sistema
educacional, principalmente da rede publica de ensino. Isto nos deixa cada vez mais

inseguros diante das incertezas do trabalho com alunos com NEE.
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A sequir, faremos um recorte dos desafios enfrentados por uma pedagoga
em sala de aula, num contexto onde se faz necessario o conhecimento inclusivo.
Com esta finalidade, nos deteremos nas concepcfes e praticas da pedagoga (P6),
gue tinha aluno com NEE em sala de aula regular no periodo de coleta dos dados no

campo empirico.

A Escola Serrana

Conforme exposto em trecho do diario de campo relataremos os primeiros
minutos de aproximagdo com a escola, ao entrarmos em contato com 0 campo

empirico onde observamos as praticas inclusivas numa sala de aula.

Trata-se de uma escola situada no bairro de periferia chamado Pélo de
Lazer®®, construida recentemente (cerca de cinco anos) pela Prefeitura Municipal de
Tiangu&®’, com o objetivo de atender a comunidade carente local:

A escola fica fechada até o toque da sineta. Os alunos brincam na rua em frente, ndo ha
transito de veiculos. A instituicdo esté localizada num bairro bem afastado do centro da
cidade de Tiangua- CE. Toca a sineta. A maioria dos alunos entram correndo, outros
ficam brincando de ‘pega” até que alguém ameace fechar o portdo. A senhora da porta
(ainda néo sei se porteira ou zeladora), com a chave e o cadeado na méo, grita: “Ja
bateu! Eu vou fechar o portdo”. Quem esta correndo na rua se desfaz das brincadeiras
e entra correndo na escola (DIARIO DE CAMPO 2).

A Escola Serrana atende a comunidade e bairros vizinhos, nos turnos
manha e tarde, compostos por familias de baixa renda, algumas provenientes da
Zona Rural e do Bairro da Subestacdo. Segundo a equipe técnico-pedagdgica, o
trabalho com as criancas representa um desafio maior por conta dos problemas
sociais do entorno como pobreza, analfabetismo (das familias), violéncia doméstica,
alcoolismo, marginalidade, venda de drogas, etc., exigindo da escola, além da
educacao formal, todo um trabalho de articulagéo social, inclusdo e formacéo para a

cidadania.

7

Esta escola € a primeira do bairro e conta com uma estrutura

razoavelmente adequada, antes estudavam em uma casa improvisada de escola,

% 0 bairro tem este nome por antes fazer parte de uma zona meretricia desativada em 2000 e ter sido
construido naquele local um Polo de Lazer, com ampla &rea aberta, onde acontecem os eventos festivos da
cidade, como carnaval e festas culturais.

37 A escola foi construida na gestdo do prefeito Dr. Luiz Menezes, que administrou a cidade, eleito em 2000. Hoje
0 cargo é ocupado pela sucessora do partido, Natalia Felix, atual prefeita.
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cujas ruas ao redor nao tinha sequer calgcamento, apenas mato em terreno baldio.
Com a implantagcéo da escola na comunidade, as ruas vizinhas foram pavimentadas

e 0 bairro hoje possui outro aspecto.

Como observamos, a estrutura fisica da escola encontra-se limpa, em
boas condi¢des, equipada com moveis e utensilios basicos, e é razoavelmente
distribuida: possui uma secretaria pequena, onde funcionam diretoria e
coordenacao, local onde também ficam guardados os documentos das criancas e da
escola. Um banheiro masculino subdividido em trés, e um feminino também
subdividido em trés. Um longo corredor divide dois blocos de salas (06 salas
convencionais e uma adaptada), arejadas, bem iluminadas, enfeitadas com capricho
pelos professores, com excecdo da sétima, localizada no fiinal do corredor,
curiosamente anexada a cantina da escola (Figura 5), onde a professora P6 leciona

no 4° ano turnos manha e tarde.

7

Enquanto a equipe técnico-pedagdgica é liderada por diretora,
coordenadora, secretaria e inspetor, o corpo docente €& formado por doze
professores e funciona nos turnos manha e tarde. Por sua vez, a equipe é
assessorada pelos técnicos do Departamento de Planejamento e Acompanhamento
Pedagdgico da Secretaria de Educacédo Municipal (DEPLAE), que visitam, fiscalizam
e acompanham o trabalho pedagdégico da escola. No quadro a seguir, consta mais

detalhes de docentes e discentes da Escola Serrana:

Séries /dados Turno N° de turmas N° de alunos
CBA (2° e 3° ano) MeT 02 43
Ensino Fundamental — 4° ano MeT 02 56
Ensino Fundamental — 5° ano MeT 02 67
Ensino Fundamental — 6° ano MeT 02 64
Ensino Fundamental — 7° ano MeT 02 55
Ensino Fundamental — 8° ano MeT 02 46
Ensino Fundamental — 9° ano M, TeN 03 95
Educacao de Jovens e Adultos Noite 17
TOTAL 15 443

QUADRO 7 — Total geral de turmas e alunos da Escola Serrana

De acordo com o quadro, o numero total de alunos matriculados até o
momento da pesquisa era 443. Destes, seis eram considerados com deficiéncia,

segundo a escola, porém a secretaria nao soube (ou ndo quis) informar os tipos de
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deficiéncia. Disse apenas se tratar de “Criangas Especiais” informadas pelos pais no
ato da matricula. Em pesquisa na Secretaria de Educacéo, a responsavel pelo setor
de Educacédo Especial passou-nos copias de seis folhas impressas do site do INEP
referentes a “Relatérios Secretaria de Educacado Municipal — Numeros de Alunos
com Deficiéncia, Transtorno Global do Desenvolvimento ou Altas Habilidades/
Superdotagao” de todas as escolas do municipio. Segundo dados do INEP/2010,
foram informados como sendo matriculados nesta escola:

- Ensino Fundamental (9 anos) — 4° ano: 1 apresentando deficiéncia auditiva; 1
apresentando deficiéncia mental; 1 apresentando transtorno desintegrativo da
Infancia (psicose Infantil).

- Ensino Fundamental (9 anos) — 5° ano: 2 com deficiéncia mental.

- Ensino Fundamental (9 anos) — 8° ano: surdez.

Conforme dados da Secretaria de Educagcdo do Municipio, a matricula
inicial da escola foi de 392 alunos no comeco de 2009, chegando ao final do ano
com resultado de 40 repeténcias e 31 abandonos (evasdo). A coordenacao
pedagogica comenta os dados e explica que este nimero de evadidos sdo alunos

gue se matricularam no inicio do ano, mas, nem chegaram a frequentar a escola.

Ainda segundo informou, a escola possui projeto de apoio (reforco no
contraturno) aos alunos com dificuldade de aprendizagem, porém poucos se valem
desse reforco. Queixou-se da falta de colaboracéo dos pais a escola. Ademais como
informou, embora a equipe se esforce em atender todas as solicitacbes e
“cobrancas” da Secretaria de Educacéo, esta fiscaliza mas nao oferece contribuicdo
ao trabalho dos educadores junto ao alunos com dificuldades e/ou deficiéncias.

4.2.2.1 A salade aulado 4°ano Me T8

Ao adentrar no contexto mais especifico, onde empiricamente foi possivel
observar a docéncia da professora com alunos que apresentam NEE, consideramos
pertinente nesta secdo de amostra e discussdo de dados ilustrar detalhadamente o
universo da pesquisa. Para tanto, usaremos a planta baixa da sala de aula observada

(Figura 5) e relato de trechos do diario de campo que chamaremos de “Episddios™°.

% Sala de aula do 4° ano, turno manha e tarde.
% Técnica ilustrativa e descritiva adotada por Magalhdes (2005) em sua tese de Doutorado “Ditos e
Feitos da Educacgéo Inclusiva: as navegacgdes pelo curriculo escolar” pela UFC.
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Adotamos este recurso como forma de ilustrar pormenorizadamente o momento da

observacéo e a partir dele fazermos a analise.

Episddio 1: primeiro contato com a sala de aula

Este episédio trata de um recorte das observacdes e percepcdes

relatadas no diario de campo desta pesquisa. Por meio deste relato podemos

mergulhar na instituicdo através dos olhos da pesquisadora:

Percorrendo o corredor central da escola que divide os blocos de salas de aula,
no fundo do corredor encontro a sala de aula da professora P6. Paro por alguns
minutos, em frente a porta da sala. Observo as criancas. Estdo de costas para
mim, olhando para a professora que percebe minha chegada, tentando
visivelmente manter-se calma e indiferente, talvez procurando continuar a aula

sem interrupcées®.

MESA 1

FIGURA 7 — Planta baixa da sala de aulado4°ano—Me T
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Observo um pouco a classe que se mostra ampla, arejada e bem iluminada, os
moveis em desalinho, cadeiras em varias posicdes, embora perfiladas como no
modelo “educacdo bancaria” citado por Paulo Freire. As paredes sao pintadas
em dois tons, de azul escuro até a altura de 1 metro e meio e amarelo creme até
o teto onde se encontram oito lampadas fluorescentes. Percebo perplexa que a
cantina é anexada a sala de aula, separada apenas por um gradeado e uma
porta que serve de acesso pela sala para as merendeiras transitarem e inclusive
servirem o lanche preparado ali para todos os alunos do colégio na hora do
recreio (FOTO 1).

N&o consegui observar o contexto de sala de aula de imediato, me detive
observando detalhes mais amplos desta sala. Enquanto as merendeiras fazem
os lanches das criancas (cortam alimentos, abrem pacotes, mexem panelas,
lavam pratos, copos e colheres numa pia, etc.), do outro lado da grade que
separa a cantina da sala de aula, a professora P6 tenta explicar o contetdo do
dia. A frente de um quadro negro, encostado sobre uma mesa quebrada, ela
escreve na lousa e explana a aula do dia compassadamente para os alunos. A
professora me olha diretamente e faz um aceno com a cabeca para que entre,
me indicando uma cadeira no fundo da sala para sentar-me. Alguns alunos se
viram pra mim curiosos, entdo ela me apresenta as criangas e diz que ficarei ali
algum tempo, fazendo uma tarefa pro meu “colégio”. Tento ndo atrapalhar o
andamento da aula, mas acabo falando um pouco com as criancas,
tranquilizando-as com a minha presenca. Confesso neste dia ndo ter me
concentrado no andamento da aula, me detive observando caracteristicas
gerais, fisicas e organizacionais da escola e sala de aula. (DIARIO DE CAMPO
2, 3 de novembro de 2009).

Detalhe da sala de aula vista pela grade da cantina da escola no momento em que as
“merendeiras” preparam o0s pratos para servir no lanche (Arquivo da pesquisadora: nov/

2009).

FOTO

1 — Sala de aula do 4° ano, anexada a cantina
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Percebemos de inicio uma sala de aula incomum para os padrdes
rotineiros em termos de aspectos fisicos. Porém, com o passar dos dias verificamos
uma rotina singular as demais, com excecao de possuir em seu contexto alunos com
NEE, algo ainda pouco comum nas instituicbes tianguaenses. Contudo, a presenca
dos alunos com NEE nao interfere no ritmo e organizagédo da pratica pedagogica da
professora em sala de aula, a qual segue uma rotina diaria, colocando em pratica
um planejamento pautado no conteddo do curriculo do 4° ano, ou seja, expde 0s

conteudos de forma continua para os alunos que aprendem convencionalmente.

Vez ou outra, quando possivel, procura dar atencdo aos alunos com NEE,
de maneira aleatéria, com acfes que ndo refletem planejamento prévio, talvez

instintivamente, fazendo-os participar ou manté-los ocupados de algum modo.

Apos alguns dias de visitas diarias, olhando mais de perto os detalhes da
escola, refletindo sobre o0s espacos e contextos daquele campo empirico,
inevitavelmente nos perguntamos o porqué da “organizagao” estrutural das salas do

4° ano da professora P6 estar instalada naquele local.

Parece que colocaram ali, “nos fundos” da escola, “tudo” que nao se
adaptava ao “modelo de organizacdo”™! da escola: cadeiras sem braco, mesas em
desusoo, gelagua quebrado (ver planta baixa da sala, M e T), lousa antiga cheia de
marcas que se confundem com as letras feitas a giz branco, amparada por uma
mesa quebrada, encostada a parede. Espaco visivelmente inapropriado para
criancas que aprendem convencionalmente, e mais ainda, para as que apresentam

algum tipo de NEE.

Mesmo questionando a coordenadora e a professora sobre o fato, nao
descobrimos o motivo, ou critério adotado para a instalacdo do 4° ano exatamente
nesta sala. Mas como todas as outras salas funcionam em espacos adequados,
ambientes mais silenciosos, talvez seja pela tolerancia da professora que se mostra

paciente e receptiva, ou simplesmente acostumada ou conformada com a realidade.

“! Foi construida para ser “Escola Modelo”, entre muitas outras escolas do municipio, ha nela uma cozinha
equipada com freezer, armarios, geladeiras, etc. e salas de aula arejadas e bem iluminadas.
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Neste espaco inusitado estuda a turma do 4° ano manha (sala M%) e
tarde (sala T) sob a conducdo da professora P6. Se ndo parece um espaco
adequado para aprendizagens convencionais, tampouco deve ser para alunos com
NEE. Apresentaremos a seguir a dinamica relacional e de processo ensino-
aprendizagem evidenciado nestes dois contextos onde ocorre uma tentativa de

incluséo.
4.2.2.2 Grupo-aula da salaM

O grupo do 4° ano, turno manha, é composto de trinta alunos disputando
0 espaco pequeno e inadequado, cadeiras inteiras ou quebradas e, pelo que se
percebe, lutando contra a dispersdo provocada, entre outros fatores, pelo barulho
advindo da cantina e das visitas constantes de alunos de outras salas que vém

tomar agua no bebedouro geral, também instalado nesta sala.

Conforme percebemos, a sala possui alunos nomeados como lider,
Marina®®, e vice-lider, Thiago, e varios grupinhos socializados talvez, segundo

apreendemos, por afinidades, género, etc.

Aparentemente sem grupo, estdo Dany e Junior, ambos com

necessidades educacionais especiais, consoante a professora.

Dany é uma garota de 15 anos, de cerca de 1m e 60 cm, cabeca grande
se comparada ao corpo magro, cor parda, cabelos castanhos, usa 6culos e se
destaca por ser a maior da sala. Por este motivo senta-se na Ultima fila para nao
atrapalhar a visdo das criangas menores que se esforcam para copiar as anotacoes

da lousa cinzenta e esburacada posta em cima de uma mesa.

De aparéncia timida, Dany dificilmente interage com o grupo, passa a
maior parte do tempo sentada, s6 levanta na hora do recreio. Nao faz perguntas

para a professora, nem participa das discussdes de sala de aula.

2 Nos referiremos as salas pelo termo “sala M” (sala do 4° ano do turno manha) e “sala T” (sala do 4° ano do
turno tarde).

3 Todos os nomes do contexto empirico (alunos, professora, instituicbes) desta pesquisa séo ficticios para
preservar a identidade dos sujeitos.



106

Seus cadernos sédo amarrotados, escritos com atividades diferenciadas.
Ao observa-los percebemos folhas com alfabeto, pedacos de exercicios de
portugués copiados da lousa, mais letras, palavras, nomes, exercicios de
matematica sem respostas. Inicia aula, termina aula e a maioria deles continuam

sem respostas.

Ao nos determos nas atividades dos cadernos de Dany, verificamos na
sequéncia de folhas, anotacdes dispostas de forma aleatérias, ora escritas por ela, ora
pela professora. Nao se percebe sequéncia I6gica ou nivel crescente de dificuldade,
definitivamente nao refletem planejamento, parece mais uma forma de manté-la

ocupada, a despeito dos esforcos da professora em fazer intervencoes.

No intuito de ilustrarmos de forma minuciosa o cotidiano de Dany, no
tocante a sua relacdo com a professora e as atividades em sala de aula, segue o

episadio 2, o qual discutiremos juntamente com o relato do episodio 3.

Episédio 2: Dany, a professora e o processo ensino-aprendizagem

Neste episodio é possivel observar aspectos comportamentais de Dany
no processo ensino-aprendizagem e o esfor¢co da professora em fazer intervencoes

educativas no contexto de sala de aula:

8:32 A professora passa um exercicio na lousa. Dany se esfor¢a para copiar,
(aproximo-me) sua letra tem problemas graficos. Neste momento a professora
passa as questdes referentes aos verbos estudados e explanados anteriormente
para a turma do 4° ano. Pede que resolvam. Os meninos resolvem as atividades
e sao visitados um a um. A professora com frequéncia se aproxima de Dany,
apaga “algo” em seu caderno, escreve “algo” (ndo me aproximei para ver), Dany
apenas observa sem perguntar.

9:28 A professora comeca a fazer a corregdo coletiva na lousa; faz perguntas,
visita cadeiras a cada questdo. Na segunda questao vai a cadeira de Dany e |€ a
questdo em voz alta para que ela tente responder. Questiona-lhe. Dany apenas
pde o lapis na boca e olha para a professora. Esta comeca a ditar-lhe letra a
letra para que copie os verbos. Passa cerca de 8 minutos a seu lado (P6 confere
por vezes com o olhar se estou observando) duas vezes levanta a voz e passa 0
comando para a turma dispersa: - Continuem a atividade, eu vou ja olhar quem
ta fazendo! E continua tentando ensinar Dany mesmo demonstrando ndo saber
exatamente como.

9:35 Volta a lousa e anota a 42 questdo, da um tempo para os alunos
responderem, comeca novamente a visitar as cadeiras e se detém na cadeira de
Dany. Comentou comigo que a letra de Dany antes era enorme, mas ja adaptou
bem mais o tamanho no caderno.
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9:44 Quando comeca a corrigir a 42 questdo, as criancas de outras salas
comecam a gritar na porta, aproximando-se da mesa do lanche que fica no meio
da porta desta sala. E chegada a hora do recreio. O barulho de fora se confunde
com o de dentro da sala. A professora e os meninos s6 param quando
concluem, ignorando (ou tentando ignorar) o barulho de fora.

9:50 Os alunos sao liberados para o intervalo.

10:15 Os alunos entram em sala de aula bastante agitados da correria do
recreio, gritando e empurrando-se.

Dany senta-se e apenas observa em siléncio. A professora volta do recreio
passando o comando:

— Aula de ciéncias, abrir o livro na pagina 160.

— Pronto?

Os alunos abriram os livros e ficaram a postos. Dany abre tranquilamente, sem
demonstrar pressa. A professora |€ uma Histéria que fala de prevencédo de
acidentes. A turma participa ativamente. Dany s6 ouve com a mao no queixo. A
professora questiona:

O que acontece no recreio que é perigoso? - Como podemas prevenir acidentes
no colégio e em casa?

Durante as discussfes da aula com a participagdo aos gritos de alguns
meninos, Dany deita 0 rosto sobre a cadeira como se dormisse; esta acdo se
repete varias vezes.

10:45 Alguns continuam participando, outros se dispersam. A professora
continua “falando” o contetido em voz alta para os alunos mais participativos, em
seguida anuncia a atividade: Criar uma histéria em quadrinhos falando sobre
prevencédo de acidentes. Dany se esforca, tenta fazer e apaga. No final cada um
mostra a histéria e Dany mais uma vez assiste sem a0 menos mostrar 0s
desenhos e rabiscos a seu modo que fez em seu caderno (DIARIO DE CAMPO
4, 11 de novembro de 2009).

Neste mesmo contexto de sala de aula temos o aluno Junior. Ao contrario
de Dany que € a maior da sala, Junior € um garoto com estatura pequena, de cor
parda e cabelos pretos. Mostra-se curioso; 0s olhos passeiam pela sala a maior parte
do tempo, poucos momentos se detém e observa algo brevemente. Fica sentado na
frente do lado da mesa da professora. Olha com frequéncia para tras, onde estao os
colegas de sala, de boca aberta durante a maior parte do tempo; observa sem

interagir, apenas olhando para os colegas, para a professora, para o vazio.

Inicialmente a professora ndo sabe especificar o problema dele, afirmou
apenas que apresentava dificuldades para falar e baixo rendimento escolar. Mais
tarde, conversando com Junior, percebemos que nasceu com labio leporino,
submeteu-se a uma cirurgia corretiva e possui uma oclusdo no palato duro que
possivelmente causa a distorcdo da voz. Sua fala é fonica, e talvez por isso pouco
interage com os colegas. Na entrevista, a professora afirmou que nao entende o que

ele fala, pergunta varias vezes e tenta se comunicar com ele.



108

Com objetivo de ilustrarmos com detalhes o cotidiano de Janior no

referente a sua relacdo com a professora e as atividades em sala de aula, segue o

episodio 3.

Episddio 3: Junior, a professora e o processo ensino-aprendizagem

Neste episodio € possivel observar aspectos comportamentais de Junior

Nno processo ensino-aprendizagem no contexto de sala de aula, bem como sua

relacdo com colegas e a tentativa de intervengao educativa por parte da professora:

Juanior que ha muito ndo vinha para a aula veio hoje. Segundo C (colega de
sala), - ele tava doente, por isso andou faltando, a mée dele disse que ele toma
remédio controlado. Conversei com ele: Perguntei por que faltou, ele s6 sorriu e
disse “Mamaéae néo deixou”|...]

Hora do recreio - hoje as criangas ndo podem sair para o corredor, pois existem
salas de aulas em prova. Entdo lancham na prépria sala que fica anexa a
cantina mesmo, e brincam dentro da sala. Os professores saem para a sala dos
professores e os funcionarios da secretaria se dividem supervisionando as salas.
Ao terminar o horario do recreio os alunos voltam as suas cadeiras e sob o
comando da professora, retornam a revisédo de ciéncias. Junior continua a colorir
os desenhos que fez de palavras que a professora escreveu em seu caderno
para que repetisse e ilustrasse.

Fotografando seu caderno, percebi que as atividades anteriores seguiam o
mesmo estilo. Em varias folhas ha blocos de letras aleatérias (disse que quando
nao tem tarefa, faz e repete seu nome).

A professora escreve na lousa e circula em algumas cadeiras passando “o visto”.
Vez ou outra levanta a vista para a sala e grita: “Bora, Carlos!” Quieta, Ana’!
“Vamos la! Marcelo, faca o seu!”.

Deteve-se em Junior e perguntou que letra era, apontando para um “B”, Janior
respondeu, sem mais perguntas, saiu para continuar o exercicio de ciéncias na
lousa. Junior continuou a pintura do desenho. A sala acompanha o que é escrito
na lousa, enquanto os alunos conversam entre si.

Todas as revisbes da semana sdo escritas na lousa, questdo a questdo. Isto
toma uma aula inteira. A professora se aproxima de Jdnior e escreve uma
atividade em seu caderno, palavras para que repita, (DIARIO DE CAMPO 13, 2
de dezembro de 2009).

E indiscutivel o fato de ser sempre possivel para o aluno com NEE

aprender algo em interacdo com os outros alunos numa sala de aula regular como

rezam 0s preceitos da inclusdo. Porém, como sabemos, ndo basta sé isto. Ao

discutirem o assunto, Goes e Laplane (2008) alertam para o risco de se implementar

a inclusédo por meio, simplesmente, da matricula na classe comum, ignorando

necessidades especificas do aluno com NEE.
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Neste sentido, a iniciativa da professora de acolher e colocé-los para
participar das atividades pode estimula-los a aprender. Contudo, € indispensavel o
educador estudar, compreender o nivel em que se encontra o aluno com NEE para
poder planejar e intervir adequadamente. E fundamental acreditar nas possibilidades
de superacdo do aluno e mesmo assim aceitar que a aprendizagem dele pode ser
um pouco mais lenta que a dos demais, algo dificil de ser compreendido pelos
educadores, como podemos verificar na fala da professora P6:
E assim, geralmente quando a gente recebe esse tipo de crianca [...] com esse tipo de
[...] algum tipo de deficiéncia, as mées chegam pra gente e dizem logo assim: - “Ele esta
na escola pra nao ficar em casa, ele tem [...] ele ndo é normal, elas tratam assim, ai eu
trago eles pra escola pra eles ndo passarem o dia em casa, pra eles terem contato com
as criangas”. Eu sei que eles ndo conseguem aprender e avangar muito, o que eu sinto
de mais dificuldade na sala de aula é porque eu ndo sou preparada pra trabalhar com
esse tipo de aluno e a falta de tempo, a falta de interesse dos pais de nao

acompanharem os filhos. Se a gente passa uma atividade pra eles, no outro dia volta do
mesmo jeito que foi (ENTREVISTA, P6).

Como ¢é possivel observar nos episédios 2 e 3, Dany e Junior ndo sdo
assistidos dentro das suas necessidades da forma como deveria, a propria

professora revela dificuldade em lidar com suas limitac6es de formacéo e pratica.

De modo geral, a interacdo da professora é mais frequente com os mais
participativos, que respondem em coro na hora da corregdo, que executam e
acompanham as tarefas. Ou seja, as criancas que tendem a ser passivas,
sossegadas, quietas, na maioria das vezes, sado ignoradas, pelo menos durante o

tempo que observamos.

Ensinar no ambito de uma perspectiva inclusiva é de fato uma tarefa
complexa e exige dos professores conhecimentos muitas vezes divergentes do que
Ihes foi ensinado e do que utilizam em sala de aula. E o que dizer, entdo, de
professores que sequer viram na formacdo conhecimentos basicos que lhe
permitissem analisar e intervir nos desafios do cotidiano, como foi o caso da turma

de pedagogia da qual a professora P6 fez parte*.

Aqui ressaltamos: ndo pretendemos com pesquisa identificar culpados de
exclusdo escolar, seja a escola, o pedagogo ou a familia destes alunos. Todavia, a

partir deste caso, poderemos analisar e promover uma discussdo para além do

“ Aspectos que discutiremos posteriormente.
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discurso da maioria dos educadores, ao se basearem no determinado pela politica,
no “tem de ser”. Propomos uma ac¢ao-reflexdo que nos permita redirecionar a pratica

pedagogica cotidiana buscando alternativas de inclusdo escolar e social.

Em varios momentos da entrevista a professora P6 queixou-se* de nao

ter tido, na formacédo inicial em pedagogia, estudo sobre Educacédo Especial e

Inclusiva. Sem duvida, a formacao do professor da escola regular ja deveria trazer

em seu curriculo elementos tedricos fundamentais, desencadeadores de uma pratica
inclusiva. Mas, como explicitado por Sartoretto (2008, p. 79):

O argumento do despreparo dos professores ndo pode continuar

sendo &libi para impedir a inclusdo escolar de pessoas com

deficiéncias. Se ndo estamos preparados, precisamos urgentemente

nos preparar. E uma verdadeira preparacdo comeca com a

possibilidade e pelo desafio de acolher as diferencas na sala de aula
e pela busca de novas respostas educacionais.

Portanto precisamos abandonar o comodismo decorrente de uma pratica
pedagdgica homogeneizadora, e encarar decisivamente o desafio da diversidade
como uma forma de refletir sobre nossa prética e buscar aprimoramento por meio da

formacéo continuada.

A nosso ver, somente a partir de uma mudanca de concepcao advinda de
estudo, discussao, analise, reflexdo da pratica e, sobretudo, empenho em conhecer
o aluno dentro da sua diversidade, teremos indicios de como facilitar seu processo
de aprendizagem, inclusdo escolar e social. E partindo da “concepgdo a acgio’,
segundo Sartoretto (2008), que a escola passara a cumprir sua missao atual. Esta
vai além da mera transmissdo de conhecimentos, e deve atender a necessidade
vigente do reconhecimento do outro em todas as suas dimensodes, possibilitando
diferentes espagos de convivéncia e diferentes caminhos de aprendizagem.

Teoricamente parece facil, mas, na pratica, lidar com o diferente requer
isto e muito mais, aliado a um bom planejamento e a um projeto politico-pedagogico

gue embase a pratica dos professores.

Durante os varios dias de aula observados no 4° ano manha, nado

detectamos a existéncia de um planejamento diferenciado para os alunos com NEE.

5 Fato citado pela maioria dos pedagogos da mesma turma de graduacdo de P6 que responderam ao

guestionario.
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Pelo apreendido, as tentativas de intervengdo com Dany e Junior vao sendo
improvisadas no decorrer da aula, assim como do aluno Douglas, apontado pela

professora como “especial’.

Ao longo das observacdes foi possivel perceber, P6 planeja
convencionalmente sua aula e se esforca em distribuir seu tempo e atencao a todos
os alunos, principalmente com aqueles com deficiéncias. Ela tenta fazé-los cumprir
com os rituais da aula, mantendo o que poderiamos chamar de simulacdo de
acompanhamento de atividades. Desse modo cria a falsa impressao de que o aluno
ao copiar da lousa, ouvir ou simplesmente olhar em siléncio estad aprendendo o
conteldo apresentado aos demais. Mas a aprendizagem nado se efetiva como
confirmamaos verificando de perto os cadernos de Dany e Janior escritos com blocos
ininterruptos de letras e palavras sem espaco, sem sequéncia légica gradativa de

atividades e sem respostas nos exercicios.

4.2.2.3 Grupo-auladasalaT

O grupo do 4° ano turno tarde é formado por 26 alunos no mesmo espaco

inadequado ja descrito.

Nesta sala estuda Douglas, com 13 anos, alto, magro, pele branca,
cabelos pretos, olho esquerdo estrabico, rosto fino. A professora o chama de
“Mudo” e confessou ser este seu maior desafio em sala de aula, pois ndo sabe se
comunicar com ele. No entanto, conforme percebem, um colega que se senta ao seu
lado se comunica bem com ele e é através deste que P6 muitas vezes da o seu

recado.

Diante da situacao, inquieta-nos o fato de P6 ndo procurar entender como
o0 colega se comunica com Douglas, mas somente usa-lo como “intermediador”.

Falta, portanto, atencéo a este aspecto peculiar a sua sala de aula.

Para ilustrarmos com detalhes o cotidiano de Douglas no tocante a sua
relacdo com a professora e as atividades em sala de aula, segue o episédio 4, o

qual discutiremos a seguir:
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Episddio 4: Douglas, a professora e o processo ensino-aprendizagem

Douglas senta-se, mexe-se, olha para os lados, pbe a mao no rosto, sentado ao
lado do combogé, olha pelos quadradinhos para fora da sala, olha para o vazio
[...]

Seguindo o rito diario da aula, ap0s rezar e cantar, a professora comeca a
explanar o conteudo do dia.

Douglas continua sentado, se mexe bastante na cadeira, com as maos no
queixo, olha para a parede do lado, olha com frequéncia o corredor através do
combogd [...]

Em nenhum momento (até aqui) a professora se dirige a ele. A professora
explica a atividade que irdo fazer e comeca a escrever na lousa. As criancas
automaticamente comecam a abrir os cadernos. Douglas distraido em seu
siléncio demora um tempinho para perceber a agdo dos alunos. Quando olha em
volta, retira rapidamente o caderno da mochila, olha para a professora
escrevendo na lousa e comeca a copiar. A sua frente senta um garoto que volta
vira de costa e faz sinais se comunicando com ele.

Pude perceber, observando seu caderno, que copia da lousa com uma letra
muito bonita.

Segundo Rafa, seu amigo e também vizinho da rua, Douglas falta muito as
aulas, inventa desculpas pra mae dizendo que esta com febre.

A professora continua copiando na lousa, depois se aproxima, tenta se
comunicar com ele com olhar e gestos. Ele tenta fazer o exercicio, ela balanga a
cabeca, apaga e faz gestos para que ele continue fazendo.

A professora levanta-se e vai dar atencdo para a turma. Mais tarde comeca a
corregao coletiva na lousa.

Durante as corregdes, Douglas simplesmente copia as respostas. A professora
ameaca tirar de sala alunos que estdo atrapalhando. Andando pela sala, parou
perto de Douglas. Tentou se comunicar para orientar suas atividades. Ele
apenas a olha e cocga a cabeca.

Douglas esta sempre atento ao que a professora anota na lousa e transcreve no
caderno. A professora visita sua cadeira, tenta Ihe passar instru¢des. Ele anota,
ela pega o lapis da mao dele, apaga, escreve algo, olha no olho dele, pronuncia
letras e faz gestos, ele escreve algo, ela olha, apaga [...] e essa cena se repete
algumas vezes durante a aula.

Toca a sineta, 0s meninos saem da sala correndo. Douglas termina de arrumar a
mochila, olha para o companheiro e os dois saem da sala. O amigo diz que
moram proximos (DIARIO DE CAMPO 5, 11 de novembro de 2009).

Apesar das visitas esporadicas da professora a carteira durante as aulas,
percebe-se uma relacédo distante da P6 com este aluno. Por varias vezes temos a
impressao de que ele ndo é notado, chegando a ser ignorado no momento das
explanagdes dos conteudos do dia para a turma. Na hora do exercicio, a professora
se aproxima na tentativa de ajuda-lo, mas como fazer uma atividade sobre um

assunto que nao se ouviu? E como é possivel ler?
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Pelos dados apresentados até aqui, pudemos conhecer com detalhes o
campo empirico, bem como os personagens principais observados que serviram de
base para a analise dos resultados, a qual possibilitou discutir a formacéo e pratica

do pedagogo (P6) no contexto da Educacéo Inclusiva.

4.3 Conhecendo a pedagoga P6

Como mencionamos, a professora do 4° ano foi escolhida por fazer parte
da turma de pedagogos em Tiangua e apresentar em sala de aula alunos com NEE,
0 que possibilitou as observagdes da sua pratica docente num contexto de inclusao

em sala de aula.

Mediante entrevista, coletamos dados sobre sua formagao. P6 comecou a
trabalhar aos 14 anos de idade, em 1994 como auxiliar de professora na mesma
escola onde cursou todo o pré-escolar e o fundamental. Em 1993, ao concluir a 82
série na época, sua méae negociou com a diretora da escola para ceder-lhe uma
vaga de emprego como auxiliar de professora. A diretora aceitou na condigdo de que
a jovem cursasse o pedagoégico (Ensino Médio) a noite. Assim, P6 ganharia a bolsa
do Ensino Médio e contribuiria com o seu trabalho de auxiliar numa sala de pré-

escolar no turno da tarde.

Durante quatro anos atuou como auxiliar de professora nesta mesma
escola e no 2° semestre do ultimo ano (1997) lecionou como professora substituta.

Por ser a auxiliar mais antiga, deram-lhe oportunidade de assumir a sala.

Em 1997 fez o concurso publico para professora de séries iniciais do
municipio de Tianguad. Assumiu em 1998, quando passou a trabalhar como
professora da rede publica municipal, deixando a particular. S6 em 2000 foi
aprovada no vestibular para pedagogia, terminando em 2004. Antes disto havia

tentado quatro vezes o vestibular, mas sem éxito.

Ao ingressar no Curso de Pedagogia 2000, ja estava a seis anos em sala
de aula, na rede particular como auxiliar e na rede publica como professora. Em
virtude da longa experiéncia, poderiamos pensar que P6 ndo encontra desafios hoje

na docéncia, porém afirmou na entrevista:
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Hoje como professora sinto muitas dificuldades. Leciono o 4° ano que era 32 série. A sala
de aula é mista, tem alunos que I&, escreve, mas também tenho aluno que nao leem, e
ndo escrevem. Tenho que dar conta dos contelidos do 4° ano, tenho que dar conta
desses alunos que néo Ié e ndo escreve e tenho também alunos especiais.

Tento fazer um bom trabalho, buscando éxito e bons resultados durante o ano. E
complicado porque durante quatro horas diarias buscamos dividir um pouco o tempo
fazendo com que aqueles alunos que leem e escrevem vejam o contetido do 4° ano com
éxito. Tento fazer com que aqueles alunos que ndo leem e ndo escrevem busquem
descobrir a leitura e a escrita, e com aqueles alunos especiais, tento de alguma forma
ajudar, buscando caminhos mais compreensiveis para que possam aprender. Mas
confesso ndo saber como. Vou tentando (P6, ENTREVISTA 1/2009).

Hoje com 30 anos de idade, 16 deles de experiéncia no magistério,
afirmou gostar de lecionar. Durante as aulas, P6 demonstra seguranca,
desenvoltura, refletindo boa relacdo com a turma. Como evidenciamos os alunos em
sua maioria a respeitam. Ademais, P6 promove um clima de aula agradavel, porém
ao ser questionada sobre os seus desafios na docéncia de alunos com NEE, mostra-
se insegura e desejosa de ajuda:

[...] @ empresa para a qual eu trabalho nunca me proporcionou um curso para que a

gente pudesse € [...] abrir mais a mente para trabalhar com estes alunos. As

coordenadoras que j4 passaram por mim, porque ndo € o primeiro ano que eu trabalho
com estes alunos, elas nunca chegaram a me dar assim [..] um apoio. Cansei de
perguntar: ‘como é que vou trabalhar com estes meninos?' A resposta era: a professora

que estava te substituindo fazia a mesma pergunta’. Entdo assim, fica muito dificil (P6,
ENTREVISTA 1/2009).

Ao indagarmos P6 sobre Educacao Especial e Inclusiva, ela demonstrou
concepcao confusa, sempre atribuindo isto a sua formacdao insatisfatoria. No meio da
segunda entrevista, ao ser questionada se considerava seus alunos com NEE
incluidos, P6 me retornou a pergunta: “Como deveria ser [...] este 'incluido’[...] agora
vou te fazer uma pergunta. Esse 'incluido’, estd relacionado a qué” (P6,
ENTREVISTA 2/2009). Neste momento ela quis saber exatamente o que era,
lembrando que anteriormente ja havia comentado o conceito prévio de E.E. e E.I
Vejamos no questionario, antes das entrevistas, seu conceito sobre Educacg&o
Especial e Inclusiva:

Acredito que Educacdo Especial € um centro de atendimento a criancas especiais
onde ha profissionais capacitados para melhorar e atender a especialidade dessas
criancas [...] Educacéo Inclusiva é incluir alunos especiais na escola regular. Onde

trabalho ja existem alunos especiais, mas nédo existem profissionais (professores)
preparados para trabalhar com esses alunos (P6, QUESTIONARIO 1/2009).

A professora relaciona Educacédo Especial ao Centro de Atendimento

Especializado para criancas e adolescentes com deficiéncia situado em Tiangua.
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Para P6, Educacgéo Inclusiva acontece nas escolas, mas precisa de profissionais e
professores preparados para trabalhar com estes alunos.

Segundo percebemos, a entrevista a fez pensar em seus conceitos e

guestionar se estes alunos estavam, de fato, incluidos.

Com vistas a analisar sua pratica no contexto de sala de aula,
consideramos pertinente expor a seguir, detalhadamente como se da este trabalho

cotidiano de P6.

4.3.1 Um diatipico de aula da professora P6

Durante os dias de observacdo da pratica da professora no contexto
escolar, consoante observamos, P6 segue uma rotina diaria para conduzir a aula. E
como se fosse um eixo condutor que se repete no formato, porém com contetdos e
atividades diferenciadas. Pelo episddio 5 é possivel identificarmos claramente os

ritos diarios implicitos na sua prética pedagogica:

Episddio 5: rotina diéria das aulas

Ao entrarem na sala de aula, os alunos procuram se acomodar, a professora que
estava até entdo na sala dos professores entra e os saida com um Bom dia!
Procura chamar-lhes a atencéo e os convida para fazer uma oracdo. Todos se
levantam e em coro fazem a Oracgdo do Pai Nosso. Cantam uma cancdo da
igreja. Alguns (a maioria) participam. Percebo que Dany esté sentada no final da
fila do meio. [...].

A professora pede que abram o livro de portugués para fazerem uma leitura
compartilhada (A lebre e a tartaruga). As criancas tiram os livros da mochila,
algumas demoram a encontrar a pagina, percebo que Dany verifica a ilustracéo
do livro da colega ao lado e vai procurando o texto, observando as ilustragées
tenta identificar a pagina solicitada. A professora pede que todos acompanhem e
comeca a leitura. Dany olha para o livro, parece acompanhar, tira os olhos com
frequéncia, se dispersando, parece que nado sabe ler.

Terminada a leitura do texto a professora pergunta se compreenderam, fazendo
perguntas sobre os personagens. Algumas criancas gritam as respostas, como
gue disputando quem fala primeiro e mais alto. Dany e Janior ndo participam,
apenas assistem ao didlogo da professora com as criangas. P6 pede que Janior
se levante, ela mesmo pega a cadeira dele e coloca-o sentado bem na sua
frente proximo ao quadro negro.

ApOs os ritos iniciais, a professora apresenta a proposta do dia: criagcdo de texto
a partir de figuras com cenas e divide as criangas em grupos de quatro, com as
cadeiras em frente uma a outra. Enquanto se agrupam, algumas criangcas me
olham com frequéncia, outras ignoram completamente minha presenca.
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Alguns minutos, apds passar o comando da atividade, a professora comeca a
visitar os grupos, olhando as producdes uma a uma, fazendo perguntas e
intervencoes.

Os grupos passam 0s quinze primeiros minutos concentrados, a partir disso
conversam muito enquanto alguém trabalha no texto. Dany ficou num grupo de
meninas, a pedido da professora. Manteve os olhos bem préximos do caderno
(10 cm), ela apenas observa duas colegas produzindo o texto, parece escrever
algo em seu caderno. A professora continua observando a sala, caminha entre
0s grupos, dialoga, instiga a participagdo de alguns, e se detém um pouco perto
de Junior. Faz perguntas e dita letras para ele [...]JApaga algo em seu caderno e
tenta ajuda-lo a escrever algo. Nao me aproximei das criangas, observei tudo do
fundo da sala. Junior ndo participa de nenhum grupo, sentado na frente, se vira
bastante para olhar os alunos que trabalham e conversam animadamente.

Volta e meia a professora passa pela sua cadeira, tenta conversar com ele, olha
o caderno dele. Senta do seu lado, escreve uma pagina inteira e pede que copie.
Vejamos foto que fizemos do seu caderno no final da aula:

FOTO 2 — Caderno do Junior, 4° ano, com uma atividade diferenciada

E anunciado o recreio pela professora. Os alunos correm para a fila, com
excecdo de uma garota que fica em pé na sala observando. Dany saiu e
passando pela porta pega seu prato e vai para 0 patio comer. Marina,
permanece na sala, ao perguntar seu nome, ela ja foi me informando que € a
lider da sala. Thiago, o vice-lider, fica na porta da sala em posi¢éo de guarda pra
ninguém entrar. Enquanto isto o lanche é servido na porta da sala em uma mesa
redonda e grande, onde as merendeiras da cantina abastecem os pratos e as
criancas vao pegando e se afastando para se alimentarem.

No pequeno pétio, a frente da sala, poucos ficam sentados lanchando. A maioria
dos alunos desta e de outras salas brincam, correm e rolam no chéo.

Quando volto para a sala para fazer anotagbes duas meninas se aproximam e
dizem que séo lideres da sala. Marina se aproxima e diz que ndo, diz que elas
sdo apenas ajudantes. Reafirma com orgulho sua posicdo hierarquica de lider
nomeada pela professora.

Aproveitei para conversar com o grupo de “lideres”. Perguntei: “Quem aprende
bem ou tem dificuldades nesta sala?
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As meninas bastante tagarelas se apressam em me passar informagfes: NOs
aprendemos bem. O Dario é bom em Matematica (afirma Luis Felipe). Outras
tém muitas dificuldades, “o Janior grita com a gente, ndo sabe falar direito”
(afirma Carol); Dany n&o estuda muito, tem dificuldades, ela ndo aprende nada’,
afirma Marina.

A professora entra em sala voltando do recreio, a maioria das criancas a
acompanham. Aos poucos todos se sentam novamente em Seus grupos e
lugares. A tia anuncia: cada grupo vai escolher um texto para apresentar lendo
em voz alta. As criancas demoram a se acalmar, ainda agitadas da correria do
recreio. Fazem algazarra e a professora anuncia em voz alta: “todos vocés vao
fazer siléncio para alguém ler o texto. Quem for ler tem que ler em voz alta’.
Beto foi a frente e leu seu texto. Os alunos escutaram. As criancas que liam em
voz baixa, a professora toma-lhes os textos e os relé em voz alta.

Dany fica sentada ouvindo com o caderno na boca ou com a gola da blusa
cobrindo a boca. Detive-me um pouco observando Dany: é alta (a maior da
turma) magra, usa oculos, tem cabeca grande e observa tudo com os labios
entreabertos.

Por ultimo a professora solicitou que Junior fizesse a leitura. Fez a leitura de
imagens, encabulado e fénico. A fala embolada é ao mesmo tempo firme: “Um
cavalo, uma bola, um menino e a bola.” Ap6s algumas leituras, a professora
parabeniza os meninos e anuncia que passara para a aula de ciéncias. Ordena
gue as criangas continuem nas equipes, guardem os materiais da aula anterior.
Comeca a fazer questionamentos: - equipe da Renata pode me dizer que 6rgaos
fazem parte do sistema circulatério? (cada equipe deve dizer um). As criancas se
mostram bem participativas. Segue uma série de perguntas: alguém sabe
explicar o que é circulagdo? Junior e Dany s6 ouvem e riem.

A professora prega um cartaz na lousa com desenhos do sistema circulatorio, e
continua com a explanacgédo dialogada.Junior agora esta com o rosto deitado na
cadeira, como se estivesse dormindo. Dany divaga, ndo participa das
discussfes. A professora instiga a participagdo de todos, ndo se dirige aos dois
em nenhum momento desta aula explanativa. Dany abre a mochila e pega seu
caderno. Rabisca uma folha do caderno. Fecha, abre novamente a mochila e
pega uma caneta, para escrever, risca na mao para testar a caneta.

A professora conta uma histdria real sobre seu pai, que comia muita gordura e
sentia dor no peito. Fora levado para o hospital e havia enfartado. Sentia uma
dor como se estivesse partindo o peito. Em seguida fala da importancia da boa
alimentacdo para o bom funcionamento do corpo.

Junior olha para tras com frequéncia. A professora pede que saiam dos grupos e
voltem aos seus lugares e passa na lousa uma atividade de ciéncias. A atividade
traz duas perguntas subjetivas sobre o assunto. Junior permanece sentado a
frente, do lado direito da lousa. Dany, no final da fila do meio, copia letra a letra o
que esta escrito na lousa. A professora apaga a parte superior da lousa para
continuar a atividade e Dany parece apreensiva, mas nao fala nada. Janior
rabisca o caderno e coca a cabeca. A professora se aproxima e apaga seu
caderno sem perguntar nada. Enquanto ela escreve em seu caderno, ele olha
para os lados ignorando a acdo da professora.

Em seguida, como se lembrasse dos “meninos” com NEE, a professora se dirige
a Dany, olha seu caderno e escreve algo. Dany prossegue copiando da lousa
vagarosamente, usa letras grandes e pequenas. A professora volta com
frequéncia ao seu caderno, apaga algo e escreve algo. Enquanto isto, Junior
brinca com o canto da lousa e em seguida deita o rosto na cadeira descansando.
Quando toca a sineta alguns alunos ainda escrevem. A professora pede que
terminem em casa, pois corrigira na proxima aula. Todos se apressam em
guardar o material e em pouco tempo a sala jA esta vazia e as cadeiras
reviradas. A professora também guarda seu material, me pergunta se virei a
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tarde, em seguida vai para casa (DIARIO DE CAMPO 2, 4 de novembro de
2009).

Por este episédio é possivel percebermos mais detalhes da pratica da
professora com a turma de um modo geral e também com os alunos com NEE.
Durante todos os dias de observacao, tanto no turno da manh& como no da tarde, ela
segue esta rotina, sempre traz um texto diferente para a leitura compartilhada, o qual,
algumas vezes, foi um texto complementar do livro de portugués dos alunos, ou um

livro infantil pego na biblioteca ou emprestado de colegas professoras.

E evidente a presenca de um planejamento, inclusive consultado por P6
no decorrer da aula, no entanto, como fica claro, € destinado aos alunos que
aprendem convencionalmente os conteudos do curriculo proposto pela Secretaria de
Educacdo do Municipio para o 4° ano. Os alunos com NEE pegam “carona’,
tentando acompanhar algo que estd bem além da sua capacidade de assimilar.
Consoante notamos, em varios momentos, estes, sozinhos em suas carteiras, olham
para o vazio, ou simplesmente observam as criancas do grupo executando as

atividades solicitadas pela professora.

Ainda como percebemos, o plano diario da professora obedece ao horéario
de aulas semanais estabelecido pela coordenacédo pedagdgica da escola. Contudo
ela se concentra mais nas aulas de portugués, ortografia, gramatica, producao
textual e matematica, e deixa em segundo plano as disciplinas da area de humanas
(ciéncias, historia e geografia). Estas disciplinas sdo ministradas em uma aula por
semana, e mesmo assim se P6 ndo consegue terminar o conteudo da anterior,

muitas vezes continua no tempo da aula seguinte.

Ao ser questionada, a professora demonstrou sua preocupacdo com as
estatisticas cobradas pela Secretaria de Educacao, fiscalizadas e “medidas” pela

“Provinha Tiangua™*®

, (entre outras do governo estadual e federal) que verifica,
segundo os gestores, a qualidade de ensino no municipio. Isto nos parece uma acéo
excludente levando-se em consideracdo a forma como séo tratados os alunos com

NEE nestes periodos de prova.

% No periodo de observacdes a escola recebeu a visita de uma técnica da Secretaria de Educag¢éo Municipal
para aplicagdo da “Provinha Brasil” com a turma. Nao me deixaram ficar na sala, nem a professora P6, porém
tive informacdes de que a prova de cinquenta questdes se baseia em conteldos de portugués e matematica e foi
aplicada com todos os alunos para verificar o nivel de aprendizagem em que se encontram. Dependendo da
estatistica, as escolas e professores sao premiados.
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Na prética da professora, reflete-se frequentemente uma preocupacao
exacerbada com o “acompanhamento do conteudo”, em detrimento da formac&o do
educando em seus aspectos globais. Tanto que ela faz questdo de manter os alunos
com NEE copiando da lousa, mesmo sem saber ao certo o que transcrevem.
Ignora, talvez, que ao deixar de lado conhecimento da &rea de humanas, os quais
podem estimular uma aprendizagem de vida, est4 tirando a oportunidade dos alunos
que precisam destas informacdes ndo por mera assimilagcdo de conteudos ou para
responder uma prova, mas para aprender a ser cidadao, a viver com um minimo de

dignidade na sociedade.

Para esta discussdo, tomemos como base a LDB, Lei n.° 9394/96, em seu
art. 1° que trata em primeira instancia da educacédo compreendida como processo de
formacdo humana. Ora, 0 art. 2° reza que a educacao é dever da familia e do Estado e
tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando bem como seu preparo para o
exercicio da cidadania e a qualificacéo para o trabalho e o art. 3° trata dos principios de
igualdade, acesso permanéncia, etc. Interrogamos, entdo: por que nds professores
limtamos o momento sagrado da aula em apenas assimilacdo de conteudos
preparatorios para provas, tendo em vista que alguns usam suas aulas para “treinar”
alunos para estas “provas”, pois levam copias das provas de anos anteriores para a

sala de aula para prepararem os alunos.

Aqui queremos discutir o fato de as politicas publicas que cobram o
cumprimento das leis educacionais serem as primeiras a incentivarem o trabalho
educativo apoiado nos conteddos exaustivos, 0s quais muitas vezes nao servem

apenas para instruir o cidaddo, mas também para excluir os menos favorecidos.

Hoje, predomina no pais avaliagbes aplicadas constantemente com o
objetivo de medir o conteudo adquirido pelos alunos, quase sempre baseadas em
contelidos de portugués e de matematica (como a que foi aplicada com os alunos do
4° ano da professora P6), pouco importando sua formacdo para a cidadania.
Inegavelmente o acesso ao conhecimento é um direito primordial do cidaddo, apesar
desta ndo ser uma premissa a ser oferecida, porquanto é cobrado dos estudantes o
bom desempenho em “provas”, esquecendo-se, dessa forma, dos milhares de

alunos que sao excluidos e esquecidos, tratados como incapazes de aprender.
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E para este 0 aspecto que queremos chamar a atencdo dos educadores
no momento de refletir sobre sua pratica em sala de aula, sua realidade, e o que é
cobrado pelo sistema educacional brasileiro, para ndo cairmos no erro de em vez de

incluirmos, acabarmos produzindo ainda mais desigualdades.

A professora corrobora nossas palavras, pois, em VAarios momentos,
ressaltou suas preocupacdes com a qualidade de ensino, enfatizando os fatores
formacdo e tempo como requisitos fundamentais para a implementacdo de um

trabalho eficiente, como mostra a entrevista:

Precisamos de uma boa formacé&o. Muitos professores estéo lecionando, mas é o oposto
daquilo que estudaram, eles estéo ali simplesmente para cumprir a carga horéaria e acho
que isto dificulta muito. Tanto na relagdo do professor na sala de aula, quanto na
aprendizagem do aluno, ele precisa de formagdo e estar seguro daquilo que esta
apresentando.

O que eu sinto mais dificuldade € [...] eu vejo muita diversidade, muita diferenca de
aprendizagem, de tipo de aprendizagem na sala de aula. Eu ensino o 4° ano, antiga 32
série, mas ainda encontro alunos que nao leem, alunos que ndo escrevem, eu ainda
encontro alunos que ndo sabem tirar da lousa, isso dificulta bastante, porque se a gente
pegasse um aluno do 4° ano que soubesse pelo menos escrever e ler, a gente
conseguiria mais facilmente ir colocando os conteddos da série para aqueles alunos.
Agora é [...] a sala é mista, eu tenho que dar conta do contelido do 4° ano, tenho que dar
conta daqueles alunos que ainda ndo sabem ler e escrever, e ainda tenho que dar conta
de alunos que ndo sabem tirar da lousa. O tempo € curto para eu poder fazer tudo isso
durante quatro horas de aula (P6 ENTREVISTA 2/2009).

Ainda segundo afirmou, gostaria de ter mais tempo para planejar e se

dedicar os alunos com NEE como deixou claro na entrevista:

Em primeiro lugar eu acho assim, o bom ensino depende de muitos fatores, certo, o
primeiro fator, que eu considero fundamental, € vocé gostar daquilo que vocé faz. [...]
Até porque a educacéo, eu tenho ela como assim, uma profissdo diferenciada das
outras. E uma profissdo que precisa de muito tempo seu. [...] para planejar uma aula
bem feita, eu preciso de tempo. Pra colocar aquele planejamento em pratica eu também
preciso de tempo. Porque 14 na sala de aula, o que eu faco é apenas executar aquilo que
eu planejei e eu preciso de tempo pra poder desenvolver esse papel (P6, ENTREVISTA
2/20009).

Em relacdo ao tempo, talvez a professora pudesse otimiza-lo mais. Por
exemplo, como notamos, as técnicas de transmissdo de conteldos mais adotadas
por ela durante as aulas foram a exposicado de contetdo e a explanacéo dialogada
(com o grupo mais participativo da sala), tendo como base o livro didatico e

exercicios escritos na lousa.
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Na semana de revisdo para prova, todos eles foram escritos na lousa,
respondidos e corrigidas coletivamente. A nosso ver, isto é um desperdicio de
tempo, porquanto em pleno século XXI seria mais produtivo se trabalhar com cépias
de xerox ou até mesmo textos mimeografados. Ao ser questionada, a professora
disse que a escola ndo tem folhas suficientes para as revisbes ou atividades.
Ademais, ndo é privilegiado o tempo na escola para estudos e discussoes, pois 0S
alunos passam a maior parte do tempo copiando atividades do quadro, este por sua
vez em estado de conservacao tao ruim que impossibilita até ler com clareza o que a

professora escreve em meio aos buracos e manchas de giz.

Ao tomarmos a aula desta professora como uma amostra microssistémica
da realidade escolar tianguaense, podemos pensar 0 seguinte: além da formacéo
existem indmeros problemas administrativos, estruturais e politicos a dificultar, a
aprendizagem e o pleno desenvolvimento educativo de alunos, até mesmo 0s sem
deficiéncia, que envolvem toda uma esfera macrossocial que vai além deste

municipio.

Ferreira e Ferreira (2008), ao se pronunciarem sobre inclusdo, politicas
publicas e préaticas pedagdgicas, tecem uma discussdo sobre a escola diante do
desafio da diversidade. Postulam:

Os estudos sobre a realidade social da escola evidenciam que ela ainda
ndo conseguiu equacionar um dos seus mais sérios problemas, conhecido
como fenbmeno do fracasso escolar. [...] ao longo das Ultimas décadas,
foram geradas politicas e programas de efeito pouco alentadores quanto as
mudancas pretendidas para acabar com o fracasso escolar de um nimero
significativo de alunos da escola publica. Temos ainda hoje uma escola
regular que n&o sabe bem como ensinar seus alunos “tradicionais”. Assim,
vivemos um momento da educagdo em que coexistem a incapacidade da
escola para ensinar todos os seus alunos e a presenca de fato de alunos
com deficiéncia que sdo estranhos para ela. Tao estranhos que ela parece
resistir em reconhecé-los como seus alunos, em desenvolver sua formagéo,
em reconhecer um processo educativo relevante para eles (FERREIRA;
FERREIRA, 2008, p. 37).

Discute-se bastante o papel da escola no processo de inclusdo, pois
como se acredita, todos 0s sujeitos da instituicdo sdo de alguma forma responséaveis

pelo processo inclusivo, assim como pais e toda comunidade escolar.

No entanto, ndo podemos negar o grau de importancia, no processo

inclusivo, do educador que esta em contato direto com alunos deficientes. Na nossa
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Otica, o fato de este educador possuir consciéncia do seu papel no ato de incluir é
determinante. Algo sO possivel a partir de concep¢des desenvolvidas através de
formacdo inicial e continuada e uma postura ideolégica construida na vivéncia dos

desafios cotidianos presentes na educacao de um modo geral.

Alguém poderia afirmar possuir a verdadeira concepc¢do sobre algo?
Quem garante ser sua visao fiel ao que se apresenta e até que ponto a concepgéao é
relevante diante da acdo? Isto nos faz pensar sobre o que de fato € uma concepcéo

confusa, errada, correta ou valorativa do ato de incluir.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Tratar do tema inclusdo, formacdo e pratica do pedagogo requer uma
amalgama densa, envolvendo historia, sociologia, pedagogia, etc. Algo bastante

complexo para uma pesquisa de dois anos.

Para nds a proposta de investigar e discutir os desafios de formacéo e
pratica do pedagogo no contexto da educacdo inclusiva representou uma acgao
possivel dentro dos limites impostos pela especificidade dos objetivos, desafiadora e
ao mesmo tempo prazerosa, rica e instigante, por fazer parte de questionamentos

pessoais e profissionais latentes.

Ao longo do capitulo dispostos em se¢des construimos um percurso de
pesquisa com base em uma analise histérica das categorias principais: Educacao

Especial, Educacéo Inclusiva, Pedagogia, Formacéo e Pratica do Pedagogo.

Tivemos como propdsito, analisar formacdo, concepcdes e pratica de
pedagogos, com vistas a situarmos no contexto social, econémico e politico onde

nosso estudo de caso acontece.

Buscamos analisar, a partir do modo como nossa sociedade macro (Brasil)
se organiza, a comunidade de Tiangua e o microcosmo de uma sala de aula conduzida

por uma pedagoga, que tem como alunos, entre outros, criancas com NEE.

Concomitante a leitura, fizemos inimeras observacdes sobre a pedagoga
(P6), sujeito principal da pesquisa em exercicio diario de docéncia, no contexto da
inclusédo de alunos com NEE, analisando, sobretudo, se sua formacédo em pedagogia

favoreceu ou nédo as praticas inclusivas exigidas na atualidade.

Levando em consideracéo os fatos analisados e as discussfes propostas
nesta pesquisa, a nosso ver, apesar do esforco da pedagoga em sala de aula,
tratando-se de formacéo inicial que promova uma pratica eficaz para o trabalho
inclusivo, a escola néo representava um espaco inclusivo propriamente dito para os

alunos com NEE matriculados ali.
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Como evidenciamos, a escola de estrutura nova, construida ha pouco
tempo para ser referéncia naquele bairro, a despeito do esfor¢o “desarticulado” dos
educadores que defendem a proposta inclusiva, ndo conseguia promover inclusao,
fato que nos levou a inUmeros questionamentos antes ja inquiridos por Libaneo e
Pimenta (2002, p. 42-43):

Nas ultimas décadas assistimos a uma ampliacdo das oportunidades
de acesso a escola, em que pesem as diferengas entre as regides.
Poder-se-ia concluir que o pais tem uma escola que realizou a
inclusdo social de todos? N&o nos parece, pois a essa ampliacdo
quantitativa, em grande parte resultante da reivindicacdo dos
educadores e da populacdo, ndo correspondeu a melhoria das
condicdes de trabalho, de jornada, de organizacdo e funcionamento,
de formacédo e valorizacdo do professor, fatores essenciais para a
qualidade do ensino. Sem isso, a escola quantitativamente ampliada
permanece excludente. Ao desenvolver um ensino aligeirado,
impossibilita a insergéo social de criangas e jovens de classes sociais
mais pobres em igualdade de condi¢cBes com aqueles dos segmentos
economicamente favorecidos, acentuando a exclusdo social. Uma
escola que inclua, ou seja, que eduque todas as criancas e jovens,
com qualidade, superando os efeitos perversos das retencdes e
evasbes, propiciando-lhes um desenvolvimento cultural que lhes
assegure condicdes para fazerem frente as exigéncias do mundo
contemporéneo, precisa de condi¢bes para que, com base na analise
e na valorizacdo das préticas existentes que ja apontam para formas
de inclusdo, se criem novas praticas: de aula, de gestdo, de trabalho
dos professores e dos alunos, formas coletivas, -curriculos
interdisciplinares, uma escola rica de material e de experiéncias,
como espaco de formacao continua, e tantas outras.

No entanto a escola, se faz de homens, de sujeitos, principalmente de
alunos e educadores em sua pluralidade. Se precisarmos, hoje, de um profissional
com perfil diferenciado para lidar com a diversidade, isto requerera uma proposta de
formacdo diferente da existente no momento. Uma proposta que prepare o
profissional para ensinar na diversidade e, sobretudo, para cumprir sua funcéo social
de colaborador no processo de educacdo e autonomia de todos na sociedade. Ao

mesmo tempo, € preciso, segundo Bueno (2004, p. 175,):

[...] se integrar a luta pela extensdo e qualificacdo da escola publica,
Unica forma de encaminhar, de fato, o problemas do acesso ao
conhecimento daquela parcela da populacdo que, em razdo de uma
politica que, embora sustentada por um discurso democratizante, tem
concretamente obstacularizado esse acesso aos membros das
camadas populares*’, sejam eles normais ou excepcionais.

* grifos do autor
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Entretanto, esta proposta s6 € possivel mediante a construgcdo de uma
consciéncia politica dos profissionais da educac¢éo, pedagogos ou ndo. Mais do que
um desempenho eficiente da tarefa de ensinar, € necessario educar para a
diversidade. Isso porgue as mudancas precisam ser implementadas ndo sé no
professor, mas em todo sistema educacional e politico.Nesta 6tica, comungamos

com Libaneo e Pimenta (2002, p. 44):

Por sua vez, os professores contribuem com seus saberes
especificos, seus valores, suas competéncias, nessa complexa
empreitada, para o que se requer condi¢bes salariais e de trabalho,
formacéo inicial de qualidade e espacgos de formacao continua. Dada
a natureza do trabalho docente, que é ensinar como contribuicdo ao
processo de humanizacdo dos alunos historicamente situados,
espera-se dos processos de formagdo que desenvolvam
conhecimentos e habilidades, competéncias, atitudes e valores que
possibilitem aos professores ir construindo seus saberes-fazeres
docentes a partir das necessidades e desafios que 0 ensino como
pratica social lhes coloca no cotidiano. Espera-se, pois, que
mobilizem os conhecimentos da teoria da educacado e do ensino, das
areas do conhecimento necessarias a compreensdo do ensino como
realidade social, e que desenvolvam neles a capacidade de investigar
a prépria atividade (a experiéncia) para, a partir dela, constituirem e
transformarem 0s seus saberes-fazeres docentes, num processo
continuo de construgdo de suas identidades como professores. Em
sintese, dizemos que o professor é um profissional do humano que:
ajuda o desenvolvimento pessoallintersubjetivo do aluno; um
facilitador do acesso do aluno ao conhecimento (informador
informado); um ser de cultura que domina de forma profunda sua area
de especialidade (cientifica e pedagdgica/educacional) e seus aportes
para compreender o mundo; um analista critico da sociedade,
portanto, que nela intervém com sua atividade profissional; um
membro de uma comunidade de profissionais, portanto, cientifica
(que produz conhecimento sobre sua area) e social. Esse profissional
deve ser formado nas universidades, que € o lugar da producéo social
do conhecimento, da circulagdo da producgdo cultural em diferentes
areas do saber e do permanente exercicio da critica histérico-social.

Qual curso, ou universidade, daria conta de um profissional assim? Nao
pretendemos concluir esta pesquisa levantando novas perguntas, porém
acreditamos que as mudancas ocorrem a partir de uma analise critica de

determinadas situacfes que nos incomodam e inquietam.

Nao podemos jogar fora toda uma historia de lutas e conquistas do
pedagogo ao longo dos tempos. Conforme acreditamos, no momento, um curso capaz
de preparar um professor para 0 magistério € a pedagogia, porém as discussdes

contidas aqui objetivam despertar nossa consciéncia para a busca cientifica de
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diretrizes que melhor atendam as necessidades do sistema educacional no aspecto

inclusivo.

Os pedagogos que responderam ao NosSso questionario mostram suas
dificuldades em tecer um discurso mais préximo do conhecimento cientifico do que
seria de fato Educacéao Inclusiva e de como educar alunos com NEE no contexto da
escola regular. Uma formacdo sem disciplinas sobre a temética inclusdo ou
Educacao Especial ainda pautada na divisdo entre ensino especial e ensino regular
gque ndo fomenta, pelo menos, a sensibilidade nos futuros pedagogos para

enfrentamento do desafio de construir uma escola mais justa e inclusiva.

Ndo podemos esquecer as estatisticas do fracasso escolar segundo o0s
quais os professores sdo impotentes diante do aluno com NEE; menos ainda
podemos esquecer a exclusdo social dominante em varias esferas da sociedade.
Mais uma razdo para o pedagogo aprofundar-se na tematica inclusiva, tendo em
vista a variedade de atividades profissionais exercidas por este profissional também

em espacos nao escolares, desempenhando fun¢des diversificadas.

Ao mesmo tempo, voltando novamente ao foco, consideramos a nosso
ver, inclusdo escolar € um passo imprescindivel para a inclusdo social, pois s6
através da educacdo de qualidade para todos € possivel se diminuir as

desvantagens que promovem exclusao e marginalidade na sociedade.

Diante de tantos desafios ainda nos parece impreciso, qual o tipo de
pedagogo que “daria conta” da infinidade de tarefas impostas no contexto de
construcdo de um sistema escolar mais acessivel e democratico. Com certeza, a
pedagoga P6 e seus colegas sdo um “retrato 3x4” das condigbes de trabalho e
formacdo na pedagogia no Brasil e, assim ndo nos propomos a generalizacdes.
Contudo, como sabemos as duvidas, necessidades e desafios colocados para a
pedagoga da Escola Serrana revelam o quanto temos que caminhar na busca por
uma formacdo do pedagogo onde o conhecimento produzido pela Educacgéo

Especial seja articulado com outros conhecimentos.
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APENDICE A — QUESTIONARIO SEMIABERTO COM PEDAGOGOS
(egressos daturma de pedagogia da UVA/2001 - 2004)

Universidade Estadual do Ceara — UECE

Mestrado Académico em Educagéao

Area de Concentracdo: Educacédo e Formacao de Professores
Profa. Dra. Rita de Cassia B. P. Magalhées

Mestranda: Graca Maria de Morais Aguiar e Silva

Prezado (a) pedagogo (a),

Vocé esta sendo convidado a participar do processo de coleta de dados de
uma pesquisa para dissertacdo de mestrado, intitulada O PEDAGOGO E OS
PROCESSOS DE EDUCAQAO INCLUSIVA NA ESCOLA: formacao e praticas. A
referida pesquisa tem como objetivo discutir, analisar a formacao, as concepcdes e a
pratica docente de pedagogos que atuam na rede de ensino municipal de Tiangua -
CE, investigando os desafios encontrados no exercicio da docéncia, no contexto da
inclusdo de alunos com Necessidades Educacionais Especiais (NEE).

Ressaltamos a importancia da sua participacdo que colaborard de forma
significativa para a pesquisa em pauta.

Asseguramos, ainda, que sua identidade serd mantida em sigilo.

Agradecemos a colaboragéo.

Pedagogo (a) (opcional):
Experiéncia na docéncia? Outros?

Atuacdo no momento (funcéo que ocupa):

Instituicao
Idade: Data /10/2009

1. Em quais momentos do seu Curso de Graduagcdo em Pedagogia vocé
estudou sobre Educacao Especial e/ou Inclusiva?

a) ( ) Em uma disciplina obrigatéria

b) ( ) Em uma disciplina opcional

c) ( ) Em um texto ou discussao esporadica em sala de aula feita por professores de
outras disciplinas.

d) ( ) Nao lembra de ter estudado sobre o assunto

e) ( ) Outros

1.1 Comente:
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2. Na funcdo que ocupa hoje, em alguns momentos vocé precisa trabalhar com
aincluséo?

a) () Sim, constantemente

b) ( ) Sim, poucas vezes

c) ( ) Nao, ndo é necessario

d) ( ) Delega a outras pessoas

e) () Outros

3. Como vocé conceituaria a Educacao Especial?

4. Como vocé conceituaria a Educacéo Inclusiva?

5. Fale sobre sua formacao em pedagogia e as contribuicdes para atuagéo
profissional
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APENDICE B - 12 ENTREVISTA COM A PROFESSORA

Universidade Estadual do Ceara — UECE

Mestrado Académico em Educagéao

Area de Concentracdo: Educacéo e Formac&o de Professores
Profa. Dra. Rita de Cassia B. P. Magalhées

Mestranda: Graca Maria de Morais Aguiar e Silva

PESQUISA: O PEDAGOGO E OS PROCESSOS DE EDUCACAO INCLUSIVA NA
ESCOLA: formacéo e praticas

ABORDAGENS PRINCIPAIS DESTA ENTREVISTA - Contatos iniciais; formacéo

em pedagogia; iniciagdo docente.

Roteiro de Entrevista

Profa: 4° ano Data /11/2009
Instituicao
Local da entrevista: Hora:

1. Contato inicial:

a) Apresentacao do entrevistador (nome, instituicdo e tema da pesquisa).

b) Esclarecimento sobre os objetivos da pesquisa.

c) Solicitacdo de autorizacdo para gravar a entrevista, assegurar o direito ao
anonimato e acesso posterior a transcricao.

d) Pequeno histérico de seu percurso profissional: tempo de magistério,

experiéncias com outros trabalhos anteriores (aquecimento).

2. Questdes desencadeadoras: formacédo e docéncia

a) Gostaria que vocé me falasse sobre sua graduacdo em pedagogia, incluindo
motivos da sua escolha por esta area, pontos da sua formacéao, detalhes relevantes
sobre o curso, como se sentiu ao se formar:

b) Como e quando se deu seus primeiros contatos com a docéncia? Como vocé se

sente hoje como professora numa sala de aula?
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APENDICE C — 22 ENTREVISTA COM A PROFESSORA

Universidade Estadual do Ceara — UECE

Mestrado Académico em Educagéao

Area de Concentragdo: Educacio e Formac&o de Professores
Profa. Dra. Rita de Cassia B. P. Magalhées

Mestranda: Graca Maria de Morais Aguiar e Silva

PESQUISA: O PEDAGOGO E OS PROCESSOS DE EDUCACAO INCLUSIVA NA
ESCOLA: formacéo e préticas

ABORDAGENS PRINCIPAIS DESTA ENTREVISTA: ensino —aprendizagem;
intervencdes; desafios na docéncia dos alunos com NEE.

Profa: 4° ano Data /11/2009
Instituicao

Local da entrevista: Hora:
ROTEIRO

e\/océ gosta de ensinar?
¢ O que vocé acredita ser um bom ensino?

¢ O que vocé considera um grande desafio numa sala de aula em termos de ensino-

aprendizagem?

e Como vocé considera a aprendizagem de Diego?

e Como séo suas intervencgdes com Diego?

e\V/océ sente dificuldades?

¢ O que vocé acha que o Diego precisa para aprender de uma forma satisfatéria?
e\/océ considera Diego um garoto incluido?

e Como vocé considera a aprendizagem da Daiane?

e Como sao suas intervengdes com a Daiane?

e\V/océ sente dificuldades?

¢ O que vocé acha que a Daiane precisa para aprender de uma forma satisfatoria?
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e\/océ considera Daiane uma garota incluida?

e Como vocé considera a aprendizagem do Juniel?

e Como sao suas intervengdes com o Juniel?

e Vocé sente dificuldades?

¢ O que vocé acha que o Juniel precisa para aprender de uma forma satisfatéria?

e\/océ considera o Juniel um garoto incluido?



