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RESUMO

Compreender como o saber dialégico e a racionalidade da praxis pedagogica se
interrelacionam enquanto possibilidade para o ensino-aprendizagem multirreferencial
em contexto de formagao docente em Rede constituiu o objetivo central desta tese. A
postura cientifica da pesquisadora bricoleur, constituida no processo, teve como
aporte teorico-metodologico a etnopesquisa-formagao, concebida como politica de
investigacdo e de formacéo, transgressora ao método, n&o percebido como linear,
fechado, mas dialégico, em um exercicio do paradigma da complexidade e da
perspectiva multirreferencial de uma pesquisa qualitativa critica. O contexto para a
geracgéao dos dados (discursos dos sujeitos responsivos) tornou-se possivel a partir de
um curso de extensao: “Linkando narrativas e reflexividade docente em processos
autoformativos”. Nele, interagiram 16 professores desejosos em vivenciar um
processo autoformativo docente em Rede. As diferentes midias digitais interativas
ativadas (ambiente virtual de ensino e aprendizagem e redes sociais) foram
dispositivos e instrumentos para o transito e registro das narrativas e dos discursos
dos sujeitos responsivos. Assim, a Analise Dialdgica do Discurso buscou, por meio de
processos naturalisticos e com o uso de softwares (Nvivo e Gephi), elementos
indiciarios para a defesa da tese. A interacao entre o saber dialégico e a racionalidade
da praxis pedagogica nas relagdes dialogicas e dialéticas entre os interagentes de
uma formag&o docente em Rede favorece o ensino-aprendizagem multirreferencial,
de modo a potencializar a reflexividade critica, a autonomia e a autoria docente. Nas
contradicoes, nas totalidades e nos movimentos dindmicos de uma formagdo em
Rede, o saber dialégico, como discurso vivo constituido na experiéncia com o outro
nos seus dizeres e fazeres, interrelaciona-se com as diferentes racionalidades da
praxis pedagodgica, permitindo o fluxo de processos de ensino-aprendizagem
multirreferenciais. Compreender essas interrelacdes implicou a descentralizagao do
papel do professor e trouxe o “fator mediador” como dinamica interativa de autorias e
de alteridades da qual fazem parte todas as professoras e todos os professores
envolvidos em uma formagao docente em Rede. A concepgéo investigativa fundou-se
na disponibilidade a dialogicidade e na alteridade promovidas nas relagdes dialdgicas

e dialéticas do agir comunicativo e no reconhecimento respeitoso das aprendizagens



multirreferenciais abertas e plurais que promovem transformacdes e um vir-a-ser na

pratica cotidiana dos sujeitos envolvidos diante da autonomia e da reflexividade critica.

Palavras-chave: Saber dialdégico. Racionalidade da praxis pedagogica.

Multirreferencialidade. Formagao docente em Rede. Bricolagem cientifica.



ABSTRACT

Understanding how the dialogical knowledge and the rationality of pedagogical praxis
are interrelated as a possibility for multi-referential teaching and learning in the context
of teacher training in Network was the central objective of this thesis. The scientific
posture of the bricoleur researcher, constituted in the process, had as its theoretical-
methodological support the ethno-research-education, conceived as a research and
education policy, transgressing the method, not perceived as linear, closed, but
dialogical, in an exercise of the paradigm of the complexity and the multi-referential
perspective of a qualitative critical research. The context for the data generation
(speeches of the responsive subjects) became possible from an extension course:
“Linking narratives and teaching reflexivity in self-educational processes”. In the
course, 16 teachers willing to experience a self-educational teaching process
interacted in Network. The different activated interactive digital media (virtual teaching
and learning environment and social networks) were devices and instruments for the
transit and recording of the narratives and speeches of the responsive subjects. Thus,
the Dialogic Discourse Analysis sought, through naturalistic processes or with the use
of software (Nvivo and Gephi), indicative elements for the defense of the thesis. The
interaction between dialogical knowledge and the rationality of the pedagogical praxis
in dialogical and dialectic relations between the interactants of a teacher training in
Network favors multi-referential teaching and learning, in order to enhance critical
reflexivity, autonomy and teaching authorship. In the contradictions, totalities and
dynamic movements of education in Network, the dialogical knowledge, as a living
discourse constituted in the experience with the other in its sayings and doings,
interrelates with the different rationalities of the pedagogical praxis, allowing the flow
of processes of multi-referential teaching and learning. Understanding these
interrelationships implied the decentralization of the teacher’s role and brought the
“mediating factor” as an interactive dynamic of authorship and otherness, of which all
teachers involved in a teacher training in Network are part. The investigative
conception was based on the availability to dialogicity and the otherness promoted in
the dialogic and dialectical relations of communicative action and in the respectful

recognition of open and plural multi-referential learning that promote transformations



and a becoming in the daily practice of the subjects involved in the face of autonomy

and critical reflexivity.

Keywords: Dialogical knowledge. Rationality of pedagogical praxis. Multi-

referentiality. Teacher training in Network. Scientific bricolage.
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1 TEMPO DO PREPARO: TEMPEROS DA VIDA E DA PESQUISA

“O bricoleur faz parte do élan vital necessario
a itinerancia e a errancia heuristicas que
busca encontrar o acontecimento para vivé-lo
(in)tensamente.”

(Roberto Sidnei Macedo)

(In)Tensamente € o movimento constante da constituicdo da postura desta
professora-pesquisadora’ que — em processo de autoformacgdo? — tem sido afetada
pelos acontecimentos da vida cotidiana e académica, retirando das experiéncias
fecundas os caminhos heuristicos, metodolégicos, cientificos e epistemologicos para

reconhecer o ser € 0 saber na praxis transformadora.

A autoformacao (PINEAU, 1983, 1987, 2004) é assumida neste trabalho de
tese como processo de formacdo partiihado com o Outro, a qual mediada pelos
processos cognitivos do Eu em encontro com o Outro, favorece a alteragao de si: a
alteridade. A partir desta abordagem, a autoformacéo docente é compreendida como
as transagdes de sentido com os Outros (heteroformagdo) e os elementos
acontecimentais da vida (ecoformagao), criando um ambiente dialético de tensdes
multirreferenciadas em perspectiva de autonomizacgao educativa e formativa, as quais
podem promover a emancipag¢ao da pessoa do professor por meio de uma autonomia
reflexiva e da reflexdo sobre a autonomia. (JOSSO, 2004; PINEAU, 2004, 2005).

‘A palavra ‘vida’ é uma palavra magica. Qualquer outro principio
empalidece quando é possivel invocar um principio vital” (BACHELARD, 1996, p.154).
Este € o campo feértil ao pesquisador bricoleur: a vida, o fazer a vida, viver a pesquisa,
emergir as vidas que transpassam o olhar da pesquisadora com as contradi¢des,

dificuldades, descobertas e tensdes cotidianas.

1 Compreendendo e assumindo a postura de autoria a partir_dos estudos em Ardoino (1998,2012),
Macedo (2002,2010) e Demo (2015) é que a escrita desta tese se dara na primeira pessoa do singular
(EU) e em alguns momentos na terceira pessoa do plural (N6s), diante do reconhecimento da coautoria
com os autores estudados e os colaboradores da pesquisa. Ao longo do texto irei explicitar um pouco
mais este posicionamento.

2 O conceito de Autoformagdo ndo sera desenvolvido nesta tese enquanto categoria de pesquisa,
entretanto, sera assumida pela professora-pesquisadora em seu processo de formacgao docente e
desenvolvimento profissional. Destaco ainda que este n&do se aproxima ou se identifica com uma
proposta de autodidatismo, centrados no sujeito de maneira isolada.
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Nesse movimento de autoformacédo, ao longo da minha existéncia e nas
implicacdes e alteracdes favorecidas com os encontros e desencontros, busco esta
autonomizacdo emancipadora. Farei — nesta introdugdao — um breve recorte da minha
historia de vida para situar aspectos constitutivos da formacdo docente e
desenvolvimento profissional do meu SER, sujeito histérico e professora-
pesquisadora em permanente constituicdo, destacando os aspectos que foram

emergindo ao longo do processo de doutoramento.

Onde vocé nasceu? “Na cama de vé”. Esta é minha naturalidade. Até hoje
quando alguém me faz esta pergunta, seja em reparticbes publicas seja para
preencher cadastros on-line; ainda, em conversas informais, esta é a resposta que me
vem a mente. Nascer na cama de voO trouxe a forga e o aconchego de uma
pernambucana que cuidou de mim, mimou, castigou e colaborou com a minha
educacao de “Menina de V&”, pois foi com ela que primeiro reconheci o amor maternal,
uma vez que minha mae nao tinha maturidade para esta experiéncia que dela

usurpava a mocidade e impunha a realidade de construir uma familia.

Assim — neta de pernambucana, filha de uma baiana e um carioca — ainda
pequena, fui entendendo as diversidades regionais deste imenso pais, em uma
cidadezinha do interior baiano, que meus olhos de crianca definiam como o mundo.
Santa Barbara (Bahia) ndo s6 dava nome ao meu mundo, mas era padroeira; para
ela, todas as honras e homenagens. Oya, lansa!!! Mulher guerreira e forte que, com

seu tabuleiro, criou seus filhos vendendo quitutes no mercado.

Rodeada pela forgca e determinacéo de duas mulheres, da “cama de vo”, fui
viver minha meninice nas cozinhas de “minhas maes”: os bolos cheirosos, os doces
de ambrosia, pastéis, bananas real, requeijdo de corte, goiabada cascéo, doce de
leite... eram diariamente preparados para abastecer o “Bar e Restaurante Recife”, no
qual minha vo criou seis filhos. Foi também neste “bar de beira de estrada” que minha
vO separou uma area e deu para “mainha” e “painho” constituirem nossa familia com

dignidade, sem depender dela.

Como nao entender tudo aquilo como um mundo: a rua onde eu morava
tinha o nome do meu avd, mas nao era s6 por homenagem, mas por direito, diziam
muitos, pois ele foi dono de pelo menos trés dos quarteirbes que minha vista
enxergava. O “bar de beira de estrada” atendia diariamente a mais de 20 6nibus
intermunicipais e interestadual, pois estava sendo reformada e ampliada a BR 116
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gue passava bem na nossa porta. Eram servidos, lanches, café, almocgo e jantar, tudo

em abundancia; sempre houve fartura e movimentagao intensa na cozinha.

La na cozinha, eu sempre estava apreciando panelas imensas, caldeirdes,
prateleiras cheias de aluminios que brilhavam mais que espelho. Catar feijdo era uma
das minhas tarefas. Confesso que no primeiro quilo até que era bom, mas quando eu
achava que ia terminar la chegava mais outro, outro, até os cinco quilos, os quais néo
eram colocados de vez para a tarefa ndo ser rejeitada de imediato. Mas, a melhor
parte era o agrado. Com estes pequenos servigos, ganhavamos (os primos) pedagos
de carne, verduras e temperos para preparar nosso proprio cozido. Ai, o quintal se
transformava em festa, pois era no fogéo a lenha no fundo da casa que faziamos
nossas primeiras receitas. Nao lembro se comiamos, mas guardo a alma alimentada

por estas aventuras.

Foi-se o tempo a passar, e — entre temperos, cheiros, sabores, doces,
amores e desamores — acompanhava as estagdes do ano e as colheitas de época que
garantiam anualmente suculentas iguarias, as quais rendiam nao so lucros para a
complementagdo do orgamento, mas também alegrias e aventuras para toda
“primalhada” (éramos todos primos, vizinhos de rua, casa grudadinha e brincadeira

cotidiana).

Teve o tempo do doce de umbu, isto implicava a colheita nos umbuzais —
hoje em extingdo — sacas eram cheias e levadas para serem lavadas, trabalho da
criangada. Depois a massa era cozida, misturada ao agucar na medida de dois pra
um: agora sim, o tacho estava pronto para ir ao fogo. No fogo, acontecia a magia:
misto de ansiedade e medo despertados pelos sentidos do cheiro doce perfumando a
casa, envolvido na expectativa para raspar a panela e sentir aquele azedinho a invadir

as papilas e acertar em cheio meu cérebro.

Tivemos o tempo do doce de umbu de corte (transparente e verdinho), do
doce de caju (com calda grossa e polpa durinha), do queijo de coalho feito em casa,
quando da fartura do leite, dos bolos de puba, aipim e das pamonhas (nos festejos
juninos), das linguigas suigas produzidas com a carne dos porcos criados no quintal,
dos geladinhos de fruta da estacgao, dos licores... € aqui a memoaria se fixa nos licores
e escapa a lista que tento compor, mas como sei que poderei retornar a estas
recordacgdes-referéncias (JOSSO, 2004), vou me embebecer com as lembrangas do

licor.
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Nos primeiros anos, achava estranho que la em casa estivesse sendo feito
licor para vender: uma bebida alcodlica que nao tinha relagdo com comidas, doces,
salgados, costuras e artesanatos que invadiam a minha infancia como brincadeiras e
licdes de vida. Isto porque — com cada nova experiéncia e aprendizagem do oficio
ensinado — ia aprendendo a valorizar as pequenas coisas, cuidar dos detalhes, da
delicadeza e pensar no outro, respeitar quem iria de alguma forma, apreciar ou mesmo
se embelezar com nossas artes. E o licor? Minha “vé6-Mainha” nunca bebeu e se
orgulhava de trabalhar em um restaurante bar e nunca ter colocado “um gole de alcool
na boca”. Realmente, em seus 92 anos de vida, ndo tenho lembranga de nenhuma
festa que ela tenha bebido, nem mesmo a taga de vinho da semana santa. E a
contradigdo? Para fazer o licor ela tinha que provar, apreciar e chegar ao ponto certo
da cachaga. Isso me incomodava, era um ato marginal, inclusive porque enquanto

crianga precisava sair da cozinha, pois s6 o cheiro ja embebedava.

Cheiro de jenipapo (que ficava na infusdo durante um ano), caja, maracuja,
tamarindo, moscatel e de rosas vermelhas, sim de rosas. Colhiamos as rosas no
jardim de casa, e vO preparava uma infusdo alcodlica capaz de perfumar o halito de
quem bebe demais. Essa era uma renda certa todos os anos, pois vendiamos muito
licor, e ficou tradicdo; de todas as artes e feituras, esta foi a que ela preservou até o
fim da sua vida. O licor ndo tinha mais o mesmo sabor, o Alzheimer dava pontos e
tons diferentes a bebida que continuava sendo engarrafada, pouco importava a
degustacgdo, mas seus clientes fiéis iam buscar o licor e o dedo de prosa que era

servido junto.

Quero voltar a cozinha da minha mée! Ela era mae dos meus irmaos, claro!
Mas, ela foi e sempre sera a Minha M&e. Uma verdadeira guerreira que fez dos seus
dons e de suas magias na arte de cozinhar a forga para criar seus filhos e construir
um casamento: este era seu horizonte. Ninguém cozinhava como ela, tudo que
preparava tinha muito sabor; sabia pegar os ingredientes mais exéticos e transformar
em iguarias. Da comida salgada aos doces de festa, era ela sempre chamada para os
preparativos. A cozinha de Minha Mae era uma festa, sempre com fartura e
invencionices que ela buscava aprender. Nao me lembro dela me ensinando a
cozinhar, sempre estive na cozinha tratando galinha, cortando tempero, salgando a
carne, enrolando o pastel, batendo o bolo, dessalgando o bacalhau, ou simplesmente

olhando, ajudando e fazendo companhia. Pois, sim, éramos companheiras, cumplices
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e amigas, nem pareciamos ter dezesseis anos de diferenga na idade. O ensinamento

nao foi por aulas, mas por partilha e respeito, assim me sentia ao lado dela.

A intensidade de Minha Méae transbordava em tudo o que ela fazia. E, o
exagero se fazia presente na cozinha; nunca conseguiu fazer pouca comida, pois
sempre tinha a quem alimentar, com quem repartir, mesmo nos nossos periodos
financeiros mais dificeis, ela compartilhava e acolhia quem estivesse precisando.
Assim, minha casa também era espaco de transito e renascer de dignidade humana:
a jovem, que o pai colocou para fora porque nao era mais virgem; o rapaz que era
homossexual e ndo tinha emprego na cidadezinha do interior e foi contratado para ser
o cuidador dos meus irmaos menores; a prima bissexual que o pai expulsou de casa;
a crianga que nao tinha onde ficar porque a mae precisou ir pra Sao Paulo tentar a
vida ... todos e todas — la em casa — tinham guarita e compreensé&o.

Estas realidades se encontravam e desencontravam comigo, com minha
infancia, meninice e juventude; cresci entre viajantes, andarilhos, pedintes,
marginalizados socialmente, gente em busca de dignidade com suas multiplicidades
de historias. Neste contexto, cursei o Magistério e conclui o curso de Pedagogia e hoje
tenho consciéncia de que ter sido educada em um espaco de transito me faz entender
e sentir a forga e influéncia da comunicacgao, do siléncio e do silenciamento a partir da
minha realidade e reconhecimento do mundo do outro, das suas dores, dos amores,

das ilusdes e desilusoes.

Solidariedade, indignag&o com as injusti¢cas sociais, respeito a diversidade
e, sobretudo ao ser humano foram constituindo meu ser ndo por palavras bonitas ou
licoes de moral; sobretudo pelo exemplo, pela percepcédo e reflexividade que se
apresentavam em contradigdes e choques de geragdes entre Minhas Maes, pois uma
recriminava tanta “gente perdida” que andava na minha casa e conosco convivia; a
outra ponderava, argumentava e também se calava, mas continuava na
desobediéncia resistente. O resultado disso tudo esta aqui: eu resistindo e me

encantando e reencantando com a vida.

Minhas filhas hoje comegam a reconhecer que cozinhar € um ato de amor;
que a mamae nao so6 faz comida, mas carinho quando prepara cada prato. Os saberes
e sabores das magias transformadoras que acontecem na nossa cozinha sdo —
imediatamente — percebidos por toda a casa. Nao gosto de porta em cozinhas, pois
entendo que estas devem ser abertas, local de alegria, experimentagdes, risos, folias
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vividas juntos. Diria a arquiteta: “o cheiro pode incomodar as pessoas”; € isso mesmo:
o cheiro é para incomodar, desacomodar sentidos e despertar o desejo, a vontade de
experimentar, saborear, beliscar e correr para mim e tentar adivinhar a transformagao
dos alimentos que estdo sendo processados: Mae, o feijao é do dia? Vai ter carneiro?

Fez feijoada? E, tem carne de casca?

Compartilho da compreensédo de Rubem Alves (2000, p.143) quando diz
que “a cozinha é o utero da casa: lugar onde a vida cresce e o prazer acontece,
quente...Tudo provoca o corpo, e os sentidos adormecidos acordam.” E pra |4 que
sempre retorno, para pensar e repensar minha vida, meus percursos e reconduzir
minhas trilhas, meus horizontes. Na cozinha, também temos as tarefas nao tao boas,
mas necessarias... isto porque panelas, pratos e tudo mais precisam ser lavados e
lembro-me de decisdes importantes que tomei ao pé da pia. Ali também lavava minha
alma. E, nesta escuta cuidadosa do meu eu em constituicdo que vou lavando, fazendo

escolhas e requerendo minha autoria.

Identifico-me com o que diz Barbier sobre destituir-se: ndo me destituir
enquanto autor-atriz diante das praticas de pesquisa, desconfiando das formas
monoldgicas de pesquisar, das interpretacées ingénuas e dos engessamentos das
posicoes tedrico-metodologicas foi um desafio constante para a escuta sensivel
(BARBIER,1993) da polissemia critica. A complexidade da tarefa vem exigindo uma
analise hermenéutica critica e rigorosa para a constituicdo de um quadro dinédmico
com multiplas ferramentas tedricas, epistemoldgicas e metodologicas que possibilitem
a esta pesquisadora uma profundidade interpretativa no reconhecimento das teias de
significados tecidas e negociadas “no e sobre” o/s contexto/s desta pesquisa. Neste
movimento constante de catarse e transformacao do meu espirito cientifico, tenho em

Bachelard inspiragcdo para alinhar a razao ao sentir e pensar, uma vez que

Toda cultura cientifica deve comegar por uma catarse intelectual e afetiva.
Resta, entdo, a tarefa mais dificil: colocar a cultura cientifica em estado de
mobilizagdo permanente, substituir o saber fechado e estatico por um
conhecimento aberto e dindmico, dialetizar todas as variaveis experimentais,
oferecer enfim a razéo, razbes para evoluir (BACHELARD,1996, p.14).

Este movimento/desejo permanente de querer saber mais, impulsiona a

capacidade de melhor questionar, ampliando as perspectivas dos horizontes e do



23

espirito cientifico, pois sempre sera possivel variar as condi¢des e perspectivas saindo
da contemplagdo em um movimento interativo entre sujeito e objeto para dialetizar a

experiéncia.

E assim que,

[...] em todas as ciéncias rigorosas, um pensamento inquieto desconfia das
identidades mais ou menos aparentes e exige sem cessar mais precisao e,
por conseguinte, mais ocasides de distinguir, precisar, retificar, diversificar
sdo tipicos do pensamento dindmico que fogem da certeza e da unidade, e
que encontram nos sistemas homogéneos mais obstaculos do que estimulo.
Em resumo, o homem movido pelo espirito cientifico deseja saber, mas para
imediatamente, melhor questionar (BACHELARD, 1996, p.21).

Neste melhor questionar, no movimento interativo, € que a delimitacdo do
problema de pesquisa também se apresenta, contextualizado e emergindo das
experiéncias e saberes acontecimentais (MACEDO, 2016). Corroborando Trivinos
(1987, p.95), destaco que o tema, o problema e mesmo a metodologia da pesquisa
nao emergem espontaneamente; € preciso levar em consideragao que “ a selegdo do
caminho a seguir depende de determinadas circunstancias, e estas se referem e sao
referendadas pelas condi¢gdes materiais concretas, bem como pela experiéncia e

disposicado do pesquisador para realizar o estudo”.

Neste contexto de efervescéncia, inquietagdes e investigacdes, a imersao
neste trabalho de pesquisa permitiu ampliagdo do meu ponto de partida (OLIVEIRA,
1997; BERRY, 2007), reconduzindo a outras buscas resultantes do Estado da
Questdo - E.Q%. (NOBREGA-THERRIEN; THERRIEN, 2010). No percurso de
“rigoroso levantamento bibliografico” (NOBREGA-THERRIEN; THERRIEN, 2010,
p.34), tive condicdes de compreender que meu problema de pesquisa ndo se centrava
na quest&o trazida no projeto*, apresentado no processo seletivo; adotar uma postura
de bricolagem cientifica apresentou-se incoerente com a perspectiva de propor um

design pedagdgico, mesmo que modelado diante das possibilidades contextualizadas.

3 O Estado da Questdo é um dispositivo de pesquisa desenvolvido a partir de Nébrega-Therrien &
Therrien (2010) que possibilita ao pesquisador mapear sua questdo de investigagdo em diferentes
bancos de dados com a finalidade de laborar, lapidar e dar consisténcia teérico metodoldgica a sua
proposta de tese.

4 Quais as possibilidades de produgdo de uma formagao em rede para professores que atuam no ensino
hibrido a partir do desenvolvimento efetivo de uma proposta didatica de ensino sistematico e
intencional, na constituicdo da praxis pedagodgica docente?
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A perspectiva inicial em abordar o problema da formagdao em rede para
professores que atuam no ensino hibrido (BACICH; TANZI NETO; TREVISANI, 2015),
com uma proposta didatico metodolégica de ensino sistematico, intencional,
significativo e colaborativo na constituicdo da praxis pedagogica docente estava
diretamente relacionada a minha pratica profissional no ensino superior e de
pesquisadora preocupada com o0s processos de mediacdo de autorias em
comunidades virtuais de aprendizagem®. Inspirada nestas experiéncias, assumi o
compromisso de ir além do uso dos ambientes virtuais de ensino e das midias digitais
(SANTOS, 2003, OKADA, 2016) e enfrentar o desafio de substituir os modelos
instrucionais, caracterizados pelo predominio da informacgao sobre a formacao, tendo
como referéncias a aprendizagem colaborativa do conhecimento em processos de
aprendizagem autbnomo e humanizados; neste processo, deparei-me com a

transformacéao da pesquisadora.

Envolvida e centralizada pela minha pratica profissional, coloquei a Rede
de Formagdo como categoria principal da investigagdo, tendo a expectativa de
elaboracdo de um design educacional para um ambiente virtual e — assim — validar
uma proposi¢cao de orientagdo geral para o planejamento, implementacdo e
consolidagdo de um desenho didatico-pedagodgico de formagao continuada para
professores em rede. Na trajetoria de discussdes, condugdes e re-orientagdes, das
pesquisas no doutorado, encontro a incoeréncia tedrico-metodolégica da minha
proposta de tese focada em um produto e ndo nos percursos criativos da formacéao

docente.

Tendo em vista a postura bricoleur assumida por esta pesquisadora, a qual
constituiu em sua trajetoria de formagdo e desenvolvimento profissional um
movimento dindmico, interativo e criativo vivenciado desde que assumiu a sala de aula
como professora primaria, reverberando tal postura em sua praxis docente no ensino
superior, desvelou-se a incoeréncia entre uma proposta de modelagem e um design
educacional aplicado, mesmo que considerando toda a complexidade e interatividade
dos movimentos em rede de formagao, com a fundamentagao e perspectiva tedrica-

metodoldgica de uma etnopesquisa-formagao, que assume uma outra rigorosidade no

5 A partir da experiencia com Educagdo a Distancia como professora na UNEB, desenvolvi uma
pesquisa sobre os processos didaticos e de mediagcdo em ambientes virtuais que resultaram na
dissertacdo: Mediagdes de Autorias em Ambientes Virtuais de Aprendizagem. (DUTRA, 2006).
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caminhar e conduzir as agdes da pesquisa nos movimentos acontecimentais, criativos
e dindmicos vivenciados nas surpreendentes situacdes da pesquisa, previsiveis ou

nao.

Ja na entrevista de selecdo® do doutorado, os professores sinalizaram a
necessidade deste olhar para os objetivos e a metodologia apresentada. Neste
momento, iniciei minha busca pela coeréncia e alinhamento tedrico-metodolégico. O
percurso, foi de extrema relevancia o aprofundamento do Estado da Questao (E.Q.),
uma vez que este se consolidou de fato como o “momento por exceléncia que resulta
na definicdo do objeto especifico da investigacao, dos objetivos da pesquisa, em suma
na delimitacdo do problema especifico da pesquisa” (NOBREGA-THERRIEN e
THERRIEN, 2010, p.34).

Toda essa experiéncia e essas modificacdes foram resultantes dos
acontecimentos promovidos no Programa de Pds-graduacdo da UECE, através da
disciplina Seminario de Pesquisa |l e Seminario de Tese, ofertadas respectivamente
nos semestres de 2017.2 e 2018.1. A partir delas, langamos um olhar critico sobre
nossos objetos de pesquisa em um processo de partilha e parceria com a turma e os
professores orientadores que nos conduziram a um repensar permanente acerca do
nosso projeto de pesquisa, considerando as producdes académicas disponiveis nos
bancos de dados validados pela CAPES’ e que sao referéncias para as producdes

cientificas.

Perseguir o Estado da Questao?® foi além da identificagdo do estado da arte
ou de uma revisdo bibliografica. Foi — sobretudo — uma imersdo nas categorias
tedricas pré-definidas e que em movimento auto-organizavel se reconfiguraram e
transformaram nao apenas o problema de tese, mas também a pesquisadora em

questao.

6 A entrevista da selecdo do doutorado para a turma 2017 da Linha de Pesquisa Formacao, Didatica e
Trabalho Docente, do nucleo de estudos: Didatica, Saberes Docentes e Praticas Pedagdgicas do
Programa de Pés-Graduagao Stricto Sensu do curso de Doutorado em Educagio da Universidade
Estadual do Ceara, aconteceu em novembro de 2016; ja neste momento, os professores e meu futuro
orientador — em dialogo fértil, acolhedor e formativo — iniciaram as primeiras interlocug¢des e orientagdes
acerca do objeto desta tese.

7 Coordenagéo de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) é uma fundagao vinculada
ao Ministério da Educagéao do Brasil que atua na expanséo e consolidagédo da pés-graduacgao stricto
sensu em todos os estados do pais

8 Os achados e as analises provenientes das investigagdes para o delineamento do Estado da Questao
serao apresentados em capitulo posterior.
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Nesta inquietagdo, marcada por um paradigma complexo e relacional
contraposta a racionalidade cartesiana e positivista de ciéncia, trago algumas
sinalizagdes e sistematizagbes para alcangar um rigor fecundo. Esse movimento é
mediado por uma epistemologia socialmente implicada e referenciada, tendo a
etnometodologia (COULON, 1995, GARFINKEL, 2018) como teoria antropossocial e
a multirreferencialidade para a sustentacdo de uma perspectiva multimétodos

preocupada com a compreensio e ndo com a mera descri¢gao do fendbmeno estudado.

Chego — portanto — a ruptura com o proprio objeto e passo a delimita-lo e
propor uma outra configuragdo que se alinha ao espirito inquieto desta pesquisadora
acalentada pelas palavras de Feyerabend (1977, p.17), quando afirma logo na
introducdo do seu livro Contra o Método, que a “Ciéncia é um empreendimento
essencialmente anarquico: o anarquismo teorético € mais humanitario e mais
suscetivel de estimular o progresso do que suas alternativas representada por ordem
e lei”. Em implicagao, tenho como objeto de estudo desta tese as interrelagdes entre
o saber dialégico e a racionalidade da praxis pedagdgica em contexto de formagéo
docente em rede, enquanto possibilidade para o0 ensino-aprendizagem

multirreferencial.

Na perspectiva da complexidade, a problematica desta pesquisa esta
centrada na seguinte indagacao: Como o saber dialdgico e a racionalidade da praxis
pedagogica se interrelacionam em contexto de formacao docente em rede, enquanto
possibilidade para o ensino-aprendizagem multirreferencial? Tal questdo mobiliza o
olhar atento e a escuta sensivel da pesquisadora para a coeréncia do agir
comunicativo (HABERMAS, 2012) nas relagdes dialéticas e dialégicas da praxis

pedagogica em formagao docente em Rede.

Na busca de um maior entendimento sobre o problema, configura-se
enquanto objetivo geral o propdsito em buscar compreender como o saber dialégico
e a racionalidade da praxis pedagdgica se interrelacionam em contexto de formagéao
docente em rede enquanto possibilidade para o ensino-aprendizagem
multirreferencial. Para compreender essas interrelagcdes, tomarei a compreensao no
sentido da hermenéutica critica, que promove a dialética entre a explicacdo e a
compreensao, considerando a interpretagao dos sentidos e significados apresentados
no contexto da pesquisa. Em desdobramento ao objetivo geral, foram delineados os
seguintes objetivos especificos:
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e Analisar as relagdes dialdégicas e comunicacionais da praxis pedagdgica
dos professores e professoras envolvidos no processo de constituicdo de

uma formacéo docente em rede.

e Mapear indicios do desdobramento do ensino-aprendizagem

multirreferencial no desenvolvimento da autonomia e reflexividade docente.

o Verificar o “fator professor” na mediacao de autorias em uma formacao

docente em rede.

Ao refletir sobre o desafio cientifico de dar conta de responder a
problematica de investigagao, pelos objetivos tragcados — e colocando-me diante da
intensidade do rigor fecundo imprescindiveis na itinerancia tedrico-metodoldgica —
encontro inspiracdo e verdade provisoria para defender a tese de que O saber
dialégico e a racionalidade da praxis pedagégica se interrelacionam em um
movimento complexo e dinamico entre os autores-atores, interagentes de uma
formacao docente em rede, possibilitando o ensino-aprendizagem
multirreferencial, os quais podem potencializar a autonomia e a reflexividade

docente.

Estes movimentos auto-eco-organizaveis (MORIN, 1990, MATURANA,
2001; GUATTARI, 2011), que pulsam na dindmica das compreensodes, descricoes e
interpretacdes desta autora-pesquisadora, tém desvelado ndo apenas as discussodes
tedricas, como também o sensivel, o ludico e a estética. Assim, viver intensamente a
pesquisa, a docéncia, o ser e estar vigilante e a espreita das proprias descobertas e
redescobertas € um exercicio cotidiano que levou a reconstrugdo das minhas
primeiras experiéncias e saberes na vida. Inspirada em Porto (2001, p.81), destaco
que a “ludicidade €, acima de tudo, um palco de desenvolvimento e aprendizado (n&o
s escolar) e que precisa se fazer presente nas salas de aula” e ndo menos nas

vivéncias e experiéncias de pesquisas implicadas.

Com esta perspectiva ludica, encontro em Moraes e Castro (2017, p.02)
aporte para transgredir na escrita desta tese, vislumbrando a possibilidade de “uma
configuracao estética mais atrativa, arejada e poética, com o intuito de que esse tipo
de texto possa gerar nos leitores um maior envolvimento, seduzindo-o aos caminhos
da aprendizagem instigante e significativa”. Assim, impulsionada pela necessidade de

identificar uma metafora significativa e contextualizada para dar leveza aos
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pressupostos tedricos-metodoldégicos que aqui serdo trabalhados, bem como garantir
a esséncia desta pesquisadora foi que iniciei esta introdugéo retomando a génese das
minhas recordagdes-referéncias e os espagos que transitei na meninice, os quais
desvelam o ato de cozinhar enquanto forga, resisténcia, sustento, magia, alquimia e

aventura pensante de experimentar, encantar e seduzir.

Diante desta configuragao, justifico porque tomo como metafora para
laborar e elaborar a escrita do texto/tese o ato de cozinhar, de estar na cozinha e de
ser cozinheira. Nao por acaso, trago na epigrafe deste trabalho o Mestre Paulo Freire
que, por meio de saberes experienciais do ato de cozinhar, nos mostra um percurso
de saberes e sabores até que o novato vire cozinheiro, ou ainda se torne um

cozinheiro mais experiente.

Pela alquimia das misturas de sabores, texturas e reinvengdes na tradigao
culinaria € que — como aprendiz de cozinheira — vou desenvolvendo meus processos
heuristicos e criativos para alimentar o desejo de compartiihamento e encantamento
através dos alimentos. N&o aprendi a cozinhar com receitas; transgredi e desenvolvi
modos ordinarios no cotidiano passando a encontrar meu metodo, meu tempero.
Nunca soube pegar sal com uma colher porque preciso que minha mao sinta o peso,
toque o alimento e em extensdo identifique a medida certa para aquele momento,
aquele prato. E, sera sem receitas que irei continuar a desvelar os caminhos da escrita

desta tese.

Torna-se necessario ainda para ser coerente com a perspectiva da
abordagem qualitativa de uma etnopesquisa-formagdo, com inspiragdo na
hermenéutica critica, na etnometodologia e multirreferencialidade dos fendmenos da
pratica educativa, optar por uma escrita dialégica com os autores estudados, bem
como com os autores-atores que com espirito flaneur compartilham comigo dos
saberes acontecimentais surpreendentes (MACEDO, 2016) vivenciados ao longo
desta pesquisa. Assim, a escrita do texto desta tese se apresenta na primeira pessoa
do singular (Eu), demarcando as construgdes, elaboragdes e sistematizagcbes de
aprendizagem e de autoria; contudo, reconhecendo ainda a coautoria proveniente dos
encontros e alteragdbes com o Outro € que anuncio e demarco a necessidade em
muitos momentos de um posicionamento na terceira pessoal do plural (N6s), pois a

alteridade se faz presente neste processo de formacgao colaborativa.
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Neste prazer de contrabando é que esta pesquisa vem se constituindo, na
alquimia de aprender a viver, de testar preparos diferentes, seguindo a intuigao,
remontando seu ponto de partida, buscando sua autogénese e, neste conjunto de
experiéncias, situando a concreticidade histérica e 0 compromisso com a minha

existéncia e com uma rigor outro de fazer Ciéncia.

Apds laboriosos anos desta pesquisa, algumas vezes indigestos e outras
muitos saborosos, apresento o menu epistemologico, tedrico-metodologico e

dialético-dialogico que fora se compondo nesta tese.

Na Secao Alimentando a alma e o espirito: o estado da questao , trago
o percurso de construgcdo do E.Q a partir das categorias iniciais desta pesquisa, as
quais foram tomando contorno e reconfiguragdes diante das buscas e pesquisas de
seus descritos e cognatos nos bancos de dados da CAPES. Na fervura deste
cozimento tive a possibilidade de (re) organizacdo do objeto de pesquisa, dos

objetivos e problematica que retroalimentam esta tese.

Envolvida entre Saberes e Sabores: fundamentando autorias, escrevo a
terceira Segao estabelecendo as relagbes as categorias de pesquisa da tese, os
aportes tedricos metodolégicos, bem como os autores que fundamentam e dialogam

ao longo da escrita deste trabalho.

Na sequéncia, tenho o ladrilhar do percurso metodolégico na
Etnopesquisa-formag¢ao: com agucar e com afeto, apresentando o viver e fazer a
metodologia cientifica de maneira encarnada pela postura bricoleur, a qual se propde
a transgredir o método e encontrar um rigor cientifico em movimentos heuristicos e

criativos de uma etnopesquisa-formacao.

Cozer e Coser uma Formacao Docente em Rede € a efervescéncia e
tessitura dos acontecimentos na constituicdo do campo de pesquisa em uma
formacdo em Rede. Nesta Secdo, exponho os dilemas, embates, conflitos,
dificuldades e siléncios experienciados, bem como os vinculos, engajamentos,
consensos e dissensos das relagdes dialogicas e dialéticas estabelecidas no curso de
formacgao “Linkando Narrativas e Reflexividades sobre a Docéncia em processo de

Autoformacao.”

A Tertulia Dialégica em Rede: fundamentos do discurso vivo é o

grande encontro dialégico e discursivo promovido nas acgbes interativas e



30

transformacdes didaticas ressignificadas em um espago de ensino-aprendizagem
multirreferencial. Nas vozes, cantos, bordados, pontos e contra-pontos desta Tertulia
dialégica é que encontro indicios para através da analise dialogica dos discursos
apreender os sentidos dos sujeitos responsivos em seus enunciados. As conexdes
enredadas, o entrelacar e tecer das interrelagdes entre os saberes dialégicos e a
racionalidade da praxis pedagogica em uma formagédo docente em Rede permitiu o
reconhecimento de um movimento dinamico, promotor da autonomia e reflexividade
critica dos professores através da mediagao interativa de autorias em processos
autoformativos que ressoaram nas produgdes discursivas envolvendo a ecologia

cognitiva na produgao de sentidos do cotidiano da rede.

TransBordar Sentidos: (In)Conclus6es Necessarias expressa de
maneira sensivel e sentida minha itinerancia e errancia na elaboragao desta Tese. Do
cozinhar cada processo, alimentar a alma e o espirito bulicoso de uma pesquisadora
inquieta, saborear os saberes, rejeitar alguns sabores, aprender pontos e bordados
com o Outro foram dindmicas aprendentes em processo experienciados em uma
etnopesquisa-formacgédo que TransBordam as panelas e as toalhas que serviram de
metaforas para a grande Tertulia dialégica. Assim, nesta Secdo trarei as
consideragdes auto-organizaveis da tese, apresentando as contribui¢des focada na
compreensao de como o saber dialégico e a racionalidade da praxis docente se
interrelacionam em contexto de formacado docente em rede enquanto possibilidade
para o ensino-aprendizagem multirreferencial. Trazer as (in)conclusdes necessarias €
ato de resisténcia e esperanga mesmo diante dos dissabores e as indigestées do
percurso atravessado por tantos conflitos subjetivos da pesquisadora; sobretudo, pelo
contexto politico, social e econdmico de um pais em crise diante dos valores
humanitarios. Assim, apontar perspectivas e horizontes para continuar olhando o
objeto de estudo diante do compromisso ético, politico e social com a Ciéncia da

Educacao é o desafio de TransBordar Sentidos.
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2 ALIMENTANDO A ALMA E O ESPIRITO: O ESTADO DA QUESTAO

“Cozinhar nao é servigo, meu neto — disse ela.
- Cozinhar € um modo de amar os outros”.
(Mia Couto)

Na alquimia das transformag¢des dos alimentos, o tempo é senhor dos
saberes e sabores; respeitando-o, conseguimos elaborar pratos mais intensos ou
suaves; neste processo, o conhecimento/cozimento auxiliam na administragcdo do
tempo. Como é de conhecimento, saber e sabor em /atim possuem a mesma
etimologia, sapere, sapore, ter gosto. Curnonski (apud BARTHES, 1992) dizia que, na
culinéria, é preciso que “as coisas tenham o gosto do que sdo” e Barthes a esse sabor
no saber complementou que “para que as coisas se tornem o que sao, o que foram,

€ necessario esse ingrediente, o sal das palavras” (BARTHES, 1992, p.10).

A maturagdo no cozimento dos alimentos em busca dos sabores se
aproxima da experiéncia produtiva da elaboracdo deste Estado da Quest&o®. Como
sinalizado anteriormente, meu projeto de pesquisa encaminhado para o processo de
selegao trouxe na sua esséncia uma fundamentagao e construto de praxis pedagdgica
que me mantinha presa as experiéncias profissionais da época e nao me permitiam

visualizar o tempero secreto incorporado no horizonte desta tese.

E, foi neste marinar, maturar, acrescentar, dialogar que reencontrei o objeto
desta investigacao e delineei com maior clareza minha questao de pesquisa cientifica.
O sabor que eu ndo mais percebia sempre esteve presente. A composicao é que
estava aligeirada e deixando as categorias principais sem seu o devido destaque, sem

o sal e a pimenta para a transformagao do objeto da pesquisa.

Assim, em uma das nossas aulas'® de compartiihamento e formagéo
docente colaborativa foi que a reflexividade me levou a reestruturagcéo do objeto desta
pesquisa. Nossos momentos de partilha alinhados as pesquisas e achados iniciais na

elaboracdo do estado da questdo possibilitaram a identificacdo do que sempre

9 Dispositivo de pesquisa utilizado pelo orientador desta tese para melhor situar o objeto e a questéo
de pesquisa no cenario académico e cientifico. Mais sobre o assunto vé em Noébrega-Therrien e
Therrien (2010).

10 Disciplina Seminario de Tese Il - semestre de 2018.1- cursada no Programa de Pés-graduagdo em
Educacao da UECE.
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busquei e me inquietava como propdsito de pesquisa. Em movimento dindmico e
aprendente, meu objeto de pesquisa se reconfigura nas interrelagées entre o saber
dialégico e a racionalidade da praxis pedagdgica em contexto de formagao docente

em rede.

Nao bastam bons ingredientes e/ou categorias de pesquisa, bons utensilios
domeésticos e/ou técnicas de pesquisa e boas receitas e/ou métodos cientificos para
se chegar a produzir um bom prato e/ou uma tese. E preciso experienciar, viver, testar,
errar e acertar o ponto. Nesta constituigcdo, foram selecionados os dados cientificos,
identificada as produgdes atuais para elaborar a pesquisa na perspectiva de
relevancia e rigor cientifico, contudo sem desconsiderar os saberes e sabores para a

autora.

Na sequéncia da escrita apresentarei as buscas, achados, conflitos e
ressignificagdes provenientes da laboragdo do Estado da Questdo desta tese que

passou por diferentes processos de transformacéao até chegar ao estado atual.

2.1 A despensa: provisoes e produgoes cientificas

Quando pensamos na elaboragdo em um cardapio, do mais simples
produzido no dia a dia ao mais complexo que se configura em um banquete, torna-se
necessario consultar inicialmente a despensa'' da casa com a finalidade de identificar
os ingredientes e os utensilios domeésticos que temos disponiveis para iniciar a
defini¢ao e viabilidade de execu¢cédo do menu desejado. Abastecer a despensa, colher
géneros alimenticios e separar os ingredientes para o preparo dos alimentos se
assemelha ao desafio de encontrar “o tema ou objeto de sua investigagao no estado
atual da ciéncia ao seu alcance” (NOBREGA-THERRIEN; THERRIEN, 2010, p.34).

Neste movimento, mergulhei em um universo de praticas de pesquisa
contextualizadas e qualificadas a fim de constituir este E.Q. situando o objeto desta
pesquisa no estado atual das producgdes cientificas da area da Educacdo. Tornou-se
possivel, na complexidade e multirreferencialidade trazida nos achados abrir a porta

1 Despensa é o lugar onde se guardam comestiveis para consumo. No restaurante Recife da minha
vO ela sempre foi farta e variada, consigo visualizar um comodo da casa com varias prateleiras que aos
olhos da crianga pareciam um supermercado.



33

de entrada e iniciar os caminhos e trilhas da bricolagem que se delinearam nesta
escrita (KINCHELOE; BERRY, 2007).

Este esforgo rigoroso para definir o Estado da Questdo permitiu ainda o
alicercar da porta de entrada'? da pesquisa. Este ponto inicial de aproximacgao
promoveu tracado do mapa da bricolagem com elementos estruturantes da
complexidade e do rigor que envolve o processo pelo qual o bricoleur cria, altera,
amplia, esclarece, questiona, duvida, pesquisa, investiga, desconsidera os tragados,
as bifurcagdes diante das tecituras da pesquisa. Nas palavras de Berry,

(...) uma vez iniciado o processo os elementos da complexidade levam o
bricoleur adiante. As referéncias que surgem a seguir possibilitam que ele
avance de maneira aleatoria, as vezes rumo a areas conhecidas, outras
vezes a territérios desconhecidos (BERRY, 2007, p. 128).

Vamos abrir a despensa, banco de dados e repositérios cientificos
validados pela CAPES, os quais “fornecem os elementos para identificar e definir os
referenciais e as categorias (a chamada base tedrica) imprescindiveis a analise dos
dados no enfoque pretendido” (NOBREGA-THERRIEN; THERRIEN, 2010, p.35). No
intento de alcangar os objetivos e defender a tese proposta nesta pesquisa,
delineamos as buscas a partir do mapeamento das categorias tematicas e respectivos
cognatos entrelagcados a problematica de pesquisa que se constituiu na seguinte
indagacao: como o saber dialdégico e a racionalidade da praxis pedagodgica se
interrelacionam em contexto de formagao docente em rede, enquanto possibilidade

para o ensino-aprendizagem multirreferencial?

Saber dialdgico, racionalidade da praxis pedagdgica, formagédo docente em
rede e ensino-aprendizagem multirreferencial emergiram enquanto categorias
tematicas norteadoras das buscas nos diferentes bancos de dados. O refinamento
para a identificagdo desses quatro descritores teve como ponto de partida categorias
mais amplas que — ao longo do processo de busca — foram sendo realinhados,
integrados e mesmo modificados, considerando o movimento auto-organizavel

decorrente das faltas e dos achados nos repositérios investigados. Na Figura 1,

2 A porta de entrada é denominada por Berry (2007) de o Poeta (do original POET, abreviatura de
Point Of Entry). Esta se constitui no ponto de partida e aproximag¢ao com o fendmeno estudado, assim
o POETA é o texto inicial que possa produzir sentido na investigacéo.
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encontramos as categorias tematicas, sintese da questdo problematizadora a ser

investigada.

Figura 1 — Categorias tematicas mapeadas no Estado da Questao

Rede de Formacgao

Docente Saber Dialogico

Ensino e

Abrendizagemn Racionalidade

da Praxis

\ Multirreferencial

Fonte: Elaboragao propria a partir dos estudos e investigagdes, 2019.

A pesquisa bibliografica mais rigorosa e o desdobramento dos descritores
possibilitaram lapidar e encontrar a coeréncia das categorias tematicas, considerando
0 objeto de tese. Ja — na Figura 2 — temos o detalhamento das categorias e seus
descritores, os quais foram sendo vasculhados, descobertos e ressignificados no
percurso da investigagdo. Quanto ao uso dos boleandos e filtros nos bancos de dados,
esse sera explicitado nas andlises especificas dos achados. Isto porque, néo
obtivemos alguns resultados significativos nas combinagbes propostas, 0 que nos
levou a adotar diferentes procedimentos de busca nos distintos bancos de dados

pesquisados.
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Figura 2 - Categorias e Descritores

* Formacao em Rede * Saber em Rede * Racionalidade da Praxis * Multirreferencialidade
* Redes Colaborativas * Rede de Saber * Racionalidade * Transdisciplinaridade
* Formacao de * Saber da Praxis Pedagogica * Ensino Intencional
professores em Rede Pedagdgica * Praxis Docente * Ensino Explicito
* Saber da Praxis Docente * Praxis Pedagdgica s EnsinoContextualizado

* Educacéo Dialogica

Fonte: Elaboragao propria a partir dos estudos e investigagoes.

A partir da configuragdo descrita na Figura 2, iniciou-se um rigoroso
levantamento bibliografico, na Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes (BDTD)'3,
por ser atualmente o banco de dados nacional com atualizagdo mais frequente e com
melhor navegabilidade'4. Para ampliar os achados, foram inventariados os artigos
disponibilizados nos Peridédicos CAPES levando em consideragcdo as mesmas

categorias tematicas propostas.

O movimento permanente de reflexividade diante dos achados e das faltas
foram conduzindo e reconduzindo os critérios de inclusdo e exclusdo dos materiais.
Isto se justifica diante da dinamica bricoleur em todo o processo investigativo. Em
muitos momentos — pela falta de dados — tornou-se necessario abrir os filtros dos
repositérios a fim de obter resultados que pudessem ser garimpados a partir de uma
leitura mais ampla do trabalho, n&o se restringindo ao titulo, palavra-chave ou resumo.
Procedemos assim ao longo da pesquisa e identificamos que nosso recorte temporal
seriam as producgdes a partir de 1980 quando no Brasil as pesquisas e investigagao
na area de Didatica se ampliam no universo académico, bem como nossos critérios
de inclusdo se justificavam pela aproximag¢ao com o objeto da pesquisa identificados
a partir dos descritores e cognatos apresentados nos trabalhos, apds o refinamento
feito nas leituras. Os critérios de exclusdo se pautaram no distanciamento com a
problematica em questdo e muitas vezes por ndo se relacionar com a area da

Educacao, ou ainda da formacao de professores.

13 Acessado via http://bdtd.ibict.br/vufind/

14 A primeira definicdo para as buscas de teses e dissertagdes foi a Plataforma Sucupira da CAPES ,
no entanto seus constantes problemas técnicos e falta de atualizagdo nao garantiram a confiabilidade
dos dados. Assim, ela serviu de apoio para analisar alguns achados provenientes da BDTD.
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2.2 Abrindo a tampa da panela | - BDTD

Abrir cuidadosamente a tampa da panela, espiar o que “ta Ia dentro”, as
transformacgdes dos alimentos, os cheiros e encantos ao paladar. Dar uma provadinha
para acertar o sal e a pimenta, encontrar os sabores e saberes. Retornar ao cozimento
e redobrar a atencido para ndo deixar queimar. Neste ato interpretativo, do ponto de
cozimento, € que abro e filtro os dados na BDTD na tentativa de dar sentido e
compreender as produgdes académicas disponibilizadas. Com o desafio e a
compreensao de que “assim como ocorre com qualquer forma de arte, a analise
hermenéutica pode ser apreendida somente no sentido deweyano — executando-a”
(KINCLELOE, MCLAREN. 2007, p. 288) e foi com essa disposi¢ao investigativa, que
para além das descricdes, planificacdes e tabulagbes de dados que busquei os

sentidos e entrelacamentos possiveis a ampliagao dos horizontes desta tese.

As pesquisas e consultas na BDTD foram iniciadas em outubro de 2017 e
os achados aqui apresentados tém margo de 2018 como marco temporal delimitador
para o comeco do tratamento e analise dos dados coletados.

O mapeamento se deu a partir da busca avancada no portal da BDTD. Nele
sao disponibilizados os filtros “contém no titulo” e/ou “contém no assunto” e/ou
‘resumo”; a partir deles, foram acessadas e selecionadas as teses e dissertacoes

relacionadas e com aproximagao ao interesse da investigagcao da pesquisa.

Deste modo, as buscas foram iniciadas tomando a categoria Formagéo
Docente em Rede (contexto das interrelagdes) na propositiva do entrecruzamento das
categorias tematicas para filtrar dados que nos permitissem uma maior e melhor
aproximagao com o objeto de pesquisa e problematica apresentada. Utilizamos filtros
e boleandos (and/or)'S, para o refinamento da pesquisa; no entanto ndo obtivemos

nenhum resultado (zero), conforme o Quadro 1.

15 Os filtros e boleandos sdo recursos utilizados em bancos de dados para apurar as buscas e torna-
las mais especificas e refinadas.
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Quadro 1 — Entrecruzamento descritores e categoria central - BDTD

“Formacao Docente em Rede” Achados
And “Saber Dialégico” 0
And Saber 0
And “Racionalidade Praxis Pedagégica” 0
And “Praxis Pedagoégica” 0
And Racionalidade 0
And “Ensino Aprendizagem Multirreferencial 0

And

“Ensino Explicito” or “Ensino Contextualizado”
And Multireferencialidade or
Transdisciplinaridade

And Aprendizagem 0
Fonte: Elaboragao propria a partir dos achados na BDTD (outubro 2017 — margo 2018).

o o

Trazer este quadro é a materializagao para a visualizagao dos cruzamentos
entre as categorias principais de pesquisa, com os boleandos. Foram propostos os
seguintes filtros de pesquisa: “Rede de Formagédo Docente” and “Saber Dialdgico”,
“FORMACAO DOCENTE EM REDE” and Saber, “Formacdo Docente em Rede” and

” 1]

Racionalidade da Praxis Pedagogica”, “Formagado Docente em Rede” and “Praxis

Pedagdgica”, “Formacao Docente em Rede” and Racionalidade, “Formagao Docente
em Rede” and “Ensino Aprendizagem Multirreferencial”, “Formacéo Docente em

Rede” and Ensino Explicito” or “Ensino Contextualizado”, “Formagao Docente em
Rede” and Multirreferencialidade or Transdisciplinaridade, “Formagado Docente em
Rede” and Aprendizagem. Considerando que nao foi encontrado nenhum trabalho
académico como resultado da pesquisa, entao tornou-se necessario o desdobramento
dos cognatos para abrir possibilidades de novos achados, contudo os bancos de
dados continuaram sem apresentar nenhum resultado positivo. Neste primeiro
momento, sinalizou-se a indicacdo de n&o haver trabalhos académicos e cientificos
propondo o didlogo entre estas categorias, dando um indicativo da possibilidade da

originalidade do trabalho proposto e a perspectiva inovadora para a tese defendida.

Diante desse contexto desestabilizador e reafirmando que o método se faz
no caminhar, adotou-se a estratégia de busca a partir das categorias e descritores de
forma separada. Isso exigiu um tratamento analitico dos dados apurado e refinado, a

fim de estabelecer as conexdes entre os achados e as aproximagdes teorico-
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metodoldgicas relacionadas ao paradigma relacional e aporte epistemoldgico do

objeto desta investigagdo. Os procedimentos metodologicos desenvolvidos no

percurso heuristico destas buscas consistiram:

1.

Levantamento das dissertacdes e teses disponibilizadas na BDTD a
partir das categorias tematicas e dos filtros (por titulo e/ou assunto e/ou

resumo).

. Leitura dos titulos, assunto e resumo das producdes buscando

elementos de aproximagao com o objeto desta pesquisa.
Refinamento das buscas com as mesmas categorias tematicas e
cognatos s6 que restringindo o filtro com o uso de aspas, contudo
mantendo os filtros (por titulo e/ou assunto e/ou resumo).
Identificagdo dos critérios de inclusdo e/ou exclusao das teses e
dissertagdes inventariadas com aproximagao ao objeto de pesquisa,

categoria tematica e/ou cognatos indicados.

5. Tabulagdo quantitativa de todos os dados coletados.

6. Leitura das dissertagdes e teses com aproximagao ao objeto.

7. Tratamento quantitativo (planificacdo) das teses e dissertagbes com

aproximacgao ao objeto extraindo dados relevantes a composigao de um
contexto referente a producgao (autor, titulo, ano, instituicdo, tematicas
relevantes, referéncias).

Tratamento analitico e qualitativo das teses e dissertagdes extraindo os
sentidos e significados que se entrelagcam e contribuem com a

ampliacdo do horizonte deste E.Q.

No Quadro 2, planifico os dados quantitativos coletados a partir das quatro

categorias e seus descritores (Figura 2) fazendo aqui um resumo quantitativo dos

achados. Foram garimpadas trezentas e quatro (304) teses, sendo dezenove (19)

trabalhos com aproximagao ao objeto, seguindo os critérios de inclusdo. O numero de

dissertagdes levantado foi de oitocentos e cinquenta (850) trabalhos, sendo que

apenas vinte (20) dessas produgdes apresentaram possibilidades de dialogo com

nossa questao. Ao final, totalizamos a analise de mil cento e cinquenta e quatro

(1.154) trabalhos cientificos de pés-graduacgao, disponibilizados na BDTD, obtendo

trinta e nove (39) produgdes entre teses e dissertagdes para serem analisadas e
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depuradas em dados quantitativos e qualitativos, conforme definido nos

procedimentos deste estado da questao.

Quadro 2 - Planificagao Geral dos Achados — BDTD

Descritores/Cognatos Teses Teses com  Dissertagdoes Dissertagoes
encontradas Aproximagao encontradas c/
aproximagao
Saber Dialdgico 56 5 103 1
Racionalidade da 41 7 65 6
Praxis Pedagodgica
Formacao Docente em 149 5 411 5
Rede
Ensino-Aprendizagem 58 2 271 8
Multirreferencial
Quantitativo Geral 304 19 850 20

Fonte: Elaboragao propria a partir dos achados na BDTD (outubro 2017 — margo 2018).

Na sequéncia, o Quadro 3 — Planificagao Detalhada do Entrecruzamento —
BDTD, traz o quantitativo por descritor no intuito de melhor clarificar o percurso e
demonstrar o refinamento dos critérios de inclusdo e exclusdo que estes dados
passaram, bem como a identificagcdo das produgdes que se repetiram nos diferentes
filtros. No APENDICE A — Tratamento Analitico de Teses e Dissertacdes — sdo
tabulados todos os trinta e nove trabalhos selecionados com a adocdo dos
procedimentos para a coleta dos dados quantitativos, qualitativos e analiticos que

impulsionaram a melhor laboracéo e coeréncia do estado da questao desta pesquisa.

Destarte, apresentarei, na descricido dos achados, apenas os dados
relevantes sem citar detalhadamente os achados da investigagéo. Torna-se relevante
destacar que todos os trabalhos pesquisados (ALVES, 211; AMARANTE, 2015;
ANDRADE, 2006; ARAUJO, 2007; AZEVEDO, 2009; BARBOSA, 2006; BARROS,
2017; BINOTTI, 2016; BITTENCOURT, 1997; CARVALHO, 2007; CAMPANI, 2007;
CANATO, 2014; CHAIGAR, 2008; CLAUDINO-KAMAZAKI, 2016; FREIRE, 2015;
GOLDMEYER, 2008; NOMATA, 2017; LUIZ, 2008; LOPES, 2014; MARTINAZZO,
2004; MORAIS, 2008; PRADE, 2007; OLIVEIRA, 2012; OLIVEIRA, 2011,
MUGNAINI, 2016; ORTIZ, 2012; PIFFERO, 2017; RAIMUNDO, 2017; RUIZ, 2006;
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RODRIGUES, 2005, RODRIGUES, 2007; SANTOS, 2011; SILVA, 2015; SOUZA,
2010; SOUZA, 2008; UEBE MANSUR, 2011)

referendado, sdo base fundante para as decisdes e encaminhamentos do percurso

das elaboracgdes da pesquisa.

e que compdéem o documento

Quadro 3 — Planificagao Detalhada do Entrecruzamento — BDTD

Categorias/Descritores

SABER DIALOGICO
Saber em Rede
Rede de Saberes

Saber da praxis
pedagdgica

Saber da praxis docente
Quantitativo por
Descritor
RACIONALIDADE DA
PRAXIS PEDAGOGICA
Racionalidade da Praxis

Racionalidade
pedagdgica

Praxis Docente

Praxis Pedagogica
Quantitativo por
Descritor

FORMACAO DOCENTE
EM REDE

Formacdo em Rede

Redes Colaborativas

Formacéo de
Professores em Rede
Quantitativo por
Descritor

ENSINO-
APRENDIZAGEM
MULTIRREFERENCIAL
Ensino Multirreferencial

Ensino Significativo
Ensino Explicito

Teses
encontradas

16
19

21
0

0
56

1

1
12

10
17
41

6

73
24
28

149

42

Aproximagao Dissertagoes Aproximagao

Objeto
2

1
2
0

o

encontradas
30

34
37

17
45
65

20

249
51
91

411

207

Objeto

0

0
0
1

16 Apenas indicativo de sete trabalhos selecionados uma vez que trés se repetiram a partir do descritor

Saberes em Rede.

17 Sdo computadas apenas cinco teses porque uma ja havia sido filtrada a partir do descritor anterior.
8 No somatorio apresentamos apenas cinco trabalhos tendo em vista que uma dissertagdo fora
previamente selecionada em outro descritor.
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Ensino Contextualizado 3 0 38 1
Aprendizagem 0 0 0 0
multirreferencial

Multirreferencialidade 0 0 2 1
Transdisciplinaridade 11 1 17 1
Quantitativo por 58 2 271 8
Descritor

Fonte: Elaboragao propria a partir dos achados na BDTD (outubro 2017 — margo 2018).

Foram localizadas, a partir da categoria Saber Dialogico e seus descritores
Saber em Rede, Rede de Saberes, Saber da praxis pedagogica e Saber da Praxis
Docente quarenta (56) teses e cento e trés (103) dissertagdes. Deste total de cento e
cinquenta e nove (159) trabalhos apenas cinco (05) teses e uma (01) dissertagéo
apresentaram aproximagdo com o objeto a partir do critério de inclusdo do
estreitamento com o referencial tedrico-metodolégico. A categoria tematica “saber
dialégico” so foi assumida em duas (02) teses; contudo, uma delas estava relacionada
com principios de governanga e da administragdo publica sendo desconsiderada
neste E.Q. A pesquisa nos bancos de dados ja nos sinaliza a polifonia e exigéncias
de estudo acerca destas categorias. Os critérios de exclusdo das demais produgdes
se estabeleceram pelo distanciamento ao referencial, bem como as amplas conexdes
com os saberes enquanto dialogo “com” ou “entre” areas de saberes especificos
(didlogo de saberes ambientais, dialogo entre ciéncias e saberes locais) , quanto aos
cognatos voltados as redes de saberes identificou-se que estes se relacionavam
diretamente as praticas ecoldgicas, redes de saude, redes informatizadas e redes
enquanto sistema de ensino publico municipal, estadual e/ou federal publicos ou
privados, as quais nao dialogam com este estado da questéo.

No levantamento sobre Racionalidade da Praxis Pedagdgica e o0s
descritores Racionalidade da Praxis, Racionalidade pedagogica, Praxis Docente e
Praxis Pedagdgica obtivemos nos filtros quarenta e uma (41) teses e sessenta e cinco
(65) dissertagbes sendo que destas apenas sete (07) teses e seis (06) dissertagbes
promoviam a conexao com interesses de aprofundamento e estudo nesta pesquisa.
Vale destacar que selecionamos dez (10) teses a partir dos filtros; no procedimento
de leitura, identificamos que trés (03) ja haviam sido validadas a partir da categoria
anterior, representando de forma material apenas sete (07) teses no dado quantitativo
por descritor. As demais produgdes académicas sofreram o processo de exclusio
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porque se encontram referenciadas nas areas da Filosofia, Histéria e Sociologia sem

0 aporte pedagdgico e didatico, objeto deste estudo.

A categoria tematica Formagcdo Docente em Rede e os desdobramentos
conceituais em Redes Colaborativas, Formagdo em Rede e Formacgéao de Professores
em Rede apresentaram repeticdo de duas producgdes (01 tese e 01 dissertagdo) nos
filtros internos de seus cognatos, assim computamos apenas uma vez estes trabalhos
no resultado do quantitativo por descritor. Foram encontrados quinhentos e sessenta
(560) trabalhos com uma perspectiva de rede; entretanto, apenas cinco (05) teses e
(05) cinco dissertagcbes apresentaram aproximagdo com a problematica investigada
ou ainda com a formagao de professor'®. Obtivemos dez (10) trabalhos selecionados
com aproximagao tedrico-metodologica a proposi¢cao deste E.Q e nos demais se
identificou o distanciamento ao referencial por estarem voltados a Ciéncia da
Computacgao, gestao de empresas, ONGS, redes sociais, ou ainda a gestao do ensino

nos sistemas publicos, tanto nas esferas federais quanto nas estaduais e municipais.

A categoria Ensino-Aprendizagem  Multirreferencial apresentou-se
enquanto perspectiva intercritica resultante das praticas pedagdgicas advindas do
entrelagcamento e interrelagdes estabelecidas entre o Saber Dialégico e as
Racionalidades da Praxis. Nao encontramos em nenhum dos filtros (com aspas e/ou
sem aspas) trabalhos que proponham essa discussao; por isso, justificamos nossa
intencdo de prosseguir a pesquisa e investigagdo tomando os descritores como
referéncias ao desenvolvimento e fundamentacido de um pressuposto tedrico que

sustente ou invalide essa categoria em nossa pesquisa.

A partir dos descritores Ensino Multirreferencial, Ensino Significativo,
Ensino Contextualizado, Aprendizagem Multirreferencial, Transdisciplinaridade e
Multirreferencialidade foi possivel inventariar cinquenta e oito (58) teses, das quais
duas (02) se apresentam com aproximagao aos referenciais tedricos e metodoldgicos
objetivados nesta tese. As dissertagdes se apresentaram em numero maior, pois
obtivemos duzentas e setenta e uma (271), das quais oito (08) foram selecionadas
para a leitura e refinamento dos dados. Os critérios de exclusdo se pautaram no fato
de que muitos trabalhos apesar de discutirem o ensino, este era tratado com foco em

um conteudo especifico (geralmente da area das Ciéncias da Natureza e da

19 Foi levado em consideragdo a Formacao de Professor que é area de concentracdo do PPGE UECE.
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Matematica), ndo fundamentando a abordagem epistemoldgica e metodoldgica
norteadora da didatica ou ainda ndo apresentando relagdo com a area da Pedagogia,

Didatica e/ou Formacéao de Professores.

Justifico ainda o porqué de n&o ter inserido o cognato Ensino ou
Aprendizagem significativa nas buscas referente a esta categoria tematica. Levando
em consideragao que a aprendizagem significativa do Ausubel (1982) ja € um conceito
tedrico amplamente discutido no universo académico, intentei inventariar outras
experiéncias e praticas educativas que ndo focam na perspectiva cognitivista ou da
psicologia da aprendizagem, contudo se propde a perspectiva multidimensional do

trabalho educativo.

Ensino-Aprendizagem Multirreferencial € uma categoria que se apresenta
do desdobramento dos nossos estudos acerca da epistemologia da complexidade e
multirreferencialidade na educacao e Ciéncias Sociais. Nao encontrar nenhum
trabalho que trouxesse a discussao pretendida levou-me a considerar a possibilidade
de estar fazendo uma confus&o teorica acerca das possibilidades de aprendizagens
em uma Formacdo Docente em Rede. Contudo, em interlocugdes férteis, desvelo que
esta é “ uma concepgao nova de aprendizagem, ou de uma das dimensdes fundantes
da aprendizagem pelo seu carater amplo de processo de iniciagdo ampla ao mundo
da emancipagédo humana” (THERRIEN, 2018)% tal argumentagéo é reforgada pelo
professor Macedo (2018)?" ao ajudar-me a analisar o contexto pontuando que “o que
ha é um assunto pouco discutido e com um teor de resisténcia muito grande no campo
educacional, principalmente por ser a multirreferencialidade uma epistemologia que
ameaca os guetos pedagdgicos escolares e universitarios”. Este € um desafio e se
constitui em obstaculo epistemoldgico que sera trabalhado, investigado e refletido com
maior profundidade durante o processo de escrita desta tese.

Levando em consideragao que a categoria tematica Formagao Docente em
Rede central para a constituicdo do nosso Estado da Questdo nao obteve achados
significativos para os entrecruzamentos, justificamos a tomada das categorias
tematicas e tedricas enquanto elementos fundantes ao levantamento dos

pressupostos tedricos, metodologicos e epistemoldgicos da nossa investigagao.

20 THERRIEN, Jacques. Aprendizagem Multirreferencial. [nensagem pessoal]. Mensagem recebida
por <marnena@gmail.com>em 14 mar. 2018.
21 MACEDO, Roberto S. Aprendizagem Multirreferencial. [mensagem pessoal]. Mensagem recebida
por <marnena@gmail.com> em 15 mar. 2018.
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Diante das pontes hermenéuticas (KINCHELOE, MCLAREN, 2006) possiveis de
visualizacido a partir das teses e dissertagdes selecionadas, propomos um processo

de analise interpretativa contextualizada nos achados inventariados.

O marco temporal apresentado na Figura 3 concentra, nas duas ultimas
décadas, as producdes de teses e dissertacdes, disponiveis na BDTD, que atenderam
aos critérios e procedimentos adotados para o estudo investigativo desenvolvido neste
EQ.

Figura 3 — Marco temporal das publicagées BDTD

GRAFICO 01 = Marco Temporal - BDTD
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Fonte: Elaboragao propria a partir dos achados na BDTD (outubro/2017-margo/2018).

A partir das trinta e nove (39) teses e dissertagbes selecionadas para uma
leitura mais densa e exaustiva, identificamos que nosso recorte temporal na BDTD
apresenta trabalhos desenvolvidos ao longo destes ultimos vinte (20) anos. Nos anos
de 2007 e 2008, tivemos uma maior produgao e discussao relacionada as categorias
tematicas pensadas para esta investigacdo. Os dez (10) trabalhos concentrados neste
periodo discutem pratica educativa, saberes docentes, saberes da experiéncia e
racionalidade da praxis em programas de pds-graduacéo nas areas de Educacéo e

Teologia.
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Quanto a distribuicao geografica das pesquisas selecionadas, temos uma
concentragcdo dos estudos desenvolvidos da categoria Saber Dialdégico na
Universidade Federal do Rio Grande do Sul. A Racionalidade da Praxis tem suas
produgdes com destaque para a Universidade Federal do Ceara, com maior evidéncia
encontramos a categoria Redes de Formacgao sendo investigada na Universidade de
Sao Paulo e a perspectiva de ensino-aprendizagem multirreferencial apresentam
destaques na Universidade Federal da Bahia. Esse mapeamento geografico permite
a ampliagcdo do dialogo com as produg¢des destas universidades na continuidade e
percurso desta pesquisa, além de confirmar a credibilidade das referéncias com as

quais estamos desenvolvendo o trabalho de investigagao

No processo analitico, a partir da leitura dos resumos, introducgao,
metodologia e referencial teorico, foi possivel caracterizar cada um dos trabalhos
levando em consideragdo os autores de referéncia, as categorias tedricas que
emergiam nas teses e dissertagdes, as perguntas centrais de investigacao, objetivos
e metodologias de pesquisas adotadas. N&o foi uma tarefa facil o reconhecimento
destes dados em muitos dos trabalhos investigados, pois nem todas as produgdes
cientificas traziam de forma clara suas concepgbes de pesquisa, fundamentos
tedricos-metodoldgicos. A partir do panorama tragado, € possivel tracar algumas

premissas acerca de cada categoria tematica que norteiam esta pesquisa.

Neste momento de analise tedrica, metodoldgica e epistemologica foi
possivel confirmar que os fundamentos da categoria investigativa Racionalidade
Pedagdgica estao na perspectiva habermasiana (HABERMAS, 2012), a partir da qual
a docéncia pode se constituir em uma racionalidade técnico-instrumental ou ainda
baseada na agado dialégica e no agir comunicativo e em Therrien (2006) com a
reflexividade nos saberes da experiéncia e da praxis.

Saber Dialdgico e seus cognatos se apresentaram nos achados como um
forte ponto de interseg¢ao nas relacdes estabelecidas entre as producdes académicas
selecionadas. As repeticbes dos trabalhos encontrados estavam exatamente neste
campo, pois Racionalidade Pedagogica e Formagao Docente em Rede se apoiam em
tematicas centrais a esta categoria: dialogicidade, comunicagao, afetividade,

emancipacao, praxis, trabalho docente e praticas educativas.

A categoria Formagao Docente em Rede — contexto desta investigagcéo —

néo teve um achado significativo mesmo utilizando os filtros restritivos e os cognatos



46

que se apresentaram. A partir dos trabalhos desenvolvidos em Rede, podemos afirmar
que conversacgao, dialogicidade, colaboragao e pensamento complexo se apresentam
com relevancia nos achados inventariados, confirmando o que Moraes e Navas (2015,

p.17) nos indicam,

De certa forma, estamos nos esquecendo de que nosso mundo funciona em
rede e de que essa dinamica operacional esta presente em todas as
dimensbées da vida. O problema & que continuamos mergulhados na
fragmentagdo e na separatividade herdadas na modernidade, esquecendo-
nos de que também somos responsaveis pela criagdo de uma cultura escolar
que nado esta apenas atingindo o professor, dificultando os processos de
ensino-aprendizagem e comprometendo o acoplamento estrutural do sujeito
a sua realidade, ao contexto em que vive.

As possibilidades para um Ensino-Aprendizagem Multirreferencial seréo
desafios de rupturas epistemoldgicas e didaticas, as quais deverdo se apoiar no
pensamento complexo. Os trabalhos achados nestas categorias apresentam desafio
e estimulo a esta pesquisa uma vez que esses tendem a deslocar e desestabilizar a

racionalidade instrumental identificadas nas teses e dissertagdes inventariadas.

2.3 Abrindo a tampa da panela Il — periédicos CAPES

O ato de cozinhar € como tecer um cobertor de sabores, aromas, texturas,
cores e sons no frigir e borbulhar das panelas. Todos os sentidos sdo despertados
para apreciar o que advém daquelas panelas no fogo. Surpresas, expectativas e
anseios sdo materializados de maneira sensivel por meio da visdo, do olfato, da
audi¢ao, do paladar e do tato que — em processo quimico e transformador dos
alimentos — conecta humano e divino. Aqui as panelas sao instrumentos/ferramentas
de atualizagdo em seus modos de uso, recriacdo de etnométodos (COULON, 1995)

no cozer os diferentes preparos.

Apdés abrir nossa primeira panela em busca dos achados da Biblioteca
Digital de Teses e Dissertacbes da CAPES, parti para outra em efervescéncia, em
ebulicdo constante, pois seu tempo de atualizagdo é tdo dindmico e abrangente
quanto as produgdes cientificas que sao desenvolvidas nos diferentes contextos da
area da Educacéo e Formacao Docente: foco desta pesquisa. Nossa segunda panela

sera o Portal da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
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(CAPES) porque, dentro do seu grande acervo de publicagdes cientificas, disponibiliza
o Portal de Periédicos CAPES, o qual facilita a divulgagao e o acesso a informagéao
cientifica nacionais e internacionais, pelo conhecimento atualizado com dados
confiaveis e permite ainda a democratizacdo de acesso a informagao, bem como uma

maior insercao internacional do conhecimento cientifico.

Foram iniciados os trabalhos de busca e levantamento das publicacées
relacionadas as nossas categorias tematicas concomitante ao trabalho desenvolvido
na BDTD, em outubro de 2017. Durante este periodo, utilizamos apenas a base de
dados da Scielo Org e Scielo Brasil do Portal de Periddicos CAPES?? o que se
mostrou, na continuidade do trabalho, um limitador: o arduo processo para o aceite e
publicacdo nestas bases mantém um viés elitista e no topo das produgdes da
academia. Diante deste cenario e no intento de obter achados significativos para além

deste circulo, optamos por refazer as pesquisas sem restringir a base de dados.

Com esta perspectiva, implementou-se uma nova busca — referente ao
periodo de abril de 2018 a agosto de 2018 — para atualizar os achados que serao
apresentados na sequéncia. As ativagdes dos filtros da busca avangada por assunto
partiram das categorias tematicas (Saber Dialégico, Racionalidade da Praxis, Ensino-
Aprendizagem Multirreferencial), definidas na problematica da questdo de pesquisa,
e o entrecruzamento considerou o contexto da investigagcao (Formagao Docente em
Rede). Desta forma, foram mantidas as referéncias das buscas desenvolvidas na
BDTD na expectativa de garantir trilhas de aproximagéo e dialogo. Ainda no processo
de filtro, elegemos apenas artigos com o critério “revisados por pares” disponivel no
site. Quando o numero de revisados por pares era igual ou menor que cinco, esse
filtro era desconsiderado. Na Figura 4, temos uma sistematizagdo deste movimento
continuo tragado para o levantamento dos artigos nos periodicos CAPES.

22 Endereco eletrénico do referido portal http://www.periodicos.capes.gov.br/
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Figura 4 - Fluxo de levantamento de dados — Periédicos CAPES

Filtros
e Categorias e Aproximacao

tematicas; o Artigo; ao objeto;
e Cognatos. e Revisado por * Qualis Al a B2.
pares.

Fonte: Elaboragéo propria em processo investigativo, 2019.

Inclusdo/Exclusdo

O caminho percorrido para inventariar os dados no Portal de Periédicos
CAPES seguiu a trilha e fluxo apresentado na figura acima e detalhado na sequéncia:
levantamento dos artigos cientificos pelo entrecruzamento das categorias tematicas e
dos filtros indicados; leitura dos titulos e resumos das produg¢des para identificar os
referenciais tedrico-metodolégicos com aproximagdo ao objeto desta pesquisa;
caracterizagao dos critérios de excluséo dos artigos, distinguindo os elementos de nédo
aproximagao com o nosso objeto ou com Qualis inferior a B2; leitura aprofundada dos
artigos com aproximagao do objeto a fim de perceber as implicagdes epistemoldgicas
com a nossa investigacdo; planificagdo quantitativa dos artigos inventariados,
extraindo dados para uma melhor caracterizagao (titulo, autores, ano de publicagéo,
palavras-chave) e — por conseguinte — foi feito o tratamento analitico a partir dos dados
quantitativos e qualitativos dos artigos inventariados, buscando compreender sentidos
e significados que se entrelagam e contribuem para a coeréncia e sustentacédo desta

tese.

O trabalho de pesquisa e buscas aos artigos cientificos seguiu o fluxo
descrito e sdo apresentados no Quadro 4 — Entrecruzamento das Categorias —
Periédicos CAPES, onde se apresentam os dados quantitativos e a indicagao dos

critérios de exclusdo que promoveram a validagao em cada categoria tematica.



Quadro 4 — Entrecruzamento das Categorias — Periédicos CAPES

Cruzamento

Saber Dialégico

“Saber Dial6gico”
“Saberes em Rede”
Saber Dialégico AND
“Formacdo Docente
em Rede”
Racionalidade

da Praxis Pedagogica

“Racionalidade da
Praxis”

Racionalidade da
Praxis AND
‘Formacdo Docente
em Rede”

Ensino-aprendizagem
Multirreferencial

Ensino AND
Multirreferencialidade

Aprendizagem AND
Multirreferencialidade

Achado Revisado
s pares
164 137
1 -
1 -
0 0
102 53
0 0
0 0
11 5
17 10
10 9

Préximo

29

13

Critério de
exclusao

nao adequado
ao corte Qualis;

Area da religido,
saude, filosofia
administragao.

Politicas
publicas para a
infancia; Saude
coletiva;
Consultoria
administrativa
Ensino com
foco em
conteudo;
Tecnologias
assistivas;
gestdo na area
de saude;
Formacgao
médica;
tecnologia
assistiva; ensino
de conteudo;
ensino de
odontologia;
administrativa

Validos
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Fonte: Elaboragao propria a partir dos achados nos periédicos CAPES (outubro 2017 — agosto 2018).

23 O artigo selecionado neste filtro foi validado na busca da categoria anterior, assim néo ird computar

no quantitativo final.
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Para o entrecruzamento “Saber Dialégico and Formacdo Docente em
Rede”, “Racionalidade da Praxis and Formacdo Docente em Rede”, “Ensino-
Aprendizagem Multirreferencial and Formagdo Docente em Rede”, obtivemos
resultado negativo nos achados. Diante desta configuragdo nos peridédicos CAPES,
reafirmamos o mesmo cenario apresentado na BDTD, no qual ainda ndo temos o
didlogo e relagbes diretas estabelecidas entre as categorias propostas para analise e

discusséo trazidas neste trabalho de pesquisa.

As investigagdes nos bancos de dados dos peridédicos CAPES exigiram da
inquietacdo e curiosidade epistemoldgica da pesquisadora uma busca com os
descritores separados, uma vez que o resultado do entrecruzamento foi zerado. Este
movimento levou aos achados descritos no Quadro 4; a partir das leituras apurada
dos titulos e resumos, tornou-se possivel a validacdo de treze (13) artigos com
aproximagao ao objeto, apds a aplicagado dos critérios de inclusao e exclusao ja

descritos anteriormente.

Estes artigos ser&o apresentados de maneira mais analitica no Quadro 5.
Os materiais inventariados com aproximagao as discussdes tedricas, epistemologicas
e metodoldgicas foram caracterizadas a partir da apresentagéo dos autores, ano de
publicacao, titulo e tematicas centrais de analise. Considerando que apenas um
trabalho se repetiu na aplicacao dos filtros de busca, entdo o quadro apresenta apenas

de 12 (doze) artigos.

Quadro 5 — Planificagao Detalhada — Periédicos CAPES

N°  Autores Ano Titulo Tematica Central de
Analise
1 AZEVEDO, 2010 | Os professores formadores e | Saberes docentes; saberes
Maria Antonia os saberes de orientacdo | de orientagao; formagao de
Ramos (2010) mediante agdes tutorais formadores; racionalidade

emancipatoria.

2 | LIMA, C.R. 2010 | Problematizacéo e racionaliza- | Habermas, Racionalizagao
M., LIMA, J. R. géo discursiva dos processos discursiva, Problematizagéo
T., MOREIRA, produtivos em organizacoes. pec!agogma, Pr_ocegsos pro-
F. K.(2010) dutivos, Organizagdes

3 | ARAGAO, Ana 2012 | Ciéncia e reflexividade: Consi- = Planejamento instrucional,
Maria F. deragdes a partir de um projeto | atitudes de professores,
(2012) formativo investigativo. profissional, Reflexividade

docente
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11

12

PINTO, Maria
das Gracgas
Gongalves
(2010)

GADOTTI,
Moacir (2002)

PEPE, Albano
Marcos Bastos
(2013)

MARTINS, L.
e SILVA, B.
(2016)

THIOLLENT,
M. COLETTE
(2014)

PRETTO, N.
CORDEIRO, S
OLIVEIRA, S.

(2013)

AMBONI,
Nerio (2012)

NEVES, F. R.
(2015)

FERRACO, C.
NUNE, K. R.
(2011)

2010

2002

2013

2016

2014

2013

2012

2015

2011

O lugar da pratica pedagogica
e dos saberes docentes na
formacao de professor

Los aportes de Paulo Freire a
la pedagogia critica

Da disciplina a transdis-
ciplinaridade pela transgresséo
Waratiana: uma releitura
heideggeriana do  ensino
juridico

Narrativas da dependéncia nas
redes de aprendizagem online:
como professores usam as
redes de aprendizagem para
promover a autonomia
Pesquisa-acdo, formacado de
professores e diversidade

Producgao cultural e
compartilhamento de saberes
em rede: entraves e
possibilidades para a cultura e
a educacao
Interdisciplinaridade e

complexidade no curso de
graduagédo em Administragao

Multirreferencialidade e o
pensar filoséfico em sala de
aula elementos para uma
desconstrugcao do ensino de
Filosofia tradicional

A tessitura de experiéncias
compartilhadas, negociadas e
potencializadas no curriculo no
ensino superior
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Epistemologia da pratica,
saberes de professores,
praticas docentes

Pedagogia Critica

Educacéo. Disciplina.
Transdisciplinaridade.
Solipsismo.
Intersubjetividade.

Redes de aprendizagem,
autonomia, dialogia, féruns

pesquisa-acdo, formacao
de professores, diversidade
cultural

Propriedade Intelectual;
Direito Autoral; Etica
Hacker; Compartilhamento
em Rede; Educagao.

Interdisciplinaridade.
Paradigma da
complexidade.

Multirreferencialidade.
Complexidade. Filosofia da

educacéao. Desconstrugao
conceito de Ensino

Multirreferencialidade
Pensar em Cartografia
Ensino Superior

Fonte: Elaboragao propria a partir dos achados nos periédicos CAPES (outubro 2017 — agosto 2018).

O periodo de 2002 a 2016 corresponde ao marco temporal dos achados

das produgdes sobre o objeto desta pesquisa, tendo um destaque no ano de 2010

com producdes relacionadas aos saberes, racionalidades e praticas educativas.

Apesar dos poucos achados, as sinalizagdes nas categorias tematicas e referenciais

tedricos identificados reafirmam a necessidade de um aprofundamento nos horizontes

que se ampliam tendo a dialogicidade, a agdo comunicativa, a multirreferencialidade
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e interdisciplinaridade enquanto possibilidades de interrelacbes entre os saber

dialégico e a racionalidade da praxis pedagogica.

Seguindo nesse movimento, as tampas das panelas se mantiveram abertas
para depurar os sabores. Neste apurar de saberes e refinamento dos achados
cientificos inventariados, foram clarificadas as categorias da pesquisa com o
tratamento analitico e qualitativo, ja detalhado ao longo desta escrita. Na proxima
Secgao, tais analises serdo propostas ao banquete dialégico envolvendo a
efervescéncia das produgdes encontradas tanto na BDTD quanto nos periddicos
CAPES.

2.4 Preparando o banquete dialégico — Categorias de investigagao

Diante da mesa farta proporcionada pelos achados do Estado da Questao,
deparo-me com 0 mesmo sentimento ambiguo de Sdocrates ao discursar no banquete
de Platdo sobre o amor. “O que deseja, deseja aquilo de que é carente, sem o0 que
ndo deseja, se ndo for carente” (PLATAO, 2019, p.18) . Também é a fome que se
mantém diante da falta. Para Rubem Alves, “é a fome que pde em funcionamento o
aparelho pensador. Fome é afeto. O pensamento nasce do afeto, nasce da fome”
(ALVES, 2002, s/p). Manter a fome insaciada € uma arte e a cozinheira tem que saber
disso para ativar o desejo, o afeto, o aparelho pensador e a fome, mesmo diante da
comida, da fartura do banquete.

No movimento intenso e fatigante das buscas, consultas, leituras e
reflexdes advindas das pesquisas e analises realizadas na BDTD e nos periddicos
CAPES, deparei-me ainda com a “gulodice” de querer dar conta de novas/outras
categorias tedricas e referenciais. Lembrei-me do ditado popular de que “peixe morre
pela boca”; como este ndo é meu intento, manterei viva a minha fome e afeto
compreendendo a incompletude dos meus pensamentos famintos diante “das faltas”

nas teses, dissertagdes, artigos e da fartura multirreferencial.

Os pensamentos famintos diante do banquete proporcionado pela
Biblioteca Digital de Teses e Dissertagbes e pelos bancos de dados dos peridédicos
CAPES levaram-me a compreensao da necessidade de reorganizar e realinhar os

macroconceitos que venho trabalhando para melhor aprofundamento e dialogo com a
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problematica de investigacao desta pesquisa. Farei — na sequéncia — a reestruturagao
das categorias tematicas juntamente com os referenciais teéricos que irdo basilar a
fundamentagéo ontoldgica, epistemoldgica e metodoldgica da investigagcédo levando
em consideragdo sobretudo o tratamento analitico e qualitativo advindos dos
resultados dos estudos e investigagdes acerca do estado da questao imprimindo os
sentidos e significados que se entrelagaram e contribuiram para a ressignificagéo

desta pesquisa.

Tomando a analise dos pressupostos teérico-metodoldgicos das 39 (trinta
e nove) produgdes académicas entre teses e dissertagdes e os 12 (doze) artigos com
aproximagao as categorias tematicas, saberes em rede, racionalidade da praxis
pedagogica, formagdo docente em rede e ensino aprendizagem multirreferencial, foi
possivel identificar que os achados apontam para abordagens qualitativas de
pesquisa. Sinaliza — também — paradigmas socioconstrutivistas, interpretativos e do
pensamento complexo, fundadas em bases epistemoldgicas na fenomenologia-
hermenéutica, na complexidade e na abordagem ecossistémica e apresentando como
metodologias de pesquisa: as narrativas, os estudos culturais com eixo na
transversalidade, a analise textual discursiva, a metodologia do desenvolvimento

ecossistémico, a pesquisa participante ou a pesquisa-acao e o estudo de caso.

Este diagndstico referente aos aportes tedricos dos trabalhos investigados
respalda minha intuigdo cientifica de que as perspectivas polifénicas de constituir o
método em um processo bricoleur fundamentado no pensamento complexo e na
multirreferencialidade se identifica com experiéncias de outros pesquisadores que ja

se aventuraram na ruptura das ciéncias monoldégicas.

Entendendo e vivenciando a singularidade da bricolagem cientifica, as
circunstancias de um doutoramento e suas condigbes acontecimentais?* proponho —
na sequéncia desta escrita — uma reestruturagdo das categorias tematicas para dar
continuidade as analises das categorias tedricas na ampliagéo do dialogo entre elas
buscando uma melhor sistematizagao desta escrita reflexiva. Justifico a integragcéo da
Formagdo Docente em Rede e Saber Dialégico, Ensino-Aprendizagem

Multirreferencial, deixando apenas a Racionalidade da Praxis Pedagdgica com uma

24 Segundo Macedo: “acontecimento é o que nos coaciona a decidir por uma nova maneira de ser, de
atuar ou de atrair. Suplemento incerto, imprevisivel, dissipado, apenas aparece. Nomeia o nao sabido
da situagao” (2016, p.37).
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analise particular exatamente pela especificidade da tematica que perpassa toda a

pesquisa.

Destarte, trarei as categorias tematicas apreendidas durante as buscas, os
autores de referéncia e as perspectivas sinalizadas na investigacdo do estado da
questdo para a continuidade, sustentacado e aprofundamento na defesa da tese de
que o saber dialégico e a racionalidade da praxis pedagdgica se interrelacionam em
um movimento complexo e dindmico entre os autores-atores, interagentes de uma
formagao docente em rede, possibilitando o ensino-aprendizagem multirreferencial,

0s quais podem potencializar a autonomia e a reflexividade docente.

Para identificacdo das categorizagdes trazidas no conjunto dos materiais
selecionados que totalizaram dezenove (19) teses, vinte (20) dissertagdes e doze (12)
artigos, utilizamos o software NVivo?®. O procedimento adotado partiu da leitura de
resumos, palavras-chave, metodologias e, em alguns casos, dos referenciais tedrico-
metodoldgico no corpo do texto para a identificacdo e levantamento das categorias,

descritores e cognatos relacionados ao foco da investigagéo.

A partir dos termos indexados no material tornou-se possivel a identificagcao
da recorréncia das categorias trazidas no material inventariado permitindo que o
tratamento naturalistico dos dados fosse materializado para as “nuvens de palavras”
por tematica. Essas serdo apresentadas e detalhadas na sequéncia. Nestas nuvens
aparecem em maior tamanho, aquelas palavras com o elevado indice de recorréncia
no campo cientifico investigado trazendo indicios para a validagdo das categorias

tedricas da pesquisa

As categorias que emergiram nos achados acerca da Formacédo Docente
em Rede e Saber Dialdgico estao representadas na Figura 5 e indicam com destaque
a transdisciplinaridade, interdisciplinaridade, o pensamento complexo, a visao
ecossistémica, o didlogo, dialogicidade, comunicagdo, bem como a relevancia da

cultura na compreensao dos contextos formativos de professores.

25 0 NVivo é um software especializado a analise qualitativa de dados cientificos. Foi desenvolvido pela
QSR International www.gsrinternational.com
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Figura 5 — Nuvem palavras — Formagao docente em Rede e Saber

dialégico
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Fonte: Elaboracéao proépria, 2019.

Tais sinalizagdes indicam ainda a importancia de um olhar apurado para os
autores entrelacados e trazidos nos trabalhos, confirmando a relevancia das
discussdes e dialogos com Morin (1990, 1996, 2002) acerca dos principios do
paradigma da complexidade, do pensamento ecossistémico, desenvolvido por Moraes
(2007, 2008), bem como a perspectiva transdisciplinar com seus fundamentos
ontoldgicos e epistemoldgicos apresentados por Moraes e Navas (2015) e Torre e
Moraes (2018). Para compreender o processo do conhecimento coletivo, social e as
estratégias utilizadas pelos sujeitos aprendentes nos processos acontecimentais,
intersubjetivos da ecologia cognitiva presente nas redes de formagdo docente
teceremos uma conversagdo com Gomez (2010, 2004), Larrosa (2017, 2019) e
Castells (2005).

Em Maturana (2001), buscaremos as bases da autopoiese a fim de
apreender essa capacidade de os seres humanos produzirem a si proprio; nesta
perspectiva, Capra (1992, 2002) é importante interlocutor na compreensdo das
conexdes estabelecidas nos ecossistemas dinamicos e em fluxo produzidos em Rede.
Neste panorama, Gauthier (2014, 1998), Sacristan (1999, 2013), Tardif (2014),
Therrien (2006, 2010) e Freire (1997, 2004) serdo os fios condutores para identificar
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e compreender o Saber Dialdégico em rede que emerge nas tramas das teias da vida,
das experiencias e conexdes estabelecidas nas relagbes comunicacionais das praxis

formativas.

Pelo reduzido numero de achados a partir da categoria tematica
Racionalidade da Praxis Pedagogica?®, tomamos os cognatos racionalidade da praxis,
racionalidade pedagogica, praxis docente e praxis pedagodgica para ampliar o

repertorio dos achados e possibilitar a construgao do aporte tedrico.

Compreender a Racionalidade da Praxis Pedagogica nos auxilia a desvelar
alguns principios dos dilemas da pratica docente permitindo a reflexividade do
professor diante da organizacdo dos seus saberes da agao docente, das suas
intervengdes didatico-pedagdgicas e das suas opgdes no saber-fazer, bem como no
nao-fazer. Para nos ajudar neste desvelamento, tomaremos como referéncia Therrien
(2006,2012,1010a), Sacristan (1999, 2013) Habermas (2012v.1, 2012v.2), Boufleuer
(2001, 2016), Leff (2001); para uma sustentacdo do conceito tedrico da praxis,
retomarei as discussdes e reflexdes de Kosik (2002), Sacristan (1999) e Freire (2004),
que relacionam os processos efetivos da relagcdo teoria e pratica para além da
dicotomizagao. Na Figura 6, temos as categorias tedricas advindas dos estudos feitos
nas 12 teses?’ e dissertagbes e nos seis artigos levantados com aproximagdo ao

objeto e interesse desta pesquisa.

26 Apenas uma tese, conforme apresentado nos quadros acima. Destaco que a fonte principal de busca,
neste momento, foi a BDTD, contudo uma outra busca na plataforma Sucupira foi realizada para
garantir a validade do dado.

27 Nos estudos do E.Q havia identificado apenas dez trabalhos. Ao iniciar os estudos das teses e
dissertagdes encontrei mais dois trabalhos nas referéncias e estes foram integrados ao detalhamento
analitico.
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Figura 6 — Nuvem de Palavras - Racionalidade da praxis pedagégica
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Fonte: Elaboragéao propria, 2019.

Neste primeiro momento, o olhar sobre os trabalhos cientificos
selecionados e as categorias tematicas identificadas trouxeram ainda mais
inquietagdes e questionamentos para a compreensdo dos objetivos desta tese, os
quais encontram abrigo na perspectiva flaneur desta pesquisadora com espirito
inquieto. De acordo com Macedo, “a cada investida, o flaneur se convence da
necessidade de lutar contra a naturalizagdo dos saberes” (2016, p.69). Nesta via, que
tentarei entender o ensino-aprendizagem enquanto processos multirreferenciais,
conectados aos processos aprendentes tanto individuais quanto coletivos

entrelagados pela ecologia cognitiva da Formagao Docente em Rede.

O tratamento analitico das categorias tematicas, proposta para esta tese
referentes ao Ensino-Aprendizagem Multirreferencial, sera feito conjuntamente
levando em consideragdo que nao obtivemos resultados nas buscas do E.Q
diretamente relacionados a elas e sim aos cognatos?® que por aproximagéo poderao
possibilitar a constituicdo da fundamentacéo tedrica e constituicdo dos argumentos
em busca da desnaturalizacdo destes saberes.

28 Conforme as tabelas ja apresentadas, os cognatos que emergiram nas buscas na BDTD para
Aprendizagem Multirreferencial foram Multirreferencialidade e Transdisciplinaridade e, para Ensino
Significativo, adotamos como cognatos ensino intencional, ensino explicito e ensino contextualizado.
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Figura 7 — Nuvem de palavras - Ensino-aprendizagem multirreferencial
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Fonte: Elaboragao Propria, 2019.

Diante das principais categorias tedricas apresentadas na Figura 7,
resultante do estudo dos trabalhos inventariados acerca da Ensino Aprendizagem
Multirreferencial, temos como destaque a trandisciplinaridade, a
multirreferencialidade, a intencionalidade, a contextualizagdo, as sequéncias e as
engenharias didaticas, bem como a propria etnometodologia e a Didatica. Essas se
constituem em base fundante para investigagao e apropriagdo dos macroconceitos.

Tomando as categorias e os autores que emergiram no E.Q, refor¢o a
importancia dos estudos epistemolégicos e didaticos para o processo de ensino-
aprendizagem multirreferencial a partir de Freire (1998,2004), Zabala (1998, 2016),
Braga (2015), Moraes (2015, 2018), Santos (2003, 2016) Weinstein (2015), Therrien
(2010a, 2012), Franco e Pimenta (2010) e Gauthier (2014, 1998), Esses apresentam
— em suas obras — fundamentos tedricos e epistemoldgicos para a gestdo dos
aprendizados e a gestdo da classe propondo, a partir de estratégias, diferentes
possibilidades de organizagdo de sequéncias didaticas, enfoque globalizador ou
circulos de leituras preocupados com a transformacao didatica do como, para que,
por que e o0 que ensinar, mas sem perder de vista o aspecto humanizador da pratica

docente.

Por complementarem uma discussao contemporénea sobre aprendizagem,

trazendo como potencializadoras desse processo as diferentes formas de construcao
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do ser humano bem como as diferentes relagbes que estabelecem os sujeitos
aprendizes com o conhecimento, buscarei as possibilidades de discutir o ensino e a
aprendizagem multirreferencial a partir de Vigotski (2003, 2003a), Freire (2004),
Gomez (2004), llleris (2013), Moraes (2015,2018) e Macedo ( 2010, 2013, 2016),
também tomaremos como aporte tedrico Ardoino (1998, 2012), Barbosa (2012), Borba
(2012), Coulon (1995, 1995a), Frées Bunham (1998, 2012), Fagundes e Frées (2001).
Estes autores se apresentam como possibilidade constitutiva de processos de ensino
aprendizagem contextualizados, significativos, intencionais e multirreferenciais,
pautados em discussoes tedricas como autoria, intercritica, alteridade, colaboracao
e solidariedade, enfocando as experiencias acontecimentais enquanto possibilidade

do entrelacamento de redes de formagao docente situadas e complexas.

Desenvolver um trabalho investigativo de aprofundamento no Estado da
Questao é muito dificil e complexo, pois sempre temos novas e outras pesquisas e a
elas somos conduzidos. Torna-se necessario, porém, saber a hora de colocar o ponto
final para arrematar o texto, compreender qual a fungdo do investimento no E.Q e

sobretudo o recorte tedrico-metodologico conduzido durante o processo.

Todo o esforco e labor feito durante este E.Q teve o propésito claro de
garantir a coeréncia epistemoldgica, tedérica e metodoldgica da pesquisadora. Assim,
os processos de metamorfose vivenciados para a delimitacdo e recortes na
constituigdo do projeto da tese foram fundantes para o campo feértil experienciado ao
longo do trabalho de pesquisa e que possibilitaram o ladrilhar desta cartografia tedrica.

No decorrer da escrita, buscar-se-a construir uma estruturagédo ontolégica,
epistemoldgica e didatica que oriente os processos de produg¢ao do conhecimento em
rede e, ao mesmo tempo, sirva de suporte para a apreensao das racionalidades da
praxis e saber dialdgico constituidos em formagdo docente em rede, enquanto
potencializadores do pensamento da complexidade e dos processos de ensino

aprendizagem multirreferencial.
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3 SABERES E SABORES: FUNDAMENTANDO AUTORIAS

“Nao quero faca nem queijo
Quero a fome”.
(Adélia Prado)

Movida pela Pedagogia Antropofagica (MORAES & THERRIEN, 2018) e
pela intensa “comilanga” nos bancos de dados da CAPES, apresentarei — na
sequéncia do texto — as misturas e os entrelagamentos das categorias tedricas, ciente
de que esse € apenas 0 comeco, pois ainda tenho fome de melhor aprofundar e me

apropriar dos “queijos”.

Compartilho do pensamento de que “o ato de comer, surge a partir de
uma necessidade vital - a fome -, entendendo-se a fome em sentido amplo, como um
ato de busca constante, de nutricdo ndo somente fisiolégica, mas cultural, espiritual e
afetiva” (MORAES & THERRIEN, 2018, p.65). Neste viés, Adélia Prado nos ensina a
querer a fome para manter o ‘aparelho pensador’ ativo e, assim, ela nos ensina
Pedagogia como analisa Rubem Alves ao refletir que “o comer comecga na fome de
comer queijo. Se nao tenho fome € inutil ter queijo. Mas se tenho fome de queijo e ndo

tenho queijo, eu dou um jeito de arranjar um queijo...”. (ALVES, 2002, s/p).

O movimento antropofagico, na sequéncia desta escrita, mistura as
autorias dos referenciais estudados e investigados, dando o contorno aos saberes e

sabores da fundamentagao ontoldgica, epistemoldgica e paradigmatica desta tese.

Buscamos viver — e sobrevivemos — em uma sociedade em que a
globalizagdo econémica nos fascina pela retotalizagdo do mundo, pautada em uma
racionalidade que imprime aos sujeitos dividas (financeiras, ecoldgicas e da razao)
que unidimensionam o mercado, superexploram a natureza, homogeinizam as
culturas, subjugam saberes e degradam a qualidade de vida da maioria (LEFF, 2001).
A globalizagdo pode ser entendida como um projeto totalitario que, sob o signo do
mercado, desvaloriza as tradigbes, nega as identidades e subjuga as culturas
marginalizadas, ja que “... a reintegracado do mundo nao remete [...] a um projeto de
reunificagdo do conhecimento” (LEFF, 2001, p.229); temos o desafio de uma outra
racionalizacdo que contemple a diversidade e a complexidade do mundo.
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Neste contexto contemporadneo, principalmente nas duas ultimas
décadas, que surge para os pesquisadores, professores e estudantes, enfim todos os
sujeitos que pensam e se preocupam com o desenvolvimento da educag&o no pais, a
necessidade de refletir sobre os processos de formacgao de professores na emergente
e contraditéria sociedade da informacdo ou ainda chamada sociedade do
conhecimento (LEVY, 2003, 2004). Para melhor situar estes termos discursivos
presentes nas tematicas educacionais que criam a ilusdo igualitaria de acesso e
possibilidades justas de formagdo, destacamos Sacristan (2013, p.153) quando

explicita,

o conhecimento é uma caracteristica decisiva e distinta em toda a sociedade,
embora sua natureza, sua presenga e seu peso variem conforme a
sociedade, assim como variou em certos momentos de sua histéria. O que se
denomina sociedade do “conhecimento” € uma etapa das sociedades
desenvolvidas nas quais a informagao e o conhecimento tém relevancia e séo
mais necessarios para seu funcionamento e manutengéo.

Pensar — portanto — no saber dialdgico e na racionalidade pedagdgica da
praxis constituidos em contextos de formacgao docente em rede é ter clareza de que
nem todos participam como iguais desta “sociedade do conhecimento,” sejam
individuos, grupos, paises ou culturas: ndo estamos nem mesmo em sociedades
homogéneas (SACRISTAN, 2013). Procurar entender & racionalidade que
fundamenta a praxis docente é situar-se nesta sociedade hipermoderna
(LIPOVETSKY, 2004 apud VIEIRA E THERRIEN, 2016), com seus conflitos e suas

tendéncias contraditorias:

De um lado, sob a hegemonia do mercado com seus componentes do
capitalismo neoliberal, reverencia a ciéncia na racionalidade que o
iluminismo elegeu como deus da emancipagédo do mundo; por outro lado, sob
a bandeira da democracia, essa mesma sociedade enaltece o individuo,
sujeito de uma consciéncia autbnoma e solidaria capaz de elaborar e justificar
as raz6es do seu agir nos conflitos de hegemonia e dominagao que enfrenta
com outros sujeitos (VIEIRA, THERRIEN, 2016).

Como reforga Habermas, “a progressiva ‘racionalidade’ da sociedade
encontra-se ligada a institucionalizagdo do progresso cientifico e técnico” (2014, p.76);
nestes processos de insercdo e naturalizagcdo das técnicas e da ciéncia as agdes

sociais, torna-se necessario um détour acerca deste fendmeno a fim de perceber e
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reconhecer os conteudos politicos e de dominacao que podem ser desvelados a partir
desta pseudoconcreticidade (KOSIK, 2002) e ilusdo da vida confortavel. Habermas
(2014, p.86-87), em seus estudos sobre a questédo da técnica e da alienagdo, convida-

nos a seguinte reflexao:

A ambiguidade contida na “racionalidade” prépria da ciéncia e da técnica — a
qual por um lado, especifica um potencial crescente de forgas produtivas
excedentes que ameaca a estrutura institucional e, por outro, também confere
o critério para a legitimagcéo das relagdes de produgdes repressoras — ndo
pode ser representada adequadamente nem por meio da historicizagao do
conceito, nem pelo retorno a concepgao ortodoxa: nem pelo pecado original,
nem pela inocéncia do progresso técnico-cientifico.

Imersos neste cenario de mudancas e transformagdes aceleradas, temos
a necessidade permanente de atualizagdes, conexdes e reflexividade diante dos
dilemas docentes contemporéaneos, isto porque “quanto mais rapida é a aceleragao
da técnica, mais nos parece vir do exterior. Além disso, esse sentimento de estranheza
cresce com a separagao das atividades e a opacidade dos processos sociais”
(TORRES, 2014, p.114). Os desafios que cotidianamente mobilizam nossos saberes
e fazeres em processos educacionais inovadores e na perspectiva de repensar outras
formas de ensinar e aprender na educacdo nos provocam a constituicdo de outro
paradigma educacional (MORAES, 2015) sem desprezar ou demonizar a tradigao
(GAUTHIER, 2014), promovendo uma racionalidade pedagdgica pautada na praxis

humanizadora.

Reconhecendo os sujeitos enquanto aprendentes — potencialmente
criativos e surpreendentes nos seus saberes para respeita-los na rede cognitiva da
construcao colaborativa — esta pesquisa teve como maior desafio compreender como
0 saber dialégico e a racionalidade da praxis pedagogica se interrelacionam em
contextos de formagdo docente em rede?® em uma perspectiva do ensino-

aprendizagem multirreferencial.

29 O sentido empregado para rede neste trabalho, ndo se aplica aos consércios institucionais que
empreendem agdes cooperativas em torno de propostas educacionais, bem como nao se restringe ao
uso de tecnologias digitais para a comunicagdo mediada por computador e sim enquanto espago
dindmico de fluxo de informagdes e produgdo de conhecimento a partir de uma ecologia cognitiva
conectada pelos interagentes do processo de compartilhamento e colaboragdo. Trago como
sustentagdo para a compreensdo deste conceito a definigdo de Trindade (2018) apresentada no
Dicionario de Educagao e Tecnologias e de Educacao a Distancia : 5.Pensando na aprendizagem em
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Nesse contexto, € premente refletir sobre os processos de constituicdo e
elaboracado de formagdo docente em rede, principalmente no que tange a efetiva
produg¢ao do conhecimento, uma vez que o modelo instrucional € predominante nas
propostas dos cursos presenciais e a distancia no pais. E notério que o referido
modelo n&o atende as necessidades cognitivas do desenvolvimento humano,
crescimento intelectual e exigéncias pedagdgicas que possibilitam a produgao do
conhecimento, uma vez que apenas requerem dos sujeitos o uso das capacidades
individuais e conhecimentos bastante diretivos. Diante disso, vale ressaltar que o

conhecimento humano nao é apenas

[...] uma rede complexa de capacidades gerais como observagao, atencao,
memoria, julgamento, etc., mas um conjunto de capacidades especificas,
cada uma das quais, de alguma forma, independe das outras e se desenvolve
independentemente. [Sendo assim,] aprendizado é mais do que a aquisi¢ao
de capacidade para pensar; € a aquisicdo de muitas capacidades
especializadas para pensar sobre varias coisas. (VYGOTSKY, 2003a, p.
108).

Compreendendo que a produgdo do conhecimento se da
permanentemente e de acordo com os processos formativos vividos pelos sujeitos nas
relagbes sociais, 0 que reforga a tese de que o saber dialégico e a racionalidade da
praxis pedagodgica se interrelacionam em um movimento complexo e dindmico entre
os autores-atores, interagentes de uma formagao docente em rede, possibilitando o
ensino e a aprendizagem multirreferencial, os quais podem potencializar a autonomia

e a reflexividade docente.

Assim, os desafios da sociedade contemporanea e as demandas
institucionais e educacionais indicam a necessidade de formacdo continuada e
continua (LIMA, 2001) dos profissionais que atuam nesse contexto. A autoformacéao
(JOSSO, 2004; PINEAU, 2004, 2005), formagao continuada e continua, neste projeto

rede como um sistema vivo e em constante mutagéo, fruto de diferentes conexdes que se vao
formando, integramos também a aprendizagem em rede numa ecologia que promove e suporta a
criagdo das comunidades de aprendizagem. Essa ecologia vai permitir precisamente a formacéo de
comunidades de interesses comuns e resultante da interagao entre os seus participantes, precisamente
fruto dessa interagao e de uma certa reciprocidade na partilha de informagao e na criagdo de novo
conhecimento, a rede de aprendizagem que se forma n&o se reduz a um repositério de conteudo. Pelo
contrario, ela vai constituir-se num sistema de organizagdo ativa da informagdo viva e dindmica
enquanto produz conhecimento, aplica ou resolve os problemas que forem sendo apresentados pela
Comunidade (DIAS,2008). Por isso mesmo, pode-se considerar que a aprendizagem em rede é
também uma ecologia da aprendizagem, que interliga seres humanos, contextos e conteudos digitais.
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€ compreendida como a possibilidade de os professores desenvolverem o
compromisso com a pesquisa, elaboragao propria, através da teorizagdo de suas
praticas de forma critica e criativa, sem negar as mudancas e transformagdes e nem
se submeter a elas, vencendo a cultura de reprodug¢ao de modelos ainda presente no
contexto educacional; portanto, indo além da simples complementacdo da formagao

inicial, reciclagem, capacitagao ou certificagao.

A formagdo de professor em rede ndo pode continuar sendo pensada
apenas a partir da conexao de sujeitos mediados pela comunicacgéo e pela tecnologia
disponivel. Uma necessidade de compreensao epistemoldgica torna-se fundamental
ao desenvolvimento de uma racionalidade pratica a partir da reflexividade das acdes
docentes em uma formagdo em rede que envolve encontros e desencontros dos
atores-autores envolvidos nos multiplos espacgos formativos. Desta forma, podemos
afirmar que “o olhar da epistemologia da pratica como principio de formag¢ao dos
profissionais de educagao abre perspectivas para a reconstrugao de novos horizontes

de emancipag¢ao humana e social” (THERRIEN, 2006, p. 71).

Tomando como fundamento a agdo comunicativa (HABERMAS, 2012),
podemos inferir que a docéncia pode se construir numa racionalidade técnico-
instrumental ou numa racionalidade baseada na acdo dialégica e no agir
comunicativo. Refletindo acerca destas proposi¢cdes, percebemos a possibilidade de
planejar, implementar e vivenciar uma constituicdo de formag&o docente em rede
pautada no saber dialdégico e na racionalidade da praxis pedagdgica comprometida
com os aspectos técnico, politico e social, bem como com a gestdo do ensino-
aprendizagem, a partir de estratégias didaticas pautadas na etnometodologia e na

multirreferencialidade.

Como afirma Therrien (2006, p.77-78), a racionalidade pedagdgica,

[...] é inconcebivel fora do contexto da epistemologia da pratica. Ela é o
suporte de uma praxis educativa como processo de reflexdo sistematica
sobre a agao por parte de sujeitos, social e coletivamente, voltados para a
construgdo de conhecimentos e saberes que refletem os significados e
sentidos num horizonte de transformagdo do mundo da vida com
emancipagao social.

A racionalidade da praxis pedagodgica integra diferentes saberes que em

processos de reflexividade distintos fazem emergir as potencialidades
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transformadoras na educacéo e na vida. Para Tardif a pratica docente se funda em
inimeros saberes com os quais “o corpo docente estabelece diferentes relagoes.
Pode-se definir o saber docente como um saber plural” (TARDIF, 2014, p.36). Nesta
pluralidade de saberes que sdo amalgamadas na racionalidade da praxis pedagogica
o saber dialdgico se apresenta enquanto “disponibilidade” (FREIRE, 1996, p. 135) ao

encontro com o outro.

O saber dialogico se inscreve como palavra viva e em movimento, fruto das
relacbes dialéticas e dialdgicas proprias da interagdo na comunicagdo, envolve,
portanto, o saber/fazer da praxis dialégica em movimento de alteridade, escuta,
siléncios, seguranca e riscos diante da disponibilidade ao encontro que promove

alteragdes pela constituigdo social e historica dos sujeitos.

A exigéncia da disponibilidade para o dialogo pressupde o respeito a
diferenga e uma conexao entre o que fago e o que digo, como explica Freire “¢é na
minha disponibilidade a realidade que construo a minha seguranga, indispensavel a
propria disponibilidade” (1996, p.135). Neste contexto € que o saber dialdgico se
materializa na polifonia, com a palavra do Outro. Ndo se anulam os dissensos, as
contradicdes e conflitos nas agdes comunicativas, uma vez que este pode possibilitar
a reflexividade critica, a autonomia e autoria a partir do dialogo, ou mesmo a recusa

diante deste processo.

Compreender o saber dialogico diante da racionalidade pedagdgica da
praxis docente ndo € colonizar e impor verdades com discursos solipsistas
libertadores da palavra. Trata-se da emergéncia de agdes comunicativas em contexto
pedagogico com possibilidade de consensos e dissensos em movimento de criagao e
autoria frente a complexidade da relacdo do Eu e do Outro em didlogo. Nesta

perspectivas, 0s sujeitos responsivos,

Ao tomarem parte em agdes comunicativas, aceitam por principio o mesmo
status daquele cujos proferimentos querem compreender. Eles nado estédo
mais imunes as tomadas de posi¢ao por sim/ndo dos sujeitos de experiéncia
ou dos leigos, mas empenham-se num processo de critica reciproca. No
quadro de um processo de entendimento mutuo — virtual ou atual — ndo ha
nada que permita decidir a priori quem tem de aprender de quem
(HABERMAS, 1989, p.43).
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Colocar-se nesta disposicdo ao encontro com reconhecimento das
diferencas e relagdes de poder nos traz em desdobramento ao problema central, as
seguintes questdes mobilizadoras: Como o saber dialdgico e a racionalidade da praxis
pedagogica s&o constituidos em uma formagdo docente em rede? Quais os
desdobramentos de um ensino e uma aprendizagem-multirreferencial considerando a
complexidade do contexto de formagao docente em rede? Reverberando a praxis
colaborativa e de partilha em uma ecologia cognitiva indago ainda qual o “efeito

professor’ em uma formag¢ao docente em rede?

Entendendo, a partir destas questdes problematizadoras, que ensinar é
criar vinculos de aproximacao social, € mobilizar uma ampla variedade de saberes,
reutilizando-os para adapta-los e transforma-los nas a¢des da pratica pedagdgica “[...]
num tridngulo de interacdo entre trés polos: o docente, a matéria, o aluno”
(THERRIEN, 2006, p. 74). O professor precisa mediar a gestdo pedagogica dos
conteudos, promover um ensino estratégico, situado e negociado (TARDIF, 2014),
permitindo aos envolvidos no processo, o dialogo intersubjetivo e dialético-dialégico
com o conhecimento, com o professor, com os outros alunos, e com o projeto de

sociedade que aspira para si e para os outros.

Repensar a educagao neste contexto ultrapassa a perspectiva tecnicista de
aprender a lidar com as tecnologias, armazenando, transmitindo e estocando
informagdes em uma via unica de comunicagdo. Um grande desafio centra-se na
producdo de conhecimento em rede, onde todos os sujeitos conectados sao
responsaveis e participantes coletivos da construcédo de saberes significativos,
contextualizados e multirreferenciados. Além disso, Moraes nos chama a atencgao

para o fato de estarmos,

nos esquecendo de que nosso mundo funciona em rede e de que essa
dindmica operacional esta presente em todas as dimensbes da vida. O
problema ¢é que continuamos mergulhados na fragmentacdo e na
separatividade herdados da modernidade, esquecendo-nos de que também
somos responsaveis pela criagdo de uma cultura escolar que nao esta
apenas atingindo o aluno em seu processo de formagédo, mas também o
professor, dificultando os processos de ensino-aprendizagem e

comprometendo o acoplamento estrutural do sujeito & sua realidade, ao
contexto em que vive (MORAES, 2015, p.17).
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Compreendendo a complexidade e o desafio que nos é langado na
educacgao, precisamos continuar atentos ao “fato de que estamos diante de um novo
contexto e um novo texto para a educagao, o qual incidira nas propriedades que
orientam a pratica educativa, nos métodos de desenvolvé-la, assim como nos modelos
de organizagdo do ensino” (SACRISTAN, 2013, p.157).

Ampliando esta perspectiva, recorremos a Maturana (2001) quando este
defende que aprender ndo € aquisicéo de algo que esta la e sim a transformag&o em
coexisténcia com alguém, com o outro. Neste sentido, Charlot (2005) destaca que
qualquer que seja a figura do aprender, o espago do aprender &, portanto, um espaco-
tempo partilhado com outros homens. Temos um processo relacional, intersubjetivo e
autorreflexivo que envolve o didatico, o episttmico e o ontolégico que se

interrelacionam na praxis pedagogica.

Para além da autoaprendizagem gestada isolada e individualmente,
precisamos pensar na auto-organizagao dos seres humanos, o que requer um
compromisso politico, ético e social a partir do qual a autonomia torna-se uma
experiéncia estimuladora da decisdo e da responsabilidade, vale dizer, em
experiéncias respeitosas da liberdade (FREIRE, 1987, 2004).

Desse modo, é oportuno empreender uma etnopesquisa critica (MACEDO,
2010), tendo como base as implicagdes dos processos complexos e multirreferenciais
da constituicdo de uma formagado em Rede, a partir da qual emergem o saber dialégico
e uma racionalidade da praxis pedagogica, sem perder de vista as questdes
relacionadas a uma dindmica didatica, possivel de lidar com os imprevistos e as
incertezas, pois se funda na epistemologia da praxis e do trabalho docente, corroboro

assim a compreensio de que,

a aprendizagem &, portanto, um aspecto da dindmica construtiva do ser
humano. Isso reflete o fato de que nés aprendemos fora de qualquer situagao
prevista para aprender, através do engajamento na atividade produtiva. Deste
ponto de vista, as oportunidades didaticas estdo presentes em todas as
situagdes, onde as pessoas, enquanto produzem um servigo, um objeto,
também constroem-se a si mesmas (ELLERY; PONTES; LOIOLA, 2012,
p.110).

Essa aprendizagem acontecimental, nos convoca a estar atentos “as

oportunidades didaticas” para apreender os sentidos e significados dos saberes
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docentes enquanto saberes plurais, formados pelo amalgama mais ou menos

coerente, de saberes oriundos da formagao profissional.

O caminho se faz ao caminhar, ja sinalizava o poeta Anténio Machado
(1973); colocando-se a caminho, o método emergiu no percurso desta pesquisa.
Munida da curiosidade existencial € que esta pesquisadora tornar-se-a cronista da
diferencga, transgredindo a ciéncia normativa e trabalhando nas fronteiras complexas
e multirreferenciais da compreensio e das verdades provisorias. Na sequéncia desta
escrita, abordaremos os caminhos metodolégicos prospectados e a postura bricoleur

vivenciada em percurso dialético e dialdgico.
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4 ETNOPESQUISA-FORMAGAO: COM AGUCAR E AFETO

“Com agucar, com afeto
Fiz seu doce predileto”.

(Chico Buarque)

Ladrilhando na composigao tedrico-metodoldgica pensei, desde o comego,
da pesquisa no campo e nos autores-atores com os quais trilharia esta aventura
pensante e questionando — sobretudo — de que forma desenvolveria procedimentos
de pesquisa que ndo me deixassem cair nas armadilhas das pesquisas monoldgicas.
Neste evento reflexivo, ouco Chico Buarque?® acalentando-me a alma: “com agucar,
com afeto, fiz seu doce predileto...” e a musica me reconduz ao esfor¢go de pensar em
processos e procedimentos que, de maneira dialética e dialdgica, favoregam as
perspectivas subjetivas do saber dialdégico e da racionalidade da praxis pedagdgica

dos professores pesquisadores implicados na constituicdo de uma rede de formacgao.

Com acgucar e com afeto, ladrilhei este caminhar metodoldgico
fundamentada na abordagem qualitativa critica (BOGDAN; BIKLEN, 1994,
KINCHELOE; MCLAREN, 2010) por contemplar a necessidade de uma reflexao
detalhada entre os processos de interrelagdes do saber dialégico e da racionalidade
da praxis pedagogica constituidos em formacdo docente em rede, além de
encaminhar a apreciacédo do efetivo exercicio da praxis docente. Corroboram essa
ideia Kincheloe e McLaren, ao buscarem a reconceituagao da pesquisa critica a partir
de uma teoria social critica preocupada com as relagdes de poder, a justica e
transformacdo da construgdo de um sistema social por meio das interagdes e

dindmicas culturais in situ.

Neste contexto, € importante notar que entendemos uma teoria social como
um mapa ou um guia para a esfera social. No contexto de uma pesquisa, isto
nao determina o modo como enxergamos o mundo, mas nos ajuda a inventar
questdes e estratégias para explora-lo (KINCHELOE; MCLAREN, 2010, p.
283).

30 Composicdo de Chico Buarque intitulada Com agticar, com afeto, de 1975.
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Para a realizagcdo deste trabalho investigativo, tornou-se necessario
apreender um conjunto de estratégias para ladrilhar a bacia semantica e o universo
simbodlico dos sujeitos da pesquisa envolvidos na constituicdo de uma formacéo
docente em rede, a partir da perspectiva construcionista (LINCOLN; GUBA, 2007).
Sendo assim, a etnopesquisa-formacdo foi tomada como possibilidade ao
desenvolvimento do método cientifico que buscou estabelecer uma estrutura coletiva,
participativa e ativa diante do contexto/campo e dos colaboradores, autores-atores da

pesquisa.

A visao cientifica fundante dos contornos e implicagdes assumidas por mim
na construcdo do conhecimento, em perspectiva interativa e relacional, teve a
etnopesquisa-formagéao e a bricolagem cientifica metodolégica para uma abordagem
qualitativa de investigacao e postura rigorosa de fazer ciéncia na area da Educacéo.

A existéncia do ser humano no mundo é um permanente “vir-a-ser”. A
necessidade de desvelar esse mundo, de conhecé-lo, se faz presente em todos os
momentos historicos e, para isso, 0 ser humano precisa interpretar a si préprio € o
mundo em que vive, buscando o sentido de sua existéncia. E neste movimento de
busca da compreensdo do homem inacabado que a relagdo homem-mundo é
mediatizada. Concordo com Manfredo Oliveira quando este afirma que o
“‘conhecimento se manifesta como mediagdo da realidade” (1997, p. 21) e, neste
entendimento, ndo podemos compreender o conhecimento como reflexo e sim como
processo, movimento da agdo do homem que transcende a totalidade da realidade
em seus sentidos, nos impondo permanentes relagdes intersubjetivas envolvendo o

sujeito e o objeto, do ser em relagées que ampliam seu ponto de partida.

Retomo a compreensao acerca do ponto de partida — o homem ser-relagao,
a partir do qual o horizonte se configura no “conjunto de conhecimentos implicitos que
permanecem atematicos nas diversas perguntas do homem” (OLIVEIRA, 1997, p.33-
34). Este horizonte é a totalidade do olhar, da perspectiva do conhecimento e da agéo
humana determinada, constituindo um contexto. Enquanto totalidade, todo olhar e
todo contexto precisam ser compreendidos em seu horizonte de sentidos, o qual se
amplia, se alarga, encontra fronteiras, barreiras ou limites fundantes de um “ser-com-
outros-no-mundo” que, em movimento de transcendéncia, se propde sempre a ir além

do horizonte.
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Nesta incompletude em busca de horizontes, o conhecimento e a agao do
homem se manifestam na praxis humana. Portanto, o conhecimento é a
materializagdo do pensamento produzido na mediag&o sujeito — objeto. A relagdo com
o Outro (entendendo o Outro como o ndo Eu) me faz reconhecer o mundo, ter

consciéncia do outro em mim.

Encontrar o acontecimento para vivé-lo (in)tensamente” (MACEDO, 2016,
p.69) ndo € apenas uma busca insana pelo “acontecer”, pela “situacéo” idealizada,
perfeita, projetada. Deixar-se pertencer, estar disposto ao encontro e se afetar diante
da acao do acontecer, do inesperado e imprevisivel. “AconteSER” poderia ser grafado
assim, implicando: o Ser no acontecimento, autor na situacao, fértil em interacoes

simbdlicas.

Sao nos acontecimentos e nas experimentagdes permanentes que a
bricolagem cientifica metodoldgica possibilita os encontros e desencontros
constituintes das itinerdncias e errancias do pesquisador, sempre a espreita da
singularidade e da construgdo de sentidos préprios ao etnopesquisador critico e

implicado que se propde a uma aventura pensante na pesquisa.

Assumir uma postura cientifica de bricoleurimplica 0 compromisso rigoroso
do método cientifico para sua construgcao e delineamento ao caminhar. Andar a deriva,
ser um flaneur a contemplar novas paisagens e outros horizontes nédo se traduz em
descompromisso com a Ciéncia, ou mesmo com a academia e seus prazos. Tal
condugdo convoca um rigor outro (MACEDO; PIMENTEL; GALEFFI, 2009), de
vigilancia epistemoldgica em perspectiva de experiéncia respeitosa de liberdade, a
partir da qual reconhecgo a mediagao sujeito-objeto enquanto conhecimento produzido
em interagdo na bacia seméantica do acontecer Com o Outro, tomando consciéncia de

que me conhego conhecendo o Outro em experiéncia respeitosa de Ser Mais?'.

O mapa da bricolagem permite a emergéncia da complexidade, um revisitar
permanente, ndo para guiar em um unico caminho, mas para apresentar, elucidar,
desvendar novos/outros caminhos. Itinerancias e errancias configuram a beleza dos
tracados, da auto-organizagao, da realimentacao, dos equilibrios e desequilibrios, da

aleatoriedade, espontaneidade, ruidos e bifurcagdes criativas.

31 No sentido Freiriano implica na vocagéo ontoldgica do ser, do processo de humanizagéo (FREIRE,
2004).
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A porta de entrada e mapa da bricolagem como apresentado por Berry
(2007) pode ser estruturante da complexidade e do rigor que envolve o processo pelo
qual o bricoleur cria, altera, amplia, esclarece, questiona, duvida, pesquisa, investiga,
desconsidera os tragados, as bifurcacdes e tessituras da pesquisa. Desta forma, ao
iniciar o processo “os elementos da complexidade levam o bricoleur adiante. As
referéncias que surgem a seguir possibilitam que ele avance de maneira aleatéria, as
vezes rumo a areas conhecidas, outras vezes a territorios desconhecidos” (BERRY,
2007, p.128), tal postura tedrico-metodoldgica assegurou-me uma confianga para
permitir diversas incursdes no percurso desta pesquisa, a qual foi se modificando,

transformando-se e alterando também a mim enquanto pesquisadora.

O espirito bulicoso desta pesquisadora foi provocado a compreender seu
ponto de partida (OLIVEIRA, 1997, KINCHELOE; BERRY,2009) no desafio desta
pesquisa, identificando as bases tedricas, epistemoldgicas e ontolégicas que
sustentam o meu Ser na tentativa de “compreender as compreensdes” da démarche

tedrico-metodoldgica.

A etnopesquisa-formagado (MACEDO, 2010) € concebida como politica de
investigacdo e formagao, constituindo-se em uma transgressao ao método, nao
percebida aqui como algo linear, fechado, mas dialdgico, onde se deve estabelecer
uma discussao, exercitando o pensamento complexo, lidando e compreendendo com
a auto-eco-organizagao. Assim, no espaco dialético e dialégico de formagao, existem
diferentes elementos implicados, que constituem um microssistema definido por
espacos determinados; neste entendimento, o que acontece nos espacos de
formacao s6 podera ser analisado considerando a interagao de todos os elementos

envolvidos.

Na Figura 8, trago um mapeamento dos aportes tedrico-metodologicos que
fundamentam o caminho percorrido, os quais se justificam diante do alinhamento e da
disposig¢do ao didlogo com os autores que tém consubstanciado este processo de

coautoria e producao de conhecimento.
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FIGURA 8 — Aportes teéricos-metodologicos

Pesquisa Bricolagem
Qualitativa Cientifica

ETNOPESQUISA-FORMACAO

Complexidade

Fonte: Elaboragao propria, 2019.

Nestas andancgas, pesquisas, achados e fermentagdes de pensamentos
reflexivos, encontro aportes em um paradigma da complexidade (MORIN, 1990, 1996,
2002; MORAES, 2007, 2008; MATURANA, 2001; SANTOS, 2008) e no pensamento
da multirreferencialidade (ARDOINO,1998, 2012; BARBOSA, 2012; BORBA, 2012;
COULON, 1995, 1995a; FROES BUNHAM, 1998, 2012; FAGUNDES; FROES, 2001)
para discutir um paradigma emergente em perspectiva ecossistémica (MORAES;
NAVAS, 2015, TORRE; MORAES, 2018), que rompe com o monologismo das
ciéncias positivas e busca o dialogo em suas multiplas conexdes sem desconsiderar
o compromisso politico e transformador das Ciéncias da Educacado e da pesquisa
qualitativa critica (KINCHELOE; MCLAREN, 2007; CRESWELL, 2007; CRESWELL;
CLARK, 2014; LINCOLN; GUBA, 2007; DENZIN; LINCON, 2007; SCHWANT, 2007).

A dinamica desta andanca aprendente me remeteu a perspectiva
fenomenolégica da hermenéutica critica (DENZINE; LINCON, 2007; SCHWANDT,
2007), aliada a ethometodologia (GARFINKEL, 2018; COULON, 1995, 19952, 1998) e
a escuta sensivel (BARBIE, 19993, 1998), conduzindo-me ainda a uma atitude clinica
diante da etnopesquisa-formacgéo, tendo a bricolagem cientifica metodolégica como
dispositivo de pesquisa qualitativa (KINCHELOE; BERRY, 2009; MACEDO, 2016;
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RODRIGUES; FALCAO; GRANJEIRO; THERRIEN, 2016) ao ladrilhar o percurso
metodolégico constituido nas andangas, caminhos e descaminhos desta

pesquisadora in situ.

Neste mise em place32 encontrei a disposigdo os pensamentos e elementos
estruturantes a ampliagao, fundamentacgao e criatividade heuristica da constituicao,

mistura e transformacdes dos temperos situados em movimento bricoleur.

4.1 A bricolagem cientifica: um rigor outro para nao se queimar

Sao muitos os cuidados e as vigilancias que devemos ter ao cozinhar.
Vamos aprendendo pela experiéncia e observagao, desenvolvendo nossos modos de
fazer-sentir, temperar, cortar, salgar. Na cozinha das “minhas maes”, o sal era sentido
e medido pelo tato; a mao era a balanca para perceber a quantidade de carne a ser
temperada, o feijao, arroz...ndo tinham o tempo de cozimento cronometrado; eram
experimentados até atingirem a textura e sabor desejado. E, assim € — até hoje — na
minha cozinha. Trago estes etnométodos apreendidos na minha meninice que
despertam o meu prazer na alquimia de lidar com os ingredientes, de forma inventiva.
Estes modos de cozer ndo me foram ensinados sistematicamente; tenho clara na
memoria a intencionalidade, o rigor cuidadoso e a vigilancia permanente que cercava
o ato de cozinhar e isto continuo a desenvolver com as minhas filhas: nada de andar
com facas pela casa, cada faca tem sua funcéo e crianga tem sua propria ferramenta
na cozinha; cabo de panela nunca deve ficar virado para fora do fogdo e o mais

importante: cuidado com o fogo!

Durante o periodo de estudo no doutorado e com as disciplinas cursadas®3,
tenho atentado com cuidado para o delineamento tedrico-metodoldgico apresentado
e exaustivamente buscado coeréncia cientifica. Minha postura de pesquisadora

manteve sempre o espirito bricoleur cientifico metodolégico preocupado com a criagao

32 A expresséo francesa significa “por em ordem”. Consiste no momento inicial do preparo de qualquer
prato, nesta etapa separam-se todos os utensilios e ingredientes na medida certa para iniciar a
execucao do prato.

33 Seminarios de Pratica de Pesquisa | (2017.1), Seminarios de Pratica de Pesquisa Il (2017.2), Estudos
Orientados — Pesquisa critica e Multirreferencialidade na Elaboragéo do Estado da Questéo (2017.2),
Estudos Orientados — Bricolagem Cientifica e Multirreferencialidade nas Ciéncias Sociais (2018.1)
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do método de um rigor outro, como ja apresentado anteriormente, mas que na

sequéncia do texto tera sua fundamentagcao ampliada.

Tomar a multirreferencialidade e a complexidade para basilar meu
posicionamento epistemoldgico diante da critica e criagdo cientifica criativa ndo é
apenas uma exigéncia disciplinar do doutoramento, mas um anseio e necessidade
pessoal, levando-me a tomar a etnopesquisa-formagcdo enquanto abordagem

qualitativa critica de investigacéo.

Em uma relagdo de implicagdo com meu objeto, que questiona e busca
compreender as interrelagdes entre o saber dialégico e a racionalidade da praxis
pedagogica em redes de formagao docente, deparo-me com o desejo de subverter o
meétodo e romper com 0 monologismo das ciéncias cartesianas para compreender 0s
sentidos e significados dos sujeitos envolvidos nestas formagbes em redes com

potencialidades para um ensino e uma aprendizagem multirreferencial.

Proponho — portanto — uma abordagem qualitativa, tendo a etnopesquisa
como uma politica de investigagdo. Justifico ainda a bricolagem cientifica como
construcionista para a pratica reflexiva ao longo de toda esta pesquisa educacional,
visando a bricolagem cientifica metodoldgica: um modo de investigagdo que busca
incorporar diferentes pontos de vista a respeito de um mesmo fenédmeno, ou como
define Kincheloe (2007) é uma forma de fazer ciéncia que analisa e interpreta
fendbmenos a partir de diversos olhares existentes na sociedade, sem que as relagcbes
de poder presentes no cotidiano sejam desconsideradas.

Compreender a etnopesquisa-formagao em seu rigor cientifico e dimensao
interpretativa é fundamentar-se na ontologia e hermenéutica critica, reconhecendo os
contextos e evitando os reducionismos e as fragmentagdes. Neste sentido, a
investigacdo filosofica nos apresenta o construcionismo e a historicidade como
imprescindiveis a compreensao e autorreflexdo diante da Ciéncia como atividade
cultural. Nesta complexidade o bricoleur se propde ao rigor do processo da pesquisa

que esta atento as producgdes de sentidos.

A dimensao interpretativa do rigor na bricolagem, costurada pela
hermenéutica critica, a qual busca relagdes complexas transgressoras dos métodos
disciplinares e paradigmas cientificos monoldgicos, nos apresenta desafios diante do

sentido e das implicagdes do rigor nas pesquisas qualitativas. Na frenética obsesséo
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pela validacdo dos dados e resultados, muitas vezes desconsideramos a fidelidade e
coeréncia aos processos heuristicos e criativos que o bricoleur desenvolve ao longo
da pratica da pesquisa. Corroborando Kincheloe (2007, p.97), “na bricolagem
complexa, os produtos da pesquisa s&o ‘avaliados’ e ndo meramente testados, uma
vez que a fidelidade do pesquisador aos procedimentos ndo pode ser simplesmente

verificada e autorizada.

Nesta inquietagdo, marcada por um paradigma complexo e relacional
contraposta a racionalidade cartesiana e positivista de ciéncia, trago sinalizagdes e
sistematizagcbes para alcangar um “rigor fecundo”, mediado por uma epistemologia
socialmente implicada e referenciada, tendo a etnometodologia como teoria
antropossocial e a multirreferencialidade para a sustentagcdo de uma perspectiva
multimétodos preocupada com a compreensao e nao com a mera descricdo do

fenbmeno estudado.

Compreendendo que o conhecimento esta sempre em processo, em
desenvolvimento e € marcado pela multivocalidade, multirreferencialidade e implicado
nos variados contextos coube a esta pesquisadora ampliar sua “caixa de ferramentas”
metodoldgicas na busca do aprofundamento da sua capacidade interpretativa. Os
multiplos métodos e o entrelagamento epistemoldgico trazem a tona campo fértil as
indagacgdes, questionamentos de certezas e achados, exercitando a critica no ato de
pesquisar, em todas as suas etapas e processos. Corroborando Macedo (2009,
p.109), “critica, autocritica, e intercritica s&o a¢des de pesquisa que, do nosso ponto

de vista, devem estar na constituicdo de um rigor outro, constituido na implicagcéo

social e politica da pesquisa e na constru¢cao desta com a diferenca.”

Diante das exigéncias da bricolagem cientifica metodologica, frente a
apropriacdo de uma interpretagao qualificada, tomo como alerta as sinalizacdes de
Kincheloe (2007, p.64) aos que desejam se aventurar em uma abordagem qualitativa
complexa, dispondo-se a entender multiplas influéncias em contextos conflituosos e
com ambiguidades, uma vez que nesta empreitada “os bricoleurs tém que negociar
com situagbes que surgem, processos complexos, contextos multiplos e
transformacdes sociais aceleradas. [...] a0 mesmo tempo em que se protegem para

nao se tornarem imobilizados a luz da complexidade de tudo”.
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Reafirmo que os aportes tedricos-metodologicos e a postura bricolagem
cientifica metodoldégica ndo se apresentam como caixinhas e etiquetas de
enquadramento, senhoras da verdade. S&o representagdes singulares do caminho
metodologico cientifico que nas incertezas, no caos, na ordem e desordem dos meus
pensamentos reflexivos, “andarilhos” e “némades” foram encontrando os ingredientes,

especiarias, temperos, saberes, sabores e dessabores para o preparo desta tese.

4.2 Implicagoes dos acontecimentos na pesquisa

Permitir-se viver a pesquisa, espreitar os acontecimentos e escutar de
forma sensivel o pipocar de pensamentos e siléncios do processo da pesquisa-
formacao é um desafio permanente na auto-eco-organizagao diante do impreciso. O
sabio Rubem Alves nos instiga e inspira a reflexdo destes impasses acontecimentais
na pesquisa quando nos diz que “um bom pensamento nasce como uma pipoca que
estoura, de forma inesperada e imprevisivel” (ALVES, 2001, p.60). Em analogia,
penso que no acontecimento de mutacdo o milho necessita encontrar as condicbes
favoraveis, apreciar o fogo e deixar-se afetar para estourar e se transformar em
pipoca. Dai vem a magia e a alegria dos pulos das pipocas salgadas, doces,
apimentadas, bem temperadas com os desejos e invencionices dos paladares
compartilhados?.

Ousar passar pelo fogo da pesquisa implicada € estar atenta as situagdes
contextualizadas e significativas que entrelacaram minhas relagdes enquanto
pesquisadora com o objeto deste estudo. Essa aventura pensante foi se constituindo
com permanentes “pipocos” acontecimentais, os quais conduziram e reconduziram o
prazer de ser uma pesquisadora bricoleur que cozinha, frita e tempera compreensdes

in situ.

A bricolagem para Lapassade € a “alianga entre a tradigdo da pesquisa-
acao do tipo psicossociolégica e os procedimentos etnograficos” (1998, p.133), o

mesmo autor chama de “pesquisa participante ativa” a pratica do pesquisador que se

34 Fazer pipoca na minha cozinha ja é uma rotina de final de semana. Contudo, ndo sou mais a mestre
pipoqueira, pois ensinei a minha Nina como fazer pipoca e ela de lambuja tornou seu pai cimplice nos
momentos em que ndo estou presente. Assim, a filha também se torna mestre de pipoca
compartilhando seu saber com o pai, bom aprendiz da baguncga deixada depois do festival de estouros.
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propde a esta “multireferencialidade metodolégica” (LAPASSADE,1998, p.135),
adotando uma postura ativa, uma vez que a bricolagem rejeita as diretrizes e roteiros
preexistentes, para criar processos de investigagdo ao passo em que surgem as
demandas. Neste movimento compreensivo, encontro em Rodrigues et al consisténcia

para afirmar que,

O desenvolvimento da pesquisa a luz da bricolagem cientifica se assenta na
ideia de ir sempre além, permitindo-se desconstruir e readaptar métodos,
numa realimentagao que possibilita visitar e revisitar o tema estudado sempre
que necessario, considerando-o algo em decurso de elaboragéo permanente
(RODRIGUES et al, 2016, p.974).

O rigor outro exigido pela bricolagem cientifica metodoldgica nos atenta
para o ndo engessamento diante dos acontecimentos, o trilhar metodolégico a
espreita, permitindo-se andancas e trilhas distintas, contudo sem perder de vista sua
porta de entrada, bem como referéncia as exigéncias académicas (prazos e formas).
Reafirmo o que Macedo nos apresenta quando escreve que o “bricoleur € um
transgressor responsavel, o bricoleur trai a ordem estabelecida querendo-se ético na
intencao de ultrapassar os limites, as fronteiras” (MACEDO, 2012, p.50). Acrescento
que esse trilhar de caminhos, bifurcagdes e atalhos permite ao pesquisador um “se
perder” revolucionario e transgressor, nao apenas do método, mas da constituicao do
seu proprio Eu em alteragdo com seu objeto, em movimento de autoformagao docente
com a pesquisa que a partir de processos heuristicos, criativos e metacognitivos de
viver os acontecimentos da pesquisa, desenvolve uma autonomizacéao reflexiva e

intercritica.

Partindo dessas ideias, na sequéncia desta escrita, apresento os
procedimentos metodoldgicos implicacionais e contextualizados que — nos
acontecimentos da investigacdo — foram sendo desvelados, experienciados, revistos,
fundamentados e sustentados diante da busca permanente pela coeréncia da postura
bricoleur assumida intencionalmente no enfrentamento aos desafios de uma pesquisa

de doutorado.

Trago a bricolagem cientifica metodoldgica como elemento construcionista
para a pratica reflexiva ao longo desta etnopesquisa-formagéao, tendo em vista que a

bricolagem € uma postura de investigagao que busca incorporar diferentes pontos de
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vista a respeito de um mesmo fendbmeno, ou — como define Kincheloe (2007) — é uma
forma de fazer ciéncia que analisa e interpreta fendmenos a partir de diversos olhares
existentes na sociedade, sem que as relagdes de poder presentes no cotidiano sejam
desconsideradas.

Toda pesquisa que se interessa pelas praticas do sujeito dentro da sua
cultura, vivendo um processo historico e cotidiano ndo pode descartar os interesses e
sentidos do sujeito no dia a dia, pois este, enquanto autor-ator, é capaz de dar sentido,
significado as suas agdes e constituir uma racionalidade pedagdgica ancorada na
praxis.

A partir da analise da Figura 9, sera detalhada a constituicdo do /ocus de
pesquisa, a relagcdo com o0s sujeitos da investigacdo que aqui sado percebidos
enquanto autores-atores colaboradores, bem como a postura da pesquisadora diante
dos procedimentos in situ para interpretar os dados a luz da analise dialégica do
discurso ( SOBRAL, 2017,2018 ; ROHLING, 2014).

Figura 9 — Bricolagem cientifica metodolégica

¢ Curso de ¢ Professores:
Extensao - e Ensino
120horas Superior
PPGE/UECE

Sujeitos

(Interagentes)

Procedimentos Procedimentos
in situ de Analise

*AVA- Moodle;
eInterfaces Digitais;
eCom-versagdes

*Andlise dialdgica
do discurso

eCompreensdo dos
conteudo-forma

Fonte: Elaboragéo propria, 2020.
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O locus desta investigacdo foi se constituindo diante dos saberes
acontecimentais e das experiéncias (MACEDO, 2016) advindos no percurso da
elaboracao do projeto da tese e da reflexividade e autonomia desenvolvida no curso
das disciplinas do doutorado, ofertadas pelo PPGE/UECE.

Diante das inquietagbes promovidas pelas disciplinas Epistemologia das
Ciéncias Sociais (2017.2) e a de Estudos Orientados — Pesquisa Critica e
Multirreferencialidade na Elaboragdo do Estado da Questdo (2017.2), foi possivel
discutir os conceitos da pesquisa critica e da multirreferencialidade relacionando-os
ao objeto desta pesquisa, fundamentando de maneira qualificada e rigorosa o
delineamento do Estado da Questao e em paralelo refletindo sobre o ato de pensar
cientificamente acerca das teorias do conhecimento e discutindo suas bases tedricas,
atentando para as transformagdes ocorridas na filosofia da ciéncia, da modernidade
até os dias de hoje e assim, situar-me de forma critica diante da pratica cientifica, seu
processo de construcao, seus métodos e suas consequéncias no cotidiano do fazer e

ser.

As relagdes estabelecidas no aprofundamento destes dois componentes
curriculares do doutorado, no semestre de 2017.2, geraram a inquietacdo e
necessidade de continuar os estudos para assegurar um arcaboucgo epistemoldgico e
tedrico-metodoldgica para a postura bricoleur, que teimava em nao ceder aos roteiros
pré-estabelecidos de fazer Ciéncia. Neste acontecimento, individual e compartilhado
por outras companheiras de estudo doutoral, comega a constituicdo do locus desta

pesquisa.

Em parceria com a professora Edith Ferreira®®, propomos ao nosso
orientador a continuidade destes estudos com o objetivo de ampliar a compreensé&o
acerca dos fundamentos e conceitos proprios da Bricolagem Cientifica, da Pesquisa
Qualitativa Critica e da Multirreferencialidade nas Ciéncias e na Educagdo. Em
parceria solidaria e comprometida, nosso orientador propds — para o semestre 2018.1,
junto ao Programa de Pdés-Graduagdo em Educagdo da UECE — o componente
curricular que fora denominado Bricolagem Cientifica e Multirreferencialidade nas

Ciéncias Sociais (ver ANEXO A). O planejamento colaborativo para os estudos de

35 Professora da Universidade da Universidade Federal do Maranhdo. Ingressou no doutorado em
Educacao do PPGE/UECE na turma de 2017, mesmo processo seletivo que participei. Nosso primeiro
vinculo se deu por sermos orientandas do professor Jacques Therrien.
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autoformacgao partilhado teve inicio, considerando a identificacdo dos sujeitos que
cursaram as disciplinas do semestre 2017.2 e apresentavam disposi¢ao e desejo na
continuidade desta aventura pensante, bem como para imersdo em categorias

centrais e interrelacionadas as diferentes propostas de pesquisas em andamento.

Construimos um movimento de estudo que partiu do tema, Pesquisa
Qualitativa e Pesquisa Critica, ancorado nos estudos de Denzin; Lincoln (2006),
Scwandt (2006), Lincoln; Guba (2007), Kincheloe; McLaren (2006) e na sequéncia
fomos ampliar nossa perspectiva sobre a Multirreferencialidade nas Ciéncias e na
Educacédo, tomando como base Ardoino (1998), Borba (2001) e Coulon (1998). O
aprofundamento nestes referenciais foi fundante para nossa ampliacdo dos estudos e
compreensdo da Bricolagem Cientifica que ja vinha sendo investigada pelo grupo.
Fizemos uma imersao na epistemologia acontecimental e na Etnopesquisa-formagao
com Macedo (2010, 2016), na Bricolagem com Lapassade (1998), Rodrigues et al

(2016) e o proprio Kincheloe e Berry (2007), que sao referéncias nesta discussao.

Esta etapa do processo me permitiu a fundamentacao para a etnopesquisa-
formagdo com Macedo (2010) e a pesquisa-formacgéo através de Josso (2004), pois
as professoras-pesquisadoras apresentam diferentes referenciais de pesquisa, mas
encontravam — nestas bases tedrico-metodoldgica — coeréncia e alinhamento com as

propostas de pesquisa em desenvolvimento.

A constituicdo deste grupo de professoras-pesquisadoras, durante o
acontecer da pesquisa, promoveu a autoformagao docente diante da disponibilidade
de “sentir-pensar®®” (TORRES; MORAES, 2018) nas situagdes, experiéncias e
saberes acontecimentais que emergiram e sinalizaram o campo fértil as interrelagdes
entre o saber dialdgico e a racionalidade da praxis necessarios ao embricamento da
ontologia, epistemologia e didatica (THERRIEN, 2014) que reverberam na

complexidade das relagdes do ensino-aprendizagem multirreferencial.

Nesta dindmica de encontros e desencontros, conflitos, contradicbes da

etnopesquisa-formagdo, tivemos no caderno de escrita dialdgica e reflexiva®” a

% Em uma critica aos limites impostos pela ciéncia moderna e seu movimento de dicotomizar as
compreensdes integrais do ser é que trarei nesta e em outras expressdes a estética de escrita que une
termos para reafirmar outras formas de pensar, analisar e fazer ciéncia a partir da autopoieses
(MATURANA; VARELA, 1995).

87 O caderno da escrita dialdgica e reflexiva” foi um dos dispositivos pedagdgico utilizados para a escrita
académica e de si no processo de desvelamento do rigor outro necessario a bricolagem cientifica.
Trataremos dos processos didaticos-metodolégicos e da mediagéo nos ateliés e encontros formativos
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materializagao sensivel do processo de constituicido de autorias e coautorias repletas

de subjetividades, individualidades e partilhas autoformativas.

Origina-se, a partir desta experiéncia, uma ecologia cognitiva®® constituinte
e constituida de uma estrutura complexa das relagdes dinamicas entre autores-atores
apresentando sinais da emergéncia de uma formagao docente em rede, fluxos e
circulacbes de conhecimentos e saberes em conexdes abertas do movimento

aprendente.

Um novo/outro ponto se amplia nesta rede pelas correlagcdes empreendidas
pelo grupo na multiplicidade de conexdes subjetivas e intersubjetivas, que
possibilitaram aprendizagens multirreferenciais, sem perder de vista os territérios
limitadores da disciplina, uma vez que esta foi pensada em um contexto institucional
e de intencionalidade da acdo educativa promovida em um programa de pos-
graduacao. A ideia de dar continuidade ao processo de autoformacéo, vivenciando a
etnopesquisa-formacgado, retroalimentados pelo sentimento de pertencimento e
engajamento do grupo, impulsionou e mobilizou a proposta de uma nova disciplina,
semestre 2018 no PPGE/UECE, na perspectiva de ampliar as conexdes teoricos-
metodoldgicas e intersubjetivas que se estabeleceram. A formagao docente em rede

se amplia com o componente curricular: Escrita Académica e Hermenéutica Critica.

O rebolico e entusiasmo diante da possibilidade de continuarmos ativando
as conexdes tomou conta da turma. A configuragdo do grupo comega a ser
modificada, pois as disciplinas obrigatorias no programa da PPGE/UECE passam a
ser concentradas, tendo periodos mais longos para os encontros presenciais,
promovendo uma nova configuragao pelo distanciamento geografico e temporal das
mestrandas e doutorandas. Esse acontecimento situado e contextualizado no
percurso da pesquisa me despertou para a possibilidade de criarmos um ambiente

virtual de ensino e aprendizagem3® com a finalidade de mantermos e reafirmarmos os

em um outro momento da tese, pois agora nos interessa seu processo de constituicdo enquanto n6 da
emergéncia do campo desta pesquisa.

38 A ecologia cognitiva, conceito desenvolvido por Pierre Lévy, considera a cognigdo a partir de uma
concepgao processual e inventiva, inserida nas relagdes objetivas, subjetivas e intersubjetivas que
envolvem o contexto em que os sujeitos estdo inseridos. Ela engendra os aspectos econdmicos,
politicos, sociais que envolve a sustentabilidade, o poder, a complexidade e a racionalidade de uma
cognicao territorializada que se reconfigura nas/pelas transformagdes no territério no qual emerge.

39 Os ambientes virtuais de aprendizagens e ensino disponibilizados na web podem assumir diferentes
formas e modelagens conforme os objetivos do planejamento de uso das interfaces/ferramentas
disponibilizadas, contemplando propostas autoinstrucionistas que valorizam o individualismo ou
propostas contextualizadas e significativas que buscam trabalhar com a construgdo colaborativa,
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vinculos e engajamentos em constituicdo para além do “chdo da sala de aula”, no
estabelecimento de relagbes dialdgicas, colaborativas, interativas e de alteragéo
através da potencialidade das interfaces digitais e convergéncias de midias que
possibilitam espagos de ensino-aprendizagens descentralizados e multirreferenciais.

Tomando por base a perspectiva da etnopesquisa-formagdo (MACEDO,
2010), o processo de elaboragcdo desta segunda disciplina, nascida do desejo de
autoformagdo de professoras pesquisadoras, se deu em um movimento de
compromisso coletivo, sentimento de pertencimento e implicagcdo diante da
importancia e necessidade de continuarmos investigando as bases tedricos-
metodoldgicas da bricolagem cientifica e da hermenéutica critica. Outra energia vital
se fez presente no primeiro encontro?®, a qual foi expressa pela companheira Edith
Ferreira ao materializar nosso sentimento em sua fala: “nosso propésito ndo é discutir

a escrita. E viver a escrita”.4!

Viver a escrita condizia com nosso momento de desenvolvimento e
urgéncia em escrever uma tese, um texto sentido e experienciado por cada uma.
Assim, perseguindo a coeréncia epistemoldgica e a necessidade de articular os
diferentes saberes e conhecimentos dos autores-atores envolvidos neste desafio de
“criar, constituir, compor, conceber’” (PINEAU, 2004, p.127) uma etnopesquisa-
formagcao em processos auto-organizavel, coletivo e partilhado, tornou-se imperioso
compreender o movimento da escrita académica em nossa trajetoria de
pesquisadoras, tendo como desafios perceber, viver, partilhar e pensar nossos
sentidos e significados para além das amarras academicistas, encontrando as

tessituras do texto em nossos ensaios e experiéncias de vida.

No movimento de criagdo da escrita reflexiva académica, utilizamos os
ensaios, enquanto dispositivo pedagogico, para registros e constituigdo de
etnotextos*? que se incorporaram aos trabalhos de pesquisa. Neste sentido,

reafirmamos “se a tese exige um pensamento proprio, originalidade, criatividade,

interativa e criativa (DUTRA, 2015). Nesta segunda perspectiva é que estaremos propondo e
desenvolvendo um design educacional para o desenvolvimento de nossas agdes educativas e
interagdes colaborativas e de autoformacéo.

40 A disciplina teve inicio no dia 14.ago.2018 com encontros quinzenas trazendo a escrita reflexiva nos
processos de produgao académica.

41 Anotagdes do Diario de Campo datado de 14 de agosto de 2018, referente ao registro do primeiro
encontro na disciplina Escrita Académica e Hermenéutica Critica.

42 Os etnotextos revelam registros temporais. As narrativas e marcas impressas aos textos trazem a
temporalidade e historicidade aos acontecimentos.
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aprofundamento tedrico, o ensaio se torna um exercicio imprescindivel para a
construgédo do pensamento autbnomo” (DUTRA; FERREIRA; THERRIEN, 2019)

Diante desta disposicdo e em perspectiva dialdgica, interativa e de
negociagdo permanente, fizemos a recomposi¢cdo da sequéncia didatica prevista no
programa da disciplina (ver ANEXO B), promovendo o desenvolvimento das praticas
educativas com vista aos processos individuais e coletivos de alteridade e autonomia
que foram sendo ensaiados, experienciados e compartilhados em nossas pesquisas
implicadas.

A proposta do uso de um ambiente virtual de ensino e aprendizagem,
emergiu da necessidade de um espago de interagdo, didlogo, debate e
compartilhamento vivenciado nos intervalos entre nossos encontros presenciais
mensais. Surgiu — portanto — de uma demanda especifica do grupo, tendo a
possibilidade de viver, pensar, compartilhar e experimentar a potencialidade das
ferramentas/interfaces virtuais enquanto espaco de transito, itinerancias,

conversagdes e siléncios proprios ao processo de autoformagao compartilhada.

Em caminho aos desdobramentos das condugdes assumidas pelo grupo
no primeiro encontro, demos inicio a elaboragao do design pedagdgico do curso
também na perspectiva da educacao on-line. Um dos principios relevantes que se fez
presente foi o de que a concepgao colaborativa permitiria um intenso movimento auto-
organizavel nos encontros presenciais e no espago virtual, promovendo uma
transformacdo nas nossas relagdbes com interagdes na logica “um-todos’
(LEVY,1999), para uma perspectiva comunicacional “todos-todos” (LEVY,1999).
Nosso espirito inquieto de borboletas*® inicia o processo de criagdo do ambiente
assumindo a metafora das borboletas tecelds, as quais fiam, rendam, tecem,
costuram, alinhavam e arrematam o cotidiano do ser nordestinas ao viver a pesquisa

em voos e sobrevoos bricoleur.

O design pedagogico desta segunda disciplina se efetiva tanto com os
encontros presenciais como no ambiente virtual e as aventuras pensantes propostas
sao realizadas e vivenciadas pelas professoras pesquisadoras em seu cotidiano de

fazer Ciéncia com o Sentir-Pensar. Considerando que o desafio de delinear o campo

4% Nos denominamos borboletas pelo desejo e zigue-zague permanente de voos, descobertas
cientificas e afetivas que nos é permitido pelo ir e vir para os diferentes pontos de uma perspectiva
multirreferencial na pesquisa antropossocial.
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da minha pesquisa estava consolidado, chego — enfim — ao processo de qualificagdo*

da tese reconhecendo que,

(Re)dimensionar o locus da pesquisa desta tese nao foi algo trivial, envolveu
investimento pessoal e coletivo para de maneira sensivel e atuante perceber-
se imerso no campo de pesquisa. De modo a garantir possibilidades materiais
concretas e efetivar as investigacdes tomarei como nés* da constituicdo
desta formagdo docente em rede os autores-atores das disciplinas
Bricolagem Cientifica e Multirreferencialidade nas Ciéncias Sociais e da
Escrita Académica e Hermenéutica Critica, bem como a sala virtual para
ampliacdo da interagéo e dos processos colaborativos [...]. Assim deixaremos
em aberto a possibilidade de outros “nés” (DUTRA, 2019, p.62).

Nas analises e consideracdes apresentadas pela banca, foi-me solicitada
a ampliacdo dos sujeitos envolvidos na pesquisa, pois 0 grupo era constituido
essencialmente por professoras-pesquisadoras doutorandas envolvidas em uma
etnopesquisa-formagdo, ndao contemplando a diversidade de realidades que sao
vividas pelos professores em uma formacao em rede. Diante desta provocacéao, tenho
a clareza que o recorte que fora sendo definido era coerente com o percurso
metodoldgico trilhado, contudo diante do olhar atento da banca me lango a mais um

desafio, o qual embaralha meu campo seguro.

Reconhecendo a possibilidade de limitagdes e visualizando os desafios de
empreender este movimento de constituicio de uma formacdo docente em rede,
ampliando o grupo de professores para contemplar uma maior diversidade de
realidades e experiéncias tornou-se um acontecimento no percurso da pesquisa que

transformara e exigira mais uma vez o redimensionamento do campo da pesquisa.

Levando em consideragdo a compreensao da abertura da formagao
docente em rede a outros, optei pelo desenvolvimento e a implantacido de um curso
de extensdo que foi ofertado gratuitamente pelo PPGE/UECE, tendo como publico-
alvo professores que se interessassem em vivenciar uma experiéncia de

autoformacgao docente.

44 A qualificagdo desta tese ocorreu no dia 06 de dezembro de 2018 com a presenca das professoras
Doutora Bernadete de Souza Porto (UFC), Doutora Antonia Lis de Maria Martins Torres (UFC), Doutora
Ana Cristina de Moraes (UECE) e Doutor Jacques Therrien.

45 Os nos da rede sdo os atores (pessoas, instituigdes ou grupos) que promovem a conexao na rede.
As relagbes sdo dindmicas nao eliminando as relagbes de poder, contudo permitem minimizar o
autoritarismo, uma vez que por imposigao estes “n6s” tendem a se dissolverem e buscar uma outra
configuracao.
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Sendo as redes abertas e em fluxo continuo de informacdes,
conhecimentos e praticas, estas foram se configurando enquanto formagao docente
na maneira e forma singularizante com a intencionalidade de que os autores-atores
deixassem suas marcas no percurso de suas acdes. Neste movimento rizomatico, a
constituigdo do campo de pesquisa e o0 entrelagamento com os sujeitos ndo foram
fixados ou determinados previamente por mim, mas construido, transformado e

laboriosamente perseguido até o seu encontro.

Na Figura 10, fago uma sintese e dou destaque aos diferentes espagos que
foram significando o processo de constituicdo da formacdo em Rede entrelagada ao
longo desta etnopesquisa-formagédo. A primeira etapa, iniciada com a disciplina
‘Bricolagem Cientifica’ e posteriormente completada com a disciplina ‘Escrita
Reflexiva e Hermenéutica’, permitiu desenvolver junto com a turma o primeiro design
educacional para uma sala virtual. Na segunda etapa, foi elaborado o projeto de um
curso de extensao de 120 horas intitulado: Linkando narrativas e reflexividade sobre
a docéncia em processo de autoformacao, tendo como referéncias as experiéncias
anteriores, o qual foi ofertado totalmente on-line e implementado no ambiente moodle
a partir de um design educacional contextualizado e voltado para a coeréncia

epistemoldgica de um curso que se propds a perspectiva autoformativa docente.

Figura 10 — Locus de pesquisa — Formagao docente em Rede

Fonte: Elaboragao Prépria,2019.
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A Formacao Docente em Rede — campo desta pesquisa — apresentou-se
como um devir das trilhas, caminhos e bifurcacbes que foram ladrilhados em um
processo de formacao docente e desenvolvimento profissional em conformidade com
a perspectiva de uma etnopesquisa-formagao implicada. Com isso, o curso de
extensao ndo se apresentou como um engessamento ou viveiro de dados a serem
coletados, mas sobretudo, um espacgo vivo, construido das/nas relagdes dialdgicas e
dialéticas experienciadas no percurso da pesquisa, o qual convida novos professores

a se engajarem em fluxo aprendente.

O detalhamento descritivo do processo da constituicdo da formacao
docente em rede com o curso de extensdo sera apresentado, analisado em seus
sentidos e significados experienciados na Secédo intitulada: Cozer e Coser uma
Formacdo Docente em Rede. Neste momento, trarei os dados iniciais para
compreensao e visualizagao geral das agdes e dos sujeitos envolvidos na pesquisa,
bem como os procedimentos adotados para o engajamento e continuidade das agdes

de pesquisa.

O curso de extensdo “Linkando Narrativas e Reflexividade sobre a
Docéncia em processo de autoformacao” foi ofertado pelo PPGE/UECE, por meio de
projeto aprovado pela Pro-reitora de Extensdo — PROEX da universidade. Os
professores proponentes foram Jacques Therrien (UECE), Edith Ferreira (UFMA) e
Marlene Dutra (IFCE). Os objetivos do curso foram: resgatar a trajetoria profissional
dos docentes através do entrelagamento da Vida e Formagao do professor; vivenciar
uma experiéncia autoformativas em rede a partir de uma pauta de formacao
constituida pelo grupo; problematizar situagdes do cotidiano docente para serem
refletidas a partir da praxis pedagdgica dos sujeitos envolvidos; e promover
aprendizagens multirreferenciais considerando o processo autoformativo e de

autorregulagao dos professores implicados.

A proposta se encontrava dividida em quatro momentos que consistiam em:
Enredando Vida e Formacgado, Entrelacando Sentidos da Autoformacdo, Tecendo
Dialogos Autoformativos e Arrematando a Vivéncia Autoformativa. As atividades se
desenvolveram a partir da ativagdo do ambiente virtual de ensino e aprendizagem
(moodle) e de outras midias digitais (youtube, whatsApp e web conferéncia RNP)
demandadas pelo grupo e pela pauta de formagao constituida, em colaboragéo, com
0s sujeitos engajados no processo autoformativo.
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A divulgagcdo do curso ocorreu com materiais digitais (ANEXO C)
direcionados as redes sociais, midias institucionais e grupos on-line tendo o propésito
de atingir um publico diversificado. Buscou-se limitar o numero de vagas para garantir
um perfil que favorecesse o engajamento e foram estabelecidos os seguintes pré-

requisitos para a inscricao:

e Ser professor com experiéncia minima de um ano de pratica docente on-
line e presencial.

e Assumir a responsabilidade de imersdo em um processo de
autoformacgao docente.

e Disponibilidade de acesso a internet com banda larga.

e Participar dos encontros sincronos ativando cameras de video e

microfone.

e Interagir diariamente nas interfaces do ambiente moodle.

As inscricdes ocorreram via formulario Google
(https://forms.gle/CsCkbOXWwI6SJVADY ), entre os dias 10 de julho e 22 de julho de

2019. No ato de inscri¢ao, foi divulgado o quantitativo de 12 vagas e os critérios para

a selecao os quais se resumiram em considerar os doze primeiros inscritos, garantindo

0 maximo trés vagas por instituicdo e atender a uma diversidade regional.

Apesar do curto periodo para divulgacao e inscricao, tivemos 42 inscritos.
Tal demanda nos fez ampliar as vagas para 16 professores e professoras, em
diferentes processos de formacdo, os quais se manifestaram desejosos em

experienciarem e imergirem no processo de autoformagao docente.

O grupo foi formado por 15 professores e professoras em exercicio docente
(Ensino Fundamental, Ensino Médio, Ensino Superior e Pés-graduacéo) e apenas 01
professor ndo atendia ao requisito da experiéncia docente, contudo seu movimento
desejante e interesse cientifico em participar das discussdes e viver a experiéncia nos
levou a reconsiderar sua inscricdo. Deste universo, houve quebra do critério quanto a
experiéncia no uso do ambiente, pois ter no grupo pelo menos duas pessoas que n&o
conhecessem ainda o moodle abriu a possibilidade de analisar os saberes técnicos

diante das interfaces e disposicoes nao-lineares propostas no ambiente virtual.

Conforme, o gréfico abaixo (Figura 11), pode-se observar que 81,25% dos

professores e professoras envolvidas na pesquisa tinham mais de 05 anos de
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experiéncia docente, sendo que — de acordo com Huberman (2000) — tal fator da
indicios de uma maturidade profissional, uma vez que estes transitam entre os ciclos

do “pbr-se em questao” e o da “serenidade e distanciamento afetivo”.

Além dos referidos dados, merece destaque a formacao continuada como
expoente do grupo, pois os 18,75% em processo inicial de formagado, com menos de
cinco anos de docéncia, ja se encontravam em atividades de pesquisa na pos-
graduacgao. Os demais integrantes do grupo ja eram mestres, doutores, pés-doutores
e/ou vinculados a algum programa de pds-graduagao.

Figura 11 — Experiéncia docente — Chao da sala de aula

Mais de 20 anos

S

De 05 anos a 10 anos

De 01 ano a 05 anos

Sem experiéncia

Fonte: Elaboracédo propria, 2021.

Favorecer a ampliagdo da formagao docente em rede no espaco virtual ndo
s6 se apresentou com um desafio aos novos horizontes e praticas educativas em rede,
mas também a possibilidade de garantir os vinculos de engajamento e pertencimento
proprios as comunidades de praxis. Nao fora planejada nenhuma atividade presencial
para o curso, ampliando a possibilidade do acesso e permanéncia do grupo, pois as
atividades se desenvolveram através de ferramentas sincronas e assincronas. Neste
cenario, os sujeitos a serem conectados on-line tiveram a configuracao interestadual

conforme mostra a Tabela 1, a qual nos apresenta a diversidade geografica e o
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quantitativo dos atores sociais que compuseram a rede, em um conjunto de lagos
relacionais. No resumo da classificagao dos casos extraido do Nvivo (ANEXO E)
também encontramos outras informag¢des que validam a caracterizagdo dos sujeitos,

as quais serao consideradas para analise e compreensio em contexto.

Tabela 1 - Localizagao Geografica

LOCALIZAGAO GEOGRAFICA QUANTITATIVO DE PROFESSORES
FORTALEZA — CEARA 07
CAMOCIM- CEARA 01
HORIZONTE — CEARA 01
CASCAVEL — CEARA 01
SAO LUIS - MARANHAO 03
URUCUI — PIAUI 01
BELO HORIZONTE-MINAS GERAIS 01
LAURO DE FREITAS — BAHIA 01

Fonte: Elaboragéo propria, 2021.

Diante da responsabilidade ética desta pesquisa, todos e todas foram
comunicados formalmente — via e-mail — sobre seu aceite na seleg¢ao para participar
do curso Linkando Narrativas e Reflexividade Docente. Ademais, estabelecendo uma
comunicagao clara e honesta com os membros da comunidade on-line, apresentei-
me enquanto professora-pesquisadora em processo de desenvolvimento da tese e
que o curso seria 0 campo desta pesquisa. Na sequéncia, solicitei que o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido e o Termo de Autorizagcao de Uso de Som e
Imagem (APENDICE B e APENDICE C) fossem assinados por aqueles que assim
desejassem se engajar e colaborar. Este documento apresentava os dados relevantes
acerca do objetivo da pesquisa e os direitos dos sujeitos, inclusive o anonimato quanto

as informagdes. Tivemos o aceite de 100% do grupo.
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O projeto desta pesquisa foi submetido a Plataforma Brasil*6 e através do
parecer consubstanciado do Comité de Etica em Pesquisa (CEP), nimero 4.516.528,
sendo aprovado pelo CEP sem a necessidade da apreciagédo do Conselho Nacional
de Etica em Pesquisa (CONEP). Todos os requisitos referentes aos Termo de
Consentimento e Livre Esclarecimento e ao Termo de Autorizagdo de uso de Imagem
e Som foram considerados como corretamente elaborados por conter as informacdes

necessarias atinentes aos procedimentos riscos, beneficios e contatos.

No que diz respeito aos procedimentos in situ para identificacdo e
apreensdo dos contetdos-forma*’, dos etnométodos desenvolvidos, vivenciados
compartilhados e experienciados no contexto da pesquisa, foram pensadas em
ferramentas, instrumentos e interfaces que possibilitassem a construcdo de um
mosaico elucidador do problema dessa pesquisa e daqueles que apareceriam no

processo.

O design educacional para o ambiente virtual de aprendizagem foi
planejado e implementado na perspectiva da internet como artefato cultural (HINE,
2004), por ser intrinsicamente social, favorecendo dispositivos heuristicos que ativa
as experiéncias de vida e expectativas sobre as tecnologias em uma percepcgéo de
rede promovida por grupos especificos de pessoas que se propdem a processos

colaborativos.

O desafio no design esteve sempre ativo diante do olhar multirreferencial
para favorecer a plasticidade, reversibilidade e interatividade nos percursos dos
atores-autores em um ambiente digital. Assim, rompendo com a linearidade, propondo
uma hipertextualidade e sendo coerentes com a tematica da autoformagao docente
buscou-se possibilitar caminhos, tracados e aprendizagens carregadas de sentidos
nos espacgos construidos. Pretto e Avanzo nos ajudam nesta analise e fundamentagao
da perspectiva adotada ao tratar das arquiteturas educacionais na cultura digital ao

dizerem que,

6 A Plataforma Brasil ¢é a base nacional e unificada de registros de pesquisas envolvendo seres
humanos para todo o sistema CEP/CONEP. https://plataformabrasil.saude.gov.br/

47 Segundo Macedo (2016) este conceito emerge da descritibilidade, inteligibilidade, analisibilidade,
sistematizacao instituidas pelos etnométodos na realidade a ser compreendida.
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[...] as tecnologias digitais podem ser utilizadas de maneira
estruturante, permitindo a ampliagdo das possibilidades diante da
potencialidade dessas tecnologias. Logo, esse uso pode produzir uma
arquitetura fundamentada em principios como interatividade, mobilidade,
flexibilidade e reciclagem, ou seja, uma arquitetura fluida [...]

Nesta arquitetura interativa e flexivel, ndo se pressupde o uso fixo para um
ambiente, mas possibilita-se que o sujeito defina e reconfigure os espacos,
fisicos e simbdlicos, para atender as variadas demandas no seu uso. Parte,
portanto, do principio de um espaco vivo (PRETTO; AVANZO, p.48, 2018).

No processo de modelagem, criagdo, adaptacdo e reorientagdo dos
ambientes que o grupo foi transitando configuro o mapeamento abaixo como
possibilidade de representacdo do design educacional (Figura 12) planejado e
implementado, o qual sera descrito e analisado na sequéncia da escrita da tese. No
entrelagamento deste mapeamento consta um cruzamento com as categorias centrais
da pesquisa para manter visivel a intencionalidade e o processo de constituicdo do
campo da pesquisa, que se deu de maneira imbricada aos acontecimentos desta

pesquisa-formacao.



Figura 12 — Design educacional

Linkando Narrativas e Reflexividade
Sobre a Docéncia em Processo
Autoformativo
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| Enredando Lo | Trajetoria de Vida e Formagao |_ _ _ | [ WhatsApp: Grupo |
| Vidae Formagao | 1 Memorias-referéncias | | Moodle: Forum e Didrio |
b | Engajamento | | YouTube: Videos |

Fonte: Elaboragéo propria, 2019.
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Torna-se importante destacar — como ja explicitado anteriormente — a
metafora do ato de cozinhar como elemento construcionista, implicacional e
significativo na construgdo da minha escrita. Entretanto, o curso Linkando
Narrativas e Reflexividade sobre a Docéncia em Processo Autoformativo foge a
esta metafora, uma vez que ele foi se constituindo em processo colaborativo e
assumindo contornos que ndo cabiam a (im)posi¢gao dos movimentos desejantes

da pesquisadora.

Justifico o uso da metafora do Enredando, Entrelacando, Tecendo e
Arrematando (Figura 13) na composi¢cado das sequéncias didaticas que deram
sustentacao aos processos autoformativos em rede e que se fizeram presentes
nas tessituras das trajetérias de vida e formagao docente contextualizadas e

problematizadas no percurso.

Figura 13 - Logo: Linkando narrativas e reflexividades docentes

Fonte: Elaboracao proépria, 2019.

Diante da imprevisibilidade, mas com a responsabilidade ética e
cientifica, o estudo foi desenvolvido com os dados de pesquisa que se
apresentaram nas interfaces digitais do ambiente virtual moodle, canal do
YouTube do Linkando Narrativas e grupo de mensagem e discussdo do
whatsapp. Apesar de compreender e defender o principio da auto-organizagao
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e a ecologia cognitiva presente em todos os momentos e movimentos
hipertextuais experienciados, fiz uma organizagao didatica e metodoldgica para

analise dos dados considerando as categorias e os objetivos da pesquisa.

O contexto da pesquisa definido pela formacao docente em Rede
buscou mapear a sociabilidade e os processos comunicacionais estabelecidos
nos diferentes ambientes digitais ativados (Moodle, YouTube e Whatsapp) com
o objetivo de analisar as experiéncias colaborativas vivenciadas no processo da
constituicdo desta rede. Para identificar os elementos que compdem as
interrelagdes entre os saberes dialdgicos e a racionalidade da praxis pedagogica
em uma formacao docente em rede propus a analise dos foruns de discussdes

(moodle) através das relagdes dialdgicas e dialéticas que se fizeram presentes.

O canal do YouTube — com a galeria dos videos histérias de vida e
trajetérias docentes — permitiu a analise de fundamentos e bases ontologicas e
epistemoldgicas da racionalidade da praxis pedagogica. As memorias
autoformativas e as discussdes tematicas, propostas pela pauta de formacgao
elaborada pelo grupo para debate e aprofundamento tiveram seus dados
analisados com vista a verificagdo do “fator mediador” uma vez que assumiram
a perspectiva da mediagao interativa (todos-todos). O grupo de mensagem e
discussdo do WhatsApp juntamente com as cartas reflexivas, bem como as
autoavaliacdes , foram espacos de apreciacdo dos dados que possibilitaram o
mapeamento dos indicios do processo de ensino-aprendizagens

multirreferenciais.

Diante destes contextos, as com-versacdes*®, etnotextos e
etnométodos desenvolvidos e elaborados pelos processos heuristicos e criativos
dos interagentes desta pesquisa n&o séo triviais, considerando a complexidade
do imbricamento das relacbes estabelecidas no ciberespaco. Por isto, em
movimento dindmico, os procedimentos de analise em muitas situacdes
encontraram enunciados responsivos em diferentes interfaces ativadas pelos

interagentes da pesquisa.

48 As com-versacgbes fazem parte da postura do pesquisador bricoleur diante do acontecimento.
Isto porque ele se coloca aberto e vigilante aos nucleos de sentido que se fazem presentes nos
diversos espacos das interrelagoes.
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Os procedimentos de analise dos dados gerados na pesquisa
tomaram como pressupostos, parametros e analises inspirados a partir da
apreensao de conceitos-chave trazidos pelo pensamento de Bakhtin (BAKHTIN,
2016, 2003; BRAIT, 2017; BRANDIST, 2012; FIORIN, 2017; AMORIN, 2004),
considerando ainda a “descricdo densa” (GEERTZ, 1989) e a hermenéutica
critica na interpretacdo dos sentidos e significados que emergiram nos

etnotextos e contextos da formacgao docente em Rede.

Vale salientar que “o desejo de conhecer € um servo do desejo de
prazer. Conhecer por conhecer € um contrassenso” (ALVES, 2006, p.10). Por
esse motivo, a investigagéo buscou mobilizar agdes contextualizadas, situadas
e efetivas no entrelagamento do saber dialdgico, da racionalidade da praxis
pedagogica, do ensino-aprendizagem multirreferencial em fluxos dinamicos e

auto-organizaveis em Rede.

As escolhas dos temperos foram feitas sempre com muito cuidado
para nao exagerar ou perder o sabor dos alimentos, dando o tempo ao tempero
para incorporar e ampliar as linhas gustativas da apreciagcdo. Diante da
imprevisibilidade da postura bricoleur, a ousadia em inventar, descobrir os
sabores doces, amargos ou salgados do percurso metodoldgico da pesquisa é
também surpreender-se com os sabores e saberes cotidianos tudo em uma
quantidade certa. A escuta sensivel, o olhar atento e o paladar sempre apurado

incentivam apreciar o acontecimento de escrever esta tese.

Na continuidade do texto, retomo alguns dos conceitos ja trazidos na
escrita, no intuito de entrelaga-los com a perspectiva de “um rigor outro”
(MACEDO; PIMENTEL; GALEFFI, 2009) defendido e assumidos ao longo desta
etnopesquisa-formacao.
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5 COZER E COSER UMA FORMAGAO DOCENTE EM REDE

“As experiéncias que temos sobre as
coisas misturam-se com imagens,
ligam-se por inumeros fios

ao inesticavel das vivéncias...”
(Pierre Lévy)

O cozimento e a costura desta pesquisa se misturam aos movimentos
aprendentes e abertos dos processos de autonomizagdo dos sujeitos
interagentes, principalmente desta pesquisadora em agéo reflexiva. Quando a
metafora do ato de cozinhar emergiu na escrita desta tese, veio carregada de
significados apreendidos ao longo do processo autoformativo da professora-
pesquisadora, filha, mulher e mae que encontra, nestas recordagdes-
referéncias, sentidos de emancipacao e fortalecimento para a consciéncia do

poder possivel diante das opressdes.

Os inumeros fios que unem, esticam e tensionam as experiéncias
também nos apresentam o inesticavel da vivéncia. Assim, a Moca Tecela, de
Marina Colasanti (2004), nos ensina a tecer fio a fio e a destecer, quando se
torna necessario. Foi no encontro com os sujeitos envolvidos na pesquisa, diante
da itinerancia de criagao, elaboragao e auto-organizagao do campo de pesquisa
que a metafora da escrita passa a se integrar com o ato de coser-tecer.

Realinhar esta metafora para a constituicao do curso de extenséo nao
foi uma tarefa das mais simples; de todas as artes que “minhas maes” faziam,
esta foi a unica, posso dizer, que nao aprendi o oficio. O apoio nas lembrancgas
da infancia e na experiéncia das companheiras de pesquisa, tornou possivel a

aquisicao dos elementos que entrelago na presente Seg¢ao: o cozer e o coser.

Na digressao de metaforas, reconfigurada coletivamente diante do
locus de pesquisa, vivencio o conflito do desapego enquanto autora
pesquisadora refletindo sobre o encontro com os outros e as alteragbes que se
fazem necessarias. Na Pedagogia Profana, de Larrosa (2017), tenho inspiragao
e apoio para este “abandono”, ao mesmo tempo em que enveredo em uma

intertextualidade de experiéncias, como nos diz o autor:
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[...] o dialogo da leitura tem a forma de um tecido que constantemente
se destece e se tece de novo, isto é, de um texto multiplo e infinito.
Enfiar-se na leitura é enfiar-se no texto, fazer com que o trabalho
trabalhe, fazer com que o texto teca, tecer novos fios, emaranhar
novamente os signos, produzir novas tramas, escrever de novo ou de
novo: escrever (LARROSA, 2017, p.183).

Nesta Secdo, inicio a descrigdo e analise dos dilemas, embates,
conflitos, desafios e possibilidades didatico-metodolégicas, criativas, heuristicas
e técnicas delineadoras do desenho didatico interativo do curso de formacéao
‘Linkando Narrativas e Reflexividades sobre a Docéncia em processo de
Autoformacao”. Assim, no contexto da pesquisa o “Cozer e Coser uma Formagao
Docente em Rede” sdo trazidos enquanto efervescéncia e tessitura dos

acontecimentos na constituicdo do campo de pesquisa.

5.1 A tessitura da rede: um processo autoformativo

A trama de uma formacao docente em rede precedeu a conectividade
dos sujeitos por meio das midias digitais e dos Ambientes Virtuais de Ensino e
Aprendizagens (AVEA). De maneira sistémica, a organizagdo do curso de
extensdo, Linkando Narrativas e Reflexividades Docentes em Processo
Autoformativo, foi se constituindo em uma dindmica auto-eco-organizavel
valorativa dos acontecimentos da pesquisa diante dos estudos e
aprofundamentos reflexivos, bem como dos encontros colaborativos que se

apresentaram na transitividade dos interagentes.

Propor um desenho educacional aberto que integrasse a trajetéria
histérica da pesquisa, promovesse a convergéncia das midias digitais e
permitisse a inser¢cao de novos/outros sujeitos em um processo autoformativo foi
um desafio e uma provocacéao para esta professora-pesquisadora. Diante destas
exigéncias, diferentes fios e ndés comegaram a se conectar para a materializagao
deste projeto de curso em rede. Moraes, nos traz uma reflexdo importante

quando nos diz que,
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[...] estamos imersos num universo n&o-local, onde tudo esta
interconectado de forma instantanea e funcionando em rede, sujeitos
a presenga do acaso, das emergéncias, dos imprevistos que trazem
consigo o movimento e a mudanga como fendmeno inerentes a propria
vida e que muitas vezes, se apresentam nos processos de construgcao
do conhecimento e na aprendizagem (MORAES, 2008, p.133).

Esse funcionamento em rede possibilitou o dialogo e a integragéo de
uma equipe multidisciplinar que, em movimento dinamico, criativo e colaborativo,
trabalhou para a elaboragdo, criagdo e implementagdo de um design
educacional*® aberto com perspectiva de possibilitar processos de autoformacao

docente.

Como o projeto do curso ndo teve financiamento, nem a UECE
dispunha de uma equipe multidisciplinar que pudesse apoiar a implantacdo do
design educacional no ambiente virtual de aprendizagem, iniciei um processo
para conectar profissionais com experiéncia em diferentes areas e que se
disponibilizassem nesta experiéncia de pesquisa. Tivemos uma equipe montada
a partir dos encontros cotidianos da profissdo docente no IFCE, a qual envolveu
professores de diferentes areas mobilizados pela solidariedade, generosidade

intelectual e desejo despertado pelo desafio aprendente.

A equipe foi composta por um administrador do ambiente virtual
moodle, um programador e web designer, um designer grafico e uma artista
plastica que fez a criagao da peca que nos inspirou. A composicao da concepgao
pedagogica foi desenvolvida a partir da minha experiéncia de designer
educacional constituida no percurso profissional, bem como da pesquisa.
Destaco — assim — a importancia e necessidade de uma equipe multidisciplinar
para criacdo e implementacao de cursos a distancia, pois esta ndo € uma tarefa

trivial e requer formacgao especifica, bem como experiéncia.

A professora Racquel Lucio®® — artista plastica, com suas linhas,

cores, croché e sensibilidade — fez uma colorida e significativa composi¢cao que

49 Design Educacional refere-se ao desenho educacional contextualizado e intencional
envolvendo um projeto pedagdgico com uma modelagem mais aberta e flexivel para promover
processos de ensino-aprendizagem em ambientes virtuais de aprendizagem. Fundamento meus
estudos nessa area em Joao Mattar (2014).

50 Para conhecer mais sobre a artista plastica Racquel Lucio, acessar
www.seridovisual.com.br/Rachel_Lucio
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se tornou a representagdo imagética para a organizagao e integragédo de todas

as etapas das dinamicas didaticas planejadas e implementadas.

De maneira sensivel e poética, ao aceitar o meu pedido para criar uma
peca colorida e que desse contexto para um curso de formagao docente em rede,
a professora Racquel Lucio surpreendeu com a harmonia das cores, o flutuar de
fitas que transbordavam do circulo, sobretudo com a compreensao da proposta
e sua autonomia docente e artistica para registrar, pela fotografia, todo o

processo de feitura da obra desde os primeiros lagos.

Figura 14 - Registro do tricotar

FONTE: Fotografias de Racquel Lucio (acervo pessoal).

Inspirada pelas linhas, agulhas e cores advindas do bordado e do
tecer significativo da rede foi que o design educacional do curso “Linkando
narrativas e reflexividade sobre a docéncia em processo autoformativo” buscou
um processo de ensino-aprendizagem centrado no sujeito adulto que aprende.
Pretendia-se favorecer a implicagao, o dialogo e a reflexividade intersubjetiva
dos envolvidos por meio de praticas pedagdgicas, problematizadoras e
emancipatérias, gerando dispositivos autorizantes e transformadores dos

professores enredados na autoformacao em rede.

O objetivo geral do curso foi desenvolver uma experiéncia de
autoformagdo docente em rede, interrelacionando saber dialégico e
racionalidades da praxis pedagogica enquanto possibilidades para o ensino-
aprendizagem multirreferencial. Os desdobramentos para atingir esta pretensao

precisou atentar para dispositivos pedagdgicos que permitissem:

e Resgatar a trajetdria profissional dos docentes através do

entrelagcamento da Vida e Formacéao do professor.
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¢ Vivenciar uma experiéncia autoformativa em rede a partir de uma
pauta de formacdo constituida pelo grupo e guiada pelo referencial teorico-

metodoldgico desta proposta.

¢ Problematizar situagdes do cotidiano docente para serem refletidas

a partir da praxis pedagodgica dos sujeitos envolvidos.

e Promover aprendizagens multirreferenciais considerando o

processo autoformativo e de autorregulacado dos professores implicados.

Diante desta definigdo de objetivos, tornou-se evidente a importancia
de uma organizagdo didatica sistematizando possibilidades de percursos,
contextualizando e ativando processos aprendentes que n&o engessassem as
multiplas trilhas hipertextuais que configurariam as midias digitais e redes sociais

potencializadas através de uma mediagé&o interativa.

Na primeira versdo da disciplina Hermenéutica Critica e Escrita
Reflexiva, ja haviamos iniciado uma estruturacdo de uma sequéncia didatica
pautada no Perceber, Viver, Partilhar e Pensar a Escrita Reflexiva. Tal
experiéncia nos possibilitou a maturacdo desta primeira organizagao didatica
com fundamentagdo ontoldgica e epistemoldgica para assim desenvolver a
dindmica didatica de um outro/novo design pedagdégico acrescido de fluidez,

abertura, liberdade, criatividade e autonomia para as autorias reflexivas.

A proposta desta aventura pensante envolveu quatro grandes
momentos que se fundamentaram em uma abordagem pedagogica pensada a
partir dos seguintes movimentos estruturantes e integrados: o planejamento, a
metacogni¢cdo, o compartilhamento e auto-organizagdo caracteristicas da

dinamica didatica apresentada. S&o eles:

| - Enredando Vida e Formagao — planejada para desencadear o
processo de ambientacdo nos espacos virtuais, dar inicio ao desenvolvimento
do sentimento de pertencimento e engajamento ao grupo, ativando as interfaces
digitais que melhor se adequassem para a comunicagdo. Enredar vida e
formagao permitiu 0 acesso as nossas recordagdes-referéncias, historias de vida

e trajetdrias profissionais.

Il — Entrelagando Sentidos da Autoformagao — constituiu uma

mobilizacdo sensivel para as agdes colaborativas e compromisso formativo com
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o Outro, na perspectiva de favorecer o reconhecimento das autorias e alteridades
proprias do processo de autoformacdo docente. Para melhor compreender e
significar a proposta, foi prevista uma breve fundamentagdo tedrico-
metodolégica. Essa intervencdo constituiu-se em dispositivo pedagogico
fundamental para desencadear a maturagao e a metacogni¢ao acerca das agdes
autoformativas e permitir vivenciar o nosso maior desafio, a saber, a construgao
de pautas formativas centradas nos sujeitos adultos que aprendem. Juntos e
juntas problematizamos e encaminhamos 0 nosso processo de autoformagao em

rede.

L — Tecendo Dialogos Autoformativos — por meio de
problematizacdes do cotidiano e dos delineamentos das narrativas e propostas
reflexivas apresentadas na pauta de formacéo, travou-se um dialogo reflexivo,
considerando a praxis docente, a subjetividade e os referenciais de estudo
trazidos na ecologia cognitiva do grupo. O compartilhamento das praticas e
vivéncias se apresentou de maneira fluida nos diferentes espacos virtuais

ativados gerando uma onda dialégica e de agdes autorizantes.

IV - Arrematando as Vivéncias Autoformativas - na
multirreferencialidade das experiéncias apresentadas no percurso, tivemos a
possibilidade de mapear as aprendizagens vivenciadas, considerando a
autorregulagdo e autoavaliagdo como elementos estruturantes para nossa
reflexividade e autonomia. A auto-organizagdo se mostrou em movimento
coletivo na rede com a transgressdo dos espacgos virtuais; ndo apenas as
interfaces sofreram modificagdes, mas — sobretudo — os interagentes buscaram

ativar diferentes possibilidades de representacdes de suas vivéncias.

O rigor na implicagédo permitiu uma investigacao-acéo-reflexado para
explorar a racionalidade da praxis pedagdgica e a dialogicidade nos processos
de autoformagdo docente, promovendo a analise hermenéutica critica e os

modos ordinarios dos fazeres e saberes dos sujeitos.

Considerando as midias digitais interativas em uma integracao
ecossistémica entre os ambientes virtuais e as relagdes intersubjetivas dos
sujeitos interagentes, articular as experiéncias de vida, trajetérias profissionais
docentes, praticas e saberes pedagdgicos, assim como os sentidos e

significados conectados pelos interagentes em processo autoformativo docente
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instigou a superar o obstaculo epistemologico do controle e do autoritarismo
diretivo proprios dos ambientes virtuais de ensino e aprendizagens que se
fundam em perspectiva instrucionista. Alves destaca a necessidade de propostas

que permitam,

[...] interagir com as interfaces comunicacionais para além de meros
recursos didaticos, implicando e envolvendo os sujeitos no processo
de ensinar e aprender, valorizando, assim, a dimensao ludica que é
fundamental para a aprendizagem, que passa a ser mediada pelo
prazer de aprender, imergindo e interagindo em um labirinto de
sentidos e significados diferenciados (ALVES, 2016, p.579).

Este labirinto de sentidos e significados diferentes nos inspira a uma
colaboracéo reflexiva (LOIOLA ; WALTER, 2013), a qual possibilita a autoria em
oposicao ao autoritarismo do “ditar falar” do professor e das proprias ferramentas
digitais. Em muitos casos, ao trabalhar aspectos colaborativos e interacionistas,
pelas midias digitais, esbarra-se no que denomino de “autorias autoritarias™’
(DUTRA, 2006). Essas coadunam com a observagao de Gomez ao destacar que
‘o fato de serem tecnologias interativas nao implicara necessariamente
processos democraticos, ja que podem estar a servigo de pessoas ou instituicdes
interessadas em manter interagbes autoritarias e de dependéncia” (GOMEZ,
2004, p. 48).

Sem desconsiderar esta realidade, intentei promover um processo de
mediacao interativa a partir do qual seria possivel uma comunicacao todos-todos
(LEVY, 1999). A dinamica didatica propés o imbricamento das etapas de
planejamento, metacognigdo, compartilhamento e auto-organizagéo, alinhadas
aos movimentos do processo autoformativo docente. Desta maneira, a ecologia
cognitiva intencionada para os ambientes virtuais de aprendizagem buscou
garantir espagos para a reflexividade, autonomia, dialogo e interferéncia no

percurso a ser trilhado pelo grupo.

O plangjamento, inicialmente realizado pelos professores

51 Autoria-autoritaria € pensada como uma falsa democratizagado dialdgica, unidirecional, a qual
desconsidera as contradi¢cdes. Esta se encontra em oposi¢ao as mediagbes dialogicas-dialéticas
que promovem alteracao e reconhecimento de co-autoria.
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orientadores-pesquisadores, focou na garantia dos principios para o processo
autoformativo. Inspirada no enfoque biocognitivo de Galvani e compreendendo

a perspectiva existencial implicada destaco que

[...] uma de las caracteristicas mayores de este enfoque es la
elaboracién de passos que articulen em um mismo movimento: la
perspectiva de concientizacion formadora, la perspectiva de
exploracion de la investigacion y & perspectiva de accion de la
experiéncia (GALVANI, 2014, p.117)%2,

Tais perspectivas em movimento possibilitaram a problematizacao de
situagdes de interesse dos docentes a partir das quais o grupo se mobilizava
para as tomadas de posi¢des, ativando processos metacognitivos, tendo os seus
saberes e experiéncias como referéncias, os quais de maneira autbnoma e
coletiva, eram compartilhados nas diferentes interfaces, favorecendo o
movimento dindmico da auto-organizagéo, alteridade e consciéncia formadora

pela exploragao, investigacéo, acdo e dialogicidade.

Uma formacgao docente em rede — a partir de uma proposta de ensino-
aprendizagem multirreferencial — ndo desconsidera a relevancia de um trabalho
didatico-metodoldgico interativo, sistematico, intencional e contextualizado, mas
sobretudo dindmico, capaz de se auto-eco-organizar diante da ordem e
desordem, do caos, do imprevisto, perspectivas e horizontes de seres humanos
que se dispdem aos encontros e desencontros aprendentes. Tais pressupostos
levaram a adotar o conceito de dindmica didatica ao tratar deste movimento

complexo experienciado e sistematizado em Rede.

Reafirmo — diante destes processos de tessituras e tramas de uma
rede com proposito de formagao docente — que a constituigdo da humanizacao
requer a rejeicdo da neutralidade e inflexibilidade dos processos educativos e
nos exige uma acgao-reflexdo-agdo no desenvolvimento da autonomia e das
autorias, considerando ainda os processos dialéticos-dialogicos. Refiro Freire ao

pontuar que o fazer dos homens € a agéao reflexao,

52 A citagdo foi mantida na escrita original, sem tradugéo.
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[...] os homens s&o seres de préaxis. Sao seres do que fazer, diferentes,
por isto mesmo, dos animais, seres do puro fazer. Os animais nao "ad-
miram” o mundo. Imergem nele. Os homens, pelo contrario, como
seres do que fazer “emergem” dele e, objetivando-o podem conhecé-
lo e transforma-lo com seu trabalho. (FREIRE, 1987, p. 121).

As complexas tramas da formagao docente em rede nao estiveram
imersas em flutuagbes sem sentidos; essas emergiram como produto humano,
portanto, carregadas de sentidos e significados e — por isto mesmo — devem ser
vistas em sua totalidade e implicagdo. Como diz Braga, a “humanizagdo ganha
vida em agbdes humanizadoras” (2015, p.49) e fundamenta sua afirmacado ao
apresentar que a visdo humanista critica de Paulo Freire “vé o ser humano em
sua integralidade — sentimentos, pensamentos, desejos e agdes. [...] a
aprendizagem né&o se limita a um aumento de conhecimentos, ela influi nas
escolhas e atitudes” (BRAGA, 2015, p.48).

5.2 Dinamica dos bordados: articulando etapas e intencionalidades

Configurar os primeiros tragcos para os bordados se apresentou com
muito entusiasmo e alegria pela poténcia do esbogo inicial e seus
desdobramentos junto aos parceiros de trabalho empenhados em tornar possivel
a criagao de um ambiente virtual de ensino e aprendizagens com um desenho

didatico interativo, intuitivo e projetado para ser explorado e investigado.

Quando compartilhei e discuti este primeiro esbogo (Figura 15) com a
professora Isabel Sabino®, com o meu orientador Jacques Therrién e a
professora Edith Ferreira, tive a confianga de prosseguir, pois os trés
contribuiram imensamente com suas consideragdes oferecendo linhas, agulhas
e muito pano de fundo para ampliar o bordado em construgdo. Fago o registro
desta memoria para valorizar os encontros que a itinerancia da pesquisa
possibilita e agradecer a generosidade intelectual destes mediadores mais

experientes.

53 Apresentei este esbogo a professora Isabel Sabino do PPGE/UECE, logo apds uma aula da
disciplina Formacao e Desenvolvimento Profissional de Professores, Turma 2019. Sua escuta
sensivel e olhar atento ndo foram apenas de orientagdo, mas de parceria.
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Figura 15 — Primeiro esbogo do Linkando
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Fonte: Diario de campo da pesquisa, 2019.

No emaranhado de ideias e fundamentagdes tedricos-metodoldgicas
€ que fui cosendo as possibilidades de criacdo e articulacdo das colaboracgdes e
partilhas registradas neste primeiro desenho.

O mapeamento apresentado na sequéncia da escrita, traz a
organizacgao didatica que se configurou no plano de fundo da tapecaria projetada
para o design educacional do curso, destacando a dinamica didatica em
movimento autoformativo em rede, com os principios das propostas de
atividades, convergéncia de midias e a carga horaria prevista para cada etapa.
Destaco que tal representacao se faz necessaria pela necessidade de explicitar
o processo de planejamento pedagodgico para a formacéo em rede, o qual se
configura no ambiente virtual de ensino e aprendizagens e demais midias digitais

ativadas.

Assim, a tapecaria® do design educacional nos traz o entrelagamento

54 Tecnicamente poderiamos definir tal representagdo como a arquitetura do modelo pedagdgico
adotado. Entretanto, por considerar a perspectiva da arquitetura como engessada e inflexivel
estou adotando a terminologia tapegaria ndo apenas como a metafora trazida na escrita, mas
também pela compreensao de que ela é o plano de fundo que nao sera amplamente visivel apds
a implementacdo das linhas, cores, imagens, interfaces e design grafico que irdo compor o
espaco virtual de aprendizagem
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dos aspectos articulados: a cronologia, as tematicas iniciais de estudos, as
estratégias para situagdes problematizadoras e a disposicado dos recursos
tecnolégicos possiveis de serem ativados. A Figura 16 da visibilidade ao plano
de fundo das tramas a serem costuradas, delineando e entrelagando as
conexdes da rede, este panorama foi norteador para a equipe multidisciplinar na

implantagéo e programacgao do sistema tecnoldgico.

Figura 16 — Tapecaria do design educacional
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Fonte: Elaboracéao propria, 2019.

Tal tapecaria fundamentada e constituida no percurso desta pesquisa
se materializou virtualmente de maneira técnica, sensivel e estética no ambiente
virtual de aprendizagem — Moodle%°. Usar a plataforma institucional da UECE se

justifica porque — assim — tivemos (professores-orientadores e professores-

% Moodle é um software Livre, que disponibiliza ferramentas sincronas e assincronas com
perspectiva colaborativa que permitem agdes pedagdgicas importantes ao estabelecimento de
vinculos cognitivos, afetivos e sociais. Para saber mais acessar https://moodle.org/
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cursistas) o suporte técnico e maior seguranga no armazenamento dos dados
gerados no processo da pesquisa. A equipe multidisciplinar superou as
limitagbes técnicas conseguindo a implementacdo de um design grafico

interativo, com hipertextualidade e labirintos formativos desafiadores.

Na Figura 17, pode-se ter a visdo da pagina inicial do curso,
reproduzindo o bordado inspirador do contexto metaférico ao mesmo tempo que

se estruturava a partir da tapecaria do design pedagadgico.

Figura 17 — Visao da pagina inicial

Sejam Bem-Vindos e Bem-Vindas!!!

A5 experiéncias que femos sobre as Coisas mistEam-se com intdgens,
{igurm-se por imumeyos fios ao inesticdvel dus vivenelas.. " (£ VY, 1o06]

Estamos imensamente felizes por voc ter aceitado este desafio de linkar suas
narrativas e reflexdes sobre a docéncia em um movimento intersubjetivo, amoroso,
salidirio e de escuta sensivel as histdrias de vida gue entrelagam nossa formagio,

Como vocé ji sabe a proposta desta aventura pensante envolve quatro grandes
momentos gue estio linkados e conectades pelos fios, linhas, trichs e crochis dos
labirintos que nos conduzirio as propostas, problematizagdes e atividades em rede,

Enredando -— Entrelagando --- Tecendo --- Arrematando

Vamos explorar & iniciar nossos primeiros nds de conexdes!l|

00 e

Fonte: Curso Linkando Narrativas - https://ava.uece.br/course/view.php?id=4672

A pagina principal foi construida adotando a metafora do Bordar e Fiar

inspirada na Moga Tecela de Marina Colasanti (2004). Desta forma, o Enredar,
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Entrelagar, Tecer e Arrematar se configuraram nos links de acesso a cada uma
das areas interativas que integravam as problematizagdes, propostas de
atividades e interfaces interativas. Na lateral, foram disponibilizados botoes®®
(literalmente as imagens s&o de mini botdes) que direcionavam para recursos
necessarios e fundamentais em um curso totalmente a distancia. Abaixo — a
partir da Figura 18 — apresento em destaque os espacgos para abrir os links de
acesso, 0s quais eram ativados quando o professor cursista passava o mouse

sobre esses.

Figura 18 — Areas linkadas ao bordado
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Fonte: Curso Linkando Narrativas - https://ava.uece.br/course/view.php?id=4672

Essas quatro etapas estiveram integradas e retroalimentavam as
acdes educativas a partir do engajamento e das relagbes dialéticas-dialégicas
experienciadas pelos sujeitos que direcionavam as propostas individuais e
coletivas tendo os pressupostos e as estratégias didaticas que exigiam uma
postura rigorosa e comprometida. Isto porque a autonomia e a reflexividade
mobilizadas pelas problematizagdes significativas e contextualizadas buscavam
uma mediacao interativa e intercritica para impulsionar o processo de ensino-

aprendizagens.

5% Também criados e materializados pela artista plastica Racquel Lucio.
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Neste contexto, as situagdes didaticas previstas nos quatro momentos
estiveram fundamentadas na epistemologia da praxis, a qual “centrada numa
praxis critica e transformadora do ensino e aprendizagem” (THERRIEN, p.03)
pode ser geradora de questionamentos e argumentagdes que possibilitam

conduzir a uma aprendizagem mais significativa e autbnoma na ag¢ao educativa.

A apropriacdo do conhecimento pratico, sua analise e reflexdo
necessita do conhecimento tedrico para favorecer o descentramento do
pensamento, ampliando os niveis de reflexividade (SACRISTAN, 1999) diante
dos contextos situados, experienciados e vividos.

Em uma trama que envolve os sujeitos interagentes, os saberes da
praxis pedagdgica, os saberes tecnolégicos e o descentramento do poder em
processos de autoria reflexiva foram aqueles com os quais identifiquei a
experiéncia de Gomez, ao afirmar que, “para fazer funcionar a rede, utilizando o
dispositivo chamado curso e por processo de mediagao dialégica, elemento
doador de sentidos as praticas, o educador constroi pontes” (GOMEZ, 2004,
p.54).

Na ampliagdo descritiva da interface — apresentada na Figura 19 —
houve uma preocupacdo com o estabelecimento de pontes de sentidos ao
mesmo tempo que instigassem a curiosidade e o movimento desejante dos
sujeitos interagentes para explorarem o curso. Para isso, os aspectos técnicos
relacionados a navegacgéao, usabilidade e interagéo reativa e/ou mutua (PRIMO,
2007) foram cuidadosamente articulados para permitir que os professores
cursistas navegassem, reconhecessem e se apropriassem dos espagos

multimodais, ampliando suas pontes de sentidos e conexdes.
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Figura 19 — Detalhamento da pagina principal do AVEA

Enredando

f*:-':
/ Vi Entrelagando
A
Cronograma / ‘%
L , % N\ Tecendo
Orientagdes Gerais Ly
Projeto Curso e » | Arrematando

Media¢do Interativa

Fonte: Curso Linkando Narrativas - https://ava.uece.br/course/view.php?id=4672

O detalhamento das tramas da tapecaria do tricé se deu a partir dos
botbes laterais que sdo permanentes e que auxiliam na orientagao do cursista
on-line, administragao de tempo e ajustes de percurso. Estes recursos eram de
facil acesso para garantir que o professor cursista tivesse sempre disponivel as
informagdes necessarias a sua organizagao de percursos, bem como canal

aberto para comunicagao e compartilhamentos.

O Mapeamento e Cronograma — As datas e atividades para cada
momento do processo de autoformagao foram organizadas de maneira a ajudar

na rotina de estudo e interagdo no grupo.

ﬁ Orientagcoes de Acesso — Este documento apresentava as
orientagdes para o acesso ao ambiente e dicas técnicas para evitar problemas
na navegacao. Foi um material previamente enviado ao e-mail de todos os
participantes; contudo, considerei importante ter disponivel também no ambiente
principal do curso, levando em consideracao as diretrizes de qualidade para um

curso em Educacao a Distancia.

e Projeto do Curso — Neste espaco, foi disponibilizado o projeto
de extensao aprovado na PROEX/UECE por conter as informacgdes institucionais

e este ter sido um curso que teve carga horaria de 120 horas com certificacao.
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% Mediacgao Interativa — Um espaco pensado para que todos os
professores cursistas e professores pesquisadores pudessem — livremente —
construir um forum para tirar duvidas, fazer perguntas técnicas, epistemologicas

e ou didaticas.

A pagina inicial como descrita e implementada no ambiente moodle,
buscou trazer uma ruptura com uma sequéncia de atividades on-line a serem
executadas de maneira instrucionista. Tornou-se um labirinto hipertextual, com
provocagdes mobilizadoras para a exploracdo, descobertas e encontros. O
mapeamento de todas as areas do ambiente também foi encaminhado
individualmente a cada cursista, conforme protocolo necessario a um curso
totalmente a distancia. Nao havia, porém, um direcionamento ordenado e/ou
linear acerca das propostas de atividades a serem desenvolvidas. A dinamica
didatica promovida em cada momento da itinerancia no curso serao densamente
descritas e analisadas na proxima Secdo. O foco da escrita foi a constituicdo do
design educacional e a dinamica da didatica interativa que se configuraram no

panorama da formacédo em rede em processo autoformativo.
5.3 O SentirPensar a trama: uma construc¢ao coletiva

A partir de um SentirPensar autopoiético (TORRE; MORAES, 2018;
MATURANA; VARELA, 1995), exploro linhas, teias e tessituras trazidas em cada
um dos momentos autoformativos delineados pela dindmica didatica sentida,
pensada, experienciada e laborada ao longo da pesquisa e dos processos

autoformativos em rede.

O curso “Linkando Narrativas e Racionalidades da Praxis Pedagdgica
em processo de Autoformacao Docente” se propds a uma construgao coletiva,
enfrentando os desafios de um curso totalmente on-line e utilizando interfaces
digitais que foram pensadas em um design educacional e grafico aberto, flexivel
e fluida para a constituicdo de pontes significativas e conexdes livres.
Apreendendo a possibilidade das diferengas, das relagdes dialdgicas proprias ao

que Xavier e Silva (2006) apontam como o ser sujeito multiplo, assim,
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o diferencial em ser sujeito multiplo consiste na perspectiva de somar,
agregar e construir. Em qualquer lugar, todos os lugares da rede, ao
mesmo tempo-agora, projeta-se no ciberespago ndo apenas como
mais um icone mas, como uma possibilidade de que outros “eus”
acessem, cliquem e estabelecam relagbes de interacdo e troca de
conteudos por afinidades cognitivas( XAVIER; SILVA, 2006, p. 10).

A transdisciplinaridade requerida para ativar as dimensdes da
autoformacao, heteroformacao e ecoformacao se fez presente na tentativa da
multirreferencialidade constante nas problematiza¢des tematicas, possibilitando
aos professores cursistas o engajamento e co-criagdo no curso. Isto porque o
desenho didatico interativo se apresentou intencionalmente incompleto e
inacabado, pois o reconhecimento dos sujeitos multiplos do seu poder de
criacdo, colaboracdo e intervencdo no processo de autoformacdo em rede
requeria uma temporalidade e vivéncia coletiva e desenvolvimento de

pertencimento na ecologia cognitiva e tecnoldgica.

Desta maneira, a estética e a ludicidade apresentada nas tramas dos
espacos virtuais de aprendizagem que compuseram a formagédo em rede seréao
descritas nas préximas segdes com o rigor e a boniteza (FREIRE, 1994) trazidas
em processo autoformativo que transversaliza o ser, 0 pensar e 0 agir em sua

inteireza humana criativa e criadora.

5.3.1 Enredando Vida e Formacéao

Reconectar-se com as recordagdes-referéncias (JOSSO, 2004) e
tracar as trajetérias de vida e de desenvolvimento profissional com inspiragcao
reflexiva e retomada ao pensar que “a crianga que fui chora na estrada. Deixei-
a ali quando vim ser quem sou... Quero buscar quem fui onde estou” (PESSOA,
1998, p.90) fizeram emergir ndo apenas o passado das histérias de vida; as
conexbes com o coletivo ativaram uma reflexdo quanto ao presente e

perspectivas futuras.

A intencionalidade da proposta encontrava-se no ambiente logo na

pagina principal de cada momento (Figura 20), onde contém titulo com o nome



114

da etapa, uma reflexdo, orientagdes didaticas com as questdes mobilizadoras e
os botdes/links de acesso para as interfaces trazendo as propostas de atividades
€ 0s espacos de discussao. Este detalhamento pode ser observado na imagem

abaixo:

Figura 20 — Enredando vida e formagao

“d crianga gue ful chora na estrada.
Deivei-a ali quando vim ser quem 501...
Quero buscar quem fui onde esiou.”
Pessoa, 1998

Hi, como 21 de encontra-la?

Nosso primeiro movimento sera a reconexio com nossas historias de vida e de desenvolvimento profissional Para
reativarmos nossas memonas-referéncias vamos buscar, nas nossas lembrancas, o vivido enquanto possibilidade de
redesenhar e redefinir conceitos, saberes, conhecimentos e praticas que nos ajudardo na reflexdo acerca da professora ou
professor que nos constituimos, bem como do profissional que projetamos ser.

Indagagdes para mobilizar nossas reflexdes:

* Como me transformei na professora/professor que sou hoje? O que acontecen de formativo ao longo da minha vida
que contribuiu para a formacio da professora/professor que sou? Quais saberes a vida me ensinon?

e Que situagdes, eventos formativos, lugares, pessoas, crengas, marcaram sua trajetoria pessoal, contribuindo para a
professora/professor que sou?

* Como essas experiéncias refletem no meu modo de =er e de ensmar?

® De que forma minha historia de vida se enreda com as dos meus companheiros da rede de auteformacio?

Attvando os botdes teremos espagos de discussdo, reflexdes, registros e encontros consige e com o Outro. Vamos aos
primeiros Nos:

Fonte: Curso Linkando Narrativas - https://ava.uece.br/course/view.php?id=4672

O Enredando Vida e Formacgéao teve uma carga horaria de 20 horas e
ativou as seguintes interfaces digitais: e-mail, WhatsApp, fébrum Tecendo,
bordando e fuxicando, diarios: memoérias autoformativas e o canal do Youtube
para a postagem dos videos. Este fluxo esta sistematizado na Figura 21,

enquanto recorte do design educacional trazido na Figura 12. Trarei a descrigao
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da organizagdo do fluxo de cada etapa, bem como as questdes

problematizadoras para a ativagao dos processos aprendente.

Figura 21 — Organizagao do Enredando

Convite E-mail Individual

Enredando | ! Trajetéria de Vida e Formagao | | WhatsApp: Grupo

|

- el |
Memodrias-referéncias | | Moodle: Férum e Diario |
|

20 horas

Vida e Formagéo | :
Engajamento YouTube: Videos

1
| i

I

£ wasromate © 77" i
I

1

Fonte: Elaboragéo propria, 2021.

A partir da Carta Convite (APENDICE D), mobilizamos os professores
cursistas na deliberagdo e definicdo das midias digitais que favoreciam a
comunicagédo e compartilhamento em convergéncia com o ambiente moodle, a

plataforma escolhida para a implementac&o do curso conforme ja justificado.

As questdes mobilizadoras que ativaram o processo de investigacao

foram as seguintes:

e Como me transformei na professora/professor que sou? O que
aconteceu de formativo ao longo da minha vida que contribuiu para a formagéao

da professora/professor que sou? Quais saberes a vida me ensinou?

e Que situacdes, eventos formativos, lugares, pessoas, crengas,
marcaram sua trajetéria pessoal, contribuindo para a professora/professor que

sou hoje?

e Como estas experiéncias refletem no meu modo de ser e de

ensinar?

e De que forma minha histéria se enreda com as dos meus

companheiros da rede de autoformacgao?

Diante delas, a primeira atividade foi pensada para a composicao de

uma Galeria de Historias de Vida e Trajetorias Docentes com a elaboracao de
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videos curtos, os quais extrapolaram o ambiente moodle e foram transitar no

canal do Linkando Narrativas®’.

Apesar de termos uma galeria prevista e implantada no AVEA, as
interagbes ganharam espaco e félego nos comentarios do canal do Youtube,
promovendo a alteragao da proposta inicial e ampliagdo deste movimento trazido

pelos acontecimentos e conexoes.

Figura 22- Videos histoérias de vida e trajetorias profissional

= \ Linkando Narrativas Reflexividades e
- 23 inscritos :
VIDEOS
Envios REPRODUZIR TODOS = CLASSIFICAR POR

Udineide : José Maria : Edith : Dina : Marcia
74 visualizagdes - 40 visualizagdes - 53 visualizagoes - 50 visualizagtes - 94 visualizagdes -
9 meses atras 9 meses atras 9 meses atras 9 meses atras 9 meses atras

ks —e|
mr\(\\\\\\'m .

Hercilia ¢ Isabel ¢ Rayanni : Fernando : Rose Mary

42 visualizagfes 45 visualizagdes 34 visualizagbes » 47 visualizagdes 35 visualizages +
9 meses atrds 9 meses atras 9 meses atrds 9 meses atrds 9 meses atrds

Fonte: canal Linkando Narrativas e Reflexividades
https://www.youtube.com/channel/UCM30ey403s3S x7mXdAu5jA/videos?view=0

Na Figura 22, trago uma visao parcial do canal Linkando, o qual teve
18 (dezoito) videos postados, ativaram 774 (setecentos e setenta e quatro)
visualizagdes e 103 (cento e trés) comentarios registrados ao final do curso. Uma
efervescéncia de conexdes e entrelacamentos a partir das historias de vida e
trajetdrias profissionais que, além do processo autorreflexivo e de retomada das

memorias-referéncias, promoveu a apresentacdo das professoras-

57 Acessando o canal Linkando Narrativas e Reflexividades é possivel visualizar todos os
videos e comentarios. https://www.youtube.com/channel/lUCM30ey403s3S x7mXdAu5jA
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pesquisadoras, dos professores-cursistas em seus contextos de vida e profissao

docente.

Os videos e as relagbes dialogicas estabelecidas foram trazendo
retalhos e costuras da histéria de vida e trajetéria profissional dos professores
cursistas. Diante do investimento intelectual e afetivo desencadeado por essa
acao, encontramos inspiracao para SentirPensar com Cris Pizzimenti ao declarar
que “sou feita de retalhos. Pedacinhos coloridos de cada vida que passa pela

minha e que vou costurando na alma”8.

Ao remontar estes retalhos, pedacinhos guardados na lembrancga da
histdria de vida e trajetdria profissional docente de cada interagente as conexdes
comecaram a se fazer presente, os processos de identificagcdes e
reconhecimento foram alinhavando o sentimento de pertencimento. Os
percursos existenciais e a intersubjetividade nos levaram a novas
problematizagdes, configurando-se em duas questbes: Como as experiéncias
trazidas no video refletem no meu modo de ser e ensinar? De que forma minha
historia de vida se enreda com as dos meus companheiros desta rede de

autoformagao?

Neste enredamento, as conexdes estabelecidas ndo se restringiram
as histdrias de vida individuais e isoladas, mas a ampliagcao do reconhecimento
e identificacdo com o Outro, das recordagdes-referéncias e compromisso com a

educacao que sao faces da identidade profissional docente.

8 Esta frase faz parte de uma mensagem que tem a autoria atribuida a Cora Coralina.
Entretando, ela é de Cris Pizzimente que escreveu a mensagem e compartilhou publicamente
em seu facebook. Em busca da autoria fiz contato com a Cris Pizzimente e obtive a seguinte
resposta: “Escrevi esse texto em 2013 na minha pagina do Facebook, como forma de
homenagear os amigos. Alguém o levou sem autoria, ele foi parar na obra de Cora Coralina, mas
estudiosos de Cora perceberam o engano e chegaram a mim. Desde entdo venho tentando
desfazer esse né nos meus retalhos, mas em se tratando de internet é bem dificil. Eu s6 o
publiquei no Face mesmo, mas hoje esta publicado em pelo menos 5 livros de autores diversos,
com a devida autorizagao. Sou professora e tenho apenas um livro, publicado pela editora Vozes,
voltado a profissionais de educacgao: Trabalhando valores em sala de aula: Histdrias para rodas
de conversa". Nao sei se ajudei. Caso precise de alguma outra informacéo, &€ s6 chamar!”
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5.3.2 Entrelagando Sentidos da Autoformacao

As situagcbes de enredamento configuram nas narrativas,
temporalidades e acontecimentos importantes para cada professor cursista, os
quais suscitaram inumeras reflexbes, a partir das memoérias e das “pedras
lembradas”, tanto para quem produziu o video quanto para os que a ele
assistiram, em escuta sensivel. O compartihamento deste processo
autoformativo requereu o entrelagamento dos sentidos da autoformacdo em
aprofundamento tedrico com autores de referéncia na area para a ampliagéo do

nivel de reflexividade sobre a profissionalizacdo docente.

Identificar as pedras individuais da trajetéria e do desenvolvimento
profissional docente ndo € uma tarefa trivial. Pensar em dificuldades, dilemas e
necessidades coletivas amplia o obstaculo, porém pode favorecer a
compreensao da situagao e mobilizagao das pedras para que estas se tornem
adornos na tessitura ao invés de obstaculo para as agulhas e linhas. Carlos
Drummond de Andrade nos trouxe inspiragao para refletir sobre os caminhos

percorridos:

No meio do caminho tinha uma pedra
tinha uma pedra no meio do caminho
tinha uma pedra

no meio do caminho tinha uma pedra.

Nunca me esquecerei desse acontecimento
na vida de minhas retinas tao fatigadas.
Nunca me esquecerei que no meio do caminho
tinha uma pedra

tinha uma pedra no meio do caminho

no meio do caminho tinha uma pedra.
(ANDRADE, 1996, p.196).

A pedra no meio do caminho — de Carlos Drummond de Andrade — é
intrasferivel. O sentido a ela atribuido ndo ouso aqui identificar ou com ele me
identificar. No enredamento dos processos formativos na docéncia — porém —
muitas sao/foram as pedras, os caminhos e os entre caminhos que nos
aconteceram no cotidiano. Aqui interessa — particularmente — a continuidade do

poema quando o poeta nos fala da poténcia “da sua pedra” ao dizer: “nunca me
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esquecerei desse acontecimento na vida de minhas retinas tdo fatigadas”
(ANDRADE, 1996, p.196). O ndo esquecimento ao acontecimento € uma marca
singularizante, intersubjetiva e existencial do processo autoformativo que ao ser
partilhado, pode permitir a compreensdo e reconhecimento da autoria e da

coautoria.

A éarea do bordado que integrou, contextualizou e problematizou o

“Entrelagcando Sentidos Autoformativos” encontra-se na figura a seguir:

Figura 23 — Entrelagando sentidos da autoformacgao

“Ne meio do caminho tinha uma pedra
iinha uma pedra no meio do caminho
tinha uma pedra

no meio do caminho tinha uma pedra. ™
Carlos Drummond de Andrade

Sdo muitas as pedras no caminho? Qual a sua pedra? O que fazer com ela?

Nesta etapa de Entrelacamento constituiremos uma mobilizag3o sensivel para as agfes colaborativas e de compromisso
formativo com o Outro. Buscando faverecer o reconhecimento das autorias e alteridades proprias do processo de
autoformacdo docente. A partir de uma breve fundamentacdo teorico-metodologica sobre Awtoformacio Docente
vivenciaremos a construcdo de pautas formativas centrada nos sujeitos que aprendem. ou seja. em Nos.

Algumas questdes para inquietar nosso espirito de professores pesquisadores:

» Quando uma formacio faz sentido para voce?

* Qual a sua melhor maneira de aprender nos processos de formacg3o continuada?

o O que facilita e o que dificulta sua aprendizagem?

e A partir do seu desejo e vivéncia atual qual problematica educativa de Ser e Estar professora vocé gostaria de
estudar, discutir, compartilhar e dialogar neste processo de autoformagio?

Fonte: Curso Linkando Narrativas - https://ava.uece.br/course/view.php?id=4672

O Entrelagamento foi a etapa que mobilizou de maneira sensivel as
acdes colaborativas e de compromisso formativo com o Outro. Buscou-se
favorecer o reconhecimento das autorias e alteridades proprias do processo de
autoformacao docente. Tornou-se necessaria uma breve fundamentacao

tedrico-metodoldgica sobre autoformagao docente, permitindo maior elucidagao
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quanto a construgdo da pauta formativa®® centrada nos sujeitos adultos que

aprendem.

As questdes destacadas para inquietar o espirito dos professores

cursistas foram:

¢ Quando uma formacgao faz sentido para vocé?

e Qual a sua melhor maneira de aprender nos processos de
formacao continuada?

e O que facilita e o que dificulta sua aprendizagem?

e A partir do seu desejo e vivéncia atual, qual problematica educativa
de Ser e Estar professora vocé gostaria de estudar, discutir,
compartilhar e dialogar neste processo de autoformagao?

Essas mesmas questdes foram levadas para o forum de discussao:

“Autoformacao: Enlaces Dialdgicos”.

A dinamica didatica desta etapa contemplou 30 horas/aulas tendo
algumas propostas desafiadoras, as quais envolveram encontros sincronos e a
elaboragao da pauta formativa. Na Figura 24, trago a representacgao do seu fluxo,

juntamente com a indicagao das midias digitais ativadas.

Figura 24 — Organizagao da etapa Entrelagando

! Moodle: Contextualizagdo e Problemat |
- ! Férum, Diario e Midias Compartilhadas |
1 WhatsApp |
| Web Conferéncia RNP I

Sentidos da Autoformagao em Rede |
Entrelagando Pauta Formativa L
|
|

|
|
| Sentidos e Autoformagao F | Encontro Sincrono
| | Compartilhamento de Referéncias

30 horas
|
|

Fonte: Elaboragéo propria, 2021.

A Web conferéncia RNP (Rede Nacional de Ensino e Pesquisa) —
plataforma utilizada pela Universidade do Estado do Ceara — apresentou-se com
muitos problemas técnicos e falhas na comunicagdo, apesar de toda a
assisténcia prestada pela equipe da administracdo da EaD UECE. Diante do

imprevisto, realizamos a discussédo possivel e tiramos algumas deliberagdes

59 Para o processo de autoformacao docente as pautas formativas sdo importantes dispositivos
de sistematizacdo do desejo aprendente do adulto. Sua construgao coletiva permite a abertura
das aprendizagens e busca de solugdes compartilhada para situagdes proprias do cotidiano.
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importantes para ampliar o debate valendo-se do grupo do WhatsApp com a

sistematizacido da pauta formativa em um férum de discussao.

O refinamento das propostas lancadas na videoconferéncia e no
grupo do WhatsApp ampliaram o debate no férum de discusséao, criado para este
propdsito pela necessidade do préprio grupo. As tematicas iniciais foram:

e Dicotomia entre teoria e pratica na formagéo inicial e embates com
a praxis.

e Desencantamento e (Re)encantamento com a Educacéo.

e Como ensinar nossos alunos em tempos de pds-verdades?

e A transicado da leitura e da escrita da Educacgao Infantil para o

Ensino Fundamental.

As discussdes constituem argumentos especificos que reforcam a
importancia de um movimento dialégico em torno de um consenso para integrar
os interesses distintos, ao mesmo tempo que nao desconsideravam a
necessidade do companheiro. Outro marco se manifestou em intervengdes no
sentido de estudar os referenciais tedricos para ampliacdo do nivel de
reflexividade. A partir dos enunciados®® dos professores-cursistas, encontramos
indicios das inquietacbes expressas, atentando para os processos de
comunicacgao e negociagédo que comegam a ser delineadas na ecologia cognitiva

da formacao em rede.

Eu ndo restringiria ao tempo inicial, diria ao longo da
nossa formagdao docente porque as mudancgas de percepg¢ao
sdo certas no nosso caminhar ndo sé pela influéncia teérica,
mas principalmente pelas marcas das experiéncias tedrico-
praticas, onde devemos ter consciéncia da direcdo por onde, e
para onde estamos navegando (Ponto Rede Verde®', Discussdo
sobre constru¢ao da Pauta Formativa, 2019).

60 Os destaques nas narrativas foram feitos com negrito para trazer a tona as marcas indiciais
que ressaltam, ao meu olhar de pesquisadora, para a analise dialdgica do discurso.

61 Os pseudodnimos atribuidos aos professores interagentes na formacdo em rede foram
escolhidos por cada um deles, considerando a diversidade de pontos possiveis para a costura e
bordado. O grupo manteve, assim, a metafora do bordar a partir do sentirpensar justificado diante
da tapecaria construcionista da pesquisa. Todos os sujeitos discursivos justificaram as escolhas
dos pontos de bordado considerando os sentidos relacionados a partir da subjetividade.
Enquanto professora-pesquisadora escolhi o Ponto Alinhavo para ser meu codinome, entretanto
para dialogar com alguns enunciados precisarei apresentar minha autoria.Diante da justificativa
este sera o Unico interagente da pesquisa identificado com a devida autorizagéo.
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[...]Os temas elencados daqui pra frente para afinarmos o curso
sdo muitos bons. Gosto bastante da discusséo sobre teoria e
pratica. Esse tema entao que traz a dicotomia entre o estudo
da teoria e da pratica na formacgao inicial com a praxis é bem
relevante. [...] E de praxis eu garimpar na rede sobre qualquer
tema e vejam o que encontrei sobre esse tema: (Ponto Reto,
Discusséao sobre construgcao da Pauta Formativa, 2019).

Deste modo, sugiro que os dois primeiros topicos sejam
sintetizados em um unico topico sobre os desafios da
educacao formal no mundo desencantado da pdés-verdade.
O terceiro topico interpreto como um pouco mais especifico. A
minha sugestao é abri-lo um pouco mais. Talvez, discutirmos
sobre o desafio de auxiliar que os estudantes, de todos os
niveis escolares, desenvolvam um habito letrado/leitor
diante um mundo majoritariamente imagético (Ponto Trés
Marias, Discussao sobre constru¢ao da Pauta Formativa, 2019).

Importante destacar a relevancia do envolvimento coletivo
com o objeto de estudo e o movimento desejante de cada
sujeito para aprender com o Outro. Algumas implicagdes de
fundamentagao tedrica sdo importantes para nao ficarmos no
senso comum. Assim, além de indicar os referenciais vamos
ampliar nossas reflexées (Ponto Alinhavo, Discussao sobre
construgcdo da Pauta Formativa, 2019).

Em meio a tantos desafios, sinto - acho, ainda estou no
achismo - que é necessario situar melhor as questodes,
recortar. Entendemos que tudo foi levado para a sala de aula e
deixamos de lado o essencial ‘que é base...por isso a questao:
0 que esta na base da docéncia - do professor da educagao
infantil, dos anos iniciais do ensino fundamental, do ensino
superior? se é profissao ha uma base de conhecimento que
nao pode deixar de ser contemplada em sala de aula nos
cursos de formacgao inicial. Se é inicial qual é o recorte
tedrico e pratico desse momento da formagao docente?
sera que menos é mais??? (Ponto Rococd, Discussao sobre
construcao da Pauta Formativa, 2019).

Diante da diversidade de interesses e motivacdes, as tematicas
precisaram ser debatidas, reorganizadas e validadas pelo grupo para compor a
pauta formativa e isto se deu principalmente no forum de discussdo. Os
professores Ponto Rede Verde, Ponto Reto e Ponto Trés Marias trazem as
tematicas para as ponderagdes e analises consensuais, promovendo estratégias
para um acordo no grupo, enquanto os professores Ponto Alinhavo e Ponto

Rococd demonstram uma preocupagcdo com o nivel de reflexividade a ser
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promovido no coletivo, evitando o “achismo”, ampliando o senso comum e

promovendo possibilidades de uma racionalidade comunicativa em acéo.

Os enunciados destacados s&o ancoragens das discussdes que
propuseram uma pauta formativa a partir de um consenso dialégico, negociado

e sistematizado em duas problematicas mobilizadoras do debate.

5.3.3 Tecendo Dialogos Autoformativos

No tear da vida, vamos tecendo e destecendo narrativas e
reflexividades, compondo a bricolagem da nossa existencialidade. A formagéao
docente em rede - diante do entrelagamento das singularidades e
compartilhamentos cognitivos e afetivos na construgéo significada mobilizadora
do nosso pensar, sentir e agir, levou-me a terceira etapa da dindmica didatica
interativa, na qual o foco centrava-se na Pauta Formativa construida
coletivamente e que agora se configurava no espaco para tecer os dialogos

formativos.

Como a Moga Teceld, que “segurou a langadeira ao contrario, e
jogando-a veloz de um lado para o outro, comegou a desfazer seu tecido”
(COLASANTI, 2004, p.03), invertemos a ordem das proposi¢cdes de estudo e
pesquisa. Juntos, com o sentimento de pertencimento, implicacdo e movimento
autorizante, langcamo-nos ao desafio de realizar discussdes e debates
investigativos que nos trouxessem uma maior elucidagcao das duas questdes que

sintetizaram as inquietagdes do grupo naquele momento.

Esta perspectiva foi apresentada na pagina principal do tecendo com
a epigrafe “Tecer era tudo o que fazia. Tecer era tudo o que queria fazer”
(COLASANTI, 2004, p.02) em perspectiva de provocar o tecer das discussdes
problematizadas na pauta formativa e — a partir dela — tivemos acesso aos dois
féruns de discussao. A Figura 25 representa como a pauta formativa deu “pano
para” tessituras, bordados, tricés e fuxicos dialogicos.
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Figura 25 — Tecendo dialogos autoformativos

“Tecer era tudo o que fazia.
Tecer era tudo o que queria fazer.”
Marina Colasanti

No tear da vida vamos tecendo e destecendo narrativas e reflexivdades que compdem a bricolagem da nossa
existencialidade. Aqui na nossa Rede de Autoformacio Docente o entrelacamento destas singularidades vem nos
permitindo compartilhamentos cognitivos e afetivos na construgio dos significados mobilizadores do nosso pensar, sentir
€ agir.

Como a Moga Teceld que “Segurou a langadeira ao contrario, e jogando-a veloz de um lado para o outro, comegou a
desfazer seu tecido™, vamos inverter a ordem e junto com o sentimento de pertencimento, implicagio e movimento
autorizante nos lancemos ao desafio de realizar nossas pautas de formacgio construidas coletivamente e de maneira
dialogica.

Tomaremos nossas pautas de formagdo para a tecitura, bordados, tricds, fusiicos .. dos nessos didlogos reflexives. A
composicdo se constituird dos multiplos retalhos trazides para a ecologia cognitiva do grupo, atraves das praxis
pedagogicas, referenciais apresentados e discutidos acerca de cada tematica problematizadora.

Az questbes mobilizadoras desta etapa serio apresentadas nos espagos de discussdes definidos por esta Rede de
Autoformacgio Docente. Vamos explorar os botdes e ativar nossos processos de mediagio de autorias.

Fonte: Curso Linkando Narrativas - https://ava.uece.br/course/view.php?id=4672

Uma modificagdo que aconteceu na area Tecendo Dialogos
Autoformativos foi o fato de que as questdes mobilizadoras n&do se apresentaram
na pagina principal da etapa e — sim — nos foruns tematicos, acessados através

dos botdes/links de navegacao do rodapé da pagina.

Com as duas problematizagbes, ficou acordado no grupo que essas
deveriam compor féruns distintos e que a participagao poderia acontecer em
qualquer tempo, considerando a temporalidade do curso, principalmente a
institucional para o fechamento e certificagdo. A figura abaixo nos traz a
organizacgao desta etapa, e podemos perceber que ela tem uma carga-horaria
maior que as demais (50horas/aula), isto se justifica pela imersao, pesquisa,
estudo e intercritica necessarios ao processo autoformativo e de dialogo

reflexivo.
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Figura 26 - Organizagao da etapa Tecendo
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Fonte: Elaboragao Propria, 2021.

Uma das problematizacdes trazidas na pauta formativa foi a dicotomia
da relagao teoria e pratica (Figura 27). Para fins de (re)orientar as discussoes,
as categorias tedricas préprias do contexto da praxis educativa vivenciada pelos
professores cursistas, as concepgdes pedagdgicas e suas articulagdes com a
didatica e a epistemologia da pratica (THERRIEN, 2006, 2010, 2012) foram

campo fértil para o debate.

Figura 27 — Teoria e pratica — Dicotomia, discrepancias

Teoria e Prética - Dicotomia, discrepancia
sexta, 20 Set 2019, 14:08

Podemos iniciar nosso debate sobre a dicotomia teoria e pratica destacando a provocacdo de Pimenta
quando diz que as diferengas entre teoria e pratica ndo sdo um problema, uma vez que é na diferenca que se
constituem os auténticos problemas educativos. Para a autora, "o problema consiste na discrepancia entre a
pratica e a teoria e a teoria que orienta a pratica. E os ajustes se resolvem modificando a teoria, ndo a realidade.”

Vocé ja parou para refletir sobre sua pratica e qual/ais teoria/s estdo fundamentando-a? Ou vocé pensa em
uma teoria para fundamentar suas praticas?

Para ampliar este debate trazemos para vocé o texto "PARAMETROS DE PESQUISA CIENTIFICA DO
PESQUISADOR DE SUA PRAXIS DOCENTE — ARTICULANDO DIDATICA E EPISTEMOLOGIA DA PRATICA" do nosso
querido professor Jacques Therrién.

Fonte: Forum Problematizador
https://ava.uece.br/mod/forum/view.php?id=97327 &forceview=1

Reencantando a Educagao — Desafiando o desencanto (Figura 28)
tornou-se um espacgo de discussao da multidisciplinaridade, pois passou a

significar o anuncio e a denuncia que se propde a transformagdo emancipadora.
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Figura 28 — Reencantando a Educacao — Desafiando o desencanto

Reencantando a Educagéio - Desafiando o Desencanto
sexta, 20 Set 2019, 10:54

A discusséo acerca dos desencantamentos na educacéo € o anuncio e a dentncia reflexiva que se propde a transformacéo.

Neste sentido, agir, compreender e emancipar-se tornam-se possibilidades (PINEAU; GRAND, 2012) de fazer da nossa vida uma histéria.
Trazendo nossas praxis cotidianas de professores, dilemas e desafios vao continuar animando a nossa discussdo sobre a tematica. Para
isso, traga também referénciais que nos ajudem na ampliacdo do nosso nivel de reflexividade (SACRISTAN, 1999).

Alinhado com o que foi trazido na videoconferéncia, provocamos vocé a sentirpensar sobre as sequintes questdes:

"Como fazer? Por onde comecar? Qual o modelo da ciéncia, hoje, capaz de nos ajudar a reencantar a educacéo e resgatar a alegriae o
prazer em aprender? Que referencial tedrico sera capaz de conciliar o que esta acontecendo no mundo da ciéncia, com os avangos
cientificos e tecnolégicos, e com a necessidade premente de construgéo e reconstrugdo do homem e do mundo?"

Fonte: Férum Problematizador https://ava.uece.br/mod/forum/view.php?id=97328&forceview=1

Apesar de estarem em interfaces diferentes, as discussdes das
tematicas se entrelagcavam nos dialogos estabelecidos e nos referenciais
compartilhados. Em muitos momentos, as cisdes das barreiras referentes aos
espacos virtuais foram transpostas e ampliadas nos dois féruns indistintamente,

no grupo de WhatsApp e no diario.

As apreciagcbes sobre as interrelacdes estabelecidas entre as
racionalidades da praxis e os saberes dialégicos presentes na analise de

discurso serdo detalhadas e aprofundadas na proxima Secéo.

5.3.4 Arrematando a Vivéncia Autoformativa

Ha tempo de fiar, bordar, coser e arrematar os nés para compor o
mosaico da tessitura inacabada do nosso Ser. Na formagao docente em rede,
tornou-se possivel o estabelecimento de multiplas conexdes de pontos sentidos
e atravessados por sensibilidades acontecimentais que nos transformaram, a

partir de processos situados, contextualizados e intersubjetivos.

Assim, inspirados por Larrosa quando este nos provoca afirmando
que a “experiéncia € o que nos passa, 0 que nos acontece, o que nos toca. Nao

O que se passa, nao o que acontece, ou o que toca. A cada dia se passam muitas
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coisas, porém, ao mesmo tempo, quase nada nos acontece” (BONDIA, 2019, p.
21), chegamos na etapa final tendo a intencionalidade de por arremates nos
pontos e costuras das narrativas e reflexividades linkadas ao longo desta

experiéncia (Figura 29).

O processo autoformativo que transpassou nosso acontecer nos
convidava a uma autoavaliacao e para desencadear este movimento tivemos as

seguintes questdes mobilizadoras:

e Como essa experiéncia me tocou na construcao de praticas
formativas?

e Quais os efeitos da autoformagdo sobre o meu processo de
aprendizagem da docéncia?

e (Quais elementos vejo como fundantes no processo de

autoformagao?

Figura 29 — Arrematando a vivéncia autoformativa

“A experiéncia é o gue NoT parta, o gue KOS AcoNlece, o qUE MoS toca
Nip 0 que 58 passa, Rido o que Gconiecs, oU 0 gus 1ocd.

A carla dia se passem muitas coisas, povém,

Ao mezmo tempo, quase rada nes acontece”

Jorge Larrosa

Ezsa experiéncia transpassou men Ser Docente?

Hi o tempe de fiar, bordar, coser e arrematar o3 nds para comper o mosaico da tecitura inacabada do nosso Ser Em nossa Rede de
Aptoformacdo Docente estabelecemos multiplas conexdes de pontos sentidos e atravessados por senmbilidades acontecimentais que nos
transformaram a partir de processos situados, contextualizados e intersubjetivos.

Chegando nesta etapa final dos nossos encontros precisamos recuperar nossas Narrativas e Reflexividades presentes nas anotagdes,
rascunhos e esbogos da ecologia cognitiva dos ambientes online que transitamos para arrematar os mosaicos sensiveis dos nossos percorsos
autoformativos.

A partir da multirreferencialidade das experiéncias e para mapear as aprendizagens vivenciadas vamos sistematizar como o caminho
percorrido foi compreendido, como a formagdo foi definida, o processo sentido e interpretado.

» Como essa experiéncia me tocou na construgao de praticas formativas?
# Quais oz efeitos da autoformagio sobre o men processo de aprendizagem da docéncia?
= Ouas elementos vejo como fundantes no processo de avtoformacgdo?

Fonte: Linkando Narrativas - https://ava.uece.br/course/view.php?id=4672
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A organizacgdo didatica prevista para a etapa ‘Arrematando’ (Figura
30) contemplou 20 horas de trabalho que — inicialmente — s6 havia previsto a
escrita de uma carta reflexiva e do diario. O movimento coletivo de auto-
organizagéao, no entanto, promoveu modificagdes nas relagdes com o ambiente,
exigindo diferentes possibilidades de representacdes das vivéncias formativas.

Figura 30 — Organizacao da etapa Arrematando
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Fonte: Elaboragao Propria, 2021.

A atividade inicial prevista para esta etapa seguia 0 mesmo género
textual — a carta — com o qual convidamos os cursistas a fazerem parte deste
curso. Assim, retomamos a carta reflexiva como dispositivo pedagdgico para que
o professor cursista pudesse realizar sua autoavaliacdo e arrematar a
composicao desta aventura pensante. Ao compreender que “as narrativas de
formacgao tém como objetivo principal falar daquela experiéncia durante a qual o
individuo esteve implicado num projeto de aprendizagem profissional” (LIMA,
2004, p.161) corroboro a ideia da autora de que as cartas favorecem momentos

reflexivos antes da ac&o, na agdo e apds a agao pedagogica.

Na Figura 31, apresento a proposta e orientagdes didaticas que

justificaram e contextualizaram a fungéo social e pedagdgica da Carta Reflexiva.
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Figura 31 — Proposta de carta reflexiva

As cartasreflexivas sdo singulares e ampliam os sentidos produzidos a partir dos
acontecimentos compartilhados. Concordamos com Larrosa quandonos diz que as cart
sdo como presentes, elas seriam "(...) parte de nos mesmos que remetemos aos que
amamos, esperandouma resposta*
Este foi um dos motivos de termos iniciado este curso com uma carta, lembra?
Com a perspectiva de quem cuida e gosta de presentear pensamos que este seria um
fértildispositivo pedagdgico para sistematizarmosnossas narrativas e reflexoes no
| periodo do curso.

Entdo, vamos escrever essa carta reflexiva observando alguns pontos

Quem seria o destinatdrio?

Vocé podera escolkier. Caso tenha dificuldade: sugerimos um dos inscritos no nosso
cursoqueird fazer parteda proximaedicdo.

Qual o proposito da cartareflexiva?

Narre seu per cursono curso, suds aprendizagens e dificuldades. As relagies
estabelecidas nas diferentes midias digitais e ndo deixe de recorrer ao seu didrio para

| vetomar reflexées registradas ao longo do caminhar/bordar.

Serd uma materializacdo sensivel das experiéncias que transpassaramvocé.

Fonte: Curso Linkando Narrativas https://ava.uece.br/mod/assign/view.php?id=97384

Diante da multirreferencialidade das experiéncias e para ampliar o
mapeamento das aprendizagens vivenciadas, foi proposta uma atividade
opcional (Figura 32), a qual permitia maior liberdade de expresséo e sem limitar

0 processo de autoavaliagdo a um unico género textual.

Figura 32 — Atividade Opcional — Autoavaliagao

AutoAvaliacdo
Atividade opcional

A partir da sua prdxis docente e discente estamos propondo que vocé faca um
registro do seu percurso apresentando uma auto-avaliacdo baseada nas
seguintes problemadticas:

¥ Como essa experiéncia me tocou na construcdo de praticas formativas?

v Quais os efeitos da autoformacdo sobre o meu processo de aprendizagem da
docéncia?

v Quais elementos vejo como fundantes no processo de autoformacdo?

Para realizar essa acdo vocé poderd escolher a estratégia/técnica de registro

que preferir e com a qual vocé mais se identifique. (mapa conceitual, cordel,
_poesia, musica, cartografia, ...)

Fonte: Curso Linkando Narrativas - https://ava.uece.br/mod/forum/view.php?id=97385
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Os arremates finais e as linhas soltas que possibilitarao novas/outras
aventuras pensantes permitiu ao curso “Linkando Narrativas e Reflexividades
Docentes em processo Autoformativo” efetivar sua conclusao com cento e vinte
horas de interagdo, relagbes dialogias-dialéticas e inumeras mediagdes

interativas.

Na sequéncia da escrita, buscarei em atitude bricoleur, continuar
explorando os processos de constituicado dos dados e ampliando os parametros
analiticos através dos elementos indiciarios (GINZBURG, 1989) manifestos nas
narrativas, discursos e enunciados trazidos, pelos professores interagentes,
nesta pesquisa através das relagbes dialdgicas (BAKHTIN, 2003, 2016)
materializadas nas diferentes interfaces digitais experiénciadas em uma busca

da analise das palavras e dos siléncios.
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6 TERTULIA DIALOGICA EM REDE: CONCEPGOES DISCURSIVAS

“Tudo me fascina. [...]

Mas quero manter isso,

apesar de saber que nao é muito pratico.
A Unica maneira que tenho de ser feliz

€ ter esta sensacao de estranhamento.
Como se estivesse a olhar pela

primeira vez as coisas.

Essa é a minha receita para ser feliz".
(Mia Couto)

O prolongar do olhar da infancia de Mia Couto neste poema se reflete
no meu sentirPensar de professora-pesquisadora. Diante do fascinio pela
pesquisa, das inquietacdes, curiosidades e estranhamentos sinto-me como uma
crianga que “estivesse a olhar pela primeira vez as coisas” experienciadas e

compartilhadas no processo de constituicdo desta formagao docente em rede.

Promover a Tertulia dialégica na formagéo docente em rede é trazer
as comidas e bordados para adornarem o grande encontro de gente, pessoas,
amigos, companheiros de aventuras pensantes. Uma festa de fartura e boniteza
que me encanta pela abundéncia da generosidade intelectual e da implicagédo
dos interagentes e atores-autores, que através das relagdes dialéticas-dialégicas
e até mesmo do siléncio responsivo, fizeram emergir as possibilidades desta

etnopesquisa-formacao.

A Tertulia Dialogica em Rede: concepgdes discursivas, é a Segao que
apresenta a ebulicdo e materializacdo dos dados gerados através da analise
dialégica dos discursos (SOBRAL, 2017, 2018), buscando identificar os indicios
(GINZBURG, 1989) das interrelagbes entre os saberes dialégicos e as
racionalidades da praxis pedagdgica, as quais se manifestaram nos enunciados
apresentados pelos professores interagentes na pesquisa. Sem perder de vista
0s objetivos delineados no percurso da investigagcao estarei atenta as categorias
empiricas que ressoaram nas produgdes discursivas envolvendo a ecologia

cognitiva na produgao de sentidos do cotidiano da rede.
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Com inspiracdo na arquitetbnica tedrica do Circulo de Bakhtin
(BAKHTIN, 2016, 2003; BRAIT, 2017; BRANDIST, 2012; FIORIN, 2017;
AMORIN, 2004), cuja lingua é compreendida como discurso (enunciado), tendo
natureza essencialmente dialdgica, € que a analise de discurso entende que
“ndo ha linguagem sem que haja um outro a quem eu falo e que é ele préprio
falante/respondente; também nao ha linguagem sem a possibilidade de falar do
que o outro disse” (AMORIN, 2004). Neste movimento de alteridade sob a forma
de dialogo é que a hermenéutica critica se torna pega fundante para a ampliagéo
da interpretagdo, uma vez que nao se contenta com a interpretagao e descrigao
pura porque se inquieta com os processos de organizag¢ao do discurso cotidiano,
essencialmente ideoldgico, constituidos em suas relagbes dialégicas e

dialéticas.

Sendo, portanto, o discurso (enunciado) palavra viva e em
movimento, tomo as relagdes dialégicas enquanto pressuposto da comunicacgao,
que se materializa na polifonia, a partir da palavra do outro. Neste entendimento,
0 enunciado ndo existe fora das relagdes dialdgicas, uma vez que “nele estéo
sempre presentes ecos e lembrangas de outros enunciados, com que ele conta,
que ele refuta, confirma, completa, pressupde e assim por diante” (FIORIN, 2017,
p.24). Nesta refutacdo ao monologismo extremista e a reificagdo da palavra,
reitero a natureza essencialmente dialdgica da vida e da palavra, pois “cada
pensamento e cada vida se fundem no dialogo inconclusivel” e, neste sentido “a
dialética € o produto abstrato do didlogo" (BAKHTIN, 2015, p.348).

Atenta a interagao viva e (in)tensa é que estou no percurso analitico
desta pesquisa, assumindo um rigor outro que possibilite a apreensdo dos
sentidos trazidos pelos interagentes da pesquisa, enquanto enunciados
irrepetiveis, gerados em acontecimentos Unicos, os quais nao existiriam fora das
relacbes dialdgicas. Assim, a postura de pesquisadora bricoleur se alinha

intensamente com a compreensao bakhtiniana, a partir da qual,

Natureza dialégica da consciéncia, natureza dialdgica da prépria vida
humana. A uUnica forma adequada de expressdo verbal da auténtica
vida do homem & o didlogo inconcluso. A vida é dialégica por natureza.
Viver significa participar do dialogo: interrogar, ouvir, responder,
concordar, etc. Neste dialogo o homem participa inteiro e com toda a
vida: com os olhos, os labios, as m&os a alma, o espirito, todo o corpo,
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os atos. Aplica-se totalmente na palavra, e essa palavra entra no tecido
dialégico da vida humana, no simpdsio universal (BAKHTIN, 2015,
p.348).

O tecido dialdgico vivido, trangado e tramado no processo da geragao
dos dados impde, neste momento de analise discursiva, a responsabilidade ética
da escuta, do pensar e refletir as multiplas vozes em uma dinémica de alteridade,
a partir da qual a dialogicidade (dialogo entre enunciados) implica no
reconhecimento da minha prépria voz, que ecoa na polifonia de sentidos com o

outro. Neste viés,

Toda compreensdo da fala viva, do enunciado vivo é de natureza
ativamente responsiva (embora o grau de ativismo seja bastante
diverso); toda compreensao é prenhe de resposta, e nessa ou naquela
forma a gera obrigatoriamente: o ouvinte se torna falante. A
compreensao passiva do significado do discurso ouvido é apenas um
momento abstrato de compreensdo ativamente responsiva real e
plena, que se atualiza na subsequente resposta em voz real alta. E
claro que nem sempre ocorre imediatamente a seguinte resposta em
voz alta ao enunciado logo depois de pronunciado: a compreensao
ativamente responsiva do ouvido (por exemplo, de uma ordem militar)
pode realizar-se imediatamente na agdo (o cumprimento da ordem ou
comando entendidos e aceitos para execuc¢do), pode permanecer de
quando em quando como compreensdo responsiva silenciosa (alguns
géneros discursivos foram concebidos apenas para tal compreenséo,
por exemplo, os géneros liricos), mas isto, por assim dizer, € uma
compreensao de efeito retardado: cedo ou tarde, o que foi ouvido e
ativamente entendido responde nos discursos subsequentes ou no
comportamento do ouvinte (BAKHTIN, 2003, p.271-272).

Diante desta “compreensao ativamente responsiva” as interpretacoes
dos dados, que serdo constituidas por mim enquanto pesquisadora, sao
respostas aos enunciados produzidos em uma cadeia discursiva, da qual fago
parte ativa na constituicdo da rede de formacgdo, assim nao cabera uma
compreensao passiva, tendo em vista que as vozes presentes contém a minha
voz, bem como os siléncios sdo manifestagdes das vivéncias e experiencias

tramadas nas redes e relagdes dialdgica.

Neste horizonte possivel para uma analise do discurso em
perspectiva dialdgica, encontro em Bakhtin e outros autores sustentagédo para
aprofundamento nos conceitos-chave do Circulo (BAKHTIN, 2016, 2003; BRAIT,
2017; BRANDIST, 2012; FIORIN, 2017; AMORIN, 2004; SOBRAL, 2017, 2018),
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0S quais promovem a inspiracdo para fundamentar o posicionamento teorico-
metodoldgico adotado no processo de analise de dados. Os conceitos-chave do
Circulo se configuram em enunciados vivos e encarnados, exigindo, portanto,
uma abordagem coerente com o percurso da pesquisa, a partir de uma
fundamentacdo que me permite a apreensao e aproximacgdes a arquitetbnica
bakhtiniana (BRAIT, 2006; BRANDIST, 2012; ROHLING, 2014). Importe
salientar, que Bakhtin ndo empreendeu esforgcos para sistematizar uma

metodologia fechada e rigida para apreensao dos sentidos.

A constituigao do discurso materializado nas diferentes midias digitais
ao longo do processo de formagao em rede, traz elementos proprios que venho
colocando no foco da analise com a finalidade de perceber os movimentos
analiticos que se deslocam diante dos processos auto-organizaveis propostos
nas relagdes dialdgicas. Concordando que “o foco da analise s&o os elementos
constitutivos do discurso, que apontam para o modo de discursivizagao,
perscrutando as regularidades materializadas no discurso” (ROHLING, 2014,
p.50), as regularidades discursivas presentes na singularidade desta pesquisa
emergiram de forma naturalistica pelas analises realizadas na artesania da
pesquisa®? e, posteriormente, através das analises dos enunciados com uso do

software Nvivo.

Diante deste desafio, tomando como referéncia o trabalho
apresentado por Rohling (2014), destaco alguns parametros assumidos na

elucidagao do percurso analitico:

¢ A atividade humana, a partir da qual se deram as intera¢gdes
discursivas foi o trabalho docente, em seus variados niveis,
desde a Educacao Infantil até o Ensino Superior;

e Os papéis assumidos pelos participantes da interacéo
discursiva (professora-pesquisadora, professores-cursistas),
expressaram a horizontalidade e o encontro dos interlocutores

na producao de sentido;

62 Na artesania da pesquisa, muitos dados foram analisados, tabulados, lidos e interpretados em um
primeiro momento em processo artesanal, ou como chamo na “mao grande”.



135

e No estudo do espaco-tempo discursivo dos enunciados, sao
consideradas as midias digitais interativas e o proprio AVEA
com as interagcbes discursivas materializadas nas diferentes

interfaces digitais ativadas;

e O estudo do horizonte tematico valorativo dos enunciados
emergiu nas analises naturalisticas, das regularidades e
recorréncias, apoiadas pela organizagao e sistematizagao do

software Nvivo;

e A analise das relagdes dialdgicas transpds as limitagbes das
interfaces digitais para uma convergéncia de midia que amplia

0s contextos e estilos vivos dos enunciados.

Desde o comego desta etnopesquisa-formagao as categorias tedricas
de pesquisa foram emergindo das investigagdes laboradas no Estado da
Questao, ja detalhado na Secédo: Alimentando a Alma e o Espirito: o Estado da
Questdo. No percurso de toda a pesquisa, estas nunca configuram em
engessamento ou mesmo marcos teoricos limitadores; ao contrario foram
dispositivos que possibilitaram a coeréncia epistemoldgica entre autores, obras
e grupos de pesquisa que asseguravam a validade e relevancia da investigagao.
Ainda no E.Q. iniciei a identificagdo dos indicios das categorias empiricas que

transbordavam das pesquisas realizadas.

Na Tabela 2, trago uma organizagcdo com o detalhamento dos
instrumentos de geragdao de dados que foram ativados pelos interagentes da
pesquisa e organizados em arquivos editaveis ao serem transpostos do
ambiente virtual de ensino aprendizagem e das midias sociais para os

procedimentos de analise discursiva em suas relagdes dialogicas.
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Tabela 2 — Instrumentos de Geragao de Dados

Tematica do Arquivo

Material Integrado

Assunto /Espa¢o/Tempo/Quantitativo

Interacdo no Canal
Linkando do YouTube
(editor de texto).

Postagens comentando os
videos.

Relato de Historia de Vida e Trajetoria
Profissional;

Etapa Enredando Vida e Formacéo;
Foram 107 comentarios (22 paginas).

Com-versagdes no Grupo
de WhatsApp
(editor de texto).

Conversas e Discussoes.

Tematicas livres;

Durante as quatro etapas: Enredando,
Entrelagando, Tecendo e Arrematando;
Recorte: 11/08/2019 a 01/04/2020 (48
paginas).

Foruns Tematicos e de
Discussao
(editor de texto).

-Enredando Nossas
Memédrias-referéncias
-Debatendo a Pauta
Formativa

-Autoformacdo — Enlaces
Dialdgicos

-Problematica - Teoria e
Pratica - Dicotomia,
discrepancia

-Problematica -
Reencantando a --Educacgdo
- Desafiando o Desencanto.

As tematicas envolveram:
Autoformacdo docente;

Pauta Formativa;

Teoria e Pratica;

Pos verdade;

Desafios contemporaneos;

Durante as quatro etapa: Enredando,
Entrelagando, Tecendo e Arrematando
(59 paginas).

Cartas Reflexivas e Diarios
(editor de texto).

Cartas Reflexivas
Diarios
Auto-Avaliacdo.

Processos aprendentes, percurso de
formacdo e autoavaliacdo
(38 paginas).

Fonte: Elaboragao Propria, 2021.

Na busca de garantir o rigor metodolégico as investigagbes e atenta
a constituicdo de indicios reveladores das manifestacées singulares foi que,
através do material discursivo gerado no campo, iniciei uma analise de dados
para verificacdo de recorréncias e relativa regularidade das categorias que

estavam presentes nas narrativas e discursos ao longo da pesquisa.

Para tal intento, integrei todos os dados através do software Nvivo,
utilizando os arquivos originais®® das narrativas materializadas nas diferentes

interfaces e midias digitais. A justificativa para o uso do software se da pelo

8 Todos os arquivos foram transpostos das interfaces digitais e midias sociais para editores de texto que
através do software puderam ser analisados. Sua organizagdo se deu em quatro pastas de arquivos, os
quais foram nomeados: Féruns Tematicos e de Discussdo, Cartas Reflexivas e Didrio, Conversagdes no
Grupo de WhatsApp e Interagdo no Canal do Youtube_ Linkando. Ndo faz parte deste material a
transcricdo dos videos da Narrativa de Histdrias de Vida e Trajetéria profissional por ndo serem escopo
direto desta investigacdo, ndo estando alinhado aos objetivos de pesquisa, embora presente na meméria
da Pesquisadora.
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elevado volume de dados que precisavam ser processados e analisados. Esta
possibilidade de identificagdo das categorias que emergiram do campo de
pesquisa favoreceu a visualizacdo das marcas indiciarias das interacbes

dialogicas trazidas nos enunciados.

A constituicdo da nuvem de palavras apresentada na Figura 33, se

deu por meio dos seguintes procedimentos:

1 — Selegao de todos os arquivos brutos com os dados gerados no
ambiente virtual de ensino e aprendizagem (moodle) e midias digitais (Youtube
e WhatsApp);

2 — Agrupamento por correspondéncia exata da palavra, pois o
interesse estava na obtencao da recorréncia e ndo na interpretacao via software

quanto ao significado, derivados, sinbnimos ou mesmo generalizagdes;
3 — Solicitagao da consulta com as 50 palavras mais recorrentes;

4 — A partir desta consulta gerou-se o resumo de palavras que foi
analisado considerando as vozes dos interagentes da pesquisa. Neste processo,
0s conectivos, conjungdes, nomes de interagentes, adjetivacdes e outras classes
de palavras que ndo se aproximavam das narrativas discursivas foram sendo

identificadas e retiradas da composi¢ao da nuvem,;

5 — Estes procedimentos de analise e filtragem das categorias foram
naturalisticamente realizados. Isto porque a ferramenta Nvivo permite que sejam
feitas as exclusdes das palavras que nao integram possibilidade de conexao com
as categorias de estudo (conectivos, elementos de ligagédo, nomes proprios,
adjetivos e outras classes gramaticais). Tal, agao se repetiu inUmeras vezes na
execucgao da pesquisa, por meio dos resumos extraidos com o software, antes
da obtengdo da nuvem de palavras, a qual nos apresenta as categorias
empiricas que emergiram dos dados gerados nas narrativas discursivas trazidas

pelos interagentes da pesquisa.

Figura 33 - Categorias empiricas nas narrativas discursivas
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Adotar estes critérios de identificacdo dos dados para tomar como
representativos da singularidade que revelam, conduz a analise dos dados
gerados e a possibilidade de destacar as categorias emergentes que serao
discutidas nas relagdes dialogicas do discurso. Desta maneira é que nesta
investigacéo, focada nos detalhes, nas singularidades e opacidades, entra em

jogo o “rigor flexivel” (GINZBURG, 1989) no esforgo a compreenséao.

A partir da nuvem de palavras das categorias emergentes encontro a
Mediag&o com alta recorréncia, sinalizando a poténcia das dindmicas didaticas
que envolvem processos de formacdo docente em rede e suas relagdes
dialégicas. Comunicagédo, Dialogicidade, Dialogo/s sdo conceitos recorrentes e
se fazem presentes em diferentes contextos. Autonomia, Alteridade, e
Reflexividade trazem forca no discurso e se alinham com os achados do E.Q,
bem como Ensinar, Teoria, Pratica, Praxis, Saber e Experiéncia se destacam no
campo da Educacgéo, principal elemento de ligacdo entre os interagentes da

pesquisa que € o Trabalho Docente.

Destaco que as palavras que orbitam na nuvem s&o carregadas de
sentidos na bacia seméantica das relagdes dialéticas e dialdgicas experienciadas
no processo de Autoformagdo docente, pois as tematicas Transdisciplinaridade,

Processos, Histérias, Experiéncias, Constru¢do, Movimento, Trajetéria, Rede
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envolveram as narrativas produzidas no processo de reflexividade da praxis

docente.

Estas ressonancias se fizeram presentes na organizagdo e
sistematizacdo das categorias tedricas de pesquisa e categorias empiricas
norteadoras do processo das relagbes dialégicas impressas nas narrativas
discursivas que foram analisadas em sua totalidade, através do Nvivo. Tais
elementos terdo sua unidade de sentido apreendidas na sequéncia da escrita

apos a descrigdo de como se deu esta compreensao das regularidades.

Os procedimentos adotados para esta etapa de analise discursiva
através do Nvivo se apresentaram em uma atividade de ir e vir, pois, como as
categorias empiricas nao foram dadas aprioristicamente, sua identificagdo foi
sendo feita a partir da leitura dos enunciados que promoviam a identificagao das
categorias emergentes. Assim, muitas vezes ao findar o trabalho com um dos
arquivos tornava-se necessario retornar ao material anterior (previamente
analisado) com a finalidade de langar o olhar sobre as novas categorias. Estes
foram movimentos dindmicos, exaustivos e em algumas situagdes angustiantes

porque diante de uma nova/outra categoria o trabalho necessitava recomecar.

A opcao por realizar esta analise dialogica discursiva através da
ferramenta Nvivo ja foi justificada anteriormente considerando o volume de
material, mas sobretudo a possibilidade de cruzamento e facilidade para a busca
das referéncias demarcadas e categorizadas no processo da analise. Sem
perder de vista nosso foco na analise dos discursos® busquei apreender os
sentidos de cada enunciado, reativando os contextos vivos e o0s sujeitos
responsivos diante das relagdes dialdgicas estabelecidas. Para tamanha

empreitada realizei os seguintes procedimentos:

1 - Organizagdo dos arquivos por tematica em um editor de texto

(conforme tabela apresentada acima);

2 — Importagdo dos arquivos para o banco de dados da ferramenta
Nvivo para ser lido, analisado e codificado;

64 Chamo a atenc3o para a potencialidade do Nvivo enquanto ferramenta de anélise de dados qualitativos
principalmente com enfoque na andlise de conteido (BARDIN,2010). Entretanto, nossa perspectiva
metodoldgica nos conduzia a outros caminhos na busca dos sentidos e vozes dissonantes.
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3 — Definicdo dos casos (assim sao definidos os sujeitos para

identificacdo no Nvivo) com os codinomes a serem relacionados aos enunciados;

4 — Criagdo dos “nds™ ( categorias tedricas) e “sub nos” (categorias
empiricas) para codificar os enunciados. Iniciamos com as categorias tedricas e
a partir das analises foram emergindo as empiricas que paulatinamente

compuseram a representacdo em arvore do corpus da analise;

5 - Todos os enunciados eram analisados e codificados junto aos
sujeitos responsivos e articulados aos “n6s” que sinalizavam as categorias
relacionadas. Vale destacar que um enunciado muitas vezes era categorizado

em mais de um “nd”, exatamente pelo interdiscurso presente.

A Figura 34 apresenta a visao da interface da ferramenta destacando
um enunciado e como a codificagao foi realizada. Encontra-se a seguir, como
exemplo, um trecho do arquivo Cartas Reflexivas e Diario e um enunciado
narrativizado pelo participante Ponto Cruz, o qual se apresentou carregado de
sentido quanto aos “nés” (categorias tedricas e empiricas) relacionados ao
Ensino-Aprendizagem  Multirreferencial,  Alteridade,  Saber  Dialogico,
Dialogicidade e Reflexividade.

& A codificagdo no Nvivo ndo atende a uma metodologia especifica. E possivel adequar e modelar a
organizagdo conforme a perspectiva do pesquisador. Os “nés” sado identificados no software como os
grupos principais organizadores que estabelecem uma hierarquia no projeto, uma vez que os “sub-nés”
ou subgrupos, sdo relacionados ao grupo principal produzindo a estrutura de arvore. Por este motivo
estaremos na escrita colocando entre aspas estes termos para evitar que se confunda com a fun¢do do
nd/sujeitos na conectividade da Rede
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Figura 34 - Codificagcao de Enunciado no Nvivo
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Fonte: Extraido do Programa Nvivo, 2021.

Ao escrever a Carta Reflexiva, o Ponto Cruz manifesta argumentos
indiciarios da vivéncia e experiéncia em um processo ensino-aprendizagem
multirreferencial na perspectiva de que as transformacdes estdo além dos
“conteudos”, ao manifestar o campo fértil do dialogo, socializagdes no encontro
com o Outro, possibilitando a Alteridade. A Reflexividade critica € enunciada na
implicacdo do processo, bem como na utilizacdo de outras autorias para
fundamentar suas reflexdes, ativando processos de co-autoria, anunciando a
dialogicidade enredada no percurso de autoformacdo. Os elementos que deram

base a esta analise encontram-se no discurso em destaque:

Parafraseando Paulo Freire, como seres historicos,
inacabados, inconclusos e aprendentes, os diadlogos que
travamos com os nhossos colegas, os textos socializados e
as indagagoes que trocamos nas redes sociais, fez com que
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eu percebesse que as nossas vidas se interligam em uma
amalgama de histérias, de vivéncias e transformag¢oes. Por
isso, somos esse rio caudaloso em que a AUTOFORMACAO
nos faz renovar diante dessas aguas transformadoras,
reflexivas, de autoconhecimento e de emog¢oées (Ponto Cruz,
Carta Reflexiva, 19 nov. 2021).

Apos estes procedimentos serem adotados, o0s enunciados
codificados s&o classificados pela ferramenta como referéncias, as quais

poderao ser resgatadas posteriormente a partir de diferentes filtros.

Considerando que “o conceito classico de rede como arvore nos
remete a um modelo de definigdo por dicotomia sucessivas que vai do género
geral as espécies infimas” (GOMEZ, 220, p.31), na Figura 35 apresentamos a
visdo geral da representagdao em arvore constituida no Nvivo a partir dos “nés”
(categoria tedrica) e “sub-nds” (categorias empiricas) que emergiram e tornaram-

se elementos fundantes na analise discursiva.

Figura 35 — N6s na analise de dados

Nés
% Nome IArsuivos I Referéncias
= afw Ensino-Aprendizagem Multirreferencial 4 1082
() Alteridade 4 88
(O Autonomizagdo 4 125
- () Fator Mediador 4 421
(O Mediagdo interativa 4 141
= Racionalidade da Praxis Pedagégica 4 659
() Acdo comunicativa 4 195
(O Reflexividade da praxis pedagégica 4 181
7 Validagdo coletiva 2 17
= Rede de Formagdo Docente 4 798
#-(O) Compartilhamento 4 182
() Conectividade 4 176
() Horizontalidade 4 183
() Transitividade 1 3
5-(O) Saber Dialégico 4 959
(O Autonomia 4 152
() Comunicagdo 4 55
() Dialogicidade 4 276
() Reflexividade 4 222

Fonte: Extraida do Nvivo_Projeto_de_Pesquisa,2021.
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Conforme detalhamento anterior, a constituicido desta representacao
arborescente se deu com a leitura atenta e analise dos enunciados manifestos
nas relagbes dialégicas e dialéticas trazidas nos quatro arquivos que foram
sendo trabalhados e categorizados de acordo com os sentidos percebidos e
apreendidos ao longo da investigagcdo e analise discursiva materializada nos
textos. Este momento permitiu recuperar os eventos significativos da formagao,

destacando os contextos histérico-social constitutivos de sentidos.

Ao analisar as referéncias®® trazidas na Figura 35, identifico a
consisténcia quantitativa das recorréncias dos enunciados em sua
categorizagao. As referéncias sao resultantes das analises feitas nas narrativas
discursivas e interpretadas a partir da concepgao da linguagem dinamica e do
carater historico e social contidos na bacia semantica experienciada pela
pesquisadora junto com os interagentes.

As 1082 referéncias apontadas na categoria de pesquisa Ensino-
aprendizagem multirreferencial e suas categorias empiricas (Alteridade,
Autonomizagédo, Fator Mediador e Mediagéo Interativa) apresentam um indicio
de que esta discusséo se fez presente com muita forga nas recorréncias dos
discursos, precisando ser explorada na sequéncia das investigagdes. Referida
situagdo provavelmente seja a justificativa para que a categoria Mediagao

ficasse tdo em evidéncia na nuvem de palavras.

Formacdo Docente em Rede apresenta uma recorréncia de 761
referéncias, as quais trazem indicios quanto a Conectividade, Transitividade,
Horizontalidade e Compartilhamento. Quanto ao Saber Dialégico a identificagéo
de 959 recorréncia das marcas da Autonomia, Comunicagdo, Dialogicidade e
Reflexividade me indicam a for¢ca destas categorias empiricas, principalmente
pelo dialogismo estabelecido com os enunciados presentes nas demais
categorias. A poténcia da Racionalidade da Praxis Pedagdgica sinaliza para
além das 659 referéncias trazidas pelas categorias empiricas, que a Validagao
Coletiva se tornou possibilidade diante das relagdes dialogicas.

% As referéncias contemplam os “ndés”, “sub nos” e “casos” codificados. O quantitativo
apresentado no “nd” contempla também aqueles codificados nos “sub nés”, pois além da selegao
feita durante o processo de analise também utilizei o recurso de apropriagao disponibilizado pelo
Nvivo. Esta agéo garante, ao realizar pesquisas e filtros na geracao de relatérios, ter todas as
ramificagbes conectadas.
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Torna-se necessaria uma explicitacdo e retomada quanto ao
entendimento e contextualizacdo de que nesta investigacdo as categorias
tedricas de pesquisa foram Racionalidade da Praxis Pedagdgica, Saber
Dialégico, Formagédo Docente em Rede e Ensino-aprendizagem Multirreferencial
tomadas logo no comego das investigagdes a partir do delineamento do Estado
da Questdo. Foi, contudo, nos desdobramentos e percurso da pesquisa de
campo e a partir do movimento dindmico da geragcdo dos dados que as
categorias empiricas emergiram através das relagdes dialdgicas estabelecidas
entre os interagentes. A Mediacéo, Alteridade, Reflexividade, Autonomia e
Dialogicidade configuram-se em categorias empiricas na Analise de Discurso

pela regularidade nas narrativas.

Com base na coeréncia epistemologica e tedrico metodoldgica que
venho assumindo, destaco o olhar “com curiosidade e interesse te6rico para o
singular, o variavel, o idiossincratico, o cambiante. No entanto, isso n&o implica
necessariamente falta de interesse tedrico pelo regular, sistematico, pelo geral’.
(ABAURRE et all, 2011 p.12). Destarte, esta compreensdo da necessidade da
busca do conhecimento da totalidade alinha-se a arquitetdnica bakhtiniana, uma
vez que “o processo de formacgao de totalidade, ou todo harmédnico, a partir de
uma articulagao de partes constituintes que as dota de uma unidade de sentido,
em vez de limitar-se a liga-las ou justap6-las mecanicamente” (SOBRAL, 2017,
p.109).

O relatério do resumo das codificagbes foi trazido no ANEXO E
evidenciando as recorréncias a partir dos dados quantitativos, entretanto nao irei
explorar esta analise diante das demandas objetivadas nesta Tese. Destarte
considero relevante apontar que tais dados estiveram presentes ao olhar da
pesquisadora neste movimento de andlise dialégica, bem como diante da

geracao de dados.

Conectando os elos desta complexa organizagdo, retomo as
categorias tedricas de pesquisa entrelagando as categorias empiricas e
destacando os instrumentos da geragao de dados em uma perspectiva dinamica
que nao pretende criar limitadores, contudo sistematizar cartograficamente
(Tabela 03) as possibilidades da analise de discurso, sem perder de vista seus

pressupostos e marcos tedricos-metodolégicos.
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Tabela 03 — Entrelagamento Categorias Teéricas e Categorias Empiricas

Categorias Teoricas Categorias Empiricas Instrumentos de geracdo de dados
Saber Dialdgico Autonomia Foruns Tematicos e DiscussGes
Comunicacéio Conversagdes no Grupo WhatsApp
Dialogicidade Interacdo Canal do YouTube
Reflexividade Cartas Reflexivas e Diarios
Racionalidade da Acdo Comunicativa Féruns Tematicos e Discussdes
Praxis Pedagogi o (o o
faxis Fedagogica Reflexividade da Praxis Conversacdes no Grupo WhatsApp
Pedagdgica

Interacdo Canal do YouTube

Validacdo Coletiva . L.
¢ Cartas Reflexivas e Diarios

Ensino- Alteridade Féruns Tematicos e Discussdes
aprendizagem

multirreferencial Autonomizagdo Conversagdes no Grupo WhatsApp
Fator Mediador Interacdo Canal do YouTube
Mediacdo Interativa Cartas Reflexivas e Diarios
Formagdo em Rede Compartilhamento Foruns Tematicos e DiscussGes
Conectividade Conversacdes no Grupo WhatsApp
Horizontalidade Interacdo Canal do YouTube
Transitividade Cartas Reflexivas e Diarios

Fonte: Elaboragéo propria, 2021.

Na tabela de entrelagamento das categorias, destaco aquelas que
emergiram com maior recorréncia nos diferentes processos constitutivos da
geracao e analise dos dados. As demais categorias se fizeram presentes no
processo de analises e ndo serao desconsideradas, pois se apresentam como
indicios na busca da compreensao dos objetivos propostos nesta pesquisa.
Estes, portanto, sdo alguns dos elementos indiciarios sinalizados nos
enunciados apresentados, os quais me remetem a reflexdo e ao respeito a

unidade discursiva e me impulsionam na ampliagao das analises.

Diante deste cenario fascinante, sabendo que n&o é nada pratico,
como diz Mia Couto (em epigrafe anterior) dei prosseguimento ao escreviver
desta analise dialégica do discurso, buscando as sinalizagées indiciarias que
podem “responder”’ as questdes mobilizadoras desta etnopesquisa-formacao e

que se alinham ponto a ponto com os objetivos de pesquisa.
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O convite a Tertulia dialogica levou ao Enredamento das conexdes
estabelecidas entre os interagentes da formacdo em rede as suas tramas
autoformativas ampliando as analises ja iniciadas com: a descricdo da complexa
dinamica didatica; o entrelagcamento dos sentidos do ser e estar professor em
autoformagdo; a tessitura dos desdobramentos em um ensino-aprendizagem
multirreferencial; e, ao arremate das interrelagdes entre o saber dialégico e a
racionalidade da praxis pedagdgica. Nesta grande festa as costuras e
cozimentos serdo adornados com a puls&o das relagdes dialéticas e dialdgicas

que produzem sentidos do sentirPensar e do viver.

6.1 Conexoes nas tramas autoformativas

Nesta grande Tertulia dialégica de encontros, festejos e celebragdes
a vida encontro presente muitas vozes, dizeres, sentires, pensares que através
do didlogo me impulsionam a este escreviver®”. Para Bakhtin “a vida é dialdgica
por natureza. Viver significa participar do dialogo: interrogar, ouvir, responder,
concordar [...]" (BAKHTIN,2003, p. 349) E, foi assim, participando do dialogo
tramado na formacao docente em Rede que busquei as conexdes estabelecidas

pelos interagentes da pesquisa.

Foram nas experiéncias de vida e formacdo, mediadas pelas
diferentes narrativas em convergéncia, que as singularidades das interacbes em
rede possibilitaram espacos significativos, criativos e autorizantes. A
autoformacao potencializada pelos encontros através da convergéncia de midias
promoveram conexdes formativas na cibercultura. Neste sentido, “com a internet
temos a possibilidade de produzir e compartilhar olhares, vozes, autorias,
fazendo intervencgdes fisicas nas mensagens produzidas dentro e fora da rede,
com outras redes de comunicagéo e aprendizagem” (SANTOS, 2016, p.51), isto

porque as fronteiras se ampliam e a compreensao de autoformacdo em

67 José Lino Griinewald utiliza esta expressdo como titulo da sua obra, Escreviver (1983). O
escreviver representa o0 movimento autopoiético assumido ao longo da escrita viva que tem se
constituido esta tese.
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movimento coletivo e colaborativo rompe com a perspectiva do individuo em

isolamento monoldgico.

Constituir a Formacdo Docente em Rede enquanto contexto de
pesquisa nao foi uma aventura pensante facil, isto porque esta ndo se
configurava em um curso com conteudo e materiais de estudo previamente
estabelecidos. A definigdo do publico-alvo ja apresentava a imprevisibilidade nas
conexdes a serem estabelecidas uma vez que buscava conectar “professores
desejosos em experienciarem e emergirem em um processo de autoformacgéo

docente”®®,

Na carta convite (APENDICE D) enderegada aos interagentes que
iriam compor esta Rede, torna-se possivel identificar minha predisposigao, junto
aos professores organizadores, para o encontro dialdgico a ser negociado em
todas as etapas da autoformacao, reafirmando a perspectiva de que,

Neste curso, as problematicas educativas nao estao
definidas a priori. Iremos fazer isso juntas, porque uma
pauta formativa precisa nascer dos desejos, inquietagoes,
dilemas e conflitos cotidianos que atingem diretamente a
vocé, desejosa em fazer um aprofundamento e estudo que
favorecga a sua praxis.

Esta carta é para agradecer e falar da nossa alegria em té-la
como companheira de dialogo, debates e tessitura de uma
rede colaborativa de estudo e investigagdo. Contudo, é
também para reafirmar nosso compromisso de juntas
buscarmos possibilidades de aprendizagens diante das
problematizagdes do nosso cotidiano de professores (Trecho da
carta convite, 17 de julho de 2019).

A carta convite se apresenta como instrumento para o acolhimento,
bem como possibilidade de engajamento, tendo em vista que o compromisso
coletivo seria a possibilidade de trazer as problematicas cotidianas dos proprios
professores. Ao trazerem no enunciado que “as problematicas educativas nao
estdo definidas a priori’, os professores organizadores, apontam uma
perspectiva da dinamica didatica que lida com o imprevisto e as incertezas

proprias ao processo de uma autoformacgao docente. Tal principio ecoou de

68 Material de divulgacdo no Anexo C.
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forma responsiva em diferentes momentos da formacdo como pode ser

observado nas narrativas destacadas:

Ao mesmo passo que nos formavamos, refletiamos e
compartilhavamos conhecimentos, ja que a construgao
sistematizava os encontros dos fios tecidos e entrelagcados
por todos. No emaranhado das costuras, fomos desafiados
a discutir e problematizar sobre nossas praticas
profissionais e fomos impactados sobre situar a
necessidade da autorreflexao na dialética que se estabelece
na relagéo entre o que sou € o que quero ser (Ponto Cheio, Carta
Reflexiva, 31 out. 2019).

O Linkando tem contribuido imensamente com o meu atelié. Nao
s6 pelas leituras e discussbes que, como ja disse, estdo
remexendo com todas as certezas, mas, principalmente, por
poder participar e acompanhar do modo de estruturacao
desta proposta pedagogica centrada nos proéprios
estudantes (Ponto  Trés Marias, Diario: Memorias
Autoformativas, 18 out. 2019).

A medida que leio os textos compartiihados, as ideias
partilhadas nos féruns e as respostas das nossas colegas no
diario, vejo que os seus percursos ainda em construgao, se
delineiam na participagdo do outro, o seu fazer, ser e pensar
estdo atrelados as vivéncias subjetivas de cada um e
intersubjetiva. Eu fico a imaginar como seria interessante um
encontro com os participantes do curso, pois me vi em cada
textos, contextos e isto me deu a CERTEZA, do ser
inacabado que sou. Agradeco pela unidade das discussoées
e analises que me fazem repensar o que sou e pretendo ser
na minha pratica profissional (Ponto Cruz, Diario: Memorias
Autoformativas ,19 out. 2019).

Apesar de ja ter lido no material descritivo do curso sobre
os conteudos e o enredamento que causara, ja posso
afirmar que o resultado de tudo isso me trara grandes
aprendizagens significativas dirigindo-me cada vez mais para
os estudos de tecnologia e educagao perpassando pela TransD
como forma de promover praticas inovadoras. (Ponto Reto,
Diario: Memdrias Autoformativas , 05 set. 2019).

Neste enredamento de intencionalidades, desejos e expectativas
foram se conectando os primeiros fios entre os interagentes envolvidos na
constituigdo da rede de formagdo. Todo este movimento e dindmica interativa se

materializaram com a ampliagdo da navegacéo e processos de identificacéo e



149

pertencimentos dos sujeitos responsivos ao verem a metafora da costura e do

bordado implementada no ambiente virtual.

O espaco virtual transformou-se em convite e desafio permanente ao
criar labirintos de linkania através de uma dinamica didatica ecossistémica que
propunha a ativacdo da Rede a cada link. Com este intento ndo perdi de vista o
fato de que ‘“linkar tem seus objetivos: recuperar a voz perdida, buscar nas
entrelinhas digitais uma vontade de composi¢cao de uns com os outros, uma
humanidade mais humana. Linkania é a revolugao colaborativa” (DIMANTAS,
Hernani, 2010, p.128). Esta revolugdo colaborativa ativada nos encontros da
rede fora expressa pelo Ponto Reto, em sua clareza e sensibilidade ao valorar
0s processos vividos e sentidos identificando que “até mesmo os abracos
estavam linkados. Todo o layout do curso nos chamava atengao e sempre nos
lembrava que a vida toda esta linkada” (Ponto Reto, Diario: Memorias

Autoformativas, 18 novembro 2019).

O design educacional do Linkando Narrativas se apresentou como um
grande desafio, narrado anteriormente, contudo trouxe a possibilidade para
ampliacdo do potencial visual a ser explorado em propostas de constituicdo de
Rede. Isto se (re)afirma quando Xavier e Silva (2016) destacam que “em uma
era ciber, o design tem importante fungao no que tange ao desenvolvimento de
interfaces de sistemas e aplicativos que promovem as interagdes virtuais” (
XAVIER; SILVA, 2006, p.9). Na boniteza e estética ludica do enunciado em
destaque trago o sentirPensar experienciado e registrado pelo Ponto Trés Marias

no seu primeiro contato com o AVEA,

Na primeira vez que entrei nesse ambiente virtual de
aprendizagem, fui tomado pelo encantamento com o cuidado
e lindeza da organizagdo da nossa sala virtual. Pelo e-mail,
recebemos todas as instrugdes de acesso e um mapa para a
familiarizacdo com a estrutura proposta. Mas, isso nao
substituiu o prazer de ir clicando para descobrir o que cada
mandala tinha a revelar. Na mandala central, cada circulo
indicava uma etapa do processo que iniciavamos. Foi s6 passar
O cursor para o circulo girar a convidar ao clique e a imersao
naquela etapa. Era como se fossemos convidados, como
participantes de uma ciranda, a entoar uma canc¢ao e a
darmos as maos para nos movermos no girar da roda (Ponto
Trés Marias, Diario: Memorias Autoformativas, 11 setembro
2019).
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O ressoar discursivo do Ponto Trés Marias também fora identificado
em um dialogo no grupo de whatsApp realizado entre os dias 03/09/2019 ao dia
06/09/2019. As vozes consonantes quanto a dinamica interativa e hiperlinkada
encontrada no moodle possibilitaram a percep¢do da mudanga da légica
mecanica para a ativagao imagética de uma linkania aprendente e nao diretiva,
pois todas as etapas da autoformacgao estavam disponiveis, apesar de serem

construidas durante o percurso constituido:

[07:40, 03/09/2019] Ponto Corrente: O ambiente esta lindo!!
Morri de rir de mim quando estava procurando o menu e sé
depois percebi que eram os botdes. O Ava esta lindo!.

[07:45, 03/09/2019] Ponto Alinhavo: Hehe!!! Vamos nos perder
um pouco nos labirintos. Pegando o fio da linha n&o teremos
medo do Minotauro!!!

[07:45, 03/09/2019] Ponto Corrente: Esta sensacionall...

[07:46, 03/09/2019] Ponto Alinhavo: Ficamos felizes Ponto
Corrente que vc tenha gostado. Vamos aprimorando juntxs.

[23:57, 05/09/2019] Ponto Pé de Galinha: Boa noite pessoal,
consegui entrar na sala e fiz minhas atividades @fiquei igual a
amiga procurando o botdo... Quando me dei conta sem
querer comecgou a girar o bordado, sorri muito da minha
falta de habilidade com a ferramenta, achei linnndo de uma
maravilha.

[04:50, 06/09/2019] Ponto Reto: @Ponto Pé de Galinha amei
seus comentarios aqui sobre o layout do curso. De uma
sensibilidade e reconhecimento da exceléncia desse curso.

[05:00, 06/09/2019] Ponto Cruz: Bom dia! Creio que tod@s
amaram a trama apresentada no Curso. Isso demonstra a
sensibilidade, o entendimento dos enlaces de nossas
histérias de vida. Como elas se unem na simplicidade, nos
(de) encontros de nés mesmos nesse processo formativo
que é o ser professor (a)! Este curso é um portal para a
compreensao desses entrelagamentos de vivéncias e

memérias @

[21:13, 06/09/2019] Ponto Corrente: Gente, td& muito legal!
Bota labirinto... kkkk! Estou tentando decorar a sequéncia
das cores ... vou e volto... quebra totalmente com a
linearidade da EAD. Estou adorando! Perdida, mas me
achando e ao mesmo tempo conhecendo meus colegas.
(Conversa no Grupo de WhatsApp, 03-05 de set 2019).
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A implicagéo, o pertencimento e engajamento da formagdo em Rede
em processo autoformativo trouxe o desafio da educagao on-line promovida
totalmente a distancia, entretanto comprova a possibilidade da conectividade e
valorizagdo do encontro com o Outro através das midias digitais para agdes

aprendentes e colaborativas reflexivas.

6.2 Entrelagando e tecendo a trama

A grande Tertulia dialégica permite o entrelacar e tecer a trama dos
sentidos, ampliando as vozes que ecoam no saldo de festa, ao mesmo tempo
faz girar o “parangolé”™® na alternancia dos interagentes imersos nestes
movimentos compartilhados, prazerosos e criativos. “O homem entra no dialogo
como voz integral. Participa dele ndo s6 com seus pensamentos mas também
com seu destino, com toda a sua individualidade” (BAKHTIN, 2003, p.349), nesta
disposi¢do ao diadlogo, ao encontro e as partilhas intersubjetivas os sujeitos

responsivos entoaram seus sentidos e significados autoformativos em Rede.

Diante desta realidade interativa e dindmica foi se constituindo uma
Rede de saberes e experiéncias a partir da qual os sujeitos responsivos se
pronunciavam ou se anunciavam, redimensionando a propria autoria. O
“parangolé” possibilita estas trocas complexas, o vestir-se e desnudar-se
“substitui a prevaléncia do falar-ditar, da distribuicdo, pela perspectiva da
proposi¢cao complexa do conhecimento, da partilha ativa” (SILVA, 2003, p.61).

Enquanto professora-pesquisadora € uma das responsaveis pela
elaboragdo e organizagdo do curso me senti desafiada e vigilante diante da
tendéncia em assumir a postura da professora que direciona e escolariza as

relagdes em contextos de aprendizagem sistematizada e intencional.

% Proposta do artista brasileiro Hélio Oiticica (1937-1980) que potencializa a comunicagéo de
sua obra com o publico. Oiticica propde uma obra interativa que s6 faz sentido quando o publico
interfere no parangolé, saindo do estagio de contemplacdo e experienciando a alteragéo, a
grande “saia rodada” é vestida e s6 os movimentos revelam suas estruturas e cores.
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Esses primeiros momentos do curso Linkando Narrativas e
Reflexividade tem tido um sabor especial. A partir dele tenho
retomado minha essencial de professora, mediadora de
autorias em processos interativos. Estou revivendo as
dificuldades técnicas dos alunos com muito mais facilidade
porque o whatsapp tem sido uma grande ferramenta para ajudar
nesses momentos de esclarecer duvidas. Mobilizar um grupo tdo
heterogéneo e de pessoas com experiéncia em EAD torna-se
mais dificil, uma vez que como professores ndo somos téo bons
aluno kkkkk, contudo sou persistente e verei a integralizagao
dos sujeitos interagentes nesses cursos se assumindo
enquanto mediadores interativos em potencial, pois sei que
sdo. Todo esse movimento estd mexendo comigo, quando
penso dque preciso mediar, auxiliar e sinalizar as
possibilidades dos caminhos. Entretanto, nao irei e nao
poderei promover autorias autoritarias conduzidas e
direcionadas para realizagcao de tarefas. Quanto tempo
precisaremos para ativar o engajamento e 0S processos
autoformativos?? Realmente néo sei. S6 tenho uma certeza:
Ninguém larga a mao de ninguém (Ponto Alinhavo/Marlene,
Diario: Memdrias Autoformativas, 04 set 2019).

A mediacdo de autorias em processos interativos configura-se no
reconhecimento dos interagentes na rede de formagédo enquanto sujeitos ativos
e efetivamente responsaveis para assumirem o poder da sua formacao
(PINEAU, 2004) em um movimento todos-todos (LEVY, 1999) que nao
desconsidera as relagdes de poder, os conflitos e as contradigdes, contudo é
capaz de descentralizar as agdes pedagogicas em perspectiva colaborativa e

solidaria, inclusive diante do siléncio.

A exploragdo de novos territorios nesta Tertulia dialégica nos
convocou ao (re)pensar dos nossos saberes, fazeres e sentir-pensar da pratica
docente, inclusive quanto a relacdo professor e estudante dos processos de
ensino-aprendizagem. Nossas gaiolas epistemoldgicas’® (D’AMBROSIO, 2016)
exigem uma vigilancia permanente neste movimento complexo de transformagao

didatica e metodoldgica requerida em uma formagao em rede.

As narrativas, destacadas na sequéncia, manifestam estes conflitos
ao mesmo tempo que nos sinalizam a relevancia da reflexao critica em uma

praxis pedagogica contextualizada. O Ponto Reto no processo de organizagcao

70 D’Ambrosio utiliza a metafora da Gaiola Epistemologica para discutir a nossa dificuldade em
minimizar os isolamentos disciplinares promovidos pela Ciéncia Moderna e apresenta a
interdisciplinaridade, multidisciplinaridade e transdisciplinaridade como potencializadoras da
criatividade diante de um pensamento complexo que abre as “grades” da gaiola.



153

da pauta formativa (discussdo Pauta formativa, dia 17/07/2019) expressa a
importancia do papel da professora para abrir as discussoes e no dia 18/09/2019

retoma a proposta no grupo de WhatsApp:

Penso também que poderiamos ter um podcast com nossa
profa. Marlene esclarecendo mais sobre o tema em seguida
abririamos a discussdo em um férum mesmo (Ponto Reto,
Discusséo Pauta Formativa, 17 set. 2019).

[18:14, 18/09/2019] Ponto Reto: @Marlene Dutra nao esquece
a produgio de um podcast fundamentando a
transdisciplinaridade perpassando todo o conteudo da praxis.

[18:57, 18/09/2019] Ponto Alinhavo/Marlene: Rsrs!!! Vou te
responder la no férum. Mas, por que vocé nao nos prepara um
também? Eu sei que o @Ponto Trés Marias tem usado esse
recurso em seus cursos. @Ponto Peixinho vocé também domina
a tecnologia?

[19:17, 18/09/2019] Ponto Trés Marias: Uma possibilidade,
@Ponto Reto, € nés mesmo compartilharmos nos féruns
arquivos de audios ou videos sobre as nossas impressoes.
Penso que nés tbm podemos utilizar outras linguagens além
da escrita....

[19:17, 18/09/2019] Ponto Alinhavo/Marlene: Vamos estudar
entdo estas possibilidades. Como conversamos penso que
podemos descentralizar a minha figura como professora.
Hehe!! E uma provocagio.

(Conversacgao no grupo WhatsApp, 18 set. 2019)

Em seguida, o Ponto Trés Maria participa da conversa indicando
outras possibilidades e as provocacgdes ao repensar a centralidade do papel do
professor continua em uma perspectiva de mobilizar o grupo a ativar seus
conhecimentos diante de um trabalho colaborativo reflexivo. Na temporalidade
dos acontecimentos, o Ponto Reto retorna a discussao no dia seguinte as 05:18
refletindo e reconfigurando a negociagdo diante das faltas individuais e
necessidades coletivas e amplia esta reflexividade ao escrever sua auto-

avaliacdo um més depois:

[05:18, 19/09/2019] Ponto Reto: ....acho que estou tendo uma
crise de saudade da Escola Tradicional pedindo para a Profa
(antigamente dona dos saberes) reforcar o conteudo exposto
(...) (Conversacao no grupo de WhatsApp, 19 set 2021).
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Em determinado momento me vi em confronto com as
velhas ideias da presencga daquele professor que interfere,
chama atencgao, questiona. Aborda. E, sugeri que a professora
estivesse ali fazendo essa parte de mediadora no ambiente do
curso. Meus paradigmas precisavam mudar! Logo percebi
que ela estava ali também. Pois, a professora estava ali sim. E
bem presente. Tanto no grupo de discussdao em forma de
comunicagao digital (whatsapp) e muito bem conduzido, diga-se
de passagem. Mas eu continuava sentindo falta daquela
conversa com os autores. Daquele entrelagamento entre a
teoria e a pratica. E sugeri para a mediadora. Pois num é que ela
topou e de repente 14 estava naquele dialogo entre os autores,
nés, a profa. e o conteiudo. TUDO DE BOM! (Ponto Reto,
Autoavaliacdo, 18 nov. 2019).

Trabalhar a constituicdo de uma formacdo docente em rede
potencializada por ambientes virtuais de ensino e aprendizagens, bem como das
midias digitais trouxe um sentimento contraditoério produzido pela racionalidade
pedagogica que se configura em um discurso critico da formagdo docente,
contudo busca em diferentes movimentos a regulagao e a padronizagéo de uma
racionalidade instrumental. Desta forma, cruzar a fronteira da representacéo do
papel do professor enquanto centro da rede, horizontalizando as relacdes e
ampliando as mediag¢des interativas a partir das negociagdes dialdgicas e

comunicacionais foram fundantes neste processo de alteridade.

Considerando que nas organizagbes sociais, sejam nos espagos
geograficos ou virtuais, as relagdes de poder ndo deixam de existir, contudo
podem ser modificadas e transformadas € que diante das mediagdes interativas
tornou-se possivel a validacdo da pauta formativa a ser trabalhada pelo grupo
nao por processo de sim/ndo, mas em movimentos discutidos e negociados
diante dos saberes dialégicos e racionalidades da praxis pedagdgicas
manifestadas e inscritas em diferentes espacgos autoformadores. Faz-se
necessario dessacralizar o “santuario do agir comunicativo” (BOUFLEUER,
2016, p.104) uma vez que nos espacgos educativos a comunicagao nao ocorre

sem transtornos e sem a necessidade do desvelamento de sentido e intencgdes.

Esta complexidade presente nos processos de engajamento e
pertencimento identitarios em uma rede de formagao docente reflete nas acdes
pedagogicas em sua integralidade e totalidade humana, assumidas pelos

sujeitos responsivos. Assim, a epistemologia ecossistémica revelada ao longo
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das dinamicas auto-organizadoras da rede nos permitiu um (re)posicionamento

aprendente ampliando nossa autonomia e criatividade no fazer e saber dialdgico.

Nesta perspectiva, a racionalidade técnica e instrumental torna-se um
nd nas conexdes da trama que impde reflexividade critica, tanto do sujeito
responsivo quanto do coletivo envolvido em processo de autoformagao em rede.
Os sujeitos epistémicos em sua dimensdo consciente e critica provocam
multiplas movimentagdes nas acgdes interativas promotoras da alteridade,

autorias e co-autorias, a partir de outras racionalidades comunicativas.

Enredando-se e tecendo as tramas de sentidos promovidos na Rede
€ que as relagbes dialégicas e comunicacionais da praxis pedagogica dos
professores e professoras neste processo se fizeram presentes nas redes de
interlocugdes, as quais se manifestam nos sujeitos a partir das comunidades
constitutivas, as quais sao transitérias ou agregadoras e véo fazendo parte ao

longo da vida.

Com a intencdo de perceber a representacdo da Formacgao Docente
em Rede em processo Autoformativo recorri a Andlise de Redes Sociais (ARS)"
com o objetivo de construir uma representagdo a partir das conexdes e
interacdes dos sujeitos para validar o conceito de rede em constituicdo. Com
esta finalidade busquei o Instituto Brasileiro de Pesquisa e Analise de Dados -
IBPAD"? para implementagéo técnica no soffware Gephi’®, dos dados gerados
no canal do YouTube.

Tracar a representacao da Rede a partir do canal Linkando Narrativas
se justifica por ter sido a primeira proposta de agao para entrelagar as historias

de vida e trajetéria profissional envolvendo todos os sujeitos responsivos em uma

1 A Andlise de Redes Sociais (ARS) é uma abordagem de pesquisa para andlise de Redes
Sociais, envolvendo todos os tipos de rede e com finalidades distintas. Baseia-se na Sociometria
de Jacob Moreno e na Teoria dos Grafos na matematica e amplia-se para mais complexas.
Atualmente temos inimeros softwares disponiveis para a realizagdo dos procedimentos e
métricas que permitem a representacéo e visualizagao destas redes, auxiliando nas analises.
Para aprofundar no assunto buscar: Introdugédo a Analise de Redes Sociais de Raquel Recuero
(2017).

2 Buscar uma instituicdo com expertise na area se justifica por ndo ser a ARS o escopo da
metodologia da nossa pesquisa, contudo trazer a representagdo da Rede tornou-se para mim
enquanto pesquisadora uma necessidade para a compreensao da constituicdo da formagao em
Rede.

73 O Gephi é uma plataforma interativa de visualizagdo e exploragdo de todos os tipos de redes
e sistemas complexos, grafos dinamicos e hierarquicos. https://gephi.org
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midia digital aberta e publica. Como nos explicita Recuero, ao compreender as

redes sociais como ecossistemas na internet temos ainda a possibilidade de,

(...) examinar em minucias boa parte das trocas sociais que s&o
mediadas pelo computador. Isso porque essas trocas, suas,
conversagdes e interagbes, ao contrario, por exemplo, da linguagem
oral, tendem a permanecer gravadas nesse espaco. Ali, é possivel
observar um historico de interagdes, as apropriagdes realizadas pelos
atores sociais, a constituicdo dos grupos e sua possivel ruptura.
Compreender essas redes é essencial, portanto, para compreender
também a apropriacdo da Internet como ferramenta da organizacéo
social e informagao contemporanea. E essencial para compreender os
novos valores construidos, os fluxos de informagao divididos e as
mobilizagdes que emergem no ciberespaco (RECUERO, 2009, p.164)

O primeiro momento do enredamento e entrelagamento nos traz um
fluxo de informacdes e conexdes ndo centralizada, indicando lagos de diferentes
intensidades. A representacao matematica da Rede Autoformacéo Docente foi
construida a partir do software Gephi, o qual ja realiza os calculos da teoria dos

grafos, sem a necessidade de um conhecimento mais aprofundado nas formulas.

As conexdes sao chamadas de ligagdes, arestas ou lagos e estas séo
geradas considerando a comunicagdo dos sujeitos responsivos aos videos
postados, tanto a entrada (comentarios recebidos) quanto a saida (comentarios
efetuados). De acordo com o numero de conexdes de um ndé (perfil do
interagente) identificamos o grau de sua distribuicdo e na Figura 36 ha um
destaque para dois grupos de nds conectados entre si (um verde e um rosa)

indicando clusters ou comunidades em processo de identificagao.
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Figura 36 — Representagao das conexoes
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Fonte: Produzido no Gephi, 2021.

E possivel observar que existem trés nés (Ponto Luva, Ponto Cruzado
e Ponto Corrente) em movimento de transitividade que estdo conectados a dois
outros nés (Ponto Corrente e Ponto Rede) por serem contatos destes
interagentes da Rede de Formagé&o, contudo ndo ativam outras midias digitais
utilizadas pelo grupo. E, isto ocorre porque estamos no canal do Linkando
Narrativas em uma midia digital que possibilita além da visualizagéo, a postagem
de comentarios uma vez que ficou intencionalmente aberta na internet. Tal
transitividade ainda ndo é possivel de acontecer nos AVEAs, pois eles em sua
grande maioria sdo fechados e restringem acessos em fungcdo de uma

transposicao das salas de aula presencial.

Estas trocas interativas e dindmicas da comunicacido mediada pelo
computador apresentam indicios de uma rede de interlocugdes, sem
centralidade e com diferentes interagentes potencializando as relagdes

dialégicas. Os discursos que ressoaram nos nucleos de significagdo das
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postagens nos remetem as reflexdes quanto o reconhecimento do Outro,
respeito a diversidade e disponibilidade ao didlogo em um reconhecimento da
identidade docente e pertencimento a uma Rede de autoformacgao docente.

Assim,

Se estabelecermos uma estrutura comunicacional pedagdgica
baseada em uma relagdo rizomatica, a tendéncia & a abertura
permanente, uma vez que o rizoma aponta para fora, embora siga em
uma dire¢do. Numa situagdo de aprendéncia, qualquer texto pode
transformar-se em rizoma na medida em que se usa o hipertexto para
completa o sentido que se quer dar a informagdo. Ao mesmo tempo
em que ndo ha mais um centro, todos os “nds” tornam-se o centro
semantico. Os rizomas comunicacionais entrelagam e formam as redes
em que cada n6 é um centro (MARTINS; SILVA, 2016, p.17-18).

No rizoma comunicacional visualizado na Figura 36 percebo diferentes
rotas dindmicas com pluralidades de conexdes. Neste contexto passarei a
interpretar as narrativas trazidas neste movimento da constituicdo da Rede, as
quais sédo indiciarias da potencializagdo do dialogo e da autonomia em um

processo aprendente ndo diretivo e com perspectiva coletiva.

Para entender melhor o contexto da proposta, apés a postagem dos
videos no canal Linkando Narrativas iniciamos um processo de reconhecimento
e identificagcdo na historia e trajetéria do Outro, a partir das narrativas
apresentadas nos comentarios do YouTube, as quais também circularam tanto
no WhatsApp quanto no AVEA. Foi um movimento de transposigao e circulagéo
de dialogos em diferentes midias digitais. Entretanto, apresento abaixo os
enunciados situados no contexto do YouTube, de forma ndo linear, destacando

0s nucleos de sentido para as analises.

Ponto Pé de Galinha, Bom Dia! Parece que usamos os fios
parecidos nessa trajetéria de vida cheia de links. Gostei
bastante de suas observagoes e dos fios que foram tragcados por
vocé permanentemente nessa construgdo. Concordo em
género, numero e grau sobre a importancia de nossa
participacao nas formagdes, eventos, seminarios, congressos,
féruns etc.. Além da troca de saberes que recheiam essas
acoes sempre aprendemos a aprender. O conhecimento vai
sendo transmitido reconstruindo e atualizado. Parabéns pela
sua costura permeada de aprendizagem. Prazer imenso
conhecé-la (Ponto Reto, Interagdo no Canal Linkando,
agosto.2019).
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Achei interessante o fato de aprender com os estudantes. Isso
aconteceu e acontece muito comigo. Eu aprendo demais com
meus alunos, com suas experiéncias vivéncias, com as
diferentes formar de ver a vida. ( Ponto Peixinho, Interagao no
Canal Linkando, agosto.2019).

Boa noite meu lindo! Rapaz vou te contar um segredo. Quando
assisti teu video fiquei pensando:" Nossa como ele se
expressa diferente, simples e ao mesmo tempo culto...”
demorei para fazer comentarios" kkk e lendo o seu comentario
sobre mim, estou muito lisonjeada. Obrigada! E sei que vou
aprender muito nesse grupo. (Ponto Pé de Galinha, Interagao no
Canal Linkando, agosto.2019).

Bom dia, Ponto Pé de Galinha! Gostei muito das suas reflexdes
e me encontrei na sua fala. Quando diz que sempre quis passar
por todos os segmentos na area da educacéo e, principalmente
a nossa incompletude como ser humano e profissional. A medida
que 0s anos passam, vamos percebemos o quanto precisamos
nos aprimorar. E por meio das interagdes com os nossos
pares que a nossa historia vai se alinhavando e os pontos
vao dando um sentido e uma forma primorosa (Ponto Cruz,
Interagdo no Canal Linkando, agosto.2019).

As conexdes vao se estabelecendo na identificagao das linhas, cores
e bordados que as histérias trouxeram. A maneira de valorar as experiéncias de
vida, os contextos da sala de aula junto com os alunos vao sinalizando as
disposicdes para as trocas de saberes. Ao mesmo tempo temos o comecgo da
ruptura das relagdes de poder, diante do outro, pois temos um grupo com
formacgdes académicas diversas (doutores, mestres, especialistas e graduados).
Quando o Ponto Pé de Galinha se refere ao rapaz simples e culto e expressa
sua demora em realizar comentarios pode estar buscando elementos para falar
da sua timidez e restrigdes iniciais para conversar com alguém que ela “pode”
considerar mais experiente. O olhar atento a estas acbes discursivas sao
importantes para mobilizar o siléncio, promover o didlogo e trocas

autoformativas.

Esta rearticulagdo entre o desejo aprendente trazida e compartilhada
nas historias de vida e trajetérias profissionais promove uma pratica heuristica
na teia de significacbes (GEERTZ, 1989), instaurando sentidos compartilhados
em processos autoformativos docentes. Sao nestas experiéncias compartilhadas
que “a formula ‘historia de vida’ é, portanto, gravida de uma evocagéo quase

demiurgica, uma vez que se trata, nada mais, nada menos, de reunir vida e
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sentido, com vistas a um conhecimento autopoiético” (PINEAU; LE GRAND,

2012, p.132).

Ola, Ponto Peixinho. Reconhe¢o-me em tua fala quando
trazes a experiéncia como espago de aprendizagem e
construcao de saberes, creio muito nisso!! Isso nos mostra o
quanto sdo multiplos os espaco e tempos formadores. Somos
uma sintese de tudo isso, num movimento constante de
aprender com o outro. Outro destaque é o compromisso ético-
politico que a educacgao nos convida a ter sempre. (Ponto Zigue-
zague, Interacao no Canal Linkando, agosto.2019).

Ponto Corrente, percebo em muitas falas dos professores
que a pedagogia nao foi a primeira escolha, mais depois que
comegamos, realmente nos apaixonamos, pois vemos no
cotidiano o encantamento, o progresso dos nossos alunos.
Assim como vocé comecei também em um projeto de extenséo,
e o quanto foi enriquecedor para minha formacao. Sdo muitos os
fios e pontos das nossas formagdes, mas o amor ao que
fazemos faz com que possamos juntar todos os pontos e a partir
desse ponto em comum bordar novas tramas e formas. Sucesso
para tod@s nos neste novo tapete de pontos e alinhavos.
Bjs (Ponto Elo, Interagao no Canal Linkando, agosto.2019).

Ola, Ponto Rede! Tudo bem? Na sua histéria, chama atencgao
essa narrativa do magistério como a profissao possivel parauma
mulher de origem popular. E bonito perceber como a pratica
transformou esse discurso e, entao, o ser professora se
tornou uma escolha. Percebo que €& neste ponto de
redescoberta da educagao como caminho profissional que as
nossas histérias se cruzam. Gratidao por compartilhar conosco
a sua historia, abrago! (Ponto Trés Marias, Interacdo no Canal
Linkando, agosto.2019).

Ola! Ponto Cheio, também comecei dando reforgo escolar, e foi
por muito tempo no meu caso, mas nem sempre achei que
ensinar faria parte da minha profissdo. Também sinto essa
necessidade de estar sempre procurando algo a mais para
aprender, e acho que o mundo precisa disso, de novos
aprendizados para acompanhar a sua evolugdo... Abraco!:)
(Ponto Margarida, Interagéo no Canal Linkando, agosto.2019).

Obrigada, Ponto Trés Marias. Tens toda razao quando falas que
é importantissimo termos esses momentos formativo, como
espaco de reflexdo e atuagdo mais consciente de nossas
praticas para que sejamos um elo de transformacgao para os
educandos (Ponto Cruz, Interagdo no Canal Linkando,
agosto.2019).

Todos nos nos entrelacamos pelas histérias fortes e
concretas de nossas contribuicoes para a educagao. Em
alguns momentos das narrativas me vejo e isso so fortalece
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nossa rede. Maravilhoso estar aqui. Namasté!! (Ponto Sianinha,
Interacédo no Canal Linkando, agosto.2019).

As relagdes dialégicas em evidéncia nas narrativas enunciam saberes
praticos e experienciais intimamente ligados a formagado docente, tanto inicial
quanto continuada, ao mesmo tempo que manifestam a autonomia, reflexividade
e disposicdo para a alteridade diante do encontro, enredamento e

entrelagamento do Eu com o Outro.

6.3 Arrematando os fios

Para Bakhtin “todo enunciado € um elo na cadeia da comunicacao
discursiva. E a posicéo ativa do falante nesse ou naquele campo do objeto e do
sentido” (BAKHTIN, 2003, p.289). Nesta cadeia da comunicagao discursiva em
Rede onde tantos elos se fazem ativos e as relagdes dialdgicas nos déo
diferentes fios para a apreensio dos sentidos € que para arrematar esta costura
busco apreender a “voz integral” dos interagentes da Rede de autoformacao
docente, em complexa trama de sentidos que ressoam vozes, cantos e cantorias

da Tertulia dialdgica.

A inquietagao diante de verificar o “fator professor” em processos de
ensino aprendizagem multirreferenciais € para mim um desafio desde o comego
do doutorado, isto porque reconhecgo a importancia do papel do professor e de
uma agao educativa organizada, ndo anulando a necessaria atuagdo do
professor em processos de mediacdo interativa, inclusive nas formacdes em
Rede. Assumir uma pratica rigorosa e critica pressupbe a negagao ao
autoritarismo e a licenciosidade estando vigilante a necessaria rigorosidade e
liberdade freiriana comprometida com a emancipagéo via relagdes dialogicas e
dialéticas, neste entendimento corroboro Braga afirmando que,

democracia e liberdade podem contribuir com rigorosidade, uma vez
que viver autenticamente a liberdade implica se aventurar, se arriscar,
criar. O que compromete a rigorosidade é a licenciosidade como
distor¢édo da liberdade. Nao é possivel pensar a autonomia sem ética
€ o papel desumanizador da licenciosidade (BRAGA, 2015, p.73).
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Neste viés argumentativo, “o didlogo é este encontro dos homens,
mediatizados pelo mundo, para pronuncia-lo, ndo se esgotando, portanto, na
relacéo eu-tu” (FREIRE, 2019, p.109). O dialogo enquanto exigéncia existencial
mobiliza a reflexao e o agir solidarios na humanizagao e na poténcia de Ser mais
em dinamicas transformadoras de vidas. O homem participa do dialogo “nao sé
com seus pensamentos mas também com seu destino, com toda a sua
individualidade” (BAKHTIN,2003, p. 349).

O “fator professor” € um conceito polémico defendido por Gauthier, a
partir do qual ele defende que “em igualdade de circunstancias, o professor é o
fator de maior impacto sobre o sucesso dos alunos” (GAUTHIER, 2015, p.28) e
diante de um extenso trabalho de investigacdo em diferentes paises argumenta
que “a pesquisa constatou que alguns professores tém maior valor agregado e
que usam estratégias eficazes, incluindo o ensino explicito” (GAUTHIER 2015,
p.28). Contudo, meu interesse ndo se centra nesta polémica, até porque tais
condigbes e circunstancias iguais fazem parte de uma compreensdo e

racionalidade técnica que isola multiplo fatores do contexto e pratica educativa.

O vasto trabalho de investigacdo de Gauthier, Bissonnette e Richard
(2014) nado me deixa duvidas quanto a comprovagado do efeito professor e a
eficacia do ensino explicito implementadas em abordagens pedagodgicas
tradicionais, que aplicam o modelo por eles denominado de PIC — Preparacéo,
Interacao e Consolidagao para o processo de gestao dos aprendizados e gestao

da classe.

O incomodo ao estudar a tematica’ relacionando ao meu objeto de
pesquisa se manifestava pela experiéncia com praticas educativas
sistematizadas e intencionais’®, contudo comprometida com a horizontalidade
entre professores e estudantes, a dialogicidade e autonomia, principalmente na

educacgao on-line. Tornava-se dificil para mim compreender o que,

74 Os estudos sobre o Ensino Explicito foram aprofundados na disciplina ... ministrada pelo meu
orientador Jacques Therrien em 2017.1

75 Trabalhei na Escola Despertar ( ano) com a didatica da matematica francesa e suas
sequéncias didaticas fundadas nos trabalhos Brousseau. No Laboratério Multimeios da UFC com
a sequéncia Fedhati. Entretanto, em todas elas professores e estudantes tinham papeis ativos e
compartilhados nos diferentes etapas do processo ensino-aprendizagem.
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o0 modelo pedagogico focado no professor continua sendo mais eficaz
do que é proposto pelos partidarios das novas pedagogias. Alias, €
possivel fazer algo muito melhor do que o ensino magistral. Nao
instaurando uma pedagogia da descoberta, como desejam os
promotores do paradigma do aprendizado, mas sim recorrendo ao
ensino explicito, iniciativa esta que, segundo pesquisas empiricas
analisadas, produz os melhores resultados em sala de aula
(GAUTHIER, BISSONNETTE, RICHARD, 2014, p.60).

Como trouxe em analise de enunciado anterior minha preocupacgao
em nao centralizar as agbes da rede de autoformagdo na minha figura de
professora-orientadora foi um trabalho que envolveu contradigdes
intersubjetivas. Mas, afinal como promover um trabalho pedagodgico
sistematizado e com intencionalidade em uma formacao docente em rede em
perspectiva multirreferencial de ensino-aprendizagem? Como n&o cair no
instrucionismo e linearidade mecanica proprios de muitos cursos que se
transformam em repositérios de mensagens diretivas e tarefas executadas ao

ditar-do-mestre?

Retomar estas questdes é também reafirmar a compreensao do papel
do professor em uma Formacao Docente em Rede. De fato, o compromisso e
responsabilidade assumida pelo professor enquanto mediador de processos
formativos implica na humildade de compartilhamento no deslocamento das
relagdes de poder, as quais nao deixarao de existir, entretanto ganham espacgos
de ressignificagdo produtiva de experiéncias e conhecimentos, pois todos os

interagentes envolvidos s&do professores.

Apoio-me no pensamento freireano comprometido com a
emancipacao para defender que uma formagao docente em Rede valoriza e
trabalha com as compreensdes dos professores envolvidos, bem como com
suas experiéncias em uma relagao dialdgica e dialética capaz de promover
mediacdes interativas, dinamicas didaticas e reflexdes criticas comprometidas

com a emancipag¢ao humana.

A compreensao freireana de que pessoas tem direito a conhecer aquilo
que ainda ndo conhecem, a conhecer melhor o conhecimento que ja
possuem € a constituir o seu proprio conhecimento, embasa a defesa
em torno da constituicdo de um curriculo em uma pratica pedagdgica
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que contribuam com a humanizagao dos seres humanos e do mundo
(BRAGA, 2015, p.42).

Sobre este direito a conhecer, ndo podemos limita-lo as condi¢cdes
materiais concretas, uma vez que podemos tornar possivel a ampliacdo da
reflexividade critica do professor diante do compartilhamento, colaboracado e
encontro com o Outro através das experiéncias que sao pontes de multiplas

conexdes, sentidos e significados em contexto de Rede.

Promover mediagdes interativas a partir de uma dinamica didatica
alinhadas a uma perspectiva ecossistémica €& se destituir do movimento
desejante de controle sobre os processos e produtos que ocorrem
convencionalmente nas praticas pedagogicas tradicionais. Reconhecer a
autonomia do professor nas relagdes dos interagentes de uma formagéo docente
em Rede é também possibilitar a emancipacdo diante das racionalidades
instrumentais que buscam decidir e definir processos formativos fechados. Na
constituigdo e reconhecimento de uma racionalidade da praxis pedagogica torna-
se a experiéncia elo de conexao. Larrosa nos permite pensar sobre a experiéncia

e esta possibilidade de transformacao didatica,

A experiéncia € o que me acontece e o0 que, ao acontecer, me forma
ou me transforma, me constitui, me faz como sou, marca minha
maneira de ser, configura minha pessoa e minha personalidade. Por
isso que o sujeito da formagédo nao é o sujeito da educagédo ou da
aprendizagem e sim o sujeito da experiéncia: a experiéncia € a que
forma, a que nos faz como somos, a que transforma o que somos e o
que converte em outra coisa (LARROSA, 2019, p.48).

Uma formacdo docente em Rede que toma a experiéncia como
singularizante no que acontece nao se fecha em teias do ja vivido, ela se abre
ao acontecimento e as experiéncias que nao podem ser antecipadas, ao inédito,
as incertezas. “ Por isso a experiéncia é sempre do que nao se sabe, do que ndo
se quer, do que nao depende de nosso saber nem de nosso poder, nem nossa
vontade. A experiéncia tem a ver com o nao-saber, com o limite do que sabemos”
(LARROSA, 2019, p.48). E, é a partir das experiéncias na formagao docente em
Rede em processo autoformativos que trago as com-versacdes e reflexdes

criticas que emergiram acerca do saber e ndo-saber.
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No enunciado registrado do meu Diario, relato um momento
necessario de intervengao e elaboragdo de estratégia de autoregulagdo em

processo autoformativo diante das trilhas e arremates na Rede,

Este ndo é um incomodo recente. Venho pensando em
possibilidades de uma avaliagao solidaria faz um bom tempo e
nas minhas praticas educativas me deparo com o mesmo
desafio. como romper com o autoritarismo das relagbes
estabelecidas entre professor-aluno para compartilhar e
construir instrumentos de valorizagdo, alteragdo e auto-
organizagdo das atividades propostas em um curso com
proposta intencional e sistematizado?

Toda a organizacdo, elaboracdo e implementagdo do design
educacional deste curso néo foi trivial, pois ele precisava romper
modelos  preestabelecidos, instrucionistas ou mesmo
contextualizados com diretividade da equipe multidisciplinar sem
a efetiva participacao dos cursistas. (tenho feito estes registros
em meu caderno/diario de campo) E, nos movimentos
acontecimentos do cotidiano da nossa praxis pedagogica torna-
se necessario ajudar o Outro a verificar seu percurso e retomar
atividades que "podem" ser importantes para o processo
autoformativo da rede.

Muitas indagacdes e conflitos da professora Marlene vem a tona.
Preparo um comunicado informando as atividades que precisam
ser feitas? aviso individualmente ou no grupo? Vou construir um
instrumento/referente (Hadji, 1994) para mapear individualmente
ou coletivamente? A agao requer comunicagao. Como farei?

O instrumento foi elaborado. Fiquei me cogando para n&o
preencher e enviar. POR QUE? a professora controladora da
situacao estaria agindo?

Depois de muito refletir entdo encaminhamos o instrumento para
que o ator-autor reveja seu processo, localize as atividades e
atualize o compasse com o grupo.

E os que estdo em siléncio, observam e percorrem os caminhos?
o que fazer? tenho exercitado o dever de prudéncia (Hadji, 1994)
e lembrando do filme Sociedade dos Poetas Mortos,
respeitando o direito de nao 'fazer/falar nada'

Penso que a perspectiva de autoformacédo em rede comporta o
siléncio na ecologia cognitiva do grupo, entretanto tal posi¢ao se
nega a colaboragdo, ao movimento solidario e de permitir que o
Outro se altere diante do encontro.

Os emails foram encaminhados... vamos aguardar o
desdobramento (Ponto Alinhavo/Marlene, Diario: Memorias
Autoformativas, 25 setembro, 2019).

Compreender-se compartilhando ag¢des formativas junto a Rede de

formacao docente trouxe mobilizagdo no saber dialégico e na racionalidade da
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praxis pedagodgica dos sujeitos responsivos, 0s quais fazem ressoar em seus
discursos a autonomizacao diante do seu processo formativo e co-responsaveis

na dindmica da Rede.

Vamos percebendo que ha muita unido, e como foi afirmado
varias vezes "nao largamos as maos de ninguém". Estamos
juntos/as nesse processo de formagdao, o que torna a
aprendizagem mais prazerosa, pois 0s pontos e os
bordados sao feitos a muitas maos. Nao ha um bordado
solitario. E esse fato é animador ( Ponto Elo, Enredando
Memodrias-referéncias, 07 set.2019)

Obrigada ao Ponto Alinhavo, por despertar em mim esse
sentimento do cuidar de mim e do outro na inteireza de todo
meu ser. Eu estou no rumo certo, percebi e me vi cheia de
pertencimento. Me inspirou cada vez mais em sempre melhorar
minha pratica pedagoégica. E vamos para frente (Ponto Reto,
Autoavaliacdo 18 nov 2019).

Agora mesmo ja li varias vezes e nao compreendi o que o
autor quis dizer com a frase: "A cognicao é considerada como
a servigo da agado, bem como a acao refletida é produtora de

cognicao” Loiola. Alguém pode refletir isso comigo? (Ponto

Pé de Galinha, Férum Tematico e de Discussao, 30 set 2019).

Os enunciados dao indicio ndo apenas do pertencimento a formacao
docente em Rede, pois manifestam também o reconhecimento da integragcéo
entre os interagentes, o compromisso e a confianga no Outro que em movimento
aprendente se dispbe ao didlogo e a uma mediagao interativa multidirecional. A
autonomia dos sujeitos responsivos nos traz sinais da implicagéo aprendente e

disposigao aos enlaces dialogicos.

Em seguida, outras falas que enunciam processos autofomativos e de
ampliacdo da reflexividade critica partiihada e provocadora de outros
movimentos de ensino-aprendizagem multirreferencial. Os questionamentos,
trazidos nos enunciados abaixo, n&o apresentam indagagdes individuais,
solitarias e isoladas, pois ressoam nas relagdes dialdgicas que tecem a teia de
sentidos dos envolvidos

Relato esse momento porque vejo com certa preocupagdo o

desdnimo dos professores em que convivo atualmente. As
dificuldades hoje apresentadas sdo bem menores das que
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vivenciamos em anos anteriores, e me questiono: O porqué do
desprazer em ser professor? E o pior. Porque o desprazer
em estudar? (Ponto Pé de Galinha, Enlaces Dialdgicos, 19 set
2019)

Agora fazemos a mediagdo na aquisicao e na reflexao desse
conhecimento. Veja bem, se tenho expertise em alfabetizar, o
que mais posso aprender para minimizar a dificuldade
daquele aluno que ainda ndo conseguiu aprender? Nao
estou ficando apenas no patamar das respostas que envolvem
o contexto familiar e social do aluno. Essa dificuldade sempre ira
existir. E ai? terei sempre essa resposta para essas
situagcoes? ( Ponto Reto, Enlaces Dialdgicos, 12 out.2019).

Conceber a ativagao de processos abertos de ensino-aprendizagens
multirreferenciais é lidar com o inesperado, imprevisto, mudancgas e vir-a-ser
préprio do pensamento ecossistémico, pois todo professor conectado a uma
formacao docente em Rede precisa encontrar-se “aberto ao dialogo e aos fluxos
nutridores ativados pelas perguntas e pelos desafios desestabilizadores que
incentivam o movimento e a danga recursiva do pensamento dinamico”
(MORAES, 2008, p.102).

Neste contexto coletivo de produgdo de experiéncias e
conhecimentos singular e plural € que os enunciados, abaixo, apresentam
marcas indiciarias de processos autorizantes da mediacao interativa promovidas
nas relacdes dialéticas e dialdgicas trazidas diante de uma das problematizagées

da pauta formativa.

Ponto Reto, gostei de sua postagem e essa citacao que
menciona e situa a teoria deve estar sempre diante de nos:
“o dominio da teoria nao pode ser desligado das praticas
sociais”. Nesse sentido, compreendo que diante dos
problemas que levantei sobre, o que temos chamado de teoria
e de pratica nas universidades, entendendo que a citagdo nos
ajuda a refletir sobre. A teoria para ter sentido e significado
precisa estar vinculada as praticas sociais. Isso nos parece
muito simples. Sim de ser entendido. Mas, de ser
desenvolvido em sala de aula este é o grande desafio. (Ponto
Rococd, Dicotomia ou Discrepancia - Teoria e Pratica, 22 Set
2019).

Penso que teoria e praticas sdo “faces de uma mesma moeda”,
portanto, sao elementos intrinsecos e indissociaveis. Nao ha
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como fundamentar teoria sem pratica e nao ha fundamentar
pratica sem teoria, e essa relagao dialética é o que nos constroi
como educador (Ponto Cheio, Dicotomia ou Discrepancia -
Teoria e Pratica, 21 Set 2019).

Ponto Cheio, ter clareza de que sao indissociaveis é uma
coisa e saber o que como e por que precisamos trabalhar
essa relagdo é um desafio. Tenho pensado muito sobre essa
questdo: O que temos entendido compreendido e trabalho
como teoria e pratica na universidade? (Ponto Rococo,
Dicotomia ou Discrepancia - Teoria e Pratica, 22 Set 2019).

7

Quando mencionamos que teoria e pratica é indissociavel e
assim acreditamos, é preciso entao refletirmos sobre: como eu
tenho abordado a teoria e pratica em minhas aulas? os
alunos costumam dizer: saimos da universidade cheios de teoria
e chegando na escola ndo serve para muita coisa... Enfim é
também um discurso antigo. Entdao menciono: O que estamos
chamando de teoria e de pratica? Sera que estamos
abordando teoria e pratica numa perspectiva na qual eles
conseguem estabelecer relagoes? Estao eles saindo da
universidade cheios de teoria ou cheios de informagdes
sobre as teorias e por isso nao estabelecem relagées com a
pratica? Enfim algo precisa ser feito nas formas de ensinar e
aprender na universidade, sobretudo nos cursos de formacéo de
professores (Ponto Rococd, Dicotomia ou Discrepancia - Teoria
e Pratica, 22 Set 2019)

Essa relagdo teoria e pratica tem me inquietado
profundamente exatamente por alguns apontamentos trazidas
por vocés: € uma discussao antiga, sempre presente e recai na
questdo da sua dialética incontestavel. Entretanto, tenho
questionado este discurso de dicotomia. Sera que de fato
temos estudado muita teoria distante da pratica? em que medida
a teoria das faculdades sao fundamentos para reflexdo e
transformagao social? Somos tdo apegados a esse discurso
de dicotomia que algumas vezes deixamos de valorizar os
processos da formacgao inicial. Nossa formacgao profissional
demanda tempo vivéncia e experiéncia refletida, inclusive
acerca da teoria (Ponto Alinhavo/Marlene, Dicotomia ou
Discrepancia - Teoria e Pratica, set 2019).

A quem interessa o prejuizo de uma formacgao intelectual e
politica dos profissionais da educagdo, que exige um
adensamento tedrico? Desvelar o sentido ideolégico
presente na dicotomia teoria e pratica é fundamental. Em
tempos sombrios, manter a postura reflexiva e critica é fazer

para que possamos empreender uma agdo transformadora
(Ponto Zigue-Zague, Dicotomia ou Discrepancia - Teoria e
Pratica, 11 Out 2019).
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O texto estudado e todo esse didlogo com o grupo mexeram
com as minhas ideias, principalmente quando o Ponto
Rococé comega a se questionar sobre o que estamos
chamando de teoria e pratica? (Ponto Elo, Dicotomia ou
Discrepancia - Teoria e Pratica, 12 Out 2019).

Sabemos que, a Profissdo Docente, tem sido a longos anos
bombardeada, ndo sé pela descaracterizagdo de sua fungao,
mas também no campo ideoldgico. E isto implica a inclusao de
discursos vazios, sem uma analise reflexiva do que
emanamos. Discursos que interessam a uma sociedade que
detém o poder econdémico e ideoldgico, institucionalizando
pseudoverdades, como absolutas (Ponto Cruz, Dicotomia ou
Discrepéancia - Teoria e Pratica, 19 Out 2019).

Os processos autorizantes e as mediagdes interativas expressas nos
destaques narrativizados anunciam que em contexto de Formacao em Rede as
interrelagdes dos saberes dialégicos e da racionalidade da praxis pedagogica
tém a possibilidade de promover processos de ensino-aprendizagem
multirreferencias, os quais s&o abertos e plurais, potencializados pela

reflexividade e autonomia critica.

A formacao docente em Rede, Linkando Narrativas e Reflexividade
sobre a docéncia em processo de autoformacgao, trouxe conexdo de vida,
profissdo, desejo aprendente e generosidade intelectual para a promogéo da
colaboracéao e partilha de conhecimentos. Esta praxis cotidiana constituida nos
encontros, siléncios responsivos e relagdes dialdgicas valorizaram processos
heuristicos e incentivaram a postura bricoleur do Ser professor nas diferentes
aventuras pensantes que foram se apresentando no percurso, assim corroboro

que,

a construgdo coletiva, emergente dessa multiplicidade de intercambios,
pode sustentar um trabalho pedagdgico que permita o desabrochar em
uma pedagogia andarilha, viajante, itinerante, da virtualidade, ao dar
subsidios para a constituicdo de subjetividades produtivas, desejantes
e revolucionarias, em uma rede simbdlica por exceléncia, preocupada
mais com a conexdo e a criatividade do que com o simples contato
para acumulacao de conhecimentos (GOMEZ, 2004, p.90).

Um trabalho pedagdgico andarilho, viajante, virtual em seu potencial

criativo e intercritico sustenta uma rigorosidade outra e compromisso politico e
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social com emancipacao do Outro. Assim, uma agcdo comunicativa com o0s
outros é baseada na colaboracao e cooperacao dos envolvidos. Para Boufleuer,
“toda agao social se caracteriza como uma interacdo que resulta como solugao
de um problema de coordenacéo entre os planos de a¢ao de dois ou mais atores,
ja que as acgdes de um devem ser engatadas nas acgbes de outros”
(BOUFLEUER, 2016, p.99). Coordenar planos de agao que nao se proponham
a instrumentalizacdo e as estratégias de dominagao torna-se uma vigilancia
docente na instauragéo e exercicio cotidianos na praxis pedagogica voltada as
acgdes comunicativas, valorativas da autonomia e articuladas as negociag¢des

coletivas dos interagentes implicados em processos formativos em Rede.

Pensar o ensino-aprendizagem multirreferencial orientado pelo
pensamento transdisciplinar nas dinamicas dos processos de formacdo em Rede
me leva a negacdo da licenciosidade; em contraponto consolida a
responsabilidade ética, politica e social para uma mediacao interativa, intensa e
dindmica capaz de mobilizar negociacbes e comunicagdo em processos

dialogicos, reflexivos e encarnados na racionalidade da praxis pedagodgica.

Mapear os processos aprendentes do Linkando Narrativas trouxe o
fluxo aberto e singularizante das experiéncias que transpassaram diferentes
interagentes da formacdo docente em Rede. Trarei nos enunciados os
movimentos possiveis de serem interpretados a partir das narrativas, pois tenho
a percepcao que muitos fios me escapam diante da tentativa do arremate e

considero ser importante que se mantenham soltos para novas conexoes.

com a participagcao dessa costura, dos alinhavos das
tessituras de ideias, confidéncias, angustias e
conhecimentos. Uma pessoa que se olha de uma forma
diferenciada, que percebe com nitidez as marcas da sua
trajetéria pessoal e profissional e o reflexo na pratica
docente e as impressdées que pretende deixar em seus
companheiros de trabalho e aos educandos que passarao
na minha vida. Diante da minha participacdo em outros cursos
mesmo presenciais, o0 LINKANDO NARRATIVAS foi o
diferencial, abrindo o meu entendimento como as narrativas
docentes sdo imprescindiveis para a compreensido do
OUTRO e o despertar de um OLHAR mais humano para os
parceiros nesta estrada conflituosa, com obstaculos e de
resiliéncia (Ponto Cruz, Carta Reflexiva, 17 novembro 2019).
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Sentir falta, ou saber das nossas faltas , auséncias, nos
move da direcdo de querer saber e compreender sobre
aprendizagem colaborativa. Nos faz compreender que a
diferenca do outro me complementa. Convicgao até aqui: Esta
com o diferente me faz reconhecer o que me falta. E o que
me falta é o que me move (Ponto Rococd, Autoavaliagdo, 18
novembro 2019).

O curso me fez pensar o quanto preciso (re) aprender, e isto
inicialmente, me deu angustias de quanto estudos e
caminhos serdo necessarios percorrer para melhor
entendimento da minha pratica. Nao fazer por fazer, sem uma
analise mais reflexiva do que sou e do que fago. (Ponto Cruz,
Diario: Memdrias Autoformativas, 09 setembro 2019).

Essa ideia de narrar as memadrias sobre a formacao a cada
avango do processo é valiosa. Além de permitir revisitarmos
nossa histéria terminamos por perceber como foi que a gente foi
sendo. O que nos tornamos, como éramos e como a gente
foi se constituindo... se autorizando (Ponto Reto, Diario:
Memodrias Autoformativas, 15 setembro 2019).

A partir de entdo comegamos a nos aproximarmos para, nha
etapa seguinte, propormos temas de investigagdao. Foi o
movimento de olhar para si e para o outro, para refletirmos
sobre as nossas praticas no mundo (Ponto Trés Marias, Carta
Reflexiva, 14 janeiro 2020).

O olhar mais humano para o Outro, estar com o diferente, reconhecer
as faltas que movem, (re) aprender, refletir o ser e fazer, autorizar-se, séo
marcas indiciais nos discursos narrativizados que manifestam a pluralidade dos
sentidos experienciados em uma formagédo docente em Rede. Para além do
acumulo de conteudos formais e pré-estabelecidos o movimento da
autoformagao promoveu interrelagbes entre os saberes dialdégicos e as
racionalidades da praxis docente favorecendo a reflexividade critica e a
autonomia docente nos tracados do Linkando Narrativas.

Acredito que sou aquele fio solto que por fora perdeu a
oportunidade de participar dessa construgao, que nem por
isso deixou de ser peca completa, mas que de toda forma
nao finaliza em sua construgao. Ponto Margarida, Carta
Reflexiva, 23 outubro 2019)
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Todas as vezes que escrevi o diario da minha itinerancia com
vocé, falei do meu momento de ma gestao do tempo. Toda
nova escrita era uma promessa de reorganizagao. Demorei
um pouco para perceber o que o meu momento exigia, eu
precisava silenciar e s6 escutar. Percebi que estavamos em
momentos distintos, 0 meu processo de pesquisa exigia a
exclusividade do meu pensar e do meu sentir (Ponto Trés
Marias, Diario: Memodrias Autoformativas,18 outubro de 2019).

Somos  professores e estamos  desenfreadamente
consumidos pela rotina que demanda na vida de um
educador... aula, avaliagao, corre¢ao, formacao, resultados... é
tudo! E neste turbilhdo de coisas, fica a pergunta: e nossa
autoformacao? Quando paramos para pensar e construir a nés
mesmos. Nao é a toa que sou formadora docente, gosto desse
movimento que nos incita a curiosidade e ao questionamento. E
este curso me proporcionou tudo isso, mais de forma ainda
mais rica, pois foi possivel fazer este movimento comigo
mesma a partir da proposta da autoformagao (Ponto Cheio,
Autoavaliacao, 11 outubro de 2019).

Reconhecer e lidar com o siléncio virtual em uma formacao docente
em Rede precisa ser pensado em uma dindmica didatica que nao perca de vista
a ecologia cognitiva que compde a Rede, pois o siléncio responsivo &€ marcado
por diferentes fatores na relagao de poder que circula na agcdo comunicativa, mas
também faz parte do movimento aprendente tendo em vista as singularidades e

subjetividades da vida.

O Ponto Margarida ao reconhecer seus fios soltos e as faltas também
nao deixa de autorizar-se diante da tapecaria constituida na sua caminhada. O
siléncio experienciado pelo Ponto Trés Marias e pelo Ponto Cheio apresentam
outros fatores da vida cotidiana do professor em processo autoformativo que séo
as atribulagdes e dificuldades para o encontro com o Outro, pois demanda
tempo, contudo ndo implica na exclusao dos interagentes, mas na limitacdo das
suas agoes colaborativas diante das construgdes. Tais flutuagdes precisam ir
sendo auto-eco-organizaveis em uma formagao docente em Rede para permitir

os ajustes negociados nas relagdes dialdgicas e dialéticas.

Vivenciar uma formacdo em Rede tendo a racionalidade da praxis
pedagogica e os saberes dialégicos como fundamento da reflexividade critica
promotora dos processos de autonomizacdo coaduna com o pensamento de

Therrien ao “perceber que toda aprendizagem resultante de encontros efetivos
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entre sujeitos abertos a descoberta de novos horizontes de sentidos e
significados pela agdo comunicativa se situa nos processos de emancipagao
humana e profissional” (THERRIEN, 2012, p.118). Este reconhecimento da
racionalidade da praxis pedagogica amplia os horizontes do agir comunicativo
dos docentes diante do movimento desejante em ampliar seus saberes e fazeres

pedagogico.

Os enunciados trazidos na sequéncia remetem as contradicbes das
praticas formativas na formacdo de formadores, as quais muitas vezes
desconsideram a praxis dos docentes envolvidos. Contudo, o processo

transformador e de autoria € uma acao aprendente compartilhada

Linkando Narrativas Reflexivas € um nome de curso para mim
bem diferente, confesso que me chamou bastante
atencdo, imaginei que iamos ler, ler e ler
novamente refletindo no que os autores propéem, estava
pronta para atender a metodologia que de costume é
oferecida nos cursos, mas quando foi apresentada a primeira
atividade ja me tirou da zona de conforto, a leitura foi
substituida pela fala e o melhor "pela minha fala" (Ponto Pé
de Galinha, Diario: Memorias Autoformativas, 15 de setembro de
2019).

Na pratica formativa fui levada a ler mais, a refletir mais
sobre as minhas agdes e perceber com a diversidade do
compartilhamento dos colegas que temos muitos o que
aprender e agir para melhorar primeiro nossa sala de aula,
depois nossa escola e consequentemente nossa educacao.
Reforcei que preciso sempre mais do outro que sozinha eu néo
vou muito longe e que sair do lugar sé precisa de uma agulha,
linha e amigos para fiar. Aprendi que nao precisamos muitos
para nossa autoformagdo, mas tem algo indispensavel o
elemento fundante: O querer aprender compartilhado (Ponto
Pé de Galinha, Autoavaliagao, 22 de outubro de 2019).

Posso dizer com firmeza o quanto contribuiu para refletir
sobre a minha pratica docente e como nos entrelagamos em
nossas incompletudes e isto, ficou evidente nos relatos dos
colegas. Como as nossas historias se fundem em um caldeirdo
de vivéncias e experiéncias! (Ponto Cruz, Autoavaliagao, 14
novembro 2019).

As incertezas sao muitas, sera se estou ensinando de forma
reflexiva, a minha teoria conversa com a minha pratica, em
que ainda posso melhorar para mediar a aprendizagem do
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meu aluno. Muitas duvidas rodeiam o meu pensamento. Mas de
uma coisa eu tenho certeza, estou em um grupo que "Nao larga
mao de ninguém". Uma frase tdo simples, mas que marcou a
primeira fase desse imenso bordado. A caminhada nao sera
solitaria, teremos companheiros mais experientes, mas
sabidos. Que possamos nos unir a cada dia mais e a
aprendizagem seja multiplicada (Ponto Elo, Diario: Memérias
Autoformativas, 07 setembro 2019).

As relagdes dialogicas e dialéticas enredadas, entrelagadas, tecidas
e arrematadas nos movimentos dindmicos de constituicio de uma Formacéao
Docente em Rede levam a compreender que “a dialética € o produto abstrato
do didlogo” (BAKHTIN, 2003, p.348) gerando saberes dialégicos que
interrelacionados com a racionalidade da praxis pedagdgica, possibilitam o
ensino-aprendizagem multirreferencial potencializadores da autonomia,

reflexividade critica e autoria dos professores.

Nas contradigdes, totalidades e movimentos dindmicos de uma
formacdo em Rede, o saber dialdégico enquanto discurso vivo constituido na
experiéncia com o outro se interrelaciona com as diferentes racionalidades da
praxis pedagogica dos sujeitos responsivos em relagdes dialdgicas e dialéticas
da acdo comunicativa em Rede, as quais possibilitam processos de ensino-

aprendizagem multirreferenciais, abertos e em fluxos aprendentes.

Diante desta multiplicidade aprendente trago a carta reflexiva do
Ponto Reto (ver ANEXO D) para saudar a todas e todos os interagentes do
‘Linkando Narrativas e Reflexividade em Processo de Autoformagao Docente”.
Junto-me ao seu poder de sintese e gratidao diante do encontro com o Outro e
compartilho do processo de alteridade, os quais foram experienciados e
traspassaram minha formag¢do docente como pesquisadora e formadora de

formadores em uma Rede viva e pulsante.

Diante de tudo, Universo amado e poderoso, venho nesse
momento te honrar e agradecer a oportunidade de ter me dado
a chance em percorrer essas narrativas linkadas, para bem dizer
da importancia de estudar, fazendo o entrelagamento entre a
teoria e a pratica, sempre mais. E, ter encontrado nas demais
pessoas participantes a esperanga de se fazer algo melhor por
mim e por todos que certamente também podem melhorar. “Se
eu mudo o outro muda.”
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Ensinaste-me através da paciéncia diaria, a escuta fina no
sentido de respeitar e ver no outro sempre algo em que
possamos nos esperangar, em tornar essa jornada mais leve e
cheia de significados.

E assim te honro por colocar pessoas tao inspiradas (Ponto
Alinhavo, Ponto Zigue-Zague, Ponto Rede Verde, Ponto Rede,
Ponto Trés Marias, Ponto Peixinho, Ponto Cruz, Ponto Pé de
Galinha, Ponto Rococd, Ponto Corrente, Ponto areia, Ponto Elo,
Ponto Cheio, Ponto Margarida) para unirem-se a mim e proteger
nossa histéria e nossa vida.

Obrigada por permitir que tudo venha a mim com facilidade,
alegria e gloria.

E nesse momento te pergunto: O que € mais possivel? O que
mais € possivel que ainda eu nao considerei? (Ponto Reto, Carta
Reflexiva, 2019).
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7 TRANSBORDAR SENTIDOS: (IN)\CONCLUSOES NECESSARIAS

“Minha segurancga se funda na convicgao
de que sei algo e de que ignoro algo a
que se junta a certeza de que posso
saber melhor o que ja sei e conhecer o
que ainda nao sei”.

(Paulo Freire)

TransBordam das panelas e dos bordados, que adornaram esta
grande Tertulia Dialdgica, experiéncias que transpassaram o0 meu Ser
professora-pesquisadora em movimento aprendente de autoformacao,
esperangando a potencialidade advinda da disposicdo do encontro com
professores para tecer dialogos e aprendizagens multirreferenciais. Foi
cozinhando os processos investigativos, alimentando a alma e o espirito
bulicoso, saboreando os acontecimentos e saberes emergentes, bem como
rejeitando alguns sabores desagradaveis, que compus a vivéncia da escrita

desta Tese em um bordado coletivo de uma formagédo em Rede.

As conclusdes necessarias para a apresentacao e defesa desta Tese
tem nas palavras de Paulo Freire, na epigrafe desta Sec¢ao, a expressao do meu
sentirPensar durante todo processo de sua constituicdo, desde os primeiros
momentos da selecdo até aqui, quando, provisoriamente, apresento seus
resultados datados. A incompletude e pulsdo desejante do olhar da
pesquisadora precisa do outro para ampliar as conexdes e as relag¢des dialdgicas
da praxis pedagogica. Assim, é que se “minha seguranga se alicerga no saber
confirmado pela prépria experiéncia de que, se minha inconclusdo, de que sou
consciente, atesta, de um lado minha ignorancia, me abre, de outro o caminho
para conhecer’ (FREIRE, 1996, p.135).

A etnopesquisa-formagéao enquanto abordagem tedrico-metodoldgica
permitiu que, de maneira implicada e encarnada, eu pudesse desenvolver uma
postura bricoleur, a qual se propde a transgredir o método e encontrar um rigor
cientifico em movimentos heuristicos e criativos. Uma metodologia cientifica que
exige compromisso ético, politico e social diante das Ciéncias Sociais e da

Educacédo, pois rompe com o monologismo e a fragmentacdo da Ciéncia
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Moderna e em busca de um rigor outro exige muito trabalho, fundamentagéo e
disposicao para uma aventura pensante. Assim, a complexidade e o pensamento
ecossistémico foram fundantes neste viver e fazer o caminho cientifico
colocando-se a caminhar, valorando cada acontecimento e ousando bifurcagdes

multimétodos em uma bricolagem cientifica.

Desafiar-me cientificamente foi o intento quando me propus a fazer
um doutoramento. A reflexao critica, a autoria e a autonomizacao desencadeada
pelos estudos e investigagbes me angustiavam nas incertezas diante do
sentirpensar e fazerviver uma pesquisa e, foi a generosidade e sabedoria do meu
orientador, que me permitiu a criatividade e ousadia pautadas em uma
rigorosidade comprometida com minha subjetividade e profissionalismo do Ser

Professora.

Neste contexto, a constituicdo de uma formagao docente em Rede foi
um grande desafio ndo apenas porque, como pesquisadores, sabemos a
dificuldade que tem sido encontrar pessoas disponiveis para experienciarem
propostas de formagao docente na perspectiva de uma pesquisa cientifica. As
dificuldades s&o inumeras: sobrecarga do trabalho docente, dificuldade em
administrar tempo, falta de habilidade com as tecnologias da comunicagao e
informacéao e nas interacdes on-line..., contudo, o maior complicador vivido para

a ativagao do campo de pesquisa foi a conjuntura politica do nosso pais.

O impeachment de uma Presidente eleita, um governo temeroso com
ameacas a democracia, um processo eleitoral corrompido e a instalagdo de um
desgoverno, nao passaram despercebidos nas relagdes dialéticas e dialégicas
narrativizadas pelos sujeitos responsivos que interagiram no “Linkando
Narrativas e Reflexividade em Processo de Autoformacédo Docente.” Diante das
adversidades conflituosas, o encontro dos 16 docentes que compuseram esta
formacado docente em Rede, trouxe um enredar, entrelacar, tecer e arrematar
historias de vida, trajetdrias profissionais, saberes dialogicos e racionalidades da
praxis pedagodgica que se sustentavam na frase: “Ninguém larga a mao de

ninguém.”

A solidariedade, colaboragao e conexao dos interagentes se deu em
uma dinamica de engajamento e pertencimento na formagdo em Rede, néo

apenas pelas midias digitais interativas ativadas, mas, sobretudo pela



178

historicidade compartilhada, que ampliou as problematiza¢des trazidas para o
processo de autoformacgdo. Assim, os interagentes de forma implicada e em
movimento autorizante lancaram-se a uma pauta formativa de estudo que trazia
como pontos centrais a dicotomia teoria e pratica, o desencantamento pela
educagao e mesmo a pos-verdade que inquietavam o coletivo em movimentos

aprendentes diante dos desafios dos seus saberes e fazeres cotidiano.

Compreender como o saber dialégico e a racionalidade da praxis
pedagogica se interrelacionam em contexto de formagdo docente em Rede
enquanto possibilidade para o ensino-aprendizagem multirreferencial, foi tomado

como objetivo principal desta tese.

Foram nas contradi¢des, totalidades e nos movimentos dindmicos de
uma formagao em Rede que o saber dialégico enquanto discurso vivo constituido
na experiéncia com o outro, nos seus dizeres e fazeres se interrelacionaram com
as diferentes racionalidades da praxis pedagogica, permitindo o fluxo de
processos de ensino-aprendizagens multirreferenciais. Compreender estas
interrelagcdes implicou: na descentralizagao do papel do professor, trazendo o
“fator mediador” como dinamica interativa de autorias e alteridades da qual
fazem parte todas e todos os professores envolvidos em uma formacéo docente
em Rede; na disponibilidade a dialogicidade e alteridade promovidas nas
relacbes dialégicas e dialéticas do agir comunicativo; e, no reconhecimento
respeitoso das aprendizagens multirreferenciais abertas e plurais que promovem
transformacdes e um vir-a-ser na pratica cotidiana dos sujeitos envolvidos diante

da autonomia e reflexividade critica.

Diante destas argumentacbes e das experiéncias trazidas durante
toda a pesquisa, defendo a tese de que o saber dialégico e a racionalidade da
praxis pedagodgica se interrelacionam nas relagées dialégicas e dialéticas
entre os interagentes de uma formagao docente em Rede, possibilitando o
ensino-aprendizagem multirreferencial, potencializando a reflexividade

critica, a autonomia e a autoria docente.

A Tertulia dialégica celebrada neste trabalho fez emergir as relacdes
dialoégicas e dialéticas dos interagentes da formagao em Rede na polifonia dos
sujeitos responsivos que, através da materializagdo dos seus discursos,

trouxerem indicios das racionalidades da praxis pedagogica e dos saberes
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dialogicos do contexto do Linkando Narrativas. A analise dialdgica dos discursos
foi pautada nas narrativas dos interagentes que se dispuseram ao encontro, bem
como as conexdes, embates e debates préprios do agir comunicativo em

perspectiva pedagogica e emancipadora.

Diante dos inumeros indicios trazidos no cotidiano da praxis
pedagogica constituidos nas diversas interfaces digitas da formagdo em Rede,
destaco os processos heuristicos, os siléncios responsivos e as relagoes
dialégicas na trama da Rede e sua importédncia na valorizagdo da postura
criativa, autbnoma e bricoleur do Ser Professor. Estes processos permitiram o
TransBordar de um trabalho pedagdgico andarilho, virtual e potencialmente
criativo, a partir do qual a intercritica sustenta uma rigorosidade outra e o

compromisso politico e social com emancipag¢ao do Eu e do Outro.

Foram (e ainda sao) muitos os desafios e inquietagbes. Minhas faltas
se manifestam na dificuldade em fazer estas conclusbes necessarias, isto
porque meu movimento desejante de continuar investigando permanece vivo.
Ter trabalhado com um grupo de professores com experiéncias e formagoes
distintas favoreceu ac¢des de mediacdo de autorias que n&o centralizaram a
formacdo em Rede com foco em conteudos “escolarizados,” mas
problematizacdes vivas e desejantes dos envolvidos. Entretanto, penso que
ainda é necessario ampliar as investigagdes sobre as implicagbes do “fator
mediador’” em uma formacdo docente em Rede, onde todos os nds ativam
processos aprendentes simultaneamente, alargando a escala das interagdes e

conexdes da ecologia cognitiva.

Em um contexto atual de pandemia, no qual o chamado “ensino
remoto” ganha contornos de uma EaD ou educacgdo on-line desqualificadas,
trazer a Formacao Docente em Rede dentro das possibilidades de formacao de
formadores é criar espagcos de manifestagdo para os saberes dialégicos tao
necessarios as mediagoes interativas e que se fazem nas com-versagdes vivas

e intensas dos encontros.

A racionalidade da praxis pedagogica na formagao em Rede se pde
em dinamicas de transformagéao diante dos desafios e conflitos epistemoldgicos,
didaticos e metodoldgicos; por isso, ampliar estas discussdes na area da Ciéncia

da Educacado e da Pedagogia é promover agdes transformadoras e reflexivas
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diante das imposi¢cdes e opressdes de um desgoverno que compreende

educacado em uma perspectiva monoldgica e anti-dialodgica.

Ao meu sentimento de incompletude junta-se “a certeza de que posso
saber melhor o que ja sei e conhecer o que ainda nao sei”, como disse o Mestre
inicialmente, enquanto caminhos possiveis para continuar em processo de
autoformacgao docente, investigando como professora-pesquisadora e atuando
profissionalmente na formagao de formadores porque: “Ninguém solta a méao de

ninguém. Mesmo depois do fim.”
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APENDICE A - TRATAMENTO ANALITICO TESES E DISSERTAGAO -

BDTD

Planificacdo dos dados nos bancos de dados

N° | Autores Instituigdo/pr | Tipo Ano Titulo Tematica Central de Analise

ograma

1 | MARIA Faculdades | Dissertagao | 2007 | As praxis, 0s Saberes plurais; praxis
BERENICE EST saberes e a pessoa | docente ;

KOETZ do docente refletido | saber-fazer pedagogico;
PRADE Teologia no saber-fazer praticas educativas
pedagogico contextualizadas, ludicas
e
interdisciplinares.

2 | ANDRE UFRGS Tese 2011 | Percursos Pensamento complexo e
FERNANDO metodoldgicos a redes sociais para propor
UEBE Informatica complexidade em percursos metodolégicos
MANSUR em ambientes de para complexidade em

Educacao aprendizagem em ambientes em rede para
rede : uma proposta | aprendizagem.

pela rede de saberes | rede de saberes coletivos

coletivos (Resa) em (Resa)

curso de aprendizagem

administragao porto colaborativa

alegre

3 | ADRIANO UFRGS Tese 2015 | Religagdes de Dissociagao entre a
ARMANDO saberes em tempos | cultura tecnocientifica e a
AMARANTE | Educacéo de rede : cultura das humanidades;

tecnociéncia, filosofia | religagdo de saberes,

e educacao considerando a
transversalidade, as
hibridagdes, as tramas
multidimensionais e os
movimentos
transfronteirigos.

4 | MARGUIT Faculdades | Tese 2008 | Teias de saberes redes de relagdes e de
CARMEM EST nas redes de saberes
GOLDMEYER relacdes: fios do dialogo

Teologia educacéao nas

escolas sinodais

5 | RODRIGUES, | Universidad | Tese 2005 | Daracionalidade Formacao de professores
MARLI DE e Federal técnica a "nova" e pedagogos;

FATIMA do Parana epistemologia da formagao do professor
pratica: a proposta como
Educacgao de formacao de pratico-reflexivo e
professores e formacgao de

pedagogos nas competéncias

politicas oficiais profissionais, expressas

atuais na “nova epistemologia
da pratica”.

6- | CELSO JOSE | UFRGS Tese 2004 | Aracionalidade da Pressupostos da teoria da
MARTINAZZO pedagogia e acao comunicativa de

Educacgao perspectiva de Jirgen Habermas;

construgao de uma
pedagogia do
entendimento
intersubjetivo com

racionalidade da
pedagogia;

raz&do argumentativa,
interativa, dialégico-
intersubjetiva
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base na razao
comunicativa

7- | CAMPANI, UFC Tese 2007 | A racionalidade Elementos constitutivos
ADRIANA pedagogica no da racionalidade
Educacgao processo de pedagdgica
corporificacdo do formas de subjetivacao
curriculo que forma o | docente
professor na
universidade.

8- | MEBIUS, Universidad | Tese 2005 | Educacéo a distancia | aprendizagem
SONIAMARIA | ¢ Estadual viaweb : a significativa
CASTRICINI | gg construcdo da praxis | praxis pedagogica
BISCACIO Campinas pedagdgica atraveés EAD

Educacgao da teoria, do fazer
dos pioneiros e da
prépria pratica

9- | ANDRADE, UFC Tese 2006 | O professor Docentes
TELGA Educagéo universitario, sem dialogica
PERSIVO formacao polifonia
PONTES DE pedagdgica, e a socio epistemologia

origem e construgdo | pratica de ensino

de sua praxis praxis do oficio docente
docente: que

racionalidade? que

caminhos?

10 | SANTOS, UFC Tese 2011 | O trabalho e a Saberes docentes
FRANCISCO | Educagao mobilizacéo de trabalho docente
KENNEDY saberes docentes: racionalidade pedagdgica
SILVA DOS limites e

possibilidades da
racionalidade
pedagdgica na
educacéao superior
11 SOUSA, Universidad | Tese 2016 | Processos de Pratica de ensino -
WALESKA e Federal imitac&do-criacéo formacgao de professores
DAYSE de como constituidores | formagéo continuada de
DIAS DE Uberlandia da préaxis formadores de
pedagdgica: uma professores
Educacgao intervengao didatico- | teoria histérico-cultural
formativa com o praxis pedagogica
formador de intervengao didatico-
professores formativa
didatica desenvolvimental
12 Universidad | Dissertacdo | 2006 | A acao comunicativa | Teoria da agao
MARIA e Estadual na praxis pedagoégica | comunicativa
JOSE de Londrina : um estudo a partir praxis docente
FERREIRA Educacao de Habermas racionalidade moderna
RUIZ racionalidade instrumental

13 | Raimundo, Universidad | Dissertagao | 2017 | A praxis como Praxis como fendbmeno
Jerry Adriano | e Federal fenbmeno formador recursivo do trabalho

do Parana do/da docente docente, capaz de
Educacéao transforma-lo/a e forma-
lo/a

14 | LUIZ, ERCILIA | Universidad | Dissertacdo Entre mito e Mito
MARIA DE e Federal racionalidade racionalidade docente
MOURA de Santa docente: uma raz&o comunicativa
GARCIA Maria compreensao da

relacdo pedagdgica




201

Educacéao na figura de eco e
narciso

15 Universidad | Dissertagdo | 2013 | Praxis na formacgao Formacao de professores;
SILVANA e Federal docente relagéo teoria e pratica;
gkagmo do Parana praxis
KAMAZAK] Educacéao recuo da teoria

16 | SOUZA, UFC Dissertacao | 2008 | Racionalidade e Intencionalidades
VINICIOS Educagéo trabalho pedagodgico | estruturadas em um saber
ROCHA DE nos estagios de experiéncia

curriculares em racionalidades
cursos de

licenciatura da UFC:

0 que acontece na

pratica?

17 | CHAIGAR, Universidad | Tese 2008 | Com quantos nos se | Repensar a docéncia em
VANIA ALVES | e do Vale faz um rede? um exercicio
MARTINS do Rio do estudo sobre pratica educativa

Sinos formacao de relatos de experiencias
professores/as no

Educacgao chao de escolas
publicas pelotenses

18 | OSVALDO Universidad | Tese 2014 | Fisica quantica e Complexidade e
CANATO e de Sao formagéo docente: aprendizagem
JUNIOR Paulo confluéncia de varias | formac&o de professores

Ensino de redes redes complexas
Ciéncias

19 | SOUZA, Universidad | Tese 2010 | Historias de Rodas de formagédo em
MOACIR e Federal constituicéo e rede
LANGONIDE | 4o Rio ambientalizagdo de | narrativas

Grande professores de
quimica em rodas de

Educacéao formacao em rede:

Ambiental colcha de retalhos
tecida em partilhas
(d)e narrativas.

20 | SHEYLA UFRGS Tese 2007 | Rede de Rede de conversagéao
COSTA conversacdo virtual | transformac&o na
RODRIGUES | |nformatica engendramento convivéncia, enagao e

na coletivo singular na cultura docente em acao
Educacgao formacgao de praticas docente
professores cultura docente

21 | INOMATA, UFSC Tese 2017 | Redes colaborativas | Fluxos de informagao.
DANIELLY Ciéncia da em ambientes de redes colaborativas.
OLIVEIRA Informagao inovagao ambientes de inovagao.

colaboracgéo.

22 | BARROS, Universidad | Dissertagdo | 2017 | A rede nacional de Rede nacional de
LUCIO e Estadual formagéo continuada | formagéo continuada de
OLIVEIRADE | paylista de professores: professores entre os anos

contexto, agentes e de 2004 e 2006.
desenho institucional

23 | CARVALHO, UFSC Dissertagao | 2007 | A rede sociotécnica Formacgao de professor
INGRID Educagdo na formag&o de rede sociotécnica
ALINE DE Cientifica e professores de

Tecnoldgica ciéncias da natureza,

matematica e suas
tecnologias/fisica
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24 | OLIVEIRA, PUC- Dissertacao | 2012 | Autoria no design de | Autoria
JACKSON Sp interfaces de redes design de interface digital
COSTA colaborativas colaboragao
Tecnologia
da
inteligéncia
e design
digital
25 | ORTIZ, LISE PUCRS dissertagdo | 2012 | Formacéo de rede Redes sociais
MARI Psicologia entre pessoas e complexidade
NITSCHE organizagdes : um ongs
olhar sobre uma
pratica
26 | ALVES, MARI | UFSC Dissertacao Rede kipus e
CELMA Educacao formacgao docente na | Rede docente da américa
MATOS américa latina e latina e o caribe
MARTINS caribe — do protagonismo docente
protagonismo a
subordinagao
27 | MORAIS, Universidad | Dissertagdo | 2008 | A aprendizagem de Ensino contextualizado
ROSILDA e Federal polinémios através aprendizagem
DOS SANTOS | de S50 da resolucdo de resolugdo de problemas
Carlos problemas por meio
Educacao de um ensino
contextualizado
28 | LOPES, UFES Dissertacao | 2014 | Conceitos de Unidade de ensino
RICARDO eletricidade e suas potencialmente
RODRIGO Ensino de aplicagées significativa
SILVA Fisica tecnolégicas: uma
unidade de ensino
potencialmente
significativa
29 | ANDREA UFSCAR Dissertacdo | 2016 | Ensino Sequéncia didatica
MAGALHAES | Ciéncias contextualizado de contextualizada
BINOTTI Exatas area e volume de engenharia didatica
cilindro
31 | OLIVEIRA, UFSCAR Dissertagcao | 2011 | Ensino significativo Fisica - estudo e ensino
NAYLOR de fisica por ensino significativo
FERREIRA Ciéncias projetos: campanha | ensino por projetos
Exatas e da de economia de
Terra energia elétrica
32 | MUGNAINI, UFP Dissertacao | 2016 | Intencionalidade Significagdes contidas na
MAYRA Educagéo docente: as intencionalidade docente
OTHERO significagdes
TXS&?A contidas no
ensinoaprendizagem
de filosofia no ensino
médio
33 UFP Dissertacao | 2015 | O ensino de lingua Ensino significativo
SILVA, inglesa em hq: ferramenta digital
PATRICI Linguistica possibilidade de um
A ensino significativo
SANTOS com a ferramenta
DA

digital toondoo
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34 | PIFFERO, Universidad | Dissertacdo | 2017 | Uma unidade de Unidade de ensino
ELIANE DE e Federal ensino potencialmente
LOURDES do Pampa potencialmente significativa
FONTANA significativa para proposta didatica

Ensino de ensinar fontes de
Ciéncias energia
35 | FREIRE, UFC Tese 2015 | A universidade e a Educacgao —
LUDMILA DE questdo do interdisciplinaridade
ALMEIDA Educacao conhecimento — o pratica de ensino —
curriculo académico
na perspectiva da
inter/transdisciplinari
dade e da ecologia
de saberes
36 | BARBOSA, Universidad | Dissertagdo | 2006 | Etnometodologia e Etnometodologia
SILVIA e Metodista multirreferencialidad | multirreferencialidade
de Sao e: a formagao do formagao de professor
Paulo professor dos anos
iniciais do ensino
Educacao fundamental sob
duas perspectivas de
analise

37 | BITTENCOUR | UFSC Dissertagao | 1997 | Conhecimento Epistemologia complexa
T, JANE Educagéo complexidade e pedagogia transdisciplinar

transdisciplinaridade

38 | Azevedo, USP Tese 2009 | Os Saberes de Saberes dialdgicos e
Maria Orientacdo dos afetivos
Antonia Professores educagéo emancipatoria
Ramos de Forme}dores: ) Pesquisa tedrica e de

Desafios para Agbes | campo
Tutorais
Emancipatorias

39 | Maria Luiza | UFMG Tese 2007 | Ciéncia, fenomenologia e
Grossi fenomenologia e hermenéutica
Aratjo hermenéutica: saber dialégico polifonico

dialogos da
geografia para os
saberes
emancipatérios

saber emancipatério

Fonte: Material produzido para analitica do E.Q, 2019.
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Este documento visa solicitar sua participacdo na Pesquisa “SABER
DIALOGICO E RACIONALIDADE DA PRAXIS PEDAGOGICA EM UMA REDE
DE FORMACAO DOCENTE: Implicagdes no ensino e na aprendizagem
multirreferencial.” que objetiva “compreender como os Saber Dialogico e as
racionalidades da praxis pedagdgica se interrelacionam em contexto de rede de
formagdo docente enquanto possibilidade para o ensino e aprendizagem
multirreferencial.”.

Por intermédio deste Termo s&o-lhes garantidos os seguintes direitos: (1)
solicitar, a qualquer tempo, maiores esclarecimentos sobre esta Pesquisa; (2)
sigilo absoluto sobre nomes, apelidos, datas de nascimento, local de trabalho,
bem como quaisquer outras informacdes que possam levar a identificacao
pessoal; (3) ampla possibilidade de negar-se a responder a quaisquer questdes
ou a fornecer informagdes que julguem prejudiciais a sua integridade fisica,
moral e social; (4) opgéo de solicitar que determinadas falas e/ou declaragdes
nao sejam incluidas em nenhum documento oficial, 0 que sera prontamente
atendido; (5) desistir, a qualquer tempo, de participar da Pesquisa.

“Declaro estar ciente das informacdes constantes neste ‘Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido’, e entender que serei
resguardado pelo sigilo absoluto de meus dados pessoais e de
minha participacdo na Pesquisa. Poderei pedir, a qualquer
tempo, esclarecimentos sobre esta Pesquisa; recusar a dar
informagdes que julgue prejudiciais a minha pessoa, solicitar a
nao inclusdo em documentos de quaisquer informagdes que ja
tenha fornecido e desistir, a qualquer momento, de participar da
Pesquisa”.

Fortaleza, 27 de Setembro de 2018.

Pesquisadora: Marlene de Alencar Dutra
e-mail: marnena@gmail.com Fone: (85) 99985-4810

Participante:

Tel.: e-mail:

Assinatura da Pesquisadora Assinatura do Participante
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APENDICE C - TERMO DE AUTORIZAGAO DE USO IMAGEM E VOZ

Neste ato, e para todos os fins em direito admitidos, autorizo expressamente a utilizagao
de imagem e voz, em carater definitivo e gratuito, constante em fotos e filmagens
decorrentes da minha participacdo na Tese de Doutorado, do Programa de Pds
Graduagdo em Educagdo, da Universidade Estadual do Ceara - UECE, a seguir
discriminado:

Acao: TESE DE DOUTORADO

Titulo da Tese: SABER DIALOGICO E RACIONALIDADE DA PRAXIS
PEDAGOGICA EM UMA REDE DE FORMACAO DOCENTE: Implicacées no
processo ensino-aprendizagem multirreferencial.

Pesquisador(a): Marlene de Alencar Dutra
Orientador(a): Prof. Dr. Jacques Therrien

Objetivo Geral: Compreender como o saber dialdgico e a racionalidade da praxis
pedagodgica se interrelacionam em contexto de rede de formagdo docente enquanto
possibilidade para o ensino-aprendizagem multirreferencial.

As imagens e a voz poderao ser exibidas: nos relatérios parcial e final da referida agao,
na apresentacido audio-visual do mesmo, em publicagdes e divulgacdes académicas,
em festivais e premiagdes nacionais e internacionais, assim como disponibilizadas no
banco de imagens resultante da pesquisa e na Internet, fazendo-se constar os devidos
créditos.

A pesquisadora fica autorizada a executar a edigdo e montagem das fotos e filmagens,
conduzindo as reprodugcbes que entender necessarias, bem como a produzir os
respectivos materiais de comunicacgao, respeitando sempre os fins aqui estipulados.

Por ser esta a expressdo de minha vontade, nada terei a reclamar a titulo de direitos
conexos a minha imagem e voz ou qualquer outro.

Fortaleza, Ceara, de de

Assinatura do Participante

Nome:
RG.: CPF:
Telefone: () Celular: ()

Enderecgo:
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APENDICE D — CARTA CONVITE

Fortaleza-CE, 17 de Julho de 2019.

Querido Ponto Zigue-Zague,

Estamos imensamente felizes com a sua disponibilidade e interesse em
viver conosco uma aventura pensante e imergir em um processo de
autoformacgao docente. Sera um grande desafio para todos e todas que estardo
envolvidos e entrelacados para a constituicio de uma rede autoformativa.
Ninguém estara so, juntas os nos serdo mais faceis de amarrar ou desatatar,

estaremos interligados ... conectados.

Pessoa (1989) nos inspira para viver este movimento de resgatar a sua
trajetéria profissional, através do entrelagamento entre vida, formacdo e
experiéncias de ser e estar professores, quando diz: “a crianga que fui chora na
estrada. Deixei-a ali quando vir ser quem sou... Quero buscar quem fui onde

estou.”

Ressignificando o vivido teremos a possibilidade de transformar em acgao

nossas praticas educativas, por meio da reflexdo e da indagagao do vir a ser.

Neste curso, as problematicas educativas ndo estdo definidas a priore.
Iremos fazer isso juntas, porque uma pauta formativa precisa nascer dos
desejos, inquietagdes, dilemas e conflitos cotidianos que atingem diretamente a

vocé, desejosa em fazer um aprofundamento e estudo que favorega a sua praxis.

Esta carta € para agradecer e falar da nossa alegria em té-la como
companheira de dialogo, debates e tessitura de uma rede colaborativa de estudo
e investigacao. Contudo, € também para reafirmar nosso compromisso de juntas
buscarmos possibilidades de aprendizagens diante das problematizagbes do
nosso cotidiano de professores.

="

Ponto Zigue-Zague, vocé conhece o conto “A Mocga Teceld”, de Marina
Colasanti? Caso nao conheca, dé uma olhadinha no livro com mesmo nome ou
na web. Isto porque foi neste conto que muito nos inspiramos para construir os

quatro momentos norteadores para nossos encontros:
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4+ Enredando Vida e Formacéao
+ Entrelacando Sentidos da Autoformacéo
+ Tecendo Dialogos Autoformativos

% Arrematando as vivéncias Autoformativas

Nao iremos detalhar, nestas “maus tragadas linhas”, este esbogo condutor
dos nossos bordados, costuras, tricés, tapecarias ... isto porque em breve vocé

recebera um e-mail com muitas outras informagdes sobre o percurso a ser vivido.

Vamos aqui nos despedindo e ansiosos para nossos proximos contatos.
E, como para a Moca Tecela que “tecer era tudo o que fazia. Tecer era tudo o
que queria fazer’, vamos juntas, em resisténcia, implicacdo e historicidade,

constituir nossos processos singulares e coletivos de autoformagdo em Rede.

Com Carinho,

Jacques Therrien

Edith Ferreira

Marlene Dutra



208

ANEXO A — PROGRAMA DISCIPLINA BRICOLAGEM CIENTIFICA

Centro de Educacgao - CED
Programa de P6s-Graduagdo em Educagao — PPGE
Cursos de Mestrado e de Doutorado em Educacéao

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO CEARA - PPGE
ce(e

MULTIRREFERENCIALIDADE NAS CIENCIAS SOCIAIS

Professor: Dr.Jacques Therrien
carga horaria: 30 horas  créditos: 02 sem. 2018.1
EMENTA

Discussdo da bricolagem cientifica e da multireferencialidade nas ciéncias
sociais, visando aprofundar a compreensio de conceitos que contribuam para a
fundamentacao de uma pesquisa qualitativa critica.

OBJETIVOS

Pesquisar e discutir os conceitos da bricolagem cientifica, da pesquisa critica e
da multirreferencialidade relacionando-os aos objetos de pesquisa dos
orientandos para uma fundamentacgao qualificada e rigorosa no delineamento do
projeto de pesquisa para qualificagéo.

CONTEUDO PROGRAMATICO

e Apresentacao da disciplina e sua metodologia;
e Pesquisa Qualitativa e Pesquisa Critica;
e Bricolagem Cientifica;
e Multireferencialidade nas Ciéncias e na Educacéo;
e Etnopesquisa critica;
e Pesquisa Formacgéo.
METODOLOGIA

Por tratar-se de um curso de estudos dirigidos em torno de tematicas de
interesse dos participantes em fungdo do desenvolvimento dos seus projetos de
tese/dissertacao, cada encontro tera por foco uma tematica prevista decorrente
de planejamento prévio com mestrandos e doutorandos, orientandos do
Professor responsavel pela disciplina. Para cada tematica de estudo sera
fornecida uma bibliografia com referéncias de autores pertinentes. Os encontros
prosseguirdo através de debate coletivo a partir dos textos propostos. Aos
participantes da disciplina cabera a elaboracdo de breve sistematizacdo de
questdes de interesse suscitadas pela reflexdo sobre os textos de referéncia
para leitura prévia. Os encontros seguirdo o cronograma constante neste
Programa de Disciplina.
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AVALIAGAO

A avaliagdo da disciplina levara em conta: 1 — a participagcdo nas
apresentacoes e discussdes das tematicas em foco; 2 — Sinteses individuais das
leituras/estudos programadas para cada encontro previsto no cronograma; 3 —
Ampliacdo e definicdo da metodologia de pesquisa no projeto de tese e
dissertacao.

REFERENCIAS

BARBOSA, Joaquim Gongalves (Org.) Reflexdes em torno da abordagem
multirreferencial. Sdo Carlos: EAUFSCar, 1998.

BARBOSA, Joaquim Gongalves (coord.). Multirreferencialidade nas ciéncias
sociais e na educagao. Sao Carlos: UFScar, 1998.

BARBOSA, Joaquim Gongalves. Reflexbes em torno da abordagem
multirreferencial. Sdo Carlos: EAUFScar, 1998.

BORBA, SC. Multirreferencialidade na formagcao do “professor
pesquisador” da conformidade a complexidade. Macei6(AL): Grafica PSE;
1997.

BURNAHAM, T. Complexidade, multirreferencialidade, subjetividade: trés
referéncias polémicas para a compreensao do curriculo escolar. Em aberto,
n. 58, 1994.

DENZIN, Norma K.; LINCOLN, Yvonna S. Introdugao: a disciplina e a pratica
da pesquisa qualitativa. In: DENZIN, Norma K.; LINCOLN, Yvonna S. et al. O
Planejamento da Pesquisa Qualitativa : teorias e abordagens. Tradugcao de
Sandra Regina Netz. Porto Alegre: Artmed, 2006. P. 15-42.

KINCHELOE, Joe L.; McLAREN, Peter. Repensando a teoria critica e a
pesquisa qualitativa. In: DENZIN, Norman K.; LINCOLN, Yvonna S. (Org.). O
planejamento da pesquisa qualitativa: teorias e abordagens. Porto Alegre:
Artmed, 2006.

LAPASSADE, G. Da multirreferencialidade como “bricolagem”. In: Barbosa,
J. G. (coord.) Reflexdes em torno da abordagem multirreferencial. Sao Carlos:
EdUFScar, 1998b.

MACEDO, R. S.; PIMENTEL, A.; GALEFFI, D. Um rigor outro: sobre a quest&o
da qualidade da pesquisa qualitativa. Salvador: EDUFBA, 2009.
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NOBREGA-THERRIEN, Silvia M. e THERRIEN, Jacques. Os trabalhos
cientificos e o estado da questao: reflexdes teérico-metodolégicas. Estudos
em Avaliagdo Educacional. Fundacdo Carlos Chagas. v. 15, n° 30, p.5-16,
jul/dez. 2004.

NOBREGA-THERRIEN, Silvia. Maria.; THERRIEN, Jacques. O estado da
questao: aportes tedrico-metodologicos e relatos de sua produgdo em
trabalhos cientificos. In: FARIAS, Isabel Maria Sabino de; NUNES, Joao
Batista Carvalho; NOBREGA-THERRIEN, Silvia Maria (Org.). Pesquisa cientifica
para iniciantes: caminhos do labirinto. Fortaleza: EQUECE, 2010, v. 1, 37-50.
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ANEXO B — PROGRAMA DISCIPLINA ESCRITA ACADEMICA

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO CEARA - PPGE

Programa de Pds-Graduacao em Educagao — PPGE
Cursos de Mestrado e de Doutorado em Educacéao

PROGRAMA DE DISCIPLINA

Estudos Orientados 3: Escrita Académica e Hermenéutica Critica
Carga Horaria: 30h/a Créditos: 03 Semestre: 2018.2 Turma:

limitada

Professores responsaveis: Dr. Jacques Therrien.

2 Ementa

Debates sobre a escrita reflexiva na academia enquanto dispositivo pedagogico

de formagdo para o ensino e a pesquisa em contexto de bricolagem cientifica

metodoldgica que se propde a uma hermenéutica critica.

3 Objetivos

Analisar a escrita reflexiva como dispositivo pedagdgico de ensino e de
pesquisa e suas contribuicdes para a formacado docente, ancorando-se
na epistemologia da praxis;

Potencializar a escrita reflexiva na pratica do pesquisador das ciéncias
da educacéao e antropossociais para a materializacdo do pensamento
autébnomo, original e criativo na constituicdo de autorias;

Producao de escritas reflexivas tomando como /6cus as experiéncias e
vivéncias na Pos-graduacgéo.

4 Conteudo Programatico

Linguagem Escrita e Reflexividade;

Os dispositivos de Escrita Reflexiva na Pés-graduacao;
Dispositivo de pesquisa na bricolagem cientifica metodologica;
Analises e Interpretacao — Hermenéutica Critica;

Escrita reflexiva autbnoma;

Escrita reflexiva colaborativa

5 Metodologia

O referencial tedrico-metodoldgico apresentado neste programa e ampliado

junto aos discentes sera abordado e discutido em blocos por ocasidao de

encontros previamente agendados. O foco central do trabalho sera a escrita

Centro de Educacéo - CED [-J €~
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reflexiva individual e em alguns momentos colaborativas para a ampliagao da

praxis pedagogica e constituicdo de coautorias.

Na aventura pensante de pesquisadores bricoleur serdo produzidos artigos
cientificos acerca da Escrita Reflexiva tomando como referéncia a sequéncia
didatica proposta a seguir, sem desconsiderar os movimentos dindmicos e

interativos que se apresentam no processo de criagao.

Planejamento | Metacognicao | Compartilhamento Auto-

organizacgao

Artigo-Escrita | Entrelagamentos | Encontros, escritas, | Transformacao

Reflexiva reflexivos e | revisoes, estética, | na praxis,
maturagao solidariedade, Autoformac3o.
confianca e
amorosidade.
6 Avaliagao

A avaliacdo da disciplina levara em conta: 1 — a participagdo nos encontros
previamente agendados e discussdes das tematicas em foco; 2 — A Escrita
Reflexiva da vivéncia e experiéncia na Pds-graduacgdo; 3 — Sistematizagéo e
aprofundamento tedrico metodoldgico da escrita reflexiva tendo o artigo como

dispositivo pedagdgico.
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ANEXO C — MATERIAL DE DIVULGAGAO

Linkando Narrativas e Reflexividade sobre a

Docéncia em Processo de Autoformacao

Professores Mediadores:
Jacques Therrien - UECE
Marlene Dutra - IFCE
Edith Ferreira - UFMA

Fonte: Cartaz | divulgacao redes sociais, 2019

Objetivos:
Resgatar a trajetéria profissional através do
entrelagamento da Vida e Formagao do professor.

Vivenciar uma experiéncia autoformativa.
Problematizar situacdes do cotidiano docente.

Publico Alvo:

Professores desejosos em experienciarem e
imergirem em um processo de autoformagio
docente.

Preé requisitos:
Ser professor com experiéncia minima de um ano
de pratica docente online ou presencial.

Assumir a responsabilidade de imersdo em um
processo de autoformagdo docente.

Disponibilidade de acesso a internet com banda
larga de no minimo 2MB.

Participar dos encontros sincronos ativando
cameras de video e microfone.

Interagir diariamente nas interfaces do ambiente
Moodle.

Certificacao 120 Horas

Periodo de Oferta:
09 de Agosto a 12 de Outubro

Local de Realizacao: Ambiente
Virtual Moodile e Redes Sociais

VAGAS LIMITADAS

Periodo de Inscricao:
10 de Julho a 22 de Julho

Faca sua Inscricao pelo
Formulario Online

hitps:docs.google, 1M-_11yhOrUzXZ5x60Mkay-p45 THIZSV-uBsn151gHbs/edit
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Ifinkandol®
Narrativasie
Reflexividade

sobre|alDocéncialem
Processo de

Autoformacao

Certificac
Local de Realizacao: Ambiente
Virtual Moodle ¢ Redes Sociais

Marlene Dutr IFCE
Edith Ferreira - UFMA
UNslmnv

Estabual no CEARA

Fonte: Cartaz Il divulgagéo redes sociais, 2019
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ANEXO D - CARTA REFLEXIVA

Fortaleza, 19 de Outubro de 2019.

Carta enderegada ao Universo em homenagem e agradecimento a todas
as possibilidades vindas a mim para a constru¢ao do que fui, sou e ainda serei

em todas as existéncias que percorrerei.

Prezado Universo, dedico a vocé toda a minha vida e de ti trago esse
encantamento pela vida e consequentemente por tudo que me destes como
prova de teu amor por mim e por confiar tantos saberes e possibilidades de
emprega-los em testemunho e retribuigdo na constru¢do de um mundo melhor

alicergado no amor e na compaixao.

Por exemplo, me permitiu, como em tantas outras formagdes, participar
de momentos de estudos para solidificar meus saberes e garantir meu
compromisso com o compartilhamento de tudo que aprendi nesse curso com o

outro, comigo mesma e com as Narrativas Linkadas.

Sei que sempre me ampara, segue e sabes da riqueza de valores ali
inseridos na promog¢ao de nossa evolugao profissional, pessoal, humana.
Principalmente por promover minha evolugéo para adquirir esse olhar profundo
diante de todos os saberes ora discutidos e analisados por todos os
participantes. Esses companheiros de trilhas, também sedimentaram seus

sentimentos e processos formativos enriquecendo minhas experiéncias.

Iniciamos essa trilha enredando a vida e nossos processos de Formacgao,
através das memorias de Vida e a trajetoria de Formagao através de atividades
como: Galeria de videos - Forum discussao - Diario — WhatsApp. Momento impar

de conhecimento e descoberta de quem somos e como chegamos até aqui.

Dai fomos entrelagando os sentidos da Autoformacgao. Discutimos sobre
nosso desenvolvimento Profissional Docente, nossos processos de
Autoformacao, Heteroformagéo, Ecoformagao e por fim a Autoregulagcédo das
Aprendizagens. Para realizar nossas praticas trabalhamos com - Forum
Discusséao - Banco de Dados Midiateca - Diario - WhatsApp -WebConferéncia —

Pauta Formativa.
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Em seguida, partimos para tecer dialogos Autoformativos. Dessa vez
embricamos a teoria e a pratica para definicdo dos desafios e dilemas do
cotidiano da pratica pedagogica | e Il. Contamos com a inser¢gdo de novos
elementos midiaticos como Férum Discussdo - Banco de Dados Midiateca -
Diario — WhatsApp e outros. Momento rico na partilha, colaboracéo, construcao
colaborativo do conhecimento e chamada da responsabilidade para a construcao
de um novo ser diante do que aprendemos e o0 que ainda queriamos aprender.

(definir com o grupo as problematicas).

Para finalizacdo dessa experiéncia universal que percorreu todo nosso
ser, passamos a arrematar a Vivéncia Autoformativa. Para definicdo do que
aprendemos e podemos daqui em diante ter como pratica pedagdgica, nesse
momento foi colocado em analise mediante uma avaliacdo coletiva |,
Autoavaliagao e sistematizacdo das aprendizagens vividas no Diario e Carta

Reflexiva.

Diante de tudo, Universo amado e poderoso, venho nesse momento te
honrar e agradecer a oportunidade de ter me dado a chance em percorrer essas
narrativas linkadas, para bem dizer da importédncia de estudar, fazendo o
entrelagamento entre a teoria e a pratica, sempre mais. E, ter encontrado nas
demais pessoas participantes a esperanca de se fazer algo melhor por mim e
por todos que certamente também podem melhorar. “Se eu mudo o outro

muda.”

Ensinaste-me através da paciéncia diaria, a escuta fina no sentido de
respeitar e ver no outro sempre algo em que possamos nos esperancgar, em

tornar essa jornada mais leve e cheia de significados.

E assim te honro por colocar pessoas tao inspiradas (Ponto Alinhavo,
Ponto Zigue-Zague, Ponto Rede Verde, Ponto Rede, Ponto Trés Marias, Ponto
Peixinho, Ponto Cruz, Ponto Pé de Galinha, Ponto Rococd, Ponto Corrente,
Ponto areia, Ponto Elo, Ponto Cheio, Ponto Margarida) para unirem-se a mim e
proteger nossa histéria e nossa vida.

Obrigada por permitir que tudo venha a mim com facilidade, alegria e

glédria.
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E nesse momento te pergunto: O que é mais possivel? O que mais é

possivel que ainda eu nao considerei? (Ponto Reto, Carta Reflexiva,2019).
Muito obrigada pelas narrativas linkadas.
Sou muito grata!

Ponto Reto
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ANEXO E - RESUMO CLASSIFICAGAO DE CASO

Nome de Pessoa
classificagao:

Nome do Caddigo
atributo:

N3ao atribuido 16

Nome do Curso de Formacgao
atributo:

Ciéncias Naturais 1
Computagao 1
Geografia 1
Jornalismo 1
Matematica 1
Pedagogia 10
Pedagogia e Ed. Fisica 1

Nome do Experiéncia moodle
atributo:

Favorecera perceber a relagdao com as interfaces e a mediagao com o AVA

Nado 2
Sim 14

Nome do Género

atributo:

Feminino 14

Masculino 2

Relatorios\\Relatorio de resumo da classificagdo do caso Page 1 of 2
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Bahia — Salvador

Belo Horizonte- Minas Gerais

Ceara — Fortaleza

Ceara — Granja

Maranhdo - Sdo Luis

[ N A

Piaui - Urugui

Nome Nivel de formagao
do

atribu

to:

Doutorado 2

Especializagao 8

Mestrado 6

Nome Tempo de magistério
do

atribu

to:

De 1anoa5anos 2

De 10 anos a 20 4
anos
De 5anosa 10 4
anos
Mais de 20 anos 6

Relatorios\\Relatorio de resumo da classificagdo do caso
Page 2 of 2
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ANEXO F — RELATORIO RESUMO POR CODIGO

No

Nos\\Ensino-Aprendizagem
Multirreferencial\Alteridade Apelido:

Classificagdo:
Agregado: Nao

Documento 4 88 11,318 228

No6s\\Ensino-Aprendizagem
Multirreferencial\AutonomizagaoApelido:

Classificagdo:
Agregado: Nao

Documento 4 125 16,371 335

Nos\\Ensino-Aprendizagem
Multirreferencial\Fator MediadorApelido:

Classificagao:
Agregado: Sim

Documento 4 421 42,046 1,695

Nos\\Ensino-Aprendizagem
Multirreferencial\Mediagao interativaApelido:

Classificagao:
Agregado: Nao

Documento 4 141 17,715 475

Relatorios\\Relatorio de resumo do codigo
Page 1 of 4
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Nos\\Racionalidade da Praxis Pedagogica\A¢do comunicativa
Apelido:

Classificagdo:
Agregado: Nao

Documento 4 195

22,554

569

Nos\\Racionalidade da Praxis Pedagdgica\Reflexividade

da praxis pedagbgicaApelido:
Classificagao:
Agregado: Nao

Documento 4 181

21,607

479

Nos\\Racionalidade da Praxis
Pedagogica\Validagao coletiva
Apelido:

Classificagao:
Agregado: Nao

Documento 2 17

2,279

97

Nos\\Rede de  Formacgao
Docente\Compartilhamento
Apelido:

Classificagao:
Agregado: Sim

Documento 4 182

23,641

674

Noés\\Rede de Formagao
Docente\Conectividade
Apelido:

Classificagao:
Agregado: Nao

Documento 4 176

19,540

479

Relatorios\\Relatorio de resumo do codigo

Page 223 of
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Noés\\Rede de Formagao Docente\Horizontalidade Apelido:

Classificagdo:
Agregado: Nao

Documento 4 183 20,230 527

Nos\\Rede de Formagao
Docente\Transitividade
Apelido:

Classificagao:

Agregado: Nao

Documento 1 3 34 4

Nés\\Saber
Dialdgico\Autonomia

Apelido:

Classificagao:
Agregado: Nao

Documento 4 15 18,599 425

Noés\\Saber

Dialogico\

Comunica¢a

Apelido:

Classificagdo:
Agregado: Nao

Documento 4 55 4,157 116

Relatérios\\Relatorio de resumo do codigo Page 3 of 4
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Nos\\Saber
Dialégico\Di
alogicidade
Agregado:
Nao

Documento

276 28,586 864

Noés\\Saber
Dialégico\R
eflexividade
Apelido:

Classificagao:
Agregado: Nao

Documento

222 25,538 584

Relatorios\\Relatorio de resumo do codigo

Page 4 of 4
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