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RESUMO

A presente tese, fundamentada no referencial tedrico do materialismo histérico-dialético, tem
como objeto o principio educativo, problematizando a possibilidade de o trabalho ser ou
ndo principio educativo emancipador, em busca de compreender quais os limites de um
projeto politico-pedagdgico ancorado nessa premissa. A partir da necessidade de entender
qual principio educativo deve nortear um sistema educacional voltado para a emancipacdo
humana, realiza-se uma leitura imanente das obras: “Para uma ontologia do ser social”, de
Georg Lukacs, “Cadernos do carcere” e “Escritos politicos”, de Antonio Gramsci. No intuito
de identificar os fundamentos contidos nessas obras, para o entendimento do principio
educativo, fez-se primeiramente uma analise do complexo educativo em Lukéacs, observando
sua origem, funcdo, e a relagdo de dependéncia ontoldgica e autonomia relativa com o
trabalho. Posteriormente, explicita-se o percurso trilhado por Gramsci na sua elaboracdo sobre
educacdo, situada em seu contexto historico-social. Procurou-se apanhar a formulagdo acerca
da tese do trabalho como principio educativo, assim como a defesa do principio educativo do
trabalho. Em seguida, tomando a categoria do principio educativo, realiza-se o caminho de
volta, demonstrando aproximacoes, distingcdes e complementaridades entre Gramsci e Lukéacs.
Conclui-se que o principio educativo que tenha como designio fundamentar um sistema
educacional, pautado no desenvolvimento dos seres humanos na sua integralidade, é a
formagcdo humana, principio que abarca ndo somente a esfera do trabalho, sendo toda

dimensdo do ser humano. Isso contempla, portanto, o &mbito de todo tipo de praxis.

Palavras-chaves: Principio educativo. Trabalho. Préxis. Formacao

humana. Gramsci. Lukacs.



ABSTRACT

The present thesis, based on theoretical reference of dialectical historical materialism, has as
object the educational principle, problematizing the possibility of work to be or no
emancipatory educational principle, in search to understand what the limits of a political
pedagogical project based on this premise. From the necessity to understand which educative
principle should give an educational system aimed at human emancipation, an imanente
reading of the works takes place: “ For an ontology of the social being”, by Georg Lukécs,
“Prison notebooks” and “Political writings”, by Anthony Gramsci. In order to identify the
fundamentals contained in these works, for the understanding of the educational principle, an
analysis of the educational complex in Lukacs was first carried out, observing its origin,
function, and the relationship of ontological dependence and relative autonomy with work.
Posteriorly, it makes explicit the path taken by Gramsci in his elaboration on education,
located in his social historical context. It sougth to capture the formulation about the thesis of
work as an educative principle, as well as the defense of the educative principle of work.
Then, taking the category of the educative principle, the way back is carried out,
demonstrating approximations, distinctions and complementarities between Gramsci and
Lukécs. It is concluded that the educative principle that has as purpose to ground an
educational system, based on the development of human beings in their entirety, it is the
human formation, principle that covers not only the sphere of work, but the entire dimension

of the human being. This contemplates, therefore, the scope of all types of praxis.

Keywords: Educative principle. Work. Praxis. Human formation. Gramsci. Lukacs.



RESUMEN

La presente tesis, fundamentada en el referencial tedrico del materialismo histérico dialético,
tiene como objeto el principio educativo, problematizando la posibilidad del trabajo ser o no
principio educativo emancipador en busqueda de compreender cuéles los limites de un
proyecto politico pedagdgico basado en esta premisa. A partir de la necesidad de entender
cual principio educativo debe nortear un sistema educacional vuelto para la emancipacion
humana, se realiza una lectura inmanente de las obras: “Para una ontologia del ser social”, de
Georg Lukacs, “Cuadernos de la carcel” y “Escritos politicos”, de Anténio Gramsci. En el
intuito de identificar los fundamentos contenidos en esas obras, para la comprension del
principio educativo, se hace en primer lugar una andlisis del complejo educativo en Lukacs,
observando su origen, funcion, y la relacion de dependencia ontoldgica y autonomia relativa
con el trabajo. Posteriormente, se hace explicito el trayecto recorido por Gramsci en su
elaboracion sobre educacion, situada ensu contexto historico-social. Se ha buscado
capturar la formulacion a cerca de la tesis del trabajo como principio educativo, asi como la
defensa del principio educativo del trabajo. En seguida, considerando la categoria del
principio educativo, se realizael camino de la vuelta, demostrando acercamientos,
distinciones y complementaridades entre Gramsci y Lukacs. Se conclui que el principio
educativo que tenga como designio fundamentar un sistema educacional, pautado en el
desarrollo de los seres humanos en su integralidad, es la formacion humana, principio que
abrange no solo la esfera del trabajo, sino toda dimension del ser humano. Eso contempla, por

lo tanto, el &mbito de todo tipo de préxis.

Palabras-llaves: Principio educativo. Trabajo. Praxis. Formacién humana. Gramsci. Lukécs.



SUMARIO

(O 1V =0 51U 07-Y TR 9
1.1 Configuragao do ODJEt0 de PESUUISA .....ccueiveriieiiiieieie ettt 10
1.2 Objetivos da pesquisa € ponto de Partida.........ccoceieeiiiiiiieiieiesee e 13
1.3 O trabalho como principio educativo e a problematica que o envolve..................... 19
I SV 1=1 oo [0 0 T=1 0o [o] [0 - NSRRI 25
2 O COMPLEXO EDUCACIONAL EM LUKAGCS ..ot 37
2.1 Processo de trabalho e conhecimento: uma conexao fundamental...............cc.coc...... 38
2.2 A educacdo enquanto complexo ideOlOgiCo ........ovvrveriiiieiiiieieee s 46
2.3 Educacdo em sentido lato e stricto no processo de reproducéo social...................... 57
3 AEDUCACAO EM GRAMSCIH ...ooveeeeeieieesecesees ettt ssnan s, 77
3.1 A concepcao dialética de ANtONI0 GramSCi.......ccvevveiieiieiie i 77
3.2 O principio educativo do trabalho em GramsCi .........c.ccoeevveiieierieresese e 91
3.2.1 Escritos politicos gramscianos: o surgimento do debate educativo ............c.cccccevevvennen. 91
3.2.2 A autoeducagao dos trabalNadores ... 96
3.3 O trabalho como principio educativo: revendo o debate...........c.ccccoevveieiiiciiennnn 106
4  LUKACSE GRAMSCI: ENSAIOS DE COMPREENSAO PARA UMA

ANALISE DO PRINCIPIO EDUCATIVO.....cocoiiiieieeeeeeeeeseeeeseeeses s, 116
4.1 Reino da necessidade e reino da liberdade: uma dialética para a emancipacgao

T T SRS 117
4.2 O principio educativo do trabalho, da préxis e da formac¢do humana.................... 121
4.3 O trabalho, a préaxis e a formagdo humana como principio educativo.................... 129
5  CONSIDERACOES FINAIS......ooiieieeeeeeteseseee sttt sense s s sensssensenansenes 139

REFERENCIAS. ..ottt 149



1 INTRODUCAO

Entre os educadores que discutem a problemaética educacional, desde os que
atuam numa perspectiva dominante, até os mais progressistas, ha um entendimento de que a
educacdo é a questdo central para resolvermos diversos males sociais, tais como: a pobreza,
destruicdo do meio ambiente, desemprego etc. Sendo assim, a solugdo passa por educarmos as
novas geragcdes com uma consciéncia critica — termo utilizado de forma genérica para se
referir a uma educacdo cidada, ou seja, educar um individuo para ter consciéncia de seus
direitos e deveres. Essa concepc¢édo redentora de educacao satisfaz, enormemente, 0s anseios
da sociedade, e ndo é de se espantar que ganhe as massas, tornando-se senso comum.

Essa centralidade da educacédo, na resolucéo desses conflitos, acaba por provocar
uma inversdo na relacdo fundado/fundante. A educacdo, que consiste em um complexo da
reproducéo social — fundado a partir de necessidades postas pelo processo de trabalho — é
lancada a condicdo de fundante das relacbes sociais. Por conseguinte, é através dela que
realizariamos, enquanto coletividade, uma transformacdo radical dessa forma de
sociabilidade, baseada na exploracdo de homens e mulheres pelos seus pares.

No contexto histdrico atual, de crise estrutural do capital (MESZAROS, 2011), ha
uma agudizacdo desse idedrio, seja nos cursos de formacdo de professores, seja na politica
educacional. Essa crise, que tem como uma de suas caracteristicas: a impossibilidade de
recuperacdo das taxas de crescimento econdmico, antes atingidas até a década de 1970, tem
trazido consequéncias para toda a sociedade, colocando-nos numa verdadeira crise
humanitaria. Temos acompanhado um aumento significativo da miséria no mundo, e em
nosso pais ndo poderia ser diferente.

Em meio a esse cenario cadtico, no final do ano de 2019 e durante todo o ano de
2020, continuando em 2021, assistimos a milhdes de mortos sendo levados em camburdes
para valas coletivas. Milhdes de pessoas em todo o mundo tiveram suas vidas e de seus
familiares ceifadas pela pandemia provocada pelo novo coronavirus, que pode ser letal e tem
rapida propagacdo. Essa fase da historia da humanidade ainda ndo passou, e € nesse contexto

de pandemia que nossa pesquisa tem sido finalizada.
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1.1 Configuracéo do objeto de pesquisa

Nossa trajetoria de pesquisa, no campo da educacado, desde a graduacao, tem sido
marcada, em linhas gerais, pela necessidade de compreender: sobre a funcdo social da praxis
educativa em suas potencialidades e limitacdes, atrelada ao momento histérico que se situa.
Iniciamos essa jornada com a questdo do carater transformador e reprodutor da escola na
sociedade capitalista. Na ocasido de finalizacdo de nossa monografia de graduagdo em
pedagogia, chegamos a conclusdo — referenciados no materialismo histérico-dialético — de
que a escola, ao longo da histéria, tem cumprido uma funcdo predominantemente reprodutora
das relacbes de dominacdo e exploracdo, que estdo na base das sociedades de classes.
Contudo, podendo contribuir para a transformacéo da sociedade atual, dentro dos limites ou
nas lacunas de suas proprias contradigdes.

Ao ingressarmos no mestrado, nosso interesse de pesquisa se voltou para a
elaboracdo gramsciana em torno da tese do trabalho como principio educativo da Escola
Unitaria. Dessa forma, perscrutamos, como se da o desenvolvimento dessa categoria na obra
do revolucionario sardo, que se inicia nos seus “Escritos politicos” e reaparece, sob um novo

enfoque, nos “Cadernos do carcere™

. Essa empreitada foi fundamental para compreendermos
0 papel que a educacdo pode cumprir num processo revolucionario, em um periodo de
transicdo, que tenha como objetivo, a dissolucdo da divisdo das classes sociais, da propriedade
privada, da alienagéoz, entre outros problemas sociais.

Dando seguimento a nossa trajetdria de pesquisa, chegamos ao doutorado com
uma proposta de tese que se configura como uma continuidade de nossas investigacoes
iniciadas na graduacdo. Podemos dizer que o principio educativo — nosso objeto de pesquisa —
tem nos acompanhado desde o mestrado, alcangando, no doutorado, diferentes niveis de
concrecdo, a fim de captar outros elementos determinantes desse mesmo fenémeno.

Entendemos, com a contribuicdo de Lukacs (2018a, 2018b) na obra “Para a
ontologia do ser social”, que o trabalho é um complexo inelimindvel da vida humana, no
processo de producdo das necessidades materiais. A educacdo, tanto em sentido lato como

stricto — assim como o trabalho — também se constitui um complexo ontoldgico e é necessaria

! Vale lembrar que todos os escritos de Gramsci consistem em uma obra péstuma, organizada e publicada em
diferentes formatos pelos seus editores.

% Faremos a opgdo da utilizagdo da categoria “alienag@o” em detrimento de “estranhamento”, por concordar com
Sérgio Lessa (2015, p. 490), ao afirmar que: “A concepgdo materialista da alienagdo em Marx é incompativel
com a interpretacdo hegelianizante presenta na traducdo de Entfremdung por estranhamento. E um equivoco
que ecoa uma concepcdo idealista dos processos de alienacdo e que desconsidera aspectos essenciais da
superagdo por Marx da concepgdo de mundo de Hegel.”
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em qualquer forma de sociedade, para que 0s novos individuos se apropriem dos
conhecimentos imprescindiveis a continuacdo e inovacdo do processo de producdo e
reproducéo do ser social.

E importante ressaltar que no utilizamos stricto como sinénimo de restrito.
“Stricto” significa especifico, ja “restrito” atrela-se ao verbo restringir. A educagdo que
defendemos como ontoldgica é a aquela em sentido stricto, a qual assume uma forma
especifica, a depender da sociabilidade historica na qual esteja inserida. Contudo, educacao
em sentido restrito € essa educagdo que surge com a sociedade de classes, a fim de atender aos
seus interesses e tende a findar-se com a superacdo da propriedade privada. Nossa escolha
pelo termo “stricto”, em latim, em detrimento de “estrito”, deu-se em virtude de Lukacs
(2018) utilizar “estrito” como sindnimo de “restrito” em sua obra “Para a ontologia do ser
social”.

Ja em Gramsci, a relacdo entre trabalho e educacdo se configura na tese do
principio educativo do trabalho e do trabalho como principio educativo. Ao afirmar o trabalho
como principio imanente® & escola primaria, Gramsci (2004, 2006b) nos ajuda a compreender
que a realizacdo do trabalho (mediacdo ser social/natureza) ndo pode prescindir do
conhecimento das leis naturais e “[...] sem uma ordem legal que regule organicamente a vida
dos homens entre si.” (p. 43); isto é, o trabalho é o complexo que determina, em Gltima
instancia, por uma série de media¢Oes, 0s contetdos que precisam ser aprendidos mediante o
ato educativo.

A reproducdo social se processa, dinamicamente, sobre a base de atividades
objetivadoras, que ocorrem no processo de trabalho e na praxis social em geral. Nesse sentido,
a reproducdo social se constitui de dois momentos que se imbricam constantemente: a
reproducdo do ja existente e a producdo do novo. O processo educativo é responsavel,
portanto, pela apropriacdo do ja existente (leis naturais e sociais) para, a partir dai, criar e
recriar novas e elevadas formas de garantir a existéncia do ser humano. Aqui, a reproducédo do
existente e a producéo do novo conhecimento, mediante a educacdo, guardam relacgdes diretas
e indiretas com o processo de trabalho.

Compreendemos que a elaboracdo de Gramsci acerca de uma educacdo para a
classe trabalhadora ultrapassa, em primeiro lugar, as fronteiras da educacdo institucional
burguesa, e mais: vincula-se ao Estado operario e assume um carater extremamente politico

de educacédo das massas. O autor busca, assim, contribuir para a formacéo de uma consciéncia

¥ Tratamos “imanente” como sindnimo de “inerente”, que est4 inseparavelmente contido na natureza de um ser
ou objeto.
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de classe, estando esta atrelada, sobremaneira, a0 momento histérico vivenciado pelo
militante sardo. Dessa forma, ele pensava como educar a classe trabalhadora mediante o que
era possivel realizar, de acordo com uma determinada conjuntura.

A proposta politico-pedagdgica de Gramsci encontra-se radicalmente vinculada
com o projeto de construgdo de uma nova forma de sociabilidade. Ele ndo tinha a iluséo de
forjar na forma de sociabilidade capitalista — em que o Estado burgués organiza a educacgao
institucionalizada pela escola — um sistema educacional voltado para a formacéo de uma nova
humanidade, nem de criar uma escola paralela, como uma espécie de ilha socialista.

A preocupacdo do revolucionario sardo, ja nos “Escritos politicos”, era criar
outras formas de educar a classe trabalhadora, para o advento da revolucdo socialista, como,
por exemplo, associacbes de cultura, escolas de partido, escolas por correspondéncia, entre
outras possibilidades. No “Caderno 127, Gramsci avanca na elaboracdo de uma proposta de
um sistema educacional que tivesse como horizonte a emancipacdo humana’, a ser efetivado
com a implantacdo de um Estado operario, ou seja, governado pela classe trabalhadora.

A tese do principio educativo do trabalho esta contida nos escritos pré-carcerarios.
Ao expor, nos “Escritos politicos”, a preocupacao de educar o proletariado para a liberdade,
Gramsci manifesta a necessidade da formacao técnica e politica dos trabalhadores, necessaria
tanto para a realizacdo das suas necessidades materiais, quanto para a conquista da sua
liberdade, tornando-os, assim, técnicos-politicos-dirigentes. Esta seria a condi¢do sine qua
non para a realizacdo da sua tarefa histdrica: a construcdo do socialismo.

Em Gramsci (2006), a categoria do trabalho como principio educativo resguarda o
trabalno como fundamento da sociabilidade humana, tendo como ponto de partida a
apropriacdo de todos 0s avancos, ao nivel da ciéncia, da técnica e da organizacao social, que
surgiram com a revolucdo industrial.

Vale ressaltar que a polémica em torno da dicotomia entre a escola profissional e
a de cultura geral ndo € nova, envolvendo intelectuais, revolucionarios e educadores desde o
advento da Revolucdo Industrial, estando no centro dos debates politicos na década de 1920,
na Italia, dos quais, Gramsci teria sido um dos protagonistas. Naquele momento, ja eclodia

uma acirrada polémica em torno dessa reivindicacdo. O debate sobre essa questdo, na Italia,

* “Toda a emancipag&o politica é a reducéo do homem, por um lado, a membro da sociedade civil, a individuo
egoista independente; por outro, a cidad&o, a pessoa moral. [...] S6 quando 0 homem individual retoma em si
0 cidaddo abstrato e, como homem individual — na sua vida empirica, no seu trabalho individual, nas suas
relaces individuais —, se tornou ser genérico; s6 quando o homem reconheceu e organizou as suas forces
propes [forcas préprias] como forgas sociais e, portanto, ndo separa mais de si a forca social na figura da
forga politica — [é] s6 entdo [que] esta consumada a emancipagdo humana.” (MARX, 2009, p. 71-72, grifos do
autor).
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consagrou duas propostas com terminologia especifica: a “escola do trabalho” — identificada
como escola profissionalizante; e a “escola do saber desinteressado” — entendida como uma
escola humanista, porém, que ndo nega a necessidade da formacéo técnica do trabalhador. A
esta ultima, Gramsci se filia, posteriormente, desenvolvendo-a nos termos da Escola Unitéria.

O significado da tese do trabalho como principio educativo, obtida a partir das
elaboragfes gramscianas, compreende o trabalho em seu carater ontologico de mediacdo do
ser social com a natureza. Isso exige um tipo de educacédo, em sentido stricto (especifico), que
forme o individuo para o processo de trabalho.

No caso especifico da transicdo do capitalismo ao socialismo, ap6s a tomada do
poder pela classe trabalhadora, a escola, na perspectiva gramsciana, nos termos da proposta da
Educacao Unitaria, cumpriria um papel decisivo na formacdo e consolidacdo de uma nova
cultura, entendida como a formacdo de uma nova humanidade, ou seja, na acepcdo de
Gramsci (2004, p. 58), “disciplina do proprio eu interior”, ainda que essa funcdo ndo seja
unicamente da escola.

Em suma, a proposta de Gramsci acerca da Educacdo Unitaria — na base da qual
se encontra a tese do trabalho como principio educativo, fora elaborada ndo para esse
momento histdrico atual — sociabilidade capitalista —, mas para um contexto de transi¢do do
capitalismo ao socialismo, com uma revolugdo socialista e a implantacdo do Estado operério.

Lukacs (2018b), embora ndo trave um longo debate sobre o complexo educativo,
traz indmeras pistas ao discorrer sobre como se da o processo de reproducdo na esfera
especifica do ser social, em que as esferas organica e inorganica sejam ineliminaveis e o ser
social s6 pode ser corretamente compreendido a partir das categorias proprias de sua esfera de
ser. No momento histérico atual, € muito comum que fendmenos sociais envolvendo as
relacdes entre seres humanos sejam explicados e justificados tendo como base categorias da
esfera organica, desconsiderando que pertencemos a uma esfera de ser qualitativamente
distinta. Dessa forma, o social ndo pode ser pensado somente como um elemento
determinante a mais a compor a realidade, e sim como o chdo social no qual surge e se

desdobra tal realidade.

1.2 Objetivos da pesquisa e ponto de partida

Esta tese parte do entendimento de que a formacdo humana é ontologicamente o

principio educativo, uma vez que a natureza e funcdo essencial da educacdo, em qualquer
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forma de sociabilidade, consiste na autoconstrugdo do individuo como participe do género
humano. Sendo assim, a formacdo humana se constitui como um principio educativo
universal; € o principio educativo imanente. Nesse sentido, esta pesquisa de doutorado assume
como objetivo central: identificar os fundamentos contidos em Antonio Gramsci e Georg
Lukécs para o entendimento do principio educativo que deve nortear um sistema educacional
voltado para a emancipagdo humana. Para tanto, nossa questdo geral de pesquisa se coloca
da seguinte forma: qual deve ser o principio educativo que tenha como designio fundamentar
um sistema educacional pautado no desenvolvimento das plenas potencialidades humanas?

A fim de cumprir o objetivo central da pesquisa, elencamos 0s seguintes objetivos
especificos:

1) Inferir, a partir da relacdo trabalho e educacdo em Lukéacs, qual o principio

educativo emancipador;

2) Interpretar a formulacéo do principio educativo do trabalho e do trabalho como

principio educativo em Gramsci;

3) Averiguar as distingbes e aproximacdes das elaboragcdes de Gramsci e Lukacs

acerca do principio educativo.

A presente pesquisa consiste em uma investigagdo que trilha os caminhos teoricos
de dois grandes pensadores marxistas. Ainda que, muitos outros estudiosos ja tenham se
debrugado sobre a investigacdo do legado deixado por esses dois autores, acreditamos que
nossa pesquisa encontra sua razdo de ser na atualidade, uma vez que, 0 projeto de escola
capitalista ganha novos contornos com o avanco da extrema direita no mundo. Sendo assim,
uma pesquisa sobre o complexo educativo, tendo como norte 0s interesses da classe
trabalhadora ganha mais sentido na luta contra a ofensiva neoliberal, conservadora e
reacionéria.

O interesse por esse tema de pesquisa parte das seguintes constatacdes: i) a
educacéo no sistema capitalista, organizada pelo Estado burgués, possui muito mais limites do
que possibilidades de se vincular a um projeto de emancipacdo humana; ii) ndo temos como
esperar a sociedade se emancipar para construirmos uma educacdo pautada na libertacdo da
exploracdo dos seres humanos por seus pares. Indagamo-nos, portanto, sobre como a
educacéo poderia se colocar como uma mediacéo para a transformacéo social de maneira mais
incisiva. Foi desse ponto de partida que recorremos na pesquisa de mestrado a obra de
Antdnio Gramsci, e chegamos a conclusdo de que uma organizagdo escolar voltada para a
emancipacao, para a formacdo do homem novo necessita partir de um Estado operario. Dai o

nosso achado de pesquisa consistir em entender a Escola Unitaria de Gramsci possivel huma
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ditadura revolucionéria do proletariado. Nesse momento, o principio educativo acabou
perdendo a centralidade dentro do nosso estudo.

A relevancia social de refletirmos sobre o principio educativo sob o qual deve se
erigir todo um sistema educacional que possibilite a formacdo das plenas potencialidades
humanas consiste em sairmos do campo ilusorio e centrarmos nossas energias naquilo que é
possivel. Pensar uma educagdo enquanto uma media¢do — j& que a educagdo ndo é o Unico
complexo com essa funcdo de formacdo humana — na perspectiva da emancipacdo humana é
necessariamente inseri-la na problematica do chao social possivel para a concretizacdo desse
sistema educacional.

Ademais, Lukacs e Gramsci sdo dois tedricos imprescindiveis para uma
refundacdo do marxismo no século XX, pois ambos vivenciaram um periodo histérico no qual
ocorreram varios desvios dos principios fundamentais da obra de Marx e Engels, sobretudo no
que tange ao seu método. Tanto o revolucionario sardo como o magiar contribuiram, de
diferentes formas, para a perpetuagéo de uma concepc¢do de mundo pautada na construgdo de
uma sociedade igualitaria e, em meio a formulacdo de suas obras, deram contribuicdes para
pensarmos a educacdo. Ndo buscamos, aqui, fazer escolha entre um ou outro, sendo buscar
encontrar pontos que nos ajudem a realizar um esforco de andlise da educacdo no plano dos
interesses historicos da classe trabalhadora que se coloca como uma tarefa de suma
relevancia.

Com o intento de demonstrar o sustentaculo tedrico que ajudara na aproximacéo e
entendimento de como se encontra posta a questdo elencada por nos nesta investigacéo,
explicitamos alguns achados nos trabalhos selecionados a partir dos resultados das pesquisas
nas seguintes bases de dados: Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Disserta¢cdes (BDTD);
Banco de Teses e DissertacGes da Capes; Scientific Electronic Library Online (ScIELO); e
anais das reunides da Associacdo Nacional de Pés-Graduacdo e Pesquisa em Educacéo
(ANPEd). Vale ressaltar que em nenhuma dessas bases fizemos recorte temporal, ja que a
nossa intencdo era encontrar qualquer trabalho que tratasse dos fundamentos dessa categoria
gue vem sendo retomada a partir da década de 1990, mas bastante debatida na década de 1970
e 1980.

Na BDTD, ao pesquisarmos pela categoria “O trabalho como principio educativo”
sem 0 uso das aspas, obtemos 2.737 resultados, contudo, alguns textos continham as palavras
presentes na categoria separadamente. Em seguida, colocamos aspas na busca pela categoria
acima referida, resultando em 81 titulos. Para filtrar ainda mais, colocamos a opg¢éo por titulo

e adquirimos 8 titulos, dos quais averiguamos 0s resumos e selecionamos 2 (1 tese e 1
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dissertacdo, ambas da Unicamp). A presente escolha se justifica por esses trabalhos conterem
uma defesa clara do principio educativo que deva nortear um sistema educacional.

A tese de doutorado, de autoria de José Luiz Zanella (2003), intitulada “O
trabalho como principio educativo do ensino”, teve como objetivo central analisar as
determinacdes do trabalho e do mundo do trabalho no ensino escolar publico. O autor
demonstra, a partir da filosofia da praxis, que a defesa da centralidade do trabalho esta
relacionada a defesa do ensino e da ciéncia ao mesmo tempo. Ele defende o trabalho como
principio educativo fundamentado em Gramsci, contudo, hd uma redugdo da praxis ao
trabalho.

A dissertagdo de mestrado de Ana Laura da Silva Teixeira (2015), intitulada:
“Trabalho como principio educativo: a historia do debate no contexto brasileiro”, teve como
objetivo apresentar os debates realizados em torno do conceito do trabalho como principio
educativo, sendo esse um construto teérico elaborado por Gramsci, e que encontrou abrigo na
obra de Saviani. Para tanto, a autora realizou uma exposi¢cdo de como essa categoria vem
sendo discutida em um recorte histérico feito da década de 1980 até os dias atuais, escolhido,
devido ao fato do debate ter se iniciado nessa época e, ao longo da historia, ter se apresentado
ora com maior, ora com menor visibilidade. A autora aponta para o entendimento de que a
tese do trabalho como principio educativo significa a defesa da praxis como principio
educativo.

No Banco de Teses e Dissertacdes da Capes, ao pesquisar a categoria “Trabalho
como principio educativo” sem aspas, encontramos 963.864. Ao usar aspas, 0 total de
trabalhos encontrados reduziu para 78, 0s quais lemos todos os titulos e aplicamos como
critério de exclusdo aqueles que descreviam as contribuicdes da referida categoria em alguma
aplicacdo pratica, uma vez que esses trabalhos tratam sobre nosso tema, mas nao tocam na
nossa questdo de pesquisa, que consiste em averiguar os fundamentos tedricos que permeiam
o0 entendimento sobre qual deve ser o principio educativo. Dessas 78 pesquisas, selecionamos
dois trabalhos, sendo um deles a mesma tese encontrada na pesquisa realizada na BBTD, de
Zanella (2003) e a outra, de autoria de Maria Ciavatta (1990), realizada na Pontificia
Universidade Catolica do Rio de Janeiro (PUC-Rio), que ndo se encontra disponivel em
nenhum banco de dados. Tentamos conseguir por e-mail através do contato com a instituicdo,
contudo, ndo obtivemos resposta nem da instituicdo, nem da autora. Nesse caso, o critério
para a escolha fora 0 mesmo ja anteriormente citado: selecionamos os trabalhos que

continham elementos tedricos que argumentam acerca do principio educativo.
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Na SciELO, procuramos pela mesma categoria sem aspas e conseguimos 33
resultados; com as aspas, o total reduziu para 16. Utilizamos como critério de exclusdo a
leitura dos resumos desses trabalhos e selecionamos quatro.

O artigo de Gaudéncio Frigotto (2009) — “A polissemia da categoria trabalho e a
batalha das ideias nas sociedades de classe” — é importante para a elucidacdo de nossa
questdo, porque faz uma analise da critica que Sérgio Lessa e Paulo Tumolo elaboram sobre a
categoria do trabalho como principio educativo. Criticas essas que utilizamos na
problematizacdo de nossa temética. O artigo de Paulo Sergio Tumolo (2005) — “O trabalho na
forma social do capital e o trabalho como principio educativo: uma articulagdo possivel?” —
discute o significado das trés categorias fundantes de trabalho: trabalho concreto, trabalho
abstrato e trabalho produtivo, bem como a relacdo de contradi¢cdo que ocorre entre estas. A
partir do conjunto de argumentos apresentados, o texto questiona o trabalho como principio
educativo como proposta de uma estratégia politico-educativa que tenha uma perspectiva
emancipadora. O autor busca demonstrar que, o trabalho ndo pode ser o principio educativo
nessa forma de sociabilidade. Uma vez que, no capitalismo a constru¢do do ser humano, por
intermédio do trabalho, da-se pela sua destruicdo, sua emancipacdo, efetiva-se pela sua
degradacéo, a afirmagdo de sua condicdo de sujeito realiza-se pela negacdo dessa mesma
condigéo, sua humanizacdo ocorre pela producgéo de sua alienagdo. Por isso, o trabalho ndo
pode ser o principio educativo nessa forma de sociabilidade vigente.

No artigo “Trabalho e educagdo: fundamentos onto-historicos”, Dermeval Saviani
(2007) constata o estreito vinculo ontologico-histérico proprio da relacdo entre trabalho e
educacdo. A partir disso, o autor busca compreender como se produziu historicamente a
complexificacdo da relacdo entre esses dois complexos. Esse texto é de suma importancia
para nossa pesquisa por dois motivos: primeiro porque é uma das referéncias citadas nas
criticas enderegadas a Saviani; segundo porque Saviani esboga a organizacdo de um sistema
de ensino com base no trabalho como principio educativo. Outro artigo mais antigo que ira
compor a nossa analise sobre o Estado da questdo ¢ “O trabalho como principio educativo
frente as novas tecnologias” (1994), também de Saviani.

O artigo de Rosemary Dore (2014) — “Afinal, o que significa o trabalho como
principio educativo em Gramsci?”” — propde identificar o lugar que ocupa a ideia do trabalho
como principio educativo na perspectiva tedrica de Gramsci. Esse texto consta em nosso
trabalho dissertativo, contudo, precisaremos retornar a analise realizada, a fim de averiguar,

com base no aporte de novos elementos, a validade da pesquisa por nos realizada.
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Além dos trabalhos que encontramos nessas bases, optamos por analisar a tese de
Maria Gorete Rodrigues de Amorim (2017), intitulada: “Educag¢@o para o trabalho ou para a
formacdo humana: a proposta educacional do capital para trabalhadores jovens materializada
no Projovem”, que teve por objetivo analisar a distingdo existente entre a educacao para o
trabalho do Estado burgués, materializada no Programa Nacional de Inclusdo de Jovens:
Educacdo, Qualificagdo e Ac¢do Comunitaria (Projovem), e a educacdo para a formacéo
humana. Essa tese traz um subitem sobre o conceito do trabalho como principio educativo na
pedagogia historico-critica, com o intuito de averiguar: o que Saviani compreende por eleger
o trabalho como principio educativo da educacdo? Nas palavras da autora: “Entendemos que a
concepgdo de Saviani sobre o trabalho como principio educativo se encaminha na direcdo de
recuperar a relacdo entre trabalho e educagdo, no sentido da necessidade imanente do
conhecimento dos fundamentos do processo produtivo para realizar trabalho” (AMORIM,
2017, p. 97). Ainda que o objetivo de nosso trabalho ndo seja fazer uma analise da pedagogia
historico-critica, compreendemos que a leitura dessa tese possa lancar luzes sobre nossa
investigacao.

A pesquisa nos anais da ANPEd foi realizada no Grupo de Trabalho 09 —
Trabalho e Educacgdo (GT09), na qual obtivemos um resultado de 116 artigos. Lemos todos 0s
titulos e o critério de exclusdo foi eliminar aqueles que ndo traziam nossa temaética no titulo.
Assim, foram selecionados 3 textos, todos ja conhecidos, que traziam o tema aqui abordado.

O primeiro artigo, de Mauro Titton (2017), “O principio educativo do trabalho e o
trabalho enquanto principio educativo: ampliando o debate com o0s movimentos de luta
social”, defende que o trabalho material socialmente atil é o principio educativo de uma
proposta educacional para além do capital. E, mais, que tal proposta encontra-se em gestacao
nos movimentos de luta social pela emancipa¢do humana, a exemplo do Movimento dos
trabalhadores rurais sem terra.

O artigo de Evandro de Carvalho Lobdo (2015) — “O principio educativo nos
fundamentos da filosofia da praxis” — tece considera¢cdes sobre o principio educativo hum
texto fundamental da obra de Marx, um curto manuscrito redigido em meados de 1845 e
conhecido como “Teses sobre Feuerbach”. Para Lobdo, nessas teses, Marx néo so leva adiante
um acerto de contas com sua formacao intelectual (o que ja vinha fazendo, conforme sua
critica ao idealismo, a Hegel e aos jovens hegelianos), por meio, sobretudo, de uma critica ao
materialismo que o precedera (a rigor, a Feuerbach), como também expressa certos principios
de novas formulagdes, superando, assim, esse materialismo, e de certo modo o idealismo,

além das proprias formulacdes elaboradas até entdo. Nelas, o que é da maior importancia
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ressaltar, sdo expressos 0s principios das formulacGes que, a partir de entdo, foram
desenvolvidas por ele mesmo, por Engels, e também, sobretudo, por outros autores,
posteriormente, constituindo desde entdo uma nova concepg¢do de mundo.

Nessa mesma base, também selecionamos o artigo de Justino de Sousa Junior “O
principio educativo da praxis: atualizando o debate tedrico da relacdo trabalho e educagdo”
(2015). Os trabalhos que apontam a praxis como principio educativo sdo relevantes para nossa
pesquisa, uma vez que esse autor identifica que o trabalho ndo é a Unica praxis que deve ser o
principio educativo, e sim a préxis em geral, enquanto a¢do humana transformadora, embora
reconheca que ha um obscurantismo conceitual em torno do que seja praxis. O autor defende,
a partir de Lukécs, que a praxis, em sua esséncia e em seus efeitos espontaneos, é o fator
decisivo da autoeducac¢do humana.

Por fim, realizamos uma pesquisa do verbete “trabalho” na obra “Cadernos do
carcere”, de Antonio Gramsci. A busca foi realizada nos 6 volumes da edicdo brasileira,
conferindo os achados na edicdo italiana. O achado mais importante foi uma nota do
“Caderno 4”, um caderno miscelaneo’, reescrita posteriormente, no “Caderno 12” e faz
algumas alteracdes no conceito de trabalho, que, na primeira versdo, aparece como atividade
pratica do homem e, na segunda, como atividade tedrico-pratica do homem.

Concluimos nossa sintese consciente do inacabamento da nossa revisdo de
literatura. Vale ressaltar os limites do estado da questdo feito nessas bases de dados, uma vez
que ha muitos trabalhos publicados fora desse circuito, ndo por escolha daqueles que
objetivam difundir a filosofia da préaxis, mas devido ao referencial marxiano ser rechacado
desses meios de divulgacdo de pesquisa, sendo relegado a outros espacos independentes. Na
secdo seguinte, contemplaremos essas pesquisas que ndo foram encontradas nas bases de
dados acima referidas, contudo, constituem-se como fundamentais para a compreensdo de
como vem se configurando o debate que gira em torno da problematica do principio

educativo.

1.3 O trabalho como principio educativo e a problemética que o envolve

A polémica que gira em torno do trabalho poder ser ou ndo o principio educativo
cresceu ao longo das ultimas décadas, tornando-se um dos fatores que nos deixou mais

convencidos da necessidade de continuarmos essa investigagdo, iniciada por nés no mestrado.

®> Em Gramsci existe uma divisdo, feita por ele mesmo em seus “Cadernos do carcere”. Cadernos especiais, que
sdo cadernos de temas Unicos e cadernos miscelaneos, os quais ele misturou anota¢des de varios assuntos.
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Ao longo dos anos 1980, no Brasil, difundiu-se entre tedricos da educacéo, referenciados no
marxismo, a concepcdo de que o trabalho é o principio educativo e, por um determinado
periodo, ndo se levantaram contra-argumentacdes em torno dessa assertiva no campo do
marxismao.

Existem diversos estudos que tratam do trabalho como principio educativo. No
entanto, como nosso objetivo de pesquisa gira em torno da validagdo ou rechago dessa tese,
contemplamos aqui os autores que problematizam tal questdo e esses o fazem a partir das
consideragdes feitas na obra de Dermeval Saviani. Dai a necessidade de trazer esse educador
brasileiro para o debate, mesmo ndo sendo de nosso interesse direto de pesquisa a
investigacdo de sua obra. Embora essa tese (o trabalho como principio educativo) seja de
origem gramsciana, os intérpretes de Lukacs (Lessa, Tumolo e Lazzarini) a refutam,
problematizando a obra de Saviani e tomando como base os fundamentos do complexo
educacional trazidos por Lukacs (2018a, 2018b).

Na década de 1990, iniciaram-se, no Brasil, estudos aprofundados, junto a obra de
Lukécs (2018a, 2018b), mormente em torno de seus trabalhos de maturidade — a “Estética” e,
com maior énfase, “Para a ontologia do ser social”, na qual se explicita a natureza ontoldgica
do marxismo, desmistificando leituras reducionistas que se impuseram indebitamente a
tradicdo marxista, de corte epistemolégico e gnosiol6gico. Essa investigacdo € trazida ao
Brasil por um conjunto seleto de tedricos (José Chasin, José Paulo Netto, Celso Frederico,
Carlos Nelson Coutinho, Leandro Konder e outros, cujo empenho foi acompanhado com
especial afinco por Sérgio Lessa e Ivo Tonet e, no Ceara, pela professora Susana Vasconcelos
Jimenez, entre outros pesquisadores e pesquisadoras). Estes udltimos tém contribuido
diretamente para 0 desenvolvimento de estudos, dissertagdes e teses que tomam, em
consonancia, com 0s principios ontolégicos fundamentais postos por Marx e resgatados por
Lukacs (2018a, 2018b), o trabalho como categoria fundante do ser social.

Assim, esses autores se tornaram referéncia fundamental nas investigacOes
desenvolvidas, entre outros espagos, no Instituto de Estudos e Pesquisas do Movimento
Operario (IMO) e no Grupo de Pesquisa Trabalho, Educacdo, Estética e Sociedade
(GPTREES), vinculados aos programas de Pés-Graduacdo em Educacdo da Universidade
Estadual do Ceara (PPGE-UECE) e da Universidade Federal do Ceara (PPGE-UFC).

Gostariamos de registrar que o esforco de compreender Gramsci, em sua perspectiva
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revolucionéria, no interior dos espacos referidos, especificamente suas elaboragdes acerca da
educacdo, tem sido uma acdo coletiva que envolve diversas publicagdes®.

A problematizacdo em torno da relacdo entre trabalho e educacdo no ambito do
marxismo comeca a tomar corpo com a tese de Epitacio Macario (2005) — orientado por
Sérgio Lessa —, que, em busca do papel da educacdo no processo de reproducdo social, traz a
tona um debate acerca da materialidade das ideias, assim como sobre a distincdo dos
complexos supracitados.

Em seguida, Sérgio Lessa (2007), em seu livro “Trabalho e proletariado no
capitalismo contemporaneo”, inicia sua critica a Saviani, explicitando que, no texto “Sobre a
natureza e especificidade da educagdo” (SAVIANI, 2003), o autor, embora reconhega o
trabalho como categoria fundante do ser social, identifica trabalho e educacgéo, diluindo, dessa
forma, a relacdo fundante/fundado. Concordamos com Lessa (2007) nesse quesito, ja que isso
fica bastante explicito ao Saviani (2003, p. 15) afirmar que a educagéo é “[...] ela propria, um
processo de trabalho.”

Acerca da identificac@o entre trabalho e educacdo, ndo podemos perder de vista
que um complexo social é definido por sua funcdo especifica no processo de reproducao
social, 0 que garante seu peso ontologico na sociedade. Logo, trabalho e educacdo se
distinguem em suas fungdes: o primeiro consiste no intercAmbio do ser social com a natureza
para a producdo dos meios de producdo e de subsisténcia. J& o segundo, “[...] o essencial da
educacdo dos seres humanos consiste, ao contrario, em qualifica-los a reagir adequadamente a
eventos e situacdes novas, inesperadas que ocorrerdo mais tarde em suas vidas.” (LUKACS,
2018b, p. 133).

H& uma distingdo necesséria a ser feita para que possamos delimitar nosso campo
de estudo: educacdo no sentido lato e em sentido stricto. A primeira incide sobre o carater

educativo dos diferentes complexos ideolégicos que compdem a superestrutura’: familia,

® Esse conjunto de pesquisas envolve algumas dissertagdes, quais sejam: “Formagéo politica e consciéncia de
classe no jovem Gramsci” (1916-1920), de Thiago Chagas Oliveira (2007); “O trabalho como principio
educativo em Gramsci: ensaios de compreensdo a luz da ontologia marxiana”, de Karine Martins Sobral
(2010); “A formacdo humana omnilateral e a proposic¢do da Escola Unitéria de Antdnio Gramsci: uma analise a
luz da ontologia marxiana”, de Joeline Rodrigues de Sousa (2012); “As contribui¢cdes de Antdnio Gramsci para
a educacdao e formacdo humana da frente Uinica”, de Nagela da Silva de Sousa (2013); “Gramsci ¢ o0s
intelectuais orgéanicos da classe trabalhadora: contribui¢do a educagdo na perspectiva da emancipagdo humana”
(2013) de Daniele Kelly Lima de Oliveira. E das seguintes teses de doutorado: “Dos fundamentos histérico-
filosoficos a praxis educativa revolucionaria em Gramsci”, de Daniele Kelly Lima de Oliveira (2016); “Bases
ontologicas da filosofia da praxis e formag¢do humana em Anténio Gramsci” de Joeline Rodrigues de Sousa
(2017), entre outros trabalhos de monografias.

Utilizamos aqui o conceito de estrutura e superestrutura como relagBes sociais de producdo e complexos
ideoldgicos que se constituem como praxis secundérias, respectivamente. Esses dois conceitos sdo
fundamentais para compreendermos a relagdo dialética existente entre eles e, sobretudo, a determinancia do

~
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direito, igreja, cotidiano, entre outros. Esse tipo de educagdo ocorre de maneira espontanea,
sem necessidade de especialistas para realiza-la. J& a educacdo em sentido stricto ocorre de
maneira sistematizada, praticada por especialistas, com contetdo e forma definidos. Nas
sociedades de classes — sobretudo na capitalista —, esse tipo de educacdo se torna restrita e
acontece majoritariamente na escola organizada pelo Estado capitalista.

Lessa (2007) compreende que a sustentabilidade da tese do trabalho como
principio educativo somente & possivel se Saviani considerar o trabalho como atividade
teleoldgica, ou seja, uma atividade planejada intencionalmente: “E apenas com base na
adocdo implicita, ndo tematizada, deste conceito de trabalho enquanto ‘agdo intencional’ que
pode ser sustentavel a tese de o trabalho ser ‘principio educativo’.” (LESSA, 2007, p. 116).
Ao que parece, para Lessa (2007), a tese do trabalho como principio educativo esta atrelada
ao carater educativo do processo de trabalho, ou seja, o trabalho sé pode ser o principio
educativo por ser uma atividade que envolve uma prévia ideacdo e transformacao da natureza,
educando o ser humano nesse processo laboral.

Aqui se faz mister abrir um paréntese acerca da distincdo entre o principio
educativo do trabalho e o trabalho como principio educativo. Um aspecto relevante, levantado

por Pistrak (2009) e reafirmada por Titton (2017, p. 4), ao considerar que:

[...] hd uma diferenca fundamental entre estas duas formulages, ja que no primeiro
caso reporta imediatamente ao processo mais amplo de educacéo que se da por meio
do trabalho na forma social em que assume num modo determinado de producdo da
vida, enquanto no segundo, estamos nos referindo a utilizagcdo do trabalho
material socialmente Gtil como base para a organizagdo de um sistema de
ensino, com vistas a formacao de quadros que permita realizar uma transicéo
que reunifique ensino e educacdo, 0 que s6 é possivel pela emancipagdo do
trabalho. (Grifo nosso).

Quanto ao principio educativo do trabalho, compreendemos que é possivel
afirmar, a luz de Souza Jr. (2015), que este pode e deve ser estendido a praxis em geral, uma
vez que toda forma de atividade humana possui um carater educativo imanente. Ja o trabalho
como principio educativo consiste no fato de ser o trabalho um dos elementos fundamentais
gue determina o modo de organizacdo de um tipo de educacédo, em sentido stricto, conforme o
grau de desenvolvimento social atingido historicamente.

Quer dizer, a tese do trabalho como principio educativo exprime que aquilo que
define o processo educativo encontra-se fora dele (no trabalho). Tal relacdo de determinédncia

consiste no fato de que transformar a natureza para a satisfacdo das necessidades humanas é

primeiro sobre o segundo, que faz com que a reprodugdo social se baseie no modo como 0s homens se
relacionam no processo de trabalho.
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algo a ser realizado em qualquer forma de sociabilidade. Para isso, precisamos conhecer as
relacdes causais da natureza e de causalidades postas (inUmeros instrumentos, maquinas,
processos de trabalho desenvolvidos ao longo da histdria pelo conjunto da humanidade).

Dizendo de outra forma, o vinculo da educagdo com o trabalho é ontoldgico, pois
em qualquer forma de sociabilidade precisaremos transformar a natureza para garantir nossa
existéncia, e ndo ha como realizar esse intercdmbio sem um conhecimento o mais aproximado
possivel da realidade. Tal conhecimento se da através do processo educativo, considerando,
naturalmente, a articulacdo entre sentido lato e stricto, ainda mais ao considerar o alto grau de
desenvolvimento da ciéncia e, consequentemente, das forcas produtivas. O que néo significa
que a educacdo voltada para emancipagdo humana deva se reduzir somente ao trabalho. Nas
palavras de Tonet (2005, p. 10): “Ora, como o trabalho é o fundamento ontoldgico do ser
social, é 6bvio que, em cada momento e lugar histéricos, uma determinada forma de trabalho
sera a base de uma determinada forma de sociabilidade e, portanto, de uma certa forma
concreta de educagdo.”

A afirmacdo do trabalho como principio educativo evidencia o lugar de destaque
gue cumpre a implantacdo de novas relagdes de producédo, guiada pela classe revolucionaria.
A classe trabalhadora precisara passar por um processo educativo com o objetivo de formar a
nova humanidade, qualificada cientifico-tecnicamente para essa empreitada e convencida
politicamente da enorme tarefa que Ihe cabe no processo de transformacéo social.

Para Lessa (2007, p. 118), o que Saviani busca com “[...] a tese do ‘trabalho’
como ‘principio educativo’ € justamente demonstrar que o referencial decisivo da pratica
pedagogica se encontra fora dela mesma, que € um complexo social fundado por necessidades
que tém sua origem fundamentalmente fora da esfera educativa.” Concordamos plenamente
com essa assertiva.

Contudo, Lessa (2007, p. 118) afirma que “esse seu objetivo ndo pode ser
alcangado a partir de suas proprias categorias”. Para 0 autor, ndo é possivel Saviani
demonstrar que a tese do trabalho como principio educativo consiste no fato de que o
referencial decisivo da préatica pedagdgica se encontra fora dela mesma e isso se deve ao fato
deste autor identificar trabalho e educacdo. Reconhecemos o esforco de Lessa em apontar tal
limite na obra do educador brasileiro. Os limites da tese do trabalho como principio educativo
seré explicitada no nosso ultimo capitulo.

Ao analisar a relacdo entre “Capital e educagdo escolar na obra de Dermeval
Saviani: apontamentos criticos”, Ademir Lazarini (2015) na sua tese de doutorado, dedica trés

subitens para discutir a tese do trabalho como principio educativo exposta na obra de Saviani.
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E nessa parte especifica de sua pesquisa que centraremos nossa atencdo. Lazarini (2015, p.
55) comeca sua critica fazendo alusdo ao que anteriormente foi posto por Lessa (2007): a
questdo da identificacdo entre educacdo e trabalho, e assevera que: “Foi a partir dessas
definicdes de trabalho e educacdo, nem sempre coerentes entre si, que emergiu no ideério de
Saviani a proposicao teorica do ‘trabalho como principio educativo’.”

Parece-nos incorreta tal afirmativa, pois o que faz emergir tal proposicao no
ideario de Saviani € a leitura de Gramsci acerca da Escola Unitaria, que tem como base o
trabalho como principio educativo, exposto majoritariamente no “Caderno 12”, como indica o
proprio Lazarini (2015). Contudo, este autor se contradiz ao afirmar (item 1.5 de sua
investigacdo) que Saviani formula tal tese. Em suas palavras: “[...] o itinerario percorrido por
Saviani quanto a formulacdo de sua tese referente ao trabalho como principio educativo.”
(LAZARINI, 2015, p. 368, grifo nosso). Repetimos: Saviani ndo formula tal tese. Ele faz uma
tradutibilidade® da proposta educacional da Escola Unitéria para a uma proposta educacional
brasileira, através da pedagogia histérico-critica.

No terceiro capitulo de sua pesquisa, Lazarini (2015, p. 390) lanca uma pergunta,
que constitui o titulo do subitem 3.6.4: “O trabalho pode ser o principio educativo de uma
teoria educacional voltada a supera¢do da sociedade atual?” — questdo igualmente levantada
pelo seu orientador, Paulo Sérgio Tumolo (2005). Para nos, primeiramente, ndo se trata de
averiguar se o trabalho pode ser o principio educativo, e sim reconhecer, através da apreensdo
da realidade, que ele € um principio educativo em qualquer forma de sociabilidade humana,
independente de nossa vontade.

Em qualquer forma de organizacdo da vida, a educagdo encontra sua razéo de ser,
primeiramente, na esfera do trabalho, haja vista a necessidade de garantir o processo de
reproducéo bioldgico-social de homens e mulheres. E aqui ndo ha um entendimento de que o
processo de formacgdo humana se reduza a educar o individuo para trabalhar, essa € apenas
uma das fungdes da educacdo. E, em segundo lugar — e ndo menos importante —, € que 0

trabalho ser um dos principios que rege a organizacdo educacional é imprescindivel no

8 «“O conceito expresso pela palavra ‘tradutibilidade’ ndo implica apenas uma ‘traducdo’ entre linguagens em
sentido estrito, mas, acima de tudo, um conceito revoluciondrio: aquele original e inovador de traducéo entre
‘teoria’ e ‘pratica’, filosofia e politica, entendidas como 'linguagens’, embora em um sentido mais forte e
amplo (por isso, coloquei — e o proprio Gramsci frequentemente coloca — estas palavras entre aspas). E minha
intencdo explicar as razdes disso ao longo desta exposicdo. Por agora, pode-se antecipar que a tradutibilidade é
a teoria da traducdo entendida de uma forma que incorpora criticamente o velho no novo significado, mais
amplo e forte, sendo, ao mesmo tempo, a condicdo (historicamente dada) para pensar de forma nova na
possibilidade de construir politica e historicamente uma ‘igualdade real’ entre seres humanos, de modo a
superar a atavica separacdo entre dominantes e subalternos, dirigentes e dirigidos, na medida em que pensa
contemporaneamente na realidade do novo conceito de equivaléncia entre ‘teoria’ e ‘pratica’ como elemento de
hegemonia politica — elemento que é ele mesmo politico e, por isso, historico.” (LACORTE, 2014, p. 52).



25

processo de erradicacdo dessa forma de sociabilidade; pois para a conquista da emancipacao
humana ¢é necessario formar mulheres e homens capacitados cientifico-tecnicamente para
implementar novas relagdes sociais de producao.

Dessa forma, numa sociedade capitalista que se funda no trabalho alienado®, esse
trabalho alienado € o principio educativo. Dai, termos uma educacdo cindida entre o ensino
manual e o ensino para o desenvolvimento das capacidades intelectuais. Por outro lado, a
defesa do trabalho como principio educativo da Escola Unitaria consiste na defesa da escola
cumprir um papel fundamental na unido dessas dimensdes (manual e intelectual) que foram
separadas historicamente.

No entanto, sabemos que isso somente serd possivel quando o trabalho associado
for implantado pelas classes subalternas™ se/quando essas conseguirem se apropriar de um
Estado de transicdo. Tal apropriacdo do Estado ndo pode ser compreendida como reformismo:
eleger paulatinamente representantes dentro do Estado burgués; mas se apoderar do Estado,
enquanto classe (ditadura revolucionaria do proletariado), para destrui-lo. A aniquilacdo desse
Estado requer que os trabalhadores implantem um novo modelo de producgdo, concomitante
com um novo modo de organizar a vida, ou seja, construir um novo bloco histérico (estrutura

e superestrutura), pautado na emancipacéo humana.

1.4 Método e metodologia

O estudo acerca das possibilidades e dos limites de efetivacdo de uma educagéo
gue tenha como horizonte a emancipacdo humana, no seio de uma sociedade pautada na
exploracdo de seres humanos pelos seus pares, desdobra-se em uma contradicdo, assim
explicitada por Marx e Engels (2011, p. 138): se “[...] por um lado, é necessario modificar as
condigdes sociais para criar um novo sistema de ensino; por outro, falta um sistema de ensino

novo para poder modificar as condi¢es sociais [...].”

° O trabalho alienado consiste no fato de que sob a égide do capitalismo o trabalhador néo se apropria do produto
do seu trabalho, nem se reconhece no fruto dessa praxis produtiva. Contudo, o fendmeno da alienacédo ndo se
reduz ao processo de trabalho capitalista.

10 E importante esclarecermos que ndo utilizamos classe subalterna como sindnimo de classe trabalhadora. A
categoria de classe subalterna, elaborada por Gramsci, ¢ bem mais ampla. Ora ele utiliza “classe”, em outros
momentos “grupo”, que usa no singular e no plural; também utiliza o termo “subalternidade”, expressando,
dessa forma, em linhas gerais, o outro inferiorizado de alguma forma. No momento histérico em que viveu, ele
comega discutindo a alianca operario-camponesa, a tatica de frente Unica até chegar no conceito de classes
subalternas. Essa categoria tem um valor universal, contudo, precisa ser pensada na sua radicalidade histérica
para compreender, por exemplo, quem sdo as classes subalternas hoje no Brasil, qual seria a frente Gnica
necessaria para construir forcas e lutar contra a classe dominante.
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A necessidade de erradicagdo da forma de sociabilidade existente e de
implantacdo de uma nova ordem coloca um paradoxo em relacéo ao papel que o complexo da
educacdo pode cumprir nesse processo. O conjunto dos educadores que se referenciam no
materialismo histérico-dialético tem buscado discutir, em linhas gerais, como a educacéo,

I*! e estando inserida no contexto de

sendo um complexo fundamental na reproducdo socia
uma sociedade de classes pode contribuir, em ultima instancia, para o processo de
transformacéo da realidade vigente.

Apesar de encontrarmos em Marx e Engels (2011) as bases teorico-filoséficas de
uma concepcdo de educacdo perspectivada pelo desenvolvimento pleno (omnilateral) das
capacidades humanas, Gramsci (2006), no seu tempo, tentou sistematizar uma proposta
politico-educacional fundamentada nos pressupostos marxianos, nos termos da Educacdo
Unitaria, que tem como base o trabalho como principio educativo. Ja Lukacs (2018b), ao
discorrer sobre os diferentes complexos sociais que compdem o processo de reproducdo
social, aponta algumas determinacdes acerca da relagao trabalho e educacéo que nos ajudam a
pensar a formacdo humana como principio educativo ontologico.

As discussdes que permeiam nossa pesquisa ocorrem ora no plano unicamente
filoséfico-ontologico — ao refletir acerca do surgimento e da natureza essencial da praxis
humana —, ora no plano do processo histdrico concreto — a fim de compreender elaboraces
politicas em meio a uma conjuntura social especifica. “A nao distingdo clara entre esses dois
planos tem contribuido, muitas vezes, para tornar confusa a abordagem desta problematica.”
(TONET, 2005, p. 211).

Tais confusbes tendem a naturalizar processos que sdao historicamente situados.
Ao tratar fendmenos tipicos de uma sociedade dividida em classes como algo universal, a
concepcao de mundo dominante ofusca a compreensao da possibilidade da mudanca radical
de estruturas erigidas historicamente pelo conjunto da humanidade. Apreender a natureza
essencial de um fenémeno social é fundamental para que possamos desmistificar sua

necessidade permanente no processo de reproducédo social ou reconhecer tal imperativo.

[...] uma propriedade comum adicional para a ontologia dos complexos sociais: eles
sdo tanto precisamente determinaveis pela analise concreta de sua esséncia e funcéo,
de sua génese e eventual perspectiva de fenecimento ou de sua permanente

Wep reprodu¢@o humana do singular se diferencia da biolégica dos meros organismos, ndo apenas em que se
executa com base nas posicoes teleologicas, mas também em que, nas suas consequéncias, essas posi¢des tém
forca retroativa na formacdo do sujeito, que o sujeito, como sujeito real, vem a si nesse processo, se realiza
enquanto tal e assim pode se formar como fator decisivo para o desdobramento do género para si existente, ndo
mais mudo.” (LUKACS, 2018b, p. 38).
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operatividade social, quanto precisamente limitaveis metodologico-intelectualmente
de todos outros complexos. (LUKACS, 2018b, p. 201).

A esséncia de um fendmeno é captada ao constatar quais os elementos de
continuidade em meio as inumeras modificacdes sofridas. Ja a funcdo historica atrela-se a
identificacdo de quais elementos se colocam como necessarios a reproducdo daquele modelo
societario especifico.

Nossa investigacdo tem como base tedrica e metodoldgica o materialismo
histdrico-dialético, uma teoria do conhecimento que nos permite analisar a realidade, tendo
como ponto de partida a vida cotidiana, a concretude dos fenémenos.

Ha no interior do marxismo uma polémica se temos ou ndo método marxista. No
nosso entendimento, se pensarmos método como percurso definido previamente que
determina e delimita o objeto de pesquisa ao sabor dos imperativos dos procedimentos
metodoldgicos, ndo hd um método marxista de analise da realidade. Contudo, se entendermos
que o método do marxismo classico consiste em analisar 0 concreto como “sintese de muitas
determinagdes” (MARX, 2008, p. 260), podemos dizer que temos um método marxista. E, de
acordo com tal método, o objeto tem uma existéncia e caracteristicas que independem de
nossa vontade, determinagdes que podemos apreender em nossa consciéncia como reflexo do
real, atraves da abstracdo, que significa uma forma de apreensdo do real. Compreendemos
que, embora o revolucionario alemdo ndo nos tenha deixado um livro tratando
especificamente de seu método, é possivel afirmarmos que um dos seus maiores legados
consiste nos seus ensinamentos sobre como podemos conhecer a realidade fundamentada em
sua historicidade, levando em consideracdo seu movimento e suas contradi¢oes.

Lenin (2011, p. 78), no escrito “A crise da fisica contemporanea”, afirma que:

Para colocar a questdo do Unico ponto de vista correto, isto é, do ponto de vista
dialético-materialista, temos que perguntar: os elétrons, o éter e assim
sucessivamente, existem fora da consciéncia humana como uma realidade objetiva,
ou ndo? A essa questdo, os naturalistas, também sem vacilagOes deverdo responder e
respondem invariavelmente sim, do mesmo modo que reconhecem sem vacilagdes a
existéncia da natureza anteriormente ao homem e anteriormente a matéria organica.
E deste modo a questdo é decidida a favor do materialismo, porque o conceito de
matéria, como dissemos, ndo significa em gnosiologia sendo isto: a realidade
objetiva que existe independentemente da consciéncia humana e que é refletida por
ela. (Grifos nossos).

O materialismo histdrico-dialético como método de investigacdo da realidade nos
ensina que para compreendermos um fendmeno precisamos articular dialeticamente no

pensamento aparéncia e esséncia e relacionar com a totalidade social vigente, pois 0 modo
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como os homens e as mulheres produzem sua existéncia determina suas vidas (MARX;
ENGELS, 2009). Isso significa que para decifrarmos os fatos sociais precisamos entender o
maior numero de elementos determinantes que influenciam em sua composicéo, assim como
sua relacdo com o modo de producédo do qual fazem parte.

Sendo assim, “[...] elevar-se do abstrato ao concreto ndo é sendo a maneira de
proceder do pensamento para se apropriar do concreto, para reproduzi-lo mentalmente como
coisa concreta [reflexo]. Porém, isso ndo €, de modo algum, o processo da génese do proprio
concreto.” (MARX, 2008, p. 261).

No famoso prefacio a “Contribuicdo a critica da economia politica”, Marx (2008,

p. 49) nos ensina sobre as categorias de estrutura e superestrutura:

[...] as relac@es juridicas, bem como, as formas de Estado, ndo podem ser explicadas
por si mesmas [...] essas relagbes tém, ao contrério, suas raizes nas condi¢des
materiais de existéncia [...] A totalidade dessas rela¢cdes de producdo constitui a
estrutura econdmica da sociedade, a base real sobre a qual se eleva uma
superestrutura juridica e politica e a qual correspondem formas sociais determinadas
de consciéncia.

Ao compreender que as formas juridicas, politicas, religiosas, artisticas, etc. ndo
possuem uma existéncia descolada, independente da forma como os homens produzem sua
existéncia, Marx (2008) nos ensina que qualquer analise de um fendmeno superestrutural
precisa levar em consideracdo a sua relacdo com a totalidade social. Isso significa que os
fendmenos sociais no ambito da sociedade capitalista devem ser pensados reconhecendo sua
conexd@o com o fato de que vivemos numa sociedade de classes com interesses antagonicos,
na qual as relacdes de producdo tém como objetivo o lucro e ndo a valorizagdo da vida
humana.

Cabe-nos, ainda, perguntar: qual a importancia das categorias de estrutura e
superestrutura para se compreender o método marxiano? 1) Entender que a esfera da
superestrutura (justica, educacdo, religido, familia, etc.) ndo pode ser compreendida
corretamente de forma isolada, descolada da materialidade que a faz surgir e se desenvolver;
2) E através dos complexos da superestrutura que os individuos adquirem consciéncia de sua
existéncia; 3) Todas as formas de consciéncia, de praxis ideoldgicas sdo erigidas a partir das
relacdes sociais de producdo vigentes num determinado modelo social; 4) N&o existe uma
relacdo hierarquica entre estrutura e superestrutura, e sim, uma relacdo dialética que envolve
dependéncia ontoldgica, autonomia relativa e reciprocidade dialética.

Ainda que o fator subjetivo seja imprescindivel para o processo de pesquisa, ndo é

a consciéncia que cria a realidade, pois num esforco de abstracdo, ela apreende os elementos
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determinantes de um dado fenémeno. Devido a essa premissa, no materialismo historico-
dialético, ndo se parte de um conceito pré-formado sobre o que vamos estudar. Procuramos
apreender os elementos que determinam a constituicdo do nosso objeto de estudo de tal forma
gque possamos captar sua aparéncia e, sobretudo, sua esséncia. Um exemplo disso sdo as
inimeras leis da fisica e da quimica, que ja existiam antes que a humanidade tivesse
descoberto e sistematizado um conhecimento sobre elas, a ser generalizado para toda a
humanidade como conquista.

A ontologia ¢ a “Doutrina do ser ¢ das suas formas [...] estuda o ente como ente”
(ABBAGNANO, 2012, p. 848). Sendo assim, ao longo da histéria da filosofia, foram
elaboradas algumas ontologias, que possuem uma teoria do conhecimento imbricada, com o
objetivo de explicar a origem do ser humano. A ontologia do ser social, extraida de Marx e
Engels por Georg Lukacs € uma delas. Com base no pressuposto de que o trabalho é a
categoria fundante do ser social, portanto, modelo de toda praxis, explica-se como se da o
surgimento desse novo ser.

Isso justifica o revolucionario hungaro ter escrito um capitulo sobre o trabalho,
abstraindo-o de sua concretude com o intuito de expor as categorias que compdem o trabalho
e, consequentemente, qualquer forma de praxis. Dizendo de outra forma, qualquer praxis se
compde de dois momentos distintos, porém, unitarios, que sao a teleologia e a causalidade,
como sendo um pressuposto da objetivacao.

Tal ontologia compreende o trabalho como categoria de base e transi¢do, que
possibilitou ndo somente o salto ontolégico, mas todo um surgimento e desenvolvimento de
uma nova esfera de ser, a qual possibilita com o frequente “recuo das barreiras naturais”, a
construcdo do devir histérico dos seres humanos. Tal compreensao nos coloca um pressuposto
irrevogavel, isto é, a imanéncia do mundo dos seres humanos: somos 0s sujeitos responsaveis
pela construgdo de nossa historia e como tal podemos transforméa-la, conforme ressalta Marx,
na 112 tese sobre Feuerbach: “Os filésofos apenas interpretaram o mundo de diferentes
maneiras; porém, o que importa é transforma-lo.” (MARX; ENGELS, 2009, p. 126, grifos
dos autores).

Um fundamento importante que Lukécs (2018a, 2018b), nos deixou como legado:
é o fato de que todos os complexos ideologicos que se situam na superestrutura vivem diante
do trabalho uma relacdo de dependéncia ontoldgica, autonomia relativa e determinacédo
reciproca. Dependéncia ontoldgica significa que todos os complexos da superestrutura surgem
como necessidade advinda do processo de trabalho e s6 surgem porque tém o salto ja

constituido; autonomia relativa consiste em todos os complexos da superestrutura possuir uma
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funcdo especifica, distinta da do trabalho; determinagdo reciproca quer dizer que 0s
complexos influenciam uns aos outros, ndo havendo separacdo na realidade e nem praxis
pura, pois as separamos na abstracdo para melhor compreendermos o real.

Nosso objeto de pesquisa € o principio educativo, logo, nossa questdo central de
pesquisa se traduz em: de que forma Anténio Gramsci e Georg Lukacs nos auxiliam a
compreender qual principio educativo deve nortear a construcdo de um sistema educacional
voltado para a emancipacdo humana?

Durante as décadas de 1980 e 1990, no ambito do marxismo, 0s autores-
educadores que teorizam sobre o fendmeno educativo, tendo como referéncia o materialismo
histdrico-dialético, assumiam (e continuam assumindo) o trabalho como principio educativo
de uma proposta educacional como um argumento de autoridade, ou seja, “[...] o que foi
descoberto ja esta de tal modo comprovado que ndo ha razdes, até alguma sinalizagdo ao
contrario, para que sejam reapresentadas as provas.” (LESSA, 2007, p. 12). Contudo, na
primeira década do século XXI, um conjunto de autores, baseados na obra de Lukacs (2018a,
2018b), — mais precisamente, em “Para a ontologia do ser social” — sinalizam divergéncias em
torno de qual seja o principio educativo, colocando assim uma demanda de reapresentacdo de
provas ou rechaco da referida categoria por ndo representar o reflexo correto da realidade. E
nesse contexto que se ddo as discussdes que envolvem importantes educadores marxistas
expostos por nds anteriormente.

Um procedimento metodologico utilizado em nossa pesquisa € a analise imanente
do texto, que nada mais é do que a investigacdo do texto em-si. Nao para nos apegarmos a
este como uma verdade absoluta, de maneira dogmatica, e sim para compreender o texto nas
suas proprias linhas, atrelado ao momento histérico no qual foi escrito. A analise imanente
sera apenas um momento de nossa pesquisa, por isso o esforco em deixar claro o que esta no
proprio autor e o que sdo consideracdes nossas, uma vez que, ao olhar para o real, enxergamos
argumentos que evidenciam o0s nossos achados.

Sérgio Lessa (2007) elenca seis passos mais frequentes nesse tipo de leitura.
Buscaremos discorrer aqui como realizamos o primeiro e 0 segundo passo em nossa
investigacdo. Primeiramente, Lessa (2007, p. 20) explica que “1) inicia-Se na decomposicao
do texto em suas unidades significativas mais elementares. Isto requer o fichamento
detalhado, ndo raramente se detendo nos movimentos significativos de cada paragrafo ou
mesmo frase.” Na nossa pesquisa se¢ fez necessaria a leitura fichada dos capitulos “O
Trabalho”, “A reproducao”, “O ideal e a ideologia” e “Alienacdo” da obra “Para a ontologia

do ser social”.
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Fizemos a escolha de citar a edicdo traduzida pelo Coletivo Veredas, devido a
correcdo de algumas categorias que julgamos fundamentais, como: reflexo e alienacdo, por
exemplo. Contudo, em virtude da dificuldade de fruicdo nessa edicao, acabamos por ler cada
capitulo cotejando com a edicdo da Boitempo. O objetivo especifico das leituras tem o intuito
de compreender de que modo o trabalho, a praxis e a formacdo humana s&o determinacdes da
construcdo de sistemas educacionais e, consequentemente, da formagao dos individuos.

Comecar a leitura imanente pelo capitulo “O trabalho” nos parecia 6bvio, por ser
uma categoria fundamental do nosso objeto de pesquisa e por haver uma relacao entre método
e trabalho em Lukécs (2018b), que sO conseguimos apreender agora, nos estudos de
doutoramento. O proprio hingaro abre o capitulo afirmando que fara uma exposicéo
ontologica da categoria trabalho: “Se se deseja expor as categorias especificas do ser social,
seu brotar a partir das suas formas de ser precedentes, sua combinabilidade com elas, sua
fundabilidade nelas, esta tentativa deve se iniciar com a anélise do trabalho.” (LUKACS,
2018b, p. 7). Ele inicia explicando o trabalho enquanto uma categoria especificamente
humana, que consiste numa posicéo teleoldgica, numa unidade entre teleologia e causalidade,
para, em seguida, tratar do fato de que as categorias que regem o trabalho enquanto atividade
vital humana também estdo presentes em qualquer forma de praxis, dai o trabalho ser modelo
de toda préxis social. Por fim, para concluir esse capitulo, Lukécs (2018b) discorre sobre a
relacdo sujeito-objeto no trabalho (questdo central no método) e como essa relacdo traz
inlmeras consequéncias para o ser humano, fazendo erigir inimeras formas de apreensdo do
real atraves da consciéncia.

Sendo assim, o estudo do capitulo “O trabalho”, em relacdo a compreensdo do
nosso objeto, levou-nos a compreender que o trabalho é um principio educativo ontolégico.
Em qualquer forma de sociabilidade exige algum tipo de educacdo que prepare os individuos
para o processo de trabalho, uma vez que este € uma categoria ineliminavel do ser social.
Dessa forma, a relacdo entre trabalho e educacdo também se faz permanente, pois se trata de
dois complexos ontologicos.

Compreendido isso, surge a pergunta: ha limites em se ter o trabalho como
principio educativo? No nosso entendimento, sim. Por mais que o trabalho se constitua como
um principio educativo ontoldgico, ndo podemos defender uma educagdo exclusivamente
voltada para o processo de trabalho, nem na sociedade de classes que forma para o trabalho
alienado, nem numa sociedade emancipada. A formacdo humana deve ser a norteadora, a base
para a construcdo de um sistema educacional que tenha como fim Gltimo a emancipacao de

toda a humanidade. Entendemos que ha essa defesa em “Para a ontologia do ser social”, de
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Lukécs (2018a, 2018b). Devido a delimitacdo de nossa tematica envolver varias questdes que
tentamos dar conta nesse periodo de investigacdo, nao foi possivel cumprir esse objetivo com
precisdo, deixando essa tarefa para investigacOes futuras.

No inicio de nossos estudos, tinhamos a intencdo de contemplar no nosso primeiro
capitulo somente o estudo dos dois primeiros capitulos — “O trabalho” e “A reproducdo” — o
que ja era um avanco em relagdo a nossa dissertacdo, que ndo contempla a leitura do segundo
capitulo no proprio autor; revisar o capitulo “O trabalho” depois de 10 anos da conclusdo de
nossa dissertacdo, também nos colocaria diante de uma maior apreenséo da obra.

A andlise imanente do capitulo “A reproducdo” teve o objetivo de compreender
como se da a reproducgdo do ser social em dois polos distintos, porém, imbricados, que é o
desenvolvimento da sociedade, essa unidade entre estrutura e superestrutura de um todo
coeso, baseado em determinadas relagfes sociais de produgdo. Em palavras lukacsianas, uma
totalidade formada entre a praxis puramente econémica e as praxis ideoldgicas. Ele cita
inimeras vezes Marx para ressaltar que essa reprodugdo independe de nossas vontades

individuais e que se reverbera sobre nossa singularidade, na forma como somos no mundo:

Os homens fazem sua propria histéria; contudo, ndo a fazem de livre e esponténea
vontade, pois ndo sdo eles quem escolhem as circunstancias sob as quais ela é feita,
mas estas lhes foram transmitidas assim como se encontram. A tradicdo de todas as
geracdes passadas € como um pesadelo que comprime o cérebro dos vivos. (MARX,
2011, p. 25).

Para nossa surpresa, conseguimos, com a mediacdo de nosso orientador,
Deribaldo dos Santos, estudar também o capitulo “O ideal e a Ideologia” e¢ “Alienacédo”.
Nesses capitulos, Lukacs (2018b) adensa o debate sobre a praxis humana como uma unidade
na diversidade, expressando isso nas categorias de objetivacdo e exteriorizacdo para, em
seguida, dividir a retroacdo que se da na exteriorizacdo em dois momentos: desenvolvimento
das capacidades humanas e desenvolvimento da personalidade humana.

Tais compreensdes nos fizeram avancar no entendimento da formacdo nao
somente do género humano, como da singularidade humana — categorias que ele trata no
capitulo “A reproducdo”, explicando como nos reproduzimos em dois polos. Essa leitura nos
levou a compreensao do fato de que todas as formas de praxis humanas possuem um carater
educativo imanente (educacdo em sentido amplo), uma vez que nos educamos enquanto
realizamos acgdes conscientes. Sendo assim, podemos afirmar que ha na “Ontologia” de

Lukécs ((2018a, 2018b) o principio educativo da préxis. Nao somente do trabalho, mas de
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todas as formas de praxis ideoldgicas, ainda que alienadas, ndo perdem seu carater educativo,
uma vez que nem toda educacao/formacdo é positiva.

Uma questdo com a qual nos deparamos e acabou nos tomando de assalto foi a
diferenca entre educacdo em sentido lato, stricto e a forma restrita da educagdo em sentido
stricto, sobretudo qual a génese da educagdo em sentido stricto e sua forma restrita. Ndo ha
consenso no seio do marxismo sobre isso. Até aqui, havia uma concepcdo de que a educagao
em sentido estrito havia surgido com a sociedade de classes, contudo, Maceno (2017)
argumenta, com base em Gordon Childe (1966), que a educacdo em sentido estrito sempre
existiu'®. Esse encontro instigou-nos bastante. Assim, fomos impulsionados a entender que
ndo teria condigdes de desvelar tal querela, primeiramente por ndo ser nosso objeto de
pesquisa e, depois, por ndo ter tempo habil para a leitura que esse objeto necessita. Esse € um
bom exemplo de como no método marxiano é o objeto quem determina a pesquisa. Se ndo
estivéssemos submetidos a um programa de poOs-graduacdo, com prazos a cumprir,
poderiamos seguir 0 que o objeto estava solicitando. Deixamos esse plano para o devir!

Sendo assim, baseados no segundo passo da leitura imanente, explicitado por
Lessa (2007, p. 20), “2) a partir desses elementos [conceitos e categorias], busca-se a trama
que os articula numa teoria, tese ou hipdtese no sentido mais palmar do termo, reconstruindo
0 texto em suas dimensfes mais intimas.” Partindo do entendimento de que as categorias
tratadas por Gramsci em seus “Cadernos do cércere” formam em seu conjunto uma teoria
revolucionaria, buscamos apreender quais categorias se vinculam mais diretamente a
categoria do trabalho como principio educativo para ressaltar a vinculagcdo desta com a teoria
revolucionaria na obra deste autor.

Concomitante ao estudo supracitado, selecionamos alguns “Cadernos do carcere”
para reler, focando nos cadernos especiais (passados a limpo pelo autor, os quais possuem
uma maior sistematizacdo): 11, 12, 22 e 25. Precisamos percorrer 0 mesmo caminho feito
durante a pesquisa de mestrado, na qual defendemos que ha em Gramsci uma defesa do
trabalho como principio educativo imanente da Escola Unitaria para um momento de
transicdo, leia-se com a implantacdo de um Estado operario (SOBRAL, 2010). Entendemos
que Gramsci é assertivo ao colocar o trabalho como principio educativo imanente, uma vez
que, em qualquer forma de sociabilidade, precisaremos de uma educacdo em sentido stricto
que dé conta de formar homens e mulheres com capacidade técnica para o trabalho. E mais:
Gramsci ndo estava falando ontoldgico-filosoficamente, ele propés um diagnéstico de uma

12 Maceno (2017) segue a mesma linha de Lukacs (2018), identificando estrito e restrito.
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conjuntura determinada historicamente. Esse € um grande diferencial entre a obra de Gramsci
e a de Lukacs.

Depois do exame de qualificacdo, nos debrugcamos sobre os “Escritos politicos”,
por exigéncia de um de nossos examinadores: Gianni Fresu. Na retomada dos escritos de
juventude, de sua época de militancia, sobretudo, do “Z’Ordine Nuovo ”, entendemos que ao
defender a autoeducagdo dos trabalhadores, Gramsci esta a favor do principio educativo do
trabalho. Lukacs (2018b) também defende isso, contudo, coloca o trabalho como uma préaxis
puramente econdmica e entende que nas praxis ideolégicas os seres humanos também se
educam. Vemos nisso uma forte aproximacao entre os dois refundadores da filosofia da
praxis. O que acontece é que Gramsci fala somente do trabalho, ja Lukacs (2018a, 2018b), ao
elaborar isso ontolégico-filosoficamente, amplia o debate.

Nesse ponto, vale ressaltar que a angustia de estar simplesmente reprisando nosso
trabalho de dissertacdo nos acompanhou quase todo o periodo de doutoramento. Contudo, no
presente momento de finalizacdo, ficou perceptivel os avancos em relacdo aquele estudo, pois,
conforme nés trazemos no titulo da dissertacdo: “O trabalho como principio educativo em
Gramsci: ensaios de compreensdo a luz da ontologia marxiana”, esta pesquisa prop0s ensaios
de compreensdo sobre um objeto que continuou se movendo, ja que a realidade tem
movimento. A discussdo de nosso objeto cresceu em virtude de outros trabalhos que foram
realizados, contestando a tese do trabalho como principio educativo. Esse fato enriqueceu
enormemente a realizacdo da presente investigacdo, jd que nos colocou diante de novos
argumentos, 0s quais serviram para auxiliar nas escolhas dos caminhos a perquirir.

De acordo com Lenin (2011, p. 81-82), a substancia, as caracteristicas das coisas,

dos fendmenos sdo relativas no sentido em que elas

[...] exprimem apenas o aprofundamento do conhecimento humano dos objetos, e se
ontem este aprofundamento ndo ia além do atomo e hoje ndo vai além do elétron ou
do éter, o materialismo dialético insiste no cardter temporério, relativo,
aproximativo, de todos estes marcos do conhecimento da natureza pela ciéncia
humana em progresso [...] Separar 0 movimento da matéria equivale a separar o
pensamento da realidade objetiva, a separar as minhas sensa¢des do mundo exterior,
isto e, a passar para o idealismo. (Grifo do autor).

Logo, foi crucial entender que a realizacdo desta pesquisa de doutorado se dava
com o objetivo de aprofundamento do conhecimento sobre o objeto de pesquisa. Nessa
experiéncia, enxergamos determinacdes que ndo tinhamos conseguido captar, descobrimos

outros elementos determinantes que puderam ser acrescidos a realidade 10 anos depois de

concluir o mestrado. Isso ocorre porque a realidade se movimenta ininterruptamente. 1sso
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explica porque nossos objetivos vao modificando muitas vezes sua forma, adequando-se aos
nossos achados de pesquisa.
Por fim, expor a pesquisa na forma escrita, sistematizada, tentando cumprir

exigéncias que pouco coadunam com 0 metodo marxiano é um desafio. Pois,

E, sem dlvida, necessario distinguir o método de exposicio formalmente, do método
de pesquisa. A pesquisa tem de captar detalhadamente a matéria, analisar suas
vérias formas de evolugéo e rastrear sua conexao intima. S6 depois de concluido
esse trabalho é que se pode expor adequadamente o movimento real. Caso se
consiga isso, e espelhada idealmente agora a vida da matéria, talvez possa parecer
que se esteja tratando de uma construgdo a priori. (MARX, 1983, p. 20, grifo
Nosso).

O embarago em torno das divergéncias entre 0 método de investigacdo e 0 método
de exposicdo se da pelo fato de termos um tempo determinado para pesquisar e apresentar o
texto final, isso nos obriga a investigar ja expondo. Isso no meu texto se reverberou como
uma completa desorganizacao dificil de ajustar na reta final, o que compromete em demasiado
a compreensdo do texto final. Outro elemento determinante é a vida que insiste em continuar,
com todos os percalgos coletivos e individuais, como se nada estivesse acontecendo. Além de
termos que realizar um trabalho de dificil abstracdo em meio a tantas lacunas no processo de
formacéo, no qual ndo somos ensinados a escrever nem problematizar sobre aquilo que lemos.

A escrita desta tese esti organizada da seguinte maneira: no primeiro capitulo,
buscamos expor a relacdo entre trabalho e educacdo, destacando que a conex&o entre esses
dois complexos pressupde o reconhecimento da determinacdo ontoldgica do trabalho sobre a
educacdo, assim como sua relacdo de reciprocidade. Evidenciaremos o lugar que ocupa o
complexo da educacdo no processo de reproducédo do ser social. Para tanto, estruturamos o
capitulo em trés itens que se complementam: 1) discorremos sobre a necessidade irrevogavel
do conhecimento para a produgdo que exige um complexo para cumprir essa fungéo
especifica; 2) tratamos da educacdo enquanto um complexo inerentemente ideoldgico, que
atua também na resolucdo de conflitos sociais; 3) discutimos sobre o sentido lato e stricto da
educacdo como partes de um mesmo complexo que vem se constituindo ao longo da histéria
como uma necessidade permanente do ser social e, por isso, um complexo ontoldgico.

No segundo capitulo, apresentamos a concepcao dialética de Gramsci, no intuito
de evidenciar que seu pensamento pedagdgico encontra-se atrelado a uma perspectiva
revolucionaria, com a necessidade de constru¢do de uma nova sociedade pautada na libertagdo
de toda a humanidade. Em seguida, trazemos alguns aspectos do surgimento do debate

educacional nos “Escritos politicos”. Nesses escritos pré-carcerarios, Antdnio Gramsci tece
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algumas criticas ao elitismo e cisdo entre educacdo profissional e propedéutica, vigente na
educacdo italiana naquele momento, e afronta o aprofundamento de tal problematica. Na
terceira parte do capitulo, recorremos ao periodico “L’Ordine Nuovo” para demonstrarmos
que hd em Gramsci uma defesa do principio educativo do trabalho, ao discorrer acerca do
processo de autoeducacdo dos trabalhadores, ocorrido nas fabricas no periodo do Biénio
rosso. Por fim, no dltimo item, discorremos sobre a defesa de Gramsci do trabalho como
principio educativo imanente da Escola Unitaria, capaz de formar o novo homem técnico-
politico que possa colocar em curso o processo revolucionario de criacdo de outra forma de
sociabilidade livre da exploragéo dos seres humanos por seus pares.

Finalmente, no terceiro capitulo, discorreremos sobre as distingdes, aproximacdes
e complementaridades contidas em Gramsci e Lukécs. Para tanto, expomos a concepcdo de
emancipacdo humana em Marx. Em seguida, tratamos do carater educativo tanto do trabalho
em Gramsci, como do trabalho enquanto préaxis puramente econémica, como toda forma de
praxis, em Lukacs (2018b). No ultimo topico, inferimos sobre qual principio educativo deve
fundamentar um sistema educacional que tenha como objetivo precipuo emancipar toda a

humanidade.
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2 O COMPLEXO EDUCACIONAL EM LUKACS

Apenas a investigacdo genético-ontoldgica sobre a
esséncia pode trazer a luz a verdade do mundo
fenoménico. (LUKACS. 2018b, p. 320).

A tese do trabalho como principio educativo em Gramsci resguarda a concepgao
do trabalho (intercambio ser humano/natureza) como complexo ineliminavel do processo de
reproducdo social. Essa interacdo do ser social com a esfera organica e inorganica requer o
conhecimento das leis naturais e sociais para sua efetivacdo. Dessa forma, é mister apresentar
alguns elementos indispensaveis a compreensdo da processualidade do trabalho. E, também
da relacdo que este estabelece com o complexo da educacdo. Essa teoria estd posta em Lukacs
(2018a, 2018b) na obra “Para a ontologia do ser social”.

Partimos do pressuposto teorico de que a conexdo entre trabalho e educacéo esta
posta ontologicamente na realidade. Dizendo de outra forma, a imbricacéo trabalho/educacao
expressa uma relagdo universal. Ela tem a sua existéncia garantida em qualquer forma de
sociabilidade humana, assim como tem sua particularidade determinada ao longo da historia,
em consonancia com o modelo social no qual se encontra inserida. Em outros termos, entre
esses dois complexos se mantém, independente de nossa vontade, uma interacdo dialética. A
educacdo ndo somente surge como uma necessidade advinda do processo de trabalho, mas se
torna um complexo fundamental que retroage sobre a praxis puramente econdmica. Tal
praxis, enquanto teleologia primaria, objetiva transformar a natureza em meios de subsisténcia
para a satisfacdo das necessidades humanas. Nas palavras de Amorin (2017, p. 98): “A
recuperacdo de elementos historicos que demonstram a relacdo que a educacdo estabelece
com o trabalho desde a sociedade primitiva até a sociedade capitalista [...] revela o carater
determinante do trabalho sobre a educacao.”

Para tanto, o objetivo do presente capitulo consiste em inferir, a partir da relacédo
trabalho e educacdo em Lukécs (2018b), qual o principio educativo emancipador. Sendo
assim, fez-se necessario apreender acerca da conexdo fundamental do conhecimento com o
processo de trabalho; compreender algumas questdes acerca da educacdo enguanto um
complexo ideoldgico da superestrutura e o sentido lato, stricto e sua forma restrita do

complexo educativo.
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2.1 Processo de trabalho e conhecimento: uma conexdo fundamental

Para compreender como se reproduz o ser social, é necessario apreender a
especificidade desse tipo de ser. Com base em Marx e Engels, Lukacs (2018a, 2018b) nos
ensina que o ser social se faz humano, construindo, assim, sua propria histéria. Num momento
em que 0 marxismo vivia a predominancia de um viés positivista e determinista, “Para a
ontologia do ser social” cumpre um importante papel: extrair da obra marxiana os
fundamentos necessarios ao combate da ideia de que a historia caminha para um lugar
previamente determinado.

Lukécs (2018a, 2018b) advoga que o legado deixado por Marx condensa uma
ontologia do ser social. Para o autor hingaro, o filésofo alemao teria delineado no conjunto de
sua obra os principios gerais, onto-historicos, para compreensdao da humanidade e,
decorrentemente, de seu devir. Fundamentado nas premissas marxianas, o revolucionario
magiar busca explicitar como se da a passagem de um ser meramente biol6gico a outro tipo
de ser, que deixa de ter sua vida determinada pela natureza, podendo, entdo, agir sobre ela,
transformando-a. E, também, como o ser social se constrdi como participe do género humano
nesse processo denominado trabalho.

Lukacs (2018b) aprofunda essa analise no capitulo sobre o complexo do trabalho,
evidenciando que ndo somente essa, mas toda atividade humana possui a caracteristica de ser
idealmente orientada, e é justamente isso que nos distingue das formas de ser precedentes.
Embora nos chame a atencdo para a imbricacdo indissolvel entre categorias decisivas como:
“trabalho, linguagem, cooperacao e divisao do trabalho” e que dai “surgem novas relagdes da
consciéncia com a realidade e, por isso, consigo propria” (p. 7), ele afirma que o trabalho
possui prioridade ontoldgica em relagdo aos demais complexos.

O que significa dizer que, todos os demais complexos tém a sua existéncia
possibilitada pelo trabalho, que é um complexo de transi¢do entre um nivel de ser a outro. O
trabalho se constitui como um complexo de transi¢ao por fazer com que o ser social salte da
esfera bioldgica para outra esfera qualitativamente distinta. Isso funda a esfera do ser social,
que através do recuo das barreiras naturais vai tornando o ser humano cada vez mais imerso
em leis sociais estabelecidas pelo conjunto da humanidade. E mais: que “a socialidade, a
primeira divisdo do trabalho, a linguagem etc. surgem, de fato, do trabalho, contudo ndo em
uma sucessdo temporal claramente determinavel, mas, segundo a esséncia, simultaneamente.

” (LUKACS, 2018b, p. 10). O que queremos ressaltar aqui é o papel do trabalho em operar a
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hominizacdo-humanizacdo, num desenvolvimento em que o primeiro é pressuposto para o
segundo, assim como € um processo historico em constante devir.
Assim justifica Lukacs (2018b, p. 9) sua escolha metodoldgica, explicando em

que consiste a prioridade ontol6gica do trabalho:

[...] porque precisamente destacamos, nesse complexo, o trabalho e Ihe
subscrevemos um lugar de tal modo preferencial no processo e para o salto da
génese. A resposta €, ontologicamente considerada, mais simples do que parece a
primeira vista: porque todas as outras categorias dessa forma de ser ja sdo, em sua
esséncia, de carater puramente social; suas qualidades, seu modo de operatividade
surgem apenas no ser social j& constituido, o tipo de sua manifestacdo, por mais
primitivo que possa ser, pressupde o salto ja consumado. Apenas o trabalho tem sua
esséncia ontoldgica em um pronunciado carater de transicao [...].

O trabalho enquanto valor de uso como “um produto de trabalho que o ser
humano ¢ capaz de utilizar na reproducio de sua existéncia” (LUKACS, 2018b, p. 10) é um
complexo inelimindvel da esfera do ser social. Ou seja, em qualquer forma de sociabilidade,
homens e mulheres precisam extrair desse intercAmbio com a natureza os meios de garantir
sua sobrevivéncia e reproducéo de sua especie.

O autor magiar resgata Engels (2009), em “A transformagdo do macaco em
homem?”, para ressaltar o carater do salto contido nessa transformagao. Tal processo consiste
em uma superacdo qualitativa em relacdo a esfera orgénica, onde ja se encontra presente a
vida. Contudo, a consciéncia e a linguagem sdo meros epifenbmenos, quer dizer, sdo
“diferenciagdes fixadas biologicamente [...] ndo ¢ mais do que um determinado modo de
adaptagdo de uma espécie animal ao seu entorno.” (LUKACS, 2018b, p. 11-12).

Ao tornar-se ser social, o sujeito humano ndo abdica de sua esfera organica e
inorgénica. Ele necessita garantir a sobrevivéncia de seu corpo, enquanto as transformacdes
fisico-quimicas continuam atuantes. Contudo, o que difere a relacdo da humanidade com a
natureza daquela estabelecida pelos demais animais € o fato de que o ser social estabelece
com a natureza ndo uma relacdo de mera adaptacdo, mas de transformacéo, subjugando esta a
satisfacdo de suas necessidades. Essa transformacdo é determinada pelas relacbes causais
presentes, assim como pela capacidade de homens e mulheres de apreendé-las e dar-lhes
movimento.

No intercdmbio do ser social com a natureza (trabalho) Lukécs (2018b) destaca a
teleologia e a causalidade como momentos distintos, porém imbricados. Ndo ha teleologia
sem causalidade. O planejamento de uma ac¢do quando néo se efetiva se constitui como um

mero pensamento. A posicdo de finalidade somente se efetiva com a objetivacdo. O hingaro
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assim define a causalidade: “um principio de automovimento autoposto que preserva este seu
carater mesmo quando uma série causal tem seu ponto de partida em um ato de consciéncia”;
ja a teleologia “¢ uma categoria posta: todo processo teleoldgico implica uma posicdo de
finalidade e com isso uma consciéncia que poe fins” (p. 13).

A constante posicdo de finalidade que atua sobre a natureza (causalidade dada),
tornando-a causalidade posta (objetivagéo) faz com que novos nexos causais sejam colocados
em movimento sem extinguir, contudo, as propriedades da matéria. Através do trabalho,
propriedades encontradas em objetos da natureza s@o convertidas em objetos com valores-de-
uso, 0s quais somente sdo possiveis com a intervencdo humana, conscientemente orientada
por um fim.

Esse processo de transformacdo consciente da natureza retroage sobre o individuo
que a realiza, dotando-o de conhecimentos e habilidades — o que é denominado por Lukéacs
(2018b) de exteriorizagdo. Em suas palavras, “todo ato de objetivacdo do objeto da praxis &,
ao mesmo tempo, um ato de exteriorizagdo do sujeito” (p. 359), ou seja, “objetivacdo e
exteriorizacdo sdo produtos ontoldgicos de um ato unitario” (p. 361).

Nesse processo de trabalho, assim como nas diferentes formas de préaxis, o sujeito
da acdo ndo é passivo, € um ser de escolhas. No entanto, vale a pena ressaltar, que nossas
escolhas ndo se ddo num plano de liberdade absoluta. Fazemos escolhas determinadas pelas
alternativas postas, de acordo com as possibilidades concretamente dadas, presentes na
causalidade.

Nessa relacdo dialética entre teleologia e causalidade, o reflexo cumpre um papel
fundamental, j& que se constitui como uma representacdo da realidade na consciéncia, uma
captura do real. Ndo h4 identidade entre o real e o reflexo dessa realidade. A apreensdo mais
aproximada da realidade é imprescindivel para que se possa agir sobre ela, transformando-a. E
esse € um imperativo que vale tanto para a praxis produtiva, fundante, como para todas as
formas de praxis superiores, ideologicas.

O esforco de Lukécs (2018b) em evidenciar o por teleoldgico, contido no
trabalho, é a constatacdo de que essa posicdo teleoldgica ocorre em toda praxis humana. E
chama atencdo para o papel que cumpre a subjetividade humana na construcdo da historia da
humanidade. A consequéncia dessa assertiva € compreender que o0 mundo que habitamos é
fruto de nossas agdes. Assim, “o trabalho pode auxiliar, como modelo, na compreensao das
outras posicdes teleoldgico-sociais” (LUKACS, 2018b, p. 12). Muitas vezes ocorre que a
constitui¢do da realidade como resultado da sintese de um conjunto de a¢Ges de individuos ou

grupos de individuos possa obnubilar tal compreenséo.
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Portanto, o que aqui importa ndo é advogar o carater teleolégico do trabalho,
como um fim em si mesmo, € sim “submeter a quase ilimitada generalizacdo desse fato
elementar — novamente: da vida cotidiana aos mitos, religido e filosofia —a uma consideracéo
ontologica autenticamente critica.” (LUKACS, 2018b, p. 13). O entendimento de que hé uma
predestinacdo na histéria tem acompanhado tanto a filosofia como a religido ao longo dos
séculos. Dai 0 hungaro apontar que o problema central consiste em sujeitar tais concepcdes de
mundo — que surgem como necessidade de dar sentido a existéncia — a uma analise que possa
desvelar o movimento do real como constru¢do humana coletiva.

Lukécs (2018b) recupera Aristoteles e, sobretudo, Hartmann. Para o marxista
hingaro, Hartmann “concretiza de modo correto e instrutivo o pensamento pioneiro de
Aristoteles” (LUKACS, 2018b, p. 18), haja vista que decompde a teleologia em dois atos: a
posicdo dos fins e a busca dos meios. Exatamente no processo de objetivacdo, que requer a
busca dos meios, ¢ que o conhecimento se torna fator operante: “O pesquisar dos meios para a
realizacdo do por da finalidade deve, para ser preciso, conter um conhecimento objetivo da
causacdo daquelas objetividades e processos cujo por-em-movimento é capaz de realizar a
finalidade posta.” (p. 19). A apropriacdo do conhecimento tem duas fungdes: “desvela, por um
lado, o que em si, independentemente de toda consciéncia, rege os objetos concernentes” €
“descobre novas combinacdes, novas possibilidades de fungdo, apenas com cujo por-em-
movimento a finalidade teleologicamente posta ¢ realizavel.” (p. 19).

A inseparavel ligacdo entre teleologia e causalidade fica mais explicita com base
na leitura que o filésofo magiar faz de Hartmann, pois este autor separa a teleologia em dois
momentos. Desse debate, Lukacs (2018b) colhe o seguinte: a busca dos meios € um momento
da teleologia que, por sua vez, requer a investigacao das legalidades contidas na materialidade
da causalidade; isso evidencia que as categorias postas sdo efetivadas apenas por meio de uma
unidade dialética.

A forma de adquirir o conhecimento das legalidades da matéria, necessario ao
trabalho, vem se modificando enormemente com o processo de desenvolvimento social. Se no
mundo primitivo ocorria de maneira mais organica com a natureza, muitas vezes como
tentativa e erro, essa aquisicdo do conhecimento se torna cada vez mais mediada, com a
complexificacdo da sociedade, através da técnica e da ciéncia.

Dessa forma, podemos adiantar: compreendemos a necessidade de um complexo
educacional que tenha como uma de suas finalidades a transmisséo das conquistas feitas pela
humanidade, daqueles conhecimentos que interferem diretamente no processo de trabalho —

tendo em vista que a necessidade do intercdmbio com a natureza para a satisfacdo das
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necessidades humanas é inelimindvel. E, mais ainda, a libertacdo da humanidade da
subjugacdo de uma classe por outra requer, juntamente, com a expropriacdo da propriedade
privada, o conhecimento acerca dos diversos ramos de producdo, a fim de implementar o
trabalho livremente associado.

Dito isto, indagamos o seguinte: é possivel inferir, a partir de Lukacs, que o
trabalho se constitui como um principio educativo imanente? Entendemos que sim. Contudo,
h& uma ressalva: o trabalho se constitui como um e ndo como o principio educativo imanente.
Quer dizer, o trabalho é um principio imanente, mas ele ndo o é sozinho; faz parte de um
principio maior, que é a formacdo humana. E correto, do ponto de vista do real, afirmar a
imanéncia do trabalho como principio educativo, como faz Gramsci diretamente. Ja Luk&cs o
faz de forma indireta, conforme € possivel inferir iminentemente, a partir da discusséo feita no
capitulo “O trabalho” da obra “Para a ontologia do ser social”.

Porém, é preciso chamar atencdo para o fato de que dentro do principio educativo
imanente da formagdo humana estd contido o trabalho, uma vez que a formagdo humana
envolve todas as formas de praxis, seja ela puramente econdmica, seja ideoldgica. A ressalva
consiste em entender que o principio educativo em Lukacs ndo se limita ao trabalho, pois toda
a Ontologia fala da reproducdo social como um processo de formacdo humana, que se da
como generidade em si e para si, sendo o trabalho apenas uma parte nesse processo
enormemente mais amplo. Ainda que seja o complexo fundante, que possibilita o surgimento
de todos os demais.

A transformacao intencional da natureza “apenas pode se consumar em meio a
insuperabilidade ontoldgica das leis da natureza” (LUKACS, 2018b, p. 20). Tal fato aponta
gue a vontade humana requer que essa possibilidade esteja posta na materialidade e que o ser
social as conheca. Vale lembrar que com o processo de complexificacdo social essas
possibilidades, de conhecimentos das leis naturais, se tornam cada vez maiores, devido ao ato
grau de desenvolvimento das forgcas produtivas através da ciéncia. A esse respeito, assim se

pronuncia o autor:

A posicdo da finalidade nasce de uma necessidade social; todavia, para que se se
torne uma verdadeira posicdo de finalidade, a pesquisa dos meios, i.e, 0
conhecimento da natureza, tem de ter alcangado um determinado patamar a ela
adequado; se este ndo foi ainda alcancado, a posicdo de finalidade permanece um
mero projeto utépico, um tipo de sonho, como, por exemplo, o voo, desde icaro até
Leonardo e até um longo tempo depois dele. Portanto, o ponto em que o trabalho se
conecta, do ponto de vista da ontologia do ser social, com o surgir do conhecimento
cientifico e seu desenvolvimento aquela esfera que foi referido como a pesquisa dos
meios. (LUKACS, 2018b, p. 21-22).
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Estamos trazendo a importdncia do conhecimento fundamental como um
momento desse processo da praxis produtiva — cuja funcédo € o intercdmbio com a natureza —,
pois acreditamos que esse entendimento nos ajuda a pensar 0 nosso objeto de pesquisa: 0
principio educativo. Em virtude da necessidade do complexo educativo, no sentido stricto, dar
conta dessa transmissdo do conhecimento necessaria @ manutencdo e avanco do estagio de
desenvolvimento social na esfera das relac6es sociais de producéo.

O fato de que a posicdo do fim como momento predominante requer a
identificacdo dos meios para atingir a objetivacdo sofre uma inversdo com a complexificacdo

da sociedade. Pois, quando

[...] se fala dos processos de trabalho na sua continuidade e desenvolvimento
histéricos no interior do real complexo do ser social, emerge uma certa reverséo,
ainda mais significativa para o desenvolvimento da sociedade e da humanidade,
seguramente ndo absoluta ou total, dessa relagdo hierarquica. Ja que, para o trabalho
a indispensavel pesquisa na natureza esta concentrada antes de tudo na elaboracdo
dos meios, sdo estes o veiculo principal da garantia social da sua fixacdo nos
resultados dos processos de trabalho, da continuidade da experiéncia do trabalho
bem como, especialmente, do seu desenvolvimento ascendente. Por isso, para a
sociedade enquanto tal, esse conhecimento mais adequado que fundamenta 0s meios
(ferramentas etc.) com frequéncia é mais importante do que a correspondente
satisfacdo de necessidade (posicao de finalidade). (LUKACS, 2018b, p. 22).

Aqui o autor chama a atencdo para o seguinte fato: com o desenvolvimento social,
0 conhecimento acerca das legalidades da matéria, que baseiam a producdo dos meios,
adquirem um papel central na manutencdo das conquistas alcangadas. 1sso, no que tange ao
dominio da natureza pela humanidade, a fim de que ndo somente se perpetue, mas avance no

desenvolvimento social. Adiante, o autor assevera que:

Algumas grandes mudangas nas ciéncias tém suas raizes em imagens de mundo do
cotidiano (do trabalho) que emergem gradualmente, mas que, em um determinado
patamar, aparecem como radical, como qualitativamente nova. A situacdo hoje
dominante, em que o trabalho preparatorio para a industria ja encontra ciéncias
diferenciadas e amplamente organizadas, de fato obscurece esse estado de fato, mas
ndo altera essencialmente sua facticidade; seria até mesmo interessante considerar
mais de perto, criticamente-ontologicamente, as influéncias desse mecanismo
preparatorio na ciéncia. (LUKACS, 2018b, p. 25).

O avango da ciéncia encontra-se vinculado ao trabalho, embora, n&o
exclusivamente, contudo, isso se torna mais imperceptivel com a complexificacdo social. Ao
que parece, ainda que essa relacdo de dependéncia ontoldgica e autonomia relativa se coloque
para qualquer complexo, que surge como necessidade advinda do processo de trabalho, o

vinculo entre educacdo e trabalho — assim como ciéncia e trabalho, técnica e trabalho —

constituem-se como vinculos mais ligados imediatamente do que em relagdo a outros
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complexos que cumprem fungGes nédo atreladas ao processo de trabalho. Tal assertiva ndo se
encontra dita diretamente em Lukacs, mas compreendemos que é razoavel fazermos essa
concluséo.

Por conseguinte, Lukacs (2018b) assim evidencia como se da esse intercambio

com a natureza, de uma maneira muito mais mediatizada com o advento da indUstria:

Pensemos em uma féabrica moderna. O modelo (a posicdo do fim teleoldgica) é
elaborado, discutido em detalhe, calculado etc. por um coletivo com frequéncia
muito grande antes de sua realizacdo poder alcancar a prépria producdo. Ainda que
desse modo a existéncia material de muitos seres humanos se baseie na elaboracéo
de tal modelo, ainda que o processo de criagdo do modelo costume ter uma
significativa base material (escritérios, instalagdes, aparato etc.), o0 modelo ainda
permanece — no sentido de Aristoteles — uma possibilidade que igualmente apenas
através desta enquanto tal, pode se tornar realidade, como na decisdo do homem
primitivo de escolher esta ou aquela pedra para usar como cunha ou machado. (p.
37).

O vinculo entre trabalho e educagdo é uma condicdo necessaria para a
emancipa¢do humana, como sinénimo de libertacdo do ser humano, que ndo pode se dar de
forma independente da natureza. Tal constatacdo evidencia a necessidade de uma educacao
que cumpra essa funcdo de mediacdo imprescindivel ao processo de trabalho. Assim afirma

Lukécs (2018b, p. 39):

Os momentos espirituais do projeto de uma posigdo teleoldgica para o trabalho,
naturalmente, por Ultimo, desempenham um importante papel na decisdo da
alternativa; significaria, porém, uma fetichizacdo da ratio econémica se
enxergassemos nela o0 Unico motor do salto da possibilidade a realidade na esfera do
trabalho.

O papel da consciéncia no ser social é distinto do papel que cumpre esse
complexo na esfera orgénica. No mundo animal esta é mero epifenémeno, pois se mantém
sempre como “um palido momento parcial que serve o seu processo de reproducdo
biologicamente fundado, que se desdobra segundo as leis da biologia.” (LUKACS, 2018b, p.
27). Ou seja: “As inter-relagdes dos organismos primitivos com seu entorno transcorrem
preponderantemente com base nas legalidades biologicas e quimicas” (p. 27). J& no ser social
a consciéncia cumpre o papel de impulsionar e orientar a acdo humana, ultrapassando, dessa
forma, a mera adaptacdo ao ambiente. Ela presta um servico a criacdo de formas mais
adequadas a existéncia bioldgica e reproducdo social.

Ainda que ndo haja uma relacdo de identidade entre realidade e reflexo, a
apreensdo o mais aproximada possivel da realidade ¢ “o pressuposto decisivo para a posi¢ao

de cadeias causais” (LUKACS, 2018b, p. 33). Dizendo de outra maneira: para que seja
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possivel a realizacdo de uma posi¢do do fim é necesséario que a consciéncia capte de forma
assertiva a realidade circundante.

O fato de que a consciéncia na esfera organica seja um mero epifenémeno pode
ser explicada também, no sentido de que a receptividade na esfera organica é passiva.
Enguanto na esfera do ser social ¢ ativa, ja que pressupde uma escolha entre as alternativas
postas. E essa escolha é baseada no conhecimento que se tem sobre a realidade.

Logo, 0 que nos interessa aqui, é o entendimento de que o ser humano é um ser
que realiza suas acdes de forma orientada, € um ser que faz escolhas, que toma decisdes,
levando em consideracédo suas necessidades e alternativas postas. Ao destacar o trabalho como
por teleoldgico, Lukacs (2018b, p. 46) evidencia que essa atividade consciente originaria é
modelo de toda praxis social e a define como “[...] comportamento social ativo™.

O autor magiar distingue o trabalho de outras formas de praxis mais
desenvolvidas, nas quais o0 objeto desse p6r teleoldgico secundario ndo € a natureza, e sim a
consciéncia de outros sujeitos humanos. Esse tipo de posicdo teleoldgica superior, mais
social, ¢ deveras mais complexo, pelo fato de que “[...] trabalha ndo em um material
indiferente, mas em um ja favoravel ou desfavoravel, que tendencialmente se move a posi¢coes
de propésito.” (LUKACS, 2018b, p. 54). Quer dizer, tais praxis inferem sobre consciéncias
que, por caracteristica, sdo levadas a decidir entre alternativas, tornando essas formas de
praxis superiores menos controladas.

A crescente independentizacdo, ainda que sempre relativa, dessas posicoes
teleoldgicas secundarias, pde a possibilidade da generalizagdo dos conhecimentos e dos meios

e sdo essas generalizacdes iniciais a semente da ciéncia, da técnica, pois:

A medida que as experiéncias de um trabalho concreto sio utilizadas em outro,
emerge gradualmente sua - relativa — independentizagdo, i.e., a fixacdo
generalizadora de determinadas observagdes, as quais, de agora em diante, ndo mais
se referem exclusiva e diretamente a uma execucdo singular, ao contrério, recebem
em geral uma dada generalizagdo como observacdo de eventos da natureza.
(LUKACS, 2018b, p. 49).

O processo de generalizacdo do conhecimento € fundamental para tornar
permanente o recuo das barreiras naturais, obtidos pelo desenvolvimento social. Nesse item,
lancamos luzes sobre essa permanéncia necessaria ao processo de trabalho. Entendemos essa
demanda como de interesse da classe trabalhadora, uma vez que, para modificar as relacbes
sociais de producdo € necessario conhecer as leis naturais que regem os diferentes ramos da

producdo e reproducdo das nossas vidas. Passaremos, agora, a discutir mais detidamente a

préaxis educativa e seus liames.
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2.2 A educacdo enquanto complexo ideoldgico

Conforme apontamos no item anterior, alguns complexos sociais surgem
concomitantemente com o processo de trabalho. Lukacs (2018b) ndo inclui ai o complexo da
educacao. Contudo, € possivel afirmar que a educacdao em sentido lato ja estava ali juntamente
com a cooperacdo, linguagem, divisdo social do trabalho, devido a necessidade posta pelo
trabalho de forma dialética, nas palavras de Tonet (2005, p. 212), “a educacdo &, desde o
primeiro momento, inseparavel da categoria do trabalho.” O trabalho necessitava desses
complexos para se efetivar e, por isso, fez surgir esses novos complexos tipicos do ser social.

Nesse item procuraremos adensar um pouco mais o que debatemos no inicio deste
capitulo, explicitando o carater eminentemente ideoldgico do complexo educativo.

De acordo com Lukécs (2018b), o trabalho possui a caracteristica de uma posicao
teleoldgica. O que significa dizer que o ser humano é o unico ser que trabalha e, por isso, tem
a capacidade de formular a ideia (teleologia) em sua mente antes de executa-la (objetivacao).
E mais: o trabalho ndo somente da origem a esse novo tipo de ser, como se constitui como
“modelo mais geral de sua estrutura e dindmica” (p. 297).

Aqui vale uma ressalva: ndo existe teleologia sem objetivacdo. A posicao
teleoldgica, que antecede a objetivacdo, embora sejam atos distintos, s6 podem existir em
conjunto, seja no ato do trabalho ou de qualquer outra préxis humana. Pois, uma ideia que ndo
se realiza ¢ um mero pensamento e ndo objetivacdo. A causalidade dada pode existir
independente da objetivacdo, contudo, a posicao teleoldgica s6 tem como se efetivar numa
interacdo com a objetivacdo. Sem a realizagdo material, a teleologia “[...] permanece um
estado puramente psicolégico, uma ideacdo, um desejo etc. que esta, no méaximo, em relagdo
de representabilidade com a realidade material.” (p. 297).

No item anterior, indicamos que além da praxis fundante (o trabalho), a relacao
objeto-sujeito traz inUmeras consequéncias e faz surgir uma enormidade de posicOes
teleoldgicas que almeja direcionar a préaxis de outros seres humanos. No caso do processo de
trabalho, o que importa é se a consciéncia que pde fim capturou corretamente a legalidade da
realidade objetiva a ser transformada. Ja nas teleologias secunddarias, “o material da posi¢ao
de finalidade é o ser humano, o qual deve ser inclinado a uma decisdo alternativa”, sendo
assim, “o material ¢ qualitativamente mais instavel, mais flexivel, mais imprevisivel, do que
era naquele” (LUKACS, 2018b, p. 299-300). Salvo as devidas diferencas, o que importa é
enfatizar o carater andlogo dos pores teleoldgicos. O filosofo magiar define assim o ideal:
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O ideal, enquanto o complexo de representacdo que determina as posi¢Oes
teleologicas, constitui de fato também aqui 0 momento da iniciativa, a0 mesmo
tempo, contudo, é também aqui 0 momento da realidade (correspondéncia do ideal
com o real) o critério da realizabilidade. (LUKACS, 2018b, p. 304).

Sobre os pores teleoldgicos, que tém como funcéo influenciar outras consciéncias,
Lukacs (2018b, p. 301) adverte que “[...] tanto na posi¢do guanto no seu objeto intencionado,
esta contido o ideal como motivo e objeto, portanto, o papel do ideal se intensifica em
comparagdo as originais posi¢des do trabalho.” E, como tudo no ambito social, possui um
carter historico, o constante recuo das barreiras naturais modifica “o conteido ¢ o modo de
operar das posicoes teleoldgicas singulares”, criando entre elas conexdes mais “intimas,
complicadas, mediadas” (p. 302).

No caso dos pores teleologicos secundarios, a realizacdo material da posi¢do de
finalidade é bem menos controlada, uma vez que o agente parte de uma ideia e pratica uma
acao, a fim de que outro sujeito qualquer pratique outra praxis.

Tomando como exemplo a educacéo, aplicando o entendimento de que nao existe
teleologia sem objetivacdo, podemos afirmar que ndo existe ensino sem aprendizagem: ensino
estd para a posicdo teleoldgica, assim como o aprendizado estd para a objetivacdo, a
concretizacdo do ensino. Ndo queremos aqui deixar margem para uma interpretacdo de
culpabilizacdo dos professores pela ndo aprendizagem de seus alunos, e sim a maxima de que
0 momento predominante da educacdo € o processo de aprendizagem-ensino que Sao
indissociaveis, ainda que distintos.

Retornando a conexdo dialética entre teleologia e causalidade, Lukacs (2018b)
reverencia a conquista de Nicolai Hartmann que, ao criticar a concepc¢do de teleologia de
Aristoteles, subdivide a posicado teleolégica em dois momentos: posi¢cdo de finalidade e busca
dos meios. Contudo, o filésofo hingaro também nos chama atencdo para a limitacdo de
Hartmann a se contentar com a constatacdo de que a posic¢éo teleoldgica se constitui num ato

realizado pelo sujeito em direcdo ao objeto e acrescenta:

Na realidade, contudo, a posi¢do de finalidade tem uma génese e funcdo sociais
muito concretas. Ela brota das necessidades dos seres humanos e, de fato, ndo
meramente destas em sua generalidade, mas marcadamente particulares, dos desejos
por sua concreta satisfacdo; estes, as circunstancias concretas correspondentes, 0s
meios e possibilidades concretos socialmente existentes apenas concretam a propria
posicdo de finalidade, e é evidente que o tipo da sele¢cdo dos meios assim como 0s
da realizacdo sdo tanto possibilitados quanto limitados pela totalidade dessas
circunstancias. Apenas assim pode a posicédo teleoldgica tornar-se veiculo central do
ser humano — individual tanto quanto genérico —; apenas assim comprova-se como a
categoria elementar-especifica que diferencia qualitativamente o ser social de
todo o ser natural. (LUKACS, 2018b, p. 310, grifos nossos).
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Um dos avancos de Luk&cs (2018b) em relacdo a Aristoteles e Hartmann é
demonstrar a génese e a funcdo social de varios complexos parciais. Ambas sdo demarcadas
pela necessidade dos seres humanos de darem respostas a perguntas postas em momentos
historicos concretos, condicionadas também pelas possibilidades do desenvolvimento
histérico em uma dada época.

Perquerir a peculiaridade de determinado pér teleoldgico, assim como averiguar
como surge um complexo social parcial e como ele vai se desenvolvendo e se
complexificando na realizacdo de sua funcdo, permite-nos compreender o que é possivel
realizar nos marcos de sua tarefa social. No caso da educacdo, complexo estudado por nds
aqui, insistimos em alertar que sua origem, desenvolvimento e formas particulares de
manifestacdo sdo determinados, em dltima instancia, pelo trabalho. Ainda que ao longo de seu
desenvolvimento tenha passado por inumeras transformacdes, esta possui um vinculo
imanente com a praxis primaria. Na citacdo acima, o autor hingaro chama atencdo para a
posicdo teleoldgica como categoria elementar especifica do ser social, o que reafirma que nds
sSomos sujeitos da nossa prépria historia.

Tracando um paralelo com a questdo do copertencimento dialético entre teleologia
e causalidade, Lukacs (2018b) evidencia que o complexo da liberdade somente pode ser
pensado acertadamente na sua relacdo de indissociabilidade com o complexo da necessidade.

Nas palavras do filésofo hingaro, o fenémeno originario da liberdade

[...] consiste, por isso, ndo na mera escolha entre duas possibilidades — algo assim
pode ser encontrado também na vida dos animais mais elevadamente organizados —,
mas na escolha entre pleno de valor e avesso-ao-valor, eventualmente (nos
patamares mais elevados) entre dois tipos de valor, mesmo porque é escolhido néo
em um determinado modo, por Gltimo, estatico, meramente bioldgico, mas sdo feitas
decisdes préticas, ativas, acerca de se e como determinadas objetivaces podem ser
realizadas. (LUKACS, 2018b, p. 314-315).

Essa escolha entre valor e desvalor para a objetivacdo, quanto mais envolve
conhecimento sobre 0 que se quer realizar e 0s meios necessarios a essa efetivacdo material,
mais se torna possivel que essa praxis seja acertada. Com o desenvolvimento da sociedade,
esse conhecimento acumulado historicamente necessita encontrar cada vez mais formas
elaboradas, sistematizadas de ser transmitido as novas geracfes. Dai o carater universal da
educacdo tanto no sentido lato como no sentido stricto, conforme debateremos no dltimo
topico.

Lukécs (2018b) escreve acerca da peculiaridade de varios complexos, € mesmo

quando se refere a um complexo especifico nos permite realizar algumas analogias. VVejamos:



49

Quanto mais desenvolvida, quanto mais social € uma forma social, tanto mais
complicados sistemas de media¢do tem construir em si e em torno de si; embora
todos eles estejam de algum modo em interacdo com a autorreproducdo do ser
humano, com o metabolismo com a natureza, permanecem relacionados com ele e
s80, a0 mesmo tempo, feitos com influéncias de retorno que o promovem ou inibem.
Em tais casos, é igualmente claro que partes importantes da superestrutura, basta
pensar no direito ou na politica, estdo com esse metabolismo em ligacdo de todo
intima, em uma inter-relagéo préxima. (LUKACS, 2018b, p. 323).

Podemos dizer que essa referéncia do autor aos complexos do direito e da politica
pode ser dita também em relacdo ao complexo da educacdo em sentido lato e stricto na sua
forma restrita, mudando o que tem que ser mudado. Isso nos ajuda a pensar como o complexo
do trabalho retroage sobre o fazer educativo, em que consiste essa influéncia de retorno. O
metabolismo com a natureza exige que o conhecimento cientifico (cada vez mais elaborado)
seja transmitido através do complexo educativo, fazendo dessa parte importante da
superestrutura uma ligacdo muito intima com esse metabolismo, diferentemente de outros
pores teleoldgicos, como a arte e a filosofia.

No processo de producdo da nossa existéncia sdo postas perguntas para 0S seres
humanos, e 0 modo deles as responderem funda toda uma superestrutura social que visa
garantir a reproducdo da ldgica entdo vigente. Eis ai para Lukéacs (2018b) a ontologia do
momento ideal, elas brotam como consequéncia dessa relacdo sujeito e objeto no trabalho. Ao
falar acerca do surgimento da linguagem, o filésofo magiar retoma Engels, na sua constatacédo
de que a linguagem surge concomitantemente ao trabalho, ainda que a prioridade ontologica
seja do trabalho, quer dizer, “deriva da consequéncia do trabalho de os seres humanos terem

algo a dizer um ao outro” (LUKACS, 2018b, p. 339). Nas palavras de Engels (2009, p. 6):

Primeiro o trabalho, e depois dele e com ele a palavra articulada, foram os dois
estimulos principais sob cuja influéncia o cérebro do macaco foi-se transformando
gradualmente em cérebro humano — que, apesar de toda sua semelhanga, supera-o
consideravelmente em tamanho e em perfeicéo. E & medida em que se desenvolvia o
cérebro, desenvolviam-se também seus Instrumentos mais Imediatos: os érgdos dos
sentidos. Da mesma maneira que o desenvolvimento gradual da linguagem esta
necessariamente acompanhado do correspondente aperfeicoamento do 6rgdo do
ouvido, assim também o desenvolvimento geral do cérebro estd ligado ao
aperfeicoamento de todos os 6rgdos dos sentidos. A vista da aguia tem um alcance
muito maior que a do homem, mas o olho humano percebe nas coisas muitos mais
detalhes que o olho da &guia. O cdo tem um olfato muito mais fino que o do homem,
mas nao pode captar nem a centésima parte dos odores que servem ao homem como
sinais para distinguir coisas diversas. E o0 sentido do tato, que 0 macaco possui a
duras penas na forma mais tosca e primitiva, foi-se desenvolvendo unicamente com
0 desenvolvimento da prépria mao do homem, através do trabalho.

Sendo assim, a linguagem passa a se constituir como uma nova forma com a qual

0s seres humanos respondem as perguntas postas pela realidade. A complexificacdo dessa
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linguagem exige formas de transmissdo desse conteudo, a serem resolvidas no ambito do
complexo educativo. Lukécs (2018b, p. 353) demonstra uma atencdo especial a linguagem
devido ao importante papel que esta desempenha “[...] como consequéncia da generalizagao
da representabilidade singular-espontanea através da nomeacdo, através do nomear de objetos
€ processos.”

Outro fenbmeno unitario tratado como um par dialético por Lukécs (2018b) é a
objetivacdo-exteriorizacdo. Toda e qualquer atividade humana (praxis) parte de uma pergunta
que é posta na realidade e apreendida pelo sujeito. A busca por essa resposta fundamenta a
praxis, ou seja, “[...] a objetivacdo do objeto e a exteriorizagdo do sujeito que constituem,
como processo unitario, a base para a praxis e teoria humana.” (p. 354). No caso da educacao,
a praxis educativa escolar se objetiva na aula e retroage (exteriorizacdo) sob o professor que

também aprende nesse processo. Em suma:

[...] a objetivacdo constitui o real objetivado real, por isso, a esséncia objetiva real
do ser social, de toda préxis social, a0 mesmo tempo, inseparavel disso, mostra uma
atividade de sujeitos sociais 0s quais — precisamente em sua atividade — ndo apenas
operam objetivando sobre o mundo objetivo mas, ao mesmo tempo e disso
inseparavel, remodelam o seu proprio ser como sujeito que pde objetivagdes.
(LUKACS, 2018b, p. 358).

Sendo assim, tal assertiva, acima referida, traz & tona uma consideracao ja tratada
por Lukacs (2018b) no capitulo “A reprodugdo”, de sua “Para a ontologia do ser social”: a de
que o ser social se desenvolve em dois polos: como totalidade social em seu processo
historico de reproducdo, que se d& numa sintese dos atos coletivos; e a construcdo da
singularidade do ser social como participe do género humano. Logo, o tornar-se humano
ocorre como um processo formativo através de varios tipos diferentes de reflexo, pela
mediacao dos inimeros complexos sociais existentes. Quer dizer, “[...] a riqueza espiritual de
um individuo depende da riqueza de suas relagdes com o mundo.” (LUKACS, 2018b, p. 358).

Para o filésofo hingaro, as consideracdes acerca do copertencimento dialético
entre exteriorizacdo-objetivacdo, ficariam inacabadas sem a elucidacdo de sua conexao com a
criacdo de valor, uma vez que a causalidade dada — a mera objetividade da forma como existe
na natureza sem a intervencdo humana — ndo possui nenhum valor. Ele assim ressalta: “[...]
valores surgem apenas através da exteriorizacdo-objetivacdo; a simples objetividade é, por
principio, indiferente ao valor; apenas na medida em que, de algum modo, é incorporada ao
sistema das objetivagdes pode conter um valor.” (p. 361).

Se pensarmos na relacdo dessa discussao com o complexo educativo: a descoberta

e a criacdo de valor das objetivacdes e exteriorizagcbes devem servir de base para o
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estabelecimento de quais contetdos valorativos devem ser ministrados e sistematizados no
ambito da educacédo no sentido stricto. Isso se faz necessario, a fim de conservar as conquistas
do conhecimento acumulado historicamente, que precisam ser assimilados pelas novas
geracdes, a fim de manter o patamar de desenvolvimento social, o nivel de recuo das barreiras
sociais, evitando retrocessos.

Contudo, esse tornar-se participe do género humano é dotado de contradi¢fes que
envolvem o fato de vivermos em uma sociedade baseada numa estrutura de classes, na qual
essa ciséo se reflete em todos os d@mbitos da vida social. O complexo educativo ndo poderia
passar imune a essa determinidade, a essa impossibilidade de cumprir uma funcgéo
predominantemente emancipadora, de formacdo de uma humanidade plena de sentido. Assim
nos explica Lukéacs (2018b, p. 362-363):

[...] a historia do tornar-se humano dos seres humanos, do tornar-se da sociedade
expressao adequada do género, apenas pode chegar o termo quando os dois polos do
ser social, individuo humano e sociedade, cessarem de espontaneamente operar
antagonisticamente um sobre o outro: quando a reproducéo da sociedade promover o
ser-humano dos seres humanos, quando o individuo, em sua vida individual, realiza-
se conscientemente como membro do género. Este é o segundo salto no
autodesdobramento do ser social, o salto da generidade em si para a generidade para
si, o inicio da verdadeira historia humana, na — inexoravel — contraditoriedade no
interior da generidade, a entre individuo e totalidade social, cessa de um caréater
antagonico.

Embora o campo de possibilidades aberto pelo processo unitario de objetivacdo e
exteriorizacdo pareca infindavel, as possibilidades postas pelo momento presente do
desenvolvimento histérico tém seus limites indicados pelas questBes levantadas, as quais
necessitam de uma resposta dada pela objetivacdo — exteriorizagdo. Um exemplo disso seria o
(se...entdo) a pergunta: como podemos armazenar informacdes importantes? A resposta a essa
questdo s6 pode ser dada através de um livro escrito & mdo, ou datilografado, bibliotecas,
arquivos, ou mesmo num computador, a medida que a humanidade desenvolve tais
objetivacOes. Estas, por sua vez, modificam enormemente a forma como os individuos
pensam e agem, ou seja, exteriorizam-se. Ao se acumular como generidade humana, tal
exteriorizacdo se torna generidade humana em si (singularidade) ao retroagir sobre novos
individuos.

Uma afericdo importante acerca da indissociabilidade entre objetivacdo e
exteriorizacdo presente em todas as formas de atividade humana, é o carater eminentemente
educativo ndo somente do trabalho, como de todas as praxis. Em outras palavras, o principio

educativo do trabalho, assim como de todas as praxis humanas, ja que toda e qualquer
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atividade humana possui a mesma estrutura de teleologia e causalidade, objetivacdo e
exteriorizacdo. Quando o ser humano transforma a natureza, ele transforma a si préprio e isso
ocorre também na educacao, na arte, etc.

Como vimos até aqui, a realidade coloca perguntas as quais sdo necessarias que 0
ser humano encontre respostas a fim de garantir sua existéncia. E nesse processo de
reproducdo social que vdo surgindo formas de consciéncia que originalmente acontecem
conjuntamente. Ao iniciar o debate acerca das formas ideologicas de posicdes de finalidade
desses pores que tém como finalidade influenciar outros seres humanos para uma determinada
acdo, Lukacs (2018b) retoma a conhecida passagem de Marx (2008, p. 50), em sua
“Contribuicdo a critica da economia politica”: “[...] as formas juridicas, politicas, religiosas,
artisticas ou filosoficas, em resumo, as formas ideoldgicas sob as quais 0s homens adquirem
consciéncia desse conflito e o levam até o fim.” Podemos incluir a educa¢ao nessa
superestrutura ideoldgica imprescindivel na formacéo das consciéncias dos individuos.

Para Lukacs (2018b), o que caracteriza uma visdo de mundo, uma ideia como
ideologia ndo é se esta condiz ou ndo com a realidade, e sim sua funcdo social de se
transformar em mediacdo teorico/pratica para a resolucdo de conflitos sociais. Em suas

palavras:

Correcéo e falsidade ainda ndo fazem, contudo, de uma visdo uma ideologia. Nem
uma visdo individual correta ou falsa, nem uma hipétese, teoria etc. cientifica correta
ou falsa é em e por si uma ideologia: apenas pode, como vimos, tornar-se uma
ideologia. Somente apds se tornar veiculo tedrico ou prético para dirimir conflitos
sociais, sejam eles grandes ou pequenos, fatais ou episodicos, ela pode se tornar uma
ideologia. (p. 400-401).

Uma filosofia ou uma teoria cientifica tornam-se ideologia® somente ao se
converterem em meio para travar os conflitos surgidos na totalidade social. Lukacs (2018b)
cita o exemplo da astronomia heliocéntrica, que somente se tornou ideologia depois de
Galileu. Um exemplo atual: a teoria de desenvolvimento infantil de Piaget, transformada em
construtivismo, enquanto uma ideologia, uma tendéncia pedagdgica de negacdo do
conhecimento, reivindicada nos documentos dos organismos mundiais que ditam o fazer
pedagogico dos paises subdesenvolvidos. Lukacs (2018b, p. 401) assim demonstra como a

ciéncia pode transformar-se em ideologia:

13 Sobre ideologia em Lukécs, conferir Ester Vaisman (2010) e para compreender o vinculo imanente entre
ideologia e educacdo, averiguar Costa (2007).
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A transformacdo do pensamento cientifico em ideologia surge, pois, no efeito que
ela exerce sobre 0 mesmo hit et nunc; este efeito pode ser diretamente intencionado,
mas ndo tém de sé-lo; o crescimento de um pensamento para uma ideologia pode
caminhar por uma via través de variadas mediacOes e tal maneira que apenas no
processo de mediacdo essa transformacao se torne fato.

Ainda que a veracidade ou a falsidade de uma ideia ndo seja critério para
caracterizar uma ideologia, no caso da ciéncia, € importante que esta tenha um reflexo o mais
proximo possivel da realidade. No intercambio do sujeito humano com a natureza, € mais
dificil que um conhecimento equivocado perdure, j& que a objetivacdo depende desse acerto
para se materializar de acordo com a intencionalidade pretendida; o0 mesmo ndo ocorre com 0s
outros tipos de posic¢des de finalidade. Uma ideia falsa que explica um fendmeno cujo produto
seja uma resposta, uma concepcdo de mundo importante para uma acdo, pode perdurar
durante muito tempo, ou porque precise que a sociedade avance cientificamente nessa
descoberta, ou porque se constitui como um falso socialmente necessario a manutencao do
status quo.

No caso do saber cientifico transmitido as novas geracdes de individuos, por meio
de uma educacdo no sentido stricto, € imprescindivel que esta tenha fidedignidade com a
realidade concreta. Os novos integrantes da sociedade, para perpetuar o grau de
desenvolvimento das descobertas realizadas pela humanidade, necessitam apreender o0s
reflexos do real, seja na matematica, fisica, quimica, etc. Da mesma maneira, a classe
trabalhadora precisa adquirir consciéncia de uma concep¢do de mundo verdadeira, que
desvele a concepcdo de mundo dominante, pertencente a burguesia, e reafirme e paute suas
acOes em torno de uma visdo de mundo propria. Nao pretendemos discutir nesse espacgo
acerca de quais mediacOes essa educagdo € possivel, apenas citar a necessidade de sua
existéncia.

Ao tratar da origem da ideologia, Lukacs nos ajuda a pensar acerca do surgimento
do complexo educativo, enquanto uma forma de superestrutura que pressupde uma estrutura
social. No mundo primitivo, mesmo que o trabalho dos cagadores coletores se limitasse a
confeccdo de utensilios de caga, ja existia em germe determinadas formas de consciéncias
superiores, como: comportamentos necessarios a esses modos de vida que se constituem

como ideologias em seu sentido amplo. Nas palavras do filésofo magiar:

Ja que essas qualidades, como virtudes das classes dominantes mais tarde tornaram-
se até partes importantes de suas ideologias, ndo é inapropriado relembrar de seu
surgimento no periodo da coleta, portanto antes do surgimento das classes, e
brevemente sobre isso indicar que os modos de comportamento (politico, moral
etc.), que mais tarde receberam também formas ideol6gicas, originariamente



54

brotaram organicamente do Unico entdo possivel processo de reprodugdo da
sociedade, a partir da caga enquanto forma de coleta. (LUKACS, 2018b, p. 406).

Essas qualidades a que se refere o autor sdo os comportamentos, a tradi¢do, o
conhecimento relativo a caca, naquele periodo, que eram generalizadamente difundidos. No
entanto, ainda ndo existia uma educacdo em sentido stricto restrito (sistematizada-
institucionalmente) de forma separada dessa estrutura econdmica. Podemos inferir, a partir
das contribuicdes de Lukécs (2018b), que o complexo educativo em seu sentido lato surge
desde os primordios, concomitante aos complexos do trabalho, linguagem, cooperacdo e
divisdo social do trabalho. Contudo, a separacdo dentro do mesmo complexo entre lato e
stricto restrito (a forma como se apresenta a educacdo em sentido stricto na sociedade de
classes) so surgira em uma sociedade mais desenvolvida, com o advento das classes sociais e
institucionalizacdo pelo Estado, conforme trataremos no topico seguinte. Vale ressaltar que a
educacdo em sentido stricto surge na sua forma restrita e por nao ser generalizada para todos
os individuos ela ndo é universal. No entanto, ela pode e deve tornar-se universal, dada a
exigéncia dessa forma especifica de educacdo para uma formacdo humana mais complexa.
Lukécs (2018b, p. 407-8) trata da origem da educacao:

[...] a educagdo, ainda que seja tdo primitiva, ainda que tdo rigidamente atada a
tradigdo, pressupde um comportamento do singular no qual poderiam estar presentes
as primeiras tentativas de formacdo de uma ideologia, pois com isso, de modo
necessario, prescrevem-se ao ser humano singular normas socialmente gerais para
seu comportamento futuro, sdo inculcados exemplos positivos e negativos de tais
comportamentos. Essa socializacdo do comportamento do singular opera
imediatamente como habito herdado, mas ndo se pode com isso esquecer que ele,
mesmo no patamar mais primitivo do desenvolvimento humano, tem de ser um
produto de posicles teleoldgicas fundadas através de diferentes formas de
exteriorizag&o.

E importante ressaltar que alguns tipos de ideologias ja se encontravam presentes
nos estagios mais iniciais do desenvolvimento social, como: divisdo social do trabalho,
cooperacéo, linguagem e educagdo no sentido lato. Lukacs (2018b) considera que uma das
questBes centrais no problema da ideologia é 0 aumento do grau de complexificacdo que vai
ganhando cada vez mais a superestrutura. Quer dizer, a necessidade do surgimento e
transformacbes em numero (quantitativas) e especificacdo (qualitativa) de complexos com

pores teleoldgicos secundarios, que visam reproduzir as relacdes sociais de producdo de um

determinado modelo social. Nas palavras do autor:

Para nosso problema, todavia, nisso é o mais importante que esse desenvolvimento
de todas as posicdes teleoldgicas que visam o novo comportamento dos semelhantes,
0 produz e o torna sempre mais importante, extensiva tanto quanto intensivamente,
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quantitativa e qualitativamente, para o processo de producéo, para a sociedade como
um todo. Sobre isso basta apontar que, como circulo de validade e significado do
costume, do habito, da tradicdo, da educagdo etc., que se baseiam sem exce¢do em
tais posigdes teleoldgicas, aumentam constantemente com o desenvolvimento das
forcas produtivas, bem como tém de surgir esferas ideoldgicas especificas (assim,
antes de tudo, o Direito) para satisfazer essas necessidades da totalidade social. (p.
415-416).

A educagéo vai sofrendo modificagdes que estdo diretamente relacionadas com a
forma. Os rumos do desenvolvimento das forgas produtivas exigem trabalhadores cada vez
mais especializados em um ramo da producao, como € o caso das diferentes fases do sistema
capitalista.

Lukacs retoma “A ideologia alema”, em que Marx e Engels (2009) afirmam que a
divisdo do trabalho so se torna realmente (uma divisdo consciente do trabalho) divisao a partir
do momento em que surge uma divisdo entre trabalho material (teleologia primaria) e trabalho
espiritual (posicdes teleoldgicas secundarias). E razoavel afirmar que essa divisdo do trabalho
se torna algo permanente na totalidade social. Cada modelo societal, com uma estrutura
fundada em determinadas relagcdes sociais de producdo, exige a formagdo de uma
superestrutura que componha uma unidade social que consiga se reproduzir. Nas palavras do

autor magiar,

[...] trabalho espiritual, mesmo como momento da divisdo social de trabalho, de
modo algum é idéntico a ideologia. Sua vinculagdo, justamente por isso, &, contudo,
muito estreita: o resultado de todo trabalho espiritual pode traspassar em ideologia
em determinadas situagdes sociais, com efeito, a divisdo social de trabalho produz
ininterruptamente situacBes nas quais esse transpassar torna-se necessario e
permanente. Em tais casos, isso se expressa na propria divisdo social de trabalho.
Uma vez tornada permanente uma tal necessidade social de regulacdo dos problemas
surgidos na reproducéo da vida, surgem problemas que simultaneamente se renovam
com o processo de reproducao; tornada, entdo, esse tipo de atividade necessidade
social, isto se expressa em que seres humanos singulares ou grupos inteiros podem
disso fazer uma ocupagéo especifica que mantém suas vidas. (LUKACS, 2018b, p.
427-428).

Podemos inferir desses ensinamentos, que a educacdo em sentido lato e em
sentido stricto se compde como um complexo ontolégico, uma vez que a necessidade de
transmitir o legado histérico as geracGes futuras é imprescindivel para que consigamos,
enguanto humanidade, conservar o grau de desenvolvimento da sociedade, assim como atingir
graus cada vez mais elevados de desenvolvimento.

A universalizagdo do complexo educativo, tanto em sentido lato como stricto, €

imprescindivel, algo impossivel de ocorrer na sociedade capitalista, que por sua propria

estrutura fundamentada na exploracéo e opresséo ndo tem o interesse de generalizar um tipo
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de educacdo em sentido stricto que forme o individuo na sua integralidade. A produgéo
material da riqueza ndo tem mais como ocorrer sem a mediacao de conhecimentos cientificos,
altamente elaborados. Tais conhecimentos necessitam de uma educacdo em sentido stricto
(especifica e sistematizada) para serem ensinados. Dai que essa realizacdo requer um grupo de
pessoas especializadas que possam viver dessa atividade.

Como em toda questdo ontoldgica, a génese deve constituir 0 ponto de partida para a
sua compreensdo. Ja aqui se mostra uma diferenca essencial entre economia e
ideologia em geral e, correspondentemente, também no interior da prépria esfera
ideoldgica. Toda elaboragcdo puramente consciente da realidade, a prescindir de
guanto e como de fato se torna ideologia, parte do processo de reproducdo da vida
dos seres humanos tornada social. E o desenvolvimento das forgas produtivas, da
divisdo social de trabalho que destaca tais esferas (digamos, matematica ou
geometria) da producéo, precisamente no interesse da producdo, designando a elas
uma posi¢do independente na divisdo social do trabalho. Aqui é sem mais evidente
que a independéncia social, criada pela divisdo do trabalho, de alguma esfera do
saber a0 mesmo tempo eleva a um nivel sempre mais alto as generalizagdes aqui
requeridas e necessarias e, através disso, direta ou indiretamente, tém efeito sobre a
possibilidade de desenvolvimento das forcas produtivas. O tornar-se independente, a
diferenciacdo das ciéncias, ocorre, portanto, no curso espontaneo e em consequéncia
da crescente divisdo social de trabalho. (LUKACS, 2018b, p. 467).

Essa passagem do filésofo magiar justifica nosso percurso de pesquisa de
perscrutar a origem do complexo educativo, no intuito de compreender tanto a sua esséncia
como sua aparéncia fenoménica ao longo dos modelos de sociedade. A educacdo, enquanto
elaboracdo consciente da realidade, origina-se a partir do processo de reproducdo de nossa
existéncia. A divisdo social do trabalho assinala a educacdo um arranjo cada vez mais
independente, que retroage como novas possibilidades de desenvolvimento das forgas
produtivas, o que Lukadcs chama de reciprocidade dialética, autonomia relativa e
independéncia ontoldgica na relacdo entre o trabalho e a educacédo. A relacdo de dependéncia
ontoldgica, autonomia relativa e reciprocidade dialética vale para todos os complexos da
superestrutura diante do trabalho.

Lukécs (2018b, p. 475) denuncia que o idealismo procura fazer desaparecer a
génese do complexo educativo “[...] a partir do ser social, seu papel real no seu
desenvolvimento”, o que acarreta ilusdes em torno da educagdo, como ¢ o caso de considerar
a educacdo como uma panaceia social, como se ela pudesse resolver todos 0s males sociais:
seja a fome, a problematica ambiental, entre outros, conforme reflete Lima (2009).

Outra questdo € o fato de que toda educacdo é necessariamente ideoldgica. Esse
transpor-se da educacdo em ideologia € inerente ao complexo educativo, ou seja, a educacao

ser utilizada para dirimir conflitos é algo permanente e necessario a totalidade social.
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Nas ciéncias da sociedade [...] posi¢cdes teleoldgicas que intencionam causar
alterages na consciéncia de seres humanos em suas futuras posicoes teleolégicas
constituem a base ontolégica de toda ciéncia da sociedade. J& com isso, tanto sua
génese quanto seu efeito contém um inexoravel elemento ideolégico. [...] de uma
génese ideologicamente determinada de uma obra cientifica ou de toda uma ciéncia
ndo decorre, de modo algum, sua incapacidade para constatagbes ou teorias
cientificamente objetivas. [...] pois ser ideologia ndo €, de modo algum, uma
propriedade social fixa de criacdes espirituais, ao contrério, sua esséncia ontoldgica
¢ segundo uma funcdo social, ndo um tipo de ser. [...] O agir social, seus conflitos,
sua solucdo etc. diferencia-se amplamente do metabolismo com a natureza, e essa
diferenca se expressa também em que, naquele, o espaco de manobra utilizavel com
sucesso de teorias falsas, incompletas etc. é muito maior que neste. (LUKACS,
2018b, p. 489-490).

No presente item, discorremos, mesmo que de modo abreviado, acerca do carater
ideoldgico da educacao. Em seu capitulo “O ideal e a ideologia”, o filésofo magiar nos faz
entender a ideologia em sentido lato, apontando o seu surgimento, assim como em sentido
restrito, quando tais reflexos da consciéncia vao se desenvolvendo e formando complexos
autbnomos, ainda que seja sempre uma autonomia relativa. Essa compreensao da ideologia no
sentido lato e estrito nos auxiliou a refletir um pouco mais sobre o carater lato, stricto e
restrito da educacéo.

Na proxima secdo, depois de apresentado brevemente tais elementos, trataremos
da especificidade da educacdo em sentido lato, stricto e sua forma restrita. Intenta-se, assim,
apontar a necessidade da universalidade (generalizacdo) do complexo educativo como um

todo, tanto em seu carater amplo como em sentido stricto.

2.3 Educacéo em sentido lato e stricto no processo de reprodugéo social

“Para a ontologia do ser social” € uma obra que cumpriu, e continua cumprindo,
um importante papel na luta contra uma leitura economicista e determinista da obra de Karl
Marx. A obra marxiana tem sofrido acusacdes, ao longo do século XX, por parte de diferentes
opositores, de negar ou secundarizar a subjetividade humana. Ao evidenciar na obra marxiana
o trabalho como atividade especificamente humana e modelo de toda praxis social, Lukacs
(2018b) revela a participacdo ativa da subjetividade nos processos de objetivacdo e
exteriorizacao.

O autor demonstra que o ser humano se torna ser social através do trabalho e que
¢ impossivel reconstruir experimentalmente o momento do salto ontoldgico, enquanto
momento que o ser social salta da esfera organica. Esse processo funda uma nova forma de

ser, qualitativamente distinta da esfera inferior, ainda que conserve sua base bioldgica. O
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fildsofo magiar nos alerta para o cardter transitério do complexo do trabalho, como Unico
complexo que possui essa caracteristica. E essa capacidade de transformar a natureza, de
forma consciente, adaptando-a as suas necessidades, que faz com que se originem homens e
mulheres enquanto espécie, abrindo caminho para a construcdo de uma sociabilidade. A partir
dai as categorias, como forma de expressdo do real, s6 serdo apreendidas corretamente se
pensadas na especificidade de sua esfera de ser.

A anélise do trabalho de forma abstrata, descolada de sua totalidade social, no
primeiro capitulo de “Para a ontologia do ser social” se faz necessaria para explicitar seu
carater fundante da sociabilidade humana. Sendo assim, é valido elucidar como se d& o ato de
trabalho, enquanto uma posicao teleoldgica, que se encontra contida nas demais formas de
praxis humana. Contudo, no capitulo “A reproducdo” Lukacs (2018b, p. 117) anuncia que ira
“considerar o trabalho como base ontoldgica do ser social em seu lugar correto, em conexao
com a totalidade social, em inter-relacio com aqueles complexos de cujos efeitos e
contraefeitos ele surge e se afirma.”

O trabalho possui a caracteristica de sempre se remeter para além de si mesmo. A
possibilidade ja contida, desde o inicio, de produzir mais do que é necessario a sobrevivéncia
do individuo que atua nesse processo, coloca-nos diante da assertiva que: “o reino da
liberdade no socialismo, a possibilidade de um 6cio pleno de sentido baseia-se nessa
peculiaridade fundamental do trabalho de produzir mais do que o necessario para a propria
reproducio de quem trabalha.” (LUKACS, 2018b, p. 118). Significa dizer que a possibilidade
da emancipacao humana esta posta no trabalho desde os primordios.

Lukécs (2018b) aponta trés complexos que surgem juntamente com o trabalho em
estagios bem iniciais: divisdo do trabalho, cooperacdo e linguagem. Todos se constituem
como complexos universais, imprescindiveis no processo de reproducdo social em qualquer
forma de sociabilidade. Aqui, uma questdo se coloca: a educacdo pode ser considerada,
juntamente com esses complexos que surgem num estagio bem inicial? Entendemos que a
resposta € afirmativa em relacdo a educacdo no sentido lato, a qual ocorre de forma
espontanea. Se pensarmos na caca, no periodo paleolitico — exemplo dado por Lukacs (2018b)
no capitulo “A reprodugdo”, para afirmar o carater inicial do surgimento da divisao do
trabalho —, qualquer divisao do trabalho origina uma necessidade de educar os individuos para
efetivar suas diferentes fung¢des no processo de trabalho.

Contudo, nesse estdgio inicial da histéria da humanidade, ainda ndo se fazia
necessaria uma especializacdo dessa funcdo, ja que o parco desenvolvimento da sociedade

fazia com que trabalho e educagdo ocorressem de forma concomitante. Ainda nesse capitulo,
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ao tratar da especificidade de como o ser humano se reproduz, Lukécs traz a tona alguns
complexos que servem de mediacdo para essa reproducdo, dando especial atencdo a divisao
do trabalho, a consciéncia, a linguagem, a educacéo e ao direito.

A linguagem no ser social € apontada por Lukacs (2018b, p. 119) como 6rgao
central aqueles pores teleologicos que tém “a intengdo de fazer com que outros seres humanos
executem por eles proprios uma posicdo desejada pelo sujeito da proposicdo.” Isso se da
devido a sua fungdo como instrumento para a “fixacdo do reconhecido e de expressdao da
esséncia dos objetos existentes em uma multiplicidade que cada vez mais intensamente vem a

9

luz”, assim como para “a comunicacdo de modos de comportamento cada vez mais
multifacéticos e mutdveis dos seres humanos entre si.” (p. 118).

Pensamos ser possivel fazer uma analogia com a educacdo acerca do que Lukéacs
(2018b, p. 119) aponta sobre a linguagem. No sentido de que, assim como “tal médium de
comunicagao ¢ indispensavel para cada tipo de divisdao do trabalho” a mediagdo da educacao
também é imperativo para cada tipo de divisdo do trabalho, j& em estagios muito iniciais,
“Quer se trate de cooperacdo em geral ou de um trabalho conjunto na fabricac¢do ou utilizacao
de uma ferramenta.”

Dado o alto grau de desenvolvimento das forcas produtivas no atual estagio da
humanidade, essa linguagem se desenvolve de maneira espontanea com mediacdo da
educacao em seu sentido lato. Contudo, a linguagem cientifica — instrumento de comunicacao
da ciéncia — necessita do ascendente desenvolvimento de uma educacdo no sentido stricto,
conscientizadamente, sistematizadamente, especificamente orientada a um fim. E aqui nos
interessa em particular aquela educacdo no sentido stricto, dirigida a fazer com que outros

sujeitos humanos realizem seus pores teoldgicos no processo de trabalho.

Esse carater universal e espontdneo da linguagem na série de complexos que
edificam o ser social como complexo, que o fazem capaz de funcionar e de se
reproduzir, da uma orientagdo propicia para a analise de complexos qualitativamente
distintos, com frequéncia estabelecidos em oposi¢do. (LUKACS, 2018b, p. 182).

Lukécs (2018b, p. 119) afirma, ainda, que: “O crescente dominio do ser humano
sobre a natureza se expressa, portanto, imediatamente também em quantos objetos e relacdes
ele ¢ capaz de nomear.” Podemos inferir que essa assertiva também ¢ valida para a educagao,
uma vez que o crescente dominio do ser humano sobre natureza também se expressa na
transmissdo do legado desse conhecimento. Essa mediacdo € feita, a partir de determinado

momento na nossa historia, pela educacao no sentido stricto de forma restrita (sistematizada-

institucionalizada). E, mais:
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Pense-se, sobre isto, antes de tudo no efeito daqueles atos teleoldgicos que 14 estdo
para causar nos outros seres humanos a vontade por determinadas posigdes
teleolégicas. Por causa disto, para poderem funcionar com sucesso, ja no estagio
primitivo, requerem igualmente o conhecimento dos seres humanos concernentes,
nos quais essas vontades devem ser despertadas, tal como as posi¢des do trabalho
requerem em um sentido mais estrito o conhecimento dos objetos, forgas naturais
etc. que entram em consideragdo. Se o grupo concernente j& é tdo desenvolvido que
reconhece um tipo de disciplina, recebe entdo esta socialidade um carater mais ou
menos institucional, mais incisivamente social. (LUKACS, 2018b, p. 121).

Compreendemos que se o conhecimento é imprescindivel para o processo de
trabalho, a sua generalizacdo também é. Esta, enquanto conservacdo do conhecimento
adquirido, é fundamental desde estagios muito iniciais da civilizacdo. Toda generalizacdo
contém em si um processo educativo. Entdo, podemos dizer que a educacdo em sentido lato
compde juntamente com a divisdo do trabalho, cooperagéo e linguagem esses complexos que
surgem concomitantemente, ainda que a prioridade ontoldgica seja do trabalho enquanto
complexo de transicdo. No comunismo primitivo, os homens se educavam no proprio
processo de trabalho (SAVIANI, 2007). A génese da educacdo em sentido stricto, que surge
ja na sua forma restrita coincide com o surgimento da sociedade de classes e sua
institucionalizacdo, conforme apresentado no item anterior. E importante ressaltar que a
educacdo no sentido stricto, na sua forma restrita ocorre majoritariamente na escola, que é
uma forma dominante de educacéo stricta restrita em diferentes sociedades de classes.

A educacdo requer a mediacdo de varios complexos para cumprir sua funcdo. Um

deles é a consciéncia, que:

[...] tem uma funcdo ontoldgica especificamente dindmica na qual se mostra
nitidamente a particularidade do ser social ante toda outra forma de ser: na medida
em que a consciéncia adentra como médium, como portadora e mantenedora da
continuidade, esta alcanga um ser-para-si ndo existente de outro modo.
Naturalmente, ela tem suas formas caracteristicas, existentes para si na natureza
inorgénica e organica — mas, p. ex. nascimento e morte como modos de
manifestagdo do surgir e do desaparecer na continuidade objetiva é apenas um traco
essencial da ultima — contudo, o papel ativo da consciéncia na continuidade do ser
social é um papel qualitativamente mais significativo, € muito mais do que um mero
registrar daquilo que emerge e imerge objetivamente independentemente do tornar-
se percebido pelos participantes em tais processos. (LUKACS, 2018b, p. 164, grifos
do autor).

A consciéncia ja existe nos animais superiores, contudo sua receptividade é
passiva, circunscrita a biologicidade de seu organismo. Ja na esfera do ser social, esta d& um

salto qualitativo, passando a guardar, como memoria, em cada individuo singular, o

necessario a continuidade da reprodugdo de sua espécie. Pois, “A conservag¢dao dos fatos
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passados na memoéria social influencia ininterruptamente todo evento posterior. ” (LUKACS,
2018b, p. 164).

Outra mediacao para a continuidade do ser social que Lukacs (2018b) traz para o
debate é a linguagem, que assim como a consciéncia, também ja se encontra nos animais, se
“[...] considerarmos os alegados primeiros sinais de uma linguagem no reino animal, ndo ha
davida de que existem nos animais superiores comunicagdes até mesmo exatas.” (p. 166).
Contudo, na esfera animal essa linguagem consiste em cumprir as exigéncias postas pela
circunscricdo de sua reproducdo biolégica. Nesse caso, a linguagem ndo atua como um
médium de continuidade.

Na esfera da sociedade “A linguagem ¢é o 6rgdo dado para uma tal reproducdo da
continuidade no ser social. Ela j& 0 € mesmo quando apenas funciona como linguagem falada
e prové o suporte da continuidade na tradigdo oral.” (LUKACS, 2018b, p. 176). Essa fungio
da linguagem surge no ser social: a de “reproduzir também em sua consciéncia o percurso até
aqui da humanidade e tomar posicdo critica, positiva ou negativa” (p. 176). O advento da
linguagem escrita e as mediagOes da tecnologia (pena, caneta, computador, celular) para sua
efetivacdo, potencializam cada vez mais o registro da linguagem e sua influéncia na nossa
forma de refletir sobre a realidade.

A linguagem atua em todos os complexos, chegando a mediar “tanto o
metabolismo da sociedade com a natureza como o puro intercambio puramente intrassocial
dos homens.” (LUKACS, 2018b, p. 181). Poderiamos dizer 0 mesmo da consciéncia. Ja que a
linguagem se constitui como 6rgdo da consciéncia, assim como a educagdo no sentido lato,
pensando que todos os complexos, desde o intercAmbio da natureza até as relagdes
intrapessoais, cumprem uma funcéo pedagogica de forma espontanea. No sentido de que toda
praxis é educativa, ela retroage sobre o sujeito que a efetiva.

Ao discorrer acerca do carater espontaneo da linguagem, Lukéacs (2018b, p. 181-

182, grifos nossos) nos ajuda a pensar o complexo da educacéo:

[..] o processo de reproducdo da linguagem, como j& visto, € de natureza
preponderantemente esponténea, i.e., se consuma sem que a divisdo social do
trabalho separe de si um certo grupo humano cuja existéncia social se ocupa do
funcionar e reproduzir dessa esfera, cuja posi¢do na divisdo social do trabalho
experimenta uma certa institucionalizacao.

Essa passagem nos leva a entender que a educacao no sentido stricto e na forma
restrita surge quando a divisdo social do trabalho se desenvolve e necessita de uma

institucionalizagéo e de um corpo de especialistas que a realize. E esse desenvolver-se chega a
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tal ponto que exige que um grupo social se ocupe de fazer funcionar e reproduzir esse
complexo. De acordo com Lukacs (2018b, p. 119): “[...] todas as acOes, relacGes etc. [...]
sempre sdo relacbes mutuas entre complexos, nas quais seus elementos apenas podem
alcancar uma operatividade real enquanto componentes dos complexos aos quais pertencem.”

Alguns complexos com o decorrer do desenvolvimento social se tornam cada vez
mais autbnomos, ainda que sua origem esteja atrelada a necessidade advinda do processo de
trabalho. Possuem uma autonomia ndo somente por possuir uma funcdo especifica diferente
do trabalho, mas porque passa a ter uma relacdo mais intima com outros complexos da
superestrutura do que com o trabalho. Podemos citar como exemplo a arte. J& a educacao
retroage de maneira mais direta em relagdo ao trabalho, do que outros complexos. Isso néo
esta dito explicitamente por Lukacs, mas consideramos razoavel fazer tal inferéncia.

Conforme dito, a educacdo é um complexo fundamental no processo de
reproducéo social. Essa tamanha importéncia consiste no seu papel de generalizar e perpetuar
conhecimentos, valores, comportamentos e habilidades conquistados pela humanidade ao
longo da historia, uma vez que o grau de desenvolvimento da técnica e tecnologia ndo se
conservam automaticamente. A esfera do ser social fez surgir diferentes complexos sociais
que cumprem a funcio pedagdgica de reproduzir um determinado modelo de sociedade. E a
prépria humanidade que precisa ser aprendida por cada ser humano singular.

Diferentemente do trabalho, que efetiva, de modo conscientemente orientado, o
intercdmbio com a natureza para a producdo de meios de subsisténcia, a educacdo faz parte
daqueles complexos que se destinam a agir sobre outras consciéncias com o objetivo de fazer
com que os individuos realizem pores teleoldgicos. Tais posicdes teleoldgicas atuam, em
Gltima instancia, por uma série de mediac@es, no intercAmbio entre o ser social, a sociedade e
a natureza. E importante ressaltar que essa mediacdo feita pela educacdo corresponde a
qualquer forma de sociabilidade, embora em cada modelo social ela se apresente de uma
forma determina pela totalidade social.

Nas palavras de Lukacs (2018b, p. 119), o ato educativo consiste em uma
daquelas “posi¢des teleoldgicas que ndo visam a transformacdo, a exploragdo etc. de um
objeto natural, mas tém a intencdo de fazer com que outros seres humanos executem por eles
proprios uma posigdo teleoldgica desejada pelo sujeito da proposi¢do.” Aqui fica clara a
distincdo feita pelo hingaro entre teleologia priméria e teleologia secundaria. Lembrando que
secundaria ndo tem nenhuma relacdo com menos importante, simboliza que enquanto a
primaria atua sobre a transformacdo da natureza, a secundaria objetiva transformar

consciéncias.
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Na mesma esteira Tonet (2005, p. 218) afirma que:

O ato educativo, ao contrario do trabalho, supde uma relacdo ndo entre um sujeito e
um objeto, mas entre um sujeito e um objeto que € a0 mesmo tempo também sujeito.
[...] Em resumo, o trabalho é uma media¢do entre 0 homem e a natureza, ao passo
gue a educacgdo é uma mediagdo entre o individuo e a sociedade. [...] A educacdo,
contudo ndo é a Unica a mediar aquela relacdo [individuo e sociedade]. Outras
também, como a linguagem, a arte, a politica, o direito, etc., cumprem esta funcao.
Em nosso entendimento, porém, o que distingue a educacdo de todas as outras
atividades é o fato de que ela se caracteriza ndo pela producdo de objetivacdes — o
que ndo quer dizer que também ndo as produza —, mas pela apropriacdo daquilo que
é realizado por outras atividades.

Vale ressaltar a predominancia da propagacao do todo sobre as partes no processo
de reproducéo social. Tomando como exemplo a sociedade capitalista, enquanto totalidade
social: as partes dessa totalidade sdo pensadas em ultima instancia com a finalidade de
reproduzir a logica do capital, ou seja, “os complexos parciais — claro, apenas relativamente —
se reproduzem independentemente, contudo, em todos esses processos a reproducdo do todo
em questio constitui o momento predominante nesse sistema multifacético.” (LUKACS,
2018b, p. 120).

Ao longo da historia da humanidade, a educacdo tem tido seus objetivos voltados
para atender trés questdes fundamentais: 1) formar os individuos profissionalmente, enquanto
especialistas, para atuar no processo de trabalho; 2) formar a classe dirigente para gerir o
capital; 3) formar uma individualidade coletiva com valores especificos, condizentes ao modo
de producdo ao qual pertence'. Pois, “as posi¢des do trabalho requerem em um sentido mais
restrito o conhecimento dos objetos, das forgas naturais etc.” (LUKACS, 2018b, p. 134).
Nessa passagem, evidencia-se o quanto o trabalho necessita da educacédo para se efetivar, uma
vez que, com o desenvolvimento da sociedade, esse conhecimento é cada vez mais complexo,
a sua generalizacdo requer uma educagdo sistematizada. “Toda sociedade requer uma
determinada quantidade de conhecimentos, habilidades, modos de comportamento etc. de seus
membros”, portanto, “contetido, método, duragdo etc. da educagao em sentido restrito sao
consequéncias das necessidades sociais que assim emergem.” (LUKACS, 2018b, p. 134).

Essa afirmagdo do revolucionario magiar nos permite inferir que o complexo
educativo em ambos os sentidos (lato e stricto) se compbde como complexos universais que
terdo sua concrecdo determinada pelo modelo social que estiverem inseridas. Sabemos que,
em relacdo a educacdo em sentido stricto na sua forma restrita: “A marca principal desta

especificidade educacional € institucionalizar conhecimentos sistematicamente.” (SANTOS,

4 Entendemos que na contemporaneidade existe uma estratificagdo ainda maior no complexo educativo e
embora a dualidade e a dicotomia sejam categorias que ainda expressem o real, carecem de atualizacdo. Em
outras palavras, faz-se necessario incrementar a relagdo trabalho e educagdo com o0s novos elementos
determinantes, postos pela realidade hodierna.
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2020, p. 53). Ainda que ela surja historicamente para atender aos interesses da sociedade de
classes, em formatos que sustentem a estrutura econdmica vigente, em cada modelo
societario, ndo podemos dizer que ela deixara de existir, uma vez que a necessidade de uma
educacdo sistematizada se coloca como uma necessidade permanente.

Para Lukacs (2018b, p. 133), em contraposicdo a educacdo na esfera animal, que
se situa no fato de que a “ajuda que os animais adultos ddo as suas crias reduz-se a
determinados modos de comportamento que permanecem imperativos para suas vidas,
adquiridos com a habilidade adequada e para sempre” (LUKACS, 2018b, p. 133), no ser

social, no entanto:

O essencial da educacéo dos seres humanos consiste, ao contrario, em qualifica-los a
reagir adequadamente a eventos e situacées novas, inesperadas que ocorrerdo mais
tarde em suas vidas. Isto significa duas coisas: primeiro, que a educacdo dos seres
humanos — tomada no sentido mais amplo — jamais esta inteiramente completa. Sua
vida pode, sob circunstancias, terminar em uma sociedade inteiramente diferente,
com demandas outras daquelas para as quais sua educagdo — em sentido estrito — o
preparou.

Como ndo existe teleologia na histéria e 0 mundo permanece em constante
transformacéo, a educacdo dos seres humanos é um processo inacabado, e visa prepara-los
para lidar com situagfes novas no decorrer de suas vidas. Em uma expressdo: fazer escolhas
sempre novas sobre sempre novas situacdes e sob determinada heranca social criada pelas
geracOes passadas.

Lukacs chama atencdo para a importdncia da conservacdo, daquilo que a

humanidade produziu como conhecimento. Em suas palavras,

A conservacdo dos fatos passados na memdria social influencia ininterruptamente
todo evento posterior. Com isto a legalidade objetiva do processo ndo é, de modo
algum, superada, embora, contudo é modificada por vezes mesmo decisivamente.
Pois, aos pressupostos objetivamente produzidos e objetivamente operantes em todo
passo avante, agregam-se complementariamente o conservado na memoria € as
experiéncias do passado elaboradas na consciéncia aplicadas praticamente a nova
situagdo. (LUKACS, 2018b, p. 164-165).

O avanco da técnica faz com que o intercambio com a natureza se torne cada vez

mais mediatizado por instrumentos, fato esse que ndo supera o carater ontolégico do trabalho.

Mesmo o mais elevado desenvolvimento da técnica ndo supera esse carater
ontoldgico do trabalho, resulta no mesmo se o trabalho é manual por meio de
maquinas (mesmo automatizado), se sua intencdo é diretamente dirigida a
fendmenos naturais concretos ou a tornar Gteis legalidades naturais. (LUKACS,
2018b, p. 181).
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Com o avango da ciéncia, que se encontra vinculado ao desenvolvimento da
técnica, na qual a experimenta¢cdo ndo ¢ mais decisiva no processo de trabalho “desaparece
cada vez mais a posi¢do de monopélio dos idosos” (LUKACS, 2018b, p. 120).

A divisdo do trabalho vai se desenvolvendo, tornando-se cada vez mais ampla, a
medida que surge na historia o excedente econdmico. A especializacdo em determinados
ramos da producdo somente é possivel quando a sociedade se torna capaz de fazer com que
um conjunto de individuos garanta com o seu trabalho a sua sobrevivéncia e a de outros, que
possam ser deslocados para ramos de produgdo especificos. O fato de que: “determinados
seres humanos se especializaram em determinados trabalhos [...] pressupbe que outros devem
fazer aqueles trabalhos que sd@o indispensaveis para a preservacdo e reproducdo de suas
vidas.” (LUKACS, 2018b, p. 122).

O tempo de trabalho socialmente necessario possui uma determinacdo atrelada ao
avanco da ciéncia, da técnica e ao desenvolvimento da indUstria. A diminui¢do do tempo de
trabalho socialmente necessario é fundamental para libertar os seres humanos, para realizar
outras atividades, a fim de alimentar seu espirito. Assim como é determinado pela totalidade

social na qual se encontra inserido,

[...] este principio regulador da reproducéo se impde, de fato, sob as mais diferentes
circunstancias, contudo sempre ligado as relagdes reciprocas socialmente concretas
dos seres humanos e, como resultado, € também sempre uma expressdo concreta da
respectiva situagdo da reproducéo. (LUKACS, 2018b, p. 126).

A educacdo em sentido stricto (especifica) tem sua génese fundada em uma
necessidade universal do género humano ou em necessidades peculiares as sociedades de
classes? Entendemos que a educacdo tanto em sentido lato como stricto surge de uma
necessidade autenticamente humana, por isso se constituem como diferentes formas de um
mesmo complexo ontoldgico. No entanto, a educacdo em sentido restrito — a forma como a
educacdo em sentido stricto se apresenta atualmente — surge no contexto das classes sociais.
Assim, constitui-se, fundamentalmente, necessidade somente das sociedades de classes e, por
conseguinte, tende a ser superada com o fim da propriedade privada. A forma restrita da
educacao em sentido stricto se constitui numa particularidade histérica, como uma sintese que
carrega elementos universais e singulares. O elemento universal que ela carrega pode e deve
vir a se generalizar sob novas bases sociais que determinardo a forma como ela se
configurara. A universalizacdo da educacdo em sentido stricto somente é possivel numa

sociedade que tenha como objetivo a emancipacédo de todos os individuos.
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Tonet (2005) elabora uma sintese acerca da natureza essencial da educacdo e nos
ajuda a elucidar que uma educacdo em sentido stricto é necessaria para cumprir tal funcdo. A
forma como esta se da depende da esfera econdmica, enquanto momento predominante da

totalidade social:

[...] a natureza essencial da atividade educativa: ela consiste em propiciar ao
individuo a apropriacdo de conhecimentos, habilidades, valores, comportamentos,
etc., que se constituem em patriménio acumulado e decantado ao longo da histéria
da humanidade. Nesse sentido, contribui para que o individuo se construa como
membro do género humano e se torne apto a reagir diante do novo de um modo que
seja favoravel a reproducdo do ser social na forma em que ele se apresenta num
determinado momento histérico. (TONET, 2005, p. 222).

Ao discorrer sobre a educacdo em sentido amplo e estrito, Lukacs (2018b) afirma
ndo haver um limite preciso estabelecido entre elas e que suas formas sdo determinadas de
acordo com 0 modelo social no qual estdo inseridas: “A educacdo em sentido estrito e amplo
ndo pode haver nenhum limite metafisico intelectualmente visivel com precisao.
Imediatamente, praticamente, contudo ele esta tracado, claro que em modos extremamente
diferentes segundo as sociedades e as classes.” (p. 133).

Essa passagem nos leva a compreensao de que tanto a educacdo em sentido lato,
como em sentido stricto compdem o mesmo complexo, formando, ao mesmo tempo,
complexos distintos, mas ndo separados mecanicamente. O limite entre essas duas formas de
educacdo sO pode ser tracado de acordo com as necessidades de cada modelo social em
particular.

Pensamos que para aprofundar a compreensdo da definicdo de educacdo em
sentido lato, stricto e restrito, faz-se necessario perscrutar o significado de sentido lato e
estrito utilizado amplamente por Lukécs (2018a, 2018b), em sua Ontologia, ndo somente ao
se referir a educacdo, mas também ao trabalho e a ideologia. O que ndo nos foi possivel
realizar nos marcos da presente investigacdo, sob pena de desviarmos de nosso objeto
especifico de estudo.

O revoluciondrio magiar coloca uma caracterizagcdo importante acerca da
educacdo em sentido restrito, que serve também para outros tipos de reflexos ideologicos,
qual seja: a consciéncia da acdo como um marco do surgimento do complexo em seu sentido
restrito. Tal assertiva nos faz pensar que nos primoérdios, todos os complexos que depois
ganham forma e passam a ocorrer com uma funcéo especifica a ser cumprida separadamente,

ainda que seja uma autonomia relativa, existiram no principio enquanto ideologia em seu
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sentido amplo, inclusive a educacdo que se dava no proprio processo de trabalho, sem se ter a
consciéncia de que se estava educando sistematicamente.

Contudo, com o desenvolvimento histérico de cada complexo, consideramos
completamente insuficiente o fator da consciéncia para definir educacdo em sentido stricto,

assim como sua forma restrita.

Ja nos exemplos selecionados vimos dois extremos: por um lado, uma formacéo
dindmica surgida espontaneamente, cuja reproducdo todos os seres humanos
executam em grande parte em sua préxis cotidiana inintencional e
inconscientemente, que, no conjunto das atividades humanas, interiores bem como
exteriores, esta presente como medium inevitavel da comunicacéo e, por outro lado,
uma esfera especial das atividades humanas que apenas pode existir, funcionar e se
reproduzir quando a divis&o social de trabalho delega a um grupo humano para isso
especializado, o qual realiza o trabalho aqui necessério com pensamento e acgéo
dirigidos a esta especialidade com certa conscienciosidade. (LUKACS, 2018b, p.
201).

Lukécs ndo cita a rubrica: o trabalho como principio educativo. Se levarmos em
consideracdo que seu significado consiste em reconhecer o vinculo imanente entre trabalho e
educacdo, ou seja, que toda sociedade necessita de uma educacdo no sentido stricto, cujo
objetivo € 0 ensinamento de saberes necessarios ao desenvolvimento dos processos de
trabalho dos diferentes ramos da producdo, compreendemos ser uma abstracdo razoavel a
afirmacdo de que essa necessidade ontoldgica esta posta de diferentes formas, tanto em
Gramsci como em Lukécs.

A divisdo social do trabalho surge ainda em estadgios muito iniciais, como
consequéncia do desenvolvimento das forgas produtivas. Podemos afirmar que a divisao
social do trabalho se constitui como uma necessidade em qualquer forma de sociabilidade. A
divisdo entre trabalho intelectual e manual “ja estd germinalmente contido na mais primitiva
divisdo de trabalho” (LUKACS, 2018b, p. 136).

Ao relacionar a diviséo entre trabalho intelectual e bragcal com a divisdo entre

campo e cidade, o pensador magiar afirma:

Também o processo social de separacdo do trabalho fisico e intelectual recebe, da
mera existéncia da cidade, uma posterior intensificacdo. Quanto mais a cidade se
torna o centro da inddstria, quanto mais a producdo industrial de um pais obtém
preponderancia quantitativa e qualitativa sobre a agricola, tanto mais fortemente se
concentram todos os ramos do trabalho intelectual nas cidades, tanto mais apartado
se torna, por longos periodos de tempo, o campo dos progressos da cultura [...] A
humanidade se afasta, portanto, cada vez mais decididamente de sua situagdo de
partida, em que o metabolismo direto com a natureza imediatamente circundante
requeria o trabalho do conjunto dos homens. (LUKACS, 2018b, p. 138).
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A divisdo do trabalho manual e intelectual é ampliado com o surgimento das
cidades. Elas acabam por concentrar as diferentes atividades intelectuais, as quais “com o
tempo se tornam formagdes, institui¢des proprias” (LUKACS, 2018b, p. 138).

Os registros historicos evidenciam que a civilizagdo comeca com uma
organizacdo social, pautada na igualdade de direitos dos seus individuos. Embora houvesse
divisdo social do trabalho, tendo como critério, por exemplo, sexo e idade, tal divisdo ndo se
configurava como opressdo dos homens sobre as mulheres ou sobre as criangas. Dessa forma,
“Na comunidade primitiva, as mulheres estavam em pé de igualdade com os homens, e 0
mesmo acontecia com as criangas.” (PONCE, 1988, p. 18)".

N&o havia nesse momento individuos voltados a educar as criancas de forma
sistematizada; essa educacdo ocorria de forma espontanea. Conforme afirma Anibal Ponce
(1988, p. 19): “[...] a educacao na comunidade era uma fungao espontanea da sociedade em

conjunto, da mesma forma que a linguagem e a moral.” Pois,

A sua educacdo ndo estava confiada a ninguém em especial, e sim & vigilancia difusa
do meio ambiente. Mercé de uma insensivel e espontanea assimilagdo do seu meio
ambiente, a crianca ia pouco a pouco se amoldando aos padrdes reverenciados pelo
grupo. A convivéncia diaria que mantinha com os adultos a introduzia nas crengas e
nas praticas que o seu grupo social tinha por melhores. (p. 18).

Nas comunidades primitivas, a educagdo ocorria inserindo o individuo nas
atividades. Era necessario aprender, ou seja, “para aprender a manejar o arco, a crianga
cagava, para aprender a guiar um barco, navegava.” (PONCE, 1988, p. 19). Nao havia coer¢ao

no sentido de punir o erro. E, mais:

[...] poderiamos dizer que, numa sociedade sem classes como a comunidade
primitiva, os fins da educacdo derivam da estrutura homogénea do ambiente social,
identificam-se com os interesses comuns do grupo, e se realizam igualitariamente
em todos os seus membros, de modo esponténeo e integral: espontdneo na medida
em que ndo existia nenhuma institui¢do destinada a inculcé-los, integral no sentido
gue cada membro da tribo incorporava mais ou menos bem tudo o que na referida
comunidade era possivel receber e elaborar. (PONCE, 1988, p. 19).

Contudo, a funcdo da educacdo perde sua espontaneidade, a medida que a
sociedade foi se transformando lentamente numa sociedade dividida em classes. Ponce (1988)
atribui o surgimento da divisdo de classes a dois fatores: “o escasso rendimento do trabalho

humano e a substitui¢do da propriedade comum pela propriedade privada.” (PONCE, 1988, p.
22).

15 para um aprofundamento de tais questdes, conferir Leacock (2019).
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Quando outras fungdes sociais distintas do trabalho véo surgindo, inicialmente,
ndo se configura como um privilégio. O excedente econdmico, possibilitado pelo
desenvolvimento da técnica, na domesticacdo de animais e agricultura é que fez surgir uma
desigualdade na propriedade desses bens. Passou-se a se produzir, intencionalmente, para fins
comerciais.

Inicialmente, com a escassez de alimento, as tribos s6 conseguiam alimentar um
guantitativo pequeno de individuos. Sendo assim, quando nas guerras entre as tribos uma
vencia “[...] ela se apoderava das riquezas desta, mas também matava todos 0s seus membros,
porque recebé-los no seu seio seria catastrofico.” (PONCE, 1988, p. 25). Ja com o aumento
das técnicas de producdo “[...] o inimigo vencido passou a ter a sua vida garantida com a

condicgéo de transformar-se em escravo.” (PONCE, 1988, p. 25).

A medida que cresciam os rebanhos, maior era a necessidade de individuos que
cuidassem deles, mas como a reproducdo dos animais era mais répida do que a
humana, era ébvio que apenas a tribo, com a sua natalidade, ndo poderia satisfazer a
mencionada exigéncia de bracos. Agora, incorporar individuos estranhos a tribo,
para explorar o seu trabalho, era, a0 mesmo tempo, necessario e possivel. (PONCE,
1988, p. 25).
Esse é um marco importante, porque se antes a propriedade da terra e dos
rebanhos era coletiva, passou a ser privada, inaugurando juntamente com a escraviddo: “o
poder do homem sobre o homem” (PONCE, 1988, p. 25). Com a modificagdo da base da
sociedade, na forma como homens e mulheres garantiam sua sobrevivéncia, a educacédo
“sofreu uma partigao” (educacdo em sentido lato e sentido restrito), denominada por Santos
(2017) de dualidade: “a desigualdade econdmica entre os ‘Organizadores’ — cada vez mais
exploradores — e 0s ‘executores’ — cada vez mais explorados — trouxe necessariamente, a
desigualdade das educac0es respectivas.” (PONCE, 1988, p. 26, grifos do autor). O fato €
que socializar o conhecimento das técnicas necessarias para o desenvolvimento do processo
de trabalho passou a ser um mecanismo de poder a fim de “assegurar a estabilidade dos
grupos dirigentes” (PONCE, 1988, p. 26). Acrescentariamos que essa Cisdo ocorre quando a
educacdo em sentido stricto (especifica) surge em uma forma restrita na sociedade de classes.
Dessa forma, passaram a existir rituais para que esses conhecimentos fossem
repassados aqueles destinados a organizar a producgdo social. Podemos afirmar que ai ocorre
um salto qualitativo no complexo educativo, que ganha uma maior sistematizacdo e caminha
para ser institucionalizado por quem é responsavel em organizar a sociedade: o Estado. Em

suas palavras, Ponce (1988, p. 27) entende que “As cerimdnias de iniciacdo constituem o

primeiro esboco de um processo educativo diferenciado, que, por isso mesmo, ja ndo era
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espontaneo, mas coercitivo. Elas representam o rudimento do que mais tarde viria a ser a
escola a servigo de uma classe.”

Essa cisdo na educacdo em sentido lato e em sentido restrito — entre os
organizadores da producdo que se educam em rituais para cumprir suas funcdes e, com isso,
constituem uma relacdo de dominacdo em relacdo aqueles que nada possuem e foram
escravizados devido a derrota de suas tribos na guerra — nasce com o surgimento das classes
sociais. “A educagdo sistemdtica, organizada e violenta, surge no momento em que a
educacgdo perde o seu primitivo cardter homogéneo e integral.” (PONCE, 1988, p. 28).

Ainda que as classes sociais tenham surgido num determinando grau de
desenvolvimento social, no comunismo primitivo, é na Antiguidade, na sociedade
escravagista que ela se torna consciente. Isso quer dizer que os interesses antagbnicos de
classe ja existiam. Contudo, ela se torna “uma classe que ja adquiriu consciéncia do papel
histérico que desempenha, isto €, como uma classe que sabe a que aspira.” (PONCE, 1988, p.
35).

Passemos agora a algumas consideracdes acerca de como a educacgéo, nos sentidos
lato e restrito, vem sendo discutida no ambito do marxismo, mais propriamente entre 0s
educadores que se referenciam no materialismo historico-dialético, ancorados na ontologia
marxiana-lukacsiana. Algo comum entre os autores aqui referenciados é a ndo distin¢ao entre
educacdo em sentido lato, stricto e sua forma restrita. Para tais estudiosos, s6 had um
tratamento da educagdo em sentido lato e restrito, motivo que na nossa compreensao, tem
gerado algumas confusdes. Nossa percepc¢do se distingue das demais interpretacdes sobre a
educacdo, na Ontologia do autor magiar, pela seguinte compreensdo: entendemos
precisamente que educacdo em sentido stricto (especifico) guarda a poténcia de se
universalizar, haja vista que é uma necessidade autenticamente humana a criacdo de um
processo educativo que eduque corpo, mente e fantasia. N&o obstante ao fato de tal processo
apenas ser possivel em uma sociedade baseada no trabalho associado, e mesmo que o Estado
capitalista ndo permita sua universalizacdo, ndo se elimina o fato bésico da poténcia de
universalizacdo que a esfera educativa em sentido stricto (especifico) guarda.

Lima (2009, p. 114) entende que no comunismo primitivo “a educagdo se efetiva

de forma espontanea e difusa”. Com a complexificagdo da divisdo social do trabalho,

[...] a cada corporacéo estdo coligados diferentes conhecimentos, relativos ao tipo de
producédo efetivada, ndo podemos esperar que a educacdo em sentido amplo possa
alcancar tais resultados. A corporagdo exige uma educacdo em sentido restrito,
orientada para aquela formacéo especifica. (LIMA, 2009, p. 115).
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Em suma, para Lima (2009), a educacdo em sentido lato existe desde o0s
primoérdios. J& a educacdo em sentido restrito surge como uma necessidade advinda da
sociedade de classes, momento historico que possibilitou uma complexificacdo do processo
de trabalho. A autora aponta também que “A diferenca fundamental entre educagdo em
sentido lato e educacdo em sentido restrito consiste no carater universal da primeira e na
dependéncia da divisdo de classes da segunda.” (p. 115). Concordamos com tal assertiva e
acreditamos ser possivel inferir isso a partir do estudo de Lukacs, em sua Ontologia — ainda
que o autor hungaro nédo diga isso literalmente. Contudo, trazemos um adendo em nossa tese:
defendemos a possibilidade da educacdo em sentido stricto se universalizar e entendemos que
isso € possivel concluir a partir de Lukacs (2018b), uma vez que se trata de uma necessidade
permanente do ser social, mas a forma de realizacdo da educacdo em sentido stricto se
particulariza em sua forma restrita, realizada predominantemente na escola. E essa forma de
educacdo que precisa ser superada junto com a propriedade privada. Vale a pena ressaltar,
ainda, que a forma como se daria uma educacdo do tipo stricto (especifica) sé poderemos
saber se conseguirmos implementar novas bases de garantir nossa existéncia e, junto com ela,
erigir uma educacéo que busque reproduzir essa nova logica social.

Com o intuito de aferir o surgimento e desenvolvimento da dualidade educacional,
Santos (2020) navega na historia da educacdo para perscrutar tais elementos necessarios a
compreensdo de tal cisdo. E com o surgimento das classes sociais na transicio do comunismo
primitivo para 0 modo de producdo escravagista que surge um tipo de educacdo
sistematizada-institucionalizada organizada pelo Estado, o que se pode chamar de educacédo
em sentido restrito. A dualidade educacional, surgida juntamente com a sociedade de classes é
assim descrita por Santos (2020, p. 53):

Antes da dissolugdo do comunismo primitivo, a educacdo era somente espontaneo-
cotidiana, ganha, com o surgimento da luta de classes sobre o modo de producéo
escravo, uma dualidade. Passa a ser dividida em dois sentidos distintos, mas que se
complementam. De um lado tem-se a educacdo em sentido lato que é abrangente e
esponténeo-cotidiana, do outro, mas sem se desligar completamente daquela, surge a
educacdo em sentido restrito, que, por ser institucionalizada pela luta de classes, tem
interesse em sistematizar conhecimentos por meio de processos que, mais tarde,
serdo chamados de escolares.

Sendo assim, salvo as devidas diferencas, durante todo o modo de produgéo
escravagista e o feudalismo, a educacdo da maioria, dos escravos e dos servos ocorria no

préprio processo de trabalho. A relacdo ensino-aprendizagem se dava de maneira espontanea

e especifica, ligada as necessidades do cotidiano, de sua insercdo de classe. Observa-se que
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ocorria uma predominancia do principio educativo do trabalho. Os escravos e servos tinham a
sua formacdo limitada a se educar para o trabalho e no proprio processo de trabalho. Nesse
momento histdrico, o trabalho como principio educativo ndo existe, quer dizer, nao existe um
sistema de ensino organizado para educar o individuo para o processo de trabalho. Isso
nascera com a sociedade capitalista, mais precisamente, a partir da industrializag&o.

Com a culminéncia do processo revolucionério (transi¢do do feudalismo para o
capitalismo) realizado pela Revolucdo Francesa, surge a necessidade de se formar sistematica-

institucionalmente os trabalhadores.

Os resultados da Revolugdo Francesa, do ponto de vista ontoldgico, potencializam
as possibilidades humanas. Os avancos da ciéncia, por exemplo, sdo materializados
tecnologicamente e passam a ser incorporados com mais rapidez ao processo
industrial e ao cotidiano em geral. A descoberta da maquina a vapor pelo inglés
James Watts, por exemplo, impulsiona a construgdo das primeiras industrias nas
cidades, visto que, a partir desse novo cenario, as fabricas ndo precisam mais
depender, unicamente, das condi¢Bes da natureza como a agua e o vento como forca
motriz. A relagdo cidade campo ganha um novo ingrediente, ou seja, 0os operadores
das fabricas precisam agora viver nas cidades, deixando o campo, 0 que cria a
polaridade hierarquica do campesinato sob o meio urbano. (SANTQS, 2017, p. 61).

Com essas mudancas ocorridas no modelo de sociedade, a educacdo — pelo seu
carater de autonomia relativa, em relacdo a economia (relacbes sociais de producdo) — é
chamada a cumprir a funcdo de formar individuos capazes de governar e individuos
qualificados, tecnicamente, para o processo produtivo. Na ansia de cumprir tal designio, a

educacdo em sentido restrito sofre uma nova cisdo. Dentro de uma divisdo (dualidade),

acontece uma dicotomia que consiste em:

[...] um modelo destinado a classe senhorial, que preferimos denominéa-lo de ensino
propedéutico, classico e cientifico, cuja organizacdo curricular carrega ensinamentos
das ciéncias, das letras, das artes da oratoria, entre outras disciplinas voltadas para a
formacdo dos dirigentes e seus prepostos; e um outro modelo destinado aos
individuos que ocupardo os postos da producdo material da sociedade propriamente
dita, os trabalhadores. (SANTQOS, 2017, p. 65).

E a educacdo em seu sentido stricto e na forma restrita que sofre uma nova ciséo.
N&o podemos perder de vista a poténcia de se universalizar, que existe na particularidade da
educacdo em sentido stricto restrito. Fica evidente que a burguesia necessita de trabalhadores,
formados tecnicamente, para reproduzir as relagdes de producéo capitalista, contudo, ndo tem
como universalizar uma educacdo que pode se voltar contra si mesma. Sendo assim, restringe

um tipo de educacdo propedéutica para a classe dominante. Por outro lado, a classe detentora

do poder precisa instruir a classe trabalhadora/explorada, mas somente 0 necessario a
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reproducdo do capitalismo. Dessa forma, a educacdo em sentido stricto ter4 outra forma
restrita, a profissionalizante.

Podemos inferir que a partir desse momento histérico de surgimento dessa
dicotomia na educagéo, a escola pensada pela burguesia e financiada por seu Estado para a
classe trabalhadora tem o trabalho como principio educativo. Se no escravagismo e no
feudalismo as classes que trabalham (escravos e servos) se formam no proprio processo de
trabalho (o principio educativo do trabalho), na sociedade capitalista, os trabalhadores passam
a ter, uma educagdo em sentido restrito, realizada na escola por especialistas. Sendo assim,
ndo nos parece absurdo concluir que o trabalho como principio educativo € uma bandeira
burguesa e nédo da classe trabalhadora. Quem deseja formar unilateralmente para o processo
de trabalho € a burguesia. Ainda, com efeito, que este trabalho seja alienado.

Outros pesquisadores importantes a serem considerados nesse debate sdo: Maceno
(2017) e Souza (2018). Maceno (2017), diferente dos anteriores, entende que tanto a educagéo
em sentido lato como restrito sempre existiram, ou seja, ambas tém seu surgimento desde o
inicio da historia da humanidade. Ndo concordamos com esse surgimento da educacdo em
sentido restrito desde os primoérdios da humanidade, pois, conforme ja apontamos, nosso
entendimento é que a educacdo em sentido stricto restrito surge com a sociedade de classes.

Ao citar um exemplo fornecido por Gordon Childe, na obra “O que aconteceu na
historia”, sobre as criangas que sdo ensinadas pelos mais velhos a evitarem o ataque de um
urso, Maceno (2017, p. 100) afirma que essa pesquisa “[...] comprova o fato ontoldgico que
desde a sua génese, a educacao € dividida entre uma educacdo em sentido mais amplo e em

uma educagdo em sentido estrito.” Assim define 0 autor a educacdo em sentido estrito:

O processo educativo, que leva a compreensdo por parte dos homens primitivos dos
conhecimentos, habilidades, comportamentos etc. e 0s capacita enquanto individuos
cacadores e coletores em conformidade com a reproducédo social do bando, ocorre
tanto pela educacdo em sentido amplo quanto pela educacdo em sentido estrito. Por
isso, a capacitacdo dos jovens do paleolitico para a atividade da caca se da tanto pelo
exemplo como pela instrucdo preparatoria consciente. (MACENO, 2017, p. 100).

Nessa definicdo fica bem demarcado que o que caracteriza a educagdo em sentido
restrito é o papel da consciéncia na atividade educativa realizada, ou seja, a preparacao para a
caca se dava na forma de uma “instrug@o preparatoria consciente” (p. 100). Em uma passagem
abaixo referida, o filésofo magiar define a educacdo em sentido restrito como
conscientemente ativo. Contudo, se percorrermos sua Ontologia, para entender o que Lukacs

compreende enquanto sentido lato e restrito, veremos que ele coloca as ideologias em sentido

restrito como uma determinada autonomia relativa em referéncia a praxis econémica. E, mais,
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com a complefixacdo da sociedade hd a exigéncia de que ocorra de forma separada do
trabalho. Maceno (2017) parece tratar somente da diferenca entre lato e estrito, deixando de
fora a particularidade da restricdo da educacdo em sentido stricto, surgida com a sociedade de
classes.

Na mesma esteira do pesquisador alagoano, Souza (2018) entende que a educagéo
em sentido estrito requer conscientizagcdo e acrescenta o planejamento de quem executa tal

atividade, sem com isso se deter no surgimento da educacdo em sentido lato e estrito:

Em sentido ontoldgico, a educagdo em sentido estrito, € uma atividade (uma praxis)
conscientemente elaborada e planejada para transmitir determinados valores,
habilidades e conhecimentos aos individuos, com o intuito, com a intencdo de
influencia-los a agirem em determinadas direcGes. (p. 84).

Em Lukéacs h&a uma defini¢do de educacdo em sentido estrito, que no original em
alemdo ¢ “bewult getdtigten Sinne gemeint” (2018b, p. 242), disponivel na edi¢do do
Coletivo Veredas. A edigdo da Boitempo traduz como “conscientemente ativo” (LUKACS,
2013, p. 295). A edicdo do veredas sucumbi essa passagem.'® Exporemos aqui a passagem
completa, na qual o revolucionario hungaro fala do duplo sentido da educacdo. Entendendo-se
por duplo sentido, o sentido lato e restrito, para que possamos comprovar o que acabamos de
inferir.

Na traducéo publicada pelo Coletivo Veredas Ié-se o seguinte:

[...] por um lado, a educacdo do ser humano é dirigida a cultivar nele uma disposi¢ao
a decisdes alternativas de determinado tipo; com isto a educacdo nao é pensada no
sentido estreito, mas como a totalidade de todas as influéncias que se dirigem ao
novo ser humano que se forma. Por outro lado, a menor das criangas ja reage a sua
educagdo, tomada neste sentido de todo amplo, por seu lado igualmente com
decisOes alternativas, e sua educacédo, a formagdo de seu carater, € um processo de
interacBes se passa como continuidade entre os estes dois complexos. (LUKACS,
2018b, p. 242-243).

Ja na publicacdo da Boitempo Editorial, assim se expressa a referida passagem:

[...] por um lado, a educacdo do homem é direcionada para formar nele uma
prontidao para decisGes alternativas de determinado feitio; ao dizer isso, ndo temos
em mente a educagdo no sentido mais estrito, conscientemente ativo, mas como a
totalidade de todas as influéncias exercidas sobre 0 novo homem em processo de
formacédo. Por outro lado, a menor das criancas ja reage a sua educacgdo, tomada
nesse sentido bem amplo por seu turno, igualmente com decisdes alternativas, e a
sua educacdo, a formacéo, a formagdo de seu carater, € um processo continuado das

'8 Em contato feito por meio de correio eletronico entre Deribaldo Santos, orientador da presente tese, e Sérgio
Lessa, tradutor da “Grande Ontologia” para o Coletivo Veredas, Lessa assumiu que a auséncia da supracitada
passagem foi uma falha da traducdo. O tradutor assegurou, contudo, que na futura revisdo a passagem sera
incluida.
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interaces que se ddo entre esses dois complexos. (LUKACS, 2013, p. 295, grifo
Nosso).

Observa-se que nessa passagem riquissima de sua obra, Lukacs apresenta a fungéo
da educagdo que consiste em: “formar nele [ser social] uma prontiddo para decisdes
alternativas”, que ¢ a funcdo de todas as teleologias secundarias. No mesmo trecho, define
educacdo em sentido amplo: “como a totalidade de todas as influéncias exercidas sobre o
novo homem em processo de formagao”. Ja a educacdo, em sentido restrito, como processo
“conscientemente ativo”, conforme dito anteriormente.

E importante ressaltar que, na mesma esteira de Lukécs (2018), tanto Maceno
(2017) como Souza (2018) somente se atém a distingdo entre sentido lato e sentido estrito,
tomando este como sinénimo de restrito. Tal acepgdo dificulta a compreensdo do que é
particular e qual elemento pode se universalizar. Foi com base nessas contribuigdes,
juntamente com Tonet (2005) e Lima (2009) e Santos (2017), que chegamos ao entendimento
de que existe a distincdo entre educacdo em sentido lato (espontanea) e educagdo em sentido
stricto (especifica). Ao longo da histéria da humanidade, a educagdo em sentido stricto tem
assumido diferentes formas, a fim de satisfazer as necessidades de reproducdo da sociedade a
qual se encontre vinculada. A educacdo em sentido stricto restrito da um salto qualitativo com
0 advento das revolugdes burguesas e consolidacdo do modo de producado capitalista.

Aqui gostariamos de abrir um paréntese para afirmar que educacdo em sentido
amplo em Gramsci e Lukécs se aproximam, ja que ambos colocam todos os complexos
ideoldgicos como complexos educativos em sentido amplo.

Lukécs, em sua “Pequena ontologia” (2018a), ao discorrer sobre “Os principios
ontologicos fundamentais de Marx”, traz uma reflexdo sobre o complexo do direito,
relacionando seu salto qualitativo de independizacdo em relacdo & esfera econémica e a

crescente divisao social do trabalho. Em suas palavras:

A possibilidade de um desenvolvimento desigual emerge aqui da base de uma
divisdo social do trabalho desenvolvida. Enquanto os problemas do atuar-conjunto
social e da vida em comum dos seres humanos sdo essencialmente ordenados pelo
costume, enquanto sdo ainda eles préprios capazes, sem aparatos especiais (familia e
escravos domésticos, administragdo da justica e democracias diretas), de decidir
sobre suas necessidades espontaneamente surgidas e facilmente delimitaveis,
absolutamente ndo emerge o problema de uma independéncia da esfera juridica para
com a econbmica. Apenas em um patamar mais elevado da estrutura social, o
nascimento da diferenciagdo de classe e dos antagonismos de classes desperta a
necessidade de criarem Orgdos préprios, instituicbes etc. para determinadas
regulagdes do intercurso econdmico, social etc. dos seres humanos entre si. Tao logo
surjam tais esferas, seu funcionamento é o produto de posigdes teleoldgicas
especificas que, de fato, sdo determinadas pelas elementares determinagdes da vida
da sociedade (dos estratos nela a cada momento decisivos), contudo justamente por
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isso devem estar em uma relagio de heterogeneidade para com elas. (LUKACS,
2018a, p. 655).

A citacdo deixa evidente o surgimento tardio do complexo do direito, que surge
como necessidade advinda da esfera econdmica, num momento do surgimento das classes
sociais e do antagonismo entre elas. Para Lukacs (2018a, p. 655-6), essa diferenciacdo era

dotada de uma heterogeneidade ainda mais aguda, uma vez que:

[...] ndo se trata meramente de heterogeneidade no interior de uma e mesma posicao
teleologica, mas de heterogeneidade entre dois diferentes sistemas de posicGes
teleoldgicas. De um modo ainda mais incisivo que a esfera e os atos da economia, o
Direito € uma posicdo que apenas em uma sociedade relativamente mais
desenvolvida emerge para o consciente, sistematico, fixar as relagdes de dominacéo,
para regular os intercAmbios econdmicos dos seres humanos etc. Disto j& se segue
gue o ponto de partida desta posi¢do teleoldgica ante as econbmicas devem ter um
radical carater heterogéneo. Ela absolutamente ndo intenciona, em oposi¢do a
economia, produzir o materialmente novo; ao contrario, ela assume todo esse mundo
como existente e tenta encaixar nele principios ordenadores obrigatérios que nédo
poderiam ter se desenvolvido de sua espontaneidade imanente.

Ainda que, nesse trecho, o autor hingaro esteja falando do complexo do direito,
tais afirmativas nos possibilitam fazer analogias com o complexo educativo. Ao diferenciar o
tipo de educacdo stricto restrita, sistematica-institucionalizada, a qual objetiva fixar as
relacGes de dominacdo de uma classe sobre a outra Lukacs (2018b) nos ajuda a compreender
gue o surgimento da educacdo em sentido stricto na forma restrita foi imprescindivel para que
esse complexo pudesse transmitir o legado cultural, o qual ndo poderia mais se desenvolver de
sua espontaneidade imanente. No complexo educativo, diferente do direito, ha tanto uma
heterogeneidade entre dois diferentes sistemas de posi¢cBes teleoldgicas, como uma
heterogeneidade no interior de uma mesma posicao teleoldgica.

Até aqui, a exposicdo da relacdo entre trabalho e educacdo, conforme explicitada
por Lukacs (2018b), leva a compreensdo de que existe um vinculo ontolégico entre esses estes
dois complexos, que possuem sua forma determinada pela historicidade. Nessa relagéo entre
trabalho e educagdo, o conhecimento se coloca como imprescindivel para a realizacdo da
praxis produtiva; logo, a educacdo passa a ser uma mediacdo para o processo de trabalho. Tal
discussdo é fundamental para a afericdo do principio educativo a ser retomado no nosso

altimo capitulo.
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3 AEDUCACAO EM GRAMSCI

Compreendemos que a elaboracdo de Gramsci acerca da educacdo ultrapassa as
fronteiras da educacao institucional e assume um carater extremamente politico de educacao
das massas. Sua concepgéo de educacao busca contribuir para a formagdo de uma consciéncia
de classe, estando, portanto, atrelada sobremaneira ao momento histérico vivenciado pelo
militante sardo. Dessa forma, Gramsci pensava como educar a classe trabalhadora mediante o
que era possivel realizar, de acordo com uma determinada conjuntura.

No presente capitulo, procuramos abordar a concepcdo de mundo do autor,
fortemente marcada pelo marxismo classico, a fim de deixar explicita a vinculacdo de sua
proposta politico-pedagoégica com o projeto de construcdo de uma nova forma de
sociabilidade. Em seguida, discorremos acerca das distintas elaboracbes de Gramsci sobre o
complexo da educacdo, nos diferentes momentos historicos.

Abordamos o periodo de 1910-1919, a partir de alguns artigos que tratam
especificamente da questdo educacional, quando Gramsci se encontrava em um momento de
critica as propostas elencadas pelo governo italiano, que defendia um ensino profissional util
aos operarios. O autor, em contrapartida, ja reconhecia a necessidade da elaboracdo de uma
alternativa de educacéo para a classe trabalhadora.

Tratamos, logo em seguida, do periodo de 1919-1920, quando Gramsci defende a
autoeducacdo dos trabalhadores no movimento operério que girava em torno dos conselhos de
fabrica. Por fim, buscamos explicitar que ainda que esteja em Gramsci uma defesa do trabalho
como principio educativo, a formulacdo da escola unitaria ndo se resume a formar a juventude

trabalhadora para o trabalho.

3.1 A concepcéo dialética de Anténio Gramsci

A concepcao liberal de Estado, presente na ideologia dominante até os dias atuais,
baseia-se em uma distin¢do mecanica entre Estado e sociedade civil: a de “[...] que a atividade
econdbmica € prépria da sociedade civil e que o Estado ndo deve intervir em sua
regulamentagdo” (GRAMSCI, 2016, v. 3, C. 13, § 18, p. 47)"". Contudo, na contramio do

liberalismo, o autor explica que:

7 A utilizacéio das citagBes nesse padrdo visa possibilitar que o leitor encontre tais referéncias em qualquer
edicdo da obra de Antdnio Gramsci. A letra V significa o volume da obra na edigdo brasileira usada por nés, o



78

[...] sociedade civil e Estado se identificam na realidade dos fatos, deve-se
estabelecer que também o liberalismo ¢ uma “regulamentagdo” de carater estatal,
introduzida e mantida por via legislativa e coercitiva: é um fato de vontade
consciente dos proprios fins, e ndo a expressdo espontanea, automatica, do fato
econdmico. Portanto, o liberalismo é um programa politico, destinado a modificar,
quando triunfa, os dirigentes de um Estado e o programa econdmico do préprio
Estado, isto €, a modificar a distribuicéo da renda nacional. (GRAMSCI, 2016, v. 3,
C. 13,818, p. 47-48).

Gramsci (2016) alerta para o fato de que o governo atrela-se a sociedade politica,
na qual o Estado atua de forma direta. Contudo, o Estado também atua na sociedade civil para
a formacdo do consenso, através de diferentes instituices que possuem uma funcéo
pedagdgica. Embora seja uma relacdo menos controlada, uma vez que esses aparelhos (ditos
privados) possuem funcdes especificas e sdo permeadas pelo conflito de classes, por uma
disputa ideoldgica entre diferentes concep¢bes de mundo. Gramsci separa, para efeitos
didaticos, que a coercdo ocorre no &mbito da sociedade politica e 0 consenso no ambito da

sociedade civil, conforme suas palavras:

Estamos sempre no terreno da identificagdo de Estado e Governo, identificacdo que
¢, precisamente, uma reapresentacdo da forma corporativo-econdmica, isto é, da
confusdo entre sociedade civil e sociedade politica, uma vez que se deve notar que
na nocdo geral de Estado entram elementos que devem ser remetidos a nocdo de
sociedade civil (no sentido, seria possivel dizer, de que Estado = sociedade politica
+ sociedade civil, isto é, hegemonia couragada de coer¢do). (GRAMSCI, 2016, v. 3,
C. 6,888, p. 244).

Numa nota especifica nos cadernos miscelaneos*® sobre a necessidade de formar
uma opinido publica que justifique agdes impopulares por parte do governo, Gramsci
evidencia a necessidade do governo de se unir a estratos da sociedade civil para atingir esse
fim. Muitas vezes, assistimos a esses fendmenos: a alianca de governos com a midia, a igreja,

o direito, etc. Em suas palavras:

O que se chama de “opinido publica” esta estreitamente ligado a hegemonia politica,
ou seja, ¢ o ponto de contato entre a “sociedade civil” e a “sociedade politica”, entre
0 consenso e a forca. O Estado, quando quer iniciar uma ac¢do pouco popular, cria
preventivamente a opinido publica adequada, ou seja, organiza e centraliza certos
elementos da sociedade civil [...]. A opinido publica é o conteldo politico da
vontade politica publica, que poderia ser discordante: por isto, existe luta pelo
monopdlio dos 6rgdos da opinido puablica — jornais, partidos, Parlamento —, de modo
que uma s6 forca modele a opinido e, portanto, a vontade politica nacional,
desagregando os que discordam numa nuvem de poeira individual e inorganica.
(GRAMSCI, 2016, v. 3, C. 7, § 83, p. 265).

C se refere ao caderno, e o simbolo § representa a nota, ja que Gramsci escreveu 33 cadernos em notas. Dessa
forma, é razoavel identificar a citacdo nas diferentes edi¢des em linguas distintas.

18 Os cadernos do carcere séo divididos pelo autor em cadernos especiais e cadernos miscelaneos. Os cadernos
especiais consistem em temas de redacdo Unica; os miscelaneos sdo cadernos de notas esparsas sobre
diferentes tematicas.
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Gramsci combatia o entendimento que vigora até hoje, de que a sociedade politica
é todo o Estado e, para isso, chama a atencdo para a necessidade de compreendermos as

diferentes formas sob as quais o Estado atua.

As duas formas sob as quais o Estado se apresenta na linguagem e na cultura das
épocas determinadas, isto é, como sociedade civil e como sociedade politica, como
“autogoverno” e como “governo dos funcionarios”. [...] A afirmagdo de que o
Estado se identifica com os individuos (com os individuos de um grupo social),
como elemento de cultura ativa (isto é, como movimento para criar uma nova
civilizagdo, um novo tipo de homem e de cidaddo), deve servir para determinar a
vontade de construir, no involucro da sociedade politica, uma complexa e bem
articulada sociedade civil, em que o individuo particular se governe por si sem que,
por isto, este seu autogoverno entre em conflito com a sociedade politica, tornando-
se, ao contrério, sua normal continuacdo, seu complemento organico. (GRAMSCI,
2016, v. 3, C. 8, 8 130, p. 279).

No nosso entendimento, o autor afirma que sociedade civil e sociedade politica
juntas formam o Estado, no sentido de formacdo dos Estados Nacionais que estavam
ocorrendo no momento histérico em que ele viveu. O processo de unificacéo da Italia’® se da
em 1870 e Gramsci nasce em 1891. Mais tarde, ele escreve o “Caderno 19” que trata como se
deu esse processo de unificacdo através de uma Revolugdo Passiva®’. De posse do
entendimento da necessidade de compreender a histéria dos grupos sociais subalternos,
contido no caderno 25, ele se volta para o seu proprio pais, a fim de apreender como essas

classes dirigentes conseguem se fazer Estado e como se formam esses grupos sociais

subalternos a partir de grupos subalternos anteriores. Em suas palavras:

Podem-se construir muitos canones de investigacdo historica a partir do exame das
forcas inovadoras italianas que guiaram o Risorgimento Nacional: estas forcas
tomaram o poder, unificaram-se no Estado moderno italiano, lutando contra
determinadas outras forcas e ajudadas por determinados auxiliares ou aliados; para
se tornarem Estado, deviam subordinar a si ou eliminar as primeiras e ter o consenso
ativo ou passivo das outras. (GRAMSCI, 2002, v. 5, C. 25, 8 5, p. 140-141).

Ao falar acerca do processo de unificacdo das classes dirigentes ao longo da
histdéria, afirma que essa unidade organica aconteceu porque elas conseguiram se fazer

Estado, no entanto, “[...] ndo se deve acreditar que tal unidade seja puramente juridica e

politica”, mesmo que “esta forma de unidade” seja importante, o fato ¢ que “[...] a unidade

¥ O Risorgimento foi 0 movimento de unificacdo da Italia, ocorrido entre 1815 e 1870. Visava unir os
pequenos estados, antes submetidos a diferentes poténcias estrangeiras. Gramsci (2002) analisa essa situagao
histérica em seu “Caderno 19”.

2 0 conceito de revolugio passiva refere-se a passividade das massas num processo revolucionario, no qual elas
participam, mas ndo através da reivindicagio de seus direitos. E uma revolugdo que se da no interior do
capitalismo para perpetué-lo e ndo para rompé-lo, é uma revolugdo-restauracdo levada a cabo pelas classes
dominantes. Gramsci entende tanto o Americanismo e Fordismo como o Risorgimento como revolugdes
passivas, ao contrario da Revolugdo Francesa, que ele denomina de revolucédo do tipo jacobina.
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historica fundamental, por seu carater concreto, € o resultado das relagcBes organicas entre
Estado ou sociedade politica e ‘sociedade civil’.” (GRAMSCI, 2002, v. 5, C. 25, § 5, p. 139).

O conceito de sociedade civil em Gramsci foi um termo desvirtuado de seu real
significado por Nobertto Bobbio (DEL ROIO, 2018) na década de 1960, na Italia, e traduzido
no Brasil. Tal tedrico atrelou a sociedade civil, unicamente, a esfera da superestrutura social.
Dessa forma, “[...] a luta pela hegemonia s6 teria pertinéncia na dimensdo supraestrutural, no
campo da politica e da cultura, vinculando-se com o tema da democracia e da reforma moral e
intelectual.” (DEL ROIO, 2018, p. 152). Desse ponto, surgiram inimeros desvios acerca do
papel da educacdo no processo de transformacéo social contido na obra de Gramsci. Um deles
foi utilizar a formulagéo da escola unitaria como um sistema educacional possivel nos marcos
da sociedade capitalista.

Essa leitura coloca Gramsci em oposi¢do a Marx e Lenin, pois “Marx percebia a
sociedade civil como dimenséao essencial organizada a partir das relagdes sociais de producao
do capital”, logo, a “[...] anatomia da sociedade civil (da totalidade social) deveria ser buscada
no processo de acumulacdo do capital, mas certo € que a anatomia ndo esgota a totalidade do
ser social.” (DEL ROIO, 2018, p. 152).

A nosso ver, o conceito de sociedade civil em Gramsci aproxima-se ao de Marx e
Engels (2009, p. 57-58) que, na “Ideologia alema”, ao falarem acerca da compreensdo de

mundo, sua concepc¢do materialista da historia, afirmam:

Essa concepcao da histdria assenta, portanto, no desenvolvimento do processo real
da producéo, partindo logo da producdo material da vida imediata e na concepgdo da
formacdo de intercdmbio intimamente ligada a esse modo de producdo e por ele
produzida, ou seja, a sociedade civil nos seus diversos estagios, como base de toda a
historia, e bem assim na sua representacdo da sua acdo como Estado, explicando a
partir dela todos os produtos teéricos e formas de consciéncia — a religido, a
filosofia, a moral etc. — e estudando a partir destas o seu nascimento; desse modo,
naturalmente, a coisa pode ser apresentada na sua totalidade (e por isso também a
acdo reciproca dessas diferentes facetas umas sobre as outras).

A anélise do conceito de Estado em Gramsci é essencial para compreender de que
forma esta categoria figura no capitalismo avangado, na sua fase imperialista (LENIN, 2012).
Gramsci (2016) afirma que no Ocidente foram sendo criadas institui¢des atreladas ao Estado,
as quais Ihe déo suporte. Por conseguinte, a estratégia da guerra manobrada para o socialismo,
sem certa hegemonia das classes subalternas?!, néo seria adequada para os paises de tipo

ocidental. Nesses paises com sociedade civil complexificada, uma nova civilizagdo deveria

21 podemos definir subalterno como o outro inferiorizado de alguma forma. Em Gramsci, o conceito de classes
subalternas surge a partir da identificacdo da necessidade do operariado se unir com o campesinato para fazer
a revolucéo.
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ser construida por meio da disputa pela hegemonia nos aparelhos ditos privados, presentes na
sociedade civil. E importante compreendermos que Gramsci entende esses aparelhos privados
de hegemonia como trincheiras a serem ganhas na disputa pela hegemonia e, a partir da
correlacdo de forcas, a classe ser capaz de tomar o poder. Para o revolucionario sardo, a partir
de certo grau de desenvolvimento das sociedades capitalistas, ndo era mais possivel o assalto
ao poder por uma minoria consciente, sem que a classe revolucionaria estivesse convencida
de sua tarefa.

A interpretagdo simplista do conceito de sociedade civil trouxe como
consequéncia gravissima a utilizacdo da teoria de Gramsci para deliberar as mediacdes da
praxis politica e cultural nos limites da legalidade da sociedade capitalista. Assim, “A
preocupacdo maior de Gramsci com o0 momento da subjetividade foi confundida com
subjetivismo, culturalismo ou politicismo.” (DEL ROIO, 2018, p. 152). Contudo, os escritos
do revolucionario sardo compreendem que “[...] a sociedade civil e a hegemonia dizem
respeito a totalidade social em processo contraditorio, cujo fundamento se encontra na
producdo da vida material realizada por meio do trabalho do homem social.” (DEL ROIO,
2018, p. 152).

Em Gramsci (2016), a Teoria de Estado encontra-se relacionada com a
caracterizagdo do desenvolvimento e aprofundamento de uma distincdo, que é a
particularidade entre as formacdes das sociedades ditas ocidentais e as de carater oriental.
Com o objetivo de desenvolver tal definicdo, investiga os elementos que permitem distinguir
formagdes sociais. Ao indicar que a diferenca central entre elas consiste na complexificacdo
da sociedade civil, nos alerta que o fendmeno diferenciado assinalado na formagéo social-
econémico-politica do Ocidente ndo é o surgimento da sociedade civil, uma vez que ja se
apresentava de modo primitivo e desarticulado nas formacdes orientais.

Trata-se, outrossim, do robustecimento e a proliferacdo da sociedade civil a tal
ponto que ela se torna um elemento central para o exercicio da dominacéo politica, através do
consenso, da difusdo de uma concepcdo de mundo (ideologia) necessaria a organizacao das
relacdes sociais de producdo e das ideias para manter a classe dominada concordando com a
ordem estabelecida. Para além de seu dominio pela forca, contudo, a coer¢do continua a ser
utilizada nos momentos em que o consenso ¢ ameagado. O autor dos “Cadernos” identifica a
organicidade entre sociedade politica e sociedade civil por meio do conceito de Estado
integral. Em suas proprias palavras: “Na politica, 0 erro acontece por uma inexata
compreensdo do que é o Estado (no significado integral: ditadura + hegemonia) [...].”
(GRAMSCI, 2016, v. 3, C. 6, § 155, p. 261).
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Seguindo Lenin® (2005), o revolucionério sardo entende que o Estado mantém a
sua origem no antagonismo de classes, quer dizer, nasce como uma necessidade advinda para
garantir os interesses das classes dominantes em diferentes formas de sociabilidade. A sua
esséncia consiste na viabilizagdo da dominagdo de uma classe por outra. Gramsci (2016)
evidencia na analise do Estado uma dimensdo: a sociedade civil. A partir disso, Guido Liguori
(2007), juntamente com outros autores, defendem a tese da ampliagdo do Estado em Gramsci
— gue ndo substitui a sociedade politica, mas atua junto a ela, forma a unidade orgéanica e
indissociavel do Estado (GRUPPI 1978; PORTELLI 1977).

Entdo, no Estado, temos duas facetas (sociedade politica e sociedade civil).
Embora Gramsci julgue necessério distinguir a sociedade politica como Estado, no seu
sentido restrito, para ele, a sociedade civil é a totalidade social, que pode ser utilizado como
sinbnimo de Estado integral. Ele faz isso no intuito de evidenciar que nas sociedades de
capitalismo avancado, as classes dominantes atuam pela forca, através do Estado no seu
sentido restrito e, pelo consenso, através da sociedade civil. Entende que a ndo distin¢éo entre
essas duas esferas nos leve a identificacdo entre Estado e governo, causando a falsa impressdo
de gue alguns problemas sociais podem ser resolvidos modificando os atores que compdem o
governo.

Para Gramsci, nos paises capitalistas avancados, houve um alargamento da funcéo
do Estado na sociedade capitalista. A superestrutura se complexificou em relacdo a estagios
anteriores do desenvolvimento desse modo de producdo. Ou seja, o Estado passou a operar
em varios aparelhos privados de hegemonia a fim de construir sua direcdo e seu consenso,
difundir uma concepcdo de mundo da classe dominante como universal. Quer dizer, como se
tais ideias, que séo do interesse de uma Unica classe, sejam ensinadas como sendo do interesse
de toda a humanidade: “Trata-se, portanto, de estudar com ‘profundidade’ quais sdo 0s
elementos da sociedade civil que correspondem aos sistemas de defesa na guerra de posicédo
[...] tratar-se-ia de saber se a sociedade civil resiste antes ou depois do assalto, onde este tem
lugar, etc.” (GRAMSCI, 2016, v. 3, C. 13, § 24, p. 73-74).

Para o revolucionario italiano, a funcdo do Estado ndo é mais, majoritariamente,
coercitiva; seu carater politico-militar € apenas o aspecto restrito (sociedade politica), no qual
a classe dominante organiza a coercdo sobre o conjunto dos individuos na sociedade. Nessa

fase superior do capitalismo, como diria Lenin (2012), o Estado funciona muito mais fazendo

%2 \/ale ressaltar a importancia da influéncia de Lenin na vida e na obra do revolucionario sardo a partir de sua
ida a Moscou, em maio de 1922, onde permanecera por cerca de um ano e meio. Nas palavras de seu
intérprete: “A experiéncia e a observagio daquilo que se fazia na Unifio Soviética aproximaram-no mais ainda
do pensamento de Lénin e da cultura politica dos bolcheviques.” (DEL ROIO, 2018, p. 82).
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valer os interesses dominantes através da dominacdo, utilizando-se de seus aparelhos privados
de hegemonia que comp&em a sociedade civil, tais como: escolas, sindicatos, partidos, igrejas,
justica, meios de comunicacdo de massa, que elaboram e difundem a ideologia burguesa
através de seus intelectuais organicos e tradicionais. Para o revolucionério sardo, o Estado é
“[...] todo o complexo de atividades praticas e tedricas com as quais a classe dirigente nao so6
justifica e mantém ndo sé seu dominio, mas consegue obter o consentimento ativo dos
governados.” (GRAMSCI, 2016, v. 3, C. 15, § 4, p. 331).

A nova composi¢do do Estado, a partir do século XX, intentou, por parte da classe
trabalhadora e de seus intelectuais, uma nova forma de fazer politica, demandando a
elaboracdo de uma nova estratégia para a revolugdo, como sinénimo de uma transformacéo
radical dessa forma de sociabilidade, que pusesse fim a explora¢do do ser humano pelo ser
humano. A fim de assimilar as novas caracteristicas do Estado Moderno, Gramsci
desenvolveu o conceito de bloco histdrico, que é o agrupamento de conexdes construidas
entre 0s notaveis grupos dominantes de um arranjo social em luta pela hegemonia
(dominio/forca — sociedade politica e direcdo/consenso — sociedade civil) do Estado integral.

Para Buci-Glucksmann (1980, p. 129), Gramsci foi rigorosamente fiel ao método
marxista, ao endossar a existéncia de uma relagcdo dialética de unidade da diversidade entre
sociedade politica e civil. Ou seja, de duas esferas distintas e parcialmente autbnomas,
contudo, indissociaveis na realidade concreta. A primeira se expressa sobre aparelhos
publicos, aparentemente neutros no que tange aos interesses de classe (assembleias, camaras,
ministérios, policia, exercito, etc.); j& a segunda &€ composta por diferentes organismos
privados de uma classe e de outra, assim como aparelhos em que ha disputa de classes, no seu
interior (escola, midia, igreja, movimentos sociais, sindicatos, etc.).

De acordo com a nocao gramsciana de bloco historico (estrutura e superestrutura),
a classe dominante torna-se dirigente atraves do consentimento, anuéncia dos aliados que se
unem a ela, pela incorporagdo, concessao de suas pautas. Além disso, ela é preponderante pela
capacidade de exercicio da forca coercitiva que possui em relagdo a classe adversaria.

Entretanto, torna-se necessario uma ressalva. Gramsci ndo identifica os aparelhos
privados de hegemonia somente como meros reprodutores da ldgica dominante a fim de
manter o status quo — como o faz Althusser (1985), uma vez que, o interior desses aparelhos é
permeado pelos conflitos de classe presentes na totalidade social. Ainda que em menor escala,
é possivel que haja a difusdo de uma concepgdo de mundo que represente os interesses dos
dominados. A escola, por exemplo, compde a sociedade civil, € um aparelho importantissimo

na construcdo da hegemonia, uma vez que, tanto forma a méo de obra para abastecer o
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mercado de trabalho, como as fungdes de direcdo, assim como educa os individuos no que
tange aos valores da sociedade burguesa. Contudo, ndo deixa de ser um espaco de conflito, de
disputa de difuséo de diferentes concepcbes de mundo.

Conforme dito, como a questdo da hegemonia sintetiza a direcdo do sistema
prevalente, a conservagdo do poder decorre da instauracdo de aliangas de classes, em que a
classe hegeménica busca atender um minimo de demandas das classes aliadas. A burguesia,
como classe hegemdnica na sociedade capitalista, necessita, além de atender algumas
demandas da classe trabalhadora, universalizar o seu projeto: dar condi¢des para que a classe
trabalhadora consuma os produtos que lhe geram lucros, assim como convencé-los da
necessidade de adquirir e renovar constantemente seus objetos de utilizacdo e, também,
utilizar-se de um conjunto de ideologias que validem suas acoes.

Portelli (1977) entende, a partir de Gramsci, que é necessaria uma mediacao entre
a sociedade politica (burocracia executiva e policial-militar) e a esfera econémica (estrutura).
Quer dizer, os aparelhos privados de hegemonia, tais como escola, direito, ciéncia, arte,
filosofia, religido, etc. funcionam como vinculo organico entre sociedade politica e a
estrutura. Por conseguinte, “Um sistema social so ¢ integrado quando se edifica um sistema
hegemonico, dirigido por uma classe fundamental que confia a gestdo aos intelectuais:
realiza-se ai um bloco historico.” (p. 15).

Gramsci compreende a ideologia enquanto concepgdo de mundo que se expressa
nos diferentes niveis da vida social, nos diversos componentes da superestrutura. Para o
revolucionario sardo, a questdo posta para toda e qualquer concepgdo de mundo ¢é o “[...] de
conservar a unidade ideologica em todo o bloco social que estd cimentado e unificado
justamente por aquela determinada ideologia.” (GRAMSCI, 20064, v. 1, C. 11, § 12, p. 99).

Gramsci questiona como se da a difusdo de uma nova concep¢do de mundo,
atento a fungdo que cumpriu o cristianismo (Reforma Protestante) na transi¢do do feudalismo
para o capitalismo, buscando entender como se da a substituicdo de uma concepcao de mundo
dominante a outra e assevera que a “forma racional, logicamente coerente” tem a sua

relevancia, “mas esta longe de ser decisiva”. Dessa forma,

Pode-se concluir que o processo de difusdo das novas concepgdes ocorre por razdes
politicas, isto é, em instancias sociais, entretanto, o elemento formal (a coeréncia
l6gica), o elemento autoritario e o elemento organizativo tém uma fungdo muito
grande neste processo tdo logo se tenha verificado a orientagdo geral, tanto em
individuos singulares como em grupos numerosos. Disto se conclui, entretanto, que
nas massas como tais, a filosofia ndo pode ser vivida sendo como uma fé.
(GRAMSCI, 20064, v. 1, C. 11, § 12, p. 108-109).
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Para que um movimento cultural que almeje se configurar como uma nova
concepc¢ao de mundo que possa “substituir o senso comum e as velhas concepg¢des de mundo
em geral”, é necessario: “1) ndo se cansar jamais de repetir os proprios argumentos: a
repeticdo € o meio didatico mais eficaz para agir a mentalidade popular”; assim como: “2)
trabalhar incessantemente para elevar intelectualmente camadas populares cada vez mais
vastas”. Para isso, ¢ preciso trabalhar na construcdo de “intelectuais de novo tipo, que surjam
diretamente das massas e que permanecam em contato com ela para tornarem-se 0S Seus
sustentaculos”, pois “tal necessidade, quando satisfeita, ¢ a que realmente modifica o
‘panorama ideoldgico’ de uma época” (GRAMSCI, 2006a, v. 1, C. 11, § 12, p. 110).

A construgdo de uma nova civiliza¢do por parte dos grupos sociais subalternos é a
propria reforma intelectual e moral, esse é um dos conceitos gramscianos que mais expressa
movimento e sO conseguimos captar a riqueza de sua elaboracdo se o entendermos como um
processo lento e gradual, que necessita da conquista da hegemonia (dominio + direcdo) da
classe revolucionéria para se efetivar.

Uma reforma intelectual e moral ndo significa o abandono das velhas concepg¢oes
de mundo em sua plenitude e sim uma negacdo, no sentido marxiano, de
conservacao/superacdo que pressupde uma apropriacdo daquilo que existe de mais avancgado,
somado a uma concepgdo radicalmente superior de conceber a vida, de modo unitério. Para
que haja uma reforma intelectual e moral, é necessario que tal concepgdo de mundo seja
incorporada pelos individuos na sociedade e se torne um modus vivente.

Para Gramsci, é inexoravel a construcdo de uma nova concep¢do de mundo a
partir dos interesses da classe trabalhadora, independente e oposta a burguesia, uma vez que
0s interesses dessas duas classes sociais sdo irreconcilidveis. A difusdo de novos valores
pautados nessa nova concepcao de mundo (a filosofia da praxis) se daria ndo somente nas
organizagcfes autbnomas do proletariado, mas em todos os aparelhos de hegemonia. Ja o
partido seria esse ator politico capaz de promover essa reforma atraves de seus intelectuais
organicos e tradicionais.

A filosofia da praxis é a objetivacdo capaz de nortear a execucao de uma reforma
intelectual e moral na sociedade, construindo uma nova forma de organizar a vida tanto na
producdo das condi¢Ges materiais de existéncia, como nos valores, através da formacao de
novos sujeitos humanos que serdo ao mesmo tempo construtores e produtos dessa nova ordem
social. E uma concepcio que tem como fundamento tedrico-pratico o conceito de trabalho,
enquanto acdo transformadora capaz de construir a liberdade através da satisfacdo das

necessidades verdadeiramente humanas. Além de ser uma filosofia capaz de resolver as
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problematicas apresentadas pela sociedade no atual momento historico, constitui-se como
uma concepcdo de mundo universal, que visa emancipar a humanidade através do trabalho.

Dessa forma, a revolugéo é entendida por Gramsci (2006a, v. 1, C. 4, 8§ 75, p. 233)
como uma reforma intelectual e moral e “O materialismo histérico, por isto, tera ou podera ter
esta funcdo ndo sé totalitaria como concepg¢do do mundo, mas totalitaria na medida em que
atingira toda a sociedade a partir de suas raizes mais profundas.”

E importante ressaltar que a nocdo de reforma intelectual e moral se encontra
vinculada ao processo de transformacéo das bases econdmicas. Ao questionar a possibilidade
de uma reforma intelectual e moral sem que haja anteriormente uma reforma econémica, ele
responde que “[...] uma reforma intelectual e moral ndo pode deixar de estar ligada a um
programa de reforma econdmica; mais precisamente, o programa de reforma econémica é
exatamente 0 modo concreto através do qual se apresenta toda reforma intelectual e moral.”
(GRAMSCI, 2016, v. 3, C. 13, 8§ 1, p. 19).

Gramsci denuncia que a maioria dos escritores que circulam entre as massas
populares da Italia sdo estrangeiros e que a inexisténcia de uma cultura nacional popular é
decorréncia de que na Itdlia ndo aconteceu uma verdadeira reforma intelectual e moral (o
conceito de reforma intelectual e moral ndo se aplica apenas a revolugdo proletaria, mas
também & revolucdo burguesa, como o exemplo da Revolucdo Francesa). A filosofia da
época, difundida pelos grandes intelectuais italianos ndo conseguiu tornar-se uma concepgao
geral do povo, ainda que de forma ndo tdo elaborada no senso comum, que consiste em
transformar as “[...] paix@es bestiais e elementares numa concepcdo da necessidade que
fornece a propria agdo uma direcdo consciente. Este é o nucleo sadio do senso comum, que
poderia precisamente ser chamado de bom senso e que merece ser desenvolvido e
transformado em algo unitario e coerente” (GRAMSCI, 20063, v. 1, C. 11, § 12, p. 98).

Gramsci evidencia que uma verdadeira reforma intelectual e moral s6 podera ser
levada a cabo por uma revolucdo do tipo proletaria, através de uma fusdo orgéanica dos
intelectuais com as massas, a partir da criacdo de um novo tipo de intelectual orgénico, que
rompa com o carater retérico da cultura e avance numa proposta de uma original conexdo
entre a cultura e as massas, entre os intelectuais e as massas, a fim de edificar uma nova
hegemonia pautada na critica a cultura tradicional, incorporando suas conquistas e imbuidos
de uma concepgdo de mundo unitaria. No seu entendimento, a reivindicacdo da relacdo entre
os intelectuais e as massas ¢ “[...] justamente para forjar um bloco intelectual-moral que torne
politicamente possivel um progresso intelectual de massa e ndo apenas de pequenos grupos
intelectuais.” (GRAMSCI, 2006, v. 1, C. 11, § 12, p. 104).
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A constituicdo de uma nova hegemonia requer tanto a transformacao radical das
relacdes sociais de producdo, quanto a edificacdo de uma nova concepcdo de mundo que
ganhe as massas. E para que se recriem novas formas de produzir a nossa sobrevivéncia, nds
precisamos de uma educacdo no sentido stricto que seja organizada com base no trabalho
enquanto transformagdo da natureza. A formacdo de um corpo de homens e mulheres
qualificados cientifico-tecnicamente € fundamental para a implantagdo dessa nova forma de
sociabilidade.

Gruppi (1978) nos ensina que hegemonia € um termo militar, entendido pelos
gregos como estar a frente, no comando. Gramsci entendia a constru¢cdo de uma hegemonia
como a unidade entre teoria e agcdo, uma teoria que se traduzisse em realidade na acdo do
proletariado para a edificacdo de novas relacdes sociais de produgdo. Dessa forma, edificaria
uma nova superestrutura com aparelhos de hegemonia que difundissem uma concepgédo de
mundo unitaria e uma sociedade civil que, em conexdo organica com a estrutura, se tornasse
capaz de destruir o Estado em sentido restrito (sociedade politica), num processo de
reabsorcdo da sociedade politica pela sociedade civil.

O conceito de hegemonia se constitui para Gramsci como um conceito chave para
entender uma série de facetas do desenvolvimento da histdria da Italia, como seu processo de
unificacdo, assim como a formacéo e funcéo dos intelectuais no seu pais. Uma pergunta feita
pelo autor dos cadernos nos parece central para desenrolar de uma série de categorias em sua
extensa obra, qual seja: como “[...] conservar a unidade ideoldgica em todo o bloco social que
estd cimentado e unificado justamente por aquela determinada ideologia?” (GRAMSCI,
20064, v. 1, C. 11, 8 12, p. 99).

Nas palavras de Gruppi (1978, p. 5), hegemonia em Gramsci € a “[...] capacidade
de fornecer uma base social ao Estado proletario. Nesse sentido, pode-se dizer que a
hegemonia do proletariado se realiza na sociedade civil, enquanto a ditadura do proletariado é
a forma estatal [no sentido restrito] assumida pela hegemonia.” Contudo, também ¢
imprescindivel constituir-se como forca capaz de reprimir as classes adversarias a
transformacéo radical da forma de sociabilidade capitalista.

Ao analisar os limites da revolugdo burguesa na Italia, o autor compreende que
isso ocorreu devido a incapacidade da classe dirigente da revolucdo de captar as amplas
massas populares, no caso, na realidade historica a que se refere eram 0s camponeses, a quem
Gramsci tratou como classes subalternas, imprescindiveis para formar alianca com a classe
operaria. Na Italia, a revolu¢do se deu na forma de uma Revolucdo Passiva, ou seja, “[...]

como revolugdo na qual as grandes massas populares ndo sdo o sujeito ¢ os protagonistas”, ¢
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sim “[...] arrastadas pela hegemonia de classes desligadas dos interesses dos estratos
populares mais profundos.” (GRUPPIL, 1978, p. 84).

Os diversos conceitos construidos por Gramsci no decorrer de seu empenho em
compreender os motivos que levaram a classe operaria fracassar na Italia e como essa mesma
classe podia se reorganizar para construir uma nova hegemonia, nesse mesmo interim,
procurou desmistificar as distintas expressfes da producdo cientifica, filosofica e cultural de
seu tempo apontada em varios momentos. Gramsci, na mesma esteira de Marx, realiza essa
tarefa dialogando com as correntes de pensamento que expressavam a representacdo social de
diferentes momentos e avaliando os avancos de tais elaboracGes teorico-filosoficas e suas
reverberacdes no processo de organizacao da classe operéria.

Gramsci (2006a) entende a liberdade e a necessidade como um processo aberto a
acao dos grupos de uma determinada forma de sociedade e dos individuos, uma vez que “O
homem ativo de massa atua praticamente, mas ndo tem uma clara consciéncia tedrica desta
sua acdo, a qual, ndo obstante, € um conhecimento do mundo na medida em que o
transforma.” (v. 1, C. 11, § 12, p. 103). E, mais:

A consciéncia de fazer parte de uma determinada forca hegeménica (isto é, a
consciéncia politica) € a primeira fase de uma ulterior e progressiva autoconsciéncia,
na qual teoria e pratica finalmente se unificam. Portanto, também a unidade de teoria
e pratica ndo é um dado de fato mecénico, mas um devir histérico, que tem a sua
fase elementar e primitiva no sentimento de “distingdo”, de “separag@o”, de
independéncia quase instintiva, e progride até a aquisicdo real e completa de uma
concep¢do do mundo coerente e unitéria. E por isso que se deve chamar a atencdo
para o fato de que o desenvolvimento politico do conceito de hegemonia representa,
para além do progresso politico-pratico, um grande progresso filos6fico, ja que
implica e supde necessariamente uma unidade intelectual e uma ética adequada a
uma concepgao do real que superou 0 senso comum e tornou-se critica, mesmo que
dentro de limites ainda restritos. (GRAMSCI, 20063, v. 1, C. 11, § 12 p. 103-104).

O periodico “L’Ordine Nuovo” se ligava ao movimento dos conselhos de fabrica,
em Turim, mantendo uma vinculagéo entre os intelectuais revolucionarios e 0s operarios que
se organizavam diretamente no processo produtivo. Portanto, o grupo do “L’Ordine Nuovo™
organizou uma escola dentro das fabricas, com o objetivo de articular o conhecimento
técnico-operacional que os trabalhadores ja possuiam com o conhecimento das ciéncias
naturais, assim como o conhecimento de cultura humanistica, uma vez que Gramsci
acreditava que s6 com a elevacdo da cultura da classe trabalhadora é que esta poderia se
tornar dirigente de um novo Estado, o Estado operario.

Esse movimento dos conselhos de fabrica, que durou aproximadamente dois anos

(1919-1920), iniciou-se com a deflagracdo de uma greve geral na cidade de Turim, em que
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aderiram mais de 200 mil trabalhadores. Esta era, porém, uma greve diferente, pois, ao invés
de os trabalhadores faltarem ao trabalho, eles foram para dentro das fabricas comandados
pelos conselhos operarios que la funcionavam. Gramsci entendia que, num momento de
efervescéncia, os trabalhadores tinham a capacidade de se auto-organizar e que, para
adquirirem autonomia, seria necessario demonstrar que os patrfes eram totalmente
dispensaveis.

Segundo Del Roio (2018), Gramsci entendia, igualmente, que os trabalhadores, no
préprio processo de trabalho, eram capazes de se educar, adquirir conhecimento técnico-
cientifico-humanistico para reorganizar o processo produtivo, aumentando a producédo e,
portanto, as comissdes de fabrica seriam o proprio germe do novo Estado, o Estado operario.
Tal experiéncia demonstra na pratica o esforco de Gramsci e seu grupo de vincular economia,
politica e cultura, pois um dos seus principios basicos “[...] ¢ de que a sociedade civil e a
hegemonia dizem respeito a totalidade social em processo contraditério, cujo fundamento se
encontra na produ¢do da vida material realizada por meio do trabalho do homem social.”
(DEL ROIO, 2018, p. 152).

Na passagem citada a seguir, Gramsci (2007) discute acerca da racionalizacdo e
producéo do trabalho, revelando a importancia das transformacdes ocorridas nos modos de
vida e na organizag&o do trabalho no interior das fabricas dos Estados Unidos a fim de formar
o novo perfil de trabalhador, as quais serdo necessarias para uma transformacéo radical da
sociedade. Em se tratando do processo de racionalizacdo do trabalho naquele pais, Gramsci
destaca na citacdo o termo “moralidade”, dando a entender que o proibicionismo nado se
tratava de uma questdo moral, mas politica, ja que um homem que bebesse no dia anterior ao

seu trabalho, diminuiria sua capacidade laboral. VVejamos a citagéo:

Na América, a racionalizacdo do trabalho e o proibicionismo? estavam
indubitavelmente ligados: as investigacfes dos industriais sobre vida intima dos
operarios, 0s servicos de inspecdo criados por algumas empresas para controlar a
“moralidade” dos operarios sdo necessidades do novo método de trabalho.
(GRAMSCI, 2007, v. 4, C. 22, § 11, p. 266).

O revolucionario italiano tinha a clareza de que para fazer a revolucdo seria
imprescindivel formar uma classe operdria de alta qualificacdo técnica, assim como
enriquecida de cultura geral, com capacidade de deliberar sobre os problemas sociais

existentes e, sobretudo, uma classe convencida do projeto de sociedade que almeja alcancar,

ou seja, seria necessaria toda uma reforma moral e intelectual. Ao estudar acerca do

2 0 proibicionismo se refere a lei que proibia a fabricacdo e o consumo de lcool nos Estados Unidos em 1920.
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americanismo, fez no sentido de compreender como adaptar aquela revolucdo, que ali
ocorrera como revolugdo passiva, poderia ser transportada para uma transi¢do socialista, isto
¢, como construir um “americanismo” de marca nao americana, uma classe disciplinada e
consciente dos objetivos do trabalho social necessario a suprir as necessidades humanas,

gerando cada vez mais liberdade.

O que hoje é chamado de “americanismo” ¢ em grande parte a critica antecipada
feita pelas velhas camadas que serdo esmagadas pela possivel nova ordem e que ja
sdo vitimas de uma onda de panico social, de dissolucdo, de desespero; é uma
tentativa de reacdo inconsciente de quem é impotente para reconstruir e toma como
ponto de apoio os aspectos negativos da transformacdo. Ndo é dos grupos sociais
“condenados” pela nova ordem que se pode esperar reconstru¢do, mas sim daqueles
que estdo criando, por imposicao através do préprio sofrimento, as bases materiais
desta nova ordem estes ultimos “devem” encontrar o sistema de vida “original” e

n3o marca americana, a fim de transformarem em “liberdade” o que hoje ¢é
“necessidade”. (GRAMSCI, 2007, v. 4, C. 22, § 15, p. 280).

Colocamos aqui uma citagdo bastante referenciada de Gramsci acerca do seu
conceito de hegemonia, no entanto, chamamos a atencdo para que ndo a tomemos como uma
regra, uma lei presente na teoria do capital, e sim como uma constatacdo a partir da analise de
uma conjuntura, de uma situacdo concreta, em uma sociedade concreta: a Americana. Nas
palavras do revolucionério sardo, uma vez que ja existiam determinadas condi¢des objetivas

preliminares, conforme expusemos acima, foi

[...] relativamente facil racionalizar a producdo e o trabalho, combinando habilmente
a forga (destruicdo do sindicato operéario de base territorial) com a persuasao (altos
salarios, diversos beneficios sociais, habilissima propaganda ideolégica e politica) e
conseguindo centrar toda a vida do pais na produgdo. A hegemonia nasce da fabrica
e necessita, apenas, para ser exercida, de uma quantidade minima de intermediarios
profissionais da politica e da ideologia. (GRAMSCI, 2007, v. 4, C. 22, § 2, p. 247-
248).

A categoria de hegemonia aqui € utilizada por Gramsci para compreender como se
deu o “americanismo” e fordismo, enquanto revolugdo passiva, revolucao-restauracdo, como
processo de reforma do capitalismo, com o objetivo de alcancar novos patamares de
desenvolvimento das forgas produtivas e, consequentemente, uma maior exploragéo da forca
de trabalho. Gramsci intentou, também, entender como se deu a constru¢cdo de um novo
modelo de organizacao das forcas produtivas e dos modos de vida na América, que necessitou
unir consenso e diregdo, assim como construir aliancas com grupos favoraveis a essas forcas
sociais na América. Trata-se, de acordo com sua caracterizacdo, de uma sociedade

racionalizada, na qual a “[...] ‘estrutura’ domina mais imediatamente as superestruturas e estas
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sdo ‘racionalizadas’ (simplificadas e reduzidas em numero).” (GRAMSCI, 2007, v. 4, C. 22, §
2, p. 248).

Gostariamos de chamar a atencédo para a leitura de um dos maiores intérpretes de
Gramsci no Brasil acerca da construgdo do conceito de hegemonia. Edmundo Dias (1991, p.
5-6) alerta que a forma correta de tratar tal categoria no revolucionario sardo é entendendo
que “[...] a capacidade de construir uma hegemonia decorre da possibilidade que uma classe
fundamental (subalterna ou dominante) tenha de elaborar sua visdo de mundo” e que “seja
capaz de estruturar o campo de lutas a partir do qual ela podera determinar as frentes de
intervengdo e articular aliangas”. E ressalta que devemos examinar a questdo da hegemonia
“[...] como reforma intelectual e moral, ou seja, da constru¢ao de uma concepgao de mundo”.

Uma filosofia que objetive compreender o mundo para transforméa-lo, nos termos
da 112 tese de Marx sobre Feuerbach, somente € possivel se compreender os problemas postos
para 0 nosso momento histdrico, partindo do empirico (dos problemas postos na prética
social) a fim de, através da abstracdo, captar a realidade dos fatos e, de posse dessa
compreensdo, elaborar qual a acdo necessaria a transformacdo do real. 1sso exige uma critica
das concepcdes de mundo ja existentes, que ganham as massas, de maneira segregada,
configurando-se como um senso comum, um pensamento dominante na consciéncia das

massas. Essa € a questéo central na filosofia da praxis.

3.2 O principio educativo do trabalho em Gramsci

A motivacdo de Gramsci, em torno das questdes educacionais, girava em torno da
preocupacao, em formar a classe revolucionaria para governar o Estado operario. Durante
todo o periodo, que antecede a fundacdo do “L’Ordine Nuovo”, 0 pensamento de Gramsci,
contido em seus escritos politicos, consolida-se em respostas a artigos, redigidos por seus

contemporaneos, em que ele se posiciona politicamente.

3.2.1 Escritos politicos gramscianos: o surgimento do debate educativo

O primeiro artigo de Gramsci, intitulado “Oprimidos e opressores”, foi escrito em
1910, aos 21 anos, quando o militante terminava o Ultimo ano do curso colegial. J& nesse
artigo, ele demonstra sua compreensdo acerca dos limites das revolucdes burguesas e aponta

para a necessidade de outro tipo de revolucao: a revolucdo proletaria. Assim, declara que:
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A Revolucédo Francesa abateu muitos privilégios, ergueu muitos oprimidos; mas ndo
fez mais do que substituir a dominagdo de uma classe pela de outra. Deixou, porém,
uma grande licdo: que os privilégios e as diferencas sociais, sendo produtos da
sociedade e ndo da natureza, podem ser superados. A humanidade necessita de um
outro banho de sangue para cancelar muitas destas injusti¢cas [...]. (GRAMSCI,
2004, p. 46).

Tal consideracdo revela a concepc¢do revolucionaria de seu pensamento. E, mais,
desmitifica uma ideia bastante difundida no interior dos movimentos sociais e partidos no
Brasil: de que em Gramsci hd uma teoria revolucionaria cuja transicdo seria pacifica, via
parlamento. Essa distorcdo se da, muitas vezes, atraves da ma compreensdo da categoria de
guerra de posicdo contida majoritariamente no “Caderno 13”.

Em 1914, enquanto toda a Italia discutia a participacdo ou ndo na Primeira Guerra
Mundial, Gramsci entendia que seu pais deveria se manter neutro, ou seja, ndo entrar na
guerra, uma vez que se tratava de uma guerra comercial entre grandes poténcias. Contudo, ele
polemizou com a proposta de neutralidade absoluta, defendida pelo Partido Socialista Italiano
(PSI). Para ele, a Italia deveria, isto sim, voltar-se para o preparo de uma revolucao de outro
tipo, uma revolucdo proletaria, considerando ser esse 0 momento de preparar a classe
trabalhadora para a tomada do poder.

Tal revolucdo se fazia necessdria, em suas palavras, “[...] para efetivar aquela
maxima ruptura que assinala a passagem da civilizacdo de uma forma imperfeita para uma
outra mais perfeita [...].” (GRAMSCI, 2004, p. 49). Para declarar sua posi¢do em relacao a
guerra, Gramsci redigiu o artigo “Neutralidade ativa e operante”, publicado no jornal do PSI,
“Q grito do povo”. E notavel a maneira assaz expressiva com que o intérprete de Gramsci,
Paolo Nosella, arremata sua avaliacdo, assinalando: “A estratégia de Gramsci, nos periodos de
recessdo da politica organizativa, imitava o agricultor no inverno: voltar-se ao preparo em
profundidade das mentes dos operarios.” (NOSELLA, 2004, p. 41).

Ainda no artigo supracitado, Gramsci questiona a fungdo especifica do partido no
presente periodo historico vivido na Italia. Embora seja um artigo datado, ha consideracdes
que nos permitem fazer generalizacGes acerca da funcdo de um partido revolucionario.

Vejamos:

[...] o partido no qual atuamos € também italiano, ou seja, € aquela secdo da
Internacional Socialista que assumiu a tarefa de conquistar para a Internacional a
nacdo italiana. Esta sua tarefa imediata, sempre atual, confere-lhe caracteristicas
especiais, nacionais, que o obrigam a assumir na vida italiana uma funcéo especifica,
uma responsabilidade propria. Trata-se de um estado em poténcia, em processo de
amadurecimento, antagonista do estado burgués, que busca, na luta diuturna contra
este Ultimo e no desenvolvimento de sua dialética interna, criar os organismos
capazes de superar e absorver tal Estado. E, no desenvolvimento desta sua funcdo, é
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autdbnomo, dependendo da Internacional tdo-somente no que se refere ao fim
supremo a alcancar e ao carater que essa luta deve sempre apresentar, ou seja, 0 de
uma luta de classe. (GRAMSCI, 2004, p. 47).

Aqui é notdrio o pensar dialético de Gramsci ao entender a funcéo do partido na
particularidade da realidade italiana, sem perder de vista a universalidade da estratégia
socialista, ao enxergar a necessidade de ganhar o PSI para a Internacional Comunista.
Desmistificando, assim, outra acusacdo que pesa sobre o revolucionario sardo de que o
mesmo defendia o socialismo em um s6 pais. O que pode ser averiguado, em sua obra, é a
defesa de uma via revolucionéria para a Italia, entendendo que cada pais precisa encontrar
uma forma de se fazer Estado.

Um artigo muito importante, que nos ajuda a pensar, ndo somente sobre a
educacdo, mas também acerca do papel dos intelectuais — tema central na obra de Gramsci —,
¢ seu escrito politico, intitulado “Socialismo e cultura”. Neste artigo, Gramsci retoma as
defini¢cGes de cultura de Novalis e de Vico, com a finalidade de pensar os limites e 0s
principios que devem servir de base para compreender o conceito de cultura. Gramsci (2004,
p. 57) nos chama a atencao para a necessidade de “deixar de conceber a cultura como saber
enciclopédico”, uma vez que, esse tipo de cultura “Serve apenas para criar marginais, pesSoas
que acreditam ser superiores ao resto da humanidade [...] criando assim quase que uma
barreira entre elas e as pessoas.” Para ele, “isso ndo ¢ cultura é pedantismo; nao ¢ inteligéncia,

mas intelectualismo” (p. 58). E continua:

A cultura é algo bem diverso. E organizagdo, disciplina do proprio eu interior,
apropriacdo da prdpria personalidade, conquista de consciéncia superior; e € gracas a
isso que alguém consegue compreender seu proprio valor histdrico, sua propria
funcdo na vida, seus proprios direitos e seus proprios deveres. Mas, nada disso pode
ocorrer por evolugdo espontanea, por acfes e reacfes independentes da prépria
vontade, como ocorre na natureza vegetal e animal, onde cada ser singular seleciona
e especifica seus préprios Orgdos inconscientemente, pela lei fatal das coisas.
(GRAMSCI, 2004, p. 58).

E possivel observar que, para Gramsci, a cultura é o conhecimento elaborado
historicamente pelo conjunto da humanidade. E que tal apropriacdo dessa cultura, que nao se
da de forma espontanea, nos torna cada vez mais humanos. Essa conscientizacdo de quem
somos enquanto sujeitos historicos, € uma conquista de consciéncia superior que, no caso da
classe trabalhadora, perpassa em compreender-se enquanto sujeito revolucionario.

E, por isso “As questdes de cultura ndo sdo simples jogos de ideias que possam

ser resolvidos fazendo-se abstragdo da realidade.” (GRAMSCI, 2004, p. 55). Fica muito claro

aqui: que a acusacao de que Gramsci invoca um marxismo cultural, uma revolugdo que ocorre
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somente no campo das ideias — descolada do chdo social que produz tais formas de
consciéncia —, € um equivoco tedrico, quicd uma intencionalidade precipua, de desvirtuacdo
de seu pensamento, com objetivos politicos claros, a depender de quem venha.

No mesmo artigo, 0 autor chama a atencdo para a importancia da educacao, da
formacéo de consciéncia de classe, e constata que tal formacdo precede todas as revolugdes
ocorridas na historia. Em suas palavras, “O que significa que toda revolugao foi precedida por
um intenso e continuado trabalho de critica, de penetracdo cultural, de impregnacdo de
ideias.” (GRAMSCI, 2004, p. 58-59).

Em meio ao periodo marcado pela guerra, mais precisamente, em 24 de dezembro
de 1916, Gramsci escreveu o artigo “Homens ou maquinas?”’, no qual, denuncia a auséncia de
um “programa escolar preciso que se diferencie dos atuais” para a classe trabalhadora.
Ocorria uma discussdo na Camara de Vereadores, a respeito de programas para 0 ensino
profissional. Era um debate entre Zini (vereador socialista em Turim e professor de filosofia)
e Sincero (vereador liberal). O primeiro reconhecia a necessidade de uma fusao entre o ensino
humanista e o profissional, sem, contudo, sujeitar 0 homem imediatamente a maquina; e o
segundo protestava contra o ensino da filosofia, relegando aos operdrios um ensino
estritamente profissionalizante. Gramsci (2004, p. 73) insere-se nessa disputa, explicitando
que o debate em foco ndo traduzia “[...] simples episddios polémicos ocasionais: sdo
confrontos necessarios entre 0s que representam principios fundamentalmente diversos [...].”

Neste artigo, Gramsci chama a atencdo para o fato de que o PSI ndo possui um
programa escolar preciso, o que mais tarde vai aparecer nos “Cadernos do cércere”, na
férmula da escola unitéria. Ele destaca que até o presente momento, o PSI havia se limitado a
reivindicar: “[...] o principio genérico de necessidade de cultura, seja elementar, profissional
ou superior.” (2004, p. 73). Ele afirmava, também, que as escolas s6 podiam ser frequentadas
pelos filhos da burguesia, os quais dispunham de tempo e condicdes financeiras para dedicar-
se aos estudos. Sendo assim, “A cultura ¢ um privilégio. A escola é um privilégio. E ndo
queremos que seja assim. Todos os jovens deveriam ser iguais diante da cultura.”
(GRAMSCI, 2004, p. 74).

Diante de tal diagnostico, o revolucionario sardo avanca em torno de qual deve ser
a proposta educacional a ser defendida pelo partido socialista da Italia. Assim, afirma

longamente:

O proletariado precisa de uma escola desinteressada. Uma escola na qual seja dada a
crianca a possibilidade de ter uma formagdo, de tornar-se homem, de adquirir
aqueles critérios gerais que servem para o desenvolvimento do carater. Em suma,
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uma escola humanista, tal como a entendiam os antigos e, mais recentemente, 0s
homens do renascimento. Uma escola que ndo hipoteque o futuro da crianca e ndo
constrinja sua vontade, sua inteligéncia, sua consciéncia na formacéo a mover-se por
um caminho cuja meta seja prefixada. Uma escola de liberdade e de livre iniciativa,
ndo uma escola de escraviddo e de orientacdo mecénica. (GRAMSCI, 2004, p. 75).

Tal defesa de Gramsci, que sera ratificada mais tarde no “Caderno 127, deixa
claro que a formacdo defendida pelo PSI para a classe trabalhadora era uma educagéo que
possibilitasse a formacao do individuo, enquanto participe do género humano, com o objetivo
de que o trabalhador pudesse se apropriar da cultura existente. Ele buscava uma escola que
ndo limitasse as possibilidades de ser da crianca, vinculando-a a oficios, prematuramente, que
ndo se pautasse unicamente em formar para o trabalho, nem formasse para o trabalho
prematuramente. Ainda que Gramsci entendesse a necessidade de educacdo profissional, ndo
se tratava de uma educacdo mecanica, instruidos a um saber especifico de determinado ramo
da producdo, e sim com cultura geral. O que evidencia que o trabalho como principio
educativo, apresentada mais tarde no “Caderno 12, ndo significa formar unicamente para o

trabalho, tampouco formar para o trabalho abstrato/alienado.

A escola profissional ndo deve se tornar uma incubadora de pequenos monstros
aridamente instruidos para um oficio, sem ideias gerais, sem cultura geral, sem alma,
mas s6 com o olho certeiro e a méo firme. Mesmo através da cultura profissional é
possivel fazer com que se trate da cultura educativa e ndo s6 informativa, ou ndo s6
préatica manual. (GRAMSCI, 2004, p. 75-76).

Ainda acerca dessa problematica, em 1916, o deputado Paolo Borselli (Ministro
da Educacdo da Italia), propde uma renovacdo no ensino que visasse a preparar os individuos
para a sociedade moderna que surgia com o advento da industria, levantando assim a bandeira
Escola do Trabalho, de “tradi¢do cultural socialista” (NOSELLA, 2004, p. 45). Gramsci tece
uma severa critica a essa iniciativa, avaliando-a como dissimuladora dos interesses
mesquinhos da burguesia, naguele momento, atrelados as necessidades produtivas vinculadas
a situacdo de guerra. Em verdade, como explica Nosella, para Gramsci, a bandeira da Escola
do Trabalho ndo poderia ser levantada sendo pela classe trabalhadora. Pelas maos da
burguesia, tal bandeira se subsumiria irremediavelmente a escola do emprego.

Sem encontrar, em edicdo brasileira, o artigo que toca diretamente nessa questao,
recorremos ao resgate de Nosella (2004, p. 45) acerca do conjunto de artigos escritos por

Gramsci em 1916, os quais, no entendimento do intérprete, “[...] devem ser lidos em conjunto

para extrair uma resposta sintética e articulada a petulante proposta do Estado.” Vale, assim,
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recuperar, atraves do autor, a posi¢do do revolucionério sardo sobre a questdo, devidamente

colocada no trecho a seguir:

Como explicar esse repentino erguimento da bandeira da escola do trabalho, tdo cara
ao socialismo? Esse Estado utiliza-se inclusive das argumentacdes histéricas
elaboradas pela tradicdo cultural socialista. Mas eis o primeiro vicio metodoldgico a
aparecer: socialismo sempre pensou na Escola do Trabalho de forma
“desinteressada”, enquanto esse Estado pensa nela interesseiramente. O governo
propGe fundir agora a escola com a oficina simplesmente para utilizar os alunos das
escolas na reproducdo das municdes que a guerra destréi. [...] Se durante toda sua
longa historia o Estado burgués nao soube e nunca quis criar a Escola do Trabalho,
ndo sera agora, sob a urgéncia imediata de se produzir municdes para a guerra, que a
criard. A Unica escola, diz Gramsci, que o Estado italiano sabe produzir, de fato, é a
escola do emprego: “A escola do trabalho foi sacrificada a escola do emprego. A
burocracia matou a produgdo. [...] A Escola técnica também se tornou escola de
funcionarios. [...] A Italia falta uma escola do trabalho. E o proletariado que deve
exigir, que deve impor a escola do trabalho [...] sem exclusBes por causa da guerra
do mercado, sem também protecionismo nem mesmo para o proletariado. Mas numa
concorréncia leal das capacidades, com competicdo para uma maior exploragéo dos
produtos do engenho humano, para que sejam oferecidos a todos os meios
necessarios a sua propria elevacao interior e a valorizagcdo das boas qualidades de
cadaum.” (C.T., 1980, 440-442). (NOSELLA, 2004, p. 45-47).

Até aqui, tratamos dos elementos sobre a génese da categoria do trabalho como
principio educativo. Com efeito, € no periodo demarcado neste subcapitulo, que Gramsci
parece iniciar as reflexdes que redundaram na afirmacdo da referida tese, partindo da
constatacdo da dicotomia existente nas propostas do Estado italiano, que relegava o ensino
meramente profissional-manual aos filhos da classe trabalhadora, e 0 ensino humanista para
os filhos dos proprietarios. Diante dessa analise da realidade, Gramsci reconhece a
necessidade de elaboracdo de uma proposta educacional que concilie 0 ensino humanista (néo
enciclopedista) com o ensino da ciéncia técnica, interligado a grande industria. Ndo é demais
enfatizar que a necessidade de elaboragdo de uma proposta educacional, para Gramsci,

decorria, essencialmente, em sua preocupacao em tornar livre o proletariado.

3.2.2 A autoeducacéo dos trabalhadores

Exibimos inicialmente alguns subsidios que aparecem nos “Escritos politicos”,
produzidos por Gramsci no periodo de 1916 a 1919, os quais ajudam a refletir acerca da
elaboracdo e do significado do trabalho como principio educativo. Neste subcapitulo,
trataremos de expor as elaboracGes de Gramsci no periddico “L’Ordine Nuovo”, pois

entendemos que nesse veiculo de propaganda socialista, o revolucionadrio sardo faz
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consideragdes sobre o carater educativo do trabalho, atrelado a necessidade de independéncia
dos trabalhadores em relacdo a burguesia, no processo de producéo.

Em 1919, Gramsci e mais trés camaradas do partido fundaram a revista “L ’Ordine
Nuovo” (A nova ordem), a qual teorizou acerca de diferentes fases da organizacao da classe
trabalhadora. Nesse periodico, Gramsci buscou elaborar uma teoria capaz de se transmutar
numa pratica politica que tinha no problema da conscientizacdo da classe trabalhadora o
momento predominante. Até a sua prisdo pelo regime fascista, no ano de 1926, Gramsci
passou por diferentes momentos de elaboracdo desse imbroglio. Primeiramente, prioriza a
autoatividade dos trabalhadores na fabrica, o quanto eles aprendem nesse processo de
producéo. Nesse caso, educagio, entdo, confunde-se com autoeducagio. E nesse momento de
elaboracdo que procuraremos demonstrar o principio educativo do trabalho existente nas
elaboracdes do revolucionario sardo.

O PSI saiu fortalecido depois da Primeira Guerra Mundial, de tal forma que
contava com 156 deputados ao final de 1919. Contudo, para Gramsci (2004) e seu grupo, esse
partido ainda ndo compreendera com clareza as possibilidades da revolucdo e a necessidade
de dar forma politica as massas sacudidas pela guerra. Gramsci objetivava educar as massas e
auxiliar na formacdo de uma consciéncia de classe, através da propaganda socialista. Para
tanto, fundaram a revista semanal de cultura socialista “L’Ordine Nuovo”, para elaborarem
coletiva e efetivamente: uma proposta formativa de natureza revoluciondria, que integrasse o
mundo do trabalho com o0 mundo da cultura; e que tivesse como ponto de partida: o trabalho
industrial moderno, a fabrica.

Os anos de 1919-1920 sdo conhecidos na histdria da Italia, mais propriamente em
Turim, como o biénio-russo. Nesse periodo, a Italia se encontrava numa efervescéncia
revoluciondria e se abria a possibilidade de uma maior divulgacdo da propaganda socialista,
em que muitos aderiram aos ideais revolucionarios. Os militantes de esquerda acreditavam na
possibilidade efetiva de se estourar uma grande insurreicdo, protagonizada pela classe
trabalhadora, naquele momento.

Para o militante do PSI, os problemas politicos mantinham uma intima relacao
com os problemas educacionais, tomando aqui educacdo em sentido stricto de diferentes
matizes (que ndo se limita a escola). Gramsci pensava na educacdo da classe trabalhadora
extraescolar como um tipo de educacdo em sentido stricto, uma vez que era uma educacdo
sistematizada com o objetivo de formar politicamente as massas para a compreensao de uma

nova concepgao de mundo, por intermédio do partido, do sindicato, dos movimentos.
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E importante ressaltar, que a compreensdo de Gramsci sobre educacio, era
bastante ampla. E, mais, nos trés momentos, suas discussdes centrais se movimentavam em
torno das relagbes educativas entre os intelectuais (nesse caso, entendemos os quadros do
movimento operdrio, os partidos e os sindicatos) e as massas. Ou seja, em torno da
necessidade de que os intelectuais do movimento operério educassem as massas, sendo
também por elas educados, com o objetivo de realizar a revolucdo socialista na Italia.

Repara-se que nesse periodo, Gramsci recusava, em termos educativos-
ideoldgicos, o limite da mera critica e oposicdo e se concentrava na elaboracdo de uma
proposta de politica nacional realizavel e revolucionaria com base nos conselhos de fabrica,
nos quais, ele pensava, sindicatos e partido deviam se apoiar. Contudo, os conselhos de
fabrica deviam ser um 6rgdo independente dessas outras duas organizacdes, uma vez que, se
constituiam como uma organizagdo proletaria mais desenvolvida.

Del Roio (2006) esclarece que, em todo o periodo que antecedeu a fundacgdo de
“L’Ordine Nuovo”, Gramsci se destinou a criticar o sistema educacional italiano, o qual,
conforme apontado acima, acaba por destinar o ensino técnico aos trabalhadores e o ensino
humanista a burguesia. Naquele momento de evidente efervescéncia (1919-1920), quando os
operarios — organizados nos conselhos de fabrica — tomam o controle das fabricas®*.

Gramsci se encontrou diante do desafio de: “[...] pensar uma escola socialista
unitéria, que articulasse o ensino técnico-cientifico ao saber humanista” (DEL ROIO, 2006, p.
312). Seu objetivo era fazer com que os trabalhadores, através da apropriagdo do
conhecimento, mantivessem sua autonomia, em relacdo aos intelectuais da burguesia,
formando, assim, intelectuais de novo tipo. Ou seja, Gramsci ja demonstra, nos escritos
politicos, a necessidade de propor uma alternativa de escola que unisse ensino manual e
intelectual — projeto esse que desenvolveu, posteriormente, no carcere.

O sardo defende, ainda, a criacdo de uma Associacdo de Cultura, para que fosse
ensinado aos trabalhadores, o percurso historico, trilhado pelo conjunto da humanidade até os
dias atuais. Tal instituicdo serviria para que os trabalhadores pudessem ndo apenas “[...]
gerenciar 0 processo produtivo, mas a propria administracdo publica de um novo Estado
operario e socialista.” (DEL ROIO, 2006, p. 314). Ela seria “[...] o terceiro organismo do
movimento reivindicatorio da classe trabalhadora italiana.” (GRAMSCI, 2004, p. 125)25.

 Os conselhos de fabrica eclodiram em Turim entre 1919 e 1920, no contexto de uma situagao revolucionéria
no continente europeu, consistindo, nas palavras de Del Roio (2006, p. 315), numa “frente da revolucao
socialista internacional”.

2 O primeiro 6rgéo seria o partido e o segundo seria a Confederacéo do Trabalho.



99

De inicio, no entanto, o problema da auto-organizagdo e autoeducagdo das massas
ndo era perceptivel ao proprio sindicato e ao partido. “L’Ordine Nuovo”, por exemplo,
guando comecou a desenvolver suas atividades, em 1919, apresentava-se como um
transmissor de certa cultura acumulada, mas subalterna. A reorientacdo editorial e politica da
revista vai se dar apenas em fins de junho de 1919, quando Gramsci percebe que a
autoeducacdo dos trabalhadores dependia muito menos do sindicato e do partido e muito mais
dos proprios trabalhadores, inseridos nos Conselhos de Fabrica, a exemplo dos soviets russos.

Ao mesmo tempo em que o revoluciondrio italiano negava a educacdo oferecida
pelo Estado, em contrapartida se deparava com a fragilidade do sindicato e do partido para
oferecerem educacdo para a classe trabalhadora.

De acordo com Del Roio (2006, p. 315), em torno do periddico formaram-se
“comissOes de cultura, guiadas pela ideia de um soviet de cultura proletaria.” No entanto, o
nucleo central da atividade das comissdes de cultura era o conselho de fabrica, “[...] visando a
construcdo do trabalho livre associado [...], pois, € no processo produtivo mesmo que se
encontra o fundamento do processo de autoeducagdo e de autoemancipagao do trabalho.” (p.
315).

O grupo do “L’Ordine Nuovo” compreendeu que a autoeducacdo dos
trabalhadores se daria predominantemente no processo produtivo e que eles mesmos, atraves
da unido de seus conhecimentos técnicos um conhecimento de cultura, é que iriam educar 0s
sindicatos e o partido.

Como vimos no item anterior, Gramsci (2004) entendia cultura no sentido mais
amplo do termo, implicando a necessidade de transmitir a classe trabalhadora o conhecimento
acumulado historicamente. Ele atribuia, sistematicamente, as institui¢cGes proletérias, a fungdo
de educar as massas.

Del Roio (2006) lembra, o quanto Gramsci atentava para a experiéncia da Russia
e da Hungria. A seu juizo, essa vivéncia evidenciava que os conselhos eram organismos
fundamentais da democracia operéria de base, mantendo a autonomia da classe em relacéo ao
Estado. Em contraste com o sindicato e o partido, que se mantinham como institui¢oes ligadas
ao Estado burgués. A necessidade do sindicato e do partido de se submeterem ao espaco
publico se daria no sentido de evitar que esses organismos se burocratizassem. Assim como,
que seus intelectuais se voltassem contra a classe trabalhadora. O que significa dizer que os
conselhos de fabrica representariam uma organizacao operéria, superior aos sindicatos e aos

partidos.
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Del Roio (2006, p. 315), por sua vez, ao interpretar Gramsci, afirma que:

O conselho deve, entdo, ser a base e 0 fundamento do Estado operério e socialista,
das suas instituicbes sociais. Assim, a escola no Estado de transicdo deve ser uma
escola do trabalho que se emancipa, uma escola que constrdi e organiza o trabalho
livre associado. Nessa escola, a agdo laboriosa e disciplinada articula-se ao
conhecimento da técnica, da ciéncia e da vasta cultura humanista. O método e o
principio pedagégico fundamentam-se no processo produtivo fabril, coletivo e
solidario. (Grifos nossos).

A escola organizada pelo periddico se iniciou em 1920, quando o movimento dos
conselhos de fabrica ja se desmontava devido, fundamentalmente, ao surgimento de grupos
fascistas. As bases dessa escola deveriam ser “[...] o método, a disciplina e a solidariedade
préprios do mundo do trabalho” (DEL ROIO, 2006, p. 316), preparando os trabalhadores para
um mundo do qual eles ja faziam parte. Ainda nas palavras de Del Roio:

[...] o objetivo da escola do trabalho era o de educar o proletariado para a autogestao
da producdo e para a administragdo publica, entendida como autogoverno. Na escola
do trabalho é que também seriam lapidados os intelectuais gerados pela propria
classe operaria, em condig¢Oes de criar uma nova cultura, distinta e contraposta a da
intelectualidade burguesa e mesmo reformista. Logo, a escola do trabalho encontra o
seu método e o seu fundamento na acdo dos produtores, mas 0 seu objetivo é o de
contribuir para a constru¢do do homem comunista, do trabalho livre associado. Para
isso, é imprescindivel o controle da producdo e do instrumento de trabalho, o que
implica conhecimento técnico e cientifico. (p. 315).

Entendemos que, nesse momento, j& nos escritos politicos, Gramsci comeca a
ensaiar a elaboracdo de uma escola que tenha como base o principio educativo do trabalho. E
importante fazermos a ressalva de que aqui, no periddico “L’Ordine Nuovo”, Gramsci esta
destinando suas elaboragfes aos trabalhadores que ja deteriam a dimensédo técnica adquirida
no proprio processo de trabalho e que precisam entender sua atividade no conjunto das
relacdes sociais capitalistas, a fim de compreenderem a tarefa que lhes cabe: a emancipacao
dos trabalhadores. Gramsci (2004, p. 58-59) chama a atencéo para o fato de que:

E essa consciéncia se forma ndo sob a pressdo brutal das necessidades fisioldgicas,
mas através da reflexdo inteligente (primeiro de alguns e depois de toda uma classe)
sobre as razfes de certos fatos e sobre os meios para converté-los, de ocasido de
vassalagem, em bandeira de rebelido e de reconstrucdo social. O que significa que
toda revolucdo foi precedida por um intenso e continuado trabalho de critica, de
penetracdo cultural, de impregnacéo de ideias em agregados de homens que eram
inicialmente refratarios e que s6 pensavam em resolver por si mesmos, dia a dia,
hora a hora, seus proprios problemas econdmicos e politicos, sem vinculos de
solidariedade com os que se encontravam na mesma situacao.

A derrota do movimento dos conselhos de fabrica, em fins de 1920, e a

confirmacéo, pela histéria, da insuficiéncia dessa acdo politica educativa, organizada pelo
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partido e pelos sindicatos — e também da capitulacdo desses organismos a esfera do governo,
negociando com o Estado e os setores patronais a revelia dos conselhos — Gramsci vislumbrou
a necessidade de construir um novo instrumento politico. Havia o intuito de reorganizar os
trabalhadores diante de uma nova conjuntura, delineada pelo avango dos grupos fascistas. No
caso, como se pode perceber, Gramsci mudava de tatica, movido pela modificacdo na
conjuntura politica da Italia.

E nesse periodo que acontece a primeira cisdo do PSI, o que ocorreu em janeiro de
1921, surgindo, dessa forma, o Partido Comunista Italiano (PCI). A nova conformacéo
politica, fundada pelo grupo do “L’Ordine Nuovo”, tinha o intuito de formar um novo
instrumento de luta da classe operaria, para esse momento histérico em que se desenhava, aos
olhos de Gramsci, o perigo de ascenséo do fascismo.

As escolas do trabalho (fundadas em torno do periddico “L’Ordine Nuovo”) sao
extintas pela ofensiva do capital, com o advento do fascismo. Esse fato atestava, para
Gramsci, 0 despreparo da classe trabalhadora para assumir a dire¢cdo do processo produtivo e
do Estado, o qual, em contrapartida, reconhecia a existéncia de quadros politicos capazes de
se tornarem um Partido Revolucionério.

Ocorria que, no periodo de fundagéo do PCI, a maioria dos componentes do novo
Partido Comunista associava-se a um grupo politico que seguia as orientacfes de Amadeo
Bordiga®. Ele se contrapunha a alianca operario-camponesa, bem como apresentava
discordancia com Gramsci, quanto a relacdo entre as massas e 0 partido, concebendo-o
apartado e acima das massas, ou seja, “[...] um 6rgao especifico que concentraria a ciéncia da
classe” (DEL ROIO, 2006, p. 317).

Portanto, frente a essa nova conjuntura nacional, caberia ao grupo do “L’Ordine

2

Nuovo”, em contraposicdo as posi¢cdes do grupo de Bordiga, a funcdo precipua de educar o
educador, ou seja, educar os quadros politicos, que compunham o PCI; em outras palavras,
formar a vanguarda do movimento operario. Tratava-se, pois, de “[...] ao PCI ser transmitida a
licdo apreendida da espontaneidade das massas, da experiéncia concreta dos conselhos de
fabrica como embrido de um Estado operario.” (DEL ROIO, 2006, p. 318).

Por esse prisma, 0 periodico passa a tecer elaboracfes diarias para, através da
compreensdo do que era o fascismo, conscientizar os trabalhadores para resistir e disputar a

direcdo do movimento operério. Vale ressaltar que muitos socialistas aderiram ao fascismo e,

% Fyndador de Il Soviet (1918) e, posteriormente, do PCIL. “Desde 1918, Bordiga apoiava a Revolugdo Russa e
foi o principal fundador do Partido Comunista na Italia. Dele foi expulso em 1930, por divergéncias tedrico-
politicas com a nova maioria que se formara.” (DEL ROIO, 2006, p. 328).
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por isso, tornava-se premente que o periddico se destinasse a disputar a consciéncia dos
trabalhadores no interior do movimento operario.

O grupo do “L’Ordine Nuovo” passava por enormes dificuldades dentro do PCI,
ndo s6 pelo fato de o antigo PSI estar vinculado a Internacional Comunista, a qual se
posicionava a favor de uma nova unido dos dois partidos, mas também por representar a
minoria no interior do partido, num momento em que precisava juntar forcas para enfrentar o
fascismo. Nesse contexto, Gramsci optou por se submeter, temporariamente, a maioria do
partido.

Em 1922, Gramsci foi enviado a Russia pela Internacional Comunista. La entrou
em contato com o bolchevismo e a obra de Lenin, o que passou, desde entéo, a ser uma marca
em sua prépria obra. Esse encontro o fez amadurecer a necessidade de pensar a via italiana
para 0 comunismo. Sendo assim, confrontou-se com as concepgOes tedricas de Bordiga e
Tasca, que enxergavam o intelectual descolado das massas, 0 que, nas palavras de Del Roio
(2006, p. 319), consistia numa “[...] compreensdo muito tosca da dialética”. Em verdade, ao
contrario de Gramsci, esses dois tedricos ndo entendiam que o educador também precisava ser
educado pelas massas, no terreno concreto da luta de classes.

Nosella (2004, p. 90) ressalta que, por ocasido dessa viagem a Rassia, Gramsci:

[...] conheceu diretamente pessoas interessantissimas: Lénin, Martov, Zinoviev,
Bukarim, Trotsky etc. Durante essa estadia na RUssia se interessou muito pelos
debates sobre a questdo da Escola do Trabalho, sobre o Fordismo e 0 Americanismo:
0s seus cadernos fazem vaérias referéncias as teses que nesse momento eram
debatidas na Russia sobre o trabalho como principio educativo.

Por fim, o maior objetivo de Gramsci, conforme explica Del Roio (2006), ndo era
o de garantir que o antigo grupo do “L’Ordine Nuovo” fosse predominante no PCI e sim de
construir um grupo dirigente que fosse capaz de organizar um novo “sistema educativo”
adequado a nova conjuntura politica. O sistema educativo ao qual Gramsci se refere ndo é o
sistema educativo oficial e sim um sistema educativo organizado pelo partido comunista para

educar seus militantes. Nas palavras de Del Roio (2006, p. 320), isto significa que esse grupo

(dirigente) deveria

[...] educar-se a si mesmo, na medida em que ele proprio se formava, superando o
espirito de cisdo e, a0 mesmo tempo, deveria ser capaz de assimilar a melhor
expressdo de cultura e agdo geradas no seio da propria classe trabalhadora. Além de
se auto-educar, o educador deveria continuar sendo educado pelo educando [...].
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A questdo é que nesse momento o projeto de Gramsci fora interrompido pela
repressdo fascista. O projeto de uma escola unitaria sera desenvolvido, mais tarde, no
“Caderno 12”, embora sua intengao ja se fizesse presente nos escritos politicos.

Como demarca Del Roio (2006), o terceiro momento de elaboracdo de Gramsci
acerca da educacdo tem lugar em 1923, quando este se encontrava em Viena, enviado pela
Internacional Comunista. Nesse momento, muitos quadros do partido comunista foram
dizimados por “trés longos anos de terror branco” (NOSELLA, 2004, p. 92). E, nesse
contexto, Gramsci entendia ser o momento de se voltar para “[...] o interior das sedes do
partido ou, mais exatamente, para os esconderijos da clandestinidade [...].” (NOSELLA, 2004,
p. 92).

Nessa conjuntura, havia duas tarefas importantes para Gramsci. A primeira dizia
respeito a necessidade de retomar a ideia dos conselhos, insistindo na frente Unica (alianca
operario-camponesa) contra o fascismo, adaptando a palavra de ordem de “conselhos de
fabrica” para “poderosa organizagdo do proletariado” (NOSELLA, 2004, p. 93). A segunda
tarefa consistia em “[...] formar os quadros, assim como ja fizera em 1919-1920 na Escola de
L’Ordine Nuovo, valendo observar que, naqueles anos, a escola funcionava em regime de
liberdade e agora a liberdade ndo existe. Por isso, Gramsci pensa numa escola por
correspondéncia.” (NOSELLA, 2004, p. 93).

Para tanto, Gramsci resolveu retomar a revista “L’Ordine Nuovo”, editando-a
quinzenalmente, no intuito de formar entre as massas de operarios e camponeses uma
vanguarda revolucionaria que se tornasse apta a gerar o Estado dos conselhos da frente Unica
operaria camponesa e de fundar as condigdes para o surgimento da sociedade comunista.
Além disso, contava também com o “L’Unita”, um jornal destinado a classe operaria, assim
como sugeriu a publicacdo de textos necessarios para uma escola do partido. Devido a
perseguicdo da reacdo fascista, a escola poderia funcionar por correspondéncia, embora esse
ndo fosse 0 melhor método. O revolucionério pensou também numa revista mais diretamente
destinada aos intelectuais que poderia se chamar “Critica Proletaria”, que objetivava
confrontar-se com a cultura dominante.

Para formar os quadros do futuro Estado proletario, agora ndo mais contando com
um regime de liberdade, Gramsci pensa, como assinalamos acima, numa escola por
correspondéncia. Reconhece, porém, que essa ndo é a melhor formula pedagdgica de
formacdo, sendo apenas a possivel no momento. E sera ele o responsavel pela redacdo da 1% e
da 22 apostila que orientariam tal curso, que foram editadas em abril/maio de 1925, sob clima

de ilegalidade e imensa repressao.
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Para Del Roio (2006), Gramsci considerava a criacdo de pequenas escolas do
partido como o primeiro passo a ser dado para a emancipacao espiritual dos trabalhadores. O
material pedagogico deveria constar de manuais contendo questdes elementares do marxismo,
assim como sobre a realidade econémica e politica da Italia. Portanto, conforme Del Roio
(2006, p. 322):

Esse projeto de educacdo concomitante da vanguarda operéaria e das massas
comegou a ser empreendido tdo logo Gramsci retornou a Italia, em 1924, como
deputado e principal dirigente do PCI. O jornal e a revista tiveram um sucesso
significativo, sempre considerando as imensas dificuldades postas pela represséo
fascista. A escola tomou mais tempo para ser posta em andamento, mas ndo resta
duvida de que seria um elemento a mais para preparar a militancia para os debates
do 111 Congresso do PCI, que seria realizado no inicio de 1926.

Como nos esclarece 0 mesmo autor, essas escolas ndo obtiveram éxito. E isso,
para Gramsci, se dera por dois motivos: por serem iniciativas isoladas, fator que dificultava a
capacidade de elaboracéo teorica; e pela desvinculacdo entre a escola e 0 movimento real da
luta de classes. E, em contrapartida, o éxito obtido pelo grupo do “L’Ordine Nuovo”, se
fundamentava justamente na vinculacdo entre as necessidades impostas pelo movimento e o
processo educativo. Isso possibilita que o educador, seja educado na luta concreta,
compreendendo o carater pratico de determinadas discussdes teoricas, ou seja, apropriando-se
da teoria elaborada pela tradigdo socialista. Assim como, aprender a analisar a realidade atual,
a partir do conhecimento e das experiéncias, acumuladas pelos lutadores antecessores.

Contudo, a iniciativa de Gramsci em organizar uma escola para “militantes do
proletariado”, a partir de 1924, encontrou sérias dificuldades, como por exemplo: o fato de a
Reforma Gentile?’, ocorrida em 1922 acentuar o carater dual do sistema educativo italiano,
além de o proletariado contar com um movimento operario desmontado, derrotado, incapaz de
criar suas proprias instituicdes.

O curso para os militantes do movimento operario fora implantado em abril de
1925 e estava baseado em trés licOes: a primeira tratava sobre a teoria do materialismo
historico-dialético; a segunda se referia a temas de politica, como: revolucdo, economia,
movimento operario; a terceira versava sobre teoria e organizacdo do partido. Além desses,

seriam publicados fasciculos sobre temas especificos.

" Entre 1922 e 1923, Gentile realizou uma ampla reforma do sistema educacional italiano, tanto sob o ponto de
vista administrativo como didatico-pedagdgico. A reforma da administracdo escolar traduz-se pela afirmacéo
da liberdade didatica do professor, acompanhada de um aumento acentuado de centralizacdo e de controle
autoritario. A reforma do ensino primério, realizada em 1923, teve em Lombardo-Radice o seu principal
idealizador. O decreto de Reforma do Ensino Médio foi promulgado em maio de 1923 e o ensino superior
italiano foi reformado por Gentile em setembro de 1923.
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Todavia, uma primeira avaliacdo indicou problemas referidos a maneira de se
transmitir esse conteddo. Segundo Del Roio (2006), Gramsci temia que o0s alunos recebessem
0 conteudo como uma teoria rigida que ndo pudesse ser questionada ou colocada a prova.
Todos esses problemas eram agravados pelo fato de a escola funcionar por correspondéncia, o
que ndo permitia que se tomasse em consideracao a realidade do aluno, o que leva Gramsci a
reafirmar a escola presencial como a melhor opg¢éo formativa.

Havia grandes obstaculos para se chegar a escola organica do trabalho e formar
uma vanguarda de intelectuais da classe operaria. Portanto, uma tarefa urgente e estratégica,
na compreensdao de Gramsci, era a conquista da maioria da militancia para a disputa politica
que se daria no 111 Congresso do PCI, no qual, com efeito, obteve sucesso®. Nesse Congresso,
Gramsci, juntamente com seus colaboradores, conseguiu aprovar a proposta de uma estratégia
revolucionaria para a Italia, baseada na alianga entre 0s operarios e 0os camponeses. Uma
frente Unica de classes subalternas, que produzisse uma nova cultura para se contrapor ao
fascismo “de modo que a revolugdo antifascista fosse também uma revolucdo anticapitalista”
(DEL ROIO, 2006, p. 326). Ainda conforme assinala Del Roio (2006, p. 327), na visdo de

Gramsci:

Essa vanguarda, esses intelectuais devem se capacitar para gerir 0 processo
produtivo e para administrar o Estado operéario, mas tém também que se relacionar
com aliados, sem o0s quais ndo se compde a frente Unica das classes subalternas na
luta antifascista e anticapitalista e ndo se cria uma nova cultura de organizacdo do
trabalho livre associado.

E notério identificar que ja no periodo do Biénio Rosso (1919-1920)%°, Gramsci
busca unir seus trabalhos politico e cultural a necessidade de autogestdo no processo

produtivo, ao girar a formulagdo tedrica do periddico “L’Ordine Nuovo” as demandas

surgidas no movimento dos conselhos de fabrica.

B A disputa no 111 Congresso do PCI girava em torno da téatica de frente Unica, Gramsci objetivava convencer a
maioria do partido que o mais apropriado naquele momento era unir 0s operarios e 0s camponeses contra o
fascismo.

2 O Biénio Vermelho foi um periodo de dois anos de intenso conflito social na Italia que se seguiu apés a
Primeira Guerra Mundial. Foi caracterizado por greves de massa, manifestacdes de trabalhadores, e também
pelas experiéncias de autogestdo através da ocupagéo de fabricas e coletivizagdo das terras. Em Turim e Mildo
conselhos de trabalhadores foram formados e vérias fabricas foram ocupadas pelos operérios.
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3.3 O trabalho como principio educativo: revendo o debate

Gramsci inicia o “Caderno 12” indagando acerca da autonomia dos intelectuais
em relacdo as classes sociais e afirma que a complexidade da problematica reside no que
tange ao processo histdrico de formacdo desses grupos. Para ele, existem duas formacdes de
intelectuais na histdria que séo centrais: a classe burguesa que surge com o desenvolvimento
das forcas produtivas, com uma “fung¢do essencial no mundo da producdo econdmica” e gera,
simultaneamente, “uma camada de intelectuais que lhe ddo homogeneidade ¢ consciéncia da
propria fungdo, ndo apenas no campo econOmico, mas também no social e politico”
(GRAMSCI, 2006b, v. 2, C. 12, § 1, p. 15). Sdo aqueles que necessitardo atuar na
superestrutura criando consenso para a garantia da ordem.

Uma sociedade que esta sendo gestada tem a necessidade de criar seus intelectuais
organicos e absorver os intelectuais tradicionais com “capacidade de organizar a sociedade
em geral” (GRAMSCI, 2006b, v. 2, C. 12, § 1, p. 15) em todos os ambitos da vida, seja na
esfera produtiva, seja na ideoldgica, a fim de se constituir como Estado. Vale lembrar que,
para Gramsci, Estado é sociedade politica + sociedade civil, logo, é o todo da sociedade, é o
Estado Nacional, ja que compreendemos que sociedade civil ndo é somente superestrutura.
Ao citar os camponeses, ele afirma que a massa dos camponeses ndo elabora seus proprios
intelectuais, nem assimila nenhuma camada de intelectuais tradicionais.

E preciso ressaltar que toda e qualquer classe erigida a partir de um modo de
producdo anterior se deparou com uma “categoria de intelectuais preexistentes” (GRAMSCI,
2006b, v. 2, C. 12, 8 1, p. 16), que simbolizam a ndo ruptura de determinada forma de vida, a
exemplo dos Eclesiastes. Estes predominavam sobre diversos aparelhos privados de
hegemonia, como a ciéncia, a escola, a filosofia, a moral e que foram “organicamente ligada a
aristocracia fundiaria” (GRAMSCI, 2006b, v. 2, C. 12, § 1, p. 16).

O fato de que varias categorias de intelectuais tradicionais se sentem como um
grupo coeso e se colocam independentes do grupo social dominante traz consequéncias graves
no campo ideoldgico e, consequentemente, politico. Ao se colocar como um grupo auténomo,
tem uma maior facilidade de convencer ideologicamente as massas de seus valores sem,
contudo, ficar explicito que estes se encontram vinculados aos interesses da burguesia. Ndo
séo valores meramente formais, assim como exemplificamos a luta moral em relacdo ao sexo
e ao alcool no americanismo e fordismo, analisados por Gramsci.

O erro mais comum na andlise dos intelectuais é procurar a distincdo na

predominancia de sua atividade, se é manual ou intelectual, ja que ndo é possivel extrair de
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qualquer atividade manual a totalidade de sua atividade intelectual: “Por isso, seria possivel
dizer que todos os homens sdo intelectuais, mas nem todos os homens tém na sociedade a
funcdo de intelectuais.” (GRAMSCI, 2006b, v. 2, C. 12, § 1, p. 18).

Historicamente s&o formados grupos de intelectuais altamente especializados em
determinadas funcdes; todavia ndo se configuram como auténomos, pertencem a classe
dominante, assim como a necessidade de conquista ideoldgica requer um papel central dos
intelectuais nos diferentes complexos da sociedade.

Ao falar da escola como “institui¢des escolares de graus diversos”, Gramsci

(2006b, v. 2, C. 12, 8 1, p. 19) afirma que:

A escola é o instrumento para elaborar os intelectuais de diversos niveis. A
complexidade da funcdo intelectual nos varios Estados pode ser objetivamente
medida pela quantidade das escolas especializadas e pela sua hierarquizacdo: quanto
mais extensa for a “area” escolar e quanto mais numerosos forem os “graus”
“verticais” da escola, tdo mais complexos sera o mundo cultural, a civilizagdo, de
um determinado Estado. Assim como [...] a industrializagdo de um pais se mede pela
sua capacidade de construir maquinas [...].

O mais alto grau de desenvolvimento das forcas produtivas, da técnica, da
industria encontra-se necessariamente vinculado a necessidade de ampliacdo da instrucdo; nao
¢ a toa que coube a burguesia a ampliacdo da oferta da educacdo. Pensando em nosso pais, a
educacao so passa a ser um problema nacional na década de 1930, com o advento do processo
de industrializacdo (SAVIANI, 2004).

Gramsci alerta para o fato de que o alargamento do ensino exigido pela sociedade
moderna traz o inconveniente de lancar um contingente de individuos no desemprego. Isso
ocorre porque esse aumento se da dentro de relacBes sociais pautadas na exploracdo dos
sujeitos humanos pelos seus pares, na qual o processo de desenvolvimento da ciéncia e da
técnica sdo utilizados em favor de uma classe social dominante, levando-nos a estagios de
conflitos cada vez mais acirrados.

Nas palavras de Del Roio (2018, p. 143): “[...] a escola é apenas um aparato
especializado na educacdo, na formacgdo de intelectuais, mas esse papel pedagdgico de
reproducdo da dominagdo e da hegemonia é cumprido por uma série de instituicdes, que
compde o aparato cultural de hegemonia.”

Como Gramsci parte do chédo historico ao qual se encontra, a Italia, ele constata
que cada grupo produz seus intelectuais a partir de suas necessidades no mundo da producao,
um produz técnico-operador para a industria, outro produz funcionarios estatais. Se fizermos

um paralelo com a realidade brasileira, a chamada bancada do boi, € um grupo de
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agropecudrios que produzem funcionéarios do Estado (deputados, senadores) como seus
intelectuais necessarios a conservarem 0s interesses de seu grupo especifico da burguesia.
Logo, “A relagdo entre os intelectuais € o mundo da producdo ndo ¢ imediata, como ocorre no
caso dos grupos sociais fundamentais, mas ¢ ‘mediatizada’, em diversos graus, por todo o
tecido social, pelo conjunto da superestrutura, do qual os intelectuais sdo precisamente 0s
‘funcionarios’.” (GRAMSCI, 2006b, v. 2, C. 12, § 1, p. 20).

A distincdo central a ser levada em consideracdo, nos diferentes grupos sociais —
camponeses, operarios urbanos, etc. —, ¢ entender os intelectuais como “categoria organica de
cada grupo social fundamental” (GRAMSCI, 2006b, v. 2, C. 12, § 1, p. 23). Ela consiste no
fato dos grupos intelectuais serem vinculados organicamente na producdo ou na
superestrutura para organizar as massas a partir de seus interesses de classe e “intelectuais
como categoria tradicional” (p. 23). Essa distin¢cdo necessita de uma averiguacao historica e
ndo temos como definir em abstrato quem sdo os intelectuais tradicionais em uma
determinada sociedade.

No “Caderno 12”, Gramsci ja levanta o problema do partido politico em relagéo
aos intelectuais e afirma: “[...] o partido politico, para todos os grupos [classes sociais], €
precisamente 0 mecanismo que realiza na sociedade civil a mesma fungdo desempenhada pelo
Estado.” (2006b, v. 2, C. 12, § 1, p. 24). Para ele, a fung¢do do partido “[...] € diretiva e
organizativa, isto €, educativa, isto €, intelectual” (p. 25). Na concepg¢do desse autor, o partido
politico cumpre o papel de educar os trabalhadores para se enxergarem como classe,
superarem essa Visdo corporativista, tipica dos sindicatos, de acharem que a luta se resume ao
aumento de seus proprios salarios.

Ainda em torno do problema da formacdo dos intelectuais, torna-se necessario
investigar acerca das diversas instituicdes educativas que cumprem a funcdo de criar os
intelectuais numa determinada nacdo. A sociedade moderna se complexificou de tal forma,
que cada “atividade pratica tende a criar uma escola para os proprios dirigentes e
especialistas” (GRAMSCI, 2006b, v. 2, C. 12, § 1, p. 32). Aqui cle se refere a escola no seu
sentido lato e para atuar nessa escola cria “um grupo de intelectuais especialistas” (p. 25).
Logo, essa nova escola, advinda como necessidade da sociedade moderna, passa a existir ao
lado da escola tradicional de cultura geral que, nesse momento, entra em crise, devido a sua
falta de organicidade com a estrutura social, ou seja, a sociedade burguesa ndo mais precisa
dessa escola para reproduzir a nova forma de vida instaurada.

Nosso autor compreende que “a crise do programa e da organizagdo escolar”

(GRAMSCI, 2006b, v. 2, C. 12, § 1, p. 33) ocorre em virtude de o processo de “diferenciacao
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e particulariza¢do” se dar de maneira desordenada, sem um planejamento. Quer dizer, a fragdo
entre uma escola de ensino manual e uma escola humanista se deu como consequéncia das
transformaces ocorridas na estrutura social, a qual consiste numa crise justa e reflexo de uma

“crise organica mais ampla e geral”, ja que:

A luta contra a velha escola era justa, mas a reforma ndo era uma coisa tdo simples
como parecia; ndo se tratava de esquemas programaticos, mas de homens, e ndo
imediatamente dos homens que s&o professores, mas de todo o complexo social do
qual os homens sdo expressdo. (GRAMSCI, 2006b, v. 2, C. 12, 8 1, p. 45).

Ao dizer que era uma crise racional, ele esta se referindo a racionalizagdo presente
na producdo no americanismo e fordismo, analisados por ele como um novo modo de
produzir em grande escala, que surgia e tinha a poténcia de se espalhar para o restante do
mundo. Tal modelo tinha o objetivo de resolver a queda tendencial da taxa de lucro, por qual
passava 0 mundo p6s-Primeira Guerra Mundial.

Para Gramsci (2006b, v. 2, C. 12, § 1, p. 33), 0 processo de desenvolvimento das
formas produtivas requeria um “novo tipo de intelectual urbano”. Criou-se, “Ao lado da
escola técnica (profissional, mas ndo manual), o que p6s em discussdo o préprio principio da
orientacdo concreta de cultura geral, da orientacdo humanista da cultura geral fundada na
tradicdo greco-romana.”

Quer dizer, o principio de cultura geral era valido para a escola, dentro de uma
sociedade medieval, onde quem as frequentava eram as classes ociosas, e na estrutura
econdmica quem atuava ndo tinha acesso a escola. Esse é 0 caso das sociedades escravagistas

e feudais. Gramsci aponta uma solugdo para a crise de separagdo da escola na forma de:

[...] uma escola Unica inicial de cultura geral, humanista, formativa, que equilibre de
modo justo o desenvolvimento da capacidade de trabalhar manualmente
(tecnicamente, industrialmente) e o desenvolvimento das capacidades de trabalho
intelectual. Deste tipo de escola Unica, através de repetidas experiéncias de
orientacdo profissional, passar-se-a a uma das escolas especializadas ou a trabalho
produtivo [...] A escola unitaria ou de formagdo humanista (entendido este termo,
“humanismo”, em sentido amplo e ndo apenas em sentido tradicional) ou de cultura
geral, deveria assumir a tarefa de inserir os jovens na atividade social, depois de té-
los elevado a um certo grau de maturidade e capacidade para a criacdo intelectual e
pratica e a uma certa autonomia na orientacdo e iniciativa. (GRAMSCI, 2006b, v. 2,
C. 12,81, p. 33-36).

Aqui, gostariamos de lembrar que o termo escola Unica se refere a ndo separagédo
entre: uma escola profissionalizante (técnico-operacional-cientifica) e humanista (cultural

geral). Trazendo para nossa realidade, precisamos pensar que essa cisdo se da entre publica e

privada, e que a escola Unica de Gramsci passaria hoje, necessariamente, pela destruicdo da
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escola privada, algo inimaginavel na nossa sociedade. Uma vez que, com 0 avango da crise
organica, e a escassez de mercados, a educagdo tem se tornado cada vez mais mercantilizada,
com grandes grupos educacionais compondo a burguesia nacional.

Para Gramsci, essa vinculacdo entre trabalho manual e intelectual se da desde a
escola primaria, ja que o trabalho ¢ o “principio educativo imanente” (GRAMSCI, 2006b, v.
2, C. 12, 8 2, p. 43). Contudo, ele é principio porque determina o0 programa e a organizagdo
escolar para que os individuos possam aprender as leis naturais e as leis sociais. Essa escola é,
também, uma escola de cultura geral que possibilitaria ao individuo trabalhar manual e
intelectualmente. Gramsci vislumbra a necessidade dessa escola para criar um corpo de
técnicos altamente qualificados, ndo como gorilas amestrados, como queria Taylor, mas como
individuos altamente desenvolvidos, com capacidades técnicas e politicas, que dessem conta

de construir uma nova ordem social, que ndo estivesse pautada por interesses de uma classe.

O problema da criacdo de uma nova camada de intelectual, portanto, consiste em
elaborar criticamente a atividade intelectual que cada um possui em determinado
grau de desenvolvimento, modificando sua relagdo com o esfor¢o muscular-nervoso
no sentido de um novo equilibrio e fazendo com que o préprio esforco muscular-
nervoso, enquanto elemento de uma atividade pratica geral, que inova
perpetuamente o mundo fisico e social, torne-se o fundamento de uma nova e
integral concepcdo de mundo [...]. No mundo moderno, a educacdo técnica,
estreitamente ligada ao trabalho industrial, mesmo ao mais primitivo e
desqualificado, deve constituir a base do novo tipo de intelectual. Neste sentido
trabalhou o semandrio L’Ordine Nuovo, visando a desenvolver certas formas de
novo intelectualismo e a determinar seus novos conceitos; e essa ndo foi uma das
razbes menores de seu éxito, pois uma tal colocacdo correspondia a aspiracdes
latentes e era adequada ao desenvolvimento das formas reais de vida. (GRAMSCI,
2006b, v. 2, C. 12, § 3, p. 53).

Gramsci entende a escola unitdria como uma superestrutura atrelada

organicamente a uma determinada estrutura, pois:

O advento da escola unitaria significa o inicio de novas relagdes entre trabalho
intelectual e trabalho industrial ndo apenas na escola, mas em toda a vida social. O
principio unitéario, por isso, ira se refletir em todos os organismos de cultura,
transformando-os e emprestando-lhe um novo contetddo. (GRAMSCI, 2006b, v. 2,
C. 12,81, p. 40).

A criacdo da escola unitaria vincula-se a um momento de construcdo de uma nova
hegemonia, a hegemonia proletéria. Dizendo de outra forma, a classe revolucionaria quando
conseguir se constituir como Estado proletario, poderd organizar um sistema educacional
pautado na formacéo verdadeiramente humana. Assim como diversas organizacdes de cultura,
que formam o intelectual organico, um novo tipo de homem, que se compreenda enquanto

sujeito histérico e compreenda a necessidade histérica de construir uma nova ordem social,
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tanto na estrutura como na superestrutura. Uma sociedade que ndo mais explore um grupo de
individuos, ou seja, um novo bloco social organico, o principio unitario se deve a unido da
capacidade técnica com a intelectual. Dessa forma, cessa-se a cisdo entre dirigentes e
dirigidos. Para isso, é fundamental: “Unificar os varios tipos de organizacdo cultural
existentes: academias, institutos de cultura, circulos filoldgicos, etc., integrando o trabalho
académico tradicional [...] a0 mundo da producao e do trabalho.” (GRAMSCI, 2006b, v. 2, C.
12,81, p. 41).

Ao refletir a luz de Gramsci sobre a relacdo entre e escola e Estado de transicéo,
Del Roio (2018, p. 148) ressalta que o:

Elemento essencial para a reforma moral e intelectual, ou seja, para a revolugéo
socialista, era a difusdo da filosofia da praxis como nova visdo de mundo que
superasse as excrecéncias religiosas e também a visdo ideol6gica das ciéncias
desenvolvidas em favor da acumulagdo do capital. Ainda que a educagdo preceda e
envolva a escola, a instituicdo pedagdgica, no Estado de transicdo, deve ocupar uma
posicdo de enorme destaque, na medida em que estd vinculada também com o
problema dos intelectuais e da organizagdo da nova cultura, ou seja, da construcéo e
consolidacéo da hegemonia operéria.

Na segunda nota do “Caderno 127, intitulada “Observagdes sobre a escola: para a
investigacdo do principio educativo”, Gramsci inicia tratando do aprofundamento da cisdo no
ensino, causada pela Reforma Gentile®*. O revolucionario sardo esclarece que antes da
reforma, a escola primaria e média uniam “no¢des cientificas” e “os direitos e deveres”
(GRAMSCI, 2006b, v. 2, C. 12, § 2, p. 42). A primeira objetivava fazer com que as criancas
se elevassem, do senso comum a consciéncia filoséfica. J& as nocBes de direitos e deveres
ensinavam o individuo a viver em sociedade. Na escola unitéria, as nogdes de direitos e
deveres passariam a cumprir a fungéo de formar o homem coletivo.

Ao desenvolver a filosofia da préxis, fundada por Marx, apropriando-se do termo
cunhado a primeira vez por Antonio Labriola (FRESU, 2016), Gramsci afirma que a esséncia
constitutiva do ser humano ndo nasce de uma natureza intrinseca e universal provavel,
descolada da materialidade, a qual se encontra inserida. Contudo, configura-se historica e
socialmente através do trabalho, “[...] que é a forma propria da qual o homem participa

ativamente da vida da natureza para transforma-la e socializa-la cada vez mais profunda e

% Entre 1922 e 1923, Gentile realizou uma ampla reforma do sistema educacional italiano, tanto sob o ponto de
vista administrativo como didatico-pedagdgico. A reforma da administracdo escolar traduz-se pela afirmacéo
da liberdade didatica do professor, acompanhada de um aumento acentuado de centralizacdo e de controle
autoritario. A reforma do ensino primério, realizada em 1923, teve em Lombardo-Radice o seu principal
idealizador. O decreto de Reforma do Ensino Médio foi promulgado em maio de 1923 e o ensino superior
italiano foi reformado por Gentile em setembro de 1923.
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extensamente.” (GRAMSCI, 2006b, v. 2, C. 12, § 2, p. 43). Para o revolucionario sardo, tal
atividade, ndo se encontra apenas voltada para transformar a natureza, mas também a
socializa-la, e se desenvolve, particularmente, a partir de condicdes historicas determinadas.

Uma escola que tenha como principio o trabalho é fundamental para criar
individuos historicamente mais adaptados a dominar as leis da natureza. Dessa forma,
Gramsci (2006b, v. 2, C. 12, 8 2, p. 43) conclui: “Pode-se dizer, por isso, que 0 principio
educativo no qual se baseavam as escolas primarias era o conceito de trabalho, que nao pode
se realizar em todo seu poder de expansdo e de produtividade sem um conhecimento exato e
realista das leis naturais.”

E muito claro para Gramsci que o trabalho, em qualquer forma de sociabilidade,
exige um conhecimento das leis da natureza, e quanto maior o desenvolvimento da sociedade,
com o acumulo desses conhecimentos, maior o grau de complexidade tanto na producdo como
das instituicdes educativas que terdo que formar seus intelectuais organicos. Além disso, o
trabalho também ndo pode se realizar plenamente sem uma superestrutura ideolégica, ou seja,
“[...] sem uma ordem legal que regule organicamente a vida dos homens entre si, ordem que
deve ser respeitada por conviccdo espontanea e ndo apenas por imposicdo externa, por
necessidade reconhecida e proposta a si mesmo como liberdade ¢ ndo por simples coergdo.”
(2006b, v. 2, C. 12, § 2, p. 43).

Gramsci ndo reivindicava a coercdo brutal implementada nos Estados Unidos da
América, e sim o convencimento através da difusdo da filosofia da praxis como unido entre
teoria e pratica, como uma concepcao de mundo que une acdo e pensamento, uma praxis
consciente de seu devir historico. Dai sua afirmacdo ontoldégica do principio educativo: “O
conceito e o fato do trabalho (da atividade teérico-pratica) é o principio educativo imanente
a escola primaria, ja que a ordem social e estatal (direitos e deveres) € introduzida e
identificada na ordem natural pelo trabalho.” (p. 43). Nas palavras de Del Roio (2018, p. 141):
“O principio pedagogico emancipatério é entdo fundado no trabalho, € politico-cultural e
profundamente dialético. A escola ndo pode entdo ser tdo desinteressada como antes Gramsci
chegou a pensar.”

Ndo se trata de averiguarmos se devemos, enquanto classe revolucionaria,
defender o trabalho como principio educativo; o trabalho € o principio educativo imanente,
isto estd posto na realidade concreta. Por isso, ele € o principio ontolégico, quando
compreendemos a partir do materialismo historico-dialético a determinacdo da estrutura
econbmica, ndo somente para com a educagdo, mas em todos os ambitos da organizacao da

vida social. A educacdo forma homens e mulheres, humaniza-os; é atraves da educacao que
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acessamos aquilo que a humanidade produziu historicamente, tornando-nos cada vez mais

participes da generidade humana.

[...] a concepgéo de trabalho de Gramsci adquire grande atualidade ndo apenas pelas
criticas ao sistema produtivo e a estrutura da sociedade que ndo se alterou, mas,
acima de tudo, porque apresenta uma visdo unitaria de mundo e a proposta de
formacdo de um “trabalhador coletivo” que “compreende de ser tal ndo apenas na
fabrica, mas em esferas mais amplas da divisdo do trabalho nacional e internacional”
(Q9, 8§67, p. 1138). E nessa visdo ampla de trabalho, desenvolvida por Gramsci, que
€ preciso encontrar a matriz “ontolégica” que permite as classes subalternas nao
apenas “desempenhar uma fungdo essencial no campo produtivo” (Q12, §1°, p.
1513-1514), mas realizarem-se plenamente no proprio ser e fazerem-se
protagonistas de uma reforma “econdmica”, “intelectual e moral” (Q13, §1°, p.
1561), que as conduzam a “pensar, estudar, dirigir ou controlar quem dirige” (Q12,
8§2°, p. 1547) e a criar um novo processo de socializagdo da produgdo e da politica.
(SEMERARO, 2015, p. 237).

Quando reconhecemos a relacdo entre trabalho e educacdo, como dois complexos
distintos e ontolégicos que se relacionam em qualquer forma de sociabilidade, a tese que
melhor expressa isso é a do trabalho como principio educativo. Embora Gramsci ndo tenha
tido a oportunidade de ler Lukacs (2018a, 2008b), como parte da mesma compreensdo de
mundo, apoiado do materialismo historico de Marx, compreendeu radicalmente seu método
de andlise. Gramsci entendia 0 marxismo como um historicismo absoluto, por isso afirma que
0 peso maior em Materialismo Historico precisa ser jogado no segundo termo e ndo no
primeiro (GRAMSCI, 20064, v. 1, C. 11).

O conceito do equilibrio entre ordem social e ordem natural com base no trabalho,
na atividade tedrico-pratica do homem, cria os primeiros elementos de uma intuicéo
do mundo liberta de toda magia ou bruxaria, e fornece o ponto de partida para o
posterior desenvolvimento de uma concepgdo histérica, dialética, do mundo, para a
compreensdo do movimento e do devir, para a avaliagdo da soma de esforcos e de
sacrificios que o presente custou aos passado e que o futuro custa ao presente, para a
concepcdo da atualidade como sintese do passado, de todas as geracfes passadas,
que se projeta no futuro. (p. 43).

O vinculo entre trabalho e educacdo ndo é particular de uma etapa historica;
particular € a forma como esse vinculo se apresenta. Por isso, entendemos que numa
sociedade para além do capital, esse vinculo permanece, ja que se trata de um vinculo
ontoldgico, conforme explicitado em nosso segundo capitulo. No entanto, de que forma essa
relacdo vai se dar para atender a demanda de transformar a natureza para a satisfacdo das
necessidades verdadeiramente humanas somente se desenhardo, partindo da situacdo concreta
da forma de sociedade vigente. A realidade se constréi dialeticamente, assim como o ser

social que é histérico, num processo de negacdo/conservacdo da realidade passada,
provocando uma superac¢ao, uma transformacéo. Nas palavras de Semeraro (2015, p. 242):
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Gramsci ndo se limita a estabelecer uma relagéo dialética entre intelectuais e povo,
entre quem pensa e quem executa, entre dirigentes e dirigidos, mas vislumbra uma
desafiadora ontologia do ser humano pela qual todo trabalhador podera realizar uma
criativa sintese das maltiplas caracteristicas representativas dos diversos povos, de
modo a dar vida a um novo Leonardo da Vinci, feito homem-massa ou coletivo,
mesmo preservando sua forte personalidade e originalidade individual.

Um dos motivos pelo qual o trabalho é o principio educativo é o fato de que a
autogestdo do processo produtivo por parte da classe trabalhadora somente é exequivel, se 0s
trabalhadores possuirem um conhecimento técnico da producdo. Somado a isso, a gestdo da
coisa publica, a organizacdo da vida em sociedade, o novo Estado operério que teria os
conselhos como germe, demandam uma formacao cultural.

Gramsci entende o americanismo e o fordismo enquanto difusdes de um modo de
vida necessario a fortalecer o modelo de producdo que se implementava nos Estados Unidos.
Dessa forma, “[...] pode ser notada a continuidade da elaboracdo tedrica de Gramsci, do
periddico do L ordine Nuovo até o fim dos cadernos do cércere, no que se refere ao trabalho
social como fundamento material ultimo da hegemonia.” (DEL ROIO, 2018, p. 153).

Ao versar acerca do principio educativo em Gramsci, Manacorda (2008) defende
o trabalho industrial como principio educativo. Ele entende o americanismo como sinénimo
de industrialismo, como a formagdo de um novo tipo de trabalhador, como nunca visto na
histéria. Os trabalhadores se educando no préprio processo de trabalho, para aquele novo
modelo de producdo: o fordismo. Nas palavras de Manacorda (2008, p. 1), o trabalho humano
¢ “[...] o ponto de chegada da busca gramsciana do principio educativo, expresso, por razdes
ao mesmo tempo subjetivas e objetivas, de uma forma paradoxal.”

Uma reforma intelectual e moral, a construcdo de uma nova civilizacdo s é
possivel sob novas relagdes sociais de producdo. Assim, precisaremos de individuos
altamente qualificados do ponto de vista da técnica, da mais alta ciéncia e cultura a educacao
de todos os individuos da sociedade, para que através da transformacdo da natureza por
mediacdo da técnica possamos resolver os problemas impostos a nos, enquanto humanidade.
Dai a necessidade de Gramsci da elaboracdo da proposta “[...] de uma nova escola unitaria,
cujo principio pedagogico seja de cultura e de trabalho ao mesmo tempo.” (MANACORDA,
2008, p. 58).

E importante compreender que, em Gramsci, a tese do trabalho como principio
educativo ndo se vincula, em nenhum momento a mera educacao para o trabalho. Ainda que
consideremos o ensino da ciéncia, ele defende a transmissdo da cultura, que ndo seja

enciclopédica e sim uma cultura proletaria. Uma educacao que forme homens e mulheres a ler
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a realidade concreta na qual estdo inseridos e, dessa forma, possa atuar nela, transformando-a.

Em suas palavras:

O modo de ser do novo intelectual ndo pode mais consistir na eloquéncia, motor
exterior e momentaneo dos afetos e das paix@es, mas numa insercdo ativa na vida
pratica, como construtor, organizador, “persuasor permanentemente”, jA que néo
apenas orador puro — mas superior ao espirito matematico abstrato; da técnica-
trabalho, chega a técnica-ciéncia e a concepcao humanista historica, sem a qual
permanece “especialista” e niao se torna “dirigente” (especialista + politico).
(GRAMSCI, 2006, vol. 2, C. 12, § 3, p. 53, grifos nossos).

E a formac&o de uma nova humanidade homem novo que interessa a Gramsci, um
homem que seja politico + técnico-cientifico. E porque é através da transformacao da natureza
para satisfacdo das necessidades humanas que 0s sujeitos humanos construirdo coletivamente
sua liberdade, que o trabalho é t&o central para Gramsci. O principio educativo em Gramsci
assume, dessa forma, um carater de emancipa¢do humana.

Nossa intencdo neste capitulo da tese foi de demonstrar que Gramsci defende o
principio educativo do trabalho, que significa dizer que o trabalho por ser uma praxis que
envolve teoria e pratica, tem um carater educativo. Sendo assim, os trabalhadores se educam
no préprio processo de trabalho e isso é importante para que os trabalhadores possam
construir sua autonomia frente a burguesa. E necessério que os trabalhadores saibam gerir
todo o processo de producdo; por isso, o revolucionario ressalva a formacao técnica + politica.
Assim como Gramsci também defende o trabalho como principio educativo, ou seja, um
sistema educacional que tenha como base formar também para o trabalho.

No proximo capitulo, trataremos mais detidamente sobre essas duas questfes
postas tanto em Gramsci como em Lukécs, a fim de compreender como isso nos ajuda a

pensar uma alternativa educacional a partir dos interesses da classe trabalhadora.
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4 LUKACS E GRAMSCI: ENSAIOS DE COMPREENSAO PARA UMA ANALISE DO
PRINCIPIO EDUCATIVO

Para problematizar o complexo educativo, assim como qualquer outro complexo
social, é preciso enxerga-lo na sua conexdao com a estrutura econémica capitalista e realizar
totalizagGes maiores sobre ele. Contudo, s isso ndo é suficiente, torna-se necessario, também,
relacionar com 0 momento atual do capitalismo, que sofreu diversas mudancgas quantitativas e
qualitativas no decorrer de sua existéncia até os dias atuais.

As determinacdes do complexo educativo na segunda década do século XXI se
encontram inseridas no contexto do que Mészaros (2011) denomina de “crise estrutural do
capital”, que possui um carater global, afetando ndo somente a esfera economica, mas todos
0s complexos sociais. Na educacdo se reverbera por um lado sendo al¢ada a antidoto de todos
0s males sociais e, por outro, tornando-se um mercado a ser cada vez mais explorado.

Mediante os problemas e desafios enfrentados pela educacdo no século XXI,
pensar a nossa educacgdo hoje, tendo como norte o debate sobre o principio educativo no seu
contexto histérico, cabe-nos perguntar: defender o trabalho como principio educativo se
constitui como uma defesa revoluciondria, que avanga no que esta posto, enquanto principio
educativo atualmente? Quais os limites e possibilidades de uma proposta educacional desse
tipo?

Para respondermos a essa pergunta, precisaremos retomar algumas questfes, ja
explicitadas nos capitulos anteriores. Na presente tese, o principio educativo significa o
fundamento que deve servir de base para nortear a organizacdo de um sistema educativo que
tenha como fim Gltimo a emancipacdo de toda a sociedade. Sendo assim, o objetivo deste
capitulo é apontar as distingdes e aproximacdes das elaboragdes de Gramsci e Lukacs acerca
do principio educativo.

Este capitulo constitui o caminho de volta da nossa investigacdo. Uma vez que,
depois de pesquisarmos o principio educativo em Lukacs e Gramsci, retornamos aos nossos
achados para elaborar uma sintese sobre as contribui¢fes de cada autor acerca do principio
educativo que vise formar homens e mulheres verdadeiramente humanos.

Para tanto, primeiramente, discutiremos acerca da dialética entre reino da
necessidade e reino da liberdade, imprescindivel a concretizacdo da emancipacdo humana.
Posteriormente, tracaremos um paralelo entre o carater educativo do trabalho, elaborado por
Gramsci nos seus “Escritos politicos” e o carater educativo, ndo somente do trabalho, mas de

toda a praxis humana, legado por Lukdcs em sua “Para a ontologia do ser social”, € como a
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formacdo humana se coloca como um principio educativo qualitativamente superior. Em
seguida, abordaremos o trabalho como principio educativo imanente, conforme esta posto em

Gramsci e como essa elaboracao se aproxima da praxis como principio educativo em Lukacs.

4.1 Reino da necessidade e reino da liberdade: uma dialética para a emancipagdo

humana

O reino da liberdade s6 comega, de fato, onde cessa o
trabalho determinado pela necessidade e pela adequacéo
a finalidades externas; portanto, pela prépria natureza da
questdo, isso transcende a esfera da producdo material
propriamente dita. (Marx, O capital, Livro IlI).

A obra marxiana é uma teoria do conhecimento que revela os liames mais
profundos da sociedade burguesa. Como solugdo aos problemas erigidos por essa forma de
organizacdo social, aponta uma ultrapassagem pela via revolucionéria, tendo como sujeito
revolucionario a classe trabalhadora. Ao debater com Dihring acerca da concepc¢do de

socialismo, Engels (2015, p. 328) afirma que:

Ao adornar-se de todos os meios de producdo visando utiliza-los socialmente de
modo planejado, a sociedade aniquila a anterior escravizacdo dos seres humanos
pelos seus proprios meios de producédo. A totalidade [da sociedade] obviamente ndo
consegue se libertar sem que cada individuo se liberte. O antigo modo de producéo
precisa, portanto, ser revolucionado desde a base e, principalmente, a antiga divisao
do trabalho tem de desaparecer. Ela deve ser substituida por uma organizacdo de
producdo em que, por um lado, nenhum individuo possa transferir para outros a
parcela que lhe corresponde no trabalho produtivo, nessa condicdo natural de
existéncia, e, por outro lado, o trabalho produtivo, em vez de ser um meio de
escravizacéo, torne-se um meio de libertacdo dos seres humanos, proporcionando a
cada individuo a oportunidade de formar plenamente e utilizar em todos os sentidos
todas as suas capacidades, tanto fisicas como intelectuais, de modo que o trabalho,
no lugar de ser uma carga, se torne um prazer.

A antiga divisdo social do trabalho — que separa o pensar e o fazer, relegando o
que produzir, como produzir e o produto do trabalho alheio nas méaos de uma classe — precisa
acabar. Para que isso ocorra, sera necessario eliminar o capitalismo e a burguesia que lhe da
suporte. Essa transformacdo perpassa fundar uma nova organizagdo do processo produtivo,
que ao invés de alienar as mulheres e os homens, os libertem de estarem presos as suas
necessidades imediatas. Dai o fato de que o reino da liberdade s6 pode se tornar uma
possibilidade, uma poténcia sob novas formas de produzir a existéncia.

Essa constatacdo contida em toda a obra marxiana nos permite pensar acerca do

papel da educagdo nesse processo de construcdo de uma nova forma de sociabilidade, pois
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para superar a antiga divisdo social do trabalho é necessario homens e mulheres formados
para esse fim. Isso requer o estabelecimento de uma nova relacdo entre trabalho e educacao,
assim como de toda forma de praxis social. Uma atividade humana (praxis) que contenha
teleologia e causalidade ndo mais permeada pelo complexo da alienagéo, ou seja, que permita
uma consciéncia de classe cada vez maior. A tarefa historica da classe trabalhadora como
sujeito revolucionario precisara movimentar, a partir de seus interesses, todos os complexos
sociais a seu favor, assim como, por exemplo, se deu na transicdo do feudalismo para o
capitalismo.

A obra de Engels (2010): “A situag@o da classe trabalhadora na Inglaterra” pode
ser considerada a premissa da discussdo em torno da relacdo entre trabalho e educagdo no
marxismo. O autor demonstrou preocupacdo com a formacgdo/deformacdo da classe
trabalhadora, sujeita as instituicbes burguesas destinadas a tornar o operariado obediente.
Essas instituicGes eram escolas noturnas, destinadas aos operarios, que ofereciam nocgdes de
cultura geral e especializacéo técnica.

As condicdes de trabalho sob o jugo do trabalho explorado/alienado impediam e
impedem até hoje de formar os individuos na sua potencialidade verdadeiramente humana.

Nas palavras do companheiro de Marx:

[...] quanto as ciéncias naturais, seu conhecimento, pelo operario, é atualmente
desprovido de utilidade, uma vez que ele nem sequer pode observar a natureza,
vivendo na grande cidade e absorvido por uma jornada de trabalho tdo prolongada.
Nesses centros também se ensina economia politica, cujo idolo é a livre
concorréncia e da qual o operario sé pode extrair uma conclusdo: para ele, nada é
mais razoavel que resignar-se a morrer de fome silenciosamente. Nessas instituicoes,
toda a educacdo é domesticada, docil e servil diante da politica e da religido
dominantes; seu objetivo, por meio de prédicas constantes, é tornar o operéario
obediente, passivo e resignado diante de seu destino. (ENGELS, 2010, p. 272).

Em 1844, Marx escreveu e publicou a obra intitulada “Para a questao judaica”, na
qual dialoga com Bruno Bauer sobre os limites da emancipacdo politica de homens e
mulheres. Em contrapartida, afirma a necessidade da emancipagdo humana: uma
transformacéo radical nas relagdes sociais e produtivas, capaz de emancipar toda a sociedade.
A questdo judaica consistia no fato de que, naquele momento histérico, os judeus nao
possuiam direitos civis e politicos na Alemanha. Bauer se limitava a enxergar, o egoismo dos
judeus, em quererem emancipar-se somente a si proprios e 0s exorta sobre a necessidade de se

emancipar, politicamente, todos os alemaes.

No sentido de Bauer, a questdo judaica tem contudo uma significacdo universal,
independente das relacBes especificamente alemas. E a questdo da relacdo da
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religido com o Estado, [a questdo] da contradigdo do constrangimento
[befangenheit] religioso e da emancipagédo politica. A emancipacdo relativamente
a religido é posta como condicdo tanto ao judeu que quer ser emancipado
politicamente quanto ao Estado que ha de ser ele proprio emancipado. (MARX,
2009, p. 41-42, grifos do autor).

Bauer ndo enxergava a questdo judaica na Alemanha como uma particularidade
historica dessa nacgdo, e entendia a emancipacgéo politica como uma autonomia em relagdo ao
Estado, a qual emanciparia ndo somente os judeus, mas, contudo, o préprio Estado cristéo.

Ao apontar os limites da formulacdo de Bauer sobre a emancipagdo, Marx

assevera que:

N&o basta de modo algum investigar quem deve emancipar, quem deve ser
emancipado. A critica tinha uma terceira coisa a fazer: de que espécie de
emancipacdo se trata? Que condi¢des estdo fundadas na esséncia da emancipacdo
humana exigida? Na “questdo essencial de tempo”, apenas a critica da propria
emancipacdo politica era a critica final da questdo judaica e a sua verdadeira
resolucao [...] nds encontramos o erro de Bauer em que ele apenas submete a critica
o “Estado cristdo”, ndo o “Estado pura e simplesmente”, em que ele ndo investiga a
relacdo da emancipagdo politica com a emancipagdo humana e [em que], portanto,
ele coloca condigdes que s6 sdo explicaveis a partir de uma confuséao incritica da
emancipacédo politica com a [emancipac¢do] universalmente humana. (MARX, 2009).

Marx explica que a emancipacdo politica consiste numa garantia formal dos
direitos humanos pelo Estado — dai Bauer entender que a solucéo para a questdo judaica seria
0 reconhecimento dos judeus como sujeitos de direitos e deveres, ou seja, cidadaos. Contudo,
Marx assevera que, nesse caso, 0 que era para ser meio € colocado como finalidade, ja que, no
seu entendimento, a finalidade deveria ser a emancipacdo verdadeiramente, universalmente,
humana. Para Marx (2015, p. 345-346), ““A alienagao religiosa como tal processa-Se apenas na
regido da consciéncia, do interior humano, mas a alienacdo econémica é a vida real — por isso
a sua superacdo abrange ambos os lados.”

Nos “Manuscritos econdmico-filosoéficos”, Marx ensina como se da a construgao
da individualidade em si e para si do ser humano na sociedade de classes, permeada pela

alienacdo em quatro aspectos:

1) A relagdo do trabalhador com o produto do trabalho como objeto alienado e
com poder sobre ele [...]. 2) A relacéo de trabalho com o ato da produgdo, no interior
do trabalho. [...] 3) Ele aliena do homem o seu corpo proprio, bem como a natureza
fora dele, bem como a sua esséncia espiritual, a sua esséncia humana [...]. 4) O que
vale para a relacdo do homem com o seu trabalho, com o produto do seu trabalho e
consigo proprio, vale para a relacdo do homem com o outro homem, tal como para o
trabalho e o objeto de trabalho do outro homem. (MARX, 2015, p. 309, 313-314,
grifo do autor).
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As relagdes sociais criadas pelos seres humanos, fundadas numa divisdo social de
classes se tornaram um impedimento para a formacgédo de uma sociedade plenamente humana;
por isso, Marx se refere a historia como a historia da luta de classes. Ndo nos referimos
somente ao capitalismo, uma vez que o surgimento histérico da alienacdo se situa
concomitante ao aparecimento da mercadoria e se agudiza com o0 nascimento das classes
sociais no escravagismo.

Sendo assim, homens e mulheres constroem sua individualidade de forma
alienada nos quatro aspectos apontados por Marx (2015): 1) os trabalhadores, ao olharem um
produto numa loja, ndo identificam que ali ha trabalho realizado por sua classe, e esse produto
passa a ser estranho a ele; 2) como no processo de trabalho ele somente realiza uma parte,
sem saber da totalidade daquele processo e sem ter acesso a uma série de conhecimentos
sobre aquele ramo de producdo, que ¢ cada vez mais pauperizado, o trabalho “[...] ndo ¢é,
portanto, a satisfacdo de uma necessidade, mas € apenas um meio para satisfazer necessidades
externas a ele” (MARX, 2015, p. 309) — dai os trabalhadores estarem tdo insatisfeitos no
processo de trabalho. Claro que aqui s6 estamos considerando uma determinacdo; 3) o ser
humano se aliena de si proprio, ndo se reconhece como pertencente ao género humano, e
como, consequéncia disso: 4) se aliena de seus pares, vendo-0s como inimigos, concorrentes,
alguém que vai tomar sua vaga de emprego, por exemplo.

Sérgio Lessa (2015, p. 488) nos ajuda a compreender o que seja alienacdo em

Marx:

A alienag@o ndo ¢ a “perda” da humanidade de si propria, mas a constituicdo de
relagdes sociais desumanas por obra da prépria humanidade. A alienacdo é a
desumanidade humanamente, socialmente, posta. Sua existéncia ndo depende de os
individuos e suas consciéncias sentirem-se (ou ndo) estranhos ou estranhados —
assim como a superacéo da alienagdo nao tera lugar na esfera afetiva ao se modificar
por outro, de conforto ou aconchego.

A alienacdo é um fendmeno que ocorre na consciéncia, na subjetividade, contudo
possui uma base material, que sdo as condi¢cdes materiais de existéncia. A forma como as
mulheres e 0s homens se relacionam no processo de trabalho se reflete em suas consciéncias
como uma realidade alienada. Podemos citar outras estruturas que reproduzem a alienagdo na
sociedade de classes. O patriarcado € um dos exemplos dados por Lukacs (2018b), no capitulo
em que trata sobre alienacdo; sdo estruturas que se somam, tornando a individualidade em si e
para si alienadas muito mais complexa.

Ainda nos “Manuscritos economico-filoséficos” Marx trata sobre a superagao da

alienacdo, da propriedade privada como superacdo positiva, lembrando que na dialética
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superacdo tem o sentido de continuidade e ruptura. Para o autor alemdo, 0 comunismo seria 0
desenvolvimento da humanidade liberta da alienacdo e da propriedade privada, em suas

palavras:

[...] por isso como regresso completo, consciente e advindo dentro de toda a riqueza
do desenvolvimento até agora, do homem a si préprio como um homem social, i. &,
humano. Esse comunismo é, como naturalismo consumado = naturalismo, ele é a
verdadeira resolucdo do conflito do homem com a natureza e com o homem, a
verdadeira resolucdo da luta entre existéncia e esséncia, entre objetivacdo e
autoconfirmacédo, entre liberdade e necessidade, entre individuo e género. Ele é o
enigma da histéria resolvido e sabe-se como essa solugdo. (MARX, 2015, p. 345-
346).

Para Marx (2009, 2015), a libertacdo do ser humano das amarras que o impedem
de se tornar verdadeiramente humano — uma vez que, até aqui o que a humanidade construiu
enquanto individualidade em si e para si foi uma desumanidade expressa na alienacao,
advinda da exploragé@o dos seres humanos por homens e mulheres — depende da construcao de
novas formas de garantir sua existéncia, a implantacdo de novas relacdes sociais de trabalho,
juntamente com uma nova ideologia.

Para o fundador do marxismo, o comunismo “pressupde o desenvolvimento
universal da forga produtiva e o intercambio mundial a ele articulado” (MARX, 2009, p. 51-

52). Mais ainda:

O comunismo ndo é para nés um estado de coisas [Zustand] que deva ser
estabelecido, um ideal pelo qual a realidade [terd] de se regular. Chamamos de
comunismo ao movimento real que supera o atual estado de coisas. As condicdes
desse desenvolvimento resultam do pressuposto atualmente existente. (p. 52).

Até aqui buscamos discorrer acerca de como a emancipacdo humana, a libertacéo
de homens e mulheres das amarras que os impedem de construir uma individualidade
verdadeiramente humana é exposta na obra de Marx e Engels. Tal contextualizacdo se deu no
intuito de situar como o complexo educativo é fundamental no processo de construcdo de uma
nova forma de sociabilidade. No item subsequente versaremos sobre o principio educativo

enquanto carater educativo do trabalho, da praxis e da formagdo humana.

4.2 O principio educativo do trabalho, da praxis e da forma¢ao humana

Acreditamos ser esclarecedor para o nosso objeto de pesquisa, tragarmos um

paralelo entre o carater educativo do trabalho, elaborado por Gramsci nos seus “Escritos
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politicos” e o carater educativo ndo somente do trabalho, mas de toda praxis humana e da
formac¢ao humana legado por Lukacs, em sua “Para a ontologia do ser social”. Esse passo ¢
necessario, para averiguarmos o que ha de fecundo e atual, nos dois tedricos, que nos
possibilite nos apropriar e ensaiar uma sintese. Entendemos que as duas elabora¢fes possuem
semelhancas e diferencas que se complementam e, sobretudo, que ndo ha uma oposicao aberta
e direta; ndo se opdem por que se tratam de elaboragGes com diferentes finalidades. Enquanto
Gramsci elabora para uma particularidade historica, frente a possibilidade de instauracdo de
um periodo de transi¢do revolucionario na Italia, Lukéacs (2018b) centra seus esforcos em
compreender a praxis humana, enquanto processo dialético de objetivacdo e exteriorizacao,
gue se constituem como um processo educativo, formativo em sua esséncia.

Antes de fazermos essa discussao, torna-se necessario retomar uma distingéo feita
por nés na introducdo deste trabalho, qual seja: entre o trabalho como principio educativo e o
principio educativo do trabalho. O principio educativo do trabalho se refere ao carater
educativo do trabalho que, neste subcapitulo, estendemos a praxis e a formacdo humana, pois
na dialética entre objetivacdo/exteriorizacdo, como categorias ontoldgicas do ser social,
homens e mulheres se educam, tornando-se participes do género humano. Nas palavras de
Lukacs (2018a, p. 38):

[...] a préxis é, em sua esséncia e em suas repercussdes espontaneas, o fator decisivo
da autoeducagdo humana, que todos os conflitos que o ser humano é forgado a
dominar espiritualmente sdo sempre primariamente baseados e conduzidos pelas
contradigBes da praxis na sua vida respectiva, e assim por diante.

No segundo capitulo, discorremos acerca do trabalho enquanto complexo
fundante do ser social. O ser humano se hominizou através da transformacéo da natureza, em
satisfacdo de suas necessidades para garantir sua existéncia. E, com isso, para de relegar sua
sobrevivéncia aos ditames naturais. Quanto mais avangamos no desenvolvimento da
sociedade, menos escravos das condi¢des naturais nos tornamos. Ainda que essa dependéncia
da natureza seja ineliminavel, ela vem se modificando enormemente no decorrer dos tempos,
dando saltos qualitativos nos modos de vida de toda a humanidade.

O trabalho é uma praxis que envolve teleologia e causalidade. A teleologia que se
divide em duas partes: busca dos meios e posi¢cdo dos fins. Ela exige uma série de
conhecimentos do ser humano que a realiza, a fim de escolher os meios corretos, que
concretizem a finalidade requerida previamente. Ja a causalidade pode ser dada pela natureza,

como matéria-prima ou posta pelo ser social como resultado objetivado da praxis realizada.
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O trabalho, conforme acima descrito, € um processo educativo por exceléncia,
pois ao realizar um poér teleoldgico o agente humano se enriquece de habilidades e
conhecimentos. E isso serve para toda e qualquer forma de praxis, seja ela produtiva ou
ideoldgica, ja que o trabalho é o modelo de toda praxis social.

Lukécs (2018b), mesmo isolando o complexo do trabalho, por uma necessidade
de abstracdo de compreender uma parte do todo minunciosamente, chama atencdo Varias
vezes para o fato de que o trabalho funda, mas ndo esgota o ser social. Inclusive, ja na
primeira pagina do capitulo “O trabalho”, ele afirma que alguns complexos surgem
concomitantemente ao trabalho, e que a prioridade ontolégica do trabalho consiste em que
todos os outros complexos possuem seu surgimento possibilitado pelo trabalho.

O trabalho faz com que o sujeito humano salte da esfera organica para uma esfera
qualitativamente diferente de ser: a esfera do ser social. A importancia de relembrarmos essa
discussdo, ja realizada em nosso segundo capitulo, é entendermos que considerar somente 0
principio educativo do trabalho impde limites para a formacdo da generidade humana, como
se somente o complexo fundante tivesse esse carater de educar o ser social. Tal afirmativa ndo
condiz com a ontologia marxiana-lukacsiana.

Ao debater alguns problemas que giram em torno da praxis, Vazquez (2007, p.
219) busca “distinguir a praxis, como forma de atividade especifica, de outras que podem
estar inclusive intimamente ligadas a ela.” Ao tratar da especificidade da praxis produtiva,

parece coadunar com Lukéacs (2018b, p. 228-229):

A praxis produtiva é, assim, a praxis fundamental porque nela 0 homem ndo s6
produz um mundo humano ou humanizado, no sentido de um mundo de objetos que
satisfazem necessidades humanas e que s0 podem ser produzidos na medida em que
se plasmam neles fins ou projetos humanos, como também no sentido de que na
praxis produtiva 0 homem se produz, forma ou transforma a si mesmo.

Além de Vazquez (2007) entender que a praxis possui um carater educativo, e
essa caracteristica ndo se reduz ao trabalho (praxis produtiva) — pois qualquer forma de praxis
educa, € uma caracteristica da agdo humana que requer teleologia e causalidade —, ele também
entende que ndo ha teleologia sem causalidade, ao afirmar que as objetivacdes precisam
concretizar posicOes de finalidade. Na mesma esteira, Souza Jr. (2015, p. 69) sintetiza com

éxito a definicdo de praxis:

A praxis ¢ a atividade humana em geral, que se define enquanto tal pela posicéo
teleoldgica. Nesse sentido, o trabalho é uma préxis, a praxis que se distingue de
todas as outras formas porque é a primeira resposta tedrico-pratica dos homens na
luta pela sobrevivéncia; e porque é a condicdo de possibilidade de todas as demais.
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Esse movimento de intervencdo humana — seja transformando a natureza dada, ou
posta pelos individuos, ou mesmo agindo sobre outras consciéncias, em toda sua abrangéncia
e complexidade — constitui o processo de formacdo humana. Ao tratar do fenémeno da
alienacdo em sua Ontologia, Lukacs (2018b) discute esse carater educativo da praxis em um
nivel maior de concrecdo. Vejamos.

No primeiro subitem do capitulo “Alienagdo”, intitulado: “Os tragos ontologicos
gerais da alienacdo”, Lukacs busca demonstrar qual a génese social da alienacdo, ou seja,
quando surge o fenémeno da alienacdo na histéria da humanidade. Nesse interim, versa acerca
de como se d& o processo de individuacdo do sujeito, que ao realizar uma posicao teleoldgica
(unidade dialética entre objetivacdo e exteriorizacdo), desenvolve, concomitantemente, suas
capacidades humanas e sua personalidade.

E nesse desenvolver das capacidades humanas, como retroacdo de todas as formas
de préxis, que se evidencia o carater educativo de toda atividade humana. No processo de
objetivacdo/exteriorizacdo, o ser humano se forma, com habilidades técnicas, e se apropria da
generidade humana, do patriménio historico, produzido pelo conjunto da humanidade,
formando também sua personalidade.

As categorias de objetivacdo e exteriorizacdo, ja estdo contempladas em Karl
Marx (2015). Contudo, a originalidade do Lukéacs (2018b) consiste em dividir o processo de
exteriorizacdo em dois momentos distintos, que se complementam, quais sejam: o do
desenvolvimento das capacidades humanas e da personalidade humana — esta enquanto
personalidade singular privada.

Enqguanto as categorias de objetivacdo e exteriorizagdo possuem um carater
ontoldgico, compondo a natureza essencial da praxis — seja esta puramente econdmica ou
ideoldgica em qualquer forma de sociabilidade —, a alienac¢ao consiste em um fendmeno “[...]
exclusivamente historico-social, que emerge em determinados niveis do desenvolvimento
existente, tomando desde entdo formas historicamente sempre diferentes, sempre mais
incisivas.” (LUKACS, 2018b, p. 501).

Aqui nos interessa sobremaneira as categorias exteriorizacdo e objetivacdo, no

intuito de aferir o carater educativo da praxis em Lukacs:

Enquanto a objetivacdo é claramente estipulada imperativamente pela respectiva
divisdo do trabalho e ela, por isso, necessariamente desenvolve as necessarias
capacidades nos seres humanos (que isso, naturalmente, apenas se referir a uma
média economicamente condicionada, que esse dominio jamais extingue
completamente, nesse sentido, as diferencas individuais, nada altera na esséncia da
coisa), a retroacdo da exteriorizacdo sobre o sujeito do trabalho é, por principio,
divergente. (LUKACS, 2018b, p. 506).
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A objetivacdo é algo bem mais possivel de ser controlado, uma vez que para
realizar uma posicdo de finalidade, o sujeito que pbe necessita apreender corretamente as
relacbes causais, as propriedades, as leis da natureza, para conseguir realizar aquilo que
deseja, que planejou em sua consciéncia. O momento da exteriorizagdo do sujeito, que
consiste na formacdo de suas capacidades e personalidade, permite uma divergéncia muito
maior. Nas palavras de Lukacs (2018b, p. 506): “[...] na exterioriza¢gdo podem surgir modos
de comportamento absolutamente opostos.” Vale lembrar que € nesse campo que se situa a
educacao, tanto em sentido lato como stricto. Por conseguinte, a praxis educativa pode formar
comportamentos completamente contrérios ao planejado.

E interessante observar que Lukacs (2018a, 2018b) trata essa questdo
majoritariamente do ponto de vista puramente filoséfico, sem se referir a um momento
histdrico especifico, tampouco como isso se reverbera na luta de classes e na organizacao da
classe trabalhadora. Em contrapartida, Gramsci (2004) traz o debate do principio educativo do
trabalho como autoeducacdo dos trabalhadores. O fato de os trabalhadores se educarem no
proprio processo de trabalho lhes permite construirem uma independéncia de gerir a fabrica

com autonomia, dispensando os donos dos meios de producao: a burguesia.

E ja que, como discutido repetidamente, enxergamos no ser humano singular um
polo ontoldgico real de todo processo social, ja que a alienacdo é um dos fendmenos
sociais mais decididamente centrados no individuo, é importante novamente
recordar que também ndo se trata aqui de uma “liberdade” individual-abstrata, a
qual, no outro polo, o da totalidade social, se confrontaria uma necessidade
igualmente abstrata, desta vez socioabstrata, mas que a alternativa ndo é plenamente
eliminavel de nenhum processo social. (LUKACS, 2018b, p. 507).

Do mesmo modo como o autor hingaro afirma que a alienacdo é um dos
fendmenos sociais mais decididamente centrados no individuo, podemos dizer o mesmo da
exteriorizacdo. Salvo a diferenga de que a alienacdo € fruto, em ultima instancia, da sociedade
de classes e tende a findar — ainda que seja apenas uma possibilidade — com a superacao dessa
forma de sociabilidade. A exteriorizacdo é uma categoria universal, posta em qualquer
sociedade, tendo sua forma determinada conforme o modo de producdo da existéncia dos
seres sociais.

Tendo como base a seguinte afirmagdo de Marx (2015, p. 352): “A formacéo dos
cinco sentidos ¢ um trabalho de toda a histéria do mundo até aqui”, Lukécs (2018b, p. 514)

nos ensina acerca da generidade auténtica:

O desenvolvimento do ser humano, portanto, a uma generidade auténtica de modo
algum é, como simplesmente descrevem a maioria das religides e quase todas as
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filosofias idealistas, um mero desenvolvimento das assim ditas capacidades »mais
elevadas« dos seres humanos (pensamento etc.) pelo retroceder da sensibilidade
»inferior«, mas deve se manifestar no complexo como um todo do ser humano,
portanto também — imediatamente mesmo: antes de tudo — em sua sensibilidade.

Esse autor traz a formacdo dos sentidos, que é uma funcdo do complexo da arte,
para exemplificar, que a formacgédo do ser social se d& ao longo da historia da humanidade.
Contudo, a alienacdo adentra como mediacdo entre o desenvolvimento das capacidades
humanas e a personalidade humana. A superacdo dessa alienagdo nédo € possivel somente no
campo da individualidade, como sujeitos singulares o que é possivel é a desfetichizacao.
Também ndo se trata de uma desalienacdo exclusivamente nas consciéncias, precisa ser um
processo dialético entre desalienacdo das relagdes de producdo e em todos os reflexos na
consciéncia.

Lukacs, no seu capitulo sobre o trabalho, enquanto prioridade ontoldgica e
modelo de toda praxis, chama a atencdo para o carater educativo, formador de habilidades e
comportamentos do trabalho. No caso em questdo, do trabalho em seu sentido restrito:

intercdmbio humano com a natureza. Em suas palavras:

Ja o trabalho simples, apenas dirigido ao valor de uso, era um subjugar da natureza
pelo ser humano, para o ser humano, tanto na conversdo daquela segundo suas
necessidades, quanto no alcancar do dominio sobre seus préprios instintos e afetos
meramente naturais e, desse modo medeia a formacdo inicial das capacidades
especificamente humanas. (LUKACS, 2018b, p. 75).

Ainda que tenhamos trazido essa cita¢do, na qual Lukacs se refere ao trabalho
enguanto valor de uso, sabemos que na sociedade capitalista esse valor de uso é subsumido ao
valor de troca. Isso ndo significa dizer que o valor de uso desaparece, qualquer produto para
ser comercializado necessita possuir uma funcéo a ser utilizada, quer dizer, “Todo produto do
trabalho, contudo, é objetivado para poder ser usado para um dado proposito.” (LUKACS,
2018b, p 356). Sendo assim, por mais que na sociedade capitalista impere o valor de troca e o

trabalho alienado, o carater educativo do trabalho ndo fica excluido na sua inteireza. Ele

continua formando, contudo, trata-se de uma formacéo permeada pela alienacao.

Ja a forma originéria do trabalho, que coloca a utilidade como valor de seu produto,
relaciona-se, de fato, imediatamente a satisfacdo da necessidade, contudo ja coloca
em andamento nos seres humanos que 0 executam um processo cuja intencdo
objetiva — ndo importa o qudo é conscientemente adequada — esta dirigida a real
formagao do desenvolvimento ascendente do ser humano. (LUKACS, 2018b, p. 77).

Com a categoria de objetivacdo e exteriorizacdo, Lukacs nos ensina o carater

educativo de qualquer praxis, que no processo da objetivacdo retroage sobre o sujeito em
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forma de conhecimentos, habilidades, surgimentos de novas necessidades e em forma de
caracteristicas que sintetizam sua personalidade singular. Ele faz uma analise de cunho
universal, sendo esta uma generalizacdo que podemos fazer acerca da praxis humana em

qualquer forma de sociabilidade.

Assim, os valores de uso, os bens, representam uma forma social de objetividade
que se diferencia das outras categorias da economia em que é, enquanto objetivacédo
do metabolismo da sociedade com a natureza, uma caracteristica de todas as
formacdes sociais, de todos os sistemas econdmicos, que ele — considerado em sua
generalidade — ndo esta submetido a nenhuma transformacao histérica; naturalmente
alteram-se ininterruptamente os modos fenoménicos concretos, mesmo no interior
de uma mesma formag#o. (LUKACS, 2018b, p. 69).

Em sua obra, o autor magiar se preocupa em distinguir aquilo que é proprio do ser
social, que se expressa como necessidade, surge na histéria e se torna permanente.
Necessidades do ser social que ocorrem em qualquer modo de producéo, ainda que adquiram
diferentes formas fenoménicas nas distintas formagdes sociais nas quais estejam inseridas.
Nas palavras de Lukécs (2018b, p. 354): “[...] um momento fundamental do ser social, e aqui
devemos olhar algo mais detalhado a esse seu carater geral: a objetivacdo do objeto e a
exteriorizacdo do sujeito que constituem, como processo unitario, a base para a praxis e teoria
humanas.”

Objetivacdo e exteriorizacdo enquanto um processo dialético unitario, ainda que
composto de dois processos distintos, configuram-se como a base sob a qual se erige a praxis
humana. Nela, as mulheres e os homens, ao realizarem uma atividade humana consciente,
realizam a fabricacdo de um produto ou uma ideia e adquirem conhecimentos, valores,
habilidades enquanto exterioriza¢do de seu ser. “Jamais se pode esquecer, contudo, que todas

as posi¢des teleologicas de espécie ideal mostram essa mesma estrutura.” (LUKACS, 2018b,

p. 357).

Quando, ao inveés, se aponta a inseparabilidade ontolégica de ambos 0s polos que se
correspondem no ser social — justamente em sua heterogeneidade imediata —, torna-
se nitido que todo ato de objetivacio do objeto da praxis €, ao mesmo tempo, um ato
de exteriorizagdo do sujeito. (LUKACS, 2018b, p. 359).

Quando Lukacs nos ensina que toda objetivacdo €, concomitantemente, uma
exteriorizacdo do sujeito, fica claro que em qualquer forma de préxis — as quais se constituem
num ato de objetivagdo/exteriorizagdo — possuem um carater educativo imanente. Educar-se,

formar-se humanamente nesse processo € algo constituinte das acdes humanas préatico-

tedricas.
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Passemos a Gramsci.

O principio educativo do trabalho aparece em Gramsci, em seus “Escritos
politicos”, no periddico “L’Ordine Nuovo”, que discutimos no segundo topico do capitulo
anterior. Nesse periodo, Gramsci (2004) elabora sobre a educagdo, tendo em vista o
movimento dos trabalhadores nos conselhos de fabrica, os quais se organizam em equipes,
para gerir a fabrica, em Turim. Nesse interim, o revolucionario sardo afirma que é no
processo produtivo que os trabalhadores encontram o fundamento do processo de
autoeducacéo e de autoemancipagéao.

Consideremos, a titulo de ilustracéo, o processo de producdo sob o capitalismo, no
qual o valor de uso dos produtos é subsumido ao seu valor de troca. Nesse sistema, 0s
trabalhadores, sdo despojados de todos os meios de producdo e perdem o controle sobre o
processo e 0 produto do trabalho. Aqui, como bem explicitou Marx (2015), temos uma
inversdo do carater do trabalho — de ato criativo para ato alienado. Ora, como podemos dizer,
nesse caso, que o processo de producdo é o fundamento da autoeducacgéo do trabalhador?

Em primeiro lugar, é preciso salientar que: congquanto ocorre uma inversdao no
carater do trabalho, ndo se opera uma eliminacdo completa do seu carater criativo, criador.
Este se encontra subsumido, mas permanece presente. Em segundo lugar, como condicéo
essencial para a realizacdo do processo de producdo, o ato de producdo da existéncia humana
requer, sob qualquer tipo de sociabilidade, certo grau de conhecimento acerca das leis
naturais. Gramsci considerava que os trabalhadores, inseridos no processo produtivo da
riqueza social ja eram dotados de um conhecimento especifico, ou seja, o trabalho teria um
carater educativo, apesar de sua forma alienante — especificamente historico-social. Em
terceiro lugar: significa aliar esse conhecimento técnico a educacdo politica do trabalhador.
Na analise dos conselhos de fabrica de Turim, por exemplo: Gramsci (2004, p. 289) diz que o
“[...] conselho ¢ o mais idoneo 6rgdo de educacgao reciproca e de desenvolvimento do novo
espirito social que o proletariado foi capaz de gerar a partir da experiéncia viva e fecunda da
comunidade de trabalho.” (Grifo nosso). E um momento histérico, o qual se colocou a
possibilidade de os trabalhadores tomarem as rédeas do processo produtivo, a fim de iniciar a
implantacdo de novas bases das relacGes de producéo.

O presente topico buscou discorrer sobre o carater imanentemente educativo do
trabalho, conforme posto em Gramsci e Lukacs. Contudo, como Lukacs avanca ao
compreender o trabalho como a préxis fundante e modelo de toda préxis social, encontra-se
descrito em sua “Para a ontologia do ser social” que a praxis também tem um carater

educativo imanente, assim como todo o processo de formacdo humana é um tornar-se
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participe do género humano. Passamos agora ao debate acerca da formag¢do humana como
principio educativo que envolve o trabalho, assim como todas as outras formas de praxis

superiores, ideologicas.

4.3 O trabalho, a praxis e a formacao humana como principio educativo ontol6gico

Nossa intencdo, neste topico, € refletir sobre a natureza essencial do principio
educativo, com base em Lukacs e sobre a fungdo, em um especifico momento historico-social,
do principio educativo em Gramsci. Aqui ja fica demarcada uma distin¢do das elaboractes
teodricas dos autores supracitados. O primeiro se detém sobre a funcdo ontoldgica da relacédo
entre trabalho e educacdo, que nos ajuda a pensar na funcdo ontolégica do principio
educativo. Ja o segundo centra sua elaboracdo na funcéo histérica do principio educativo e o
faz considerando uma possivel fase de transicdo dessa forma de sociabilidade a outra. A falta
de distingéo entre essas diferentes abstracfes tedricas tem servido para embaracar o debate em
torno desta problematica.

Gramsci (1975) entende o trabalho como principio educativo imanente e define o

trabalho como atividade pratica do homem. Em suas palavras:

[...] a educagdo primaria estd fundamentada em ultima analise no conceito e no fato
do trabalho, ja que a ordem social (conjunto de direito e deveres) estd na ordem
natural. O conceito de equilibrio entre ordem social e ordem natural com base no
trabalho, na atividade pratica do homem [...]. (Q*. 4, § 55, p. 498-499, traducéo
nossa)*.

Ele acrescenta que uma educacdo balizada no trabalho, nessa atividade pratica de
homens e mulheres “[...] cria os primeiros elementos de uma intuicdo de mundo liberta de
toda magia ou bruxaria e fornece o ponto de partida para o posterior desenvolvimento de uma
concepcdo histérica, dialética, do mundo [..]*.” (GRAMSCIL, 1975, Q. 4, § 55, p. 499,
traducdo nossa). Sendo assim, coloca o trabalho como primeiro elemento de mediacdo, que
contribui para a formacdo de uma concepcdo histérica de mundo.

Mais tarde, o “Caderno 4” foi revisado, tendo grande parte de seu material

reescrito no “Caderno 12”. Nesse trecho de definicdo do trabalho, o autor o reedita

# Q (Quaderni) significa caderno, essa nota pertence ao “Caderno 4”.
Texto original: “L’educazione elementare si impernia in ultima analisi nel concerto e nel fato del lavoro,
poiché 'ordine sociale (insieme dei diritti e doveri) ¢ dal lavoro innestato nell ordine naturale. Il concetto
dell equilibrio tra ordine sociale e ordine naturale sulla base del alvoro, dell attivita pratica dell 'uvomo [...].”
% Texto original: “[...] crea la visione del mondo elementare, liberata da ogni magia e da ogni stregoneria e da
Iappiglio allo sviluppo ulteriore in uma concezione storica, di movimento, del mondo.”
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acrescentando trabalho como “atividade tedrico-pratica do homem”, em detrimento da
definicdo anterior, que contemplava somente a dimensdo pratica do trabalho. Aqui evidencia-
se de qual concepcdo de trabalho parte Gramsci para considera-lo o “principio imanente da
escola primaria”. Sua definicdo de trabalho se aproxima a de Lukacs, em sua “Para a
ontologia do ser social”’. O autor hingaro toma o trabalho em sentido estrito (mediagdo
homem/natureza), como praxis social originaria que requer uma dialética inseparavel entre
teleologia e causalidade. Ndo estamos afirmando que isso se encontra desenvolvido por
Gramsci em sua obra. Contudo, ao corrigir a definicdo de trabalho, ressaltando sua dimenséo
tedrica, ele se aproxima de Lukécs.

Na esteira de Marx, Gramsci (2006b, C. 12, § 2, v. 2, p. 43) vai no mesmo
sentido, ao qualificar que o trabalho “[...] ¢ a forma propria através da qual o homem participa
ativamente na vida da natureza, visando a transforma-la e socializa-la cada vez mais profunda
e extensamente.” No entanto, o que ele diz de maneira muito sintética, a fim de pensar sua
proposta educacional, enquanto um programa politico de educagdo, Lukécs (2018b) trata em
um capitulo inteiro — “O trabalho” — de sua “Para a Ontologia do ser social”, com um nivel de
concrecdo e aprofundamento maior, ao nos ensinar o processo de tornar-se ser social através
do trabalho.

Gramsci (2006b) viveu no periodo historico em que se disseminava 0 modo de
producdo capitalista na Italia e o pais vivia uma fase de aceleracdo da industrializacdo. A
escola estava sendo reformulada para atender a essa demanda da formacao social que vinha se
consolidando. Havia a possibilidade da classe trabalhadora se fazer Estado, se a onda
revolucionéria que passou pela Russia tivesse chegado aos paises de capitalismo avancado do
Ocidente.

Por isso, em meio a esse cenario, Gramsci (2006b) almeja pensar uma alternativa
de escola voltada para os interesses da classe trabalhadora. Sendo assim, na elaboracdo da
proposta da Escola Unitéria, Gramsci (2006b) parte do diagnostico, critica a Reforma Gentile
e, por conseguinte, elabora um projeto alternativo de reforma de escola. Para isso, debate a
escola, ndo de maneira abstrata, mas como uma media¢do que, juntamente com outras
instituicGes educativas, atrelada ao Estado operario — que Gramsci acreditava ser possivel de
ser implementado — cumpriria uma funcdo de formar o técnico + dirigente (politico) capaz de
comandar o processo revolucionario.

Ratificamos que, ainda que esteja em Gramsci (2006b, § 2, v. 2, p. 43) a
constatacdo ¢ a defesa de que “[...] o conceito e o fato de trabalho (da atividade teodrico-

pratica) € o principio educativo imanente a escola primaria [...]”, ndo ha nisso nenhuma defesa
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de que a escola se reduza a formar o individuo exclusivamente para o processo de trabalho. A
proposta educacional por ele elaborada expressa isso com bastante clareza. Ja que sua defesa
consiste em uma “[...] escola Unica inicial de cultura geral, humanista, formativa, que
equilibre de modo justo o desenvolvimento da capacidade de trabalhar manualmente
(tecnicamente, industrialmente) ¢ o desenvolvimento das capacidades de trabalho intelectual.”
(p. 33).

Tal assertiva € comprovada pelo debate ferrenho de Gramsci, nesse periodo,
contra a escola profissionalizante, imediatamente interessada, o qual deixa bastante claro que
essa ndo é sua intencionalidade. A formulag&o de Silva e Santos (2020), que debatem o ensino
profissionalizante atualmente, traduz muito bem a luta encapada por Gramsci, salvo as
devidas diferencas do momento histérico em que se encontram inseridas, demonstrando que a

teoria educacional de Gramsci permanece atual. Nas palavras dos autores:

N&o queremos apenas apertar o parafuso, mas também conhecer a mecanica, a
guimica e seu estado imanente, o processo pelo qual foi extraida sua matéria-prima,
em que circunstancias etc. Apreender as relagdes que o fizeram agora estar na
fabrica e que o levardo até o automdvel particular de alguém. Queremos pratica e
teoria juntas ao deleite da fantasia espiritual: fazer, pensar, criar, sonhar... Queremos
para todos os trabalhadores e seus filhos o comando de nosso trabalho e do produto
deste. Na&o precisamos da educacdo burguesa, queremos uma educacdo
emancipadora, ndo uma misericordia compensatoria. (SILVA; SANTOS, 2020, p.
74).
Outra questdo, para pensarmos acerca do trabalho como principio educativo em
Gramsci, é entendermos que ele formula a proposta de Escola Unitaria, que visa ao
conhecimento das leis naturais e das leis sociais, colocando-se contra a formacdo prematura
para um determinado ramo da producdo. Em sintese, ainda que o trabalho como principio
educativo tenha como significado erigir um sistema educacional baseado na apreensdo do
conhecimento das leis naturais e das leis sociais, esta longe de se afinar com defesas atuais de
formar as mulheres e os homens exclusivamente para o trabalho, sobretudo numa sociedade
fundamentada no trabalho alienado. A proposta de Gramsci encontra-se atrelada ao periodo de
transicdo, que exigird individuos formados, tecnicamente e politicamente, para cumprir a
tarefa revolucionaria de implementar um novo modo de producdo dialeticamente como novos
modos de vida.
Sdo salutares as palavras de Marx, ao desconstruir os argumentos dos socialistas
utopicos. Os socialistas utdpicos acreditam que na sociedade emancipada o trabalho viraria
um jogo. Na citacdo que se segue, 0 mouro € lucido ao definir o que é 6cio, tempo livre e

atividades superiores na relacdo de dependéncia com o trabalho:



132

O trabalho ndo pode vir a ser um jogo, como quer Fourier, a quem cabe o grande
mérito de ter anunciado como objeto Gltimo, ndo a superagdo da distribuicdo e sua
passagem a uma forma mais elevada, mas a superacdo do prépric modo de
producdo. O tempo livre, que é tanto tempo de Gcio quanto tempo para atividades
mais elevadas, naturalmente transformou o seu possuidor em outro sujeito, e é
inclusive como este outro sujeito que ele entdo ingressa no processo de producédo
imediato. Esse processo é disciplina, no que se refere ao ser humano em formac&o, e
ao mesmo tempo experiéncia pratica, ciéncia no que se refere ao ser humano ja
formado, em cujo cérebro existe o saber acumulado da sociedade. Para ambos, na
medida em que o trabalho exige pdr maos a obra na prética e livre movimentacéo,
como na agricultura, € ao mesmo tempo exercicio. (MARX, 2013, p. 951).

Entendida a formulacdo de Gramsci no seu contexto histérico, bem como as
limpidas assertivas de Marx, cabe-nos pensar como tais elaboracdes nos ajudam a pensar a
educacao hoje, mediante, naturalmente, os problemas e desafios que enfrenta no século XXI.

Sobre isso, perguntamos: o trabalho como principio educativo, hoje, constitui uma proposta

revolucionaria? Quais os limites e possibilidades dessa proposta educacional?

No campo do debate marxista da educacdo verifica-se que a prioridade ontol6gica
acaba gerando como correspondéncia um estatuto de prestigio ou de importancia
analitica do trabalho em relagdo a toda e qualquer forma de praxis. Ora, a prioridade
ontolégica do trabalho ndo anula a importancia da praxis social em geral para a
formacdo do ser social, logo, ela ndo pode conduzir a ideia de exclusividade da
importancia do trabalho como principio educativo. (SOUZA JR., 2015, p. 76).

E necessario situar que hoje se vive um momento historico o qual ndo esta
colocada, a curto prazo, a possibilidade de uma revolucédo socialista. Por varias questdes, mas
sobretudo pelo nivel de organizacdo da classe trabalhadora, que reflete uma falta de
consciéncia de classe, o horizonte revolucionario ndo esta presente. Sendo assim, qual o
principio educativo, atrelado aos interesses da classe trabalhadora, que devemos defender
hoje? Acreditamos que Luké&cs nos auxilia a refletir sobre isso. Vejamos.

A discussdo em “Para a ontologia do ser social” se d4 no ambito filoséfico-
ontoldgico e ndo no terreno do processo historico concreto. Como exercicio do pensamento,
ndo como especulagdo, mas fundamentado numa materialidade historica que permite antever
para onde apontam alguns movimentos do real, enquanto poténcia, possibilidade que pode vir
a ser ou ndo. Ainda que Lukacs ndo se refira diretamente ao principio educativo de um
sistema de ensino, conseguimos extrair relagdes a partir das quais o autor nos traz, acerca do
complexo do trabalho e da educacdo, assim como de outros complexos, como direito e
linguagem.

No segundo capitulo desta tese, dedicado a Luké&cs, detivemo-nos na origem
social do complexo educativo, no intuito de apreender a natureza e funcéo ontoldgica dessa

atividade humana. Buscamos, também, averiguar como no decorrer do desenvolvimento



133

historico, essa necessidade de dar respostas se coloca como uma necessidade permanente no
processo de tornar-se ser social, a fim de perpetuar as conquistas realizadas pelo conjunto da
humanidade, bem como preparar os individuos para reagir a novas demandas sociais.

Vimos que, assim como a divisdo do trabalho, a cooperacdo, a linguagem e
também a educacdo em sentido lato é, desde os estagios mais iniciais, intrinseca ao complexo
do trabalho. O que vale ressaltar é que para se efetivar o trabalho necessita da apropriacao dos
conhecimentos das leis naturais e leis sociais, o aprendizado de habilidades, valores e
comportamentos, a fim de resolver problemas comuns ao grupo. O complexo educativo é
imprescindivel para o tornar-se participe como membro do género humano (humanizagéo) e
ndo apenas como integrante da espécie (hominizacdo). A hominizagdo € dada por heranca
genética, ao contrario da humanizacdo, que requer a anexacao das objetivacdes que compdem
0 género humano num dado momento historico, um processo continuo e inacabado por
natureza. O ser social, ao contrario dos animais, ndo nasce sabendo como garantir sua
sobrevivéncia, tampouco como dar continuidade & reproducdo de sua espécie. Por isso,
“Podemos dizer que cada individuo aprende a ser um ser humano. O que a natureza lhe da
quando nasce no lhe basta para viver em sociedade. E-lhe ainda preciso adquirir o que foi
alcangado no decurso do desenvolvimento historico da sociedade humana.” (LEONTIEV,
1978, p. 264). Essa aprendizagem exige a educacdo em sentido amplo e stricto. Dai a
necessidade historica de universalizar a educacdo no sentido stricto para que todos os
individuos possam se tornar verdadeiramente humanos em sua plenitude.

Lukacs (2018b, p. 243) traz a seguinte defini¢do de formagdo humana: “[...] o
resultado de um processo complicado de interagbes nas quais, através das quais, emerge
aquela inseparavel, ainda que com frequéncia plena de contradi¢do, unidade de determinacdes
psiquico-corpdéreas e sociais no ser humano singular, que € o mais profundamente
caracterizadora de seu ser-humano.” Percebe-se que o autor se refere a mediacdo do complexo
educativo na formacdo do ser singular, como participe do género humano. No dmbito da
educacdo em sentido lato “[...] como a totalidade de todas as influéncias que se dirigem ao
novo ser humano que se forma.” (p. 242). E importante insistir que o autor hiingaro afirma
ndo haver entre a educacdo em sentido lato e estrito uma demarcacdo precisa. Ambas
constituem um unico complexo. O que nos faz inferir o seguinte: dentro dessa formacéo, do
modo como explicita o autor, cabe tanto a educagdo em sentido lato como stricto.

Podemos concluir que em Lukécs a formacao humana é o principio educativo, que
deve nortear a educacdo enquanto mediacdo da reproducdo do ser social. Fazendo a ressalva

de que Lukéacs ndo elaborou uma proposta politica educacional, nem uma pedagogia para uma
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particularidade histérica. Pode-se extrair de sua obra um principio educativo ontolégico, a
partir da relacdo ontoldgica/universal entre trabalho e educagdo, entre praxis enquanto
atividade humana consciente e o complexo educativo.

No momento em que a educacdo ainda ndo ocorre separadamente do trabalho, o
comportamento que é herdado de seus pares ocorre como resultado do processo dialético entre
objetivacdo e exteriorizacdo, e é essa exteriorizacdo que fundamenta a posicao teleologica que
se apresenta na forma de uma praxis educativa em sentido lato.

Lukacs (2018a, 2018b) reivindica o trabalho como categoria fundante do ser
social e dedica, inclusive, um capitulo de sua ontologia para explicar essa categoria, articulada
a todas as outras menores que a compdem. E ferrenho, ao afirmar, inlmeras vezes, que o
trabalho funda o ser social, ndo esgotando, no entanto, toda a potencialidade humana. Quer
dizer: o trabalho sozinho ndo é capaz de humanizar o ser social, serdo necessarios outros
complexos sociais para que o devir humano se desenvolva.

A educacdo, a atividade humana tratada por nds nesta investigacdo, &€ um desses
complexos potencializadores do desenvolvimento humano. Conforme ja dissemos, a educacéo
estabelece com o trabalho uma relacdo de dependéncia ontoldgica, autonomia relativa e
determinacdo reciproca, assumindo assim uma funcdo basilar no processo de reproducéo
social. Tanto em sentido lato como stricto — que compdem um mesmo complexo —, a
educacdo é um complexo ontoldgico que se ocupa em concretizar a apropriacdo, por parte dos
individuos, das objetivacdes que constituem o género humano.

Lukacs (2018b) traz em sua ontologia uma definicdo de educacdo que aponta para
0 devir humano como centralidade, muito mais do que a conservagdo da humanidade
construida. Para ele, o essencial da educacgdo consiste em qualificar 0s seres humanos a “[...]
reagir adequadamente a eventos e situacfes novas, inesperadas que ocorrerdo mais tarde em
suas vidas.” (p. 133). Partindo dessa concepgao de educacdo emancipadora (aponta para um
devir humano), atrelada a uma concepcao de mundo também emancipadora, que compreende
a necessidade de unido do individuo com uma humanidade auténtica. Sera que podemos aferir
que o principio educativo é a emancipacdo humana, ou seja, toda a educacdo deve ser
organizada tendo como fundamento emancipar os homens e mulheres de sua condigdo
alienada de seu género humano? Esse principio educativo é possivel de ser concretizado na
sociedade capitalista?

Entendemos até aqui que a educagdo precisa ser erigida sobre o fundamento da
emancipacdo humana, desenvolver homens e mulheres em todas as suas potencialidades.

Ainda que na sociedade dividida em classes sociais, baseada na propriedade privada ndo seja
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possivel a concretizagdo de uma educacdo majoritariamente com esse viés emancipador. O
noVo precisa comecar a ser construido no velho, e essa construcdo se da com todos os limites
e contradicdes, inerentes a algo que se constitui como a frente de seu tempo, mais avancado
do que a estrutura social que o gera e comporta.

O que seria mais revolucionéario: defender o trabalho como principio educativo ou
a formag¢do humana como principio educativo? O segundo, ja que “[...] a composi¢do da
formacdo humana é algo mais amplo. Abarca, por sua amplitude omnilateral, além da
educacao, outros elementos necessarios para formar o individuo em conexdo com o género
em que este ¢ participe.” (SANTOS, 2020, p. 67).

O trabalho € somente uma dimensdo da formagdo humana, precisamos sim formar
individuos capacitados tecnicamente para o trabalho, em qualquer modelo de sociedade, o que
ndo podemos é destinar a educacdo de individuos somente para essa funcdo, precisamos
formar para a amplitude da formacdo humana. O principio educativo da formacao humana se
torna a bandeira da classe trabalhadora, porque lutar por uma educagdo que aponte apara um
devir humano se constitui como uma luta por uma sociedade emancipada que possa criar a
possibilidade para a efetivacdo de uma educacéo, que tenha como fim ultimo emancipar toda
a humanidade. Podemos aferir que, em Gramsci, o trabalho como principio educativo é
sinbnimo de formacgdo humana como principio educativo. Contudo, a forma mais correta de
reflexo do real expresso na linguagem é a formacao humana como principio educativo.

Entendemos que a formacao de individuos verdadeiramente humanos, somente é
possivel numa sociedade emancipada (livre de toda exploracdo e opressdo que alienam o
individuo de seu género). A funcdo social da formagdo humana tem como mediacdo a

educacéo, tanto em sentido lato como stricto. Nas palavras de Leontiev (1978, p. 267):

Quanto mais progride a humanidade, mais rica é a préatica socio-histérica acumulada
por ela, mais cresce o papel especifico da educagdo e mais complexa é a sua tarefa.
Razéo por que toda a etapa nova no desenvolvimento da humanidade, bem como no
dos diferentes povos, apela forgosamente para uma nova etapa no desenvolvimento
da educacdo: o tempo que a sociedade consagra a educacdo das geracGes aumenta;
criam-se estabelecimentos de ensino, a instrucdo toma formas especializadas,
diferencia-se o trabalho do educador do professor; os programas de estudo
enriquecem-se, os métodos pedagdgicos aperfeicoam-se, desenvolve-se a ciéncia
pedagdgica. Esta relacéo entre o progresso historico e o progresso da educagdo é téo
estreita que se pode sem risco de errar julgar o nivel geral do desenvolvimento
histérico da sociedade pelo nivel de desenvolvimento do seu sistema educativo e
inversamente.

Em qualquer forma de sociabilidade a educacdo vai formar os individuos em

diversos aspectos, e essa formacdo se dara permeada com todos os problemas e virtudes do
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grau de desenvolvimento da humanidade e da totalidade que estrutura a sociedade a qual a
educacdo encontra-se inserida. E nas sociedades de classes, vale lembrar que essa
formacéo/deformacdo se da com a mediacdo da alienacdo que atravessa todos os complexos,
seja da estrutura (praxis produtiva) ou da superestrutura (praxis ideoldgicas).

Em sintese, entendemos que a categoria do trabalho como principio educativo em
Gramsci tem como objetivo a formacédo plena das potencialidades humanas e que Luk&cs nos
ajuda a extrair de sua ontologia a formacdo humana como principio educativo. Isso significa
dizer que as formulacdes se aproximam - ainda que sejam distintas entre si — na
funcdo/objetivo da educacdo, que é a formacdo humana. Elas se constituem como duas
elaborag0es teodricas que possuem divergéncias e aproximacdes. Divergem acerca de Gramsci
formular uma proposta politica educacional para uma particularidade histérica, enquanto
Lukacs traz uma discussdo acerca da universalidade, da potencialidade da educagdo. Séo
divergéncias que ao invés de se excluirem se complementam e enriquecem a problematica e a
poténcia revolucionaria.

Dito isto, cabe-nos uma pergunta, nosso ponto de partida e de chegada: qual deve
ser o0 principio educativo que tenha como horizonte emancipar homens e mulheres de sua
condigdo de alienac&o? Que possa unir a individualidade do ser social ao género humano? E o
trabalho, a préxis ou a formacéo humana?

Ao interpretar Lukacs, Souza Jr. (2015, p. 76) afirma que:

[...] ele ndo endossaria nenhuma tese que estabeleca exclusividade da categoria
trabalho como determinante da formagdo do ser social; mais do que isso, o autor
destaca enfaticamente até mesmo maior influéncia da préxis do que do trabalho
sobre a reproducdo espiritual dos sujeitos. Sendo mais especifico e debatendo
diretamente com a fundamentacdo das pesquisas em trabalho e educagdo: o
“principio educativo do trabalho”, na medida em que anula ou secundariza a praxis,
ndo pode ser o postulado exclusivo e definitivo desse campo de pesquisa.

Se este intérprete tiver razdo, o processo de formacdo humana, embora tenha seu
fundamento no trabalho, ndo tem como se limitar a ele. A realidade coloca perguntas para a
humanidade que s6 conseguem ser respondidas — mesmo que com base no trabalho — por
outras formas de praxis ideoldgicas. Assim, a formacdo humana, com fundamento no trabalho
do ser social, vai ter na totalidade das formas de praxis a sua concretizacao.

Chegamos a conclusdo de que: a tese do trabalho como principio educativo,
conforme exposta por Gramsci na formula da Escola Unitéria, ndo resguarda em seu

significado formar o ser social unicamente para o trabalho. Contudo, tal formulagdo “O

conceito e o fato do trabalho (da atividade tedrico-préatica) é o principio educativo imanente”
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(GRAMSCI, 2006b, p. 43) leva-nos a essa compreensdo, confundindo assim a luta por uma
proposta educativa emancipatéria, com uma proposta que forme o homem somente para o
trabalho.

Sendo assim, torna-se mais coerente com o real, com o0 em-si da proposta
educativa para mulheres e homens, a formacdo humana como principio educativo. O que
significa dizer que toda a educacdo, tanto em sentido lato como stricto, deve ser pensada,
estruturada, tendo como fundamento a formacdo humana, a formacdo das plenas

potencialidades humanas. Ou seja, a unido do individuo com seu género humano.

Em resumo, a formacdo humana € o principio educativo pelo qual deve se mover a
formacdo do individuo singular; dialeticamente, o sujeito humano singular, ao se
formar perante a formagdo humana, concentra o principio que o faz humano na
humanidade de seu género. Ao formar seguindo o trabalho como principio
educativo, mesmo que se considere a dialética do principio educativo do trabalho, o
ato formativo fica parcializado, ndo atinge a plenitude omnilateral indicada por
Marx nos Manuscritos. (SANTOS, 2020, p. 77, grifo do autor).

E preciso ndo deixar dividas sobre o fato de que a sociedade capitalista ndo
possibilita a formagdo humana omnilateral dos seres humanos. Essa possibilidade somente
pode ser posta na realidade com a construcdo de novas bases sociais, tanto no trabalho como
em todos os complexos superiores ideologicos. Quer dizer, nenhum complexo social sozinho
consegue dar conta de cumprir tal tarefa, nem mesmo o trabalho isoladamente consegue
formar omnilateralmente homens e mulheres. Sera necessaria uma transformacdo radical
dessa forma de sociabilidade. Teremos que modificar todos os complexos sociais: tanto a
estrutura como a superestrutura. Em palavras gramscianas: sera necessario construir um novo
bloco historico através de uma reforma moral e intelectual. Ou para usarmos os termos de

Leontiev (1978, p. 263) acerca da dialética do principio educativo da formagéo humana:

[...] no decurso da atividade dos homens, as suas aptiddes, 0s seus conhecimentos e
0 seu saber-fazer cristalizam-se de certa maneira nos seus produtos (materiais,
intelectuais, ideais). Razdo por que todo o progresso no aperfeicoamento, por
exemplo, dos instrumentos de trabalho pode considerar-se, deste ponto de vista,
como marcando um novo grau do desenvolvimento histérico nas aptiddes motoras
do homem; também a complexificacdo da fonética das linguas encarna os progressos
realizados na articulacdo dos sons e do ouvido verbal, os progressos das obras de
arte, um desenvolvimento estético, etc.

Aqui vemos como o ser social nesse processo de formagdo humana vai sendo
educado em varias dimensdes de sua existéncia, ndo somente as suas capacidades humanas

voltadas para o processo produtivo, mas no campo da linguagem, das artes, etc.
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Em suma, a sociedade capitalista baseia-se na propriedade privada, na diviséo de
classes e na alienacdo. As classes sociais fundamentais no capitalismo (burguesia e
proletariado) possuem interesses opostos e irreconcilidveis. A burguesia, que organiza o
sistema educacional no capitalismo, através de suas instituicdes, ndo tem interesse algum
numa educacdo que forme todos os individuos em suas plenas potencialidades humanas, pois
isso vai de encontro com as necessidades de reproducéo social da légica vigente. A burguesia
ndo estd disposta a abrir mdo de seus privilégios. Logo, uma revolucdo social que busque
emancipar toda a sociedade tem como sujeito revolucionario a classe que sofre com o0s
problemas gerados no capitalismo: a classe trabalhadora.

Nesse processo de construcdo de uma nova forma de sociabilidade, a educacéo,
como um complexo de reproducdo social ontoldgico, cumpre uma funcdo imprescindivel de
mediacdo para a formacdo de novos seres humanos, assim como na superacdo do
desequilibrio entre trabalho manual e intelectual, e na superacdo de uma personalidade
humana alienada. Essa superacdo sé pode ser posta como uma possibilidade tendo como base
novas maneiras de organizacdo das relacdes de producédo, pautadas no trabalho livremente

associado.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Comecamos essas notas conclusivas com um breve memorial de como chegamos
até aqui, pois enquanto individuos, mais precisamente como pesquisadores e pesquisadoras,
colaboramos com nossas pesquisas para 0 avango coletivo do conhecimento. O contexto no
qual a presente tese foi elaborada nos ajuda a compreender o estagio que se encontra 0s
resultados de nossa pesquisa. Nossa investigagcdo representa um movimento dialético entre o
gue eu, juntamente com o0 meu orientador conseguimos avancar, atrelado ao que ja foi
descoberto cientificamente por nossos pares até o presente momento.

Sou filha de trabalhadores do ramo de servicos: vendedores. Meus pais se
separaram quando eu ainda tinha 9 meses, devido ao alcoolismo de meu pai e a violéncia
doméstica sofrida por minha mée. Assim como inumeras familias geridas por mulheres,
minha mée, a partir de entdo, teve que, sozinha, prover o sustento de trés filhas: éramos,
entdo, quatro mulheres.

Mais tarde, ja com 9 anos de idade, minha mae foi demitida do emprego e montou
um saldo de beleza dentro de casa; eu e minhas irmés passamos a trabalhar com ela, o que
determinou uma parte significativa de nossas trajetérias. Desde entdo, estudavamos na escola
pUblica e trabalhdvamos diariamente. Cheguei a estudar por sistema de TV** na 5% e 62 séries.
Depois disso, terminamos o ensino fundamental 1l e o ensino médio no Colégio Evolutivo,
uma escola particular de Fortaleza.

Sempre fui considerada boa aluna, mas o ensino por sistema de TV, no qual havia
uma orientadora educacional formada em histdria para ensinar todas as matérias, gerou um
déficit nos conhecimentos referentes a essas duas séries, € que ndo conseguiamos aprender
matematica, por exemplo, e ndo tinhamos um professor especializado para nos ensinar. Ja no
Colégio Evolutivo, o ensino era ainda mais empobrecido do que na escola publica em que
estudei: um colégio de freiras do qual fui aluna até a 42 série. A escola publica me possibilitou
a consolidacdo da aquisicdo da leitura e da escrita, assim como das quatro operacOes
matematicas. O Evolutivo é um colégio que esté entre a escola publica e as grandes escolas de

classe média alta®.

* Nesse tipo de ensino, ofertado no Ceard na década de 1990, ndo tinhamos professores responsaveis pelas
diferentes disciplinas: portugués, matematica, etc. As matérias eram transmitidas em flashes de 10 a 15
minutos de duragdo numa TV  pequena, localizada no alto da sala de aula
Havia apenas um professor por turma, e seu papel ndo era o de dar aulas, mas de orientar a classe na
aprendizagem das matérias.

% Tal escola ndo sobreviveu por muito tempo, se transformou em faculdade e foi engolida pelo grande capital,
fechando suas portas em 2012.
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Jad no 3° ano do ensino médio, comecei a sofrer de depressdes profundas,
alternadas com crises de euforia, e fui diagnosticada com bipolaridade. Tal distarbio psiquico
me levou a longos periodos de internacdes em hospitais psiquiatricos e demorou dois anos
para que eu pudesse estabilizar e retomar a vida estudantil. Digo isso, porque aprendemos
com 0 marxismo que somos sinteses de multiplas determinacfes e trés delas me fizeram
chegar até aqui, dessa forma, e ndo de outra: uma trajetoria escolar empobrecida, em relagdo
aos conhecimentos produzidos pelo conjunto da humanidade; o trabalho desde a infancia (9
anos); e a bipolaridade, que ja me acompanha ha 20 anos.

Depois do retorno aos estudos, a escola decidiu por me aprovar no 3° ano, para
gue eu pudesse seguir. Minha irmé& sugeriu que eu fizesse pedagogia, e como eu nao estava
em condicdo de decidir muita coisa, assim o fiz, na Faculdade Sete de Setembro (FA7), uma
instituicdo privada, que estava abrindo esse curso. Costumo dizer que sou professora, porque
foi uma escolha entre as alternativas postas, conforme aprendi com Lukacs (2018a, 2018b),
mas eu sonhava mesmo era em ser médica. Contudo, hoje sou realizada na docéncia, pois 0
marxismo despertou em mim um prazer em conhecer a realidade e encontrar formas de
transmitir esse conhecimento a outras pessoas.

No segundo semestre do curso de graduacdo, tive aulas com a professora Raquel
Dias AraGjo, que me apresentou o materialismo histdrico-dialético. A partir dali, foram
inimeras disciplinas ministradas por ela e 0s questionamentos que eu trazia até ali comegaram
a encontrar respostas. Minha monografia de conclusdo, orientada por ela, versava sobre o
carater reprodutor e a possibilidade de transformacdo da escola nos marcos da sociedade
capitalista. Até ali, entdo, eu havia encontrado uma concepcdo de mundo que fazia todo
sentido para mim, por desvelar o real e chegar a esséncia das coisas, mas ndo conseguia me
encontrar na docéncia e continuava a trabalhar no saldo de beleza com minha mée.

Com um ano de formada, j& cursando especializacdo em coordenacgédo pedagogica
e supervisdo escolar na FA7, tentei a selecdo de mestrado em Educagdo na Universidade
Estadual do Ceard (UECE) e fui aprovada, compondo a turma 2007. Naquele momento, ainda
ndo existia uma linha e um nucleo marxista naquele programa de pés-graduacdo. Contudo,
tive o privilégio de ser orientada por Susana Jimenez e ter minha formacdo permeada pelos
estudos realizados no Instituto de Estudos e Pesquisas do Movimento Operario (IMO).
Naquele momento, optamos por estudar o trabalho como principio educativo em Gramsci,
tendo por base a ontologia do ser social marxiana-lukacsiana, concluindo este trabalho em
marco de 2010.
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Apos trés anos de escola publica no municipio de Fortaleza e, posteriormente,
quatro anos de Universidade Federal do Maranhdo®, onde leciono no curso de ciéncias
humanas/sociologia, como professora efetiva, ingressei no doutorado em 2017, liberada de
minhas fungbes como docente, podendo me dedicar com exclusividade a minha pesquisa.
Contudo, meu pai adoecera de cancer em janeiro de 2017 e veio a falecer em julho de 2018;
também enfrentei trés crises de bipolaridade ao longo desse processo de doutoramento.

E claro que tais fatos me ocuparam e me tiraram em determinados momentos da
minha investigacdo, mas ndo me impediram de dar um salto qualitativo, no que tange a
apropriacdo do conhecimento. Agradeco esse avango, primeiramente, a0 meu orientador
Deribaldo Santos, que ministrou disciplinas aprofundadas, dos capitulos da Grande Ontologia
de Lukacs. Esse estudo me fez avancar enormemente na compreensao do meu objeto de
pesquisa, assim como agradeco sua enorme disposi¢éo para dialogar sobre as duvidas e sobre
nossa pesquisa.

Ate aqui nos esforcamos em tornar compreensivel a nossa existéncia como sintese
de multiplas determinacdes. Agora nos cabe tentar sintetizar como se deu a investigacdo do
nosso objeto de estudo, entendendo que ndo constitui objetivo de nossa pesquisa 0 exame
critico do imenso material bibliografico disponivel acerca do principio educativo. Porém, é
verossimil indicar que, de uma forma ou de outra, a maioria dos textos sobre esse assunto tem
como denominador comum: o entendimento de que o trabalho é o principio educativo que
melhor expressa uma educagéo que tenha como base a emancipacdo humana.

Nossa pesquisa teve como objeto de andlise o principio educativo e assumiu como
objetivo central identificar os fundamentos contidos em Anténio Gramsci e Georg Lukécs,
para o entendimento do principio educativo que deve nortear um sistema educacional voltado
para a emancipacdo humana. Nesse interim, nossa questdo geral de pesquisa se colocou da
seguinte forma: qual deve ser o principio educativo que tenha como designio fundamentar um
sistema educacional pautado no desenvolvimento das plenas potencialidades humanas? Nesse
momento nos questiondvamos se deveria ser o trabalho ou a formagéo humana.

A fim de cumprir o objetivo central de nossa pesquisa, elencamos 0s seguintes
objetivos especificos:

1) Inferir, a partir da relacdo trabalho e educacdo em Lukécs, qual o principio

educativo emancipador;

% O campus da UFMA, onde trabalho, localiza-se na cidade de Sdo Bernardo-MA, a 380 km de So Luis.



142

2) Interpretar a formulacéo do principio educativo do trabalho e do trabalho como
principio educativo em Gramsci;
3) Averiguar as distingdes e aproximacdes das elaboracdes de Gramsci e Lukéacs

acerca do principio educativo.

Nossa investigacdo — para o cumprimento dos objetivos citados — teve como base
tedrica e metodoldgica o materialismo historico-dialético, uma teoria do conhecimento que
nos permite analisar as contradicdes da realidade, tendo como ponto de partida a concretude
dos fendmenos como essencialmente contraditdria e em permanente movimento.

As obras dos fundadores do marxismo, assim como de inimeros de seus
intérpretes, permanecem atuais. Isso significa dizer que estas contém teorias de descri¢Ges de
uma realidade que ainda estd posta, versa sobre problemas que ainda vivenciamos como
humanidade e ndo foram resolvidos por nés, assim como apontam solucdes cada vez mais
necessarias e urgentes.

No entanto, se é verdade que essas teorias se colocam como atuais, também ndo é
menos verdade que elas sozinhas ndo ddo mais conta de compreender a complexidade da
realidade da segunda década do século XXI. Dai a necessidade de continuarmos pesquisando
em busca de captar 0 movimento feito pelo capitalismo dos tempos de Marx e Engels, até
aqui, ja que alterando a forma que o capitalismo se apresenta, precisamos alterar também as
formas de reagirmos e encontrarmos uma saida para a humanidade.

Varios tedricos tém se esforcado na caracterizacdo do capitalismo desde a década
de 1970 até os dias atuais, como Mészaros (2011), Harvey (2008), Antunes (2018). Tais
alteragdes na estrutura, no sistema social que estrutura nossas vidas, causam modificacdes em
todas as esferas do ser, em todos os complexos sociais. Na educagdo ndo poderia ser diferente.
A relacdo de dependéncia ontoldgica e autonomia relativa da educacao frente ao complexo do
trabalho vem sofrendo alteragdes bruscas, a fim de se adequar aos ditames do capital.

Contemplamos em nosso trabalho o entendimento de que ao longo da historia a
educacdo sofreu uma dualidade e, posteriormente, uma dicotomia. A explicagdo de que a
educacdo propedéutica é destinada a burguesia e o ensino profissionalizante a classe
trabalhadora ndo expressa mais nossa realidade atual, ou pelo menos carece de maiores
elementos. Precisamos, enquanto pesquisadores, que nos situemos no campo do marxismo
para investigar quais outras determinacGes adentraram a realidade que se configura na relagéo
atual entre trabalho e educagdo no nosso pais, por exemplo. Esse debate reverbera na

discussdo atual do nosso objeto de investigacdo. Durante as décadas de 1980 e 1990, no
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ambito do marxismo, 0s estudiosos que se referenciavam no marxismo e buscavam
alternativas educacionais que contemplassem o0s interesses da classe trabalhadora
compreendiam ser o trabalho o principio educativo emancipador, ou seja, entendendo ser o
conhecimento um patriménio intelectual e também uma propriedade da burguesia. Assim, a
socializacdo do conhecimento sobre os diferentes ramos da producdo do trabalho é uma
proposta educacional que satisfaz os interesses da classe trabalhadora. Tal formulagéo, a
nosso Vver, ndo é de todo equivocada, mas carrega limites.

Na primeira década do século XXI, um conjunto de pesquisas aponta desacordos
em torno de qual seja o principio educativo capaz de servir de base para erigir uma escola
voltada & formacdo do individuo em suas plenas potencialidades humanas. Em sintese, essas
investigacGes compreendem que a defesa do trabalho como principio educativo, numa
sociedade fundada no trabalho alienado, acaba por defender o trabalho alienado como
principio educativo. Para nos, isso ndo faz sentido, ja que o trabalho ndo perde seu carater
ontoldgico em nenhuma forma de sociabilidade. Contudo, a pergunta que deveria se colocar
seria: € possivel a construcdo de um sistema educacional pautado nas leis naturais que regem
0 processo de trabalho para todos? Esse ensino interessa a classe burguesa que dita, através de
suas instituicdes, como serd o ensino das classes subalternas? E consenso entre todos os
educadores no seio do marxismo de que isso ndo € possivel.

A nossa pesquisa vai em outra direcdo, ela visa compreender qual o principio
educativo ontoldgico, imanente. E, para isso, recorremos, principalmente, a Marx, Gramsci,
Lukacs, a fim de encontrarmos elementos que nos ajudassem a pensar uma educacao voltada
para a emancipacdo de toda a humanidade, atrelada a um tipo de organizagdo social. A
compreensdo de que a construgdo de um novo modelo educacional requer, juntamente, a
construcdo de uma nova forma de sociabilidade, coloca a discussdo da necessidade de uma
revolugdo na ordem do dia.

Entendemos que a luta pela democratizagcdo do ensino nos marcos do capitalismo
é importante e ndo abrimos méo dela. Contudo, ndo podemos vincular nossa luta a essa
bandeira, como se ela fosse o fim Gltimo ao qual almejamos chegar. Defendemos algo
plenamente possivel, ainda que ndo possamos garantir se isso se concretizarad: uma forma de
organizacdo social pautada na igualdade social e, consequentemente, uma educacdo que
edugue as maos, a cabeca e 0 espirito.

A fim de desenvolvermos a discussdo que envolve nosso objeto de pesquisa (0
principio educativo), a tese foi organizada da seguinte forma: no segundo capitulo

objetivamos inferir sobre o principio educativo ontologico, a partir das contribuicGes de
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Lukécs em torno da relacéo entre trabalho e educacéo, ja que o autor hingaro ndo se refere a
essa tematica de maneira direta. De inicio, buscamos compreender a importancia do
conhecimento para o processo de trabalho. Isso fica demonstrado com uma conquista que
Lukécs aponta do avanco feito por Hartmann sobre a divisao da teleologia em dois momentos:
a posicao de finalidades e a busca dos meios.

A necessidade do conhecimento atua nos dois momentos referidos: quando
almejamos objetivar alguma finalidade, a resposta que damos as perguntas postas, na
realidade é influenciada pelo que conhecemos, assim como o conhecimento nos faz escolher
com maior precisdo os meios eficazes para a objetivacdo material. Demonstrando o
conhecimento como condi¢cdo para a praxis, torna-se evidente que com o0 grau de
complexificacdo da sociedade, com um conhecimento cada vez mais avangado, a educacgéo
precisa ser realizada de maneira sistematizada, institucionalizada, para conseguir transmitir o
legado historico as novas geracdes e fazer com isso que o avanco cientifico permaneca.

No segundo subitem desse primeiro capitulo, sentimos a necessidade de discorrer
acerca da educag@o enquanto complexo ideoldgico, ja que no capitulo “O ideal e a ideologia”,
da “Ontologia de Lukacs”, ha uma discussao sobre ideologia em sentido lato e restrito. Sendo
assim, fizemos uma exposi¢do na tentativa de perceber como esse debate nos ajudaria a
entender o complexo educacional em seu sentido lato e stricto, assunto exposto no ultimo
item do capitulo. E que, a nosso ver, ultrapassa 0 nosso objeto de pesquisa.

Lukacs sempre utiliza a rubrica sentido lato para se referir a origem dos
complexos, quando estes ocorriam junto com outros, concomitantemente, sem uma diviséo
clara, sem um corpo de especialistas em determinada préxis social. Da mesma forma,
emprega sentido estrito para se referir aos complexos quando se independetizam, ocorrendo
separadamente do complexo do trabalho. Outra questdo salutar é que, para o autor hingaro
estrito e restrito sdo tratados como sindnimos, diferente do tratamento dado por nds no
decorrer deste trabalho.

De nossa parte, entendemos que ao longo da histéria ocorre na educacao
primeiramente uma dualidade se materializando numa educacdo em sentido lato e outra do
tipo stricto, que significa uma educacéo especifica, sistematizada. Ao surgir juntamente com a
sociedade de classes, a propriedade privada, com o objetivo de favorecer a reproducdo dessa
I6gica social, nasce na sua forma restrita. Sendo assim, restrita constitui-se como uma forma
da dimensdo do complexo educativo em sentido stricto, particular da sociedade dividida em

classes sociais antagonicas.
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Contudo, a educacdo em sentido stricto torna-se uma necessidade permanente
para a reproducdo social e, por isso, guarda a poténcia de se universalizar. Agora, ndo é
possivel prever a forma como esta ocorrerd em outra sociabilidade pautada no trabalho
livremente associado, a qual tera o objetivo de contribuir para a superacdo da alienacédo, da
cisdo entre corpo e mente. O que podemos inferir € que numa sociedade sem classes nao
havera a necessidade de restringir um tipo de educacdo como privilégio de um grupo social.

Vale ressaltar que, para esta investigacdo, tivemos acesso a duas edi¢bes do
volume 14 de “Para a ontologia do ser social”: a da editora Boitempo, disponivel desde 2012,
e a do Coletivo Veredas, editada somente em 2018. Porém, o acimulo acerca da relacéo entre
trabalho e educacdo em Luké&cs, por intérpretes que nos antecederam e que nos ajudaram
enormemente, foi realizada tendo somente a edicdo da Boitempo, a qual possui alguns
problemas significativos de traducdo. Com isso, queremos ressaltar nosso privilégio em
realizar esta pesquisa levando em consideracdo dois fatores principais: as interpretacdes que
nos antecederam e as conquistas da edi¢do publicada pelo Coletivo Veredas.

O intuito do terceiro capitulo foi captar o principio educativo do trabalho e o
trabalho como principio educativo em Gramsci. Para isso, precisamos refazer um caminho ja
trilhado na pesquisa de mestrado: selecionar os escritos politicos, os quais Gramsci se dedica
ao debate sobre educacdo, em diferentes momentos historicos, que provocou mudangas em
suas formulacGes, a fim de se adequar as possibilidades da historicidade na qual ele se
encontrava.

No primeiro item, discorremos acerca da concepcdo dialética de Gramsci, para
mostrar que seu debate em torno da educagédo carrega uma vinculagdo com seu pensamento
politico. Suas elabora¢6es em torno da educacdo tém sofrido uma assepsia, € isso invalida seu
projeto politico-pedagdgico. No segundo item, procuramos situar o leitor: como € que o
debate sobre educacao surge nos escritos pré-carcerarios do revolucionario sardo? Gramsci
debateu educagdo em sentido amplo, entendendo que diferentes instituicbes cumprem um
papel educativo das massas. Sendo assim, acompanha algumas iniciativas de educacédo das
massas como alternativas de educacdo para a classe trabalhadora. Ainda nesse item,
encontram-se expostos os trés diferentes momentos da elaboracdo da educagdo. O que mais
interessa a nossa tese € o primeiro momento, em que os trabalhadores das fabricas em Turim
se organizam em conselhos operérios e comecam a gerir a fabrica, tornando o burgués
desnecessario.

Gramsci entende esse periodo como autoeducacdo dos trabalhadores e nds

entendemos que aqui ha uma defesa implicita do principio educativo do trabalho. Ou seja, do
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carater educativo que tem o trabalho, j& que o trabalhador se forma no prdprio processo
produtivo, possibilitando assim dirimir a relacdo hierarquica entre dirigente e dirigidos.

No ultimo subitem deste capitulo, discorremos sobre o trabalho como principio
educativo da Escola Unitaria, que tinha como pressuposto a necessidade de tomada do Estado
e implementacdo de um Estado operario. Essa discussao ja havia sido realizada na dissertacao.
Contudo, aqui o fazemos em outro nivel de concregdo, compreendendo os limites da proposta
de se levantar a defesa do trabalho como principio educativo. E, entendendo também que,
embora Gramsci defenda, de maneira clara a imanéncia do trabalho, enquanto principio
educativo, a formulacdo da escola unitaria ndo se resume a formar o individuo para o trabalho,
mas defende a formagdo de suas plenas potencialidades humanas. Isso fica explicito na
descri¢ao dessa escola, feita no “Caderno 12”, por Gramsci.

O quarto capitulo foi dedicado a averiguar as distincdes e aproximacgdes das
elaboracfes de Gramsci e Lukacs acerca do principio educativo. Assim, como procuramos
fazer uma breve exposicdo sobre a discusséo de Marx a respeito da formagdo humana, que
ficou contemplada no primeiro item.

No segundo topico, tratamos sobre o principio educativo do trabalho, da préxis e
da formagdo humana. Precisamos deixar claro que ndo ha em Lukéacs a rubrica do trabalho
como principio educativo ou uma discussdo direta sobre o principio educativo, nem tampouco
a descricao de uma pedagogia. Contudo, no capitulo “O trabalho” de “Para a ontologia do ser
social”, € possivel concluir que o trabalho ¢ um principio educativo, uma vez que qualquer
processo de trabalho necessita de uma educacdo que se encontre vinculada a ensinar acerca
daquele ramo de producédo. Tal assertiva encontra-se exposta no fato de que a conexao entre
trabalho e educacdo esta posta ontologicamente na realidade. A sua existéncia é necessaria em
qualquer forma de sociabilidade humana.

Ja em Gramsci, a discussdo em torno do trabalho como principio educativo
encontra-se de maneira direta e situada historicamente. Ele afirma o trabalho como principio
educativo imanente. E, ainda que a descricdo da Escola Unitaria ndo expresse formar
exclusivamente para o trabalho e seja uma escola de transi¢do, pensada para um momento de
transicdo do capitalismo para 0 comunismo, mesmo assim, precisamos levar em conta a
limitacdo existente na defesa de se colocar o trabalho como principio educativo, ja que em
nenhum momento histérico devemos defender que o homem se resuma e se esgote no
trabalho. O trabalho funda o ser social, € ineliminavel na garantia de sua existéncia, mas nao o

esgota. E é justamente contra isso que lutamos. Quem resume homens e mulheres ao trabalho
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alienado, quem separa cabeca de um lado e corpo de outro, que cindi este corpo do espirito é
0 sistema capitalista. Essas separacdes, com efeito, ndo sdo originarias com a humanidade!

A convergéncia entre os autores se situa no objetivo da educacdo, que é a
formacdo humana. Contudo, Gramsci elabora uma proposta politica para uma particularidade,
que € a Itdlia e naquele momento historico. Sendo assim, as elaboragcdes gramscianas e
lukacsianas em torno da problematica que envolve o principio educativo, ainda que distintas
nas palavras, apontam aproximacdes. Tais proximidades criam a possibilidade revolucionaria
de que uma enriquece a outra.

Em suma, ao analisar a sintese terminoldgica do trabalho como principio
educativo, incorre-se numa compreensdo de que a educacdo deve estar voltada unicamente
para o processo de trabalho, ainda que isso ndo esteja presente em Gramsci. Sendo assim,
entendemos que a formacgdo humana como principio educativo se compde como uma sintese
categorial que melhor expressa o objetivo e o fundamento da educagéo; quer dizer, toda a
educacdo deve ser pensada e construida tendo como base a emancipacdo humana. Tal
significado encontra, inclusive, respaldo na elaboracdo de Gramsci.

No ultimo item, discorremos sobre o principio educativo do trabalho, a praxis e a
formagdo humana. No capitulo “O trabalho”, Lukacs dedica um item para apresentar o
trabalho como modelo de toda praxis social. Sendo assim, torna-se possivel inferir que as
mulheres e os homens se educam nesse processo de objetivagdo-exteriorizacdo, constituinte
de qualquer atividade humana. Logo, ndo somente o trabalho possui um carater educativo,
mas também qualquer forma de praxis possui uma natureza educacional.

J& em Gramsci, averiguamos o principio educativo do trabalho totalmente
vinculado ao processo revolucionério, que o autor sardo acreditava estar em curso na Italia.
Nos anos de 1919 e 1920, quando os trabalhadores ocuparam a fabrica e comecaram a gerir
todo o processo de trabalho, havia uma autoeducacdo dos trabalhadores que se educavam
tecnicamente no processo de trabalho, a fim de implementarem uma nova forma de
organizagéo do trabalho, assim como se educavam politicamente nas assembleias.

Entendemos, também, que embora encontremos em Gramsci a rubrica do trabalho
como principio educativo imanente, a descri¢cdo da Escola Unitaria e a leitura contextualizada
acerca do trabalho, como principio educativo, possibilita-nos inferir que ndo ha em Gramsci
uma defesa de formar o ser humano unilateralmente para o processo de trabalho. Sendo assim,
podemos dizer que os dois autores se aproximam, sendo fiéis aos pressupostos marxianos de

gue homens e mulheres devem ser formados em suas plenas potencialidades humanas e que
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essa possibilidade somente pode ser posta atrelada a constru¢cdo de uma nova forma de
sociabilidade.

Em sintese: nossa investigacdo partiu do pressuposto que o trabalho é
ontologicamente o principio educativo. Podemos afirmar que isso foi desenvolvido por
Lukécs, contudo, o revolucionério magiar vai aléem. Sendo assim, entendemos que podemos
inferir a partir de sua “Para a ontologia do ser social” o seguinte: 0 trabalho se constitui com
um principio educativo dentro de um principio, qualitativamente superior, que é a formacéo
humana. Por isso, chegamos a conclusdo de que um sistema educacional que tenha como
horizonte a emancipacdo humana precisa estar pautado na formacdo das plenas
potencialidades humanas. Dessa maneira, torna-se mais coerente afirmar a formag&o humana
como principio educativo universal, uma vez que a funcdo essencial da educacdo, em
qualquer forma de sociabilidade, consiste na autoconstrucdo do individuo como participe do

género humano.
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