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Este relatério contém uma sintese comentada das atividades académicas
realizadas por mim desde a insercéo no estagio pés-doutoral em Educacdo, no Programa
de Pds-graduacdo em Educacéao da Universidade Estadual do Ceara — FACED/UFC, no
primeiro semestre de 2014, perfazendo um tempo de doze meses. Aqui, além da
explicacio do projeto que esta sendo desenvolvido, e ja submetido ao Comité de Etica,
por intermédio da Plataforma Brasil, apresento as atividades de forma comentada, no
sentido de explicitar a contribui¢cdo na minha formagéo académica. Assim, apresento e
comento as seguintes atividades: participacdo em encontros cientificos e grupos de
pesquisa, publicaces, seminarios, docéncia e trabalho de campo. Representa um
esforco por evidenciar relacdes de causas e efeitos na minha trajetoria curricular nesse

programa de pés-graduacao em Educacdo.

1. A PESQUISA QUE ESTA SENDO DESENVOLVIDA

A formacéo de professores é uma temética importante, sendo percebida mais
intensamente em pesquisas académicas na década de 1990. Inumeros pesquisadores
dedicam-se a esse assunto com o intuito de tornar mais compreensivel a complexidade
que envolve o oficio docente como profissdo e as questdes que envolvem a identidade
profissional do professor, pois, como afirma Selma Garrido Pimenta no prefacio do
livro de Terezinha Rios (2010, p. 13) “(...) ndo ¢ qualquer um que pode ser professor”.

Pesquisadores como Névoa (2009); Penin (2009); Imbernon (2010); Guimardes
(2010); e Pimenta (2008; 2011) percebem a necessidade de uma ressignificacdo da
atitude profissional do professor que privilegie os desafios do contexto contemporaneo

com suas possibilidades e limites. Guimaraes (2010, p.59) destaca que:

Identidade profissional, além de relacionada a aspectos objetivos (formas e
estratégias de sua configuragdo na sociedade, conjunto de saberes e destrezas
profissionais), refere-se também a disposi¢cdes pessoais em relagdo a uma
profissdo, a um determinado estado de espirito quanto a pertencer a um grupo
de pessoas que tém, basicamente, um modo comum de produzir a existéncia.

Essas discussbes sobre a profissdo docente sdo retratadas de maneiras diversas e
nos mais variados contextos, mesmo de forma mitigada. Este projeto, portanto, tem por

objetivo aborda-la com o intuito de compreender os processos formativos que



contribuiram para a construcao da(s) identidade(s) dos professores dos cursos de
Arquitetura e Urbanismo do estado do Ceara, lembrando que antes de ser professores,
estes séo arquitetos.

Essa tematica apresenta-se como relevante uma vez que observa-se uma
crescente do numero de bacharéis arquitetos que que fazem opcéao pela docéncia
universitaria, em detrimento ao trabalho em escritorios. Um estudo realizado por
Serapido (2008, in: Salvatori, 2008, p. 75)

relativos ao Prémio Opera Prima, que ha vinte anos vem destacando projetos
de graduacéo das escolas de Arquitetura nacionais, ddo conta de que cerca de
25% dos premiados estdo fora da area ou em areas correlatas. Dos que
continuam na area da Arquitetura, 21,8% trabalham em escritorios de
terceiros, e 48,43% possuem escritério préprio. Mas quase metade desses
Gltimos concilia a atividade privada com a docéncia - importante campo de
trabalho para arquitetos, atualmente - e, outra parte significativa, com
atividades no setor pablico, com possibilidade, ainda, de prestar servigos para
terceiros. O autor fala sobre jovens arquitetos que inauguraram a pratica
profissional em uma situagdo de distinguida excepcionalidade. H4 todo um
campo a ser desvendado relativamente & massa de arquitetos que saem,
atualmente, das escolas de Arquitetura e que tracam suas estratégias
profissionais a partir de competéncias pessoais médias.

Esse é um dado interessante uma vez que no decorrer da formacdo inicial, nos
cursos de arquitetura e urbanismo, esses sujeitos ndo tiveram contato com disciplinas
proprias das licenciaturas, tais como Didatica, Fundamentos da Educacdo, Estagio e
Docéncia, Teorias da Educacdo, etc. Sem uma fundamentacdo teorica sobre o trabalho
docente esses arquitetos-professores tendem “a ser o que se espera dele e dependendo
do seu espaco de trabalho retoma os modelos dos seus antigos professores, na
continuagdo dos seus métodos e formas de trabalhar os contetidos propostos” (LIMA,
ano, p.2).

De uma maneira geral, as escolas de arquitetura e urbanismo, inseridas na
universidade, dedicam-se no preparo profissional de seus estudantes a fim de tentar
preencher uma suposta demanda do mercado que exige do ser arquiteto uma
qualificacdo técnica especializada, ndo preparando esses alunos para uma formacao
universitaria. Isso porque historicamente o estabelecimento, a localizacdo e a
disseminacéo dos cursos de Arquitetura e a constituicdo do campo profissional no Brasil
estdo relacionados as demandas institucionais e aos projetos modernizadores dos
governos, ao fenbmeno da urbanizacdo e a ampliagdo dos segmentos populacionais

médios, principalmente depois da Segunda Guerra.



Esse modelo de ensino percebe a formacao do arquiteto e a constituicdo da sua
identidade como algo pragmatico, instrumental e por isso, é perceptivel nesses cursos a
precariedade das informagGes académicas, tais como pesquisas, extensao, eventos, etc.

Almeida (1997, p.26) nos esclarece essa questdo quando explica que esse
ensino pragmatico:

Preocupa-se essencialmente com a transmissdo de informacdes, regras de
composicdo do projeto, relativas as suas tipologias especificas e as matérias
de apoio técnico. A orientacdo principal dessa visdo de ensino é o exercicio
profissional. Sua fonte de inspiracdo sdo 0os modelos organizacionais, ou 0s
padrdes de projeto, provenientes da pratica profissional da arquitetura. Tudo
indica que as disciplinas universitarias afins da arquitetura, como Artes ou as
Ciéncias Sociais, desempenham um papel secundario nesse tipo de ensino.
Elas sdo consideradas, respectivamente, meio de treinamento da capacidade
de desenho e fonte de informac&o para a elaboragdo de programas.

Em contrapartida, entendemos que o exercicio profissional docente exige uma
complexidade de saberes muito além do saber técnico especializado. Como um “(...)
intelectual, critico e reflexivo, que busca a competéncia e a qualidade do trabalho que
desenvolve, o professor precisa da teoria pata iluminar a pratica e da pratica para
resinificar a teoria, 0 que constitui a praxis docente” (LIMA, ano, p. 2). Colaborando com

essa ideia, Rios (2010, p. 27) ainda nos explicita:

O fazer a aula ndo se restringe a sala de aula, esta além de seus limites, no
envolvimento de professores e alunos com a aventura do conhecimento, do
relacionamento com a realidade. Com efeito, fazer aula, realizar o exercicio da
docéncia é, para o professor, uma experiéncia que demanda o recurso a
multiplos saberes, entre os quais a Filosofia e a Didatica.

Mesmo assim, reconhecemos a atuacdo desses arquitetos-professores, como uma
acao docente, onde encontramos dimensdes técnicas, estéticas, éticas e politica. Esses
sujeitos, no exercicio do seu trabalho tem que lidar com as questdes que envolvem a
construcdo dos conteidos com os alunos, com criatividade e beleza, com a participacao
politica sua e de seus alunos na sociedade, e com 0s principios do respeito e da
solidariedade no exercicio do seu trabalho como docente (RIOS, 2010).

Em meio & problemética levantada, realizamos as seguintes indagacdes que me

serviram de orientagcdo no percurso desta pesquisa:

Indagagdes norteadoras

Quem sdo os atuais docentes dos cursos de Arquitetura e Urbanismo do estado
do Ceara?



Porque esses profissionais fizeram a op¢édo pela docéncia?

Como os cursos de bacharelado contribuiram para a construcao das praticas e
saberes proprios de uma identidade profissional do professor?

Que outros saberes foram importantes para que esses profissionais se
percebessem professores, ou ainda, arquitetos-professores (uma vez que 0s
mesmos ndo deixaram de ser arquitetos ao fazerem a opgdo pela docéncia)?

Como os saberes da docéncia podem auxiliar esses arquitetos-professores na

direcdo de uma atuacdo competente (R10S)?

Objeto
A formacdo docente dos arquitetos-professores dos cursos de Arquitetura e

Urbanismo do Estado do Ceara.

1.1. Objetivo Geral
Compreender os processos formativos que possibilitaram esses profissionais a se

perceberem como arquitetos-professores.

Objetivos Especificos

Apresentar uma revisdo de literatura expondo o que autores e pesquisadores
compreendem por identidade profissional docente;

Compreender como esses sujeitos foram construindo a sua identidade
profissional docente;

Quais sdo os maiores obstaculos que esses arquitetos encontram no trabalho
profissional docente;

E quais saberem eles consideram importantes para a formacao do professor.

1.2. Referencial tedrico

Para compreender como um grupo de arquitetos fizeram a op¢do pela docéncia,
sua acao docente e responder as perguntas suscitadas optamos como referencial tedrico
Almeida (1992), especificamente seu trabalho de tese doutoral intitulada “O trabalho do
artista plastico na institui¢do de ensino superior: razdes e paixdes do artista professor”,

fazendo as adaptacdes necessérias para atender os desafios metodol6gicos da pesquisa.



1.3. Metodologia

Para a realizacdo dessa pesquisa optamos pela bricolagem. O termo vem do
francés bricolage e que dizer que um trabalho manual foi realizado de forma
improvisada e com diferentes materiais, utilizando todas as ferramentas disponiveis.
Lévi-Strauss (1976) foi o primeiro a usar o termo nas Ciéncias Sociais para definir um
método “de expressao atraves da selecdo e sintese de componentes selecionados de uma
cultura” (NEIRA; LIPPI, 2012, p. 610). Para Lévi-Strauss,

[...] todo o conhecimento acumulado por séculos pelos seres humanos nao foi
criado somente apds o surgimento da ciéncia moderna. No entanto, este tipo
de conhecimento que veio antes do surgimento da ciéncia moderna sempre
foi considerado o resultado de acidentes, como se surgissem por acaso. Para
Lévi-Strauss (1970), esta consideracdo ndo é totalmente verdadeira, pois
antes do rigor cientifico, com o controle das variaveis e a valida¢do dos
procedimentos, j& se construia um saber sistematico resultado da observagdo
e da experimentacdo. E para o autor, foi esse conhecimento que sustentou o
nascimento da ciéncia moderna. (RAMPAZO; ICHIKAWA, 2009, p.2).

No campo educacional, seguindo a utilizacdo de Leévi-Strauss, Kincheloe

(2006) definiu a bricolagem como uma investigacdao que incorpora diferentes pontos de

vista para interpretar um fendmeno, ou, ainda, uma forma de fazer ciéncia com base em

multiplos olhares, com a finalidade de analisar e interpretar a realidade. Consoante
Rampazo e Ichikawa (2009, p. 1,2),

Kincheloe defende uma nova dimensdo do conceito de bricolage, mais

ajustada a pesquisa dentro da dindmica de um mundo complexo,

aprofundando entdo, de certa forma, o conceito lévi-straussiano. O centro

desta nova concepcédo de bricolage é a interdisciplinaridade, que proporciona

numerosos contextos para a pesquisa. Kincheloe afirma que hoje ndo é mais

possivel enxergar os fenémenos sociais fora de sua complexidade. Em

qualquer fenbmeno social existe uma diversidade de fatores atuando. Desta

forma, é necessario um novo processo de pesquisa social, e a bricolage se

torna uma opgdo metodologica vidvel, conectando teorias, metodologias,
pesquisador e contexto da pesquisa.

Essa metodologia rejeita diretrizes e roteiros preexistentes, possibilitando a
criacdo de processos de investigagdo a medida que surgem as demandas da pesquisa.
Também ndo se limita a conceitos cientificos, fazendo uso de qualquer forma de
mensagem para realizar analogias e aproximagoes, utilizando a criatividade tanto do
emprego de materiais, quanto de equipamentos, montando a estrutura da investigacao

conforme o seu entendimento.



Nenhum método é privilegiado ou descartado antecipadamente. Nao é
necessario rejeitar os conceitos metodoldgicos reconhecidos pela Ciéncia tradicional,
pois, o bricoleur (o pesquisador que faz uso da bricolagem) reconhece a importancia da
Ciéncia tradicional para os estudos cientificos. O importante ao se fazer bricolagem é
ampliar os horizontes e articulando os saberes de forma interdisciplinar, como explicam

Rampazo e Ichikawa (2009, p. 5):

[...] o bricoleur trabalha nos limites do conhecimento, fazendo conexdes
entre os espagos € as margens que existem no conhecimento formal, “dando
forma a uma nova consciéncia” (LINCOLN, 2001, p. 694). Assim, ndo sé se
juntam partes de coisas variadas, mas principalmente conectam-nas, criando
algo novo, levando em conta o contexto da pesquisa. Desta forma, na
concepcdo de Kincheloe (2001, p. 680) “bricolage [...] significa
interdisciplinaridade”.

Quando se faz bricolagem, ndo se tem a pretensdo de se buscar verdades
absolutas; por intermédio de explica¢bes diversas sobre um fenémeno, o pesquisador
podera trilhar inameros caminhos, podendo chegar a maltiplas interpretagdes. Faz uso
do posicionamento politico e da subjetividade, buscando entendé-la no ambito do
fendbmeno da elaboracdo de valores e saberes sobre o objeto investigado. Esse modo de se
fazer pesquisa s6 faz sentido com arrimo em uma epistemologia da complexidade
(MORIN, 2002), buscando sempre encontrar e desenvolver diversas estratégias para
superar 0 conhecimento monoldgico e suas perspectivas unilaterais sobre a realidade,
como elucidam Kincheloe; Berry (2007, p. 40):

Aqui reside um pressuposto epistemolégico e ontoldgico central da
bricolagem: os dominios do fisico, do social, do cultural, do psicolégico e do
educacional consistem na interacdo de uma ampla variedade de entidade -
dai a complexidade e a necessidade de multiplas formas de ver defendidas
pelos bricoleur. Como parte de um processo mais amplo, em constante
mudanc¢a, a impermanéncia, 0 mundo vivido apresenta aos pesquisadores
problemas especiais, que demandam aten¢do a natureza de suas mudangas €
aos processos de suas movimentacGes. Nesse contexto dindmico, os bricoleur
trabalham para evitar proclamac6es de verdade final. Por causa da natureza
variavel e impermanente do mundo, os bricoleur propdem visfes consistentes

em seu tratamento da realidade e das contradi¢cfes ndo-resolvidas que
caracterizam essas interpretacdes.

Ela rompe com “o reducionismo, o parcelamento, a fragmentagdo e a
neutralidade cientifica dos métodos positivistas, os quais legitimam as relagbes de poder
desiguais.” (NEIRA; LIPPI, 2012, p. 610). O rigor da bricolagem esté justamente ai, em Se
louvar em variados posicionamentos e sentidos, tornado o conhecimento algo

processual e inacabado, como explicam Neira e Lippi (2012, p. 613):



Na bricolagem, ndo existe explicacdo verdadeira, conclusdo do estudo ou
consideragdes finais, pois, 0 conhecimento €é transitorio e esta sempre em
processo. E impossivel produzir uma explicagdo completa sobre determinado
fendmeno social, pois a complexa natureza das relaces embutidas em
qualquer situacdo ndo permite que isso aconteca. Por conseguinte, a
bricolagem é uma producdo de conhecimentos que nado se finaliza, segue um
processo continuo de realimentacdo e entretecimento.

Fazer bricolagem, contudo, implica selecionar métodos, estratégias e
referenciais tedricos. A producdo do conhecimento envolve necessariamente o ato de
selecionar. Os critérios de selecdo dos bricoleurs sdo elasticos e esses sdo habeis em
explicar suas opgdes no esfor¢o de compreender um fendmeno.

Compreender o0 objeto de estudo, no contexto da bricolagem, € ter o ouvido
sensivel para escutar os diferentes sujeitos, procurando entender seus pressupostos,
visOes e argumentos. Todos - pesquisador e sujeitos - séo convidados a interpretar,
promovendo na pesquisa a confluéncia de interpretaces diversas, numa sucessdo de
atos sem fim.

A interpretacdo, por sua vez, é sempre uma atividade criativa e produtiva.
Essa dimensdo da interpretacdo (o seu lado criativo) faz com que utilizemos a estética
no processo hermenéutico, proporcionando novas maneiras de perceber as
manifestacbes do poder na cultura e na sociedade. Isso porque essa dimenséo criativa
estética possibilita conectar diferentes conceitos e fendmenos. Kincheloe e Berry (2007,
p.116 e 117) entende que:

A arte sempre serviu a uma funcao objétil, ao catalisar a producéo de
interacdes e concepcdes singulares em diversos dominios. Na verdade, a
qualidade objétil da arte induz pesquisadores e analistas de varios tipos a
adquirirem nova consciéncia, a fazerem novas perguntas e a abordarem a
complexidade de maneiras que teriam sido mais dificeis fora do dominio

estético. Uma concepcdo da hermenéutica em relacdo a arte da aos
pesquisadores novas lentes por meio das quais veem o poder.

A bricolagem também possui uma estrutura, embora ndo expresse métodos
ou procedimentos predefinidos. E uma estrutura “voltada para dentro, lidica e
rigorosa”. (KINCHELOE; BERRY, 2007, p. 123). Sem cair em estruturas positivistas,
empiricas e monologicas, utiliza as ferramentas a disposicdo, faz uso de novas
tecnologias e inova na forma de usar as ferramentas de pesquisas tradicionais. Assim, é
possivel ndo somente escolher dentre muitas estruturas, como também criar a propria
estrutura, 0 que guiarad o pesquisador, com o auxilio dos referenciais teoricos escolhidos,

na interpretacéo da pesquisa.
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O pesquisador escolhe um texto (ou parte dele) como uma porta de entrada,
onde ele faz a sua primeira aproximacdo com o fenémeno estudado. Esse texto, que
pode ser qualquer coisa - poesia, reportagem, filme, imagem, livro, teoria, depoimento
etc - chamamos de POETA. O POETA é um discurso sobre qualquer fenémeno social
que sera analisado e interpretado com suporte em diferentes perspectivas. Ele é o inicio
de uma trajetdria aleatoria e imprevisivel, cujos posicionamentos serdo tecidos, devendo
ser constantemente realimentados por diversas explicagcbes sobre o0 objeto,
proporcionando a investigacdo o rigor cientifico necessario. De acordo com Kincheloe e
Berry (2007, p.128),

Uma vez iniciado o processo 0s elementos da complexidade levam o
bricoleur adiante. As referencias que surgem a seguir possibilitam que ele
avance de maneira aleatoria, as vezes rumo a areas conhecidas, outras vezes
em direcdo a territorios desconhecidos. Embora as escolhas e as direcdes
venham a variar com cada bricoleur, o padrdo emergente evolui como o
efeito-borboleta da complexidade.

O POETA ¢é uma espécie de pivd, que desencadeia a bricolagem. Tendo
como ponto de partida o POETA, podemos perceber os movimentos de ir e vir
originados dele, formando uma teia de interpretacfes, semelhante a uma colcha de
retalnos. O pesquisador tem autonomia e liberdade de desenhar a pesquisa,
decidindo 0 que é relevante ou nao, criando seu
modelo conforme 0 seu projeto de pesquisa, ndo sendo obrigados a seguir
procedimentos predefinidos, sendo o pesquisado um sujeito ativo da sua pesquisa.

Com efeito, a metodologia € um processo ativo, no qual o pesquisador usa das
ferramentas que possui para interpretar o objeto investigado; e o pesquisador € um
artista em constante decurso de criacao.

Exatamente por optarmos por seguir os principios da bricolagem, ndo tinhamos
uma metodologia escolhida a priori. Sabiamos que iriamos seguir por uma abordagem
qualitativa que, de acordo com Minayo (1999), ndo tem a pretensdo de alcancar a
verdade ou se preocupar com 0 que é certo ou errado; sua preocupacao primeira é com a
compreensdo da légica que permeia a pratica que se da na realidade, o que corroborava
ideia da bricolagem.

Somente no decorrer da pesquisa, com as leituras e o contato com 0s
sujeitos, é que fomos percebendo as nossas necessidades para compreender o objeto de

estudo.
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Cada instrumento escolhido e utilizado, tanto para coleta de dados, quanto
para a interpretacdo desses, foram e continuardo sendo elaborados e selecionados no
decorrer da pesquisa.

No entanto, o trabalho ja possuia uma estrutura minima que até entdo esta sendo
mantida. Utilizando a bricolagem, selecionamos o0 nosso POETA, o texto da professora
Socorro Lucena de Lima (2010): FORMAGCAO E PRATICA DOCENTE NO ENSINO
SUPERIOR. A selecdo desse livro ndo foi aleatoria, pois, tudo partiu dele; foi a grande
inspiracdo para que pudéssemos desejar tecer este estudo.

Com o POETA escolhido, selecionamos varias leituras nos campos da
Arquitetura, Didatica, Identidade, Formacdo profissional docente, Filosofia e Artes,
mostrando o carater interdisciplinar desse trabalho e a sua complexidade, conforme pode

ser percebido na bibliografia consultada até o presente momento da pesquisa.

2. PARTICIPACAO EM SEMINARIOS E EVENTOS ACADEMICOS

Os encontros académicos foram sempre presentes em minha vida académica,
desde meu primeiro semestre no curso de mestrado, e se constituiram como importantes
momentos de discussdo e troca com base nas producgdes cientificas. Nessas ocasides pude
desfrutar do conhecimento produzido, individual e coletivamente, nas diversas regides do
pais e do mundo.

Foram nos encontros me apresentei enquanto pesquisadora da educacédo, que
se interessa pelas suas relagdes com a midia, especificamente as histérias em quadrinhos,
demarcando assim 0 meu espaco tematico no &mbito da academia.

Destaco durante este primeiro ano de estagio pds-doutoral o ENDIPE —
Encontro Nacional de Didatica e Pratica de Ensino, ocorrido de 11 a 14 de novembro de
2014 em Fortaleza, pois além de ter a oportunidade de trabalhar na organizacéo e conversar
com pesquisadores de diversos lugares do Brasil que possuiam interesse na minha proposta
de estudo, pude apresentar o painel “Cultura, cinema e historias em quadrinhos: inovagéo
para o curriculo e formacdo docente”, em parceria com o0s pesquisadores Me. Geraldo
Magela de Oliveira Silva e Dra. Ana Lourdes Lucena de Sousa.

O painel tinha o objetivo de compreender a influéncia das inovagdes —
especificamente o cinema e as historias em quadrinhos — no curriculo, na vida cultural e na

formagéo pedagogica docente.
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E imperioso destacar que tanto a universidade, quanto a escola basica carecem
de uma maior aproximacgdo junto a diversidade de artefatos culturais disponiveis,
fomentando acdes didaticas mais inovadoras.

Dentre as diversas atividades do ENDIPE, ficaram sob a minha

responsabilidade:

e Secretaria Geral: responsavel pela comunicacgéo (antes, durante e pos
evento) e recebimento dos trabalhos dos 81 simposistas que
participaram do ENDIPE e 18 coordenadores e vice-coordenadores de
sub-eixo tematico no qual estava estruturado o evento;

e Comissao técnica: responsavel por ajudar na reviséao e corre¢do do livro
de programacéo e livro de resumos;

e Parecerista Ad Hoc: responsavel pela avaliacdo de 12 painéis (o que
corresponde a 36 artigos);

e Organizacdo de lancamento de livros: desde o recebimento de
proposta pelos autores, até a logistica, organizacdo espacial (layout),
recebimento dos livros, contatos com as livrarias e recepgao dos autores
durante o evento;

e Coordenacdo de apresentacdo de pOsteres: entrega da certificacdo
dos autores presentes e com o trabalho devidamente exposto dentro das
normas do evento no dia 12 de novembro de 2014;

e Criacgdo do Fanzine Sucupira: publicacéo criada especialmente para o
ENDIPE; fui responsavel pela coleta do material e diagramacgdo da
publicacdo. Além do produto final, no interior do fanzine consta um
texto de minha autoria e uma ilustracdo (a Nossa Senhora do Curriculo
Lattes);

e Criacdo do livro da Programacdo Cultural: brochura onde os
participantes podiam consultar a vida cultural de Fortaleza, a
programacéo cultural do evento e os livros que seriam langcados durante
0 ENDIPE. Fui responsavel desde a edicdo até o layout;

No campo da pesquisa, a participagdo no Grupo de Estudos e Pesquisas sobre
Formacédo de Educadores — GEPEFE e do Grupo de Pesquisa Investigacdo em Arte,
Ensino e Historia — IARTEH, foi outra experiéncia significativa considerando que

tem colaborado muito para a minha formacéo.



Nos dindmicos encontros realizados, tenho me deparado com leituras
instigantes e que tém me motivado a refletir sobre a pratica docente na perspectiva

dialética da praxis pedagdgica e no campo da arte.

3. RELACAO DE TRABALHOS REALIZADOS E PRODUCOES

Durante este primeiro ano, tive tempo para sistematizar trés artigos a partir
da minha tese doutoral, escrever um artigo em conjunto com minha supervisora e mais
um professor da rede publica de ensino de Fortaleza sobre cinema (que é uma arte
sequencial igual as histérias em quadrinhos) e formagdo cultural docente e mais um
artigo, um dos produtos da minha pesquisa de p6s doutorado, em conjunto com minha
supervisora e o professor Dr. Albio Sales, docente do PPGE/UECE. Estes artigos foram
submetidos para revistas indexadas, e ainda espera parecer. Percebo nessas publicagcdes
a sintese e minha caminhada académica, a delimitacdo e o aprofundamento teérico na
minha temaética de estudo. Listo aqui os trabalhos:

e Histdria em Quadrinhos, curriculo e educacdo — submetido a revista
Contexto & Educacéo, Qualis B3, no dia 05/03/2014;

e Friedrich Shiller e a educacdo estética: uma proposta didatica para a
atualidade — submetido a revista Conjectura, Qualis B2, no dia
10/04/2014;

e O arquiteto-professor: a opcéo pela docéncia dos arquitetos urbanistas
do Estado Ceara — submetido a revista Educacdo da UFSM, Qualis
B1, no dia 14/08/2014;

e A educacdo alimentar esta no gibi: Ziraldo e os quadrinhos que dao
agua na boca — submetido a revista Trabalho, Educacdo e Saulde,
Qualis B2, no dia 22/09/2014 (pré-aprovado);

e Formagéo cultural docente: contribui¢cdes do cinema — submetido a
revista Acta Scientiarum Education, Qualis A2, no dia 02/12/2014

Além dos artigos para revistas, consegui publicar artigos em livros
académicos e editar, ilustrar e publicar um livro infantil. Os artigos “A festa das frutas:
o saber cientifico de maos dadas com o saber popular” e “Alimentagdo saudavel se
aprende na escola: aprendendo a comer com HQ” foram publicados no livro organizado
pelo Grupo de Estudos e Pesquisas sobre formagdo do educador — GEPEFE-CE,

intitulado “Didatica e formacado docente: do estagio ao cotidiano escolar”.
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O artigo “Sabores de Vigosa do Ceara: tradi¢Ges alimentares da serra da
Ibiapaba”, escrito em parceria com as pesquisadoras doutoras Adriana Camurca Pontes
Siqueira e Marlene Lopes Cidrack foi publicado no livro “Alimentos tradicionais do
Nordeste: Ceara e Piaui”, organizado pelo professor Dr. José Arimatea Barros Bezerra.

O livro é produto do projeto de pesquisa financiado pelo CNPq (Edital
MCT/CNPQ n° 19/2010) “Praticas alimentares nordestinas: estudo sobre alimentos
tradicionais dos Estados do Ceara e Piaui” que tinha por objetivo identificar os alimentos
tradicionais do Nordeste Brasileiro, tendo como limite espacial os estados do Ceara (nas
regides: Sertdo Central e Inhamuns, Serra da Ibiapaba, Cariri e Litoral) e Piaui (em duas
microrregides: Picos (municipio de Oeiras) e Sdo Raimundo Nonato (municipio de
Guaribas) que podiam ser apropriados em suas formas tradicionais, como instrumentos
indutores de fortalecimento da agricultura familiar, que possam gerar renda em funcéo
de sua insercdo em politicas publicas de alimentacdo e nutri¢do, notadamente o Programa
Nacional de Alimentagéo Escolar — PNAE.

O livro infantil “A mausica ¢é... ROCK!”, publicado pela Editora Acerola, foi
uma parceria com o professor pesquisador Geraldo Magela de Oliveira Silva na tentativa
de proporcionar as criangas uma experiéncia musico-literéaria, disponibilizando uma
“biomusicografia” de artistas de referéncia, ressaltando aspectos importantes, do género
musical ROCK! Além das ilustracdes, feitas por mim, o livro apresenta trechos de
musicas, nome completo, local e data de nascimento dos artistas, fatos curiosos, links
para futuras pesquisas e um glossario.

Além das publicagdes, quero ressaltar o seminario tematico que foi realizado
em parceria com minha supervisora, a professora Maria Socorro Lucena de Sousa, para
os alunos de mestrado de doutorado do PPGE/UECE, intitulado “Charge, cartum e HQ
como recurso didatico no processo de ensino-aprendizagem”.

O seminario trazia uma discussdo teorica sobre o uso da charge, cartum e HQ
como integrante das novas metodologias no ensino de nos mais diferentes componentes
curriculares e sua contribuicdo para o desenvolvimento do pensamento critico e
interdisciplinar e tinha o objetivo de compreender os quadrinhos enquanto uma linguagem
com caracteristicas proprias e que estabelece interfaces com a educacdo, possibilitando
assim, que os interessados ampliem seus conhecimentos em relacao a esta producdo. Além
disso, objetivava:

[1Apresentar os recursos graficos envolvidos na constituicdo dos quadrinhos

abordando aspectos conceituais e suas principais formas de representacédo

visuais, textuais, temporais e espaciais;
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[1Discutir as contribuicdes e limites das historias em quadrinhos na educacéo;
[1Possibilitar a utilizagcdo das historias em quadrinhos na sala de aula;
[1Analisar pesquisas e projetos de extensdo existentes que envolvem historias

em quadrinhos.

O final de cada encontro do seminario culminava com uma oficina de
producédo de quadrinhos como forma de tentar sintetizar as aprendizagens do dia. Foram
realizados trabalhos de desenhos, colagens, tirinhas, etc. O material produzido nas
oficinas pelos estudantes e professoras resultou na publicacdo do fanzine Lattes.

Essa experiéncia foi de grande riqueza para mim, se diferenciando das demais,
uma vez que foi minha primeira experiéncia docente em um programa Stricto Sensu.

Além do seminario ressalto uma aula sobre bricolagem (metodologia da minha
tese de doutorado e da presente pesquisa de pds-doutorado) para dos alunos do
PPGE/UECE a convite dos professores doutores Jacques Therrien e Silvia Therrien na
disciplina “Bricolagem”. Esta também foi uma experiéncia muito rica cheia de troca de
saberes e experiéncias.

Também ministrei aula, como professora convidada, no modulo “Quadrinhos:
Conceitos, histéria e tipos”, do curso de Extensdo Universitaria em “A utilizacdo de
quadrinhos como recurso didatico nas aulas de matematica”, coordenado pela professora
Dra. Ana Carolina Costa Pereira. O curso tem o intuito de, a partir da confecgdo de
quadrinhos, possibilitar o estudo de conteldos Matematicos na Educacdo Baésica,
proporcionando uma reflex&@o sobre o uso dos quadrinhos em sala de aula como uma forma
de metodologia a ser utilizada.

Sempre acreditei na docéncia como troca, ndo somente de saberes, mas
também de sentimentos, de visdes de mundo, de experiéncias que proporcionam o
envolvimento humano. E fiquei muito feliz de vivenciar essa experiéncia durante este
primeiro ano de estagio, podendo me envolver mais com a docéncia, atuacdo cada vez
mais relevante na minha vida académica, enquanto pesquisadora da educagéo.

Também foram relevantes durante este ano as participagdes em banca de
monografia, as orientacbes no curso de Especializacdo e pareceres que dei para revistas
académicas. A convite da minha supervisora de Estagio, professora Dra. Socorro Lucena
de Lima, tive a oportunidade de ler, examinar e colaborar com os seguintes trabalhos de
monografia do Curso de Pedagogia, do Centro de Educagéo da UECE:

e Tem brincadeira no bergario? Tem sim senhor! — aluna Adriana Kelly
Silva Cavalcante;
e Formacdo de professores: praticas leitoras dos estudantes do Curso de

Pedagogia da UECE — aluno Gilvan Diego Sena Paiva



e Atuacdo do Pedagogo no ambiente hospitalar: percursos e desafios —
aluna Theresa Layanna Pereira de Araujo
Além das bancas, por convite da professora Dra. Silvina Pimentel estou
podendo ter minha primeira experiéncia de orientagdo de monografia no curso de
Especializacdo em Gestdo Escolar do Trabalho da Universidade Estadual do Ceara —
UECE. Atualmente tenho duas orienta¢cGes em andamento:
e A gestdo escolar e a formacdo para o exercicio da cidadania — aluna
Débora Brito Alves;
e RelacGes familia e escola: modos de participacdo da familia no

processo de gestdo escolar — aluna Marta de Oliveira Freitas.

Por fim, cito os pareceres que dei para algumas revistas académica,
totalizando 5 (cinco) artigos:
e Um artigo para Revista Brasileira de Histdria da Educacdo, Qualis A2;
e Um artigo para Revista Roteiro, Qualis B2;
e Um artigo para Revista Estudos Teologicos, Qualis B5

e Dois artigos para Revista Expressao Catolica

Assim demonstro o meu interesse pelo oficio académico. Considero que ele
relata uma trajetdria curricular em que percorri 0 caminho planejado, para tornar-me
capaz de atuar nos trés pilares do mundo universitario: o ensino, a pesquisa e a

extensao.

4. AVALIACAO PARCIAL DO TRABALHO

O projeto de pesquisa intitulado “Processos formativos e indenitarios dos
professores dos cursos de bacharelado em arquitetura e urbanismo do estado do Ceard”
vinculado a Universidade Estadual do Ceara € uma pesquisa exploratdria, uma vez que esta
temaética é pouco explorada e ndo encontramos artigos, muito menos livros que retratassem
da formacao docentes nos cursos de arquitetura e urbanismo.

Para compreender como um grupo de arquitetos fizeram a op¢do pela docéncia,
sua acdo docente e responder as perguntas suscitadas, uma de nossas primeiras acoes foi a

elaboracdo de um questionario, inspirado no modelo desenvolvido por Almeida (1992),
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nosso referencial tedrico, em sua tese doutoral intitulada “O trabalho do artista plastico na

instituicdo de ensino superior: razdes e paixodes do artista professor”.

Dos docentes que foram procurados, 06 (seis) professores de arquitetura e
urbanismo ja responderam o questionario. Estes atuam em diferentes institui¢cées de ensino
superior, 04 (quatro) localizadas em Fortaleza e 01 (uma) na cidade de Quixada (regido do
Sertdo Central cearense), contemplando assim, as seguintes entidades: Universidade
Federal do Ceard — UFC, Universidade de Fortaleza — UNIFOR, Centro Universitario
Christus — UNICHRSTUS, Centro Universitario Estacio do Ceara — Estéacio/FIC,
Faculdade 7 de Setembro — FA7 e Faculdade Catélica Rainha do Sertdo — FCRS.

Alguns achados parciais ja puderam ser identificados. Percebemos que tornar-se
professor envolve um complexo processo de apoderacao que implica muitos fatores, dentre
os citados pelos sujeitos da pesquisa, pudemos destacar a estabilidade financeira,
complementacdo salarial, a vocacao e realizacdo pessoal que por sua vez sao confirmadas
pelo reconhecimento dos pares e no contato com a pesquisa e a disciplina de estagio e

docéncia. Disto podemos inferir algumas consideracoes:

e Tornar-se professor de arquitetura e urbanismo é ter uma estabilidade, ou uma
complementacdo de renda: o fator financeiro ainda € um ponto importante para a
qguem escolhe atuar na docéncia, principalmente quando nos reportamos ao ensino
superior. Espera-se que o professor universitario ganhe bem, tenha sua hora/aula
valorizada (ou seja, bem paga) e se possivel adquira uma estabilidade financeira.
Isso pode ser um despertar para a docéncia, principalmente, quando nos deparamos
com um mercado de trabalho, no campo da arquitetura, saturado de profissionais
que ndo sabem ao certo onde e como exercer sua formacao e poucos, mas, grandes
escritérios que absorvem quase todos os grandes projetos e licitacdes.

e Tornar-se professor de arquitetura e urbanismo é ter vocagéo: a questdo da vocacao
€ um ponto que envolve muita discussdo. Vocagdo, na maioria das vezes, esta
relacionado com “dom”, algo quase que inato. O problema da vocagdo esta em nao
perceber que a docéncia ¢ uma carreira, € ndo um “dom”, e que exige do
profissional esforco pessoal e formagdo pedagogica que o possibilite a dominar
aspectos ligado a didatica e a aprendizagem.

e Tornar-se professor de arquitetura e urbanismo é realizacao profissional: esse € um
outro ponto que deve ser questionado, uma vez que a realizagdo profissional é algo
muito pessoal e subjetivo. Pode estar atrelado ao bem estar, a paixdo, ao

entusiasmo com que se exerce a profissdo, mas também pode estar relacionado a
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valorizacdo monetaria. Mas, 0 que mais instiga neste ponto é o fato do profissional

arquiteto e urbanista se ver realizado profissionalmente no exercicio da docéncia

e ndo no exercicio da sua formacao académica. Podemos inferir que, em alguns
casos, pelo fato de destes profissionais ndo conseguirem a estabilidade profissional
em suas areas de formacéo, eles fazem a opcéao pela docéncia, como uma segunda
tentativa de se consolidar no mercado de trabalho; mas isso é uma hipotese.

e Tornar-se professor de arquitetura e urbanismo é oportunidade de continuar
estudando e pesquisando: mas, como estudar e pesquisar, construir o
conhecimento cientifico se na grande maioria das vezes este professor, que é
contratado no regime horista, tem que dar aulas em duas ou mais instituicdes de
ensino, com uma carga horaria elevada? Logo, apenas aqueles professores que
possuem dedicacdo exclusiva conseguem, de fato trabalhar para além do ensino na
graduacdo, atuando também na pesquisa e na extensdo, podendo sair de suas
instituicGes para dar continuidade aos seus estudos nao apenas a nivel de mestrado
e doutorado, mas na diversidade de possiblidades de formacdo continuada

existente nos nossos dias.
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