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RESUMO

O objetivo definido para esta pesquisa foi compreender como o tema saude é
manifestado nos processos de Formacao Humana na Educacéo Infantil do municipio
de Sobral-Ce. Para tanto, utilizamos o método cientifico Materialismo Historico
Dialético e como procedimento metodolégico coeso ao método, a Pesquisa
Colaborativa. A discussao central, portanto, possui como eixo de analise o alicerce
do desenvolvimento historico e cultural, tomando como base a atividade da crianca e
todos os fundamentos elaborados pela Escola de Vigotski que possibilitaram uma
aproximacéo efetiva com o objeto de pesquisa. O Estado da Questdo em foco
orientou a definicho dessa teoria como referencial tedérico de base. O estudo
problematiza os nexos que compdem a Educacédo Infantil e a concepcéo de salde,
tendo em vista a saude nos processos de formagdo humana elegida as criangas no
cotidiano com as praticas pedagdgicas na Educacdo Infantil. Identificamos que,
apesar dos avancos representados pela lei maior da educacdo no Brasil, a LDB/96,
e outras politicas desenvolvidas na tentativa de consolidacdo da Educacao Infantil, o
atual sistema publico de Educacao Infantil ainda possui suas praticas em um ambito
de cotidiano pragmatico quase doméstico, caracterizando uma reducdo nas
finalidades de creches e pré-escolas. Nas Instituicbes de Educacéo Infantil, nos
altimos anos, se proclamam o binbmio Cuidar/Educar, que passou a ser associado a
natureza e especificidade da Educacdo Infanti em um movimento entre as
elaboracdes de diversos pesquisadores da area e os documentos oficiais onde
localizam-se as orientacfes do tratamento que deve ser atribuido a este tema. A
Saulde na Educacao Infantil aparece como um elemento dileto na composicédo da
estruturacdo didatico-pedagodgica que na sua intersecdo com o cuidar, educar e
brincar devera resultar, ao final, no desenvolvimento integral da crianga.
Vislumbramos, consequentemente, a seguinte problematica: Como o tema saude é
manifestado na Educacdo Infantil do municipio de Sobral? Como apresenta-se o
conceito e 0 ensino sobre saude na Educacédo Infantil? Como se d& a articulagéo
entre Formacdo Humana, Curriculo e o Ensino de Saude na Educagéo Infantil?
Podemos antecipar a tese defendida, que € a seguinte: na Educacéo Infantil a satde
ainda é diretiva e inclinada ao cuidar, priorizando os elementos de higiene do corpo,
alimentacdo e todas as demandas especificas ao cuidado de criangas. Trata-se,

assim, de um desvio da finalidade da Instituicio de Ensino no educar. Ao contrario



dessa perspectiva, as praticas pedagogicas devem expressar uma compreensao de
saude que tenha foco na transformacdo do mero cuidar e do higienismo para uma
educacdo em que a saude seja um elemento notavel e equivalente aos demais
temas e conteudos localizados no curriculo da Educacédo Infantil. O cuidar, nesse
sentido, ndo deve se sobrepor ao educar, foco este que deve ser essencial e
predominante no trabalho do professor.

Palavras-chave: Educacéo Infantil. Ensino de Saude. Formagdo Humana. Pesquisa
Colaborativa. Sessdes Reflexivas.



ABSTRACT

The objective defined for this research was to understand how the health theme is
manifested in the processes of Human Formation in Child Education in the
municipality of Sobral-Ce. For this, we use the scientific method Materialism
Dialectical Historical and as methodological procedure cohesive to the method, the
Collaborative Research. The central discussion presented in this thesis, therefore,
has as its axis of analysis the foundation of historical and cultural development,
based on the activity of the child and all the fundamentals elaborated by the Vygotsky
School that enabled an effective approximation with the research object. The State of
the Question in focus guided the definition of this theory as a basic theoretical
reference. The study problematizes the links that make up the Infant Education and
the conception of health, in view of the health in the processes of human formation
chosen to the children in the daily with the pedagogical practices in Early Childhood
Education. We identify that, despite the advances represented by the major
education law in Brazil, the LDB / 96, and other policies developed in the attempt to
consolidate Early Childhood Education, the current public system of Early Childhood
Education still has its practices within a pragmatic everyday environment that is
almost domestic, characterizing a reduction in the purposes of day-care centers and
pre-schools. In the Child Education Institutions, in recent years, the binomial Take
Care / To Educate has been proclaimed, which has become associated with the
nature and specificity of Early Childhood Education in a movement between the
elaborations of several researchers in the area and the official documents where the
guidelines that should be assigned to this topic. Health in Early Childhood Education
appears as a preferred element in the composition of didactic-pedagogical structuring
that, in its intersection with caring, educating and playing should ultimately result in
the integral development of the child. It is in this context that we advocate the need to
carry out a study that can contribute to the understanding of the teaching process in
Early Childhood Education, considering the importance of locating and using the
health theme in pedagogical practices and the elements that surround it, from the
formal curriculum evidenced by documentation of the relevant legislation and human
training recommended for this level of education. We therefore see the following
problematic: How is the health theme manifested in Early Childhood Education in the

municipality of Sobral? How is the concept and teaching about health in Early



Childhood Education presented? How does the articulation between Human
Formation, Curriculum and Health Education in Early Childhood Education occur?
We can anticipate the thesis defended, which is the following: in Childhood Education
health is still directive and inclined to care, prioritizing the elements of body hygiene,
food and all the specific demands for child care. Contrary to this perspective,
pedagogical practices should express an understanding of health that focuses on the
transformation from mere care and hygiene to an education in which health is a
remarkable element and equivalent to the other themes and contents located in the
curriculum of Early Childhood Education. Caring, in this sense, should not overlap
when educating, a focus that must be essential and predominant in the work of the

teacher.

Key-words: Early Childhood Education. Health Education. Human Formation.

Collaborative Search. Reflective Sessions.
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1 INTRODUCAO

“Sim, meu coracdo € muito pequeno. SO agora
vejo que nele ndo cabem os homens. Os homens
estdo cé fora, estdo na rua. Arua é enorme. Maior,
muito maior do que eu esperava. Mas também a
rua ndo cabe todos os homens. A rua € menor que
o mundo. O mundo é grande. [...] O vida futura!
NGs te criaremos”.

(Carlos Drummond de Andrade)

No percurso de desenvolvimento de pesquisas académicas nos deparamos
com inumeros desafios, tais como os de ordem conceitual, normativa, metodoldgica,
dentre tantos outros. Todavia, o desafio que nos impulsiona neste momento e torna
pequenas as atribuicdes e dificuldades enfrentadas por uma producéo textual desta
magnitude, sdo as de ordem social.

A producéo textual nos confronta com a pratica social e nos pde a vista que
ela se torna pequena, como 0 coracao, citado no poema de Drummond, e que ao
desvelarmos o objeto de estudo, analogamente ao poema que diz “Os homens estao
ca fora, estdo na rua. A rua é enorme. Maior, muito maior do que eu esperava. Mas
também a rua ndo cabe todos os homens. A rua é menor que o mundo. O mundo é
grande”, os problemas investigados expressam-se fortemente na realidade e, em
certa medida, como pesquisadores, achamos que nao alcangamos mais a sua
amplidao.

Por este motivo, a pesquisa, para além dos achados, da analise de dados e
de normatizacdes, que s6 devem servir para a sua concretizacdo, deve, sobretudo,
mover nossos esforgcos e estudos também para a expressao viva de transformacgéao
manifestada por Drummond quando diz, “O vida futura! Nés te criaremos”.

Assim, esta glosa busca apresentar, um contexto problematizador, partindo
dos nexos que compdem a Educacédo Infantil (El) e as discussfes que envolvem a
concepcao de saude. Considerando, a partir desse eixo de analise, a trajetéria que o
objeto de estudo desta tese nos conduziu, tendo em vista a salde nos processos de
formacdo humana elegida as criancas no cotidiano com as praticas pedagdgicas na
Educacao Infantil.

Todavia, no percurso de apreensdao do objeto, faz-se necessario

contextualizarmos a Educacéo Basica no Brasil, a problematizacdo do debate ao



que corresponde a tematica de Educacao Infantil e ao ensino de Saude, foco deste
estudo.

O sistema de Educacdo Basica brasileira, na atualidade, se configurou a
partir das mudancas desencadeadas na década de 1990. O marco destas mudancas
materializou-se com a promulgacédo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional, a LDB 9.394/96 (BRASIL, 1996). A partir desta lei, tanto a obrigatoriedade
da educacdo basica foi ampliada, sendo composta pela Educacéo Infantil, os
Ensinos Fundamental e Meédio, como também, foi definida uma maior
responsabilizacdo do Estado pela educacdo publica (COSTA; AKKART; SILVA,
2011).

A ampliacdo, no entanto, ndo impactou de forma direta na qualidade do
sistema, mas especificamente no aumento quantitativo de acesso. Com isso, as
investidas no ambito dos debates e elaboracdes acerca da temética de qualidade da
educacdo nado estacionaram, ao contrario disto, diversos pesquisadores deram
continuidade aos estudos que propusessem saidas e medidas possiveis a uma
busca incessante pela qualidade do ensino (COSTA, AKKART, SILVA, 2011).

Apesar dos avancos representados pela LDB/96 (BRASIL, 1996) e por
outras politicas desenvolvidas na tentativa de consolidacdo da Educacao Infantil, o
atual sistema publico ainda possui suas praticas relacionadas a um ambito de
cotidiano pragmatico e quase doméstico, caracterizando uma reducdo nas
finalidades de creches e pré-escolas (PASQUALINI,2006).

Diante disto, no cerne das discussdes atuais em torno da Educacédo Béasica
promovidas por diversos estudiosos da area, encontra-se a Educacao Infantil e todo
0 universo que a cerca com sua significacdo lidima. Assim, diante desse contexto,
vale destacar que esta etapa da Educacdo Basica vem sendo objeto de estudo de
diversas pesquisas e discussdes por guardar, em sua histéria, elementos que a
localizaram por longo periodo na atribuicdo de assisténcia e cuidado, por outro lado,
situar-se em um cenario importante de formacéao inicial.

Em consonancia com exposto, verificamos que toda a magnitude da
investigagcdo e exploragdo em torno da Educacgdo Infantil tem uma conformidade
com a dimensdo do ensinar a primeira infancia. Como preconizado pela LDB, a
Educacéo Infantil € a primeira etapa da Educacéo Béasica que tem por finalidade o
desenvolvimento integral de criangcas, o que desempenha uma responsabilidade
expressiva (BRASIL, 1996).



A Educacéo Infantil guarda, consequentemente, uma grande relevancia no
processo de desenvolvimento por proporcionar as criangas momentos de novas
experiéncias corporais e de saude nao simplificadas que buscam uma associacao as
praticas sociais reais. Todavia, a hipétese que inicialmente conduziu nossos esforcos
investigativos é que possivelmente nos deparamos, ainda, com uma intervengéo de
saude sob a égide do higienismo que se distancia das formulacfes instauradas a
partir de décadas de elaboracdes para perfilar os objetivos reais da Educacéao Infantil
para a formacdo humana.

As préticas pedagdgicas devem se expressar, entretanto, diante dos
principais eixos da Educacéo Infantil, isto €, o Educar, o Cuidar e o Brincar como
preconizado, também, pelos documentos oficiais para Educacéao Infantil, Referencial
Curricular Nacional para a Educacgédo Infantil (RCNEI)! e a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC)2. E imprescindivel destacar, contudo, que por conta do histérico
arraigado da Educacgao Infantil, com uma marcante expressao de assistencialismo
por um largo periodo, faz-se, notadamente a necessidade de agregar 0s trés
conceitos de forma coesa e equanime.

Nas Instituicdes de Educacdo Infantil nos ultimos anos se proclamam o
binbmio Cuidado/Educag¢do ou, como podemos aqui citar, de Cuidar/Educar. Este,
mais do que objetivo, passa a ser associado a natureza e especificidade da
Educacdo Infanti em um movimento entre as elaboracdes de diversos
pesquisadores da area e os documentos oficiais onde localizam-se as orientacées
do tratamento que deve ser atribuido a este tema (TIRIBA, 2005).

Tal fendbmeno ocorre, porgque, “ao longo dos dez ultimos anos a discussao
sobre a necessidade de integrar cuidado e educacao na Educacéo Infantil tem sido
feita exaustivamente, tanto na literatura da area quanto em féruns nacionais de
debates sobre a educacido” (AZEVEDO; SCHNETZLER, 2005, p. 4) partindo do
pressuposto que por um extenso periodo o cuidar foi o impulsionador e norteador
para as acdes desenvolvidas pelos professores desta etapa da Educacgéo Basica.

O Brincar, por sua vez, insere-se neste bindbmio para incorporar 0 processo

educativo através da brincadeira, tendo em vista que o brincar, segundo Vigotski

1 BRASIL. Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil. Brasilia: Ministério da
Educacao e do Desporto. Secretaria de Educacdo Fundamental, 1998.

2 BRASIL. Base Nacional Comum Curricular: Educacao € a base. Brasilia: Ministério da Educacéao.
Secretaria da Educagéo Basica, 2017.



(2008), é o motor para os processos de aprendizagem e desenvolvimento infantil. De
acordo com o autor, ao brincar, a crianca se apropria do mundo que a cerca
possibilitando mudancas expressivas em seu desenvolvimento.

N&do obstante, na Educacdo Infantil, de todos os principios que sao
primordiais para o desenvolvimento integral da crianga, a brincadeira ou o brincar,
passa de coadjuvante a protagonista do trabalho pedagégico (ARCE, 2006). Tal
compreensao nao relega a importancia do Educar e Cuidar, reafirmando, pois, que
estes estfo integrados. E através da brincadeira nas salas de Educacéo Infantil que
a educacao e o cuidado sao apreendidos pelas criangcas como conhecimentos mais
amplos da realidade social e cultural.

Leontiev (1998) expbde no livro Linguagem, Desenvolvimento e
Aprendizagem que no periodo pré-escolar, a atividade principal da crianca passa a
ser 0 jogo ou a brincadeira, com efeito, a crianca passa a operar os diversos objetos
que sao utilizados pelo adulto e se apropria das condi¢cdes objetivas das acodes
humanas, o que para a discussao desta tese inclui-se o tratamento conferido as
condicBes afaveis para a apropriacao do ensino de saude neste nivel de ensino.

Importante, neste momento, anunciarmos que a discussao central
apregoada nesta tese tem como eixo de andlise o alicerce do desenvolvimento
histérico e cultural, tomando como base a atividade da crianca e todos os
fundamentos elaborados pela Escola de Vigotski que possibilitam uma aproximacéo
efetiva com o objeto de pesquisa.

No que se refere a Saude na Educacdao Infantil, podemos encontrar também
no RCNEI (BRASIL, 1998a), a saude como um elemento dileto na composi¢do da
estruturacdo didatico-pedagdgica que na sua interse¢cdo com o cuidar, educar e

brincar devera resultar, ao final, no desenvolvimento integral da crianca. Assim,

O desenvolvimento integral depende tanto dos cuidados relacionais que
envolvem a dimensao afetiva e dos cuidados com os aspectos bioldgicos do
corpo, como a qualidade da alimentacdo e dos cuidados com a saude,
guanto da forma como esses cuidados séo oferecidos e das oportunidades
de acesso a conhecimentos variados (BRASIL, 1998a, p.24).

Todavia, esta saude localiza-se na regulamentacdo da Educacao Infantil no
plano do cuidado, quando nos apropriamos das praticas pedagdgicas na escola e a
realidade educacional da maioria dos Centros de Educagédo Infantil.

Consequentemente, o cuidar neste contexto de saude se torna predominante,



localizando em segundo plano o educar e o brincar que deveriam ser os planos
centrais de atendimento do objetivo educacional para esta etapa da Educacéo
Basica (ANDRE, 2016).

Para elucidar os excertos acima expostos e também evidenciar os devidos
nexos realizados em torno do objeto em questéo, apresentamos a epigrafe a seguir,
destacada do RCNEI (BRASIL, 1998b, p. 23):

Educar significa, portanto, propiciar situacdes de cuidados, brincadeiras e
aprendizagens orientadas de forma integrada e que possam contribuir para
o desenvolvimento das capacidades infantis de relacdo interpessoal, de ser
e estar com o0s outros em uma atitude basica de aceitacéo, respeito e
confiangca, e 0 acesso pelas criangcas aos conhecimentos mais amplos da
realidade social e cultural. Neste processo, a educa¢do podera auxiliar o
desenvolvimento das capacidades de apropriacdo e conhecimento das
potencialidades corporais, afetivas, emocionais, estéticas e éticas.

A saulde trabalhada na escola facilita a integracdo com a comunidade do
entorno escolar e essa relacdo gera um potencial para um desenvolvimento mais
amplo nas a¢des educativas. Isto posto, evidencia-se que nas idades pré-escolar e
escolar as criangcas adquirem as bases do comportamento e dos conhecimentos
necessarios para um desenvolvimento integral (IERVOLINO, 2000).

Mediante o exposto, advogamos a necessidade de realizar um estudo que
possa contribuir para a compreensao do processo de ensino na Educacado Infantil.
Consideramos a importancia da localizacdo e emprego do tema saude nas préticas
pedagdgicas e dos elementos que a envolve, a partir do curriculo formal evidenciado
pelos documentos da legislacdo competente para tal e da formacdo humana
preconizada para esta etapa da Educacado Bésica.

Importante anunciarmos que a saude na forma de objeto deste estudo,
segue investigada a partir de sua concepc¢ao para a pratica de ensino na Educacéo
Infantil. Nao obstante, compreendemos o termo concepgdo como um ato de
apreender uma ideia ou questdo que diante do contexto educacional deve cumprir
com a funcéo e objetivos da escola em todo seu complexo politico e pedagogico.
Assim, ndo se refere apenas ao tipo e forma de salde que as instituicdes de ensino
promovem para a formacdo de criangas, mas como esta se concretiza no ambito
educacional articulada aos processos de formacdo humana e efetivada através do
curriculo.

Frente as consideracdes expostas, vislumbramos em torno da pesquisa a



seguinte problematica: Como o tema saude € manifestado na Educacgédo Infantil do
municipio de Sobral? Como apresenta-se 0 conceito e o ensino sobre saude na
Educacéao Infantil? Como se da a articulacdo entre Formacao Humana, Curriculo e o
Ensino de Saude na Educacao Infantil?

As hipoéteses, entdo, baseadas nos trés problemas apresentados foram: 1. A
saude é apresentada a Educacao Infantil esvaziada de contetdo (cientifico e social),
2. A saude é citada em documentos que séo diretores das producdes curriculares e
de Formacdo Humana meramente com acdes de cuidados gerais e higiene pessoal.

As motivacOes pessoais para execucdo deste estudo acerca da Educacao
Infantil se materializaram de forma mais efetiva a partir do mestrado. Foi neste
mesmo periodo no aprofundar dos estudos referentes ao campo da Psicologia
Histérico-Cultural® que nos deparamos com as contribuicbes direcionadas ao
atendimento do desenvolvimento da crianga.

Ja& as motivacdes de ordem cientifica e pedagdgica foram, respectivamente,
a percepcdo da autora, a partir de sua experiéncia®, quando identificou a abordagem
da saude em praticas pedagdgicas da Educacdo Infantil, por muitas vezes,
esvaziadas de conteudo. Visto isso, tivemos a oportunidade de desenvolver essa
tese vinculada ao Programa de Pdés-graduacdo em Educacdo da Universidade
Estadual do Ceara, por meio da linha “Formacéo e Desenvolvimento Profissional em
Educacao” e do nucleo “Formacao, Profissdo e Praticas Educativas em Saude”.

Com isso, buscamos o desvelamento das questdes que envolvem a
Educacéo Infantil e a Saude. Justificamos nossa escolha, também, a partir da
compreensao de contribuicdo com as discussdes e elaboracbes deste nivel de
ensino, exatamente, por este compor a dinamicidade de formagdo humana em seu
processo institucional inicial, elencando os pressupostos da cientificidade que o
cerca. Todavia, ndo perdemos de vista as relagdes deste tema com a complexidade
da realidade em seus marcos e desenvolvimento no social, histérico, politico e
cultural.

Destarte, demarca-se, aqui, a relevancia na elaboracdo de uma tese a partir

da Educacdo em sua dinamicidade mais proxima do contexto de desenvolvimento e

3 Realizado, inicialmente, pelo Grupo de Pesquisa do Instituto do Movimento Operario (IMO) como
primeiro grupo a estudar essa teoria no Estado do Ceara em 2010.

4 Professora da disciplina de Estagio Supervisionado de Educacao Fisica na Educacéo Infantil do
Curso de Educacéo Fisica da Universidade Estadual Vale do Acarad (UVA), ha trés anos.
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formacéo de criangas em um processo de conhecimento do mundo que as cercam
e, especificamente, como estas se apropriam do tema saude, com o suporte
educacional e a estruturacéo social, politica e cultural que as instituicbes de ensino
organizam para a formacao humana e o curriculo da Educacéo Infantil.

A relevancia deste estudo, consequentemente, alcangca a perspectiva de
Formacao de Professores, através da pesquisa colaborativa. Buscamos a ampliagdo
de discussdes referentes a um tema que normalmente nao é eleito como prioridade
nas discussbes das praticas pedagodgicas, dos planejamentos e das politicas
educacionais para a Educacéao Infantil, apesar de ser profundamente necessario no
ensino de criangas. Importa que estas ndo sejam citadas na abordagem ao tema
desenvolvimento integral, enquanto segue negligenciado o que tem de mais vivo na
pratica social, a saude.

Isto posto, o desdobramento destes processos atinge positivamente o
amago das discussfes de saude que passaram a ser preponderantes no contexto
educacional, que por sua vez, soma-se significativamente a Educacao Infantil e seu
objeto central de ensino e formacéao.

Com base nestas notas e mediante a investigacdo ja realizada, pode-se
antecipar a tese defendida, que é a seguinte: na Educacao Infantil a satde ainda é
diretiva e inclinada ao cuidar, priorizando os elementos de higiene do corpo,
alimentacdo e todas as demandas especificas ao cuidado de criancas. Trata-se,
pois, de um desvio da finalidade da Instituicdo de Ensino no educar. Ao contrario
dessa perspectiva, as praticas pedagdgicas devem expressar uma compreensdo de
saude que tenha foco na transformacdo do mero cuidar e do higienismo para uma
educagdo em que a saude seja um elemento notavel e equivalente aos demais
temas e contetdos localizados no curriculo da Educagéo Infantil. O cuidar, nesse
sentido, ndo deve se sobrepor ao educar, foco este que deve ser essencial e
predominante no trabalho do professor.

Para exposicdo desta tese no campo teorico-cientifico buscamos,
primeiramente, desenvolver a partir do Estado da Questdo uma maturacédo do objeto
de estudo que problematizamos na secdo correspondente. Ele nos conduziu, por
sua vez, as categorias centrais perscrutadas nesta tese para uma aproximacao real
com o objeto. Este capitulo de Estado da Questdo, entdo, materializa-se como um
preludio referente a Educacdo Infantil e Salude e sua conformacdo a partir dos

diversos estudos desenvolvidos por intelectuais da area.
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O método que utilizamos para efetivacdo desta pesquisa foi o materialismo
histérico-dialético que se materializou a partir da Pesquisa Colaborativa,
desenvolvida em uma secdo destinada a compreensdo de todo percurso
investigativo e analitico da tese.

Os referenciais tedricos que nortearam parte importante do desenvolvimento
deste estudo sdo pautados nas elaboragbes de Elkonin (2009), Leontiev (1978,
2004), Vigotski (1988, 1998, 1999, 2004, 2008), Luria (1988, 1991), Shuare (1990),
Arce (2006), Pasqualini (2006, 2010), Chaiklin (2011), Duarte (2004, 2016), Saviani
(2005, 2010, 2012), Gasparin (2012), Marx (1983, 1985, 2011), Ibiapina (2007, 2008,
2012, 2016), Bakhtin (2016), Aragao de Sousa & Silva Araujo (2016), por ultimo,
Wanderbroock Junior & Boarini (2007). Todavia, faz-se necessario destacar que a
tese estd inserida num processo de pesquisa que se estabelece em uma realidade
dindmica e esta, por sua vez, nos conduziu a outros autores que compuseram um
arcabouco que garantiu, conjuntamente, o0 aporte necessario para o0
desenvolvimento e abordagem do objeto.

Com isso, 0 objetivo definido para esta pesquisa foi: compreender como o
tema saude é manifestado nos processos de Formacdo Humana na Educacédo
Infantil do municipio de Sobral-Ce. Para isto, também, buscamos identificar a
concepcao de formacdo humana e de salde pressupostas na organizacdo da
Educacao Infantil de Sobral e nos documentos nacionais, como: Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo (LDB), Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo
Infantil (DCNEI), Referencial Curricular Nacional para a Educacgéo Infantil (RCNEI) e
a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Nos documentos municipais fomos a
Lei 732/2006 (SOBRAL, 2006) que disciplina e organiza o Sistema Municipal de
Ensino de Sobral e a Lei 1477/2015 (SOBRAL, 2015) que institui o Plano Municipal
de Educacéao de Sobral.

No gue corresponde ao curriculo, este se encontra nos capitulos analiticos,
apresentado conforme producdo da pesquisa colaborativa, em suas enunciagoes
gue conduzem aos sentidos e significados das préaticas produzidas pelas
professoras, sujeitos da pesquisa, ja que a Secretaria de Educacao de Sobral, até a
finalizacdo deste estudo, ainda ndo tinha tornado publico nenhum documento
municipal que se apresentasse como o curriculo formal da Educacéo Infantil.

Neste sentido, tal objetivo alicercado no arcabouco metodoldgico elegido, faz

parte de um intento em propiciar condicbes necessarias para a expansao do
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conhecimento sobre salude e de como as préticas pedagdgicas neste tema podem
ser imbuidas de efetivo sentido e significado diante de um determinado contexto
histérico-cultural.

Explanamos, por fim, a organizacdo da tese que auxilia na compreensao do
percurso investigativo atribuido para a concretizacdo desta pesquisa.

No capitulo introdutorio, intitulado “Primeiras aproximacf8es do objeto: a
educacao infantil e saiude no estado da questdo”, efetivamos uma aproximacao
do objeto, esquadrinhando-o, a partir das elaboracdes encontradas em bases de
dados produzidas por intelectuais que estudam a Educacado Infantil. Para essa
aproximacéo utilizamos descritores que possibilitaram o estudo e conhecimento das
principais discussdes pautadas e que se aproximam do nosso objeto de pesquisa.

No capitulo 2, denominado “O desvelamento do objeto no processo de
investigacao da pesquisa: do método aos procedimentos” tratamos do método e
da Pesquisa Colaborativa com seus desdobramentos no trato ao objeto, assim como
0s procedimentos que conduziram para 0 aporte ao objeto de pesquisa e
resolubilidade das problematicas expostas no capitulo introdutério.

O capitulo 3 que recebe como titulo “Producédo dos dados: a colaboracao
na construcdo do conhecimento” destina-se a apresentacdo do modo como
transcorreu a producdo dos dados em colaboragcédo com as professoras da Educacéo
Infantil do municipio de Sobral. Ndo se caracteriza como texto analitico, mas permite
a identificacdo das trés Unidades Tematicas (UT) encontradas e que conduziram a
analise dos dados apresentados nos capitulos posteriores.

No capitulo 4 intitulado “Formacdo humana na perspectiva historico-
ontologica e o curriculo”, apresentamos uma exposi¢do analitica que evidencia as
discussbes em torno da Formacado Humana e Curriculo para Educacao Infantil. Este
capitulo foi desenvolvido pelas Unidades Tematicas (UT) Formacdo Humana (UT1) e
Curriculo (UT2) que se desdobraram nos seguintes topicos de discussao: “Formacéo
Humana: por que precisamos discuti-la?”, “O Curriculo: um componente de
transformacao da formacdo humana em praxis social’, e por ultimo, “Formacéo
Humana e Curriculo na Educagao Infantil: um olhar a partir da legislagao”.

O capitulo 5 nomeado “O ensino de saude na educacdao infantil: brincar
para formar”, traz uma discussdo analitica a partir da qual apresentamos 0s
pressupostos de uma Educacéo Infantil com base sélida na estruturacdo do ensino a

partir da UT3: Educacao Infantil e 0 Ensino de Saude. A citada Unidade Tematica se
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desdobrou nos seguintes tépicos de estudo analitico: “A constituicdo da Educagao
Infantil como projeto politico e econémico: 0 ensino de saude diante de um passado
higienista”; e “A Educacao Infantil: ensino, aprendizagem e saude”.

Nas Notas conclusivas apresentamos o ponto de partida e o ponto de
chegada da pesquisa, em meio as discussdes sobre os desdobramentos de uma
Pesquisa Colaborativa movida pela investigacdo do Ensino de Saude na Educacédo
Infantil, considerando sua génese, seu processo histérico e politico, bem como as
devidas ligacbes com a Formacdo Humana e a teoria da Psicologia Historico-

Cultural.
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2 PRIMEIRAS APROXIMACOES DO OBJETO: A EDUCACAO INFANTIL E
SAUDE NO ESTADO DA QUESTAO

Na construcdo do objeto de pesquisa a discussdo para a maturacdo do
problema e das categorias foi clarificada ap6s um primeiro percurso de busca e
efetivacdo do objeto. Todavia, para que a ideia inicial se transforme em objeto e
problema, essa deve passar efetivamente pela busca de trabalhos que cercam a
ideia inicial. Este capitulo cumpriu essa funcdo: a de conduzir o pesquisador a
maturacdo do objeto.

Assim, o mote de toda pesquisa é uma ideia que possivelmente pode ser
transformada em objeto, mas ainda ndo maturado. Este, por vez, se materializa a
partir da problemética que é gerada através de perguntas que devem conduzir o
pesquisador para as respostas que findardo na construgdo do conhecimento
cientifico.

O percurso pode se caracterizar com um ponto de saida e outro de chegada,
mas ndo necessariamente esta corrida sera linear ou mesmo devera finalizar no
ponto de chegada. Aqui, a dialética que envolve o objeto diante de uma realidade em
movimento faz com que ndo dominemos 0 objeto, mas que na investigacao
possamos persegui-lo para atender a questbes suscitadas (GAMBOA, 2013). A
necessidade, quando problematizada, é a condi¢cdo que viabiliza tanto a pergunta
quanto a resposta, assim, “[...] a humanidade so levanta os problemas que é capaz
de resolver [...], o proprio problema sé surgiu quando as condi¢des materiais para
resolver ja existiam ou estavam, pelo menos, em vias de parecer” (MARX, 1983, p.
25).

Essa maturacdo também se concebe a partir da apropriacdo do que ja foi
produzido na comunidade cientifica que, ao final desse processo, destaca o objeto
de forma mais clara na condugéo de uma contribuicéo cientifica mais efetiva.

O objetivo nasce ap0s essa apropriacdo do que existe cientificamente
acerca da tematica pesquisada. Essa construcdo se da de forma mais efetiva,
inicialmente, a partir desse levantamento de dados e n&o na ordem inversa. Sob tal
enfoque, podemos evidenciar um dos conceitos basicos de andlise epistemoldgica, a
investigacao, que por sua vez, significa “seguir as pisadas” pois € através dela que o

objeto se materializa e toma forma cientifica (GAMBOA, 2012).
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A proposito destas afirmacdes, a busca pela delimitagdo do objeto conduz o
pesquisador para um percurso de investigacdo repleto de fendmenos. Todavia,
compreendemos que vivemos em um mundo marcado por uma
pseudoconcreticidade, ou seja, neste universo o fendmeno € assumido isoladamente
(KOSIK, 1976).

Certamente, o fendbmeno se manifesta diretamente, mas o pesquisador
devera adentrar na esséncia destes. Konder (1997, p. 30), a0 anunciar 0s riscos
vividos pelo pesquisador adverte: “Se ndo enxergamos o todo, podemos atribuir um
valor exagerado a uma verdade limitada, prejudicando a nossa compreensao de
uma verdade mais geral”. Importa destacar que a esséncia ndo se manifesta
diretamente, mas com as devidas articulacbes e a andalise das mudltiplas
determinacdes que cercam o referido fenébmeno. Desse modo, tais esséncias fardo
parte de uma totalidade que relune fragmentos da realidade. Ao se articularem, os
elementos individuais assumem caracteristicas que nao teriam se permanecessem
fora do conjunto (KONDER, 1997).

A propdésito, delineamos o percurso de investigacdo para a partir daqui
anunciarmos o procedimento utilizado como primeira etapa de materializacdo da
ideia em objeto e dos planos para um processo investigativo.

Por certo, o “seguir as pisadas”, de Gamboa (2012), na investigacdo pode
alcancar éxito quando utilizada a ferramenta de busca para a elaboracédo do Estado
da Questdo. Aqui, neste estudo, a citada ferramenta foi utilizada como técnica de
pesquisa inicial em conformidade com o que Nébrega-Therrien e Therrien (2004, p.

7) afirmam:

A finalidade do “estado da questdo” é de levar o pesquisador a registrar, a
partir de um rigoroso levantamento bibliografico, como se encontra o tema
ou o objeto de sua investigacdo no estado atual da ciéncia ao seu alcance.
Trata-se do momento por exceléncia que resulta na definicdo do objeto
especifico da investigacdo, dos objetivos da pesquisa, em suma, da
delimitacdo do problema especifico de pesquisa.

Em consonancia com o exposto acima, Gamboa (1998) explicita a
abordagem sobre delimitacéo do objeto na pesquisa localizado em um dos capitulos
do livro “Epistemologia da Pesquisa em Educagado”, no qual aponta para a
necessidade de optarmos pela apresentacdo do objeto sem prévias delimitacdes.

Isto €, 0 objeto imerso em seu contexto, 0o qual concebe dessa forma a realidade
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como relata Kosik (1976) como algo indivisivel de entidades e significados.

A busca pela delimitacdo deste objeto, quando inserido num percurso de
investigacdo para a elaboracdo do Estado da Questdo, permite ao pesquisador
levantar através de uma busca seletiva e critica, em torno das producdes cientificas
referentes a tematica investigada, elementos essenciais para a construcao do objeto
de investigagéo.

Importa ressaltar que as técnicas ndo se explicam por si mesmas, estas
fazem parte de um conjunto maior e se tornam alternativas a pesquisa quando se

encontram dentro de um enfoque epistemoldgico. Para Gamboa (1995, p. 90):

Esses enfoques, entendidos como ldgicas reconstituidas, integram com
maior ou menor coeréncia outros elementos, incluindo as técnicas, dentro
de um todo que articula desde os instrumentos de coleta de dados até a
visdo de mundo e os interesses cognitivos que os pesquisadores exprimem
no processo de construgdo do conhecimento.

A proposito destas afirmacfes o Estado da Questdo neste estudo cumpre
um papel de identificacdo da questdo investigada junto aos pares, que é alicercada
por uma teoria e método de pesquisa, que, por conseguinte ndo norteia as
elaboracdes apenas deste capitulo, mas de toda a pesquisa. Também, nao obstante,
o Estado da Questdo pode fornecer ao pesquisador um encontro deste com as
categorias que fundamentardo e articulardo o objeto de pesquisa junto aos demais
elementos fundantes do processo investigativo.

Decerto, as categorias tém uma fungcdo metodologica que “esta ligada ao
grau de desenvolvimento do conhecimento ao qual seu conteudo esta vinculado”
(GAMBOA, 1998, p. 22). Consequentemente, as categorias ndo sao estanques, elas
devem se inter-relacionar, se elucidar e se explicar mutuamente.

Tais categorias podem ser definidas como metaconceitos que intitulam
agrupamentos de conceitos de uma determinada area de estudo. Esta ordenacéo
sistematica de conceitos em categorias gera um sistema de conceitos relacionados
entre si (KOBASHI; FRANCELIN, 2011). Embora no Estado da Questdo o mote néo
se volte as possiveis categorias que atendam a questéo investigada, sera através da
busca e anélise detalhada dos trabalhos na area que pesquisador encontrara e/ou
fortalecera as categorias com as quais trabalhara.

Para efeito desta secdo, as tematicas agrupardo determinadas areas que
através da investigacdo permitem chegar a um sistema de conceitos e categorias
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que possibilitardo o desenvolvimento dos capitulos da tese em questéo.

Em resumo, tracamos neste tépico a efetivagdo do percurso de pesquisa
para o encontro de um objeto, assim como para desvelar tudo que o cerca e atender
as questdes levantadas pelo pesquisador. No decorrer deste capitulo buscaremos
perseguir nosso objeto de pesquisa através dos estudos que foram mapeados a
partir de descritores utilizados para cerceamento e aproximacao do referido objeto.

Para efeito de estudo, realizamos um agrupamento por area e consequente
discusséo de estudos desenvolvidos em todos 0s grupos tematicos especificos dos
trabalhos mapeados, sdo estes: Formacdo Humana e Infancia, Curriculo na
Educacéo Infantil e a Saude, por ultimo, Ensino de Saude na Educacéao Infantil.

Portanto, abordaremos no topico subsequente, antes das discussdes
referentes aos grupos tematicos elencados, o procedimento efetivado ao longo desta
etapa da pesquisa, utilizando, para, isso um plano comum de busca, maturagéo e

efetivacdo do objeto de pesquisa.

2.1 LEVANTAMENTO E MAPEAMENTO DAS PRODUCOES SOBRE EDUCACAO
INFANTIL E SAUDE: EM BUSCA DO ESTADO DA QUESTAO

Em continuidade ao plano de construcdo da base cientifica, na busca da
delimitacdo do objeto, realizamos um levantamento de dados que compdem esta
secdo. Os mesmos auxiliardo na verificacdo das discussfes que estdo postas na
comunidade cientifica junto aos pares que desenvolvem estudos sobre a questédo
aqui investigada.

O mote que direcionou os planos para 0 mapeamento, no que diz respeito a
tentativa de cercar o objeto, foi consolidado através da problematica inicial: Como o
tema saude é manifestado na Educacéo Infantil do municipio de Sobral? Como se
apresenta o conceito e 0 ensino sobre saude na Educacao Infantil? Como se da a
articulacdo entre Formacdo Humana, Curriculo e o Ensino de Saude na Educagéo
Infantil?

Aqui podemos inferir que o levantamento e a elaboracdo de descritores
precisaram se aproximar dos elementos essenciais na tentativa de responder a
problematica e desnudar o objeto. Essa tarefa auxiliara na contribuicdo do tema em
questdo para o campo do conhecimento na area da Educacao Infantil e os debates
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relacionados a saude.

Em sequéncia e em consonéncia com o exposto, o levantamento de dados
iniciou o periodo de buscas no dia 22 de novembro de 2016 e encerrou no dia 06 de
janeiro de 2017. Primeiramente, a partir do objeto e problematica elegidas,
pensamos nos descritores que favoreciam uma aproximacéo direta com o objeto. Os
descritores elencados, inicialmente, para essa tarefa foram: Organizagdo Curricular
da Educacédo Infantil, Concepc¢cbes do Conteudo Saude, e por ultimo, Formacao
Humana e Infancia.

Com a escolha dos descritores, em sequéncia, procedemos com a
delimitacdo das fontes, seguindo o critério de amplitude nos estudos cientificos
disponiveis, como em base de dados que fossem foco de referéncia para a area em
investigacao.

As fontes escolhidas foram: Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertagbes (BDTD), Periddicos da Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (CAPES), Trabalhos das Reunides Anuais da Associacdo Nacional
de Pés-graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPED) (GT 07 — Educacédo de
Criancas de 0 a 6 anos), DissertacBes e Teses disponiveis no site do Programa de
Pés-graduacdo em Educacdo (PPGE-UECE), e por ultimo, Literaturas de referéncia
sobre a temética.

A busca, em seu periodo embriondrio, por vezes se materializa como um
caos de ideias e achados, mas conforme os descritores sdo modificados para
atendimento da problemética inicial este caos vai se tornando algo mais organizado
e possivel para a pesquisa.

A apresentacdo dos descritores, nesta secdo ja indicada, ndo se configura
como momento Unico, pois estes percorreram um caminho turbulento até alcancar
as buscas das respostas que precisdvamos para possivel maturacdo de nosso
objeto e atendimento da problematica.

Elegemos, preliminarmente, trés descritores, os quais foram: Organizacéo
Curricular da Educacgéo Infantil, Concepcdes do Conteudo Saude e Formacéo
Humana e Infancia, como ja referido no inicio desta se¢ao. Todavia, tais descritores
nos conduziram a uma busca na primeira fonte escolhida, a BDTD
(http://bdtd.ibict.br) com os achados na sequéncia de: 775.093 (setecentos e setenta
e cinco mil e noventa e trés), 886.500 (oitocentos e oitenta e seis mil e quinhentos) e

895.765 (oitocentos e noventa e cinco mil, setecentos e sessenta e cinco) trabalhos
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entre teses e dissertacdes. A escolha pela BDTD, com relacdo ao Banco da CAPES
de Teses e Disserta¢fes, foi por esta Ultima, nesta fase da pesquisa, disponibilizar
apenas documentos na Plataforma Sucupira de 2013 a 2016.

O numero de trabalhos ndo caracterizou o0 impedimento para o
prosseguimento do estado da questdo, mas essencialmente o elemento limitante
materializou-se pela ndo aproximagdo ao objeto de pesquisa. Utilizar esses trés
descritores sem filtros ou operadores “boleanos®’, neste caso, fez o
levantamento/mapeamento ndo cumprir com o seu real objetivo.

Dessa forma, estruturamos os descritores realizando 0s cruzamentos
possiveis para aproxima-los do objeto de pesquisa 0 que nos levou aos quatro
descritores que seguem relacionados: Conceito de Saude na Escola, Ensino de
Saude AND Educacao Infantil, Curriculo na Educacédo Infantii AND Saude, e por
altimo, Formacgdo Humana AND infancia.

Estes descritores foram utilizados igualmente em todas as fontes indicadas
nesta secdo em “busca avangada”, apés o levantamento elegemos trés formas de
filtros de pesquisa para cercar de forma demasiada o objeto especificamente nas
fontes da BDTD e Periddicos CAPES. Ainda neste ultimo, na busca, elegemos no
portal as bases de dados Scielo BR; Scopus; DOAJ; ERIC; BIREME.

O primeiro filtro foi realizado ainda no sistema de buscas das fontes BDTD,
Periodicos CAPES (http://www.periodicos.capes.gov.br/), onde podemos reconhecer
com o termo “sugestado de tépicos”. Essa sugestdo relatava as palavras e numeros
de trabalhos que poderiam compor o descritor indicado na busca. Apds elencar
todos os trabalhos que se aproximavam do objeto de pesquisa, foi realizada uma
leitura dos titulos dos trabalhos e neste processo foram excluidos aqueles que nao
correspondiam ao problema de pesquisa.

No ultimo filtro, apds conclusdo dos downloads de arquivos que passaram
pelo primeiro e segundo filtros, buscamos verificar se ainda teria algum estudo que
se distanciasse do que estavamos perseguindo, no que corresponde a pesquisa
apresentada. Dessa forma, a leitura de todos os resumos foi efetivada,
concretizando o levantamento dos trabalhos que pudessem contribuir com a

maturacdo do objeto de pesquisa e das categorias que foram essenciais para a

5 Sao operadores boleanos: AND - OR - AND NOT. Auxiliam no cruzamento de palavras ou grupos de
palavras no processo de levantamento dos dados cientificos para a pesquisa.
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continuidade desta tese.

O resultado final do levantamento/mapeamento dos dados para a producao
deste capitulo, no que corresponde a BDTD e Periédicos CAPES, compbs um
quantitativo de: um trabalho no descritor “Conceito de Saude na Escola”; de 02 (dois)
trabalhos no descritor “Ensino de Saude AND Educacao Infantil”; um unico trabalho
com o descritor “Curriculo na Educacgdo Infantil AND Saude”; por ultimo, 10 (dez)
trabalhos com o descritor “Formacdo Humana AND infancia”. Foram totalizados 14
(catorze) trabalhos distribuidos entre teses e dissertacdes, ja que nos Periodicos
CAPES, ap0s a utilizacdo dos filtros, ndo ficou nenhum trabalho. Vejamos detalhes
dos quantitativos de filtros e fontes nos quadros abaixo:

Quadro 01 - Quantidade de trabalhos identificados nos Portais da BDTD e Periédicos

CAPES, relacionados ao descritor Conceito de Saude na Escola

FONTE BDTD TOTAL 1° FILTRO 2°FILTRO 3° FILTRO
(trabalhos (Sugestao de (Leitura de (Leitura de
encontrados) Topicos) Titulos) Resumos)
DISSERTACAO 328 68 9 1
TESE 130 37 4 0
FQNTE TOTAL 1° FILTRO 2°FILTRO TOTAL GERAL
PERIODICOS (trabalhos (revisado por (Leitura de
CAPES encontrados) pares) Titulos)
- 86 51 0 1

Fonte: autoria propria

Quadro 02 - Quantidade de trabalhos identificados nos Portais da BDTD e Periédicos CAPES,
relacionados ao descritor Ensino de Saude AND Educacéo Infantil

FONTE BDTD TOTAL 1°FILTRO 2°FILTRO 3°FILTRO
(trabalhos (Sugestéo de (Leitura de (Leitura de
encontrados) Topicos) Titulos) Resumos)
DISSERTACAO 141 89 4 2
TESE 39 23 0 0
FONTE TOTAL 1° FILTRO 2° FILTRO TOTAL GERAL
PERIODICOS (trabalhos (revisado por (Leitura de
CAPES encontrados) pares) Titulos)
- 67 42 0 2

Fonte: autoria propria

Quadro 03 - Quantidade de trabalhos identificados nos Portais da BDTD e Periédicos CAPES,

relacionados ao descritor Curriculo na Educacéo Infantil AND Saude

FONTE BDTD TOTAL 1° FILTRO 2° FILTRO 3°FILTRO
(trabalhos (Sugestao de (Leitura de (Leiturade
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encontrados) Topicos) Titulos) Resumos)
DISSERTACAO 18 18 1 1
TESE 11 4 0 0
FQNTE TOTAL 1° FILTRO 2°FILTRO TOTAL GERAL
PERIODICOS (trabalhos (revisado por (Leitura de
CAPES encontrados) pares) Titulos)
- 4 2 0 1

Fonte: autoria préopria

Quadro 04 - Quantidade de trabalhos identificados nos Portais da BDTD e Periédicos CAPES,

relacionados ao descritor Formagdo Humana AND Infancia

FONTE BDTD TOTAL 1° FILTRO 2°FILTRO 3°FILTRO
(trabalhos (Sugestéo de (Leitura de (Leitura de
encontrados) Topicos) Titulos) Resumos)
DISSERTACAO 250 217 11 8
TESE 80 60 4 2
FONTE TOTAL 1° FILTRO 2° FILTRO TOTAL GERAL
PERIODICOS (trabalhos (revisado por (Leitura de
CAPES encontrados) pares) Titulos)
- 12 5 0 10

Fonte: autoria propria

Ademais, trabalhamos com as fontes dos Trabalhos das Reunides Anuais da
ANPED, de forma especifica com o Grupo de Trabalho (GT) 07 — Educacédo de
Criancas de 0 a 6 anos; com Dissertacfes e Teses disponiveis no site do Programa
de Pés-graduacdo em Educacdo (PPGE-UECE) e, por ultimo, Literaturas de
referéncia sobre a tematica.

O site da ANPED disponibiliza todos os trabalhos apresentados no GT 07 a
partir da 23° reunido realizada no ano 2000. Assim, o primeiro filtro utilizado no
levantamento, por conta da estrutura da disposi¢cdo dos artigos no ambiente virtual,
foi consolidado a partir da leitura dos titulos dos trabalhos, em sequéncia foi
realizado o download dos artigos para procedermos com o segundo filtro que se deu
a partir da verificagcdo dos resumos. A etapa final desse processo resultou no
material cientifico mapeado para analise.

No processo de busca dos periddicos, encontramos, na etapa inicial, 158
(cento e cinquenta e oito) artigos disponibilizados no sistema de trabalhos do site da
ANPED, no GT 07, referentes a Educacéo de Criangas de 0 a 6 anos. A leitura dos
titulos dos artigos cientificos atingiu o filtro que resultou em 19 (dezenove) trabalhos

cujos temas demonstravam certo tipo de aproximacdo do objeto de pesquisa. Em
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sequéncia e ap0s a execucdo do download destes arquivos, procedemos com a
leitura dos resumos os quais finalizaram em 07 (sete) artigos cientificos que fizeram
parte dos estudos e leituras dos textos na integra para realizacdo da analise que
compde esse capitulo. Verifique no quadro abaixo as descricdes numéricas dos

artigos encontrados antes e apos os filtros ja informados.

Quadro 05 — Quantidade de trabalhos identificados no site da ANPED - GT 07 -

Educacédo de Criancas de 0 a 6 anos

Artigos encontrados 1°FILTRO 2° FILTRO
(Leitura dos titulos) (Leitura dos resumos)
158 19 07

Fonte: autoria propria

A quarta fonte escolhida foram as dissertacoes e teses produzidas no
Programa de Pdés-graduacdo em Educacdo da Universidade Estadual do Ceara
(PPGE-UECE). Justifica-se a escolha desta fonte por nossa pesquisa localizar-se
entre os trabalhos desenvolvidos nesta instituicdo, como também, pela relevancia e
consolidagéo deste Programa de Educacgédo na regido nordeste e por ventura, em
todo Brasil.

As dissertacfes produzidas se encontram na pagina do PPGE-UECE
(http://luece.br/ppge/) em um quantitativo de 162 (cento e sessenta e duas)
dissertacGes defendidas. A partir destes dados, realizamos a leitura dos titulos, como
primeiro filtro, 0o que contabilizou apenas dois trabalhos dissertativos. Apds o
segundo filtro, que se materializou com a leitura dos resumos, ndo restou nenhum
trabalho dissertativo para analise.

As teses ainda nao foram publicadas pelo PPGE, pois apenas neste primeiro
semestre de 2017 a turma que inaugurou este doutorado fara as defesas e

publicacdes de seus trabalhos. Segue abaixo o quadro para verificacao:

Quadro 06 — Quantidade de trabalhos identificados no site do PPGE — UECE

FONTES Trabalhos 1°FILTRO 2° FILTRO
encontrados (Leitura dos titulos) (Leitura dos resumos)
Dissertacao 162 2 0
Teses 0 0 0

Fonte: autoria propria

Por ultimo, a quinta e ultima fonte utilizada foi composta pela literatura de

referéncia do objeto de pesquisa. Buscamos nos autores que estudam os temas que
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se apresentaram em sequéncia da elaboracdo dos descritores a literatura que nos
auxiliaria nas andlises previstas para cada descritor, que conformaria, apds sua
maturacdo, em categorias e enfim nos capitulos em que sao discutidas cada uma
delas.

Utilizamos como critério para escolha desta literatura, estudos que
cumprissem com o referencial tedrico da Psicologia Histérico-Cultural e que
abordassem, com grandeza, as analises que envolvem a Educacéo Infantil em toda
a sua magnitude. Dessa forma, as literaturas apresentadas no quadro a seguir
representam produgdes de autores que sao considerados referéncias, entre seus

pares, nesta tematica, como também, seguem os pressupostos da matriz referencial.

Quadro 07 — Quantidade de livros, capitulos e textos que identificam a literatura de referéncia

LIVRO
1. PONCE, A. Educacéo e Luta de Classes. 17 ed. S&o Paulo: Cortez, 2000.
2. ELKONIN, D. B. Psicologia do Jogo. 2° ed., Sdo Paulo: Editora WMF Martins Fontes, 2009.

3. LEONTIEV, A. N. Actividad, Consciéncia y Personalidade. Buenos Aires: Ediciones Ciencias
del Hombre, 1978.

4. LURIA, A. R. Vigotskii. In: VIGOTSKII, L.S.; LURIA, A.R.; LEONTIEV, A.N. Linguagem,
desenvolvimento e aprendizagem. Trad. Maria da Penha Villalobos. Sdo Paulo: Icone: Editora
da Universidade de S&o Paulo, 1988.

ARTIGO

1. VIGOTSKI, L.S. A Transformagéo socialista do homem, 1930. Trad. Nilson Déria. Marxists
Internet Archive, 2004. Disponivel em: http://www.marxists.org/portugues/vygotsky/index.htm.
Acesso em: outubro de 2011.

CAPITULOS

1. SAVIANI, N. Educagéo Infantil versus Educacédo Escolar: implicacdes curriculares de uma (falsa)
oposicdo. In: ARCE, A. e JACOMELI, M.R.M. (Orgs). Educacgédo Infantil versus Educacéo
Escolar?: entre a (des) escolarizacdo e a precarizagao do trabalho pedagdgico nas salas de
aula. Campinas-SP: Autores Associados, 2012.

2. SILVA, J.C. Projetos Pedagdgicos e os Documentos Oficiais do Ministério da Educacdo (MEC): o
construtivismo e a pedagogia da infancia como pano de fundo do processo de oposi¢do ao ensino
nas salas de aula de educacéo infantil. In: ARCE, A. e JACOMELI, M.R.M. (Orgs). Educacéo
Infantil versus Educac&o Escolar?: entre a (des) escolarizacéo e a precarizagcdo do trabalho
pedago6gico nas salas de aula. Campinas-SP: Autores Associados, 2012.
Fonte: autoria propria

Encerramos esta etapa do levantamento/mapeamento dos trabalhos
cientificos que nortearam as discussdes que apresentaremos na proxima etapa, que
diz respeito as elaboracdes e debates travados sobre a nossa questdo, isto é, o
problema e objeto de estudo desta pesquisa.

Por ventura, apos a instauracdo e efetivacdo de todo este processo que
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corresponde as buscas, contabilizamos um quantitativo de 12 dissertacdes, duas
teses, 7 artigos cientificos. Ja no que corresponde a literatura de referéncia da érea,
o Estado da Questdo, apresenta quatro livros, um artigo e 2 capitulos de livros.
Destarte, a leitura completa de todos estes estudos foi realizada, a fim de subsidiar

as analises e discussdes elaboradas nos subitens que virdo compor este capitulo.

2.2 CERCEANDO O OBJETO EM QUESTAO: A EDUCACAO INFANTIL E A
CONCEPCAO DO ENSINO DE SAUDE

Antes de tudo, € oportuno lembrar que o Estado da Questéo, neste estudo,
norteou a conducdo das elaboracbes pertinentes ao objeto desdobrando-se no
referencial tedrico que deu a base de sustentacdo tedrica a nossa pesquisa nos
capitulos subsequentes.

Resgatando o que descrevemos no primeiro subitem desta sec¢do, no qual
relatamos que os estudos foram agrupados para consequente discussdo em grupos
de teméticas especificas. Estes, por vez, foram elaborados a partir dos quatro
descritores que conduziram todo o processo de levantamento e mapeamento destes
dados cientificos.

A propésito destas afirmacgdes, definimos trés grupos que neste capitulo
estardo carregados de discussfes impetradas pelos achados de pesquisa e
discutidos com foco no objeto em questado, sédo eles: Formacdo Humana e Infancia,
Curriculo na Educacéo Infantil e a Saude, por ultimo, Ensino de Saude na Educacao
Infantil. A distribuicdo das Dissertacdes, Teses e Peridédicos foram realocadas nas
categorias tematicas, seguindo as orientacbes ja descritas na secdo de
Levantamentos de Dados que seguem apresentadas na discussdo de cada tematica.

Cada uma destas, depois de maturadas, por ventura, compuseram a base
de sustentacdo dos capitulos desta tese, 0s quais neste percurso da pesquisa tratam
das questdes destes trés blocos, possibilitando responder a problematica do estudo
gue fora apresentado no subitem anterior: Em quais bases tedricas/documentais da
organizacdo curricular e proposta de formacdo humana do municipio de Sobral
orientam os educadores quanto a concepcao de saude na Educacéao Infantil?

Por sua vez, com os estudos agrupados no ambito destes trés blocos

desenvolvemos, nesta secdo, a analise do que a comunidade cientifica discute
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atualmente sobre o Formacao Humana e Infancia, Curriculo na Educacao Infantil e a

Saude, por ultimo, Ensino de Saude na Educacao Infantil.

2.2.1 Formag&o humana e infancia

A tematica “Formagdo Humana e Infancia” se materializou no momento da
busca dos estudos em atendimento a problematica desta pesquisa. Quando
abordamos o tema salde e este na Educacado Infantil, precisamos relacionar esta
acado a formacado que se pretende nesta etapa da Educacdo Béasica e no curriculo
proposto. Esta articulacdo nos permitiu desenvolver com melhor apropriacdo dos
achados as discussdes referentes a terceira temética que consolida a questédo
desenvolvida neste capitulo, isto é, as discussbes sobre o Ensino de Saude na
Educacao Infantil.

Os achados de pesquisa, em comparativo com as demais tematicas, no
ambito da formac@o humana e a infancia alocou de forma demasiada um numero de
trabalhos relevantes, isto €, “Formacdao Humana e Infancia” localizou o maior
namero de trabalhos desenvolvidos na area com oito dissertacdes, duas teses e
cinco artigos cientificos. Essa observacdo, por sua vez, demonstra a importancia da
discussédo deste tema como alicerce para os debates que cercam a Educacéo
Infantil e saude aqui em questdo. Tal constatacdo assegura que o itinerario que
seguimos nos levaria a resolucdo de questbes que determinariam ndo apenas a
identificacdo do patamar que se encontram as discussées na comunidade cientifica,
mas, essencialmente na maturacdo de nosso objeto e ndo obstante o desvelamento,
ao final deste processo, das categorias determinantes para a elaboracdo dos
capitulos subsequentes.

Para tanto, faz-se necessario listarmos os trabalhos mapeados para andlise

desta tematica, vejamos no quadro abaixo:

Quadro 08 — Trabalhos mapeados relacionados a temética de Formac&do Humana e Infancia

AUTOR TITULO TIPO ANO
ALMEIDA, R. C.de | As Abordagens do Conhecimento na Educacédo Dissertacéo 2016
Infantil: um estudo a partir da producao
bibliografica brasileira
RIBEIRO, A. E. M. As Relac8es na Escola da Infancia sob um olhar Dissertacéo 2009
do Enfoque Histérico-Cultural
COSTA,R. C. Concepcgdes de Criancas na Educacdo Infantil Dissertacéo 2014
de 0 a 4 anos: a relacdo entre os discursos e as
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praticas docentes

DIAS, R. S. L. Critica da Concepcao de Crianga, de Educacao Dissertacéo 2015
e de Cultura Corporal na Educagdo Infantil:
analise dos documentos oficiais

ANDRADE, C. L. Dilemas e Contradicbes sobre a Concepg¢éo de Dissertacéo 2015
Infancia Presente no Referencial Curricular
Nacional da Educacao Infantil — RCNEI

RIBEIRO, E. C. Proposta Curricular da rede Municipal de Juiz de Dissertacéo 2014
Fora: um olhar para transicdo da educacao
infantil ao ensino fundamental

CIRINO, M. R. D. Proposta Pedagdgica e Pratica Docente na Dissertacéo 2008
Educacao Infantil

LIMA,B.C. M. T. Proposta Pedagodgica para a Educacdo Infantil; Dissertacéo 2013
educacéo escolar ou compensatoria?

SOMMERHALDER, | A Educacdo e o Cuidado da Crianca: o que Teses 2010

A. advogam os documentos politicos do ministério
da educacdo para a educacéo infantil?

WIGGERS, V. As Orientacbes Pedagdgicas da Educagéo Teses 2007
Infantil em Municipios de Santa Catarina

SIQUEIRA, R. M. Do siléncio ao protagonismo: por uma leitura Periodico 2012
critica das concepcgdes de infancia e crianga (ANPED)

SECCHI, L. de M. e | Um Tempo Vivido, uma Préatica Exercida Periodico 2007

ALMEIDA, O. A. (ANPED)

SIMAO, M. B. Concepcdes de corpo, infancia e educacdo na Periédico 2008
producdo cientifica brasileira (1997-2003) (ANPED)

TIRIBA, L. Educar e cuidar ou, simplesmente, educar? Periédico 2005
Buscando a teoria para compreender discursos (ANPED)
e praticas

AZEVEDO, H. H. O. | O bindmio cuidar-educar na educacao infantil e a Periddico 2005

de E SCHNETZLER, | formacé&o inicial de seus profissionais (ANPED)

R. P.

Fonte: autoria prépria

A leitura dos trabalhos mapeados na categoria tematica de “Formacao
Humana e Infancia” nos guiou para as discussdes que a cercam, as quais
fundamentam as proposicoes, criticas e elaboracdes pertinentes a essa tematica.
Assim, percebemos a imprescindibilidade de abordarmos trés elementos que se
tornaram substanciais a partir das discussdes concretizadas nas dissertacoes, teses
e artigos citados ja nesta sec¢ao.

Sob tal enfoque, a condugcdo das questbes postas nos trabalhos segue
destacada separadamente apenas por critério de escolha didatica da autora, mas
com a clareza que tais elementos estao relacionados e séo potencializadores para a
materializacdo da concepg¢édo de Formagdo Humana na Infancia.

A propdsito destas afirmacdes, os trés elementos evidenciados que
desenvolvemos nesta sec¢do sdo: a concepc¢ao de infancia, o educar e cuidar, e por

altimo, o referencial tedrico da Psicologia Histérico-cultural que serviu de
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sustentacao para a maioria dos trabalhos.

Antes, faz-se necessario localizar a discussdo central em torno da Formacéo
Humana que Dias (2015) expressou em seu estudo quando considera que a
concepcao de homem reflete diretamente no sentido atribuido a formacdo. Que se
materializa no seguinte questionamento/argumentacdo: ap0s 0 processo de
hominizagdo, como este homem torna-se homem? A hereditariedade nao se
configura mais como algo possivel neste processo, cabendo, aqui, ressaltar que o
papel mediador da cultura humana viria através dos processos educativos. Para
Leontiev (1979, p. 263) a hominizag&do, enquanto processo de mudancgas essenciais
na organizacéo fisica do homem, termina com o surgimento da histéria social da

humanidade.

Assim se desenvolvia 0 homem, tornado sujeito do processo social de
trabalho, sob a acdo de duas espécies de leis: em primeiro lugar, as leis
bioldgicas, em virtude das quais os seus 6rgaos se adaptaram as condi¢des
e as necessidades da producéo; em segundo lugar, as leis sécio-histéricas
gue regiam o desenvolvimento da prépria producgéo e os fendmenos que ela

engendra. [...] em resumo, o seu desenvolvimento biolégico tornava-se
dependente do desenvolvimento da produgcdo (LEONTIEV, 1978, p. 261-
262).

N&o obstante, as leis elementares que dirigiam o processo de evolucdo
biolégica do homem tornam-se uma porcéo reduzida e retrocedem a segundo plano,
guando as complexas leis sociais passam a governar o decurso do desenvolvimento
humano (VIGOTSKI, 2004).

Sob tal enfoque, Luria (1991), utiliza-se da argumentacdo de que as raizes
da atividade consciente do homem ndo podem ser buscadas nas peculiaridades da
alma e nem no bojo do organismo humano, mas impreterivelmente nas condi¢des
sociais de vida historicamente formadas.

Dias (2015) utiliza-se da Psicologia Histdrico-Cultural principalmente através
das elaboracbes de Vigotski, Leontiev, Luria e Elkonin, demonstrando que essa
teoria se propOs a produzir questbes que atendessem a Formacdo Humana, no
tocante a todas as areas que cercam a educacédo, como a Defectologia de Vigotski,
a educacdo geral para emancipacdo do homem e, ndo menos importante, a
Educacéao Infantil, pautada neste estudo.

A Psicologia Histérico-Cultural postulou a produgdo de uma ciéncia que

deveria estar diretamente determinada pelas transformacfes realizadas na
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sociedade como um todo, se opondo, a psicologia de especulagéo sofisticada e de
modelos de laboratérios divorciados do mundo real. A troika se constitui assim,
inicialmente, com Vigotski, Luria e Leontiev, para em sequéncia engendrar a escola
de Vigotski, que abriga as diversas areas que comporiam o complexo social aspirado
para consolidar a teoria da Psicologia Histérico-Cultural (LURIA, 1988).

Outro elemento significativo que compde o cenério da Formacao Humana é
gue em uma visao historica de educacao vinculada a diversos tipos de sociedade,
esta formacdo fundamenta-se e consolida-se seguindo a exigéncia de formar
determinado tipo de homem para atendimento da sociedade vigente (DIAS, 2015).
Destarte, a configuracdo da sociedade em seu aspecto politico, social e econémico
também se destaca como peca chave para a escolha da concepcdo de formacéo

empregada nas instituicdes e diversos meios educacionais.

O verdadeiro problema ndo estd, portanto, na aptiddo ou inaptiddo das
pessoas para se tornarem senhores das aquisicdes da cultura humana,
fazer delas aquisi¢cdes da sua personalidade e dar-lhe a sua contribuicdo. O
fundo do problema é que cada homem, cada povo tenha a possibilidade
pratica de tomar o caminho de um desenvolvimento que nada entrave
(LEONTIEV, 1978, p. 273).

No que corresponde a concepcao de infancia, iniciamos por Sigueira (2012)
gue apresenta argumentos para efetivar a diferenciagdo dos conceitos de crianca e
infancia. O autor evidencia que o0s dois conceitos ndo sao sinbnimos, como
representado por muitos autores, para quem falar de infancia seria 0 mesmo que
falar de crianca ou vice-versa. Segue argumentando que estes se constituem como
categorias histdricas e sociais, que tém como diferencas a compreensao de que
crianca revela o ser/individuo, enquanto infancia revela o tempo social e historico de
constituicdo deste ser.

Uma das principais criticas levantadas por Siqueira (2012) refere-se ao fato
de que as concepcdes de infancia e crianca que se constituiram historicamente
foram elaboradas a partir de um aparato juridico-legal, considerando que por esta via
tais concepcdes ficariam restritas as leis que as regulamentam, ndo sendo
suficientes para analisar o que e quem sé&o infancia e crianca diante de um contexto
historico e social.

Ademais, conceituar infancia passa necessariamente por um conteudo

histdrico ja que a infancia se refere ndo apenas a um tempo social, como também,
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se desenvolve diante deste contexto imbuido de historicidade. Com efeito, a
infancia, em uma linha temporal, foi construida em processos de exclusdo, sendo
caracterizada em diversos cenarios como o/a: pobre, delinquente, perigosa,
pequeno adulto, sendo hoje reafirmada como social, historica e cultural (SIQUEIRA,
2012).

A infancia, em sua esséncia, torna-se, entdo, uma construcao historica e
social. Desse modo, a partir do momento em que passa a existir um local destinado
ao cuidado e a educacdo dessa crianca, faz-se necessario que tais instituicoes
também passem por processos de construcdo e reconstrucdo. Esta tarefa, vem
sendo assumida por diferentes pesquisadores que se embasam na teoria defendida
pela Escola de Vigotski para pensar sobre infancia e crianca em seu processo
formativo (RIBEIRO, 2014).

Siqueira (2012) aponta, ainda, que as discussdes sobre infancia séo
construidas no campo da sociedade de classe, isto é, da disputa social de diferentes
projetos de homem e sociedade. Dessa forma, a infancia em qualquer tempo
histérico € uma condicdo da classe social de determinado periodo.

Sabemos que a construcdo do conceito de crianga foi alicercada em um
aparato juridico-legal, todavia faz-se necessario considerar a problematica
apresentada por Siqueira (2012) quando indaga: “Ja se conhecem os direitos da
crianca, mas, de fato, quem ¢é a crianga?”. Decerto que se considera o
estabelecimento de leis como um avanco, quando relacionamos as concepc¢fes
anteriores. No entanto, se torna insuficiente para definir o que é ser crianca.

Do mesmo modo, Azevedo e Schnetzler (2005) e Costa (2014), expuseram
gue as discussdes que cercam a concepcao de crianga apresentaram significativas
mudancas desde o inicio da ldade Moderna, contexto em que vimos a crianca ser
considerada um adulto em miniatura até chegar as discussfes desta como ser
historico e social. Silva (2012, p. 86) apresenta a concepc¢do de crianca publicada

pelo o Referencial Curricular Nacional para a Educagéo Infantil (RCNEI) como:

[...] sujeito histérico e social, com capacidades préprias de agir e pensar o
mundo, que utiliza diferentes linguagens no processo de construcdo do
conhecimento, sendo a aquisicdo deste um trabalho de criacéo, significacdo
e ressignificagéo.

Simao (2008), em seu estudo, o qual buscou identificar, entre outros pontos,
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a concepcdo de crianca a partir das producdes cientificas cadastradas no banco de
dados da Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES),
conseguiu agrupar as discussfes em duas: a primeira refere-se a crianca como
construcdo socio-historica-cultural e a segunda como natureza a partir de uma
infancia determinada sobretudo pelas significacdes e determinacdes bioldgicas. A
autora enfatiza que a maior parte dos trabalhos abordaram as concepcdes de
crianca e infancia numa perspectiva mais ampliada, mas alguns destes se
ancoraram na psicologia do desenvolvimento com um carater centrado nos
condicionantes biol6gicos e em uma concepg¢do maturacional do desenvolvimento.

Outro aspecto que deve ser suscitado é que nos estudos realizados por
Siqueira (2012), o autor informa que o desenvolvimento da crianca na infancia ficou
subsumido e que s6 faz sentido discutirmos o0s processos que 0 envolvem se
compreendermos que se encontra circunscrito na relacdo dialética entre
natural/bioldgico e social.

A concepcédo de infancia incide na perspectiva elencada no processo de
formacdo humana para a Educacéao Infantil. Sob tal enfoque, a concepcéo de crianca
como sujeito puramente escolar conduz e contribui para a manutencdo da
compreensao desta etapa inicial da Educacdo Béasica como periodo preparatorio
para o ensino fundamental (SECCHIR, 2006 apud SOMMERHALDER, 2010).

Detectamos, ainda, outro elemento que envolve a categoria tematica desta
secao, o qual podemos aqui destacar, o “Educar e Cuidar”, considerados conceitos
fundamentais para compor o panorama de formacéo infantil.

Pelo exposto, faz-se necessario resgatarmos que foi a partir dos anos 1990,
em meio a perspectiva de incorporacdo de creches e pré-escolas na Educacédo
Bésica que surgiu o debate concernente a integralizagdo das atividades de cuidado
com as de cunho pedagodgico. Por certo, o educar e cuidar comporiam a formacéo
de criancas na primeira etapa da Educacdo Basica em oposicdo a fragmentacéo
posta anteriormente com o abismo entre estes, que refletiam na dicotomia polémica
do corpo e mente, em que 0 corpo representava o cuidado e a mente 0S processos
pedagogicos/educacionais (TIRIBA, 2005).

Partindo desta ideia, o fracionamento entre o cuidado e a educacao ainda se
faz presente na Educacao Infantil, podendo ser impulsionado pela busca da
superacédo do carater assistencialista em detrimento do educacional. Assim, é trazido

para a creche um elemento potencial que podemos nomear de funcao educativa, a
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partir de uma compreensao de que este segmento ainda tem se caracterizado por
um atendimento predominantemente assistencial e deficitario no que concerne as
questdes educacionais (AZEVEDO; SCHNETZLER, 2005).

Vale ressaltar que no Brasil, a partir do processo de industrializacdo, o
aumento do trabalho feminino fora do lar se acentuou, tanto em outros domicilios
como nas fébricas. Todavia, um problema central passou a ocorrer: a dificuldade da
comunidade garantir a custédia das criancas pequenas enquanto seus pais
trabalhavam. Foi assim que surgiu a demanda para o atendimento em instituicdes de
educacao coletiva de zero a seis anos (WIGGERS, 2007; CIRINO, 2008).

Dias (2015), amparada pelos estudos de Pasqualini (2010), afirma que tais
instituicbes educacionais foram criadas objetivando a assisténcia ao cuidado das
criancas pequenas de méaes trabalhadoras que necessitavam de liberacdo para o
trabalho fabril. Por outro lado, eram constituidas instituicdes de atendimento a
crianca com cunho para além do cuidado, mas essencialmente focada no ensino,
todavia, as mesmas eram reservadas a classe dominante.

Somando-se ao exposto, trazemos os contributos de Sommerhalder (2010),
quando relata questdes histéricas, considerando que a instituicdo de educacao
infantil se caracterizou prioritariamente no assistencialismo com um atendimento
considerado precario para as criancas pobres e sem fins educacionais.

Partindo destas afirmacbes, estavam estabelecidos dois modelos
educacionais: um destinado a classe trabalhadora, que mal possibilitava os cuidados
basicos, tampouco dispunha de proposta pedagdgica; e outro modelo que
disponibilizava uma educacdo de qualidade e com proposta pedagdgica definida
(DIAS, 2015; WIGGERS, 2007; LIMA, 2013).

Por outro lado, a educacao infantil, composta pela creche (0 a 3 anos) e pela
pré-escola (4 a 5 anos) quando inserida no sistema de ensino, segue a Lei de
Diretrizes e Bases 9394/96 (LDB) e passa a compor um processo de escolarizacao
da Educacéo Infantil de forma potencializadora para o cumprimento das normativas
politicas de atendimento das praticas pedagdgicas voltadas para o ensino dos
conteudos (AZEVEDO; SCHNETZLER, 2005).

Todavia, no campo da legislacao, este reconhecimento da Educacao Infantil
como direito da criangca e da mulher foi fruto de reivindicagdes dos trabalhadores,
gue nos permite perceber avancos importantes da passagem de um atendimento

meramente assistencialista para uma inser¢cdo do atendimento pedagogico (DIAS,
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2015; LIMA, 2013). De toda forma, ndo desconsidera a critica apresentada por
Azevedo e Schnetzler (2005).

Almeida (2016) também relata que apoés a institucionalizacdo da Educacéo
Infantil, no que tange as questdes educacionais, ocorreu uma intensificagcdo na
producdo de documentos oficiais e de pesquisas académicas que buscaram atender
aos desafios impostos pela Educacgéo Infantil enquanto primeira etapa da Educacéo
Basica. Assim, além da LDB, a Politica Nacional de Educacao Infantil de 1994, o
Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil de 1998 (RCNEI) e as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagédo Infantil de 2010 auxiliaram nesta
producdo que aporta o trabalho pedagégico na Educacéo Infantil (DIAS, 2015; LIMA,
2013).

O RCNEI constitui-se como uma espécie de manual de orientacdo para o
trabalho docente na Educacdo Infantil brasileira. Este documento remete a
orientacdo que diz respeito as concepc¢des de infancia e de crianca, referindo-se a
primeira como construcdo social caracterizada como uma etapa da vida que se
diferencia da dos adultos; e a segunda é discutida em uma relagcéo ativa da crianca
enguanto sujeito nas relagcdes que estabelece com o meio social (ANDRADE, 2015).

O RCNEI também localiza a discussédo da concepcédo de cuidar pautada de
forma integrada a educacao, compreendendo que o cuidar € conhecer o0 “processo
de crescimento e desenvolvimento, sem desconsiderar a singularidade e as
necessidades proprias das criangas” (SILVA, 2012, p. 86).

Sommerhalder (2010), em uma andlise das produgbes cientificas,
especificamente teses e dissertagbes produzidas no periodo de 1987 a 2006
verificou, a partir dos estudos de Dias (2006), que a Educacao Infantil ainda guarda
uma visao assistencialista que enfatiza a dicotomia entre o cuidar e o educar, como
também, o trabalho educativo proposto revela atividades consideradas
escolarizantes, com conteudo escolar tradicional, isto &, ler, escrever e contar.
Aproveitou para desenvolver uma analise alicercado nas contribuicbes da teoria
psicanalitica de que h& uma interdependéncia da educagéo e do cuidado tomando-
0S como um Uunico processo que consolida e forma o processo educativo
(SOMMERHALDER, 2010).

Ademais, um estado da questédo elaborado por Costa (2014) constatou nas
dissertacbes que a teméatica da Educacgdo Infantil e infancia segue uma andlise

comum de destacar o cuidar em um viés assistencialista e a busca por uma
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concepcdo de criangca enquanto sujeito histérico-social, produtor de cultura e
protagonista. Além disso, estes mesmos estudos pautaram-se em influéncias da
Escola de Vigotski para a materializacdo das analises em questao.

A crianca é concebida como sujeito, produtor de cultura que se apresenta
com tudo que se relaciona na sociedade através do produto de criacdo e/ou
imaginagcdo do homem no que corresponde a producdo de sentidos que pode
materializar-se de diferentes maneiras na atividade social (RIBEIRO, 2014).

Por fim, o dltimo elemento aqui abordado sera o referencial teorico escolhido
pela maior parte dos trabalhos que compuseram este estudo. Percebemos que a
fundamentacéo ora apresentada pelos autores se pautava na concepc¢ao de infancia,
crianca e processo formativo elaborado pela Psicologia Historico-Cultural, isto €,
quatro periédicos e quatro dissertacGes foram explicitas na apresentacédo da teoria
histérico-cultural. No entanto, também observamos que outras trés dissertacdes
utilizaram a teoria de Vigotski para fundamentar suas andlises. Por fim, uma
dissertacdo e duas teses ndo abordaram a teoria supracitada nas fundamentacdes
referentes a tematica apresentada em seus estudos.

A escolha do referencial que alicerca e orienta as discussfOes pauta-se em
concepcgdes diversas que no ambito educacional incidem na formagédo humana, ora
apresentada, na concepcdo de homem que compde a existéncia humana.

Na Teoria Histérico-Cultural fundada a partir da chamada Escola de Vigotski,
essa formacdo ganha um panorama que aprofunda e amplia a existéncia do ser
humano enquanto um ser que se constréi social, histoérica e culturalmente, em
contrapartida a uma perspectiva de homem cujo desenvolvimento parte de forma
natural e espontanea (SECCHI; ALMEIDA, 2007; LIMA, 2013). Esse constructo
histérico-social se constitui e se constréi através da educacdo e da relagdo social
estabelecida que oportuniza a apropriagdo do bem cultural e historico erigido pela
humanidade.

A Teoria Histérico-Cultural foi apresentada por Azevedo e Schnetzler (2005)
como integrante da Tendéncia Pedagogica Critica para Educacao Infantil. As autoras
identificam trés tendéncias pedagdgicas que alicercam o trabalho pedagodgico na
Educacdo Infantil, sdo elas: romantica, fundamentada por Froebel; cognitiva,
assentada nos fundamentos de Jean Piaget; e critica, pautada nos constructos
tedricos de Vigotski e Paulo Freire.

No que corresponde a tendéncia critica, esta favorece a formacdo do
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individuo (criancas e adultos) numa contribuicdo para a transformacdo do contexto
social, pois privilegia os fatores sociais e culturais considerando-os como relevantes
ao processo de aprendizagem (AZEVEDO; SCHNETZLER, 2005).

Secchi e Almeida (2007) argumentam que tanto a escolha do referencial
tedrico e os estudos de seus pressupostos, quanto a perspectiva elaborada pela
Psicologia Historico-Cultural que fundamenta o objeto de investigacdo apresentam-
se como elementos relevantes a pesquisa da tematica em pauta. Isto €, a educacéo
e a educacéo infantil abordadas por intermédio de uma nova producdo do que se
entende sobre os processos de aprendizagem e desenvolvimento da crianga.

Igualmente Ribeiro (2009), enfatiza que a escola de Vigotski permite a
reconstrucdo do conceito de infancia e crianca em um atendimento qualitativo que
privilegia a formacdo humana integral.

Elkonin (2009), autor que desenvolveu estudos com Vigotski, apresenta que
a atividade da aprendizagem escolar deve buscar historicizar a infancia e seu
desenvolvimento contrapondo-se as visdes que 0 naturalizam e centram-se
meramente no carater biologico.

O estudo elaborado por Siméo (2008) também demonstrou que a escolha
por este referencial se fundamenta na compreensdo de que a crianga, como todos
0s seres humanos, possui, além de uma dimenséao corporal biolégica, as dimensdes
social e cultural historicamente construidas.

O referencial ora apresentado, em sua elabora¢do, produz em seus estudos
o brincar como atividade social relevante, pois entende-se que é possibilidade real
para as criangas interpretarem, compreenderem e se apropriarem do mundo adulto.
Certamente, a realidade de algumas escolas na Educacéo Infantil, como ja pautadas
nesta secao por outros autores, seguem comportamentos, aprendizagens e
habilidades para atendimento da reproducdo dos padrdes impostos (SECCHI;
ALMEIDA, 2007).

Secchi e Almeida (2007) utilizam-se, a exemplo, de uma citacdo de Vigotski,
na qual relata que priorizam o ensino da crianga no desenhar letras e construir
palavras, mas ndo se detém a linguagem escrita, pois enfatiza-se a mecanica do ato
de ler que acaba obscurecendo a linguagem escrita como tal. Acrescenta, ainda, que
estas atividades denunciam o carater predominante de preparagdo de criancas para
as séries posteriores. Concluem, enfaticamente, anunciando que a teoria historico-

cultural despreza esse pressuposto, pois indica como perspectiva a teoria que a
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aprendizagem possibilita desenvolvimento e que o desenvolvimento gera novas
aprendizagens (SECCHI; ALMEIDA, 2007).

2.2.2 Curriculo na educacdao infantil e a saude

Na fase de levantamento e mapeamento dos trabalhos, a tematica “Curriculo
na Educacéao Infantil e Saude” foi atendida a partir de descritores. ApoOs a leitura e
filtros utilizados, j& apresentados neste capitulo, a temética se efetivou apenas com
um unico trabalho: “Creche: desafios e possibilidades: uma proposta curricular para
além do educar e cuidar’ de Rita de Céassia Marinho de Oliveira André. Todavia, na
construcdo do subitem “Formacdo Humana e Infancia”’, no momento de leitura do
material coletado, verificamos que dois destes trabalhos abordavam também um
contetdo que contribuiria enfaticamente para a producdo do subitem que ora
apresento.

Dessa forma, a dissertacdo e tese da tematica anterior que serao utilizadas
nesta secao juntamente com a coletada no levantamento de dados referente a esta,

seguem apresentadas no quadro 09.

Quadro 09 — Trabalhos mapeados relacionados a tematica de Curriculo na Educagdao Infantil e

Saude

AUTOR TITULO TIPO ANO

ANDRE, R.C.M.O. | Creche: desafios e possibilidades: uma proposta Dissertacao 2016
curricular para além do educar e cuidar

ALMEIDA, R.C. As abordagens do conhecimento na Educacdo Dissertacao 2016
Infantil: um estudo a partir da producéo bibliografica
brasileira

WIGGERS, V. As orientagBes pedagogicas da Educacgdo Infantil Tese 2007

em municipios de Santa Catarina

Fonte: autoria propria

Optamos por localizar aqui o que André (2016) pautou nos estudos
desenvolvidos em sua dissertacdo e verificar as inferéncias que atendam a nossa
pesquisa. Utilizaremos, ainda, as contribuicbes de Almeida (2016) e Wiggers (2007)
no que corresponde a mesma questao.

Antes de tudo, é oportuno refletirmos sobre as significacbes do que o
curriculo é para os sujeitos sociais, evidenciando que através da proposta curricular

as etapas da educacédo infantil ocorrem. No entanto, cabe indagar: quais meios
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conduzem essa proposta, ja que o curriculo ndo pode ser visto como algo neutro das
questdes sociais?

Para Moreira e Silva (1995) apud André (2016), o curriculo passou a ser
concebido como uma elaboracéo critica direcionada por questdes sociais, politicas e
epistemologicas, rompendo com uma Vvisdo meramente técnica, procedimental e
metodoldgica. Essa mudancga infere na utilizacdo deste instrumento como um
elemento que auxilie no desenvolvimento e socializacdo dos processos de
conhecimento acumulados ao longo da histéria.

Entretanto, a producgdo curricular devera ser concebida diante de uma
coletividade, com algumas etapas. André (2016) apresenta, a partir das formulagcdes
propostas por Sacristan (2000), que as etapas para 0 processo de construcao
curricular que buscam favorecer um trabalho democratico, coletivo e articulado tanto
na intencionalidade da pratica pedagdgica, como no protagonismo de cada crianca.

Entende-se, também, que a concepc¢do do curriculo parte de uma forma
institucionalizada, com o intuito de transmissdo da cultura de dada sociedade,
considerando em seu interior que o conhecimento esta sujeito a mudancas ja que é
qualificado como um artefato social e historico (WIGGERS, 2007).

Essa institucionalizacdo também confere a Educacéo Infantil a possibilidade
de no sistema educacional associa-la ao ensino fundamental, caracterizando-se
através da sistematicidade das etapas e repasses dos contelidos. E certo que esta
inclusédo no sistema educacional deve provocar tanto reflexdes e elabora¢cdes acerca
do que servirA a Educacao Infantil neste contexto, considerando suas funcdes
politicas, social e pedagdgica, como também, seus objetivos, fundamentos e
organizacao, para destacar as razdes deste pertencer ao sistema de ensino regular
e ndo mais ao de assisténcia que um dia se localizou (ALMEIDA, 2016).

A proposito destas afirmacgdes, as novas ideias que agregam o conceito de
curriculo conduzem-na para teorizagcdes a-histéricas que, por vezes, indicam uma
definicAo descontextualizada de educagdo. Ademais, esta analise torna-se
problematica quando consideramos que o curriculo serve as entidades de educacéo
coletiva, tais como creches e pré-escolas como um eixo vertebral importante do
trabalho pedagodgico (WIGGERS, 2007).

Além disso, detectou-se, também, que essa pratica social do curriculo
abrange diversas instancias, de tal forma que devemos considerar em sua

conceituacdo e analise os seguintes elementos: curriculos oficial/prescrito/explicito,
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manifesto em acao/em curso, oculto e real. Para Wiggers (2007) a percepc¢ao destes
elementos permite a conducdo de uma reflexdo sobre curriculo em diferentes
dimensdes que podem atender ao conjunto de ideias e praticas; intencdo e
realidade; fantasias e sonhos.

Sob tal enfoque, o curriculo pode se apresentar sistematizado, mas também
podera se expressar atraves de um conjunto de praticas vivenciadas por professores
e criancas no cotidiano da instituicdo e de forma singular a cada grupo. Para
Almeida (2016) ndo ha uma listagem predefinida que componha e comporte a
complexidade de experiéncias, saberes e conhecimentos de criancas em sua
interdependéncia ao dos adultos, que também possuem suas proprias.

Com efeito, quando se afirma uma concepc¢éao de curriculo para a Educacéo
Infantil, por outro lado a reconhece como parte dos processos educacionais formais.
Contudo, por vias legais ja se configura, assim, o que se deve pautar, se permanece
sendo apenas uma concepcdo e ndo uma pratica consolidada na forma de se
conceber educacao para criancas (ALMEIDA, 2016).

Nestas inumeras discussfes em torno da concepcdo de curriculo para a

Educacao Infantil, Saviani (2012, p. 55) explicita que esta

[...] € uma construcdo social e que consiste em uma selecdo de elementos
da cultura global da sociedade, organizados para fins de ensino e
aprendizagens em situacdes de educacéo escolar. Ele ndo é a cultura tal e
gual, mas também n&o acontece a margem dela.

No que corresponde a Educacdo Infantil, Wiggers (2007) apresenta as
diversas analises de especialistas que pautam em suas discussfes acerca da
conceituacdo dos termos curriculo e proposta pedagdgica como palavras
polissémicas, tendo em vista o contexto ao qual se relacionam, tanto na educacao
infantil, quanto na educacao em geral.

Nesse sentido, alguns autores apresentados por Wiggers (2007) fazem
indicacdo e preferéncia pelos termos: proposta pedagdgica, projeto educacional-
pedagogico e proposta psicopedagogica em detrimento do vocabulo curriculo. Sabe-
se, também, que independentemente do termo utilizado o que se deve considerar
como prioritario nestas conceituacdes é a vinculagdo de concepcgdes contextuais e
histéricas que rompam com o0s conceitos tradicionais de enfoque na sequéncia de

matérias.
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Wiggers (2007), fazendo referéncia a LDB n°9394 (BRASIL, 1996), aponta
que as propostas pedagdgicas e curriculos para a Educacgéao Infantil devem explicitar
em seu conjunto o conceito de infancia, homem, educacdo, educacdo infantil,
conhecimento, cultura, desenvolvimento infantii e funcdo da instituicdo. Tais
afirmacdes consolidam as escolhas pautadas neste estudo no direcionamento das
categorias tematicas abordadas, ja que na secao anterior iniciamos a discussao de
parte destes elementos que estdo intrinsicamente relacionados a concepcao de
curriculo para a Educacao Infantil.

Vale ressaltar que a histdria da Educacao Infantil € um elemento significativo
para contornar a questao norteadora de nosso estudo, a qual faremos o destaque: a
salude na educacdo infantii ndo deve ser analisada apenas numa configuracao
contemporanea, mas essencialmente em seu processo histérico.

Assim, sobretudo, por volta dos séculos XIX e XX, a Educacdo Infantil
brasileira foi marcada pela participagdo e envolvimento de diversos setores sociais,
entre estes: juridico-policial, médico-higienista e religiosa. Evidenciamos a tratativa
como a relagcdo do setor médico-higienista com a Educacdo Infantil para um
cerceamento do nosso objeto. Wiggers (2007) destaca, a partir dos estudos de
Kuhlmann Junior (2000), que neste periodo o0s processos educativos tinham a
higiene como um dos seus grandes tépicos a ser contemplado. Isso porque o grau
de civilidade era mensurado a partir do grau de higiene de um povo, apresentando
assim destaque para o setor médico.

Dando continuidade aos contributos de Kuhlmann Junior (2000) para o
entendimento da questdo, Wiggers (2007) destaca que a partir da perspectiva
higienista, o que estava evidenciado na pratica seria o contraste com o discurso
deste setor ja que as criangas cumpriam 0s papéis de detentos em classes sem
iluminagcdo em um espaco pequeno cuja lotacdo era pelo menos o dobro do que se
considerava ideal, cumprindo, assim, a fungdo de sanatério do que propriamente
educacional.

A infancia pobre na educacgdo popular preconizava a¢fes higienistas de
saneamento porque consideravam que SO assim conseguiriam recolher os refugos
representados pelo niamero de criancas abandonadas e/ou pobres. Nao obstante,
essa modalidade educativa da Educacgéao Infantil brasileira modificou-se na tentativa
de buscar renovadas funcdes e objetivos ao longo de sua histéria (WIGGERS,
2007).
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Nossa questdo rastreou no estudo de André (2016) a discussdo que
possibilita chegarmos ao modelo de curriculo hoje utilizado no atendimento
educacional de criangcas na Educacéo Infantil, de 0 a 3 anos, sendo este um dos
elementos que norteiam o trabalho pedagdgico do professor e os temas trabalhados
em suas aulas.

A saude e sua abordagem tanto pedagdgica, como conceitual, esta
intrinsecamente relacionada ao direcionamento curricular da instituicdo de ensino, se
a exemplo, o tema salde esta de certa forma indicado ao professor para seu ensino
ou cabe a este identificar a necessidade.

As acdes que envolvem essa problematica sdo norteadas pelo processo
histérico da Educacéo Infantil que, no Brasil, por muitos anos pautou o “atendimento
assistencial para as criancas pobres, guardando, higienizando, alimentando e
cuidando da sua integridade fisica” (ANDRE, 2016, p. 30).

Localizamos aqui os elementos que contribuem para a consolidagcéo de
nosso objeto de pesquisa, em questdo, a concepcao de ensino a crianga, que
permaneceu por muitos anos no objetivo de assistencialismo. Esta vinculacdo pode
conduzir a praticas de ensino da saude ainda focadas apenas no descrito na citacdo
acima, isto €, no panorama da higienizacéo, alimentacéo e cuidado com o corpo.

Assim, a autora norteou seu estudo pela problematica “relacionada aos
desafios e dificuldades encontradas por professoras em transpor o curriculo
prescrito, que impossibilitam a visibilidade do bebé e da crianga pequena [...]"
(ANDRE, 2016, p. 171). Apontou como resultado que os desafios e dificuldades n&o
eram gerados pela inexisténcia de um curriculo, mas, essencialmente, por este nao
corresponder a um trabalho pedagogico que permita a aprendizagem infantil diante
das sensacdes, descobertas e as percepcdes dos bebés e criangas pequenas.

Importa enfatizarmos que a conformacdo do curriculo ndo deve ser
meramente distribuicdo de conteudos, mas que reflita e dialogue com a formagéao
que a instituicdo escolar deseja realizar com seu trabalho pedagdgico. Esse
curriculo estd permeado pela concepg¢do do cuidar e educar que é inerente a
Educacao Infantil. Todavia, faz-se necessario perceber que esse cuidar deve ter
uma perspectiva mais ampla e ndo apenas como uma acao direta do adulto sobre a
crianca. Esse cuidar, quando ultrapassa a barreira do assistencialismo, permite o
aprendizado infantil pautado nos temas que devem ser trabalhados nesta etapa da

Educacao Basica.
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2.2.3 O ensino de saude na educacéo infantil

Apés as discussdes pautadas nas tematicas anteriores de Formacéo
Humana e Curriculo na Educacao Infantil, faz-se necesséario para uma maturagéo
mais efetiva do objeto de pesquisa ora investigado realizarmos o mesmo com a
tematica de “Ensino de Saude na Educacao Infantil.

Ao passo que a Formacdo Humana e Curriculo sdo elementos essenciais
para uma analise mais apurada do que as instituicbes de ensino desejam para a
Educacéo Infantil, a critério deste estudo, a concepc¢ao de saude instaurada também
€ peca sine qua non neste processo. A reflexdo do tipo de salude que se desenvolve
na primeira etapa da Educacdo Basica tem uma relacdo direta com a formacao e
curriculo elaborados e aplicados as criangas.

Esta tematica finda uma primeira etapa de diagnéstico, permitindo nao
apenas a apuracdo das pesquisas relacionadas ao objeto de pesquisa, mas
essencialmente, nos conduzindo a um caminho de investigacdo que nos levara ao
invento por ora averiguado. Tal invento, promovera a reflex&@o inicial da autora para,
apos este processo, delinear o percurso que seguiremos para atender a
problematica que principiou esta pesquisa. Iniciemos, entdo, as discussdes

conduzidas pelos estudos descritos no quadro 10.

Quadro 10 - Trabalhos mapeados relacionados a tematica de Ensino de Saude na Educacéo

Infantil
AUTOR TITULO TIPO ANO
BARBOSA, I. V. Abordagem de temas em saude publica por Dissertacao 2012

meio de atividades ladicas com professoras da
educacéo infantil

IERVOLINO, S. | Escola promotora da saude - um projeto de Dissertacao 2000
A. qualidade de vida
ALVES, R. C. P. Percepcbes de educadoras e proposta Dissertacao 2006

institucional acerca dos cuidados infantis de
salde em creche

CARVALHO, R. | Educacédo Infantil: praticas escolares e o Periddico 2006
S. de disciplinamento dos corpos

RICHTER, A. C. | Educacgédo do corpo infantil como politizagdo as Periddico 2007
e VAZ, A. F. avessas: um estudo sobre os momentos de

alimentacdo em uma creche

Fonte: autoria prépria



41

bY

No periodo higienista, as questbes relativas a saude pautavam-se na
higienizacdo de corpos, pela crenca de que auxiliaria na civilidade do povo. E, frente
a essa afirmacéo, na educacao, a saude adentra a escola como decorréncia de um
movimento higienista “onde ‘ensinar saude’ passa a ser compreendida como uma
pratica que leva o individuo a adquirir bons hébitos de higiene, ao mesmo tempo, em
que era evidenciado um suposto componente moral e disciplinar” (SANTOS, 2006
apud BARBOSA, 2012, p.26).

Esse movimento na escola, no contexto brasileiro, ocorreu em meados de
1910, objetivando tanto proporcionar, como também, vigiar a salde da crianca que
deveria estar envolvida em um ambiente saneado. Assim, neste periodo, o ensinar
salude estava fundamentado na imposicdo de normas comportamentais, as quais
eram impostas com o intuito de disciplinar (BARBOSA, 2012).

Esse movimento higienista na escola ndo foi o Unico que pautou a saude
como alvo para os processos educacionais. A partir dos anos 1950 iniciou-se o que
ficou conhecido como movimento biologicista e/ou medicina escolar. Tal movimento
adentrava nas questdes relacionadas a aprendizagem escolar envolvendo a saude

neste contexto. Assim, em continuidade percebemos que

Se na visdo higienista era a pobreza, a miséria das criancas das camadas
populares baixas, que ndo lhes permitia ter boas condi¢cdes de higiene e
asseio e, portanto, ndo lhes possibilitava uma boa salde; agora, na
perspectiva da medicina escolar, os alunos ndo eram capazes de aprender
ou de ter um bom rendimento escolar, devido a fatores organicos e
biolégicos. Assim, por causa desse enfoque que se concretizou o
encaminhamento dos alunos as unidades de saude, na tentativa de justificar
0 insucesso escolar, enquanto patologia organica (IERVOLINO, 2000, p. 48-
49).

J& nos anos 1980 surgiu uma concepcdo de saude escolar, mas com
competéncia da esfera de saude. Isto €, as a¢Oes passariam a ser desenvolvidas
nas unidades basicas de saude. Essa escola promotora de saude inaugurou uma
nova visao para a area, considerando, acima de tudo, que o desenvolvimento e

aprendizagem do escolar esta coadunado com um complexo social, como:

[...] as condi¢cdes ambientais, de convivéncia com a familia e com a
sociedade em geral, de alimentacdo e nutricdo adequadas, as
oportunidades de aprendizagem, de habilidades, de construcdo de
conhecimentos e de acesso a recreacdo e as condi¢cdes de seguranca que
Ihes séo oferecidas (IERVOLINO, 2000, p. 51).
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Sob qual perspectiva as escolas, na atualidade, concebem a salude em seus
espacos? Faz-se necessario apresentar a contribuicdo dos autores que realizaram
pesquisas empirico-analitica em escolas de Educacéo Infantil cujo cerne da questao
era a saude. Vejamos alguns dos resultados dos trabalhos de Carvalho (2006),
Richter e Vaz (2007) e Alves (2006) acerca da escola e os processos educacionais
que implicita ou explicitamente atingem o tema saude.

Verifiquemos através das pesquisas localizadas nesta teméatica se esta
guestao ultrapassou barreiras temporais efetivando-se, ainda hoje, do mesmo modo
ou com roupagem distinta. Todavia, antes de apontar os elementos centrais de
discussdo se faz necessaria a localizacdo da educacdo de criancas no periodo
primitivo, para quando referirmos as rotinas, através dos estudos, serem possiveis
as assimilacdes referentes a esse processo.

Segundo Ponce (2000), na comunidade primitiva, as criangas tinham uma
educacdo com completa liberdade, porque antes de deixarem as costas de suas
maes, as criancas ja recebiam, ainda que de forma confusa, certamente, o ideal
pedagogico que o seu grupo considerava fundamental para a sua préopria existéncia.

Isto é,

[...] numa sociedade sem classes como a comunidade primitiva, os fins da
educacédo derivam da estrutura homogénea do ambiente social, identificam-
se com o0s interesses comuns do grupo e se realizam igualitariamente em
todos os seus membros, de modo esponténeo e integral: espontdneo na
medida em que ndo existia nenhuma instituicAo destinada a inculca-los,
integral no sentido que cada membro da tribo incorporava mais ou menos
bem tudo o que na referida comunidade era possivel receber e elaborar
(PONCE, 2000, p. 21-22).

Retomando, entdo, na escola, encontramos rotinas estabelecidas e na
Educacéo Infantil podemos identificar como praticas de seu cotidiano: o descanso, a
alimentacdo e o jogo para efeitos dos estudos desenvolvidos por Carvalho (2006).
Este, em sua investigacdo, verificou que o descanso, conhecido também como a
‘hora do sono”, a alimentacdo e o jogo, além de possuirem ocorréncia diaria,
também sao utilizadas em uma necessidade institucional de vigilancia constante, de
controle rigido e pormenorizado dos corpos, tempos/espacos dos individuos.

Em continuidade, Richter e Vaz (2007) consideram que um dos elementos
mais desafiadores nos processos de institucionalizagdo da educagao da infancia

refere-se as expressdes dos corpos nos ambientes educacionais, que se tornam
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protagonistas nos processos disciplinares e de controle. O autor identifica que estes
processos se manifestam em todo o momento que compde a rotina da crianga,
como: nas brincadeiras, higiene, sono, atividades orientadas, de alimentacéo, etc.

As criancas possuem diversos horarios ao longo do dia para o descanso e
alimentacao, considerados, a partir da observagédo do pesquisador, como inflexiveis
e pela resisténcia de algumas criangas ao exemplo da hora de descansar,
apresenta-se como pratica disciplinar unilateral (CARVALHO, 2006).

A rotina da alimentacdo na Educacéo Infantil foi explorada por Richter e Vaz
(2007), tendo sido identificado que esta torna-se, muitas vezes, o pilar de
estruturacdo dos demais periodos da rotina. Isso deve-se ao fato de que todas as
atividades desenvolvidas sdo subordinadas aos momentos de alimentacao.

As discussfes pautadas aqui, em torno da alimentacéo, ndo correspondem a
negacao da importancia deste tema de debate publico na atualidade, pois este
expde uma relagdo intrinseca com o tema saude. Todavia, o foco aqui é a
abordagem e estruturacdo deste tema alimentacdo/salde nos processos
educacionais na Educacdo Infantil. A mecanizacdo e o controle sdo atribuidos a um
sistema educacional que deveria estar pautando a formac&o humana em todo o seu

complexo. Richter e Vaz (2007) evidenciam no excerto a seguir:

[...] para além daqueles elementos fundamentais de ordem fisiolégico-
nutricional que garantem a manutencdo da vida e que ndo devem ser
desprezados — para 0 esquecimento de fatores de ordem social, econémica
e cultural que também envolvem as préaticas alimentares, a exemplo da
impossibilidade de tomar contato, por meio do alimento, com as memoérias e
tradicbes (p. 07). [...] ao incorporar o alimento, as criangas sdo também
educadas para a incorporagdo a ordem social (p. 08).

Na pesquisa desenvolvida por Alves (2006), as educadoras relatam que os
cuidados com a higiene da crianga abrangem diversas acbes, a exemplo, de
banhos, cortar unhas, lavar as méos, escovar os dentes, lavar os cabelos e a
importancia destes cuidados, entre outros fazem parte da saude na creche. A
explicagéo para a prética do ensino da saude na creche é relatada pelas educadoras

da seguinte forma:

[...] que a alimentacdo adequada € uma forma de prevencéo de doencas, da
resisténcia, torna as criangas menos propensas as doencgas, bem como a
higiene do ambiente, dos brinquedos e da prépria crianca. Uma delas
destaca que o banho no tempo frio ndo facilita os problemas de salde,
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como pensam muitos pais, pelo contrario, melhora a higiene da crianga, o
que auxilia no combate as doencgas (ALVES, 20086, p. 42).

Podemos perceber na manifestacdo das dificuldades enfrentadas com a
tematica salde na escola elementos que norteiam o tratamento que é promovido
para 0s escolares a partir da perspectiva em que apresentam: a auséncia de
profissionais de saude na creche, como uma auxiliar de enfermagem; de uma
nutricionista, devido a ndo aceitacdo de novos alimentos pelas criancas; um
psicélogo e um otorrinolaringologista, para as dificuldades cotidianas (ALVES, 2006).

Todavia, € percebido pelas educadoras que estas acdes de saude na creche
podem ser classificadas como nao profissionais, “uma vez que o caracterizam como
“cuidar materno”, de base leiga, imitativo e de senso comum (ALVES, 2006, p. 50).
Registra-se, também, um processo formativo fragilizado para esta questéo, ja que na
educacdo superior em pedagogia a saude ndo € um tema pautado em nenhum
componente do curriculo. Mesmo sendo consenso de que a funcéo da professora na
creche é prioritariamente educativa, no que corresponde a didatica, a formacao
intelectual e cultural das criancas em todos os ambitos inclusive no caso da saude,
estas educadoras relatam que pelo cotidiano surgem situacdes que as direcionam
para uma mera realizacdo de cuidados a saude e higiene (ALVES, 2006).

Como ja explicitado nos subitens das duas tematicas que antecederam esta
discusséao, a Educacéao Infantil € um constructo social e histérico que segue modelos
educacionais vigentes em cada sociedade. Assim, a rotina estabelecida de forma
unilateral apresenta um conteddo que se articula com o tipo de educacdo que a
escola se propde, seguindo a logica de educacao institucionalizada que deve seguir
a normatizacdo e metas que devem ser cumpridas por todos os niveis. Este é um
aspecto que se torna um ponto articulador com a proposta que as instituicbes
possuem para formacgéo humana na Educacéao Infantil.

O processo de ensino, tragado pela rotina escolar e sua estruturagao,
reverbera no encadeamento ao esvaziamento do que é de fundamental na educacao
das criangas. Isso, por vez, reflete na concepcdo de Formacdo Humana que as

instituicGes escolares pautam para as criangas.
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2.3 DO ESTADO DA QUESTAO A FORMACAO DAS CATEGORIAS CENTRAIS

A trajetoria instituida a partir da elaboracdo do Estado da Questdo nos
possibilitou o amadurecimento, tanto do objeto de pesquisa, bem como das
categorias centrais que precisam ser desenvolvidas no transcurso de construcéo
desta tese.

Elementos centrais se destacaram neste processo através das discussdes
pautadas e que foram possibilitadas através dos descritores que nos fizeram
alcancar os diversos estudos desenvolvidos com larga aproximacao do objeto em
questéao.

Sob tal enfoque, diante da construcdo e exposicado das ideias desenvolvidas
pelos diversos autores apresentados neste capitulo, logramos éxito quando nos
deparamos com convergéncia ao estudo em questao.

Tais constatacfes materializaram-se nos tépicos de Formacdo Humana e
Infancia, Curriculo na Educacéao Infantil e a Saude e, por ultimo, no Ensino de Saude
na Educacédo Infantil. Na Formacdo Humana e Infancia revelaram-se os elementos
norteadores para esse tépico com as discussdes do conceito de infancia, do brincar-
educar-cuidar e por ultimo a matriz tedrica de referéncia da maioria dos estudos, a
Psicologia Histérico Cultural. E notavel a relevancia na escolha desses descritores
na composicdo do campo de discussdes e na investida pelo amadurecimento do
objeto.

Primeiramente, foi visto que a Formacdo Humana compde a porgcao que
permitird a unidade de uma andlise complexa sobre Educacdo Infantil e Saude,
considerando todas as generalidades e especificidades circundantes ao objeto desta
tese. Isso porque o trato empregado a temética saude nas instituicbes de ensino que
ofertam Educacado Infantil estd associado, implicita ou explicitamente, ao tipo de
homem que a sociedade deseja formar. Esta, por vez, também guarda relagdo com
as questbes pertinentes ao Curriculo. Isto porque a concepc¢do de Formacao
Humana esté associada a escolha e elaboragdo do Curriculo e este por vez ao trato
aplicado a tematica saude.

Dando continuidade, no tépico em que nos debrucamos sobre as
elaboragbes em torno do curriculo se destacaram, sob a otica dos debates acerca
da institucionalizacdo da Educacdo Infantil, os diversos curriculos, o oficial, o
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prescrito, o explicito, o oculto, bem como, as diversas nomenclaturas que se
associam, também, a conceituacao deste.

NoO que concerne ao topico que apresentou as discussfes em torno do
Ensino da Saude na Educacéo Infantil, constatamos que dos estudos ora envolvidos
no Estado da Questdo expuseram, em sua maioria, a associacdo deste descritor
com a pratica higienista. Tal pratica configura-se, ainda na atualidade, com a
disciplina de corpos na Educac&do Infantil por meio das rotinas incontestaveis
cometidas no cotidiano da escola. Soma-se a isto, 0 emprego do Ensino de Saude
as criancas que permeiam a esfera do higienismo com o distanciamento da
finalidade real da escola expressa no ensino, formagao e desenvolvimento integral
da crianca.

Detectou-se também, que a Psicologia Historico-Cultural compbs a base
tedrica e epistémica da maioria dos trabalhos analisados neste capitulo. Ancorados,
assim, nos estudos desenvolvidos pela Escola de Vigotski, os autores subsidiaram
as analises de seus objetos de estudos com tematica central na Educacéao Infantil.

A Psicologia Historico-Cultural tem em suas elaboracfes um arcabouco de
estudos desenvolvidos por Leontiev, Luria, Vigotski e Elkonin, entre outros acerca da
Educacéo Infantil, especialmente no tocante ao desenvolvimento infantil diante de
uma abordagem histérica e cultural. Esta se contrapde as elaboracdes de
concepcBes hegemonicas naturalizantes que foram predominantes até a Escola de
Vigotski surgir como grupo que elaborava com base cientifica na busca pela
estruturagéo de uma nova psicologia.

Segundo Ferracioli e Tuleski (2013, p. 56), Vigotski em seu texto “Sobre a
analise pedagdgica do processo pedagogico” destacou inumeros problemas que nos
dias de hoje estdo ainda mais agudizados e para a localizagdo devida das andlises

encetadas destacou:

A crianca educa-se ou apropria-se dos instrumentos e signos culturais de
modo espontaneo a partir do momento em que vem ao mundo, por estar
inserida em um mundo social; porém ela se “instrui’, toma “para si’ as
elaboracdes mais complexas criadas pela humanidade por meio de
processos intencionais de ensino ou, melhor dizendo, por meio de
processos pedagdgicos.

A proposito destas afirmacdes essa tese percorrerd em toda analise o

esforco em responder as problematicas, tomando como pilar as producgbes
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elaboradas por Leontiev, Luria, Vigotski e Elkonin com foco nas contribuicdes
referentes a Educacao Infantil.

Ademais, a partir de todo arcabouco tracado no levantamento dos dados
para o Estado da Questdo e a analise necessaria para maturacdo do objeto de
pesquisa, tracamos a estruturagdo desta tese partindo especialmente das categorias
centrais que foram evidenciadas ap0s todo processo de estudo.

As categorias manifestas a partir da formulacdo deste capitulo foram: Ensino
da Saude e Educacéao Infantil. Todavia, correlatas a estas, constatamos a Formacao
Humana e Curriculo, ndo como categorias centrais, mas como subcategorias
concatenadas a todo o processo de discussao de Ensino de Saude na Educacédo
Infantil. Isso porque a Formacdo Humana e Curriculo podem determinar fortemente
0 percurso do ensino na Educacédo Infantil, jA que sdo pecas fundamentais para o
desenvolvimento do tipo de “homem” que tais instituicbes educacionais desejam

formar.



3 O DESVELAMENTO DO OBJETO NO PROCESSO DE INVESTIGACAO DA
PESQUISA: do método aos procedimentos

“O conhecimento é o processo pelo qual o
pensamento se aproxima infinita e eternamente do
objeto. O reflexo da Natureza no pensamento
humano deve ser compreendido ndo de maneira
“morta”, ndo “abstratamente”, ndo sem movimento,
nédo sem contradi¢gdo, mas sim no processo eterno
do movimento, do nascimento das contradicfes e
sua resolugao”

(LENIN, 1975, p. 123)

Esta secdo é representada fortemente pela epigrafe citada acima, ja que
compreendemos que “o conhecimento € o processo pelo qual o pensamento se
aproxima infinita e eternamente do objeto”. Assim, o desenvolvimento do método e
procedimentos para o desvelamento do objeto € uma tarefa essencial para que este.
Por vez, € movimento, é materialidade expresso em sua esséncia mesmo que esse
objeto se localize cercado de contradi¢cdes.

Realizamos esse desenvolvimento do método e procedimentos em cinco
subitens, sdo eles: 3.1 A Compreensdo do método para concretizacado da pesquisa;
3.2 Esquadrinhando o fenbmeno investigado; 3.3 Pesquisa Colaborativa:
pressupostos para uma acao efetiva; 3.4 Procedimentos metodoldgicos: o colaborar
na producédo de dados; 3.5 A analise na Pesquisa Colaborativa.

3.1 A COMPREENSAO DO METODO PARA CONCRETIZACAO DA PESQUISA

O meétodo selecionado para uma pesquisa deve estar concatenado ao seu
objeto. Assim, nesse processo, as diretrizes propostas por tal método norteiam a
jornada que devera ser realizada para aproximacao do objeto. Os procedimentos de
pesquisa, hao obstante, sdo designados a cumprir etapas técnicas para atendimento
do objeto e alicercado pelo método eleito (GAMBOA, 1995).

Diante disto, elencamos como importante a elucidagdo do campo
metodoldgico para facultar, inicialmente, o entendimento acerca dos processos que
circundam e determinam a efetivacdo da pesquisa. Evidenciamos que a estruturacao
desta secdo deve ultrapassar as barreiras meramente técnicas e submergir no que

determina o cumprimento ao atendimento das problematicas do estudo.
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Isto posto, delimitamos o materialismo historico-dialético como referencial
tedrico-metodoldégico de nossa pesquisa, 0 método que “implica, pois, para Marx,
uma determinada posicao (perspectiva) do sujeito que pesquisa: aquela em que se
pde o pesquisador para, ha sua relacdo com o objeto, extrair dele as suas multiplas
determinagdes” (PAULO NETTO, 2011, p. 53).

No percurso de desenvolvimento desta secdo traremos o0s principios do
método, como a materialidade, a historicidade e a dialética, além das categorias de
totalidade, de contradicdo e de mediacdo relacionados ao objeto em estudo. E
salutar, neste momento, esclarecer que esse apanhado tedrico inicial, repleto de
categorias, permitem o entendimento e manifestacdo do objeto, considerando-o num
caminho que o materialismo histérico-dialético nos apresenta.

Tais categorias, ja apontadas, nos possibilitam a aproximacéo e analise do
objeto de pesquisa ndo como algo finalizado ou estatico, mas como sujeito da
propria realidade, que se encontra vinculado a um universo colidente, permeado de
contradicoes.

Isto é, no método citado, o conhecimento efetiva-se no processo de
revelar os nexos que apontam a sintese do presente. E o conhecimento tedrico nada
mais € que o conhecimento do objeto em toda sua estrutura e dindmica, desnudado
em si mesmo, independente das aspiracdes e desejos do pesquisador.

Assim, objeto de pesquisa tem uma existéncia objetiva e ndo guarda
dependéncia com o pesquisador para tal feito. Este por vez, que independe da
consciéncia do pesquisador, € construido pelos homens. “Isto significa que a relagao
sujeito/objeto no processo do conhecimento te6rico ndo € uma relacdo de
externalidade, tal como se da, por exemplo, na citologia ou na fisica; antes, é uma
relacdo em que o sujeito esta implicado no objeto” (PAULO NETTO, p. 22, 2011).

Todavia, ndo pensemos que o papel do sujeito que pesquisa, N0 processo
do conhecimento, devera ser meramente passivo, pois a partir do método este
sujeito € essencialmente ativo, mais precisamente, deve ser capaz de apreender um
maximo de conhecimentos, critica-los, revisa-los e possibilitar conexées necessarias.

Pelo exposto, vimos que o pesquisador, assim, pode apreender além da
aparéncia fenoménica imediata e empirica do objeto, sendo esta ainda onde
necessariamente se inicia o conhecimento, portanto, é importante e ndo descartavel.
Alcangamos e apreendemos, COmMO um processo, a esséncia em sua estrutura e

dinamica.
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A esséncia, diferentemente da aparéncia de um fenbémeno, nédo se
manifesta diretamente “e desde que o fundamento oculto das coisas deve ser
descoberto mediante uma atividade peculiar, tem de existir a ciéncia e a filosofia”
(KOSIK, 1976, p. 17). Em O Capital, Marx enuncia que “[..] se os homens
apreendessem imediatamente as conexdes, para que serviria a ciéncia? E, que toda
ciéncia seria supérflua se a forma fenoménica e a esséncia coincidissem
diretamente” (MARX, 1985, p. 271).

Mediante o referencial adotado, faz-se necessario penetrar na esséncia dos

fendbmenos, pois como assevera o autor do referido método

[...] do concreto idealizado passariamos a abstracdes cada vez mais ténues
até atingirmos as determinacdes mais simples. Chegados a esse ponto,
teriamos que voltar a fazer a viagem de modo inverso, [...], mas desta vez
ndo com uma representacdo cadtica de um todo, porém com uma rica
totalidade de determinag@es e relagdes diversas (MARX, 1983, p. 218).

A classica citacdo de Marx expressa claramente a distingdo entre o que € da
ordem da realidade, isto €, do objeto e 0 que é da ordem do conhecimento operado
pelo sujeito. Assim, o ponto de partida é o real, o concreto. Estes aparecem como
dados na aparéncia que, através da andlise, um ou outro elemento sao abstraidos e
com 0 avanco desta andlise atinge os conceitos e as abstracbes que conduzem o
pesquisador as determina¢des mais simples.

Para Marx (1983), este foi 0 método historicamente seguido pela economia,
mas nao é suficiente para reproduzir idealmente e teoricamente o real e o concreto.
Dai, em sequéncia a essa elaboracao, o autor apontar para aquilo que seria para ele
o meétodo adequado para elaboragao tedrica, o que podemos nomear de “viagem de
volta”.

Com efeito, o processo ndo se finda nas determinacdes mais simples do
objeto, pois é necessario fazer a viagem de volta até nos encontrarmos novamente
com o objeto. Desta vez, ndo como uma representacdo caédtica de um todo, mas
sim, com uma totalidade rica de rela¢gGes diversas.

A vista disso, ap6s a “representagdo caética de um todo” e a analise das
multiplas determinagdes que cercam o referido fenémeno, faremos o percurso de
volta, rico de uma totalidade que corresponde mais do que a uma simples soma das
partes, pois quando estas partes se articulam, os elementos individuais assumem

caracteristicas que nao teriam se permanecessem fora do conjunto. Nesse mesmo



o1

sentido, Konder (1997, p.30) pronuncia: “se ndo enxergamos o todo, podemos
atribuir um valor exagerado a uma verdade limitada (transformando-a em mentira),
prejudicando a nossa compreensao de uma verdade mais geral’.

Iremos, com isso, operar as analises e sinteses necessarias ao alcance
que, para além das aparéncias, deve buscar esclarecer ndo sé a dimensao imediata,
mas também, e, sobretudo, a dimensdo mediata. Isso significa dizer que o fendmeno
estudado apresenta o que podemos perceber imediatamente — a dimensao imediata
—, contudo, existe, também, o que s6 no percurso de analise podemos descobrir,
construir ou reconstruir, 0 que corresponde a dimensédo mediata, considerando que
estdo mediatizadas por outros fatos e por diversas acdes humanas.

Saimos, entédo, da possibilidade de volatizar-se em determinacfes abstratas
para no caminho de volta essas determina¢des conduzirem a reproducdo do
concreto por meio do pensamento.

As determinagbes sdo elementos constitutivos da realidade. Assim, o
conhecimento concreto do objeto é, de fato, o conhecimento das suas multiplas
determinacdes. E quanto mais se reproduzem tais determinacdes, mais se reproduz
no pensamento a sua riqueza real. O conhecimento do concreto, dessa forma,
opera-se com universalidade, singularidade e particularidade.

Dessa forma, quanto mais avanco ha na pesquisa, maior também sera o
conhecimento das determinacdes mais simples e das abstracfes mais ténues que
estardo carregadas das diversas relacfes e dimensdes que possuem até alcancar
as multiplas determina¢@es que constituem o real.

E o que seriam tais abstragbes? Para Marx, estas sdo um recurso
indispensavel ao pesquisador, pois as abstracfes sdo capacidades intelectivas que
permitem ao pesquisador extrair um elemento de uma dada contextualidade
determinada, isto €, de uma totalidade, afim de isola-lo e analisa-lo.

A totalidade € a compreensdo de que os fendbmenos sao composicdes
possibilitadas por variados determinantes que se relacionam dialeticamente, ou seja,
sdo constituidos pela realidade social que € dindmica, complexa e contraditoria
como a proépria historia.

Sob tal enfoque, compreendemos que somente quando se desenvolve e
conhece uma forma mais complexa € que se torna possivel compreender
inteiramente 0 menos complexo. Guardamos aqui uma relagédo com a historicidade

no método, que nos apresenta o presente como um elemento importante para a
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compreensao do passado. Para Marx (2011, p. 64) “a anatomia do homem ¢é a
chave para a anatomia do macaco. O que nas espécies animais inferiores indica
uma forma superior ndo pode ser compreendido [...] sendo quando se conhece a
forma superior”.

Essa totalidade, que ja citamos anteriormente, representa uma totalidade
concreta, de maxima complexidade, constituida por totalidades de menor
complexidade. Ou seja, ndo podemos simplificar achando apenas que é um todo
constituido por partes integradas, pois ndo €. Esta compreenséo é importante para
alcancar, no processo de pesquisa, uma totalidade estruturada e articulada que é
macroscopica e dinamica, j& que seu movimento resulta do carater contraditério de
todas as partes integradas. O que precisamos analisar e registrar de tais
contradicbes sdo seus ritmos, seus limites, entre outros elementos que ndo sao
dados por férmulas ou formas, mas, sobretudo, cabe a pesquisa descobri-las.

Faz-se necessario, com isso, conhecer as relacdes que estabelecem uma
com as outras, as quais ndo sao diretas, possuem diferentes niveis de
complexidade, e, o principal, estruturas peculiares que se articulam a partir de um
sistema de mediacbes com a totalidade concreta. Esse movimento nos permite atuar

conscientemente sobre o real com o intuito de transforma-lo.

3.2 ESQUADRINHANDO O FENOMENO INVESTIGADO

No materialismo histérico-dialético, a pesquisa se realiza em dois momentos
gue seguem percursos distintos, sdo eles: o de investigagcdo e o de exposicao.
Destarte, a investigacdo € o processo em que 0 pesquisador faz o levantamento
com base no concreto idealizado, que € o fendmeno percebido pelo investigador na
forma em que o objeto esta aparente na realidade social.

Tal levantamento se refere aos diversos fatores que compdem o
fenbmeno investigado, desde os fatores empiricos como aqueles que ja estédo
desenvolvidos na teoria. No caso da nossa investigagao, identificamos como fatores
empiricos as enunciacoes repletas de sentidos e significados advindos da Pesquisa
Colaborativa, os documentos norteadores da Educacdo Infanti no Brasil, os
documentos especificos da cidade e o material didatico da escola que revelam as
concepcgoes de saude, formacado humana e saude.
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Por fatores que j& estdo desenvolvidos na teoria, utilizaremos a literatura
especializada que podemos ter acesso utilizando, além do Estado da Questédo, os
elementos tedricos que precisam ser compreendidos com profundidade para
instrumentalizar a analise reflexiva dos fatores empiricos.

A investigacdo é, pois, 0 momento em que o pesquisador busca
compreender o objeto em questdo, sabendo que a realidade € complexa e dialética,
gue nesta pesquisa trata-se de como o tema saude € manifestado nos processos de
Formacao Humana na Educacéo Infantil do municipio de Sobral-Ce.

Buscando manter a coeréncia com o referencial teérico-metodoldgico
delimitado, a fase de estudo bibliografico seguiu como primeiro momento de
investigacdo, correspondente a uma apropriacdo analitica e reflexiva do objeto.
Reconhecemos esse passo como inicial para uma consistente fundamentacéo
tedrica a respeito da tematica delimitada. Esta fase foi materializada em torno das
elaboracdes por hora ja apresentadas no capitulo destinado ao Estado da Questao.

Aquele que se prop0e investigar algo deve compreender que, por causa
das caracteristicas dos fenémenos, a intencéo investigativa aproxima-nos 0 maximo
possivel da compreensdo do fendmeno. E um equivoco, no entanto, o anseio por
compreender a totalidade dele, pois esta é uma categoria que expressa como 0S
fenbmenos sao articulados e constituidos, ndo exprimindo, desse modo, a ideia de
compreensao total da realidade.

Assim o objeto nos levou a partir da percepcao dada pelo método para a
pesquisa colaborativa que abordaremos mais a frente com mais detalhe. Esta
auxiliara na identificacdo dos diversos determinantes, em seu movimento complexo
e contraditério, que possibilitam a compreensdo de como a saude é abordada na
Educacao Infantil em Sobral, considerando, para isso, elementos que envolvem a
formacdo humana nesta etapa da Educacao Basica.

Com isso, cabe observar, que apenas no passo das conclusdes
realizadas na investigacdo é que se permite ao pesquisador seguir para 0 momento
de exposicdo. Importante ressaltar que no dominio cientifico toda concluséo é
sempre provisoria podendo ser sujeita a comprovacgoes, retificacbes ou mesmo
abandono. Segundo Marx (2008, p.28) “é que se pode descrever, adequadamente, o
movimento real. Se isso se consegue, ficara espelhada, no plano ideal, a vida da

realidade pesquisada, o que pode dar a impressao de uma construcao a priori”.
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N&o obstante, os pontos de partida entdo, sdo opostos. Em um, na
investigacdo, o pesquisador parte de questionamentos e no outro, na exposi¢cao o
mote s&o as analises obtidas a partir do momento de investigacao.

Consequentemente, a exposicado possui extrema importancia e dificuldade
na sua elaboracgéo, pois é uma apresentacao sistematizada e compreensivel daquilo
que foi apreendido do objeto investigado. E a sistematizagdo na forma de texto
escrito, palestra, documentério, entre outros recursos, nesse caso, em forma de tese
de doutorado.

Consideramos que a maior dificuldade na exposicdo € apresentar de
maneira sistematica o que nao é sistematico, organizar o que é cadtico,
apresentando as relagées dinamicas, complexas e contraditorias que materializam o
objeto em um texto estatico. Estamos falando, nesse sentido, de uma boa
capacidade de abstracdo daquele que Ié o texto cientifico que € uma peca estatica

de um objeto dinamico.

3.3 PESQUISA COLABORATIVA: PRESSUPOSTOS PARA UMA ACAO EFETIVA

Como ja evidenciado neste capitulo, os procedimentos séo partes
integrantes e seguem o curso destinado a atender as problematicas e ao método
elegido. Partindo, entédo, dessa ideia, a escolha do tipo de pesquisa que materializa
0 movimento da busca pelo objeto, utilizando para isso 0s pressupostos que indicam
o método do materialismo histérico dialético, foi a Pesquisa colaborativa.

A Pesquisa Colaborativa, para Ibiapina e Ferreira (2007, p. 15), envolve
“colaboracdo e reflexao critica como procedimentos que articulam pesquisa e
formagdo na mudanga da escola, bem como da sociedade”. Dessa maneira, a
pesquisa se revela como uma atividade mediadora de praticas de investigacao e de
formacao de professores. Diante disso, utilizaremos a pesquisa-colaborativa pautada
nas elaboragdes de Ibiapina (2007; 2012), que situa essa forma de desenvolvimento
da pesquisa em uma perspectiva materialista em contraposicdo ao positivismo que
influenciou o pensamento cientifico por quase trés séculos.

N&do podemos deixar de expressar que lbiapina e Ferreira (2007) também
dispdem a pesquisa com vinculacdo a escolha do método que norteara os caminhos

seguidos para desvelamento do objeto.
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Os elementos expostos neste capitulo sobre o método nos fazem refletir que
este deve percorrer toda a trilha de pesquisa de bragos dados com a Pesquisa
Colaborativa. Ambos séo pecas-chave para o atendimento efetivo que tanto permite
que o materialismo historico-dialético mova e direcione a aproximacao e
desvelamento desse objeto, como também, a Pesquisa Colaborativa possa ser
protagonista no desenvolvimento dos elementos que a caracteriza como
transformadora e de perspectiva critico-reflexiva.

A Pesquisa Colaborativa, neste estudo, foi sustentada pelo método
elaborado por Marx, como também das elaboracdes da escola de Vigotski. O
capitulo destinado ao Estado da Questdo nos conduziu para uma base tedrica da
Psicologia Historico-Cultural, assim, todos os elementos apresentados no capitulo e
neste momento na discussdo metodoldgica estdo concatenados em busca de um
mesmo objetivo.

Neste sentido, a estrutura e dinamica desta pesquisa aponta para acoes
colaborativas e criticas que ndo se resumem apenas a organizacdo de espacos
fisicos e de pessoas para participarem de determinados dialogos e/ou de trabalhos
em cooperacédo. De fato, isto ndo é o bastante para proporcionar o desenvolvimento
de acdes colaborativas, pois como aponta Ibiapina e Magalhdes (2012), com base
na teoria da Escola de Vigotski, estes processos de organizacao e conducdo que se
propdem serem colaborativas e criticas dispédem-se do “reconhecimento da atividade
humana como pratica e critica, [..] como processos histéricos-dialéticos que
envolvem o pensar e o agir em conjunto” (p. 401).

Tal constatacdo nos leva a conceituacdo de colaboracdo que, para
Magalhaes (2006), apud Ibiapina e Magalhaes (2012), pressupde o contexto do “[...]
nés e nao do eu mais o outro” (p. 406), podendo os participantes, a partir de suas
experiéncias, e compreensdes apontarem concordancias e divergéncias no
processo, isso para que as contradicoes e os conflitos sejam propiciadores de
oportunidades de compreensao critica.

Outro elemento importante € que a pesquisa se substancializa como ciéncia
da praxis. Isto posto, “esse movimento liberta aqueles que participam da
investigacdo das imposi¢cbes, dos habitos, dos costumes e da sistematizacao
burocratica, j& que promove a emancipacdo de todos os envolvidos” (IBIAPINA;
FERREIRA, 2007, p. 23).

Para alcancar o objetivo proposto na pesquisa colaborativa, € necessaria



56

uma ampla e explicita interacdo entre os pesquisadores e envolvidos na pesquisa
nao se limitando a uma mera acdo, mas centrando-se nas a¢des para contribuir com
o aumento do conhecimento dos pesquisadores e o nivel de consciéncia das
pessoas que participam do processo, como também, contribuir para avancar o
debate acerca das questdes abordadas (IBIAPINA; FERREIRA, 2007).

Por dltimo, as praticas de investigacao pressupostas neste capitulo pautam-
se no rompimento de pesquisas que se utilizam da racionalidade técnica as quais
restringem-se a descrever/interpretar de forma genérica o objeto a ser investigado.
Assim sendo, conforme o tipo de pesquisa elegido, os papéis se modificam com o
investigador ndo mais investigando sobre educacdo, mas para a educacdo, como
também, o professor deixa de ser um mero objeto e passam a investigar o fenémeno
junto ao professor (IBIAPINA; FERREIRA, 2007).

3.4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS: O COLABORAR NA PRODUCAO DE
DADOS

Os procedimentos que serdo aqui apresentados comporao uma sugestao de
estruturacdo do percurso que concebido diante do cenario eleito. Todavia, antes de
apresentar estes elementos faz-se necessario destacar que a estruturacdo
apresentada podera sofrer modificacbes no momento da apresentacdo aos
participes, como também, no percurso da pesquisa, caso ocorra negociaces de
acordo com as necessidades dos parceiros e da investigacao.

Esse processo pode ocorrer “mediante a comunicagao e a produgao de uma
rede de colaboracéo entre os envolvidos, de forma que possam conciliar o mundo da
pesquisa e 0 mundo da pratica educativa escolar ou ndo escolar, por meio da
pesquisa” (IBIAPINA, 2016, p. 36).

Dessa forma, para sua efetivacdo, buscamos desenvolvé-la seguindo os
pressupostos de uma abordagem qualitativa que, para Minayo (2001), responde a
questbes bem particulares e com um nivel de realidade que ndo pode ser
guantificada.

Este tipo de abordagem, por ndo ser quantificavel, busca respostas para as
guestbes particulares através de um universo permeado de significados, motivos,

crencas, valores e atitudes que coadunam com o cenario da pesquisa (MINAYO,
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2001). Consequentemente,

A pesquisa qualitativa se insere no marco de referéncia da dialética,
direcionando-se fundamentalmente, pelos objetivos buscados. O desenho
da pesquisa qualitativa deve nos dar uma visibilidade muito clara do objeto,
objetivo e metodologia, de onde partimos e onde queremos chegar
(MARTINELLI, 1999, p. 115).

Situada esta questdo, conhegcamos o locus em que a pesquisa se
desenvolveu: o Centro de Educacdo Infantil (CEI) de um bairro populoso do
Municipio de Sobral, que atende a oferta do nivel de bercario ao infantil 5. Este
Centro de Educacao Infantil, segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE), possui diante de um total de 203.682 (duzentos e trés mil, seiscentos e
oitenta e dois) habitantes de Sobral, um quantitativo de 7.345 (sete mil, trezentos e
guarenta e cinco) habitantes e destes 624 (seiscentos e vinte e quatro) sédo criancas
de 0 a 4 anos (IBGE, 2010). A estimativa de atendimento da instituicdo educacional
€ de aproximadamente 800 (oitocentos) alunos da comunidade local e bairros
circunvizinhos, contando, ainda, com uma equipe de 25 (vinte e cinco) professores. A
escolha desta instituicdo foi oficializada a partir da autorizacdo prévia pelo Termo de
Anuéncia (Apéndice A) da Secretaria de Educacéo do Municipio de Sobral.

A escolha pelo municipio de Sobral se deu por este atualmente se destacar
nacionalmente como referéncia na Educacéo Basica, segundo dados apresentados
através do indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB) e publicizado
pela Secretaria de Educa¢do do municipio de Sobral e diversos jornais. Desde 2007,
a partir da criacdo do IDEB, Sobral vem registrando avancos na meta de chegar a
2021, segundo os parametros do IDEB, em uma Educacgéo de Qualidade alcancado
a nota 6,0. Todavia, o destaque atribuido e a expectativa em relacdo a Sobral foram
motivados pelo alcance desta meta, ja que desde 2009 ultrapassou o indice
proposto em todas as escolas municipais que foram avaliadas.

Ja a escolha do CEI ocorreu por esta compor, dentro do municipio de Sobral,
um atendimento quantitativamente superior aos demais CEIls, como também, sua
abrangéncia na oferta para comunidades e distritos. Conforme o nimero de alunos e
turmas, o CEIl dispbe, também, de uma equipe de gestores, professores e auxiliares
que, somados, contabilizam aproximadamente 25 (vinte e cinco) professores.

Os parceiros da pesquisa, entdo, poderiam ser os 25 professores que
trabalham no CEI e que poderiam participar da pesquisa se, entédo, realizarem uma
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acao volitiva de contribuicdo para a proposta colaborativa que aqui apresentaremos.
Importante evidenciar que o investigador diante de uma Pesquisa Colaborativa se
torna parte integrante deste processo, compondo essa perspectiva de construcéo de
saberes juntamente com os demais parceiros.

Lembramos, também, que o Capitulo de “Producdo dos dados: a
colaboracdo na construgdo do conhecimento”, trara com detalhes todo o
desenvolvimento da pesquisa, incluindo em sua estrutura todos 0s processos
organizativos e de efetivacdo da Pesquisa Colaborativa.

Um elemento importante para a efetivacdo desta pesquisa, que conforma o
momento de investigacdo dos fatores empiricos, é a realizacdo de uma pesquisa
documental que se localiza no que Minayo (2001) denomina de trabalho de campo,
caracterizando-se por uma das etapas e que consiste no trabalho empirico da
construcédo tedrica elaborada.

Nessa perspectiva, a pesquisa documental faz a investigacdo do objeto em
sua forma indireta, ndo com uma interacdo imediata, mas por meio do produto de
documentos construidos pelo homem e que guardam nestes as pecas para a

compreensao de um fato social. Destarte,

Os documentos sdo fontes de dados brutos para o investigador e a sua
andlise implica um conjunto de transformacdes, operacdes e verificacdes
realizadas a partir dos mesmos com a finalidade de se Ihes ser atribuido um
significado relevante em rela¢céo a um problema de investigagdo (FLORES

apud CALADO; FERREIRA, 2004, p.3).

Os documentos levantados e analisados fizeram parte do processo por
fundamentarem as diretrizes que a instituicAo escolar deve percorrer no seu
processo de ensino. Assim, nos aprofundaremos acerca da concepcao de formacao
humana e o atendimento do tema saude nos documentos de cunho nacional
tomando por referéncia a LDB, DCNEI, o RCNEI e a BNCC, além dos documentos
municipais que formulam e estruturam a Educacao Infantil no Municipio de Sobral.
Séo eles: a Lei 732/2006 que disciplina a organizacdo do Sistema Municipal de
Ensino de Sobral e a Lei 1477/2015 que institui o Plano Municipal de Educacéo de
Sobral.

Passemos, neste momento, para a sistematizacdo da proposta seguindo os
pressupostos da pesquisa por meio dos estudos de Ibiapina (2016). Ressaltamos

gue o percurso proposto seguiu um panorama de sugestdes elencadas pela autora
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para a efetivacao real da pesquisa. Todavia, ndo se estabeleceu como algo inerte, e
sim dialético, podendo no percurso desta modificar-se para cumprir com o objetivo e
com as necessidades dos parceiros para a construcdo dos saberes que auxiliardo na
transformacdo das praticas pedagogicas e das adversidades identificadas que
enleiam o percurso do trabalho.

Este momento foi caracterizado com a simplificagéo inicial das acdes para
uma apropriacdo mais efetiva do processo de colaboracdo proposto em: um
encontro colaborativo, um de problematizacao, quatro sessdes reflexivas e quatro de
pré-observacdo, uma observacao colaborativa em duas aulas no CEI e um encontro
pés-observacao, que foram detalhadas e justificadas que seguem relacionadas.

Inicialmente a pesquisa foi exposta a todo corpo gestor e professores com a
finalidade de realizar a apresentacdo da pesquisa, 0 que caracteriza 0 encontro
colaborativo juntamente com as adesdes a pesquisa e negociacdo necessarias.
Esbocamos o objeto de estudo, a proposta metodolégica e como esta se
desenvolveria na instituicdo escolar, tomando como foco a compreensdo sobre a
pesquisa colaborativa em todos 0s seus aspectos.

Identificamos o0s parceiros interessados, que deveriam participar da
pesquisa, mediante a assinatura individual do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (Apéndice B) e elaboramos e aprovamos coletivamente um cronograma
de pesquisa que cumpriu, no ambito da problematizacdo, a negociacao das funcoes,
o tempo de disponibilidade para as reunibes, estudos e desenvolvimento da
pesquisa. Foi importante, também, anunciar que algumas e/ou todas as acdes
planejadas poderiam ser abertas para outros interessados.

A problematizacdo contou com a intencédo de pesquisa, do(s) problema(s) de
pesquisa que norteariam o0 percurso colaborativo de investigacdo e estes
confrontados com as perspectivas e observagbes de cada participante junto a
tematica saude, considerando-o com amplitude.

As acoOes do cronograma ofereceram sugestdes iniciais simples para que 0s
participes pudessem apreender o conceito de colaborar e assim desenvolverem a
autonomia na pesquisa (IBIAPINA; FERREIRA, 2007). A apresentacdo das
especificidades inerentes a pesquisa, a sua problematica e intencdo do problema
provocaram o didlogo acerca das necessidades formativas do grupo que realizou a
acao volitiva para a pesquisa colaborativa.

Nesse sentido, o cronograma anunciado neste momento buscaria atender as
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necessidades apontadas pelos participes, evidentemente, norteadas pelo (S)
problema (s) e objeto de pesquisa desta tese, mas que se conformaram em uma
dimenséao real de problematica e de problema quando foi compartilhado.

O passo seguinte planificou, através de sessfes reflexivas temas e textos
elegidos na oportunidade do encontro colaborativo. Segundo Ibiapina (2016) esse
momento deve ser realizado considerando o tempo de apropriacdo a pesquisa e a
participagao colaborativa, ja que “a educacéo € um processo social lento, ndo é um
evento passageiro” (p. 276).

Estas sessOes reflexivas, contaram com a participacdo de quatro
professores, especialistas nos temas elegidos pelas participes, os quais por
integrarem a pesquisa, também, de forma volitiva, foram considerados, também,
sujeitos de enunciacdes que poderiam ser utilizadas no momento de analise.

Deste modo, apresentamos como sugestdo para concretizacdo até quatro
encontros destinados as sessoOes reflexivas, isto posto, considerando o tempo de
execucao da tese para atendimento do Programa Pdés-Graduacdo em Educacao da
Universidade Estadual do Ceard (PPGE-UECE), responsavel pelo processo de
doutoramento.

Estas sessOes poderiam se constituir quinzenalmente ou mensalmente
conforme negociacdo com os participes. Com esse tempo entre a sessao primeira e
a subsequente o grupo teria tempo para uma melhor apropriacdo dos temas e
discussdes que foram enfrentados e construiremos coletivamente em cada encontro.

Tais sessbes deveriam focar as discussfes de cada tema proposto, no
intento de desvelar as condi¢cdes contraditérias distorcidas pelo senso comum, nos
distanciando assim do pragmatismo que nao contribui para 0S processos
colaborativos e formativos na perspectiva histérico-cultural.

Esse distanciamento do senso comum foi oportunizado através dos estudos
de textos direcionados a cada sessdo. Para Bakhtin, o objeto de estudo nas ciéncias
humanas se materializa de forma expressiva e falante, sendo caracterizada como
ciéncia do texto, pois “se ndao ha texto ndo ha objeto para investigacao e
pensamento (FREITAS, 2009, p. 4).

Cada sesséo foi audiogravada para auxiliar em dois aspectos: a gravacao do
conhecimento prévio de cada participante sobre o tema de cada sesséo e a sele¢cédo
de episddios destacados na transcricdo que atenderam a nossa producédo de dados

para compreensdo do(s) problema(s) e da(s) necessidade(s) validados no encontro
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colaborativo.

Para que pudéssemos atender aos principios de colaboragdo, anunciamos
gue cada transcricdo seria repassada a cada participe para que pudesse valida-la
e/ou reelabora-la. Do mesmo modo ocorreu com cada construcéo textual, que antes
de compor o relatério de tese, foi validada pelo grupo.

O ato de validar a transcricdo provoca ap0s a Vvisao sincrética, apresentada
no primeiro momento, um salto qualitativo para a instrumentalizacdo que se
caracteriza como a analise e sintese do conhecimento socialmente produzido e
historicamente desenvolvido cientificamente sobre o objeto em estudo (SAVIANI,
2005).

Por fim, estas sessdes foram estruturadas a partir de um roteiro (Apéndice
C), organizado a partir das elaboracbes de Saviani acerca da apropriacdo dos
conhecimentos, que auxiliou na construcdo coletiva do debate a partir da
sistematizacdo da visdo sincrética, da instrumentalizacdo, da andlise e da sintese
em torno dos temas e oportunizadas pelas sessoées reflexivas.

Importante ressaltar que o pesquisador € parte integrante do grupo e
reconhecer-se como um dos parceiros. Sendo assim, também podera buscar entre
seus pares as trocas de conhecimentos para maturacdo do desenvolvimento da
pesquisa.

O caminhar adentra nos seus passos finais na pesquisa colaborativa junto
as atividades produzidas pelo grupo na acdo dos encontros destinados a
Observacdo Colaborativa, conferidos por pré-observacdo, observacdo e pos-
observacéao.

A observagéao colaborativa “[...] € um procedimento que faz articulagéo entre
ensino e pesquisa, teoria e pratica, bem como possibilita o pensar com o0s
professores em formagao sobre a pratica pedagogica no proprio contexto de aula”
(IBIAPINA, 2008, p. 90).

Em consonancia com o exposto, Freitas (2002) ressalta que a observacao
deve compreender como o fendmeno se relaciona com todo complexo que o
circunda, nédo se limitando a uma simples descricdo de fatos particulares. Assim,

apos

[...] colher os tragos mais importantes e depois aqueles mais secundarios,
identificando suas possiveis consequéncias, € que comegam a emergir
claras as relacbes que os ligam entre si. O objetivo da observacéo se
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enriquece, assim, de uma rede de relacdes relevantes (p. 28).

Esse momento vislumbrou a elaboracéo e reconstrucdo de teorias e praticas
pedagogicas na Educacéo Infantil que atendam ao debate de salde concebido pelo
grupo no espaco das sessdes reflexivas. Assim, se torna relevante pronunciar que
esse instrumento focou a acédo e nao o sujeito.

Todavia, essa observacdo cumpriu devidamente alguns elementos centrais
que se aglutinam nos espacos destinados a pré-observacdo, observacdo e pos-
observacdo. Deste modo, na pré-observacado reunimos o grupo para: definicdo dos
objetivos da observacéo, selecdo do local e grupo a ser observado, definindo quem,
0 que observar e por quanto tempo, legitimagdo da presenca junto ao grupo,
informando sobre a sistematizacdo dos dados e negociando o tipo de observacéo
(descritiva, que se limita a espaco imediato da observacédo e analisa os dados de
maneira avaliativa ou reflexiva, que interpreta o resultado com o auxilio do proprio
observado), conquista da confianca dos pares, estabelecendo relagbes amigaveis,
planejamento da metodologia do registro dos dados, observacéo e registro de notas
de campo durante um determinado tempo, reflexdo sobre os dados e elaboracédo de
um relatério analitico sobre os elementos obtidos (IBIAPINA, 2008).

Na observacao, a sala de aula, o desenvolvimento das praticas pedagdgicas
e a manifestacdo do tema saude tomaram lugar e espaco na pesquisa colaborativa,
por meio da colaboracao e reflexdo critica. Cada participe nos cedeu o plano de aula
nas duas oportunidades, as quais também foram videogravadas para antes do
momento de pos-observacdo ocorra a transcricdo dos elementos importantes para
composicao do debate.

Por fim, a p0s-observacdo se caracterizou pelo espaco que oportunizou
confrontar as discussdes realizadas ao longo do processo colaborativo e de
producdo de dados para a execucao pratica em sala de aula. Realizamos o dialogo
sobre os destaques da transcricdo pautando as intencdes, realizacdes e reflexdes
na tentativa de identificar quais sdo os pontos susceptiveis de serem transformados.

Podemos neste momento fazer utilizagdo de instrumento de entrevista que

[...] na pesquisa qualitativa de cunho sécio-histérico [...] ela ndo se reduz a
uma troca de perguntas e respostas previamente preparada, mas é
concebida como uma producdo de linguagem, portanto, dialdgica. [...] Na
entrevista € o sujeito que se expressa, mas sua voz carrega o tom de outras
vozes, refletindo a realidade de seu grupo, género, etnia, classe, momento
historico e social (FREITAS, 2002, p. 29)
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Assim, ndo menos importante, lembrando que no caso de complementacao
dos elementos necesséarios para producdo dos dados, poderia entdo, ocorrer o
agendamento de encontros extras. Todo o material produzido e desenvolvido para a
tese, foi compartilhado entre os participantes no sentido de envolvé-los no processo,
reelaborar quando necesséario, provocar novos conhecimentos e promover o
desenvolvimento das responsabilidades elegidas no inicio da pesquisa. Isso,
também, porque, “o texto do pesquisador ndo deve emudecer o do pesquisado, mas
lhe restituir as condi¢bes de enunciacdo e de circulacdo que Ihe conferem multiplas
possibilidades de sentido (FREITAS, 2009, p. 5)

Por Ultimo, os materiais produzidos pelo grupo serdo divulgados de forma
ampla, demonstrando legitimidade na validade do estudo e a possibilidade da
construgéo colaborativa em torno da transformagéo das agdes. O que para Ibiapina
(2016, p. 277) também é

[...] condicdo necessaria trabalhar mais de perto com e para professores,
estudantes, pais e até mesmo com e para os administradores educacionais
e politicos que entendem as metas sociais também nestas condi¢des, assim
estaremos contribuindo para transmudar a educacgéo e a sociedade.

Posteriormente, fizemos uma apresentacdo da pesquisa as participes e
tltima validacéo praticada pelo grupo. O relatério de doutoramento final seguiu os
tramites elegidos pelo PPGE-UECE para conhecimento do orientador e banca no
processo de defesa da tese.

Em continuidade apresentamos um quadro sintese das proposicfes para o
processo de efetivacdo da Pesquisa Colaborativa em todo o0 seu percurso

metodoldgico.

Quadro 11 — Sintese das proposicdes para o processo de execucdo da pesquisa colaborativa

ATIVIDADE DESCRICAO DAS ATIVIDADES

v" Um encontro

v Apresentagdo da proposta

v Intencdo de pesquisa e do(s) problema(s) de

Encontro Colaborativo pesquisa que norteardo o percurso colaborativo de
investigacao

v Elaboracdo do cronograma e calendario das
sessOes reflexivas com as teméaticas que deverédo
ser desenvolvidas
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v" Um encontro

v Discussdo sobre o tema salde na Educacao

Problematizacéo Infantil a partir de diversos aspectos sociais,
econdmicos, politicos, etc.

v' Elaboragdo do conceito de salde.

v" Quatro sessoes

v Debates organizados com os temas escolhidos no
encontro colaborativo

v’ Sera audiogravado

v TranscricOes entregues e sujeitas a modificacdo
pelos participes

Sessodes Reflexivas

v A partir dos temas discutidos nas sessoes

Atividades de Estudo reflexivas teremos materiais de estudo a cada
tema

v Quatro encontros

v/ Planejamento para a reconstrucdo de teorias e
praticas pedagogicas na Educacdo Infantil que
atendam ao debate de salde concebido pelo
grupo no espaco das sessdes reflexivas

v Producéo de Materiais Didaticos

Pré-observacao

v Duas observages colaborativas

v Elaboragdo e reconstrugdo de teorias e praticas
pedagodgicas na Educacao Infantil que atendam ao
debate de saude concebido pelo grupo no espaco
das sessdes reflexivas

v’ Sera videogravada.

Observacédo Colaborativa

v" Um encontro

v’ Discutir as observacdes colaborativas a partir dos
pontos que acharmos importantes expostos no
video. No intuito de ampliar o conhecimento sobre
a intervencao pedagdgica

v Poderéa ser feita em grupo ou individualmente, a
escolha da participante

Sessdao Reflexiva sobre a praxis
(p6s-observacao)

Fonte: Autoria prépria

Quanto as questdes éticas atendemos a Resolucdo n® 510 de 07 de abril de
2016, que envolve pesquisa em Ciéncias Humanas e Sociais. Diante disto, esta tese
em sua conformacdo de Pesquisa Colaborativa ndo serd registrada e tampouco
avaliada pelo sistema de Comités de Etica em Pesquisa e da Comissdo Nacional de
Etica em Pesquisa (CEP/CONEP), a partir do que descreve o inciso “VII - pesquisa
que objetiva o aprofundamento tedrico de situagcbes que emergem espontanea e
contingencialmente na pratica profissional, desde que ndo revelem dados que
possam identificar o sujeito” (p. 02). Todavia, cumprimos com todos o0s

procedimentos éticos que S80 necessarios a execucao de uma pesquisa cientifica.
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3.5 AANALISE NA PESQUISA COLABORATIVA

Esta sessdo destina-se a elucidar como, apés todo um processo
colaborativo de producdo de dados, pudemos organizar elementos que ganharam
vida a cada palavra, a cada compartilhar, enfim, a vida que foi germinada a partir da
pesquisa colaborativa.

Localizamos, entdo, o dialogismo de Bakhtin que nos serviu de instrumental
nas varias formas de discurso e outras manifesta¢des culturais. E oportuno salientar
que ndo o reduziremos a um subjetivismo idealista e/ou a um objetivismo abstrato®
(FREITAS, 1997).

A vista disso, as narrativas engendradas no percurso colaborativo est&o
permeadas de sentidos e significados que representam cada ser (participe) em seu
conjunto de relacdes sociais e o distancia de um discurso idealista e meramente
abstrato.

Neste momento, foi desafiador garantir, diante de uma viséao totalizante, que
pudéssemos considerar esses discursos como constituidos em sua materialidade no
encontro/confronto de outros discursos que possuem base firme na consciéncia, e
inseridos num contexto ideoldgico e social.

Somando-se a isto, Bakhtin firma suas elaboracbes no materialismo
histérico-dialético e compreende a realidade como essencialmente contraditéria e
em permanente transformacdo, fazendo com que sua compreensdo de dialética
nesta acdo de narrativas nasca do didlogo e se prolongue com ele, colocando
pessoas e textos em um permanente processo dialdgico (FREITAS, 1997).

Esse sujeito que produz os dados colaborativamente é constituido nas
relacbes com outros sujeitos, o que faz com que se prolongue ndo mais sO o
dialogo, mas que nos tornemos parte um do outro, a partir das relagbes social e
histdrica que nos permitem ser elementos constituintes da sociedade (FREITAS et
al, 2015).

A andlise, que manifestada a partir de entrevistas, observacdes e anotacdes
em diarios de campo, tem em vista a compreensdo do material produzido,

relacionando-o com seus devidos nexos, pontos de encontros, similaridades e/ou

6 “Os representantes dessa orientagdo acentuam constantemente que o sistema linguistico constitui
um fato objetivo externo a consciéncia individual, e do ponto de vista dela, que a lingua se apresenta
como sistema de normas rigidas e imutaveis” (BAKHTIN, 2014, p. 93).
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diferencas (FREITAS, 2002).

Importante evidenciar que na busca por estes pontos de encontros entre o
que foi produzido e o fenémeno investigado, seguindo as elaboracdes de Vigotski e
Bakhtin, o fenbmeno seguiu um percurso de objeto do estudo, de descricdo e
explicacdo, compreendendo todos os elementos, ja citados nesta sessdo, que
constituem tal fenémeno e sujeitos (FREITAS, 2002).

Na concepcgao dialégica de Bakhtin “o homem ndo pode ser apenas
explicado, mas sim compreendido. Compreensdo que é ativa e acontece no
encontro dialégico entre dois sujeitos que intercambiam enunciados, buscam
respostas, resistem, argumentam” (FREITAS, 2009, p. 05).

Consequentemente, nos distanciamos de um lapso cientifico de mera
explicacdo causal do fenbmeno e de uma compreensao de homem como fenédmeno
da natureza. J& que a pesquisa nas Ciéncias Humanas, o qual estuda o homem em
sua especificidade ndo pode ter as mesmas aplicacbes técnicas e metodoldgicas
vivenciadas pelas Ciéncias Exatas.

Assim, em nossa analise ndo houve um enfoque da investigacdo em razao
de resultados, mas sobretudo a compreensdo dos comportamentos, sobre o
fendbmeno vivo e dinamico, a partir da elaboragdo dos sujeitos da investigacao.
Podemos nos atentar ao relato de Vigotski (1991, p. 74) neste excerto, “estudar
alguma coisa historicamente significa estuda-la no processo de mudanca: este é o
requisito basico do método dialético”.

Isto faz com que uma andlise critica compreenda as relacBes expressas da
enunciacdo com o enunciado e com os discursos de outros participes para destacar
qual formacao discursiva as enunciacoes se filiam (IBIAPINA, 2011).

Todavia, elucidaremos esses conceitos e a relacdo destes com uma anélise
critica. Primeiramente, faz-se necessario distinguir enunciacdo de enunciado e a
importancia deste entendimento para a composicdo da analise. Deste modo,
conforme elaboragdes de Bakhtin, o enunciado possui um “nucleo de compreensao
a aqueles que participam das situagdes dialdgicas” (IBIAPINA, 2011, p. 122), ja a
enunciacao expressa um ato que pode significar diversas posi¢des discursivas, mas
que se individualiza e estéa firmado em um contexto social, histérico e ideologico.

A vista disto, as narrativas foram analisadas criticamente constituindo-se
como produto e processo de enunciados e enunciacdes, sdo dialégicas e refletem

um contexto socio-historico. Nesta perspectiva, atendemos para a composicao da
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andlise a seguinte observacéo,

[...] os enunciados sédo processos dialégicos de producdo de tema e
significacéo [...], para compreender os enunciados de outrem, é necessario
orientar-se em relagdo a ele, encontrar o lugar adequado no contexto
correspondente, isto €, € necesséario identificar no enunciado e nas
enunciacdes as significacbes e o0s temas que orientardo a andlise
(IBIAPINA, 2011, p. 125).

Por conseguinte, para que 0s processos voltados para a andlise critica
pudessem se efetivar, seguimos a elaboracdo de Orlandi, exposta por Ibiapina
(2011), que propde que no ato de destacar enunciacfes figuemos atentos a trés
elementos: escolher enunciados inteligiveis, interpretaveis e que possam se tornar
compreensiveis, isto &, susceptivel de no contexto da situagdo discursiva ser
compreendido.

Por fim, a funcdo da andlise na perspectiva colaborativa € que apds a
producéo coletiva e o confronto de discursos e textos, as narrativas se formem e o
analista desvele a histdria e 0s nexos causais presentes nos discursos, assim como
apreenda a “historicidade do texto em sua materialidade” (IBIAPINA, 2011, p.133).

Visto isso, a critério de nossa pesquisa, designamos o final do capitulo de
“Producdo dos Dados: a colaboracdo na construcdo do conhecimento” para
apresentar a estruturacdo organica da andlise a partir da producdo dos dados,
conformada por todos os participes no cumprimento do cronograma elegido por todo

grupo’.

7 Detalharemos cada passo e desenvolvimento da producdo de dados na pesquisa colaborativa no
Capitulo “Produgao de Dados: a colaboragdao na constru¢do do conhecimento”, como as Unidades
Tematicas que serdo a expresséo da analise do objeto de estudo desta pesquisa.



4 PRODUCAO DOS DADOS: A COLABORACAO NA CONSTRUCAO DO
CONHECIMENTO

“Sonhar mais um sonho impossivel. Lutar quando
é facil ceder. Vencer o inimigo invencivel. Negar
guando a regra € vender [..] E o mundo vai ver
uma flor. Brotar do impossivel chdo”.8

A colaboragédo em forma de pesquisa nos permite sonhar juntos por uma
perspectiva ndo apenas de pesquisa, mas de formacao e de transformacéo social.
N&o serd por meio de uma pesquisa colaborativa que romperemos as amarras
impostas pelo sistema politico e econémico, conquanto, através dela podemos alcar
voos, lutar e vencer talvez os inimigos mais pifios, mas que a cada negacéo, cada
luta possamos nos aproximar de um horizonte e vislumbrar, como tdo bem disse
Chico Buarque, uma “flor brotar do impossivel chao”.

Em principio, este capitulo destina-se a apresentar como transcorreu a
producdo dos dados em colaboracdo com as professoras da Educacédo Infantil do
municipio de Sobral que aceitaram de forma volitiva contribuir com a pesquisa que
se materializa nesta tese. Nao se caracteriza como texto analitico, ja que faremos

essa analise nos capitulos que virdo logo na sequéncia.

4.1 COLABORACAO NA PRODUCAO DE DADOS

Diante da pesquisa e suas necessidades e, de um outro lado, as atividades
cotidianas da Educacéo Infantil cercadas por um contexto exacerbado de sentidos e
significados que resultam nas praticas pedagdgicas engendradas para essa etapa
da Educacédo Basica, a pesquisa colaborativa desencadeia um desvelar dos
sentidos, dos significados, das enunciagcbes que enriguecem nao apenas a
maturacdo do objeto em tornar-se matéria em pesquisa, mas, sobretudo, em
compreender e ampliar o mundo consciente de pesquisador e pesquisado sobre a
teméatica em questéao.

Para tanto, buscamos sistematizar alguns elementos norteadores para a

8 Excerto da letra da musica sonho impossivel. De autoria de Chico Buarque, Ruy Guerra, Joe
Darion e Mitch Leigh, em 1972.
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consumacao do desenvolvimento da pesquisa de forma colaborativa: em primeiro
momento, ocorreu com a solicitagcdo de autorizagcdo da pesquisa a Secretaria de
Educacdo do municipio de Sobral (Apéndice A), logo apdés aprovado o passo
seguinte foi o contato com a direcdo do CEl, localizado em um dos bairros mais
populosos do municipio de Sobral, onde ocorreu a apresentagdo da proposta e o
agendamento do encontro colaborativo com os possiveis participes para realizar a
co-problematizacdo e as negociacdes com o cronograma da pesquisa, além da
adesao volitiva das professoras (es).

Com isso, no dia 31 de outubro de 2018 no CEI, de 17h as 18h30min a
pesquisa em forma de ideia foi apresentada com foco na problematica e na
estruturacdo do fazer pesquisa de forma colaborativa. No local, estavam presentes
22 (vinte e duas) pessoas, entre estas, pedagogas, estagiarios, coordenadoras e
diretora.

Iniciamos a discussao provocada por um trecho do video “Trabalho em
Equipe — juntos fazemos mais e melhor!”. Utilizamos um minuto deste video para
gerar a reflexdo sobre o agir de maneira colaborativa por um objetivo que de forma
aparente ndo se caracterizava como comum a todos. Todavia, quando pensado de
forma coletiva percebia-se que as ac¢des se tornavam positivas para o enfrentamento
dos problemas que ndo estavam apenas no plano individual.

Dessa mesma forma, em uma analogia, sdo os problemas que cada
professora enfrenta cotidianamente na Educacéo Infantil e quando esta resisténcia é
organizada de forma coletiva, as consequéncias das ac¢Oes transpassam as
possibilidades de avancos e diante do complexo histérico-cultural pode alcancar
condi¢gbes melhores.

Neste momento, de apresentacdo, imbuida de uma tensdo gerada pela
necessidade de adesdo a pesquisa, percebi um acolhimento substancial do grupo e
sem delongas 16 (dezesseis), dos presentes, de forma volitiva, conglutinaram ao
projeto exposto. Somados a estes, 0s quatro monitores que congregavam o Projeto
de Extensdo de Educacdo Infantil do Curso de Educacdo Fisica da Universidade
Estadual Vale do Acarau (UVA), coordenado pela pesquisadora, integraram também
a pesquisa de forma volitiva.

Recebemos o retorno de 5 (cinco) professoras que expressaram o motivo de

9 Video encontrado no site: www.youtube.com.br
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nao aderirem a proposta, com a justificativa de estarem com uma demanda de
trabalho intensa, além do cronograma de formacdo e producbes textuais e de
leituras obrigatorias para o cumprimento do probatério do concurso na Prefeitura de
Sobral-Ce que estavam vivenciando.

Sabemos que o trabalho docente atende as demandas desde as reformas
educativas dos anos 1990, que obtinham como caracteristica central o ensino com
viés salvacionista na sociedade contemporanea. Assim, a autointensificacdo do
trabalho relaciona-se diretamente ao sentimento de autorresponsabilizacdo do
docente pelo fracasso da escola publica, o que promove aos docentes e nucleo
gestor um trabalho exacerbado na tentativa de atingir metas pré-estabelecidas
(GARCIA; ANADON, 2009).

A formacdo do professor € tarefa primordial para garantir a qualidade do
ensino, mas esta ndo é motriz para essa tarefa, pois o trabalho docente na educacéo
bésica resulta de um complexo didéatico, politico e social. A ideia ndo € desqualificar
as propostas de formacéo, sobretudo, garantir as docentes, que estdo no periodo
probatério, condicBes de trabalho e formacgéo para além daquelas ja previstas pela
gestéao.

Retornando a producdo dos dados do presente estudo, através das
informacgdes coletadas no Apéndice D (Roteiro 01), elaboramos o quadro abaixo com

o perfil dos participes.

Quadro 12: Perfil dos parceiros da pesquisa colaborativa

TEMPO TEMPO DE DOCENCIA
PARTICIPES!0% FORMACAO TOTAL DE NO EDUCACAO
DOCENCIA INFANTIL
Cuba Pedagogia 20 anos 10 anos
Brasil Pedagoga 06 anos 05 anos
Veneza Pedagoga 07 anos 06 anos
Nova York Pedagoga 04 anos 04 anos
Franca Pedagoga 06 anos 05 anos
Coldmbia Pedagoga 14 anos 14 anos
Uruguai Pedagoga 16 anos 02 anos
Paris Pedagoga 09 anos 09 anos
Portugal Pedagoga 07 anos 07 anos
Holanda Pedagoga 08 anos 08 anos
Londres Pedagoga 14 anos 12 anos
Amsterdd Estudante de - 01 ano

10 Os nomes das participes séao ficticios e elegidos por elas no momento de validagdo da pesquisa, se
inspiraram na série “La casa de papel”.
1 No momento de utilizagcdo das enunciagdes dos participes, utilizaremos as contribuicées dos

Professores Bianca e Joel que, cada um, conduziu uma sesséo reflexiva.
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Pedagogia
(Estagiaria)
Alemanha Estudante de - 02 anos
Pedagogia
(Estagiario)
Italia Estudante de - 01 ano
Pedagogia
(Estagiaria)
Paraguai Estudante de - 01 ano e 06 meses
Educacao Fisica
(Estagiario/escola)
Japéo Estudante de Letras — - 08 meses
Portugués
(Estagiéria)
Monitor 1 Estudante de - -
Educacao Fisica
(Extensao/UVA)
Monitor 2 Estudante de - -
Educacao Fisica
(Extensao/UVA)
Monitor 3 Estudante de - -
Educacéo Fisica
(Extensdo/UVA)
Monitor 4 Estudante de - -
Educacéo Fisica
(Extensdo/UVA)
Fonte: Informacdes obtidas por meio de roteiro utilizado no encontro colaborativo.

O consentimento para participagdo na pesquisa gera um entusiasmo pelas
parcerias estabelecidas e ao mesmo tempo a incumbéncia de conduzir
adequadamente as atividades planificadas pelo grupo. No Encontro Colaborativo,
todos leram e assinaram os Termos de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE),
receberam a proposta de cronograma que por vez continham apenas as
nomenclaturas das atividades (ver quadro 11), por ultimo, todas responderam um
“‘Roteiro 01” (Apéndice D) com 06 (seis) perguntas que auxiliavam a uma
aproximacao prévia ao objeto de pesquisa, que podemos, também, nomear de
diagnéstico.

Como neste primeiro encontro reservamos o tempo essencialmente para a
apresentacdo da problemética e adesdo volitiva dos participantes, a investigagédo
inicial acerca do objeto desta tese transcorreu a partir do Roteiro 01 que, para além
de informacdes sobre o perfil das participes, nos proporcionou um contato inicial
com a compreensdo destas sobre a importancia de abordar o tema salde na
Educacédo Infantil, como também, qual a base que consolida as orientacdes para
esse trabalho, e por ultimo, as necessidades formativas para desenvolvermos

colaborativamente nos encontros subsequentes.
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Para um melhor direcionamento do grupo, negociamos, também, as
atribuicbes de cada participe, estruturadas da seguinte forma: a pesquisadora
caberia cumprir com toda a organizacdo para 0s encontros e producdes ocorrerem,
registrando e participando ativamente de todos 0s processos; aos participes,
participar de todo processo de pesquisa compreendendo-a como parte integrante de
suas acoes, validar as transcricbes e responder os roteiros de cada encontro; aos
monitores coube auxiliar na digitacdo das transcricdes, participar dos encontros,
estruturar os produtos das sessodes reflexivas, conforme elaborado pelo grupo.

Passada toda organizagdo que engendra a pesquisa colaborativa, neste
momento, é oportuno elucidar o referencial que nos dara a sustentacdo para esse
percurso colaborativo. A sistematizacdo € advinda das elaboracdes de Saviani
(2005) na Pedagogia Histérico-Critica e de Gasparin (2012) em “Uma Didatica para
a Pedagogia Historico-Critica”, ambos localizados nos cinco elementos formulados a
partir da Pedagogia Historico-critica, sao eles: Pratica Social Inicial,
Problematizacéo, Instrumentalizacdo, Catarse e Pratica Social Final.

Justificamos esta escolha, pois coaduna com o método materialismo
histérico-dialético que nos serviu para o desenvolvimento desta pesquisa, como
também para as formulacdes da Pedagogia Histérico Critica. O método define o
percurso que o objeto deve seguir para alcancar ou aproximar-se das probleméaticas
da pesquisa, entdo, nada mais apropriado para a pesquisa colaborativa neste estudo
gue a sistematizacdo advinda de Saviani (2005) e Gasparin (2012).

Dessa forma, as acbes referentes a pesquisa colaborativa estruturadas a
partir da sistematizacdo ja relatada cumpre com uma sequéncia e orientacdes
tocantes a cada uma delas. Sabemos que este método em seu desenvolvimento na
forma de proposta pedagdgica, visa, com margens no referencial do materialismo
historico dialético, fundamentar a concepcdo metodologica e o planejamento de
ensino-aprendizagem como uma acdo docente-discente. Diferentemente do que

possam pensar sobre o ponto de partida, enfatizamos que o

[...] ponto de partida do novo método ndo serd a escola, nem a sala de aula,
mas a realidade social mais ampla. A leitura critica dessa realidade torna
possivel apontar um novo pensar e agir pedagdgicos. [...] defende-se o
caminhar da realidade social, como um todo, para a especificidade tedrica
da sala de aula e desta para a totalidade social novamente, tornando
possivel um rico processo dialético de trabalho pedagdgico (GASPARIN,
2012, p. 3).
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Logo, a sistematizacdo deste momento so foi possivel apés a realizacdo do

primeiro encontro que nos forneceu elementos para que pudéssemos apresentar o

quadro 13.
Quadro 13: Sistematizacdo da pesquisa
Elementos Objetivos Materializou-se

Prética Social Inicial | Conhecer a pratica social imediata a | A partr da resposta ao
respeito do tema salide e as | Roteiro01.
necessidades formativas para
apropriacédo da tematica.

Problematiza¢ao Identificar os principais problemas sociais | Elaboragéo dos

postos pela pratica e pelo tema em
questdo. (Neste momento surge as
razdes para debater sobre o tema)

problemas/perguntas a partir
da atividade pedagégica
“debate” (Roteiro 02).

Instrumentalizac&o

“Sessoes
Reflexivas”

Temas elegidos para as
sessdes reflexivas

Através dos temas elencados pelo grupo,
contrastar o contetdo cientifico com o
cotidiano, contribuindo na apropriacdo
dos conceitos através das operagles
mentais de analisar, comparar, explicar e
ressignificar.

A partir das  sessdes
reflexivas de cada tema. Para
registros utilizamos 0s
Roteiros 03, 04, 05 e 06,
além de audiogravacéo.

Catarse

Sistematizar e manifestar 0 que
assimilou, isto é, a passagem da sincrese
a sintese. Construir uma nova proposta
de acdo a partir dos contetdos
aprendidos. Dara elementos para a
observacgédo-colaborativa

A partir do plano para a
utilizagdo dos brinquedos de
saude (Roteiro 07).

Pratica Social Final

A partir das experiéncias e debates
vivenciados ao longo da pesquisa, discutir
0 tema no encontro pés-observacao

Através do encontro pés-
observacéo (Roteiro 08).

Fonte: Elaboracéo da autora.

A vista disso, essa sequéncia didatica se concretizou a cada encontro
realizado, a cada roteiro respondido, sem perder de vista o fato de que no transcurso
da pesquisa poderia sofrer modificacdes a partir de novas necessidades que o grupo
apresentasse. As sessdes reflexivas na Instrumentalizacdo foram audiogravadas,
lembrando que todas as falas, relatos construidos passaram obrigatoriamente por
todos os participes e s6 ap0s a validacao das informacdes, estas foram incorporadas

a tese.
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4.1.1 Pratica social inicial

Iniciemos este topico, entdo, verificando a compreensao de saude do grupo,
em seguida, a referéncia que orienta o trabalho pedagdgico para a tematica em
qguestao e, por fim, as necessidades formativas para apropriacdo e ampliacdo do
conhecimento sobre este tema. Todos estes elementos foram provenientes das
respostas ao Roteiro 01, da Pratica Social Inicial, respondidos no dia 31 de outubro
de 2018, demarcando nesta data 0 nosso primeiro encontro.

Discutimos no capitulo sobre o Estado da Questéo, a partir das formas como
o tema saude é abordado frequentemente na Educacdo Infanti. Com isso,
conseguimos identificar que este ainda se encontra firmado em um complexo
assistencialista e higienista comumente atribuido as praticas de higiene e
alimentacdo. Isto posto, através do primeiro contato, a partir do exposto nas
respostas ao roteiro, pudemos considerar que esse grupo compreende o conceito de
saude como um elemento essencial a vida e, com isso, intrincado as multiplas
relacdes que a cercam em um cenario ndo apenas biolégico, mas substancialmente
social. Deste modo, aqui localiza-se a importancia da visdo de homem e sociedade,
no panorama da formacédo humana, o qual é focado na Educacéo Infantil.

Em complementacdo a essa investigacao inicial, também indagamos sobre
como esse tema é abordado nas aulas e obtivemos a maioria das respostas
centradas em atividades diversas que tinham como objetivo evidenciar a importancia
dos habitos de higiene, alimentacao e exercicio fisico.

Em continuidade, no que concerne a referéncia que orienta o trabalho
pedagogico para a tematica em questdo, identificamos que o curriculo para
Educacao Infantil do municipio de Sobral esta em constru¢cdo. Todavia, 05 (cinco)
professoras referiram-se a BNCC como um instrumento que ja esta orientando tais
praticas.

No tocante as necessidades formativas, todos buscaram elencar temas que
compreendiam compor a tematica saude, 0s quais apresentamos na sequéncia:
higiene bucal e do corpo; saneamento; praticas de movimento; meio ambiente;
acbes com a comunidade escolar na saude coletiva; saude mental e inserir as
familias no processo de formacéo para essa problemética.

Estes temas serviram para auxiliar na conducdo das negociacfes do plano

de formacdo que orientaria as sessoes reflexivas a serem desenvolvidas. O citado
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plano seria sistematizado e apresentado no proximo encontro. A sistematica definida
pelo grupo previa o agendamento de forma mensal, sempre no dia do planejamento
escolar, na intencdo de evitar possiveis choques de horario com as agendas
pessoais e de trabalho.

Por fim, reconhecemos que até aqui a Pratica Social Inicial nos possibilitou
uma primeira leitura da realidade, um contato inicial com o tema saude. Esta pratica
social € comum a todo o grupo social envolvido, mas cada um posiciona-se
diferentemente a ela como um todo e com niveis de compreensdo e experiéncias
diferenciados (GASPARIN, 2012). Com isso,

Essa prética social traduz a compreensao e a percepgao que perpassam
todo o grupo social. Evidentemente a expresséo dessa prética se d& por um
individuo que a apreendeu subjetivamente, utilizando filtros pessoais e
sociais. Todavia, essa expressdo ndo € dele, mas do grupo que manifesta
sempre as determinacdes e apreensfes do todo social maior (GASPARIN,
2012, p. 20).

ApoOs este diagndstico inicial, partimos para a reflexdo critica acerca do
tema, a ser realizado no préximo encontro com um planejamento que permitisse ao
grupo uma introspeccao para atingir o levantamento de problematicas relacionadas a

temética e o que a cerca.

4.1.2 Problematizacéao

Em sequéncia, apés a Pratica Social Inicial, materializamos coletivamente no
dia 28 de novembro de 2018, a partir do método dialético de construcdo do
conhecimento, a Problematizagcdo, compreendida como um momento fundamental

para a efetivacdo de todo o processo de pesquisa colaborativa.

A problematizacéo representa 0 momento do processo em que essa pratica
social é posta em questéo, analisada, interrogada, levando em consideracao
0 conteldo a ser trabalhado e as exigéncias sociais de aplicacdo desse
conhecimento (GASPARIN, 2012, p. 34).

Sob tal enfoque, a problematizacdo teve por finalidade selecionar os
guestionamentos relacionados a pratica social, a respeito do ensino de saude na
Educacao Infantil. Para isso, elaboramos o Roteiro 02 (Apéndice E) orientado para

este fim, onde localizava-se a seguinte questdo: Qual a importancia de ensinar o
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conteldo saude na Educacdo Infantil? A intencdo era provocar nos grupos a
discussdo sobre o tema e na sequéncia, estes, elaborarem um conceito de saude
gue expressasse o debate provocado naquele momento. Tivemos, também, como
intencdo, que a partir desta conceituacao colaborativa, os participes materializassem
em forma de texto a importancia do ensino de saude para a Educagéo Infantil.

Sao, portanto, grandes questfes sociais, vislumbradas pelos grupos, que
estdo imbricadas e atuam, ao mesmo tempo, no tema central desta pesquisa. Isto €,
na explicitacdo dos principais problemas na pratica social, considerando para esta
reflexdo as dimensdes: social, politica, educacional e escolar.

Para uma melhor compreenséo, a problematizagdo apresentou-se, em duas
etapas: a primeira, composta pela identificacdo dos principais problemas, o qual ja
mencionamos anteriormente como se materializou no grupo, advindo de um debate
que resultou em uma conceituacdo sobre saude e a importancia do ensino desta na
Educacédo Infantil. Como também, consideramos como um guia ao debate o
enfrentamento das problematicas através dos aspectos social, politico, educacional
e escolar. Assim, o produto conformou-se no que se encontra sistematizado no

quadro 14.

Quadro 14: Problematizacéo

Qual aimportancia de ensinar sobre saude Problematicas (dimensdes: social, politico,

na Educacdao Infantil?

educacional, escolar)

Orientacéo: Discutir o que é saude e elaborar
um conceito que defina o entendimento do
grupo sobre saude. Com base nesta
conceituacdo informar a importancia deste
tema para a educacéo infantil.

Orientagcdo: discutir junto ao grupo oS
enfrentamentos e problematicas de ensinar sobre
salde na EIl refletindo através das dimensdes
(social, politico, educacional, escolar).

Conceito de Saude:

GRUPO 01: “E a capacidade de estar em
equilibrio consigo mesmo e com 0 meio.

GRUPO 02: “E o bem-estar fisico e mental do
ser humano, abrangendo os aspectos
socioecon6micos do meio onde o individuo
esta inserido”.

GRUPO 01:

- Como trabalhar a higiene pessoal, o bem-estar e
a saude da crianca?

- Como construir habitos saudaveis, a exemplo da
alimentacéo, considerando diferencas de
concepcdes do cuidar entre a familia e a escola?

- Como trabalhar com as criangcas sobre a
prevencdo de epidemias que ocorrem no espago
escolar?

GRUPO 02:

- A caréncia na formacdo pode influenciar para a
dificuldade na abordagem ao tema central?

- A falta de recursos didaticos também dificulta tal
abordagem?
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- Como ampliar e intensificar as parcerias da escola
com a familia?

Importancia do tema para El:

GRUPOS 01 e 02: “Reconhecendo as
criangas como seres sociais, entendemos a
necessidade de conscientiza-los sobre as
praticas educacionais sobre saude”.

Fonte: Elaboracéo da autora.

A problematizacdo em torno da temética conduziu para uma reformulacéo
dos temas. Antes, estavam previstas as abordagens aos temas de “Higiene bucal e
do corpo, Saneamento, Praticas de movimento, Meio ambiente, A¢des com a
comunidade escolar na saude coletiva, Saude mental e Inserir as familias no
processo de formagdo para essa problematica”. Apds a negociacao e debate
efetivado pelo grupo os temas elegidos para serem estruturados como sessdes
reflexivas foram: Saude e Formacdo Humana; Meio Ambiente e Saulde; Saude
Comunitaria e Comunidade Escolar; por ultimo, Movimento Corporal e Saude.

Tais temas expressam a necessidade de apropriacdo do tipo de formacéo
humana pautado no ensino escolar, o conceito de saude ampliado, a relagdo da
escola com a comunidade escolar e com 0s equipamentos existentes, a
compreensao sobre o ambiente vivido e o conhecimento corporal como forma de
desenvolvimento humano. Estas tematicas sdo centrais para a formacgdo das
docentes e elaboracdo das praticas pedagdgicas voltadas para o ensino de saude
na Educacéao Infantil, pois alicercam-se em solo que evidencia as contradi¢cdes desta
sociabilidade, através do sistema politico e econémico, projetando possibilidades de
formacao critica e propositiva para a transformacao social.

Assim, em sintese, a instrumentalizacdo/sessdes reflexivas passou a ficar

com a seguinte previsao de execucao:
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Quadro 15: Cronograma para a Instrumentalizacao/sessdes reflexivas

MES TEMA
JANEIRO Saude e Formacdo Humana
Meio Ambiente e Salde
FEVEREIRO Saude Comunitaria e Comunidade
Escolar
MARCO Movimento Corporal e Saude

Fonte: Elaboracao da autora.

Cada tematica, expressa no quadro 15, foi conduzida por profissionais
especialistas na é&rea em questdo, de modo que as discussdes, na
instrumentalizacao/sessdes reflexivas, ndo se perdessem na pratica social e se
estruturassem com base cientifica, fornecendo subsidios para as producbes dos
dados.

Neste dia, também retomamos o quadro 13, apresentado na subsecédo
anterior, para realizarmos a sua validagcdo, ja que na Pesquisa Colaborativa o
participe deve conferir, refletir e até optar pela modificacdo do que foi produzido
antes da utilizacdo destas na tese.

Partimos entdo, para as sessOes reflexivas que se conformaram como
espacos vivos no debate de temas que cercam e fundamentam o trabalho docente,
especificamente a este estudo, enriguecendo as discussbes sobre o ensino de

saude na Educacéo Infantil.

4.1.3 Instrumentalizacéo

Conforme as proposicdes instauradas na problematizacdo com as participes,
organizamos o espaco formativo para que pudéssemos propiciar um ambiente de
discusséo e construcao coletiva a partir das tematicas ja citadas.

A pesquisa colaborativa requer ndo apenas disponibilidade, mas disposi¢ao
para dedicar algumas horas aos estudos e as sessOes reflexivas, espacos de
discussdo e construgcdo coletiva. Deste modo, sabemos que todo e qualquer
elemento novo que surgisse no cotidiano poderia incidir diretamente na escolha dos
participes em dar continuidade ou ndo a pesquisa.

Com isso, iniciamos os trabalhos, como ja mencionado anteriormente, com
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16 (dezesseis participantes). Contudo, a Secretaria de Educacao de Sobral realizou
a lotacdo das escolas em janeiro de 2019, momento que antecedia o periodo letivo,
e muitas professoras passaram a compor o quadro de professores de outros CEIs.
Antes, todas faziam parte do CEIl onde iniciamos a pesquisa e para favorecer a
participacdo de todos, a pesquisadora realizava os encontros na escola, logo apés
as aulas, o que nao foi mais possivel pela dispersdo que obtivemos com a nova
lotacdo das professoras e 0 quantitativo enorme de escolas.

A solucdo que buscamos, também, coletivamente, foi de realizar os
encontros no Centro de Ciéncias da Saude da Universidade Estadual Vale do Acarau
em dias e horarios escolhidos pelo grupo. Todavia, imbuidas de grandes dificuldades
em conciliar a carga horaria de trabalho e outras atividades, mesmo com transporte
a disposicao para quem assim desejasse, infelizmente, houve um déficit inicialmente
de nove professoras, restando para continuidade dos trabalhos, sete, todavia, apés a
primeira sesséao reflexiva duas novas desisténcias ocorreram. Todas justificadas por
conta das atividades desenvolvidas e a dificuldade em se dirigir a um novo local para
cumprir com as demandas de nossa pesquisa.

Com isso, este grupo de 05 (cinco) professoras consolidou a possibilidade
de efetivacao da instrumentalizacédo desta pesquisa, producao de dados e formacao.
Nas pesquisas de cunho qualitativo e principalmente colaborativo que compde em
sua base a pratica social viva e suas contradicdes que engendram a vida nesta
sociabilidade, torna-se concebivel que através de pesquisas de longa duracéo e que
envolvem cada participe como sujeito ativo, que estes, quando modificadas essas
rotinas acabe provocando impedimentos a sua participagédo.

Neste momento, entdo, detalharemos cada sesséo reflexiva, com suas
singularidades e qualidades. Vale destacar que para cada tematica, sem distin¢ao,
tivemos a seguinte organizacdo: primeiro momento para o professor explanar o
tema, o tempo para esta acédo ficou entre 20 a 30 minutos, seguido o debate com 30
a 40 minutos e, por ultimo, o recebimento do roteiro de sessdo anterior para
validacédo e entrega do subsequente que continham solicitagbes especificas a cada
encontro.

Fundamentalmente, apresentamos as tematicas: Saude e Formacgao
Humana, Meio Ambiente e Saude, Saude Comunitaria e Comunidade Escolar e
Movimento Corporal e Saude. Através dessas tematicas buscamos o conhecimento

cientifico em sua profundidade e abstracbes adequadas para que,
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consequentemente, pudessem dispor das acOes de estabelecimento de uma
comparacdo cognitiva com a vivéncia cotidiana e os saberes que ja possuem,
referentes ao conhecimento estudado nesse momento, com o0 objetivo de se
apropriar de um novo saber, de uma nova acao mental.

A respeito da materializagdo das ideias em cada roteiro, 0s textos que
serviram como base para consolidagdo deste momento de apreensdo de novos
conhecimentos e de escrita da tese, videos surgidos e sugeridos nas sessodes
reflexivas, as transcri¢cdes das falas audiogravadas para aprovacao e/ou modificacao
foram todas disponibilizadas ao grupo pelas ferramentas de whatsapp e impresso.

E necessario, também, esclarecer que as enuncia¢des seréo abordadas com
conteudo analitico nos capitulos de “Formacdo Humana na perspectiva historico-
ontoldgica e o curriculo” e “O Ensino de Saude na Educacéao Infantil: brincar para
formar”. Localizar-se-4 nestes topicos por seguirmos a analise proposta por Bakhtin
e por entendermos que no capitulo analitico, as enuncia¢cdes ganham forma, o que
neste espaco incorreria na possibilidade de torna-las apenas exemplificacdes da

sessdo reflexiva, ja que cabe aqui a descricdo da producéo dos dados.

4.1.3.1 Primeira sessao reflexiva

A primeira sessdo reflexiva ocorreu no dia 28.01.19, de 17h40min as
18h30min, na sala 12, do Centro de Ciéncias da Saude da Universidade Estadual
Vale do Acarau (UVA), onde tinhamos presentes 07 (sete) professoras e 01 (um)
monitor. A atividade com tema Saude e Formacdo Humana foi mediada pela
pesquisadora Nidgara Vieira Soares Cunha.

O objetivo desta sessao foi demarcar que tipo de formacdo e de saude
desenvolvemos em nossas praticas pedagoégicas, sem desvincula-la de todos os
elementos historicos, culturais e politicos que determinam ainda fortemente a rotina
dos espacgos escolares da Educacéo Infantil.

A discusséo foi iniciada a partir da apresentagéo da charge da personagem
Mafalda que apresentamos, logo abaixo:

Figura 01: Charge da Mafalda



81

ALGUMA VEZ VOCE JA SE NOUNCA MAS ESTOO ME
PERGUNTOOUO FPARRA QOUE A FPERGUNTANDO AGORA
GENTE ESTA NESTE TPARA QOE A GENTE
MO 2 -

NOO= -~

> € TAMBEA VOO QUANTO MAIS  —
5 NN ST

< - ) ' LIVRAR DESSE TIPO OF
\. QOE A GENTE ESTA NESTE 1 SR O AR AT S e s A
N - . - od = -

AMONDO

Fonte: o site de busca www.google.com.br

Esta acdo buscou despertar a reflexdo sobre formagdo humana, o ideal de
guestionar nossa existéncia e suas relacdes com o processo de formagdo. Com
isso, foi essencial demarcarmos que diferentemente dos periodos que antecederam
o0 homo sapiens em que a leis bioldgicas eram fundamentais, atualmente e a partir
das relacdes socio-historicas que se inseriram no decurso do desenvolvimento
histérico da sociedade, o homem se libertou inteiramente do despotismo da
hereditariedade.

Na continuidade, discutimos que a partir desta libertacdo do despotismo da
hereditariedade, a construcdo e apropriagdo da cultura passaram a ser transmitidas
de geracdo em geracao, através do desenvolvimento da humanidade e das relacbes
sociais constituidas, pois somos 0s Unicos seres do planeta com possibilidades de
criar, transmitir, multiplicar e aperfeicoar acdes. A partir, disto surgiu o
questionamento: Entdo, como estamos formando? E formando para qué?

Na sequéncia, com o debate instaurado, alcancamos o tema higienismo,
com o objetivo de refletir as praticas atuais com um olhar observativo no passado e
guiado pelo texto!? disponibilizado para as participes. Localizamos o movimento
higienista em seu conteudo historico, quando ganhou forma e forca a partir da
conjuntura social e politica do final do século XIX e inicio do século XX. Também
consideramos as suas caracteristicas pautadas no principio da hereditariedade, que
entra diretamente no confronto com a perspectiva de formacdo humana centrada
nas relagdes socio-histéricas como constru¢cdo do desenvolvimento humano.

Os elementos norteadores do debate desta sessao reflexiva alcancaram as

atividades desenvolvidas no periodo do movimento higienista que se assemelham,

12 ROCHA, Heloisa Helena Pimenta. Educacado Escolar e Higienizacdo da Infancia. Caderno Cedes,
Campinas, v. 23, n. 59, p. 39-56, abril, 2003.
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mesmo que de forma discreta, com as praticas atuais, tais como: a higienizacdo do
corpo, dentes, o horario do repouso, o de comer, o de brincar. Todos esses
elementos pensados como possibilidades de eliminar doencas, mas, lembrando que
todos norteados por uma concepcdo biolégica de formacdo do homem, e
consequentemente, uma formac&o humana seletiva.

Ao final da sesséo, fornecemos aos participes o Roteiro 03 (Apéndice F) que
solicitava o resgate das praticas pedagogicas desenvolvidas na Educacéo Infantil e
se estas obtinham tracos de um passado higienista.

Foi solicitado, ainda, que pensassem como poderiam, a partir do debate que
efetivamos, materializar a compreensdao de Formacdo Humana e Saude com
pressupostos de construcdo histérica da humanidade para uma transposicao
didatica aos alunos da Educacéao Infantil.

A materializacdo desta ideia, isto €, a transposicdo didatica das tematicas
discutidas para leva-las as salas da Educacdo Infantil é t&o importante quanto
despertar a reflexdo e transformacao das professoras com relacédo a tematica saude.
Dessa forma, surgiu a ideia de transformar o produto de cada sesséo reflexiva em
brinquedos de salde, os quais seriam todos descritos na sessdo de observacao
colaborativa. A intencdo era que pudessem adentrar nas salas de aula e
proporcionar a todos um espaco diferenciado, no tocante a compreensao do que é
saude e como podemos conquista-la mesmo quando estivermos do lado daqueles

gue mais sofrem os danos em qualquer elemento socioeconémico.

4.1.3.2 Segunda sessao reflexiva

A segunda sesséo reflexiva ocorreu no dia 06.02.19, de 17h40min as
18h30min, na sala 12, do Centro de Ciéncias da Saude da UVA, com a presenca de
05 (cinco) professoras, 02 (duas) monitoras, 04 (quatro) estudantes do curso de
Biologia, a pesquisadora responsavel pela pesquisa e a professora e biéloga, Bianca
Terra, que mediou o espaco formativo com tema Meio Ambiente e Saude.

O objetivo desta sesséo foi de apreender as questdes pertinentes ao debate
sobre Meio Ambiente relacionando-as diretamente ao politico e social e néo
meramente a tematica de preservag¢do da natureza desvinculada de todo complexo

social, politico e econébmico. Novamente a discusséao foi instituida por uma imagem
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(Figura 2) que despertou nos participantes os questionamentos necessarios para
avancarmos no debate, buscando os condicionantes postos para a realidade em que
vivemos entre o que se ensina sobre meio ambiente e 0 que € reverberado na

pratica social.

Figura 02: Meio Ambiente

Fonte: Elaboracéo da professora que mediou o espaco.

Além da imagem que representa a Amaz0Onia, a Savana Africana, pandas e a
realidade de um suburbio do Brasil, apresentadas na Figura 02, os participes foram
provocados ao debate com a seguinte problematica: Onde estd a natureza que
devemos preservar?

Como consequéncia, diversos elementos surgiram no debate, cuja ideia
central do cuidado com o meio ambiente como constructo social alinhava-se aos
guestionamentos de ainda sermos treinados a pensar uma natureza distante e
intocada, como representada por algumas imagens acima. Outro elemento
importante é que ndo consideramos nem o0 nosso ambiente, local que vivemos e téo
pouco nés como parte dessa natureza. Esta postura, em um cenario de priorizacao
do capital ao invés do humano, pode causar consequéncias desastrosas.

E oportuno enfatizar que os diversos problemas que se identificam de forma
equivocada como catastrofes ambientais, sdo indubitavelmente previsiveis, ja que
tém relacdo direta com a nossa organizacdo social e 0 mau uso dos recursos
naturais. Todos possuimos uma esfera de responsabilidade para com o cuidado,
preservacdo e reivindicacdo do meio ambiente, todavia, é incontestavel que as
consequéncias de mudancas desastrosas deste meio afetam em maioria, 0s mais

pobres e sdo provocadas, normalmente, pela magnitude do processo industriario de



84

todos os segmentos mercantis.

Pelo exposto, vimos o quanto pode ser desastroso negar a crianca, desde a
Educacao Infantil, uma formacgéo que se contraponha a ideia de uma relacdo com o
meio ambiente que ndo a identifique a partir do meio em que vive. Também, faz-se
necessario ndo responsabilizarem tais criancas pela busca de uma melhora parcial
de um ambiente em crise, em detrimento de grandes industrias que nédo freiam uma
producdo de destruicdo de nossos recursos naturais e que possuem um olhar
direcionado inteiramente para o lucro.

Na continuidade e ao final da sesséao reflexiva, entregamos as participes da
pesquisa o Roteiro 04 (Apéndice G) que instigou a observagéo, ao longo da semana,
das aulas e do material didatico, se estes possuem a ideia da natureza desvinculada
do homem. Como definido na ultima sesséo reflexiva, a materializacdo do debate
envolveria a producdo de um brinquedo de saude, neste caso, a ideia inicial foi por
confeccionar dois jogos de cartas, um apresentando condi¢gdes ambientais diversas,
como esgoto, desmatamento, lixo, etc. e 0 outro apresentaria personagens que no
jogo de cartas iriam interagir com a condicdo posta, através da resolucdo dos

problemas, reivindicacdo, melhorias, etc.

4.1.3.3 Terceira sessao reflexiva

A terceira sessdo reflexiva ocorreu no dia 25.02.19, de 17h40min as
19h30min, na sala 12, do Centro de Ciéncias da Saude da UVA, com a presenca de
05 (cinco) professoras, 01 (um) monitor, a pesquisadora responsavel pela atividade
e 02 (dois) professores de Educacdo Fisica, Joel de Almeida Siqueira Junior e
Antdnio Cleilson Nobre Bandeira, residentes da Rede Municipal de Saude Mental,
gue atuaram como mediadores do espaco formativo com tema Saude Comunitaria e
Comunidade Escolar.

O objetivo desta sessao foi possibilitar aos envolvidos na pesquisa a
compreensao dos conceitos sobre saude comunitaria, possibilidades de diagndstico
da comunidade escolar. Tal objetivo, trabalhado através do ecomapa e da
intersetorialidade necessaria para que a escola pudesse fornecer aos alunos o
conhecimento sobre saude, considera os determinantes e condicionantes de saude
de cada crianca e como estas podem garantir e/ou reivindicar melhores condi¢cbes

de saude no curso da vida.
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A atividade foi desenvolvida, inicialmente, através da metodologia de circulo
de cultura de Paulo Freire (1991) que visa fomentar o debate utilizando-se de temas
de relevancia para a sociedade, abordando mediante um conteldo sistematizado
guestdes referentes a pratica social da tematica central desta sesséo reflexiva.

A escolha por esta metodologia decorreu por ter um carater democratico e
de aprendizagem integral, jA& que essa concepcado promove a horizontalidade na
relacdo educador-educando e a valorizagcdo das culturas locais, da oralidade,
contrapondo-se em seu carater humanistico, a visao elitista de educacéao.

Os participantes organizaram-se em circulo, tornando possivel a interacdo
por intermédio da oralidade, do olhar e expressdo corporal com os mediadores
instigando a problematizacdo da realidade com os devidos nexos com o conteudo
sistematizado acerca da tematica em questao.

Por vez, a problematizacdo provoca no sujeito uma acdo que a partir da
identificacdo dos problemas surgidos na realidade social e as contradicbes que o
cercam possam, nao apenas apreender discussbes ricas em complexas
determinacdes, mas, sobretudo, buscar elementos que apontem para a
transformacao social.

Entdo, as participantes com a ampliacdo do mundo consciente acerca do
fenbmeno, tiveram a oportunidade de desenvolverem n&o apenas uma consciéncia
critica, mas perceberem a si mesmas como sujeitos historicos capazes de provocar
mudancas peculiares, mas possivelmente grandiosas na prética social.

Um instrumento provocador para o debate foi a utilizacdo de palavras
(Figura 03) que representassem a pratica social e apos as participantes efetuarem
as escolhas entre as opcoes, estas puderam desenvolver uma discusséao e reflexao

relacionando as palavras elegidas com a realidade social e a pratica pedagdgica.

Figura 03: Palavras geradoras do Circulo de Cultura
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Fonte: Elaboracgéo das participes da pesquisa

Na sequéncia, apdés uma discussdo produtiva no circulo de cultura, realizou-
se, através da metodologia ativa, a explicacdo sistematica sobre ecomapa e as
possibilidades de trabalho na escola. Esse momento despertou viabilidade de
execucao de um diagnostico da realidade social com a interacdo direta de todos os
envolvidos na prética social que permeiam a escola, como também, o trabalho
intersetorial.

As participantes escolheram equipamentos (Figura 04) para construirem um
ecomapa localizando-os e assinalando a intensidade destes com o equipamento

“escola” e a comunidade escolar.

Figura 04: Equipamentos da comunidade

Fonte: Elaboracéo das participes da pesquisa

O ecomapa (Figura 05) foi concebido e materializado ao final da atividade,

resultado de um rico debate erigido pelo conjunto de participantes desta sessao
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reflexiva.

Figura 05: Ecomapa construido pelas participantes.

Fonte: Elaboracao das participes da pesquisa

Ao final da sesséo reflexiva, entregamos as participes da pesquisa 0 Roteiro
05 (Apéndice H) que provoca a observacao ao longo da semana (nas aulas e fora
delas) ou no material didatico que utilizam, verificando a existéncia de alguma
diretriz de ensino sobre a tematica que debatemos, como também, igualmente as
sessoOes reflexivas que a antecederam.

Foi validado pelo grupo o brinquedo de saude, “ludo” (Figura 06), que busca

possibilitar a transposicao didatica do tema para as aulas na educacdao infantil.

Figura 06: Proposta do Brinquedo de Saude “Ludo”

Fonte: Elaboracao das participes da pesquisa
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4.1.3.4 Quarta sessao reflexiva

A Ultima sessao reflexiva, com tema Movimento Corporal e Saude, realizou-
se no dia 18.03.2019 de 18h30min as 19h30min, na sala 12, do Centro de Ciéncias
da Saude da UVA. Neste encontro, contamos com a presenca de 08 (oito) pessoas,
sendo 05 (cinco) professoras, 02 (duas) monitoras e 0 mediador do encontro, 0
Professor Francisco Sebastido Frota da Costa, que tem formacdo em Educacéo
Fisica e possui larga experiéncia na arte, danca e educacao.

O objetivo desta sessao foi oportunizar as participes um contato inicial sobre
o movimento corporal como forma de autoconhecimento e cuidado de si e do
préximo, despertando um espaco também poético viabilizado por partilhas, producéo
de memodria afetiva, espaco para criacdo que escapa ao moldado socialmente.

Um rompimento com o estabelecido, a exemplo das rotinas na Educacao
Infantil. De um modo geral, isso ocorre no momento do relaxamento das criancas,
apos vivéncias recreativas, cuja via utilizada, normalmente, € a de solicitar destas
um tempo paradas, de olhos fechados e reflexivas. Por vezes, a maioria das
criancas ndo se sente confortavel em realizar e, tdo pouco, compreender 0s motivos
desta acao.

A aprendizagem sobre saude apodera-se pelo reconhecimento de si e do
outro e alastra-se para a relacdo com a organizacdo da comunidade no que tange
todos os elementos circunstanciais para existéncia da vida.

A Educacao Infantil € um espaco relevante na formacgéo da primeira infancia
e a aprendizagem sobre o corpo e suas possibilidades de expansdao do mundo
consciente abre vias para novas aprendizagens e formacgéo de um ser que busque, a
partir da organizacao coletiva, transformacdes na vida cotidiana, no social.

Com isso, a sessao reflexiva foi organizada em trés momentos, sendo o
primeiro, uma atividade que objetivou a percepcdo do proprio corpo a partir do
contato com a pele e consigo mesma, com 0 outro ou com objetos. Seria a busca
pela sensibilizacdo dos sentidos do nosso corpo que, habitualmente, ndo sao
utilizados, como também, percebidos.

A segunda atividade deu-se a partir da expansédo do corpo em movimento,
explorando os diversos movimentos de regides antes nem pensadas, como
movimentar dedos dos pés tentando agarrar objetos ou apenas sentir uma cinesia

consciente. Em sequéncia, a expansao passou a ocupar o cuidado com o outro,
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buscando as possibilidades de ampliar o0s movimentos corporais e sincronicamente
0 voltar a si, em uma introspeccao.

Por altimo, buscou-se, através da colaboracao coletiva, vivenciar alternativas
de distribuicdo do peso corporal e o equilibrio através de um circulo em que todos
encontravam-se sustentando o outro. Em sequéncia, cada participe alcangou o
centro do circulo para sentir a expansdo do movimento advindo de todo o coletivo
para si.

Estes momentos devem conduzir a reflexdo sobre experienciar 0 movimento
corporal de forma diferenciada no interagir com o outro, consigo e com o mundo na
condicao de ser histérico, numa atencédo com a escuta e percep¢ao da totalidade do
gue se observa, analisa. Para a crianca, esses sdo elementos complexos e no ato
de movimentar-se pode conquistar ao longo de sua formacdo esses aspectos ja
citados anteriormente.

No capitulo do Estado da Questao, ja nos referimos as rotinas na Educacao
Infantil, como estacionarias e inegociaveis. Entdo, esta sessao também intenciona a
reflexdo destas rotinas escolares, ao ponto que nas discussdes o grupo identificou
um momento que poderia ser experenciado de forma distinta, o qual foi transformado
em brinquedo de saude.

Em consonancia com o exposto, a materializacdo do debate em torno da
tematica desta sessao resultou, como brinquedo de saude, em utilizar o momento de
relaxamento como tempo poético, 0 que ndo necessariamente seria um tempo de
pausar, mas, imbuido do movimento corporal, conquistar o relaxamento como via
para o conhecimento corporal e a introspeccédo dirigida pelo docente. Entdo, o
mover-se num espaco de relaxamento, previsto em uma rotina escolar, contrapde-se
a corpos estéaticos, provocando o relaxamento reflexivo e provocador de novas
praticas de relaxamento que se adequem a perspectiva educacional no ensino de
criangas.

Por ultimo, entregamos o Roteiro 06 (Apéndice |) para que pudessem
responder a dois questionamentos: primeiro, “Vocé realiza em suas aulas na
Educacéo Infantil atividades de movimento corporal com contetudo de saude? Caso
a resposta seja SIM, por favor, cite algumas dessas atividades”. Segunda questao,
“‘Como podemos pensar atividades que desenvolvam o movimento corporal e o
ensino de saude?”.

Nesta sessao finalizamos parte dessa jornada de colaboragdo e seguiremos
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para um percurso de continuidade e inter-relagdo com este, por hora finalizado,

entrando, neste momento, na observacgao colaborativa.

4.1.4 Observacéao colaborativa

Esta nova etapa da pesquisa organizou-se a partir do planejamento inicial,
pré-observacéo, que aconteceu no dia 18.03.2019 de 17h40min as 18h30min, na
sala 12, do Centro de Ciéncias da Saude da UVA. O planejamento aconteceu neste
dia e antes da ultima sessdo reflexiva, em decorréncia um imprevisto com o
professor que mediaria o tema Movimento Corporal e Saude, remarcando o inicio da
atividade para as 18h30min. Assim, as professoras, que ja se encontravam no
espaco resolveram antecipar esse encontro, sabendo que ndo haveria prejuizo por
ndo terem experenciado e debatido o Ultimo tema, j& que seria apenas a primeira
etapa do planejamento da observacao colaborativa.

Importante anunciar que a observacdo colaborativa € composta, segundo
Coelho (2012) por trés momentos: pré-observacao; observacdo e péds-observacao.
As atividades centrais destes trés momentos, respectivamente, foram: planejar,
concretizar em sala e avaliar através de uma interacéo dialégica por meio do video
gravado na observacao.

Considerando que a observagdo colaborativa, por sua complexidade,
resultaria em alguns encontros entre o grupo de cinco professoras que
coincidentemente, apos a lotacao das escolas ja referida neste capitulo, localizaram-
se em uma mesma escola, o Centro de Educacéao Infantil, localizado na periferia de
Sobral. Com isso, neste primeiro encontro, negociamos algumas acoes, sao elas: 1.
a possibilidade de o grupo discutir o planejamento na escola sem minha presenca,
para aproveitarem possiveis momentos em intervalos de aula, entre outros; 2. A
observacédo colaborativa seria videogravada e a sala de aula contara com a
presenca da professora da turma e com outra que auxiliard com as anotacdes sobre
a acao e a videogravacédo. A pesquisadora estaria ausente em decorréncia de o
grupo considerar que a presenca poderia interferir na aula, jA& que as criancas
necessitariam de um tempo maior para reconhecerem uma nova pessoa agregada a
rotina escolar como parte integrante daquele espaco.

A observacdo colaborativa foi elegida para compor essa pesquisa por
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considerarmos que atraves da reflexdo critica sobre a pratica pedagdgica, no intento
de resignifica-la, articulando ensino e pesquisa, teoria e prética, possibilita aos
professores e pesquisador o pensar no contexto de aula (IBIAPINA, 2008). Todavia,
as consequéncias desta acdo quando promovida de forma concreta atingem a
viabilidade de proporcionar as criancas uma formacéo, com vias de garantir um ser
critico e que em tempos de profunda disparidade social, possam coletivamente e
colaborativamente resistir e lutar por uma sociabilidade que néo tenha mais em seu
seio a exploracdo do homem para garantir a divisédo de classes sociais.

A pré-observagdo consolidou-se em quatro encontros, todos estes
envolveram na sequéncia: a acao de planejar a observagéao, realizado no mesmo dia
da ultima sessao reflexiva; a confeccdo dos brinquedos, realizado pela pesquisadora
e monitores; a apresentacdo dos brinquedos de saude a direcdo e a coordenacéo
pedagdgica da escola; e, por fim, o planejamento das aulas, realizado pela
pesquisadora e duas professoras.

Na pré-observacédo, o resgate dos brinquedos de saude surgidos a partir das
sessoOes reflexivas e a utilizacdo do Roteiro 07 (Apéndice J) para o planejamento das
acOes foi essencial, bem como, a elaboracdo do Termo de Autorizacdo de Uso de
Imagem Infantil (Apéndice K), necesséria para que os pais pudessem autorizar 0 uso
de imagem na poOs-observacdo. Dessa forma, definimos, a priori, 0s tipos e
caracteristicas de cada brinquedo para dirigir o planejamento das professoras.

Segue um quadro sintese para melhor compreensao.

Quadro 16: Elementos para o planejamento da Observacéo Colaborativa

BRINQUEDOS DE CARACTERISTICAS DO BRINQUEDO
SAUDE

Apresentar condi¢cdes ambientais diversas: esgoto,
Jogos de Cartas desmatamento, lixo, animais, paisagens e personagens que
podem interagir entre si.

As dimensdes do jogo devem comportar as criancas que irdo
através dos nimeros expostos no dado seguir casa a casa,

Jogo Ludo . . X -
9 vivenciando desafios e descobertas da comunidade onde
mora.
Movimento Corporal no As criancas devem vivenciar um relaxamento criativo e
Relaxamento dindmico que se materialize como um tempo poético.

Fonte: Elaboracéo da autora.

No dia 11 de abril, ocorreu o segundo momento da pré-observacdo. Durante

todo o periodo da manha, estiveram reunidos a pesquisadora e 0s quatro monitores
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para confeccionar todos os brinquedos. Importante ressaltar que as professoras nao
estavam presentes, mas cada atividade foi estruturada e planejada por todas as
participes, nas sessfes reflexivas, bem como, no primeiro encontro de pré-
observacéao que validou os brinquedos.

Dessa forma, a acdo da atividade para o segundo encontro centrou-se
apenas na execucdo do que j& havia sido planejado anteriormente por todo grupo.
Com isso, elaboramos parte dos brinquedos de forma manual e outra em gréafica. Na
grafica produzimos os jogos de cartas e parte do Jogo Ludo, sendo que este foi
finalizado com trabalho manual, como também, a préatica pedagdgica que envolve o
Movimento Corporal no Relaxamento. Apresentaremos o0s trés brinquedos

desenvolvidos pelo grupo de forma colaborativa através das imagens, logo abaixo.

Figura 07: Brinquedo de Saude “Jogos de Cartas”

¥ — Lo o g

Fonte: Elaboracéo de todos os participes da pesquisa.

Figura 08: Brinquedo de Saude “Jogos de Cartas”

Fonte: Elaboragdo de todos os participes da pesquisa
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Os jogos de cartas foram propostos para desenvolverem a compreensao
critica sobre as questbes referentes ao ambiente, considerando este como um
espaco constituido por todos os componentes que o circundam. Com isso, pode-se
perceber, através das imagens, que O jogo possui trés cartas que representam o
humano, aqui expressos, por um representante no ambito politico, outro
identificando a familia e o Ultimo a comunidade. Estes trés representantes, por vez,
no jogo devem interagir com as demais cartas que representam 4 (quatro) grupos,
sao eles: paisagens, animais, alimentos e problemas com o ambiente.

Essa interacdo deve fazer parte do jogo com a expectativa de despertar na
crianca possibilidades criticas na compreensdo e apreensdo destes temas e
ambientes, destacando que todas as imagens foram capturadas no Estado do Ceara
0 que provoca uma aproximacao das criancas com a realidade vivenciada e que, por
muitas vezes, manifesta-se com condi¢des extremamente precarias.

Todas as imagens utilizadas na producdo das cartas foram cedidas por
colaboradores da pesquisa que as capturaram na Regido Norte, Sertdo Central,
Serra de Ibiapaba e Regido Metropolitana/Capital. Importante destacar essa
informacao, ja que, por vezes, 0os materiais didaticos produzidos apresentam na
Educacéo Infantil imagens de um ambiente que possivelmente as crian¢as usuarias
do ensino publico ndo terdo acesso, como: hipopétamos, girafas, ledes, pandas,
zebras, matas atlanticas, etc.

Ressaltamos que ndo estamos utilizando imagens em detrimento a outras,
todavia, faz-se necesséario que as criancas reconhecam ndo sO estes espacgos e
animais ja mencionados aqui, como identifiguem o ambiente que esta proximo a elas

e gque é passivel de ser cuidado e/ transformado por toda comunidade.

Figura 09: Brinquedo de Saude “Jogo Ludo” Figura 10: Brinquedo de Saude “Jogo Ludo”
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Fonte: Elaboracdo de todos os participes da Fonte: Elaboragdo de todos os participes da
pesquisa. pesquisa.

O “Jogo Ludo” se caracteriza por uma brincadeira que possui o dado e
nameros que devem ser percorridos pelas crian¢as. Todavia, desenvolvemos algo a
mais para a atribuicdo das perguntas ou de contetudos que devem ser mencionados
no itinerario promovido pelo jogo. Destacam-se aqui, as imagens da comunidade
onde a escola esta inserida como: posto de saude, equipamento esportivo, fabrica
de cimento, igreja, 4gua poluida ao lado de habitacdes e o CEl.

A escolha destas imagens serviu para o reconhecimento da comunidade
como um espaco onde também se desenvolve sadde ou a auséncia desta, assim
como 0s meios de enfrentamento e organizacdo da comunidade para busca de
melhores condi¢des de vida, consequentemente, de saude.

Podem-se questionar, como as criancas poderiam aprender essa dinamica
complexa da sociabilidade. Importante conceber que a crianga, mesmo com um
complexo consciente que ndao permita a apreensao de toda a totalidade que cerca
essa problematica, pode, por meio da brincadeira se apropriar do mundo e iniciar
seu processo de formacgdo consciente e critico até conquistar a completude. Esta
formacado, por meio da educagédo, ndo é dada em nenhum momento, sob qualquer
aspecto como algo totalizante, mas como processos educativos que atendem cada
etapa de desenvolvimento.

Dessa forma, ndo se justifica a oposicao entre a idade da crianca e seu nivel

de ensino com o desenvolvimento de um mundo critico, pois se fizéssemos assim,
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estariamos elegendo a Educacdo Infantil para manter-se a luz de concepc¢des de
atendimento ao mero cuidado, renunciando as possibilidades de ensino e de
ampliacdo do seu mundo consciente.

Apoés a confeccdo dos brinquedos, agendamos a entrega e apresentacao
dos mesmos na escola no dia 16 de abril. Com isso, em uma reunido com a equipe
de gestdo da escola, apresentamos os brinquedos confeccionados e o material de
apoio3. Nesta reunido, foi repassada a problematica vivenciada por algumas
participes da pesquisa que foram transferidas para outra escola devido a violéncia
urbana em que toda a comunidade € refém. Com isso, na escola em que
desenvolvemos as ac¢fes, apenas duas professoras poderiam ficar responsaveis, ja
gue as outras trés nao faziam mais parte da equipe de professores daquele CEI.

Utilizamos, como pressuposto metodologico desta pesquisa, 0 materialismo
histérico-dialético e a pesquisa colaborativa, por entendermos que 0S mecanismos
sociais postos na realidade estdo vivos nas praticas de pesquisa e inferir “dados”
desprovidos dos nexos causais fariam o alicerce de nossa pesquisa algo paludico.
Isto é, ndo teriamos solo firme para investigar o objeto e permitir que diante de uma
pesquisa/formacdo almejassemos 0 minimo de apreensao da realidade com vistas a
transformacao social.

Deste modo, as probleméticas vivenciadas no decurso da pesquisa em
tempo algum poderdo ser vistas como elementos que afetaram a esséncia da
producdo na pesquisa, ao contrario, sdo partes congruentes de todo o processo e
desconsidera-las possivelmente levariam nossa pesquisa a ruina. Destarte, esses
elementos, “lotacdo de professores e mudangca no cenario da pesquisa” e
“transferéncia de professoras geradas a partir da violéncia urbana”, ja mencionadas
nesse capitulo, fardo parte da analise desta pesquisa.

Em continuidade, aos processos para efetivacdo da observacédo, no dia 20
de abril, realizamos o ultimo encontro da pré-observacdo e estiveram reunidas as
professoras responsaveis por conduzir as praticas pedagogicas* e a

pesquisadora/participe para o planejamento das aulas que desenvolveram as

13 O material de apoio corresponde aos textos cientificos que serviram como base para as sessoes
reflexivas, o diario de campo para registro das observagbes particulares das professoras que
desenvolveram as praticas pedagogicas e a maquina fotografica para o registro em video dos
momentos.

14 O grupo elegeu duas das cinco professoras para desenvolver as praticas pedagogicas, ja que as
outras trés estavam até o final desta pesquisa desenvolvendo fun¢des na gestdo e coordenagao
pedagogica da escola.
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tematicas e brinquedos produzidos nas sessfes reflexivas. Voltemos agora o olhar
para a observacgao colaborativa e como esta ocorreu.

A observacdo colaborativa foi estruturada em duas aulas, uma no ensino
infantil Il e outra no IV, sob a responsabilidade das professoras Veneza e Nova York.
As aulas foram desenvolvidas em sua completude baseadas no produto dos debates
das sessoes reflexivas, assim tais aulas foram desenvolvidas em todas as etapas da
rotina destas turmas em um dia, e ndo apenas em um momento da aula, para
experienciar uma nova forma de abordar o tema saude na Educacao Infantil.

Assim, as turmas vivenciaram as praticas pedagdgicas da seguinte forma:
no dia 27 de abril de 2019, o ensino infantil II; e no dia 06 de maio de 2019, o ensino
infantil IV. A seguir, prosseguiremos com a apresentacdo da observacao
colaborativa, primeiramente com a apresentacdo do planejamento das aulas,
considerando os conflitos gerados tanto no planejado, como no decorrer da acao
colaborativa.

Quadro 17: Planejamento da Aula na Observacéo Colaborativa

ENSINO INFANTIL 1l

ETAPAS DA AULA
(13h as 17h)

DESCRICAO DA ATIVIDADE

Apresentar para as criangas duas gravuras com uma pessoa
aparentemente saudavel e outra aparentemente doente,
incentivando-as a descreverem as imagens para iniciar o dialogo
sobre salide com as criangas.

Roda de conversa

Em roda, com as criancas, expor o jogo das cartas, que possui
imagens de condicdes ambientais diversas (lixo, esgoto,
desmatamento e etc) e imagens de personagens que irdo interagir
Jogo das cartas com as condi¢des ambientais. A professora ird mediar o jogo
apresentando as imagens das condi¢cdes ambientais e o que o0s
personagens (gestor, comunidade e familia) podem fazer para
mudar e/ou refletir sobre a situacéo.

Circuito alimento Montar um percurso com tapete de E.V.A em linha reta e ao final
expor uma cesta com frutas. A professora ira convidar as criancas
para andar no tapete, ao final pegar uma fruta em uma cesta e
incentivar a crianca a falar o nome.

saudavel

Apresentar para as criangcas um cartaz (saudavel que eu gosto/
nao saudavel que devo evitar) e gravuras de alimentos saudaveis
e ndo saudaveis para as criancas. Realizar um didlogo com elas
sobre a tematica e depois convida-las a pegar gravuras de
alimentos saudaveis que elas gostam e alimentos nao saudaveis
que elas comem, mas que devem evitar e colar no espaco
reservado no cartaz.

Atividade
diversificada

Convidar as criangas para irem a area externa da escola com
recipientes e convida-las a colherem areia e folhas. Depois




Relaxamento
Sensorial

retornar para a sala e montar um pequeno circuito sensorial, onde
as criancas irdo pisar em trés recipientes sequenciais que
possuem areia, folhas e agua gelada, sentindo assim diferentes
texturas e temperaturas. Depois convida-las para deitar na sala,
fechar os olhos e ouvir sons com elementos da natureza e sentir o
cheiro do ambiente (a professora ira levar incensos).

Hora da histéria

Contar a histéria “a cesta da dona maricota para as criangas”
apresentando diversos tipos de frutas e legumes que aparecem na
histéria. Depois apresentar a cesta com frutas e realizar um
momento de degustacdo com as criancas (mesma cesta utilizada
no circuito alimento saudavel).

ENSINO INFANTIL IV

ETAPAS DA AULA
(13h as 17h)

DESCRICAO DA ATIVIDADE

Roda de conversa

Apresentar a imagem de duas pragcas uma limpa e outra suja
incentivar as crian¢cas a observarem e provocar um dialogo sobre
saude e preservacdo do meio social e ambiental, ouvir os relatos
deles sobre seus conhecimentos prévios estimulando a oralidade.

Roda de histéria

Convidar as criangas para roda e realizar a leitura do livro o bairro
do Marcelo, de Ruth Rocha. Ao finalizar a contagdo, explorar a
tematica de qualidade de vida, meio ambiente e alimentacédo e
vivéncias no bairro.

Jogo Ludo

Com os alunos em roda expor o jogo ludo (tapete de E.V.A
numerados de 1 a 8, imagens do bairro e dado). A professora vai
explicar o jogo e convidar uma crianga para arremessar o dado e
pular até o nimero indicado no dado, em seguida tera
gquestionamentos sobre a imagem que esta ao lado.

Hora do plantio

Levar as criancas para a area externa da sala. Fala sobre meio
ambiente e convite para juntos plantar uma muda.

Artesanato Chegou a hora de preservar e reciclar!! Organizar os alunos para
confeccionar um quadro com materiais reciclaveis.

Ao som da musica salada de frutas - clube da Anitinha oportunizar

Mdsica um momento de zumba. E depois ouvir novamente para observar

a letra da cancao e fazer uma salada de frutas com as criancas
para degustar. https://www.youtube.com/watch?v=gXyfibe5vzk

Relaxamento

Com os alunos sentados no chdo em roda ao som de musicas
relaxantes e ambiente aromatizado com incenso estimular as
criangas massagear o colega que estiver na sua frente.
Https://www.youtube.com/watch?v=dcfnwhqy5yy

97

Fonte: Elaboracéo da autora.

As efetivacbes destas aulas materializam o momento de observagao
colaborativa, todavia, como destaca Ibiapina (2008) para nao referirmos a essa agao
colaborativa restringindo-a apenas numa perspectiva de intervencdo, em
decorréncia disto, estabelecemos alguns elementos que devem compor este
momento de observagdo-colaborativa, sdo eles: definigdo de objetivos de
observacéo, selecdo da localidade e do grupo a ser observado, precisando o tempo,

o conteudo e quem devera observar, o planejamento, o registro das notas de campo,


https://www.youtube.com/watch?v=gXyfibe5vzk
https://www.youtube.com/watch?v=dCfnWHqy5YY
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reflexdo dos dados obtidos e a elaboragéo analitica dos dados.

Deste modo, o objetivo que nos conduziu a observacao colaborativa foi o de
vivenciar as formulacfes elaboradas nos espacos de debate nas sessoes reflexivas.
Com isso, este espaco passa a possibilitar vivéncia antes ndo desenvolvidas. A
escolha da escola ja foi referida nesta tese, mas definiu-se por ter as duas
professoras, das cinco que participaram, lotadas na sala de aula. Com isso,
definimos na reunido de planejamento que utilizariamos uma aula de cada turma
para executar todo o plano que se conformou a partir dos produtos de cada sessao
reflexiva.

As duas professoras realizaram as aulas com auxilio uma da outra para
video-gravarem e registrarem as observacfes em diario de campo, ja que o grupo
decidiu previamente que a pesquisadora ndo participaria presencialmente por ser
uma pesquisa utilizando a Educacdo Infantii e a presenca de alguém néao
reconhecido pelas criancas poderia alterar as possibilidades da rotina do dia.

O conteddo da observacdo centrou-se na execucdo dos brinquedos de
saude, na sistematizacdo dos conhecimentos que foram produzidos pelas participes,
nos metodos de ensino para materializarem o campo de conhecimento e na
percepc¢ao da aprendizagem das crianc¢as no dia.

Ja a reflexdo dos dados obtidos e a elaboracdo analitica dos dados foi
iniciada no encontro de pés-observacdo, com um debate constituido de relatos das
professoras que ministraram as aulas, das participes que colaboraram para a
construcdo nas sessoes reflexivas e da videogravacdo das aulas para a realizacao
da analise.

O encontro de pos-observacdo aconteceu no dia 24 de maio de 2019, na
casa da professora Veneza, de 18h as 19h30min. Esse encontro objetivou
compartilharmos apds a construcédo e efetivacdo dos brinquedos de saude, como
estes chegaram as criancas e se a abordagem do tema correspondeu ao que
esperdvamos no momento de producéo.

A organizacdo deste dia foi estruturada pelo Roteiro 08 (Apéndice L) que
continha o guia para a discussao do grupo. Todavia, esse guia foi constituido apenas
como uma organizacdo prévia do pesquisador e esta foi apresentada no inicio do
encontro e validada pelo grupo.

Apés a validacdo, o encontro ocorreu com a seguinte pauta: apresentacao

das professoras Veneza e Nova York sobre as aulas ministradas e a utilizacdo dos
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brinquedos de saude. Logo apdés, consideramos como orientador, no ambito da
“reflexdo dos dados obtidos”, a sistematizagdo do conhecimento para a transposigao
didatica, a aula propriamente dita com o0s elementos que as participes elencassem
como articuladores das discussdes sobre saude e a percepcao de aprendizagem
das criancas ap0s a aula e do grupo com o término da pesquisa.

A partir disto, as enunciagbes foram desenvolvidas confluentes e em
identificacbes da pratica social que obtinham conexfes com a praxis educativa
sempre por meio da reflexdo da tematica do ensino de saude. Lembramos, mais
uma vez, que apresentaremos as enunciacdes nos capitulos analiticos, ja que este
centra-se na exposicdo da construcdo colaborativa dos dados desta pesquisa
colaborativa.

Neste dia, também, a pesquisadora apresentou o desenvolvimento da tese
em toda sua estruturacdo de escrita cientifica, da colaborac¢é@o das participes para a
efetivacdo desta pesquisa e os processos formativos dados a todas, sem excecéao,
professoras, monitores, pesquisadora e mesmo em pequena proporcao as criancas
do Infantil Il e IV que vivenciaram uma nova forma de pensar e ensinar saude.

Por fim, seguiremos na sequéncia com a elaboracéo analitica dos dados que
deve coadunar com o que ja produzimos com solo no método do Materialismo
Historico-dialético e a Pesquisa Colaborativa. Vejamos, o desenvolvimento desta

elaboracao analitica no subitem a seguir.

4.1.5 Estruturacao da analise

Esta secdo destina-se a anunciar, apos a conclusédo da producéo dos dados,
como estruturamos a analise conforme as elaboragdes do dialogismo de Bakhtin.
Previamente, devemos conceder uma elucidacdo acerca de alguns conceitos
produzidos por Bakhtin, porém, esta ndo sera uma exposicdo meramente conceitual,
pois faremos uma tentativa de desenvolver a partir deste cenario o objeto, a
producdo dos dados e as necessidades analiticas.

A andlise de uma pesquisa colaborativa que tem como um dos produtos
sélidos as enunciacBes constituidas pelas participes, demanda uma explanacao
sintética, para esta tese, sobre a conceituacdo do uso da lingua concebido por
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Bakhtin (2014). A vista disso, primeiramente, ao que confere o uso da lingua®®,
saibamos que esta atende a necessidades enunciativas concretas dos homens. E,
esta, de modo algum se apresenta a nivel de consciéncia dos individuos como um
sistema de formas normativas, se expressando, em “seu uso pratico, inseparavel de
seu conteudo ideoldgico ou relativo a vida” (BAKHTIN, 2014, p. 99). O contrario
disto, isto é, a cisdo da fala e de seu conteudo ideoldgico constituem um dos erros
mais rudimentares do objetivismo abstrato.

Diante de um sistema linguistico, as palavras fornecem para além de um
sistema lexical, a conformacgéo de multiplas enunciacdes. Assim, ndo se apresenta
como um item de diciondrio, pois “a palavra esta sempre carregada de um conteudo
ou de um sentido ideolégico ou vivencial” (BAKHTIN, 2014, p. 99). Constitui,
portanto, duas faces de uma interacdo entre o locutor e o ouvinte, como signo social
da enunciagao concreta, sendo determinada inteiramente pelas relagdes sociais.

A enunciacdo como produto da interacdo de duas pessoas € construida a
partir de uma situacédo social imediata e meio social amplo. Deste modo, qualquer
gue seja a enunciacdo, em sua totalidade, esta é socialmente dirigida. Assim, a
estrutura da enunciacdo € puramente social e s6 alcanca uma efetividade quando
desenvolvida entre falantes (BAKHTIN, 2014).

Todos os diversos campos da atividade humana estdo ligados ao uso da
linguagem. [...] O emprego da lingua efetua-se em forma de enunciados
(orais e escritos) concretos e Unicos, proferidos pelos integrantes desse ou
daquele campo da atividade humana (BAKHTIN, 2016, p. 11).

Estes conceitos fundam a raiz da analise desta pesquisa, pois a partir do
primeiro encontro para apresentagcdo da pesquisa junto ao grupo, iniciamos a
producdo dos dados e em todo o percurso, passando pela problematizacéo, sessdes
reflexivas e por ultimo, a observacdo colaborativa os enunciados e enunciacdes

estiveram presentes, permitindo o que Bakhtin referiu-se

[...] as formas que constituem uma enunciagdo completa s6 podem ser
percebidas e compreendidas quando relacionadas com outras enuncia¢des
completas pertencentes a um Unico e mesmo dominio ideol6gico (p. 108).
[...] toda enunciagédo efetiva, seja qual for a sua forma, contém sempre, com
maior ou menor nitidez, a indicacdo de um acordo ou de um desacordo com

15 Para compreender mais sobre as discussdes pautadas no ambito do sistema linguistico e o uso da
fala em um contexto que sobrepuja as normas técnicas e alcangam um sistema de “normas” sociais,
sugerimos a leitura de Marxismo e Filosofia da Linguagem de Bakhtin.
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alguma coisa. Os contextos ndo estdo simplesmente justapostos, como se
fossem indiferentes uns aos outros, encontram-se numa situagdo de
interacéo e de conflito tenso e ininterrupto (BAKHTIN, 2014, p. 110-111).

Levando em consideracdo esses aspectos, o estudo das enunciagbes na
pesquisa, o0 processo de descodificacdo foi apreciado, considerando seu nucleo
formado por signos. Assim, na analise, incorreriamos em um erro se apenas 0S
identificAssemos. Em suma, trata-se de compreender as enunciacbées num contexto
concreto e preciso, em seu carater de novidade, ndo somente por sua conformidade
a norma linguistica.

Outro fator existente para o processo de analise é sabermos que toda
enunciacao constitui apenas uma fragdo de uma comunicagédo verbal, mesmo que
esta pareca completa e significativa. Percebemos que “a primeira palavra e a Ultima,
0 comeco e o fim de uma enunciagdo permitem-nos ja colocar o problema todo”.
Todavia, a comunicacao verbal se constitui somente a partir de um vinculo com a
situagao concreta, “entrelagada inextricavelmente aos outros tipos de comunicacéo e
cresce com eles sobre o terreno comum da situagao de producao” (BAKHTIN, 2014,
p. 128-129).

Pelo motivo exposto, faremos a analise considerando todas as enunciacfes
do primeiro ao ultimo encontro, sem isola-los por ordem de acontecimentos, pois em
um contexto de formacao e pesquisa, as enunciacdes ganham patamares superiores
de significacdes, o que ndo apenas seria um enorme equivoco isola-las, como ndo
corresponderia ao materialismo histérico-dialético que dirime o solo fértil desta
pesquisa.

Em consequéncia, em cada enunciacdo sdo destacados seus dados brutos,
gue passam por uma atividade fundamental realizada pelo pesquisador, que é a
interpretacdo. No entanto, precedentemente, a este, o ato de descrever articulado a
interpretacdo compdem a condi¢cdo necessaria no trabalho de andlise que resulta no

explicar e interpretar de forma compreensiva e responsiva. Assim,

No contexto da empiria, os dados existem na sua forma originaria; e no
contexto da teoria, os procedimentos sdo retirados da realidade originaria,
tais como os diarios, as entrevistas, a observacdo e 0 processo de
colaboracédo e, sob mediacdo, sdo analisados. Nesses termos, defrontamo-
nos com o problema fundamental entre a realidade dos dados e as
possibilidades da teoria, ou seja, entre a empiria e a teoria (totalidade
concreta e totalidade abstrata) (BANDEIRA, 2014, p. 85).
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Em vista dos argumentos apresentados, voltemos as questbes
problematizadoras, que neste momento passardo a compor 0 processo analitico
como questdes tematicas. A partir destas, delinearmos as acbes e
consequentemente as unidades tematicas que serdo explanadas de forma mais
precisa no momento oportuno.

Dado o exposto, seguem apresentadas no quadro 18 as questbes teméticas
e suas respectivas acbes, em face a empiria inicial e os dispositivos tedricos-
metodoldgicos. Nos capitulos que decorrerdo apds este, 0s campos empirico e
tedrico compartilhardo o problema fundamental da préatica social com o campo
tedrico, materializando o espaco analitico propicio a pesquisa.

Quadro 18: Questdes tematicas da pesquisa e a¢cdes pleiteadas

QUESTOES TEMATICAS ACOES
Como o tema saude é manifestado na | Conhecimento e interpretagdo do conceito de
Educacéo Infantil do municipio de Sobral? salde vinculado as acgfes didaticas e aos

documentos sobre Educacdo Infantii do
municipio de Sobral.
Como apresenta-se o conceito e o0 ensino | Compreensdo do contexto socio histdrico sobre
sobre saude na Educacao Infantil? a saude, considerando também os documentos
municipais e nacional que estabelecem normas
e diretrizes para a Educacdao Infantil.
Qual a relacdo entre Formacdo Humana, | Relacdo entre os conceitos Formacdo Humana
Curriculo e o Ensino de Saude na Educacédo | e Curriculo no processo de ensino de salude na
Infantil? Educacéo Infantil.

Fonte: Elaboracéo da autora.

Neste momento, imbuidos da investigacdo das enunciacdes com base soélida
no fendmeno histérico e social que estas possuem, elegeremos as unidades
teméaticas da pesquisa em questdo. Essas Unidades Tematicas sdo constituidas,
segundo Bakhtin (2014), por formas linguisticas como palavras, sons, entoacgdes,
bem como, por elementos ndo verbais da situacdo, os quais identificamos para esta
pesquisa como agueles produzidos por situacdes sociais'® e que interferem
diretamente na producao dos dados.

Para atender as acdes elencadas no quadro 18, é imprescindivel o
entendimento do conceito de significacdo e a participacdo deste na investigacao das
Unidades Tematicas (UT). Diferentemente da UT, a significacdo € um aparato técnico

para a realizacdo da UT, sdo os elementos da enunciagao “reiteraveis e idénticos

16 Nos referimos aos elementos ja apresentados no momento da pré-observacdo, sdo eles: lotacdo de
professores e mudanca no cenario da pesquisa e transferéncia de professoras geradas a partir da
violéncia urbana.
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cada vez que sao repetidos”. Porém, é impossivel qualificar a significacdo a uma
palavra isolada, por isso, ja nesta secdo abordamos a compreensdao de Bakhtin
sobre esta relacédo entre a palavra, lingua e enunciacado (BAKHTIN, 2014, p. 134).

Elegeremos a Unidade Tematica, mas precisamos avancar para a
significagdo porque a UT da enunciacdo € na esséncia irredutivel a analise, apenas
com a significagdo ou um conjunto de significacdes permitirdo um procedimento
analitico. Por todos estes aspectos, vale referir um exemplo aqui realizado por
Bakhtin (2014, p. 134):

O temal” da enunciagdo: “Que horas sd0?”, tomado em ligagéo indissoluvel
com a situacgdo histérica concreta, ndo pode ser segmentado. A significacdo
da enunciagdo: “Que horas sao?” é idéntica em todas as instancias
histéricas em que é pronunciada; ela se comp&e das significacBes de todas
as palavras que fazem parte dela, das formas de suas relagbes
morfoldgicas e sintéticas, da entoacgéo interrogativa, etc.

Para a apreensao da UT, a compreensdao ativa é fundamental, ja que a partir
do excerto acima, a UT e o campo que compde as suas significacdes precisam
orientar-se com relacdo a ela tendo em vista 0 espaco que se utiliza no contexto
correspondente. Aqui ja atingimos o processo analitico central que aborda a partir
desta compreensao ativa e responsiva uma forma de dialogo, pois “compreender é
opor a palavra do locutor uma contrapalavra” (BAKHTIN, 2014, p. 137).

Nesta tese, essa afirmacdo se materializa através dos capitulos que a
estruturam, isto €, em sua espinha dorsal a congruéncia entre de um lado, o campo
da empiria investigada na producédo dos dados, tomando como mote as enunciacdes
e as significacbes; do outro, 0 campo tedrico que tem como principais referéncias
para composicao da analise e interpretacao.

Apresentamos, entdo, as Unidades Tematicas e as Significacdbes com o0s

referenciais utilizados para composicao analitica e interpretativa desta investigacao.

Quadro 19: Unidades Tematicas, SignificacGes e Referenciais elegidos para a Pesquisa

UNIDADES

Saviani (2005, 2010, 2011), Saviani e

17 Compreende-se Tema neste caso como Unidade Tematica, conforme Bakhtin (2014, p. 133) em
nota de rodapé relatou “Para nés, o termo “tema” cobre igualmente sua realizagao; é por isso que nao
deve ser confundido com o tema de uma obra de arte. O conceito de “unidade tematica” é o que
estaria mais préximo do nosso”.
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Formacao
(UT1)

Humana

Construcdo histérica do homem
e seu desenvolvimento

Duarte (2010), Duarte (2004, 2006),
Leontiev (1978, 2004), Luria (1991),
Vigotski (2004), Vigotski, Luria e Leontiev
(1988), Marx (2004), Mészaros (2002),
Ponce (2000)

Saviani (2005, 2010, 2012), Duarte
Transposicao didatico- | (2017), Gama e Duarte (2017), Gama
Curriculo (UT2) pedagdgica da formacao | (2015), Coletivo de Autores (1992),
humana a praxis social Vigotski  (1999), Malanchen (2014),
Ribeiro e Zanardi (2018) e Libaneo
(1994).

Educagéo Infantil e o

Ensino
(UT3)

de

Saude

A constituicdo da Educacao
Infantil como projeto politico e
econdmico: o ensino de saude
em destaque e a Educagdo
Infantil: ensino, aprendizagem e
salde.

Pasqualini (2010), Ponce (2000), Freire
(1991), Kishimoto (1988), Sousa e
Aradjo (2016), Wanderbroock Jr e
Boarini (2007), Rocha (2003), Volobueva
e Zvereva (2019), Sminorva e Riabkova
(2019), Elkonin (2009), Vigotski, Luria e
Leontiev (1988).

Fonte: Elaboracédo da autora.

Ademais, a estruturacdo analitica expressa no Quadro 19 se encontra

desenvolvida nos dois capitulos, a seguir, cujos titulos sdo: “Formagdo Humana na

perspectiva historico-ontolégica e o curriculo” e “O Ensino de Saude na Educagéo

Infantil: brincar para formar”. A via de orientacdo para isto se cumpriu a partir dos

objetivos expostos na problematizacdo desta pesquisa, confirmados no Estado da

Questdo e com a metodologia elegida chegamos a producgéo de dados, na pesquisa

colaborativa, que repercutiu nas unidades tematicas e por fim, nas significacfes.

Todas estas decisdes teorico-metodologicas foram alicercadas nos referenciais

criticos da educacédo, como a Psicologia Histérico-cultural, a Pedagogia Historico-

Critica e 0 Materialismo Histérico-dialético.




5 FORMACAO HUMANA NA PERSPECTIVA HISTORICO-ONTOLOGICA E O
CURRICULO

“Bebida é agua! Comida é pasto! Vocé tem sede
de qué? Vocé tem fome de qué? [...] A gente quer
inteiro. E ndo pela metade”.18

Neste momento, uma abordagem sobre Formacdo Humana e Curriculo se
faz necessaria para compreendermos a relacdo destas com o processo formativo do
homem. Essa etapa serviu como solo fértil para todo o percurso analitico que se
desenvolveu sobre a Educacdo Infantii e o ensino de saude, no capitulo
subsequente.

Para tanto, neste capitulo apresentamos discussfes que evidenciam
analogamente a cancdo dos Titds que nos indaga: “Vocé tem sede de qué? Vocé
tem fome de qué? A nossa formacéo tem sede e fome de qué? O alimento que
inebria as possibilidades de transformacao social é a formacdo omnilateral, porque
podemos e queremos que a construcao historica da humanidade esteja para nés por
“inteiro e ndo pela metade”.

Nesse sentido, para analisarmos a UT1: Formagdo Humana e a UT2:
Curriculo, consideramos a base tedrica que fundamenta esta investigacdo e 0s
seguintes topicos de discussao: “Formacao Humana: porqué precisamos discuti-la?”,
“O Curriculo: um componente de transposicao da formagao humana a praxis social”
e por ultimo, “Formagdo Humana e Curriculo na Educacé&o Infantil: um olhar a partir
da legislagdo”. Importante anunciar que estes elementos compordo a analise as
enunciacfes das participes na pesquisa colaborativa, juntamente com os estudos
desenvolvidos pelos autores elegidos para desenvolver a discussao sobre essas

Unidades Tematicas.

5.1 FORMACAO HUMANA: PORQUE PRECISAMOS DISCUTI-LA?

Essa secao foi elegida a partir de dois elementos centrais; o primeiro, refere-
se aos resultados alcancados pos Estado da Questdo em que, na ocasido,

evidenciamos trés elementos no bloco correspondente a Formacdo Humana e

18 Excerto da letra da musica Bichos Escrotos, de autoria de Nando Reis, Arnaldo Antunes e Sérgio
Britto, em 1986.
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Infancia: a concepcdo de infancia, o educar e cuidar e, por ultimo, o referencial
tedrico da Psicologia Histérico-cultural que serviu de sustentagcdo para a maioria dos
trabalhos pesquisados. Ja o0 segundo pauta-se nas enunciacdes que foram
manifestadas pelas participes, em todo percurso de producédo de dados.

Estes elementos foram apresentados a partir do material cientifico
encontrado acerca do tema, 0 que oportunizou apoés a leitura e estudo destes um
delineamento com enfoque nas discussdes sobre Formacdo Humana e a Infancia.
Assim, como observado no Estado da Questdo, a Psicologia Historico-cultural se
constitui como uma das bases telricas que atravessa toda a estruturacdo de
atendimento ao objeto.

Neste momento, faremos uma apresentacdo dos elementos analiticos
advindos da producédo de dados para este item. Primeiramente, na pratica social
inicial, as participes expressaram, de forma solida, a compreensdo sobre o conceito
de saude e referiram-se a esta como um “elemento essencial a vida e com isso
intrincado as multiplas relagBes que a cercam em um cendrio ndo apenas bioldgico,
mas substancialmente social”. Ora, aqui podemos identificar o primeiro elemento
analitico que materializar-se-a neste capitulo, qual seja, “a importancia da visdo de
homem e sociedade no panorama da formagdo humana”, o que expressa a seguinte
questao: Nosso ensino esta movido por qual compreensao de Formacao Humana?

Todavia, mesmo com a apresentacdo de uma percepcao sobre o conceito de
salude em uma otica que envolve um complexo social, as participes, no mesmo
encontro, responderam a questdo de como esse tema € abordado nas aulas,
citando, em sua maioria, atividades diversas que tinham como objetivo evidenciar a
importancia dos habitos de higiene, alimentacéo e exercicio fisico.

Essa ideia, para duas professoras, estava alicer¢cada, substancialmente, no
cumprimento de um carater assistencialista, como podemos perceber a partir da voz
de Veneza quando relata “possui um carater assistencialista focado no cuidar e
educar” e complementada por Nova York, quando informa “a visdo é de que o
trabalho é essencialmente assistencialista e educacional”.

Sobre a ideia do Ensino de Saude desvinculado ao complexo histérico-
cultural, na primeira sessdo reflexiva, a professora Cuba em sua enunciacéo
despertou no grupo uma reflexdo sobre a rotina escolar junto a esse tema, referindo-

se que
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[...] os habitos de higiene, o repouso e a rotina da escola se baseiam muito
nisso. [...] mas, se eles precisam aprender a lavar as méaos, eles precisam
entender além do que estédo fazendo em sala, em vez de vocé perguntar, se
lavou as méaos? Deve dizer, vocé tem agua em casa? Como é sua vida?
(CUBA).

Na sequéncia, a professora Londres complementou informando

[...] e a escola ainda traz muito disso né, a escuta dentro da escola é ainda
pouco usada ou nunca usada, infelizmente. A gente sempre conversa,
vamos ouvir as criancas, vamos da oportunidade delas se colocarem e
dizerem 0 que pensam. E essa discussdo toca a gente agora muito mais
forte. Porque temos la cantina, a hora da higiene, a hora do repouso, a hora
do lanche, tem outros projetos (LONDRES).

A professora expressa a inquietacdo com a rotina e a execucao de inimeras
atividades que se estabeleceram na escola e que sdo desenvolvidas sem um
planejamento, desconsiderando, também, o que de fato determina a vida das
criancas na comunidade onde vivem e as significacdes do processo educativo diante
disto.

Considerando, as enunciacfes e significacbes advindas de diversos
encontros, sempre foi exposta, com unanimidade, a dificuldade de corresponder as
praticas pedagogicas, a critério deste estudo, o ensino de saude, com um
sustentaculo no complexo histérico-cultural que a conceituacdo do tema associado a
elementos politicos provoca.

Deste modo, o conteudo analitico expresso neste item tem foco na
compreensao da Formacdo Humana e na concepcdo de Educacdo. Sabemos que
na literatura encontramos inUmeras concepc¢des de formacdo humana e educacéo
gue atendem a um tipo de homem para cada tempo historico.

Os elementos discursivos sobre a Formagéo Humana e Educacgao que seréo
expostos neste momento, serviram, substancialmente, para compor os debates
desenvolvidos, principalmente, na primeira sessdo reflexiva que teve como tema
“Saude e Formacdo Humana”.

A principio, utilizaremos como alicerce a construcdo histoérica do homem e
seu desenvolvimento. A partir de entdo pautaremos que tipo de educacdo e,
consequentemente, de formacdo compreendemos fornecer um maior aporte para

uma formacdo omnilateral’®, que de acordo com Duarte (2016) corresponde a

19 Importante compreender que a Formagao Omnilateral utilizada nesta tese segue as elaboragdes de
Marx e esta, por vez, diferencia-se da Formagédo Pluriprofissional. Ver MARX, Karl. Salario, preco e
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formacao com uma individualidade livre e universal.

A educagao, para Saviani (2011, p. 13), caracteriza-se como o “ato de
produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é
produzida histérica e coletivamente pelo conjunto dos homens”. Assim, cada
individuo deve apropriar-se do que € humano, produzindo nestes a humanidade
(SAVIANI, 2013).

O homem, entdo, torna-se produto da educacéo e é por meio da mediacéo
dos adultos que criangas se apropriam das “forgas essenciais humanas objetivadas
pela humanidade tornando-se, assim, um ser revestido das caracteristicas humanas
incorporadas a sociedade na qual ela nasceu” (SAVIANI, 2013, p. 250).

N&do obstante, o produto de diversos debates nos conduziu para o
entendimento de que se a formacdo do homem, em parte, é produto da educacéo e
sendo a escola, a instituicdo de ensino formal, esta deve imprimir em sua pratica
social estruturada, a formagdo humana com diretrizes para que tipo de homem
devemos formar. Entdo, o ensino de saude deve ter em sua base uma concepcéao de
Formacdo Humana e Educacéo que sirva ndo apenas a ideia do cuidado, mas, com
vistas a transformacao social.

Deste modo, Vigotski apresentou a tese de que a démarche histérica devia
tornar-se o principio diretor da constru¢cdo da psicologia do homem, pois este
“interpretava esta reorganizagdo como o resultado necessario da apropriagao pelo o
homem dos produtos da cultura humana no decurso dos seus contatos com 0S seus
semelhantes” (LEONTIEV, 2004, p.164).

Deste modo, podemos demarcar as contribuicbes da Psicologia Histérico-
cultural para a conceituacdo de Formagdo Humana numa perspectiva histoérica,
cultural e social sob a égide de um sistema politico e econdmico que se move na
contramé@o de todos os processos de construcdo histérica e cultural do se tornar
homem.

Ideias manifestadas pelos psicologos soviéticos, da corrente de Vigotski, se
contrapunham diretamente ao pluralismo metodolégico e lancaram “uma
metodologia marxista-leninista que permitia a penetracdo na natureza real da psique,
na consciéncia do homem” (LEONTIEV, 1978, p. 02).

Identificamos, a partir das formulagbes alcancadas em nosso estudo, a

lucro. In Antunes, Ricardo (ORG.) A dialética do trabalho: escritos de Marx e Engels. SP: Expressédo
Popular, 2004.
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busca laboriosa por transformar a Psicologia do século XX e os pressupostos que
sustentaram essa atividade, o qual se materializou no campo da formagao humana.
Tal iniciativa percorreu um caminho de coadunar os diversos fragmentos da
realidade, os quais separados ndo expressam o real concreto, mas sim o real
aparente e a partir do desvelamento deste ultrapassa o simples nivel de descrigdo
dos fend6menos isolados.

Essa elucidacdo € indispensavel para evitar os desacertos de analises
desarticuladas, quando aqui apresentarmos as subcategorias de composicdo da
categoria central deste capitulo, a Formacdo Humana. Isto é, a producéo da cultura
humana e o desenvolvimento do homem diante das rela¢des historicas, social e
cultural.

Abordar a Formacdo Humana na Educacéo Infantil € referir-se a construcao
histérica do homem para, a partir disto, compreendermos os fundamentos que
devem ser elegidos para a composicdo do cenario de praticas educacionais nesta
etapa da Educacdo Basica. Consequentemente, passaremos a desenvolver,
primeiramente, 0s nexos que permeiam tal construcao historica para, posteriormente
integrar essa Formacdo Humana no panorama da Educacéao Infantil.

Veremos que tratar da Formacdo Humana diante de uma analise proposta
segundo a Psicologia Histérico-Cultural € ndo se deter apenas na abordagem das
guestdes pertinentes ao homem enquanto ser social. Assim, no momento anterior a
esse processo se faz necessario o entendimento das diferencas notaveis dos
animais aos homens, essencialmente na natureza consciente, pois € a partir desta
apreensdo que conseguiremos realizar mais adiante as devidas relagcées do
desenvolvimento do homem, possibilitando-o desde o nascer tornar-se ser social.

Na producdo dos dados, percebemos que para as participes, a formacéo
humana nédo se sustentava em cargas genéticas ou biolégica, mas ao contrario, que
esta era consubstanciada por um constructo social. Deste modo, discutir a
diferenciacdo da ontogénese animal e humana para desenvolver a conceituacéo de
formacdo é essencial no que tange as contradi¢cdes, ja mencionadas, que cercam
esse fendmeno. Assim, mesmo compreendendo esse aporte social para a formacao
humana, ainda se estabelece na forma de ensino, como o de saude aqui tratado, em
um atendimento meramente em torno de um panorama pautado em necessidades
biolégicas. Assim, elegemos como primordial, discutirmos a relagdo entre formacéo

humana e a diferenciacdo da ontogénese animal e humana para estabelecermos um
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solo promissor a uma congruéncia entre Formagao Humana, Educacéao e Ensino de
saude.

Uma indagacéo sobre essa questdo pode surgir, pois qual a relacao entre a
formacdo humana e a diferenciacdo da ontogénese animal e humana? O mote da
resposta parte da compreensao do processo histérico de construgdo da cultura como
elemento intrinseco e resultante da atividade humana. Deve-se, entdo, para
apreender a raiz desta questdo atentar-se a dialética entre 0s conceitos de
necessidade e de liberdade.

No que diz respeito a natureza existem apenas “0s processos causais,
espontaneos, imanentes, dos quais esta ausente a acado movida por objetivos
conscientes”, isto €, ndo ha liberdade, a atividade animal é movida apenas pela
satisfacdo de necessidades (DUARTE, 2004, p. 47). Ja o conceito de liberdade, para
Marx, € construido pelo género humano a partir dos processos sociais como
resultados de decisbes coletivas e conscientes, os diferenciando dos processos
naturais espontaneos, como também, dos processos sociais alienados. Este ultimo,
por vez, corresponde a processos sociais criados pelo ser humano, mas, que 0s
dominam como forgas naturais incontrolaveis (DUARTE, 2004).

Sabe-se, entdo, que todas as acOes expressas pelo ser humano passam
pela compreenséo da natureza humana, tornando fundamental a apreenséo do real
concreto e as diferencas deste com os demais seres vivos. Com isso, 0S animais se
adaptam a realidade natural para que sua existéncia seja garantida, contudo, ao
homem essa relacdo nao é apenas dirigida devido a necessidade de sobrevivéncia,
mas envolve um complexo consciente (SAVIANI, 2005, 2010; LEONTIEV, 2004).

Importante sabermos que ao longo do percurso histérico do homem, o seu
desenvolvimento era norteado por duas leis, o que ficou conhecido pela dupla
determinacdo das leis sob a formacao historica do homem, as quais sdo: a lei
bioldgica que adaptava os 0rgaos e anatomia deste as condi¢cdes e as necessidades
de producdo; e a lei s6cio historica que orientava todo desenvolvimento da producéo
e os fendmenos que essa engendra (LEONTIEV, 2004).

A etapa essencial que constitui 0 homem moderno demarca-se a partir da
espécie Homo Sapiens que foi um momento substancial para o homem se libertar
inteiramente de sua dependéncia inicial, das mudancas biologicas que se transmite
por hereditariedade.

Em suma, o homem uma vez constituido, ainda pode sofrer qualquer acéo
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das leis de variacdo e da hereditariedade, mas tais modificacdes bioldgicas
hereditarias ndo determinam o desenvolvimento soOcio historico dele e da
humanidade (LEONTIEV, 2004). Para Vigotski (2004), o decurso do
desenvolvimento, as leis elementares e os fatores essenciais que dirigiram todo o
processo de evolucédo biologica se tornaram uma por¢ao reduzida e retrocederam ao
segundo plano com relacdo as complexas leis sociais que regem o desenvolvimento
humano.

Logo, se as complexas leis sociais sdo o motor para o desenvolvimento
humano, como ainda podemos governar nossas praticas sociais no que corresponde
ao ensino de saude, na educacao de criancas, voltados para a porcao de evolugéo
biolégica, por hora ja reduzida a segundo plano desde que o homo sapiens se fez
homem moderno? Diante deste questionamento, nos deteremos a discutir alguns
elementos conceituais significativos para o curso analitico que dard sustentacédo as
UTs que ainda serao discutidas.

Neste sentido, atentemo-nos aos elementos conceituais com a devida
cautela de ndo conferir a uma analise elaborada a partir de Bakhtin um processo
analitico proveniente de estudos que a empiria se torna o objeto central, mas a
desvincula das teorias que apresentam o complexo que a cerca.

A teoria do dialogismo de Bakhtin ja alertava, informando que as
enunciacfes constituem uma fracdo de uma comunicacdo verbal carregadas de
conteudo e sentido ideolégico. Com isso, a andlise deve ser governada por tais
enunciacdes que sdo, além de vozes, expressfes vivas da realidade social,
conjuntamente com autores que também construiram suas elaboracfes para
responder aos problemas dessa realidade. O contrario disto, estariamos cometendo
um dos erros mais rudimentares do objetivismo abstrato.

Portanto, o desenvolvimento do género humano encontra-se no carater
proprio de sua atividade vital. Assim, diferente do homem, o animal “[...] é
imediatamente um com a sua atividade vital. Ndo se distingue dela. E ela” (MARX,
2004, p. 84). A exemplo de que a atividade animal pode materializar-se, com vistas a
possibilidades de construcéo encantadora, como da colmeia formada pelas abelhas,
do estoque de suprimentos das formigas e a famosa arquitetura de Jodo de Barro.
Entretanto, tal encantamento pode ser desenvolvido apenas pela génese humana
gue observa, analisa e apreende a realidade. Todos esses animais mencionados

realizam atividades ha séculos e sem mudancas, enquanto que a atividade humana
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supera suas ac¢des mais simples e as modifica.

O fendmeno descrito se deu porque o homem, ao lutar pela sobrevivéncia,
extraia da natureza 0s meios necessarios para atendimento desta atividade vital de
forma ativa e intencional. “E o trabalho?® instaura-se a partir do momento em que seu
agente antecipa mentalmente a finalidade da agao” (SAVIANI, 2005, p. 11).

O Trabalho, com sua natureza na atividade humana, passa a transpor o
simples atendimento de producdo dos meios de satisfacdo das necessidades
humanas para explorar mais possibilidades e habilidades para a transformacéo de
objetos naturais em objetos sociais. De modo concomitante a essa produgcédo de
material, por esta ser uma atividade em esséncia coletiva, quando se produz
instrumentos, se produz relagdes sociais (DUARTE, 2004).

As necessidades no panorama da atividade humana expandem-se em
proporc¢des que ultrapassam as necessidades de mera sobrevivéncia e alcangam as
necessidades propriamente sociais. Esse processo leva o género humano, por meio
do trabalho, se objetivar em objetos que passam a ter funcbes bem definidas na
pratica social (SAVIANI; DUARTE, 2010).

Compreende-se, entdo, que com a atividade humana e as relacbes sociais
que cercam a producdo, os instrumentos ganham uma existéncia objetiva,
transferindo-se a atividade fisica e mental dos seres humanos para os produtos da
atividade. Isto é, o processo de objetivacdo transpbe as faculdades propria do
humano para o objeto e este por vez passa a ter uma funcdo no interior da pratica
social (DUARTE, 2004).

E oportuno resgatar, também, os conceitos de atividade e ac&o,
apresentando suas diferengcas, com o intento de explicar a estrutura da atividade
humana, segundo Leontiev (2004). Uma atividade pode ser composta de diversas
acOes e realizada por diferentes individuos que as executam com objetivos distintos
isoladamente, mas possuem um objetivo comum para a efetivacdo da atividade.

Vamos a um exemplo:

[...] a caca na sociedade primitiva, durante a qual um grupo de cacadores
‘assusta’ e afugenta a caga que deve ser apanhada, enquanto outro grupo
arma emboscada para ela; aqui poderia parecer que as acdes do primeiro
grupo contradizem as necessidades naturais de apanhar a caca e sO

20 Esse conceito de trabalho néo se refere ao que se compreende por emprego. Este Ultimo é um
processo de troca caracteristico da sociedade capitalista em que, segundo Marx (1985), o trabalhador
vende sua for¢a de trabalho, porque esta torna-se mercadoria na sociabilidade capitalista.
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adquirem sentido a partir das a¢des do segundo grupo cujo resultado € a
caca da vitima pelos cagadores (LURIA, 1991, p. 77).

O exemplo mencionado trata de dois grupos que realizam acdes distintas,
com objetivos também distintos e quando isoladas ndo possuem um sentido para a
efetivacdo da necessidade de abater uma caca para saciar a fome. Entretanto,
gquando as duas acdes se coadunam para efetivar o objetivo da atividade, estas
passam a ganhar um sentido real. A distingdo entre atividade e a¢do néo é simpléria,
ja que permite a apreensao da atividade humana e da estrutura da consciéncia,
resultado do conjunto da atividade social, que s6 se tornam possiveis na esfera do
género humano.

Para Vigotski, Luria e Leontiev (1988) denomina-se de “atividade consciente”
aquilo que permite as acdes humanas serem organizadas, quando necessarias,
separadamente, contudo néo se distanciando do objetivo final comum.

Articulam-se, planejam-se e organizam-se as ideias e a¢cdes com o objetivo
de atender as necessidades através da producdo dos meios que compdem a
atividade humana. Assim, “ao fazer isso, ele inicia o processo de transformacao da
natureza, criando um mundo humano (0 mundo da cultura) ” (SAVIANI, 2005, p. 11).

Os elementos discutidos até aqui permitem a compreensdo da questao
referida anteriormente sobre, “Como ainda podemos governar nossas praticas
sociais voltados para a por¢ado de evolugao biolégica?” Apds a discussao sobre 0s
conceitos de “desenvolvimento do género humano”, “o trabalho como natureza na
atividade humana” e “a atividade consciente” chega-se ao seguinte resultado, de que
a partir do momento que o homem se liberta inteiramente do despotismo da
hereditariedade, a construcdo e apropriacdo da cultura ndo se transmite de modo
algum através da hereditariedade biolégica, mas a partir das geragbes precedentes

no ambito das relagdes sociais. Assim, Leontiev (1978, p. 264) acrescenta que

Podemos dizer que cada individuo aprende a ser um homem. O que a
natureza lhe da quando nasce ndo lhe basta para viver em sociedade. E-lhe
ainda preciso adquirir o que foi alcancado no decurso do desenvolvimento
histérico da sociedade humana.

Dessa forma, quando nasce, o ser humano se depara com uma imensidao
de riquezas construidas ao longo dos séculos por inumeraveis geracdes de homens,

gue para Leontiev (1978) sdo 0s Unicos seres, em nosso planeta, criadores. Isso
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porque as geragdes findam-se e sucedem-se, todavia tudo que foi criado passa para
as geracdes seguintes que, através do desenvolvimento da humanidade, multiplicam
e aperfeicoam pelo trabalho e pela luta.

Neste momento, podemos citar 0 que o curta “Vida Maria” provocou para
iniciarmos o debate da sessao reflexiva sobre “Saude e Formacdo Humana”. O
video expressa um ciclo de “Marias” que produzem as suas vidas sem destoar do
que foi vivido por outras Marias da familia. Em uma reproducdo que nao cabe
reflexdo, analogamente, podemos inferir as acfes de nossa educacao escolar, que
por vezes, sao realizadas sem as devidas reflexbes de qual perspectiva social
estamos fornecendo as criancas. Estaremos reproduzindo apenas aquilo que nos é
posto socialmente, produzindo Marias e Josés, ou estamos voltados a romper com
0s modelos educacionais que negligenciam a apropriacdo da producédo da cultura
humana por estarem alicercados no projeto politico-econdmico da sociabilidade
vigente.

Sob tal enfoque, vale apresentarmos, ainda, 0s conceitos de objetivacdo e
apropriacdo da cultura humana, como também, o processo de alienagdo. Assim,
devemos resgatar o0 processo de objetivacdo para a continuidade do
desenvolvimento do que compreendemos sobre formacédo humana.

O processo de objetivacdo, o qual os fundamentos préprios do ser humano
sdo corporificados num objeto e este sendo material (ex: um instrumento) ou nao
material (ex: uma palavra), possui uma funcédo social, isto é, tem um significado
socialmente estabelecido.

Por vez, este processo de objetivacdo da cultura humana necessita de um
outro processo, o0 de apropriagcdo. Tal processo de apropriagdo pode ser
compreendido através de trés caracteristicas, sdo elas: primeiramente, que o
individuo reproduza os tracos essenciais da atividade acumulado no objeto, em
outras palavras, a atividade de utilizacdo deste objeto resulta em apropriacdo de um
produto da historia humana. Na segunda caracteristica, os individuos e sua relacdo
dialética com a historia social permitem a apropriagdo dos fendmenos culturais
resultantes de uma pratica social, isto é, sédo reproduzidas no individuo as aptiddes e
fungdes humanas formadas ao longo da histéria social. “Ao se apropriar de um
produto cultural, o individuo esta se relacionando com a histéria social” (DUARTE,
2004, p. 51). Por ultimo, a terceira caracteristica demarca o processo de apropriacao

sempre mediatizado pela transmissao de experiéncia social e, apenas, possivel por
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meio das relacdes entre 0s seres humanos, ou seja, através de um processo
educativo.
Podemos concluir que a formacédo do homem se efetiva por meio da relacéo

entre objetivacao e apropriacdo, como afirma Duarte (2004, p.51-52).

A formacédo do individuo é sempre um processo educativo, podendo este
ser direto e indireto, intencional ou néo-intencional, realizado por meio de
atividades praticas ou de explanagGes orais, etc. No caso especifico da
educacédo escolar, trata-se de um processo educativo direto e intencional,
por meio do qual o individuo é levado a se apropriar das formas mais
desenvolvidas do saber objetivo produzido historicamente pelo género
humano.

Importante localizarmos aqui, a expressdo e conteudo das vozes das
professoras Bianca e Paris que estdo impregnadas de conteudo social que
constituem, nos nexos causais, evidéncias em elementos sécio-historicos. Assim,
para elas, na Educacéo Infantil, primeira etapa da Educacéo Basica, mencionada no
excerto acima, as criangas precisam de representacfes que junto as associacoes
devidas chegarao a apropriagado da produ¢cdo humana. Para Paris, “as criangas séo
movidas pelo exemplo”, especialmente porque nesta idade buscam apreender o
mundo, o observando.

Em sequéncia, a enunciacdo de Bianca traz a tona a complexidade de se
pensar Formacdo Humana que vem por meio de um processo educativo, como ja
referido por Duarte (2004), de forma direta ou indireta, intencional ou né&o-
intencional. A professora diz que “para toda presencga educativa, o0 exemplo é muito
importante [...] quando ndo vemos mulheres falando em grandes assembleias, ndo
nos sentimos representadas e precisamos de mulheres falando para mulheres se
sentirem empoderadas e falarem também”.

Por conseguinte, o desenvolvimento e formacdo do individuo em ser
genérico so é possivel através da dialética entre a apropriacdo da atividade humana
objetivada no mundo da cultura e a objetivacdo da individualidade por meio do
trabalho. Todavia, a objetivacéo, diante de uma sociabilidade capitalista, torna-se
objetivacdo alienante, com consequéncias que conduzem a exteriorizacdo que
converte o trabalho, eliminando sua esséncia, em um objeto que existe fora,
independente e estranho a quem o produziu. Assim, para Marx (2004, p.88) “a vida
que emprestou ao objeto se Ihe defronta como coisa estranha e hostil”. Isso deve-se

ao fato que o produto do trabalho se materializa em forma de mercadoria e nao
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pertence a quem o produziu, mas é propriedade do capital.

Em continuidade, faz-se necessario localizar aqui a enorme contribuicdo de
Anibal Ponce com a obra Educacdo e Luta de Classes, quando considera a
educacdo um fendmeno social e que para compreender a dindmica que rege a
formacdo humana e a educacéo deve-se considerar que o0 homem esta vinculado a
um periodo histérico do qual ndo pode ser separado (PONCE, 2000).

Para tanto, Ponce (2000) utiliza-se da experiéncia da comunidade primitiva
em uma espécie de comunismo tribal como origem pré-histérica para referir-se a
formacao humana, do tornar-se ser social. Essa trajetéria tem uma relacao intrinseca

desta formacédo com as relagcfes sociais engendradas. Isto €,

[...] numa sociedade sem classes como a comunidade primitiva, os fins da
educacdo derivam da estrutura homogénea do ambiente social, identificam-
se com os interesses comuns do grupo e se realizam igualitariamente em
todos os seus membros, de modo esponténeo e integral (PONCE, 2000, p.
21).

Todos os membros da comunidade estavam em igualdade com relacdo a
todas as atividades e relacbes que realizavam. As mulheres, criancas e homens
compartilhavam de um ambiente que era construido e mantido por toda comunidade,
sem relacdes de exploracdo e com uma educacgado que se mantinha a uma vigilancia
difusa do ambiente e ndo era confiada a ninguém em especial (PONCE, 2000).

Na comunidade primitiva, a educacdo, apresentava-se com uma funcéo
espontanea e entregue a toda comunidade. Reconhecer tal tarefa, por vezes, se
torna dificil por conta da relacdo dada a escola e educacao, e esta, ainda com visédo
individualista de educador e educando.

O desenvolvimento da crianca em meio a relacdo social de dada
comunidade primitiva nos permite visualizar as possibilidades de forma¢do humana
sem, em parte, as interrup¢cdes advindas de nosso periodo histérico e o

distanciamento destas atividades de uma sociedade comunal. Assim,

A convivéncia diaria que mantinha com os adultos a introduzia nas crengas
e nas praticas que o seu grupo social tinha por melhores. Presa as costas
da sua mée, metida dentro de um saco, a crianca percebia a vida da
sociedade que a cercava e compartilhava dela, ajustando-se ao seu ritmo e
as suas normas e, como a sua mée andava sem cessar de um lado para o
outro, o aleitamento durava varios anos, a crianga adquiria a sua primeira
educacdo sem que ninguém a dirigisse expressamente (PONCE, 2000, p.
18).
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O resgate sobre a organizagdo da comunidade primitiva com sua formagéo
nao remete de forma linear a uma ideia de que devemos retornar ao primitivo para
vivenciarmos as mesmas praticas, mas que o conteudo historico nos serve na
apreensdo de experiéncias que sdo possiveis de serem materializadas em nosso
ideario, ja que estdo destacadas de nosso periodo historico.

Em continuidade e no delineamento sobre formacao na perspectiva historica,
cultural e social, Leontiev (1978) cita Marx a partir dos Manuscritos Econémico-
Filosoficos, utilizando da elaboracdo sobre as forcas essenciais do homem para

fundamentar a analise sobre a natureza social. Pode-se concluir, portanto, que,

Foi Karl Mar, [...] o primeiro que forneceu uma analise tedrica da natureza
social do homem e do seu desenvolvimento sdcio-histérico: “Todas as suas
(trata-se do homem A. L.) relagbes humanas com o mundo, a visdo, a
audicdo, o olfato, o gosto, o tato, o pensamento, a contemplacdo, o
sentimento, a vontade, a atividade, o amor, em resumo, todos os 6rgaos da
sua individualidade que, na sua forma, sdo imediatamente érgdos sociais,
sdo no seu comportamento objetivo ou na sua relagcdo com o objeto a
apropriacdo deste, a apropriacdo da realidade humana (MARX, 1844 apud
LEONTIEV, 1978, p. 264).

Também, ancorado nos Manuscritos, Saviani (2010) faz a correlagdo do
individuo enquanto um ser genérico, isto é, um representante do género humano
com relacdo a atividade vital, definida como aquela que assegura a vida de uma
espécie. Assim, para Saviani (2010, p. 426), “a formacdo humana é analisada na
relacdo entre o processo histérico de objetivacdo do género humano e a vida do
individuo como um ser social”.

As construcbes e aquisicdes advindas das relagcbes humanas séo fixadas
em “produtos advindos da atividade humana”. Entretanto, também no decurso do
processo socio historico, tais aquisicdes do desenvolvimento histérico do homem
podem separar-se daqueles que as criaram (LEONTIEV, 1978). E, como isto é

possivel? Primeiramente,

Esta separagdo toma antes de mais nada uma forma prética, a alienacdo
econdmica dos meios e produtos do trabalho em face dos produtores
diretos. Ela parece com a divisdo social do trabalho, com as formas da
propriedade privada e da luta de classes. Ela é, portanto, engendrada pela
acdo das leis objetivas do desenvolvimento da sociedade que néo
dependem da consciéncia ou da vontade dos homens (LEONTIEV, 1978, p.
268).
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Consequentemente, com a divisdo social do trabalho, isto &, a atividade
material e intelectual, o prazer e o trabalho, a producdo e o consumo se separam e
passam a pertencer a homens diferentes. O resultado da atividade do homem, em
seu carater concreto, se apaga para tomar uma vida de mercadoria com carater
totalmente impessoal (LEONTIEV, 1978). Desse modo, “o produto do trabalho
alienado assume a forma de um objeto alheio, estranho, externo e hostil ao
trabalhador” (SAVIANI, 2010, p. 428).

Em consonancia ao exposto, a partir deste cenario Leontiev (1978) afirma
gue estas relacdes produzem uma estratificagéo da cultura e, consequentemente, da
Formacdo Humana. Nesse sentido, o desenvolvimento segue vias radicalmente

diferentes

Uma tende para acumular as riquezas intelectuais, as ideias, o0s
conhecimentos e os ideais que encarnam o que ha de verdadeiramente
humano no homem e iluminam os caminhos do progresso histérico: ela
reflete os interesses e as aspiragcbes da maioria. A outra tende para a
criacdo de concepcgdes cognitivas, morais e estéticas que servem aos
interesses das classes dominantes e séo destinados a justificar e perpetuar
a ordem social existente, em desviar as massas da sua luta pela justica,
igualdade e liberdade, anestesiando e paralisando a sua vontade. O choque
destas duas tendéncias provoca aquilo a que se chama a luta ideol6gica
(LEONTIEV, 1978, p. 269).

Diante do processo de alienacdo, na educacdo, surgem questionamentos
como: “uma das armadilhas contidas nas proposicdes de boa parte das correntes
pedagogicas em voga ndo seria justamente a de postular uma relacao imediatista e
pragmatica entre o significado e o sentido da aprendizagem dos contetudos
escolares, atrelando essa aprendizagem ao utilitarismo tdo forte no alienante
cotidiano da sociedade capitalista?” (DUARTE, 2004, p. 55). Leontiev (2004) destaca
gue este processo ocorre de duas formas, uma pela dissociagdo entre o sentido e
significado das a¢bes humanas e outra pela impossibilidade de boa parcela da
humanidade se apropriar das grandes riquezas materiais e ndo-materiais existentes.

Outro elemento significativo a este tema € que tal concentracdo, divisdo
social e estratificacdo da cultura ndo se produzem apenas no interior de alguns
seletos paises, sobretudo, essa desigualdade manifesta-se ainda mais duramente
ao nivel de escala mundial.

Na sociedade de classes, entdo, para a maioria das pessoas as aquisi¢coes
daquilo que é produzido por estas s6 é possivel a apropriacdo dentro de limites
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miseraveis, ja& que um pequeno numero de pessoas usufrui desta produ¢do humana
(SAVIANI, 2010).

A producao humana integra tudo aquilo que foi criado e que todos poderiam
usufruir com liberdade e igualdade, a exemplo da habitac&o, prevista na Constituicdo
Federal de 1988 (BRASIL, 1988) como direito social. Com isso, a critério do objeto
desta pesquisa, 0 ensino de saude deve estar alicercado no constructo da producgéo
humana com via a formac&o omnilateral e considerar os problemas de ordem social
no ensino, desde a Educacdo Infantil, € urgente. Cabe aqui apresentarmos as
enunciagdes expressas sobre as condi¢gOes de vida das criangas do CEIl participante
dessa pesquisa colaborativa e do quanto a apropriacdo das aquisicdes por elas
ocorrem em limites miseraveis, como ja anunciado acima por Saviani.

A professora Cuba provoca o grupo com a seguinte questdo, “[...] em que
tipo de habitacdo as criangas vivem?”. Logo complementa a enunciagao afirmando
que “em uma visita a casa dessas criangas, percebe que nio tem diferenciacdo do
adulto para a crianca, da sala para a cozinha [...]". A professora Paris complementa
afirmando que “a habitagao é precaria, saneamento basico é precario”. Surge, entao,
um novo questionamento pronunciado por Paris: “Como trabalhar a questdo de
saude com criangas que vivem em um lugar assim?”. E continua: “Como eu vou
dizer para uma crian¢a que ela tem que lavar as maos e cortar as unhas, se quando
chove as pessoas ficam ilhadas e falam com a maior naturalidade do mundo que sai
varios ratos do bueiro?”.

Deste modo, a perpetuacédo desta realidade é consequéncia do processo de
alienacdo que intervém na esfera econémica e intelectual e sé com a destruicdo das
relacbes sociais que determinam o engendramento do processo através da
exploracdo do homem pelo homem é que podemos por fim e restituir todos a sua

natureza humana. Por conseguinte,

Este fim é acessivel. Mas s6 o é em condi¢cbes que permitam libertar
realmente os homens do fardo da necessidade material, de suprimir a
divisdo mutiladora entre trabalho intelectual e trabalho fisico, criar um
sistema de educacdo que lhes assegure um desenvolvimento multilateral e
harmonioso que dé a cada um a possibilidade de participar enquanto criador
em todas as manifestacdes de vida humana (LEONTIEV, 1978, p. 273).

Todavia, ndo ha outra maneira do homem se desenvolver como ser genérico
salvo pela dialética entre a apropriagdo da atividade humana, a qual € objetivada no

mundo da cultura e a objetivacdo da individualidade ja por meio da atividade vital,
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isto €, o trabalho (SAVIANI, 2010). Por outro lado, sob o solo que germina
exploracdo, alienacédo e aprofundas desigualdades, o trabalho perde sua natureza
inicial e passa a cumprir funcéo de aprisionar homens e mulheres com o objetivo de
manter o status quo desta forma de sociabilidade.

A dissociagao entre o sentido e o significado das agbes conjuntamente as
condicdes de existéncia do homem a conduzem para no trabalho atrelado aos ideais
do capitalismo. Compreendamos que no caso de uma tecelagem o sentido da
atividade ndo € a fiacdo e formacdo do tecido, mas, sobretudo, e unicamente, o
salario, pois “é o salario que confere ao fio e ao tecido o seu sentido para o operario
que os produziu” (LEONTIEV, 2004, p. 123).

Como previsto em estudos por Mészaros (2002), a ruptura entre o sentido e
significado avanca em passos largos, em niveis extremamente destrutivos, podendo
provocar através do processo social de alienacao catastrofes sociais e ambientais
sem precedentes na historia.

Neste aspecto, a professora Bianca rememorou o crime social e ambiental
ocorrido em Mariana e Brumadinho?!. Sua enunciacdo soma-se ao que estamos
discutindo a partir do exposto por Mészaros (2002), quando diz que, “é um descaso
com a populagéo, [...] quem trabalha numa empresa cuidando de uma barragem,
nao possui dinheiro para morar longe. [...] como acontece nos grandes centros
urbanos, as pessoas moram na favela porque € mais proximo do trabalho. Entéo,
guando a favela desmorona, escutamos: mas, o que ele foi fazer ai? Para que morar
em cima do morro? Mas, ele tinha op¢do? Complementa: “[...] € muito facil
culparmos pessoas que vivem nessas condigdes pelos problemas onde estéo
inseridas, mas precisamos perceber que esse € um problema maior que o
individual”.

Torna-se, essencial, portanto, a superacéo das relacdes sociais de producao
que fazem do trabalho uma atividade alienada. Também deve-se superar na
apropriacdo pela minoria dos objetos sociais ja existentes na cultura que deveriam,
longe da égide do sistema politico e econémico, formar o individuo como um ser
humano em sua totalidade. Supera-se, assim, a contradi¢cdo entre a individualidade e
a condicao de ser genérico.

Decerto, a compreensao de Formacdo Humana n&o deve ser acurada se

21 Crimes ambientais que foram cometidos nas duas cidades que localizam-se no estado de Minas
Gerais. Para manter a exploragdo das regides o custo humano e ambiental foi altissimo.
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nao desvelarmos 0s nexos causais que cercam essa categoria. Formar um
individuo, uma crianca, ndo é apenas promover a educacdo identificada em
documentos, mas, essencialmente promover um grau de conscientizacao critica das
formulacbes desenvolvidas para a sociedade e o porqué destas. Entdo, ensinar
sobre saude deve, também, seguir a mesma perspectiva da educacdo geral,
apresentando as criancas a producdo da cultura humana sobre salde e as
contradicbes postas por um sistema politico-econémico que, a0 mesmo tempo em
gue avanca em tecnologias, também, aprofunda a desigualdade de acesso a essa
producao.

Cabe aqui tocarmos que a pesquisa colaborativa alicercada no materialismo
histérico dialético considera em todo processo investigativo e de producdo da
pesquisa 0S nexos causais das relacdes soécio-politicas com a as acbes
desenvolvidas na pesquisa. Deste modo, as duas intercorréncias vividas por todos
na pesquisa: a partir da lotacdo e mudanca de varias professoras da primeira escola,
conduziu para uma desisténcia em massa, passando de 16 para 5 professoras ao
final; como também, no momento de pré-observacdo que nos deparamos com um
grupo de facgéo do bairro da segunda escola, utilizando a violéncia para amedrontar
trés professoras, participes desta pesquisa, a novamente serem deslocadas para
outra unidade de ensino.

Como ndo considerarmos 0S nexos causais na construcdo de uma efetiva
formacdo humana? Como ndo abordar o saber objetivo, considerando a
cientificidade como ampliadora do saber empirico para evitarmos os equivocos de
julgamentos morais? Sao reflexdes essenciais na busca por pensar a formacgao
humana e o curriculo numa perspectiva histérico-cultural.

Apresentaremos a sintese analitica deste item que foi conduzida pelas
enunciacbes em todo curso da pesquisa colaborativa. Conseguimos eleger dois
elementos centrais que se tornaram o mote do debate de formacdo humana, sao
eles: a compreensao sobre o conceito de saude que as participes definiram por ser
um “elemento essencial a vida e com isso intrincado as multiplas relacdes que a
cercam em um cenario ndo apenas bioldgico, mas substancialmente social’. E o
outro, que mesmo com a concepgao de uma saude com aporte social, as participes,
apontaram em suas praticas pedagogicas que “os habitos de higiene, de
alimentagao e de exercicio fisico s&do expressdes do ensino de saude” desenvolvido

em sala, mas estes, destituidos de um carater historico-cultural.
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Essa afirmacéo foi validada, no ultimo encontro pds-observacao, a partir da
enunciagao da professora Nova York quando relatou que todas “trabalhavam saude,
mas nao tinhamos propriedade sobre o que estavamos trabalhando”, com a
complementacéao feita pela professora Veneza ao informar que “era abordado muito
a saude com uma visdo higienista”. Entdo, para atender ao objeto desta pesquisa
colaborativa, desenvolvemos neste subitem de “Formacdo Humana: porqué

precisamos discuti-la?” os conceitos de “desenvolvimento do género humano”, “o
trabalho como natureza na atividade humana”, “a atividade consciente”, “a
objetivacdo e apropriacdo da cultura humana”, como também, “o processo de
alienagao’.

Consequentemente, chegamos a seguinte concluséao, se o desenvolvimento
do homem se consubstancia a partir de elementos historico-culturais, o ensino de
saude ndo deve ter base meramente bioldégica. Segue-se 0 que apresenta a
Formacdo Humana alicercada na perspectiva da Psicologia Historico-cultural, que
permite alcancarmos a compreensdo de que as formacdes materializadas e
institucionalizadas para nossas criancas devem provocar nestas, em todo o decurso
formativo, possibilidades de conhecimento amplo, também, no ensino de salde, e a
apropriagdo das culturas e compreensao da realidade com todos 0S seus nexos
causais.

S6 com essa movimentacgao “contra a maré” sera possivel vislumbrar futuros
adultos convictos do que podem conquistar e usufruir enquanto ser social e
manifestar-se por melhores condi¢cdes de vida até chegarmos em uma educacao
omnilateral. Esta, por vez, € justamente uma educacdo que possua um carater
totalizante, o qual provoque um amplo conhecimento e capacidades de efetivacao de
uma praxis social, em que todos os membros dessa sociabilidade possam alcancar
o desenvolvimento das capacidades humanas, sem restricdo por ordem de classe
social. Finalizamos, entdo, com essa enunciagao: “[...] a relagdo com o comunismo e
a vida social, [...] 0 que € bom precisa ser comum e as pessoas precisam entender
essa relacao. [...] o que é produzido precisa ser consumido por todos” (Professora
Cuba).
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5.2 O CURRICULO: UM COMPONENTE DE TRANSPOSICAO DA FORMACAO
HUMANA A PRAXIS SOCIAL

A discussé@o sobre o curriculo é necesséria, j& que a formagcdo humana que
apresentamos até aqui ndo se desenvolve em sua totalidade, no ambito escolar, sem
um curriculo que permita ao estudante se apropriar da producdo humana. Nesse
sentido, a formag¢do humana articula-se, de forma intrinseca, com o curriculo para
possibilitar a construcéo e producdo do conhecimento sistematizado pela escola.

Essa tematica foi elegida novamente considerando, por um lado, o Estado
da Questdo no qual verificamos producdes cientificas que discutem as significacdes
do curriculo para os sujeitos sociais na Educacdo Infantil; e por outro lado, as
expressodes e enunciagdes produzidas na pesquisa colaborativa.

Percebemos que o tema curriculo ndo era algo que as professoras discutiam
no seu cotidiano, e talvez, também, nos encontros formativos promovidos pela
Secretaria de Educacdo do Municipio de Sobral. Chegamos a este elemento de
analise a partir de enuncia¢des produzidas no primeiro e ultimo encontro.

No primeiro encontro, na pratica social inicial, as professoras responderam a
52 questdo do roteiro 01, que indagava: “Existe alguma diretriz nas acdes para a
docéncia na Educacao Infantil em Sobral que oriente as elaboracdes pedagdgicas
para esse tema? Caso sua resposta seja sim, quais sdo as orientagcbes?”. As

respostas para tal questionamento foram:

N&o. A proposta pedagdgica do municipio estd em construcéo (Veneza).
A proposta curricular do municipio estar em construgdo (Nova York).

Sim. Atualmente somos orientados pela BNCC ja que nossa proposta
pedagodgica ainda esta em construgdo (Paris).

N&o, mas estamos em processo de elaboracdo do curriculo no qual esse
tema sera contemplado baseado nas orientagbes da BNCC (Londres).

Nao. Apenas assuntos abordados nos livros didaticos (Cuba).

A maioria das enunciagbes apontou que a Educagéo Infantil no ensino
publico de Sobral ndo possuia um curriculo formal, mas que estava em construcao.
Ja no ultimo encontro, pos-observacédo/catarse, quando indagadas novamente sobre
essa questao, responderam, com unanimidade, que ndo estava sendo produzido.
Apenas no final deste encontro, associaram as praticas pedagdgicas discutidas nos

momentos formativos com a construcdo de um curriculo. Podemos conferir a partir
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da enunciacdo de Cuba que confirma sua afirmacdo do primeiro encontro e dar

direcionamento sobre a construgdo do curriculo.

Na verdade, hoje, o que se vivencia na Educacdo Infantil sdo materiais.
Adotou-se determinado livro, entdo, vamos cumprir isso aqui. Infelizmente
ainda é assim! Sabemos que o curriculo é para ser além disto. Assim, existe
um grupo de estudo que participam alguns professores, coordenadores,
técnicos da secretaria, escola de formacdo que estdo na construcao deste
curriculo.

Deste modo, o tema curriculo na Educagdo Infantil passou a ser um
elemento analitico de composi¢do de um cenario de discussdo sobre o ensino de
salde pautado numa formacdo humana que visa o pleno desenvolvimento das
capacidades humanas e que necessita de um “curriculo®®” para a sua
materializacao.

Embora a temética sobre o tema em questao torne-se indispensavel para a
construcdo das ideias e busca pelo atendimento ao objeto de estudo, néo
produzimos um campo de discussdo que conduza para as diferenciacfes existentes
sobre curriculo e nem de analises das diversas teorias consolidadas.

Mediante o exposto, tragcamos como percurso analitico a discussao da
conceituacdo sobre curriculo que possui um aporte, também, na historicidade, no
social, abordamos os principios curriculares e o saber objetivo. Para a efetivacao
desta analise utilizamos as enunciacfes produzidas nesta pesquisa, como o material
didatico que serviu aos Centros de Educacao Infantil de Sobral, no periodo de 2015
a 201823,

Porquanto, a diretriz que engendrard os processos de desenvolvimento
desta tonica tera alicerce nas elaboracdes de Saviani, tendo em vista que a Teoria
da Pedagogia Historico Critica se aporta no materialismo historico-dialético, bem
como, aproxima-se de alguns fundamentos da Psicologia Historico-cultural, no que
concerne a construgcdo do conhecimento e formagédo de um novo homem.

No primeiro capitulo do livro “Pedagogia Historico-Critica: primeiras

22 Aqui ndo estamos defendendo a ideia de que apenas um curriculo formal para a Educacéao Infantil
permite a materializagdo da Formacao Humana desenvolvida no subitem anterior, mas a organizagao
do processo de ensino nesta base é essencial para ter vistas ao pleno desenvolvimento das
capacidades humanas.

23 Essa informacédo foi repassada pela professora Paris quando forneceu o material didatico para
estudo. Na segunda sessao reflexiva, Paris entregou a pesquisadora, o material didatico dos niveis
de ensino Il e IV de forma volitiva, mas provocada pelas significacdes dos enunciados e enunciagfes
desenvolvidas pelas participes.
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aproximagdes”, Saviani (2005) demarca a formacédo humana que desenvolvemos no
subitem anterior que expressa o papel do trabalho na transformagéo do homem e da
natureza, fundamentando-se a partir do materialismo historico e dialético.

Precipuamente, a concepcéo de curriculo para Saviani (2005) carrega em
sua conceituacdo um alicerce na historicidade e a defesa de “produzir, em cada
individuo singular, a humanidade que é produzida, histérica e coletivamente, pelo
conjunto dos homens” (GAMA; DUARTE, 2017, p. 528). Para isto, considera o
desenvolvimento das Funcdes Psicolégicas Superiores®* em circunstancia maxima
possivel diante do contexto histérico da atualidade.

A saber, a escola € comumente vista como um cenario medular para a
concretizacdo do curriculo e, como consequéncia desta atividade, centrada na busca
por éxitos no campo do conhecimento advindo de um saber sistematizado. N&o
obstante, os elementos que circundam 0 conceito aqui expresso nao se concebem
de modo linear, mas fazem parte de um constructo que integra, com complexidade,
diversos elementos substanciais que envolvem o curriculo.

Portanto, o ensino de saude, também, ndo é concebido de modo linear e
integra em sua estrutura a complexidade que envolve diversos elementos, como a
articulacdo desta tematica com a pratica social das criancas. Deste modo,
abordaremos os principios curriculares e saber objetivo expressos nas elaboracdes
de Saviani.

Quando a palavra manifestada é “curriculo”, remete-se, prontamente, a
pergunta: o que o aluno deve aprender? Tal indagacéo prevalece em detrimento da
conducdo da problematica para o epicentro da formacdo humana vinculada ao
constructo social que engendra a producdo do ser e é capaz de localizar as
contradigbes advindas da sociabilidade atual. Materializar esse curriculo € bem mais
gue selecionar conteudos e organiza-los em sequéncias logicas e justificaveis. Para
isso, tomaremos como mote os principios apresentados pelo Coletivo de Autores® e
que se encontram aprofundados a partir das formulacées de Saviani através dos

estudos desenvolvidos por Gama (2015) e Gama e Duarte (2017) que contribuem

24 Para saber mais sobre Fung8es Psicolégicas Superiores, ver Obras Completas Tomo Il de Vigotski.
Abordaremos no préximo capitulo esse tema com maior desdobramento para a aprendizagem.

25 O estudo de Gama e Duarte utiliza-se dos principios curriculares expostos no livro Metodologia do
Ensino da Educacéao Fisica, do Coletivo de Autores. Este livro tornou-se referéncia para a Educagédo
Fisica Escolar e possui em sua base aproximagfes de teorias desenvolvidas por Saviani, pelos
Psicdlogos da Escola de Vigotski e pela Pedagogia Soviética.
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para a selecdo do conhecimento a ser incorporado ao curriculo escolar. A partir
daqui, em sequéncia, abordaremos um a um.

O primeiro principio, corresponde a “Relevancia Social do Contetdo”, que se
envolve diretamente com o conceito de classico que Saviani (2012) defende quando
enfatiza que o classico resiste ao tempo, tornando-se referéncia.

Para aprofundamento, destaca-se o classico, em quatro aspectos, séo eles:
1. O classico fornece critérios para que, no campo pedagdgico, possamos diferenciar
0 essencial, do acessorio; o principal, do secundario e o que é duradouro, do que &
efémero; 2. O classico propicia a efetuacdo do trabalho pedagdgico a partir de
grandes autores, textos e temas que juntos possibilitam condi¢cdes ideais para a
formacdo de novas geracfes; 3. O classico permite que através do critério ocorra a
montagem dos curriculos escolares, distinguindo atividades nucleares das escolas
com atividades extracurriculares, estes Ultimos com carater essencialmente de
contribuir com o enriquecimento do primeiro; Por ultimo, o classico, neste constructo,
deve fornecer “referéncia para a organizacdo do conjunto da educagdo como um
sistema com niveis e modalidades de ensino articulados e dispostos no espaco e
tempo, constituindo um ambiente estimulante e propicio a formacdo plena de
cidadaos [...]" (SAVIANI, 2010, p. 28).

Nessa perspectiva, 0 primeiro principio estabelece, alicercado no que ja
discorremos acima, uma relacdo dos conteudos com a realidade social concreta,
ofertando possibilidades ao aluno compreender os determinantes soécio-histéricos
enfrentados por sua classe social. Aqui falamos da classe subjugada pela classe
dominante (GAMA; DUARTE, 2017; COLETIVO DE AUTORES, 1992).

Neste interim, o tema saude, quando abordado na Educacgéo Infantil deve
ser estruturado a partir da realidade social concreta, compreendendo o0s
determinantes soécio-historicos, como expresso pelo professor Joel quando

evidenciou ao grupo a concepgéo de determinantes e condicionantes a saude.

Quando discutimos as condi¢cdes dos determinantes e condicionantes
podemos utilizar uma balanca, que de um lado a determinagcédo traz os
significados, as coisas que sdo determinadas a nossa saude, e do outro
lado da balanca, os condicionantes. [...] entdo, tenho um significado de que
a seguranca influencia a minha sadde, a moradia influencia a minha saude,
a parte agricola influencia a minha saude, educacéo. Esses sao significados
que determinam a minha sadde, mas tenho também os condicionantes.
Sera que consigo ter acesso a todas as praticas de saude? Sera se consigo
desenvolver praticas de saude em minha casa com todas as condi¢ces que
foram apresentadas?
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Em vista disso, os determinantes e condicionantes de salde podem
convergir para a estruturagcdo dos conteudos a serem abordados na Educacéo
Infantil, com a temética saude, e que se conectem com a realidade concreta
apoiados pela Formac¢do Humana ja desenvolvida neste capitulo.

Importante mencionar que ao analisar o material didatico?® das turmas de
ensino infantil Il e IV?7, estes, em inimeras tarefas?® apresentam em seu contetdo
uma expressdo sobre saude. Todavia, a vinculacdo com a realidade social e a
utilizacdo do conceito de classico elaborado por Saviani, deve ser concebido pelo
professor, ja que o material didatico elenca apenas atividades, sendo o
conhecimento cientifico e as interse¢cdes com a realidade social atribuicées de quem
ird ministra-lo. Tomando como referéncia uma tarefa localizada no volume 1V, do
material didatico destinado ao Infantil Il que apresenta questdes sobre alimentacao,
instigando a crianca a compreender a origem dos alimentos, apresentamos, abaixo,

duas atividades expressas em questdes:

1. De onde vem as frutas, as verduras, os legumes, o feijdo e o arroz que
vocé come? Converse com o0s colegas e com o professor ou a professora
sobre esse assunto.

2. Vocé ou algum dos colegas respondeu: supermercado, feira ou mercado?
E como esses alimentos nascem? Onde nascem? Observe abaixo as
imagens de uma plantacdo de feijdo, do feijdo como é vendido nos
supermercados e o feijdo como vocé come.

Figura 11: Da origem do feijdo ao consumo

)

Fonte: Material Didatico do Infantil Il

26 Da Colegdo “Lendo e escrevendo, volta e meia vamos dar, muitas histérias vamos contar:
educacéo infantil” de autoras cearenses Macambira e Freitas e publicado pela “Aprender Editora
Cearense de Material de Ensino LTDA”.

27 A escolha por estes niveis de ensino esta baseada nas aulas desenvolvidas na observagdo desta
Pesquisa Colaborativa, o qual foi elegido os niveis de ensino Il e IV para execucao do planejamento
de ensino.

28 O material didatico se constitui com inimeras tarefas que séo expressas as atividades pedagogicas
e temas a serem trabalhados na Educacao Infantil.
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Consideramos para uma analise na perspectiva histérico-cultural, partindo
do mesmo exemplo de atividade citada acima, que o conhecimento cientifico
elaborado para este fim deve-se pautar ndo apenas na explicacdo da origem do
alimento, mas das contradicbes que cercam este tema como mencionado, logo a

seguir, na enunciacao de Paris.

Eu sou filha de agricultor, entéo eu ndo poderia nédo levantar essa bandeira,
[...] dos que moram no interior e que de alguma forma estdo marginalizados,
eles vivem num contexto de ndo serem valorizados, eles vivem a margem
da sociedade apesar de terem sido a base da producéo alimenticia, de
produzir aquilo que sustenta as massas. E uma comunidade que é
desvalorizada. [...] inclusive as novas geracgées, [...] ndo querem ficar, ndo
se reconhecem naquele espaco, porque ali ndo tem dignidade [...] porque o
sistema diz que aquilo ndo tem valor e contido na cabega das pessoas
acabam perdendo a identidade.

Neste momento, passamos para 0 principio seguinte, a “adequacdo dos
conhecimentos as possibilidades sociocognitivas do aluno”, e este, por vez, conecta-
se com a construcdo de saberes, ja que para que o curriculo escolar possa viabilizar
a sua assimilacdo pelos alunos, depara-se fundamentalmente com um conceito
desenvolvido por Vigotski (1999), a Zona de Desenvolvimento Préximo (ZDP)?°.

Portanto, conectar a constru¢do de saberes e 0s processos que a concebem
com a construgdo de um curriculo “significa dosar e sequenciar os conteldos ao
longo do tempo-espaco, tendo em vista atuar na zona de desenvolvimento iminente
do aluno, considerando suas possibilidades e necessidades como sujeito histérico”
(GAMA; DUARTE, 2017, p. 523).

Outro principio é o “da objetividade e enfoque cientifico do conhecimento”
gue se relaciona com o0 que Saviani apresenta sobre o saber objetivo. No que tange
aos aspectos gnosiolégico e ideoldgico, Gama e Duarte (2017) expressam que a
identificacdo destes € primordial para a compreensdo sobre objetividade e

neutralidade, elementos centrais para a concepc¢ao de saber objetivo.

Por isso, € preciso identificar o aspecto gnosiologico (centrado no
conhecimento e na objetividade) e o aspecto ideoldgico (expressdo dos
interesses, na subjetividade), uma vez que os seres humanos sdo impelidos
a conhecer em funcdo da busca pelos meios que atendam as suas
necessidades e satisfagam suas caréncias. Assim, a historicizacdo é a
forma de resgatar a objetividade e a universalidade do saber; ndo por acaso

29 Para saber mais sobre Zona de Desenvolvimento Préoximo, vé o livro “A Construgdo do
Pensamento e da Linguagem” de Vigotski. Abordaremos no préximo capitulo esse tema com maior
desdobramento para a aprendizagem.
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a historicidade do conhecimento é um dos principios metodoldgicos a serem
considerados no trato com o conhecimento [...] (GAMA; DUARTE, 2017, p.
523).

O conceito de objetividade pode referir-se a uma caracteristica do
conhecimento ou dos fendmenos sociais. Todavia, Saviani (2005) quando aborda o
conceito de saber objetivo o relaciona a caracteristica do conhecimento, “a de ser
capaz de traduzir com fidedignidade os processos existentes na realidade externa a
consciéncia” (MALANCHEN, 2014, p. 165).

Sobre o saber objetivo, podemos ressaltar que o ambiente escolar € o
espaco que deve assegurar 0 conjunto de conhecimentos sistematizados,
acumulados ao longo da histéria pela humanidade. Para este atendimento, deve-se
privilegiar o enfoque cientifico e ndo o do senso comum, do conhecimento, visto que
essa atividade permite um movimento dialético entre o saber espontaneo
(experiéncia de vida) e o saber cientifico. Ao priorizar o enfoque cientifico, a escola,
nao esta optando pela exclusdo ou negacao do saber popular, do saber espontaneo,
sobretudo, tem vistas a superé-lo e torna-lo rico em novas determinagbes com a
apreenséo do real para além das aparéncias (GAMA; DUARTE, 2017).

Com isso, a organizacao curricular devera trabalhar com a unidade entre
objetividade e subjetividade, ja que estes possuem critérios objetivos contidos no
conhecimento com niveis progressivos de complexidade e, por outro lado, néo
deprecia 0s aspectos subjetivos da atividade humana e da atividade educativa
(MALANCHEN, 2014).

Neste sentido, o ensino de saude, norteado pelo material didatico ja
mencionado, deve se apoiar nos principios curriculares para a sua efetivacéo.
Entretanto, essa compreensdo pode esbarrar no problema da formacdo de
professores para a sua materializacdo na préatica pedagogica. A professora Nova
York destacou que “o livro pode até trazer o conteudo saude, mas nao foi trabalhado
uma formacgéo para desenvolver o ensino de saude como produzimos na pesquisa
colaborativa”.

O processo de formagéo deve, neste contexto, garantir que as atividades do
material didatico, que se estabelecem como um diretor do ensino, devem, também,
estar organizadas a partir da unidade entre a objetividade e a subjetividade que tem
em sua base o saber objetivo.

Em consonancia ao exposto acima, Ribeiro e Zanardi (2018) elucidam que o
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saber objetivo produzido historicamente é que deve ser matéria-prima ao curriculo
escolar, pois diferentemente do raciocinio positivista, a objetividade n&o € sinénimo
da neutralidade, assim, ndo é defender um certo tipo de saber asséptico ou

aparentemente neutro, mas garantir a historicizacdo como elemento central.

O curriculo seria, entdo, o saber objetivo organizado e sequenciado de
maneira a possibilitar seu ensino e sua aprendizagem ao longo do processo
de escolarizacdo [...]. A educacdo cabe, neste processo, a formacdo da
consciéncia revolucionaria do ser humano, e isso esta articulado aos
conhecimentos cientificos e filosoficos que devem ser apropriados por meio
do curriculo, para que os individuos possam compreender as leis que
dirigem a realidade objetiva (RIBEIRO; ZANARDI, 2018, p. 8-9).

O préximo principio é o “da simultaneidade dos conteudos como dados da
realidade”, que visa, através das relacdes entre os diversos conteudos, promover na
organizacdo curricular uma visdo de totalidade, considerando o particular e o
universal e permitindo ao aluno experienciar um aprofundamento da compreenséao
sobre a realidade.

Para Saviani (2012), uma pedagogia revolucionaria ndo deve negar a
esséncia para reconhecer o carater dinamico da realidade e nem secundarizar a
importancia na transmissdo dos contetdos. De maneira oposta, deve “considerar a
difus@o dos conteudos, vivos e atualizados, uma das tarefas primordiais do processo
educativo em geral e da escola em particular” (p. 75).

Voltemos o olhar, novamente, para a exemplificacdo de uma atividade do
material didatico destinado ao Infantil Il, no volume lll, que solicita das criancas as
seguintes acoes:

7. Converse com os colegas e com o professor ou a professora sore 0s
cuidados com o0 meio ambiente e responda, oralmente, as perguntas abaixo:
- Como vocé colabora para a preservacéo do meio ambiente?

- Por que é importante manter o ambiente limpo?

- O que vocé aprendeu sobre a coleta do lixo?

- Por que é importante separar o lixo?
- Como vocé cuida da agua do planeta?

Sobre a simultaneidade dos conteudos como dados da realidade, € preciso
associar a essa tematica de meio ambiente os aspectos da realidade, contraditérios
Oou ndo, mas que representem a pratica social apoiada pelo saber objetivo. Assim,
COMO expresso na enunciacao da professora Bianca

Nossa condi¢cdo social, também, acaba refletindo em como a gente lida com

esse meio ambiente e enquanto sofremos com os impactos dele. Porque
guem mora na regido que desliza, quem mora na regido que alaga, quem
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mora na regido que tem muitos mosquitos, normalmente sdo pessoas que
possuem um acesso diferenciado aos servi¢os e condi¢des de vida. Entao,
guando a gente consegue perceber que as questdes ambientais estao
extremamente ligadas as condicdes sociais e que isso influencia na nossa
gualidade de vida, na saude, conseguimos entender que meio ambiente nao
€ sO plantar uma bandeira e dizer ndo mate uma arvore. A questao esta
relacionada em como melhorar a qualidade de vida das pessoas, [...] onde
elas moram, a agua que bebem, a 4gua que elas tém contato, o lugar onde
o lixo é depositado, como elas lidam com a producéo deste lixo.

Em vista disso, impulsionar, também, os alunos a atingirem um nivel de
apropriacdo dos diversos conhecimentos do mundo da ciéncia, da ética, da arte na
producdo de ideias, conceitos e atitudes é permitir a antecipagcdo de ideias, isto é,
uma representacdo mental dos objetivos reais da acdo (GAMA; DUARTE, 2017). Tal
perspectiva orienta “a organizagao e sistematizacdo légica e metodoldgica do
conhecimento por dentro de uma unidade de ensino, bem como de uma etapa ou
ano escolar” (GAMA; DUARTE, 2017, p. 524). Todavia, mesmo que a organizacao
escolar requeira uma sistematizacao do curriculo, este ndo pode ser visto como algo
linear, dividido em etapas que se sucedem de modo inalteravel.

A producao e aquisicdo de novos conhecimentos segue oS movimentos de
sincrese, andlise e sintese que auxiliam tanto no processo de obtencdo, quanto no
processo de transmissao-assimilagdo de novos conhecimentos, que se referem,
respectivamente, a métodos cientificos e métodos de ensino (LIBANEO, 2004).

Outro importante principio € o “da ampliagdo da complexidade do
conhecimento” que condiz com a proposta que a organizacdo do sistema de ensino
deve ter como mote o reconhecimento e enfrentamento das contradicdes peculiares
ao sistema capitalista para que diante da organizacao de aula ou unidade de ensino
os alunos possam identificar e problematizar sobre a realidade social (GAMA,;
DUARTE, 2017).

Problematizar, utilizando ainda a ultima tematica do livro didatico, a exemplo,
de discursos que pautam um consumo “saudavel” do meio ambiente, no qual surge,
novamente a compreensao da confluéncia entre meio ambiente e os problemas
desencadeados pelo sistema capitalista no que correspondem a produgéo, consumo

e acesso aos bens produzidos. A esse respeito, Bianca destaca que

Quando falamos em meio ambiente, falamos em reduzir o consumo do
plastico, em andar de bicicleta, reduzir o uso do carro, comprar frutas ou
alimentos orgéanicos e esse discurso € muito lindo, mas é lindo para quem
tem dinheiro para comprar comida orgénica, para quem tem bicicleta e
acesso a ciclovias [...]. Entdo, é muito facil reproduzirmos esses discursos
comprados sem analisar a nossa realidade.
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Para Ribeiro e Zanardi (2018), em seu estudo sobre curriculo e a Pedagogia
Historico-critica, a organizacéao curricular deve assegurar além dos conhecimentos ja
elegidos, abordagens que evidenciem as contradicbes que cercam a sociedade
capitalista e como a classe trabalhadora nela se insere.

Por conseguinte, o principio “da provisoriedade e historicidade dos
conhecimentos” demarca que a organizacdo dos conteludos devera atribuir a
historicidade como matriz cientifica, isto €, compreender a historicidade construida
pela humanidade para apreensao do presente e prospecc¢éo para o futuro. Todavia,
ndo podemos confundir a garantia da historicidade nos conteudos, com o
atendimento desse objetivo de forma mecanica e linear. Esta acdo ndo representa
apenas uma sequéncia de ensino abordar os conteudos historicos de cada tema
antes de qualquer coisa, mas, sobretudo, considerar a dialética no processo de
desenvolvimento de cada fenémeno ensinado/estudado (GAMA; DUARTE, 2017).

Por fim, todos os principios ora apresentados envolvem uma logica de
producdo de um curriculo que atenda a formacdo critica e que provoque
transformacdes que sdo possiveis por meio da compreensdo das contradicbes do
sistema capitalista e do desvelamento das condi¢cdes desumanas da vida de maior
parte da populacdo. Com isso, cada principio devera articular-se um a outro em um
movimento dialético, ndo devem ser tomados isoladamente, visto que, estes
possuem a “funcao de orientar a definicdo e organizacéo do curriculo, bem como o
trabalho educativo, que articula o trabalho individual em torno de um projeto coletivo
de formagéo (GAMA; DUARTE, 2017, p. 525).

Diante da perspectiva que € materialista, historica e dialética de construcéo
e apreensdo do conhecimento para uma pratica social coletiva, busca-se através das
elaboracdes no campo pedagogico e aqui expressas no curriculo uma via para
auxiliar a classe trabalhadora com uma formacéo onmilateral e propiciar um terreno
fértil para a superagéo da sociedade com divisdo de classes e todas as contradi¢cdes
e desumanidade que a cercam.

Por fim, a trajetoria elegida nesta secdo ndo esbocgou as discussdes sobre o
uso do termo curriculo na Educagdo Infantil. Para tanto, nos debrugamos na
transposicao didatica dos processos de ensino para esta etapa da educacgdo basica
a partir das elaboracbes da Pedagogia Histérico-Critica. Utilizamos o termo

“curriculo”, mas compreendemos o debate travado acerca da relacdo deste com a
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organizacdo curricular pautada em processos de preparacdo para 0O ensino
fundamental e, consequentemente, avaliagbes que escapam as determinacdes
expressas nos documentos que estruturam e organizam a Educacao Infantil no
Brasil.

A sintese analitica deste subitem materializou-se a partir do aporte tedrico
sobre a conceituacdo de curriculo, dos principios curriculares e do saber objetivo
apoiados pelas enunciacdes, como também, do material didatico utilizado pelas
professoras em suas aulas na Educacéo infantil.

Esse debate evidenciou que a existéncia do curriculo formal né&o
necessariamente € preponderante para a efetivacdo da perspectiva de Formacao
Humana ja explicitada. Todavia, 0s principios curriculares e o saber objetivo, quando
produzidos obedecendo o que constitui a esséncia destes elementos envolvidos com
a dinamica da sociedade, considerando suas contradigcbes, podem conduzir 0
trabalho pedagogico a aspectos transformadores.

5.3. FORMAGAO HUMANA E CURRICULO NA EDUCAGAO INFANTIL: UM OLHAR
A PARTIR DA LEGISLACAO

Para compor as discussdes que cercam esta secdo, utilizamos como base
os documentos de ordem municipal e nacional.

Os documentos municipais utilizados foram: a Lei n° 732 de 13 de dezembro
de 2006, que cria e disciplina a organizacdo do Sistema Municipal de Ensino do
Municipio de Sobral; o Diario Oficial Ano XVIII/n°® 60, que apresenta a lei n® 1477 de
24 de junho de 2015, a qual institui o Plano Municipal de Educacé&o do Municipio de
Sobral com vigéncia por 10 anos a contar da data de publicacdo da lei; e o Relatorio
de Gestdo de 2017%° da Secretaria da Educacéo de Sobral.

Os documentos de ordem nacional, foram: a Lei n° 9.394 de 20 de
dezembro de 1996 que estabelece as Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional; a
Resolucdo n° 4 de 13 de julho de 2010 que define as diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais para a Educacdo Basica; e por ultimo, o documento de Revisdo
das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (DCNEI) de 20009.

Documentos, relevantes, como o Referencial Curricular Nacional para a Educacéao

30 Utilizaremos o Relatério de Gestéo referente ao ano de 2017, pois o Relatério de Gestdo 2018
ainda néo foi disponibilizado a tempo para este momento de analise.
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Infantil (RCNEI) de 1998 e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) de 2018
serdo apenas abordados posteriormente.

O designio de apresentar, primeiramente, a concepcao de formacdo humana
e curriculo que os documentos municipais e nacionais estabelecem para a educacéo
bésica e, de modo especial, ao que se define para a Educacgéo Infantil, evidencia o
que o legislado institui para o ensino. E sabido, todavia, que tais documentos
norteiam as praticas educacionais e de gestdo. Com isso, observarmos esse
panorama legal sobre a Educacéo Infantil pode nos proporcionar um ensaio analitico
surpreendente para compreendermos 0s nexos encontrados entre a pesquisa e a
pratica social.

Iniciemos pela legislacdo municipal. A lei n° 732/2006 se constituiu como
referéncia legal a partir da qual o Plano Municipal de Educacéo seria elaborado em
conformidade com os Planos Nacional e Estadual de Educacao, juntamente com a
participacdo da sociedade e coordenacdo do Conselho Municipal de Educagéo
(SOBRAL, 2006).

ApoOs nove anos de publicacdo da lei n® 732/2006, o Plano Municipal de
Educacdo (PME) do Municipio de Sobral vigente até 2025 foi instituido com o
objetivo de “promover a melhoria da qualidade social da educagédo no municipio em
todos os niveis” (SOBRAL, 2015, p. 01). Foram elencados cinco itens que se
apresentam como motrizes para o alcance das metas propostas no plano, todavia,

agui serdo apontadas apenas as destinadas a Educacdao Infantil. Sao elas,

| — Educacédo como direito de todos na perspectiva de educar para o
exercicio da cidadania, iniciando pela aquisi¢do de conteddos curriculares;

Il — Reconhecimento da crianga como sujeito ativo e, em desenvolvimento,
entendendo que é a primeira infancia, 0 (zero) a 6 (seis) anos de idade, a
etapa mais impactante da constituicdo humana a ser estimulada na relacédo
familia/atendimento educacional (SOBRAL, 2015, p. 01).

Do mesmo modo estabelece, também, metas e estratégias a serem

cumpridas até o término da vigéncia do PME. Identificamos trés metas e estratégias

gue atendem ao objeto de estudo desta tese, sdo elas:

1.3 Construir um curriculo capaz de incorporar o0s postulados da
neurociéncia no atendimento da populacdo de 0 (zero) a 5 (cinco) anos de
idade, tendo como referéncia experiéncias reconhecidamente bem
sucedidas internacionalmente e o engajamento dos saberes profissionais do
sistema municipal de ensino de Sobral no processo de construgao;

[.]
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1.6 Constituir comissdo para elaboracdo das diretrizes curriculares
municipais para educacao infantil;

[.]

1.12 Realizar formacdo em servico através da Escola de Formacao
Permanente do Magistério (ESFAPEM) para os docentes, a fim de atuarem
na educacado infantil por meio de contelido técnico-pedagdgico, incluindo
habilitacdes tecnolégicas definidas pela Secretaria da Educacdo do
Municipio (SOBRAL, 2015, p. 01).

Para evidenciarmos as leis aqui descritas, € importante mencionar,
primeiramente, o XV Seminario sobre a Educacdo de Sobral que ocorreu nos dias
24 e 25 de janeiro de 2019, em Sobral-Ce. Na oportunidade da palestra de abertura
do evento com tema “A Experiéncia Educacional de Sobral — 20 anos” conseguimos,
através dos dados apresentados nestes dias, agregar mais elementos a essa
discusséo.

Considerando os itens 1.3 e 1.6 que tratam sobre a constituicdo de um
curriculo para a Educacéo Infantil, no XV Seminério sobre a Educacao de Sobral foi
destacado um plano de implementacdo do curriculo que foi iniciado em 20173 e
possui estimativa de finalizagédo ainda no ano de 2019. No entanto, nao foi exposta a
composicdo dos envolvidos nesta constru¢do do curriculo, tdo pouco, o produto ja
construido.

Buscamos alguma publicacdo das acdes ou de produtos advindos do plano
de implementacao jA mencionado anteriormente, mas ndo encontramos em nenhum
documento oficial disponibilizado no endereco eletronico da Secretaria Municipal de
Educacao (SME) elementos que detalhassem, algum produto ou como esta sendo o
processo de producdo, como também, os parceiros envolvidos nesta construcao.

A investigacdo apenas nos conduziu a uma noticia®*> de 10 de janeiro de
2017 que divulgava o | Encontro Municipal de Educagéo Infantil de Sobral. Esse
encontro pode ter sido o passo inicial para a elaboragcdo e implementacdo de um
curriculo para a Educacgdo Infantil, visto que a tematica central do encontro foi
“CurricularizZACAO na Educacdo Infantil: buscando caminhos dialégicos na
Educacao para Todos”, o qual ocorreu nos dias 13 e 14 de janeiro de 2017.

Podemos reportar, também, as enuncia¢des proferidas no ultimo encontro, o

de pos-observacdo. A partir de um questionamento da pesquisadora sobre a

31 O Relatorio de Gestdo nao consta nenhuma informagdo sobre a producdo do curriculo para a
Educacgéo Infantil do Municipio de Sobral.

82 Vé a noticia em http://blogs.diariodonordeste.com.br/zonanorte/sobral_/zona-norte-sobral-tem-
encontro-estadual-de-educacao-infantil/9885
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existéncia de um curriculo formal, as professoras Cuba, Paris, Veneza, Nova York,
Londres anunciaram em uma verbalizagdo conjunta que ndo possuiam um curriculo
e que a unica acao direcionada a estas questdes, por enquanto, era a aquisicao de
livros didatico. A elaboracédo de um curriculo propriamente dito esta em processo de
construcéo por um grupo formado por alguns professores, técnicos da secretaria e
da escola de formacéo de professores.

Ja com referéncia ao item 1.12 do PME, podemos observar que no XV
Seminario foi evidenciado que ja ocorre “formacéo em servigo”, isto €, com 4 horas
mensais da carga horaria dos docentes titulares destinadas a formacgéo organizada
pela Escola de Formacdo Permanente do Magistério (ESFAPEM). No endereco
eletrbnico da Secretaria da Educacdo de Sobral, mensalmente é divulgado um
calendario de formacao de professores com a descricdo dos grupos e informacdes

sobre quando cada um fara parte da formacao. Segue abaixo o calendario referente

ao més de margo/2019 para melhor compreensao.

whis FPREFEITURA D E

B SOBRAL

Figura 11 — Calendério de Formagao em servico

CALENDARIO DEFORMAGCAO

O Secratario da Educacio de Sobral, Francisco Herbert Lima Wasconcalos, no uso de suas atrbuigies que Ihe s3o conferidas pelo ant
65 da Lei Onganica do Municipio de Sobral, toma piiblico o calendario de formagdo dos professores, referente ac més de margo de

2019.
MARCO
Data 30 Local Espago Horario
01032013 Imfandil 11 Planedano Audiono 13h as 17h
= . Instituto Federal do -
[ AEE'P - ProfESS0res @0 AEE Ceara (IFCE) Auditoro 13h as 17h
MATE - POA — Matematica [E"ao & Ano) Planeiario Audibdria 13h a5 1Th
08/D32013 Imtandil i Planeiano Audnana 13h a5 17h
PA - Professores 02 Anes Planedano Audiono &h as 12h
11032019 EF- Educagdo Fisica Centro de Convengles Audiitrie Satumo &h &s 12h
EJA - Educagio de Jovens & Adultos Escola Josa da Matia Salas 13h a5 220
Cento de Educagan a o -
12/D3/2019 1" Ana Distancia {CED) Augitario 04 13h 35 17h
9% P - Profezsar ge Portugues de 9° ano Planetans Auditans 13h &5 17h
HIG - POA - HIS1IGe0g.[5° 30 5° ano) Planedano Audiono 13h as 17h
13032013
Instiuto Federal do -
5% AnD Camra (IFCE) Auditono 13h as 17n
AEEMC - Culdadores do AEE - Turma 1 Cenfro g2 Convenglas Aumnorio SItumo &h a5 12h
14032013 AEEN - Culdadores do AEE - Turma 2 Centro g2 Convengles Aumntrio Satumo 13h a5 17h
9% M - Profiassor de Matematica de 2° ano Planeiano Auditono 13h as 17h
150320139 Infantl v Planeiano Auditono 13h as 17h
Infantl BE Planetars Audiana 13h a5 17h
2022013 Tnstituto Federal do
- -
2% Anp Ceara (IFCE) Audibdria 13h a5 1Th
CIEM - POA — Ci2ncla {5 a0 5" Ano) Planetars Audiana 13h a5 17h
21Daz01a Tnstituto Federal do
= -
3% Anp Ceara (IFCE) Audibdria 13h a5 1Th
Oficina Educagio Especial Escola Emillp Sendim Audiono 13h as 17h
22032013
IMF W - Infanill W Prefeitua Audibaria 13h @& 1Th
26032013 PORT - POA - Ponuguds. (630 3 AND) Planedano Audiono 13h as 17h
Geografia Planetars Audiana 13h a5 17h
rinaiznis Tretiio Federal 80
4° Anp Ceara (IFCE) Audiona 13h as 17h

Fonte: www.educacao.sobral.ce.gov.br em Calendario de Formacgdes de Professores
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O Relatério de Gestao de 2017 da Secretaria da Educacgéo de Sobral é outro
documento essencial para essa secao, ja que neste constam informacdes sobre as
acOes e resultados referentes ao ano de 2017 acerca de seu planejamento
estratégico, sua programacgao e execugcao orcamentaria. Lembramos que a pesquisa
realizada a partir do Relatério de Gestao ocorreu no dia 31 de margo de 2019, isto é,
a divulgacao do relatorio referente ao ano de 2018 ainda néo tinha sido publicizada.

Esta exposta no relatorio, a estrutura organizacional da SME. Em relacao ao
gue corresponde as atribuicbes de gestdo municipal & Educacéao Infantil, possui uma
coordenadoria de Educacao Infantii que é composta por duas células, a de
Formacao e Acompanhamento e outra de Apoio a Gestdo da Educacado Infantil. No
relatorio, o numero de Centros de Educacao Infantil (CEI's) € contabilizado em 13
(treze). Todavia, no XV Seminario, foram apresentados dados atualizados de 15
(quinze) CEls e 56 (cinquenta e seis) extensdes. Estes Ultimos numeros ja deverao
compor o relatério de gestdo de 2018.

Os dados que se referem a quantidade de matriculas no relatério para a
Educacao Infantil, contabilizam 9.346 (nove mil, trezentas e quarenta e seis)
criangas nas modalidades de ensino bebé, I, II, lll, IV e V. Os dados de 2018
expostos no XV Seminario demonstram ja um acréscimo, ja que totalizou em 9.466
(nove mil, quatrocentas e quarenta e seis) matriculas.

Importante ressaltar que percebemos, a critério do problema de pesquisa em
guestdo, que a formacdo humana tem pouco destaque em detrimento ao curriculo
nos documentos municipais analisados. Estes, por vez, ndo ganham uma descricao
detalhada como o promovido para o ensino fundamental, a exemplo dos resultados
do Relatorio de Gestdo de 2017 sobre os indices das avaliagfes nacionais e a meta
em o0 municipio participar do Programa Internacional de Avaliacdo dos Estudantes
(Pisa) que ganham destaque no documento.

Nos documentos municipais, ha um objeto comum a todos que € o de seguir
as diretrizes e legislacdo nacional para a Educacdo Basica, incluindo, aqui, a
ampliagdo do acesso e a gratuidade. Para verificar as conexbes entre o0s
documentos municipais e nacionais, voltemos, agora, o olhar para os documentos
nacionais, ja citados no inicio desta secéo, na perspectiva de verificar o que estes
apontam para a Formacado Humana e Curriculo na Educacéo Infantil.

Na Lei n° 9.394 de 20 de dezembro de 1996 que estabelece a Lei de

Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) no que tange a Educacéao Infantil, o
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documento destina a secdo Il exclusivamente esta etapa da Educacdo Basica,
descrevendo o contetdo da lei em trés artigos, sdo eles: artigos 29, 30 e 31. Estes
designam as etapas que constituem a Educacao Infantil, na oferta de creches e pré-
escolas de 0 a 6 anos, como também, estabelecem a finalidade e avaliacdo que a
mesma devera alcancar.

A finalidade conferida ao documento correlaciona-se a formacédo humana, ja
que confere a Educacdo Infantii o designio de proporcionar as criancas um
desenvolvimento integral que deve se constituir a partir de aspectos fisico,
psicoldgico, intelectual e social. Consideramos, também, que a avaliacao referida no
documento tem cunho formativo, pois esta apresenta como diretriz um
acompanhamento e registro do desenvolvimento da crianca, e este, por vez, nao
deve objetivar a promocdo mesmo que para 0 acesso ao ensino fundamental.

Percebemos, todavia, que por conta dos altos indices de fracasso escolar, a
Educacéo Infantil tornou-se estratégia de combate a esse fim. Entdo, para combater
o tal fracasso, Pasqualini (2010, p. 97) relata que “o que ocorria era a imposicao de
rigidas rotinas e atividades desprovidas de sentido para as criancas [...], fenébmeno
que viria posteriormente a ser alvo de criticas pedagogicas e caracterizado como
antecipacéo da escolarizacao”.

Isso, entdo, caracteriza a perspectiva de educacdo para esta etapa da
Educacdo Bésica pautada e expressa historicamente nas escolas com uma
tendéncia a estruturar o ensino voltado para a adaptabilidade ou ajustamento das
criangas ao ambiente escolar do que para o desenvolvimento omnilateral.

Sabemos que as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Béasica
(DNC) é que expressam a sistematizacao dos principios e as diretrizes gerais para a
Educacédo Basica através do que esta contido na Constituicdo Federal de 1988, da
LDB e de outros dispositivos legais. Assim, a garantia do que identificamos na LDB
como o fio condutor para dirigir a formacdo humana para a Educacao Infantil pode
estar manifestada nas DCN e posteriormente no Referencial Curricular Nacional
para Educacéo Infantili (RCNEI) e na Base Nacional Comum Curricular (BNCC).
Estes dois ultimos serdo discutidos no capitulo destinado ao ensino que vira logo na
sequéncia deste.

No que concerne as DCN, esta, em seus objetivos, aponta o solo em que a
Educacédo Infantil devera prosperar, base que constitui o tipo de homem que as

instituicées de ensino devem formar. Para isso,
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[...] devem evidenciar o seu papel de indicador de opc¢des politicas, sociais,
culturais, educacionais, e a funcao da educacado, na sua relacdo com um
projeto de Nacdo, tendo como referéncia os objetivos constitucionais,
fundamentando-se na cidadania e na dignidade da pessoa, o que pressupde
igualdade, liberdade, pluralidade, diversidade, respeito, justica social,
solidariedade e sustentabilidade (BRASIL, 2010, p. 63).

O documento reforca a importancia de o aluno ter acesso a uma diversidade
de conhecimentos cultural e cientifico, partindo de plano didatico amplo que se
fundamenta na garantia de estabelecimento dos direitos sociais e, sobretudo,
pautados nas diversas dimensdes da prética social, como o politico, o social, o
cultural e o educacional que devem concatenados instaurar a funcéo da educacao.

Nas DCNEI, bem no seu histérico, localiza-se de forma contundente a
compreensao da sociedade dividida em classes sociais ja que relata a construcdo da
identidade de creches e pré-escolas, em nosso pais, a partir de um contexto
marcado por diferenciacdo de classes, o qual, destaca que “enquanto para as
pobres essa historia foi caracterizada pela vinculagdo aos 6rgdos de assisténcia
social, para as criancas das classes mais abastadas, outro modelo se desenvolveu
no didlogo com praticas escolares” (BRASIL, 2009, p. 81).

Com base na construcdo desta identidade que o marco conceitual entre o
cuidar e o educar também tomam proporcdes segregadoras, jA que O cuidar
compreendia uma “atividade meramente ligada ao corpo e destinada as criancas
mais pobres, e 0 educar como experiéncia de promocao intelectual reservada aos
filhos dos grupos socialmente privilegiados” (BRASIL, 2009, p. 81).

Aqui localiza-se, também, o mote para a discussédo sobre o ensino de saude
na Educacado Infantil e o desenvolvimento do conceito “cuidar” com sua raiz na
educacao de cunho higienista e eugenista de diferenciacédo de classe.

Através dos movimentos sociais que buscavam um novo paradigma ao
atendimento a infancia, conquistamos espac¢os na Constituicdo Federal de 1988 que
instituiu a construgdo da Declaragdo Universal dos Direitos da Crianca e do
Adolescente, como também, o Estatuto da Crianca e do Adolescente (Lei 8.069/90).
Todavia, o documento ainda expressa a fragilidade carregada a partir da identidade
da Educacéo Infantil construida ao longo dos anos.

Assim, em um processo de ampla participacdo entre 0s movimentos
comunitarios, de mulheres e os pela redemocratizacdo do pais foi possivel o

reconhecimento da Educacéo Infantil como dever do Estado. Com o atendimento em
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creches e pré-escolas como um direito social das criangas, a nova identidade se
constréi com perspectivas de superacdo de acdes fragmentadas, assistencialistas
e/ou preparatéria a etapas posteriores da escolarizacdo (BRASIL, 2009).

A LDB n°9394/96 surge para a Educacéo Infantil como um documento que a
regulamenta considerando-a primeira etapa da Educagdo Bésica, com organizagédo
curricular flexivel e métodos pedagdgicos plurais que evidenciam o estimulo a
autonomia das unidades educacionais. Todavia, o documento explicita que a
qualidade da aprendizagem e a gratuidade ao atendimento em creches e pré-
escolas séo itens inegociaveis (BRASIL, 2009).

Com toda essa movimentacdo, a Educacao Infantil passou a ser objeto de
diversas pesquisas e/ou processos de revisdo de concepcles, politicas para
educacao de criancas, todos estes imbuidos de fortalecer a politica educacional para
0 setor, como também, contribuir para que as praticas pedagdgicas possibilitem a
aprendizagem e desenvolvimento das criangas.

Nessa perspectiva, devemos perceber que com o atual ordenamento juridico
e as acbes de promocdo de uma nova identidade para a Educacédo Infantil, estas
passam a dispor de um caréter institucional e educacional diferenciando-se daquele
empreendido no contexto anterior, o carater doméstico e do cuidado, bem como, de
programas alternativos a educacéo e os de educacao nao-formal.

Neste caso, o0 primeiro espaco de educacdo coletiva fora do contexto
familiar, a Educacao Infantil deve ter como funcéo o “desempenho de um papel ativo
na construcdo de uma sociedade livre, justa, solidaria e socioambientalmente
orientada” (BRASIL, 2009, p. 85). Este mesmo documento ainda relata que, a partir
das diretrizes legais da Constituicdo Federal de 1988, nos sistemas de ensino, aqui
expressos, a Educacgédo Infantil, devera perseguir como compromisso a reducao das
desigualdades sociais e regionais, eliminando as desigualdades ao acesso as
creches e pré-escola, bem como, as desigualdades de ordem socioecondmica e
étnico-racial. Todavia, a busca pela aquisicdo desta funcdo social esta
intrinsicamente relacionada a mudanca desta sociabilidade que tem em sua base
elementos que sdo antagbnicos ao projeto de sociedade democratica proposto nas
DCNEI.

Podemos também, localizar a concepcdo de curriculo apresentada pelas
DCNEI, o qual evidencia as diversas discussdes desenvolvidas no Brasil e o campo

de controvérsias e de diferentes visbes de infancia, crianca e funcdo da Educacéao
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Infantil, sendo estas, elementos essenciais para a definicdo da formacé&o e curriculo
para este nivel de ensino.

Dessa forma, como ja anunciamos no capitulo do Estado da Questéo, as
expressoes diletas aos pesquisadores da area sédo Projeto Pedagogico ou Proposta
Pedagdgica em oposicao ao termo curriculo, j& que neste, hd um entendimento de
associacdo a escolarizacdo e preparagdo para os niveis de ensino subsequentes.

Com isso, o curriculo para as DCNEI

E concebido como um conjunto de praticas que buscam articular as
experiéncias e os saberes das criangas com 0s conhecimentos que fazem
parte do patriménio cultural, artistico, cientifico e tecnolégico. Tais préticas
sdo efetivadas por meio de relacdes sociais que as criancas desde bem
pequenas estabelecem com os professores e as outras criangas, e afetam a
construcdo de suas identidades.

As identidades a que se referem as DCNEI definem o sujeito do processo de
educacdo que esta centrado no tipo de formacdo humana que buscamos para as
criancas, na organizacdo pedagogica da Educacdo Infantil que supera um longo
periodo assistencialista para alcancar a triade cuidar, educar e brincar. Todavia, no
estudo analitico, vislumbramos nos documentos diretrizes que ainda permitem a
Educacao Infantil tornar-se etapa preparatéria para o ensino fundamental. Mesmo
com toda perspectiva de desenvolvimento integral da crianca, os documentos nao
possuem condicionantes para o discurso reverberar na pratica, consolidam-se aqui

0s elementos desta alinea como a sintese analitica deste subitem.



6 O ENSINO DE SAUDE NA EDUCACAO INFANTIL: BRINCAR PARA FORMAR

O mundo nem de longe € um brinquedo, mas

como um paradoxo, torna-se uma brincadeira. E

s6 assim, como crianca, posso conquista-lo33.
(Nidgara Cunha)

A apreensdao do real e o tornar-se seres sociais sdo imbricados na relacéo
gue nossas criancas terdo com a pratica social e as relacdes humanas, pois mesmo
‘o mundo nem de longe” se apresentando como um brinquedo, sabemos que a
humanidade s6é conquista seu grau de desenvolvimento humano, na primeira
infancia, através do brincar e do aprendizado que envolve esta acdo. Voltemos
nosso olhar para o brincar na formacdo humana, com vistas a promover acdes
transformadoras para que “s6 assim, como crianga” possam conquistar o mundo.

Esse capitulo tem por objetivo dar continuidade a discussdo analitica cujos
elementos centrais foram produzidos na pesquisa colaborativa a partir do objeto de
estudo desta tese. Através do Estado da Questdo, percebemos que a Educacédo
Infantil guarda em seu histérico uma rotina que se assemelha ao mero cuidado, ao
assistencialismo e aproxima-se do higienismo com cuidados a saude e higiene
pessoal desarticulados de processos educacionais que permitam a aprendizagem
considerando a pratica social.

Com a pesquisa colaborativa, os temas ja previstos no Estado da Questéo
foram confirmados, como também, verificamos questdes a serem discutidas: As
praticas pedagdgicas, no ensino de saude na Educacao Infantil, ainda sobrevivem a
sombra do higienismo? As rotinas na Educacdo Infantii sdo estacionarias e
contribuem para o Ensino de Saude biologicista?

Para responder a essas questdes, de forma analitica, conforme elaboracdes
de Bakhtin, localizamos o0s conceitos tedricos de aporte que seguem discutidos
através dos autores, das participes, como também, dos documentos RCNEI, BNCC,
o material didatico e a producdo da observacéao, isto €, a materializacdo de todo o
debate instaurado na pesquisa em forma de aula para os alunos do Ensino Infantil I
elVv.

Destarte, o capitulo tem a seguinte organizagdo: 1. A constituicdo da

33 Texto de autoria propria realizado no momento de reflexdo e produgdo deste capitulo, inspirada
pelas elaboracdes da Escola de Vigotski sobre o desenvolvimento cultural da crianca.
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Educacéo Infantil como projeto politico e econdmico: o ensino de saude diante de
um passado higienista; 2. A Educacédo Infantil: ensino, aprendizagem e saude.

A partir da compreensao ja estabelecida no campo da formacédo humana,
localizada no capitulo anterior, apresentaremos 0s pressupostos de uma El com
base solida na estruturacdo do ensino, considerando para isto, a triade educar,
cuidar e brincar, bem como 0s nexos causais que determinam a existéncia e
objetivos da El para o desenvolvimento da crianca e o0 ensino de saude neste
contexto.

De fato, para alcancarmos o objetivo proposto passaremos brevemente pela
historicidade de como configurou-se a Educacao Infantil. Com isso, atingiremos as
questbes referentes as concepcbes de infancia e crianca para s6 assim,
vislumbrarmos que tipo de educacao esta etapa da Educacao Basica tem fortemente
atrelado ao seu histérico de constru¢do, consequentemente, que tipo de saude esta
presente na formacgéo das criangas.

No ambito do que corresponde ao ensino, elencamos como essencial,
discutirmos os conceitos de atividade da crianca, funcdes psicologicas e formacao
de conceitos na crianga, todos estes voltados para as elaboragbes da Psicologia
Historico-cultural e que determinam o curso do desenvolvimento da crianca.

Por fim, conforme ja previsto, utilizaremos a producdo dos dados a
observacdo e poés-observacdo que, substancialmente, se materializou no produto
das aulas e discussfes realizadas que resultaram na producéo e utilizacdo, do que

denominamos de brinquedos de salde.

6.1 A CONSTITUICAO DA EDUCACAO INFANTIL COMO PROJETO POLITICO E
ECONOMICO: O ENSINO DE SAUDE DIANTE DE UM PASSADO HIGIENISTA

A temética que versaremos neste momento foi elegida para alcangarmos as
respostas aos questionamentos apresentados na parte introdutoria deste capitulo,
consideramos oportuno discutirmos nesta secdo, a seguinte questao
problematizadora: As praticas pedagodgicas, no ensino de saude na Educacéo
Infantil, ainda sobrevivem a sombra do higienismo?

E inegavel que mesmo diante de um movimento educacional de superacéo

das ideias higienistas desde de sua génese que data na primeira metade do século
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XIX, detecta-se, na contemporaneidade, mesmo que miniatural, acées que retém
vestigios de um passado higienista. Como identificado por todas essas enunciacdes

abaixo:

Trabalhavam salde, mas ndo tinhamos propriedade que nés estdvamos
trabalhando sadde (Nova York)

Era abordado muito a salide com uma visdo higienista (Veneza)

Quando fomos montar o plano, [...] temos muito a questdo da presenca da
saude de forma higienista (Nova York).

A analogia das praticas pedagdgicas atuais com o periodo higienista nédo é
vil, visto que a inculcacéo de diversos habitos de higiene na infancia, no higienismo,
buscavam a diminuicdo de condutas viciosas que na escola identificou-se por
atividades. Quais atividades eram realizadas? A aprendizagem da higienizacdo do
corpo, dos dentes, como também, o repouso, o local de brincar, o horério, a forma de
se alimentar, a ingestdo de agua. Se na familia alguém possuia habito de higiene, de
ingerir bebida alcodlica, de fumar, etc.

As praticas mencionadas assemelham-se a rotina das escolas na
atualidade? Aqui localiza-se um elemento analitico central, visto que nem a escola e
nem a educacdo sao condicbes a-histéricas, desligadas do contexto que as
tornaram possiveis. Estas, por vez, sdo a expressao das relacdes objetivas entre os
homens e acompanham inexoravelmente a conjuntura histérica de cada periodo.
Deste modo, se foram percebidas semelhancas requer um olhar investigativo.

Por considerarmos que no ambito de uma pesquisa que possui em sua base
teorias que expressam a importancia dos contextos histérico, politico, cultural e
social como produto para a construcdo do ensaio analitico, devemos, mesmo que
brevemente, visitar a historia da constituicdo da Educacéo Infantil, como também, o
movimento higienista, considerando os elementos que coadunam com a perspectiva
de formagdo humana e do ensino de saude que emergiram a partir da pesquisa
colaborativa.

O movimento higienista foi um dos mais ambiciosos projetos de intervencéo
social que a modernidade ocidental conheceu. Com um escopo onusto de mudancgas
nos habitos que se distanciavam, contraditoriamente, dos cuidados sanitarios e
ampliava-se para os habitos morais, econémicos, politicos e culturais, cresce,
igualmente o eugenismo com o discurso que “a concepg¢ao higienista, ndo era

possivel fazer uma grande nacdo com uma raca inferior, eivada pela mesticagem,
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como eram os brasileiros” (ARAGAO DE SOUSA; SILVAARAUJO, 2016, p. 111).

A proposito desta afirmacdo, até meados dos anos 1940, as praticas de
higiene e educacdo sanitaria foram influenciadas pelo eugenismo com a
hereditariedade, na realidade, transformada em um paradigma e o aperfeicoamento
da nacdo estava pressuposto pelo aperfeicoamento racial (WANDERBROOCK
JUNIOR; BOARINI, 2007).

Doravante a estas circunstancias, o movimento higienista surgiu como uma
necessidade incontestavel de higienizacéo e sanitarizacéo social para o combate de
endemias, tudo recrutado e respaldado pelo governo para sanarem os problemas
que afetavam o pais. Em principio, embora impelidos a buscarem medidas sanitérias
e cuidados a higiene dos individuos movidos pela precariedade infra-estrutural do
pais, o movimento higienista transcendeu a resolutiva de tais endemias por ser
custodiada por uma concep¢do de mundo e de homem fundados no apelo ao
individuo e a hereditariedade como principios para uma nacdo saudavel
(WANDERBROOCK JUNIOR; BOARINI, 2007).

Esse projeto ambicioso buscava a criacao de “um sistema fundamental de
hébitos higiénicos, capaz de dominar, inconscientemente, toda a existéncia das
criangas” (ROCHA, 2003, p. 40). Assim, o discurso higienista ultrapassa as
discussées no ambito da salde e alcanca a educacdo como via exequivel,
articulando o binémio educacao e saude ao propdsito politico.

E porque a primeira infancia foi eleita com destaque para implementar esse
projeto higienista? Os higienistas, também, pautados no biologicismo, identificavam
a infancia como o periodo de maior capacidade para a aquisicdo de habitos
saudaveis. Sem duvida, a partir da concepcao biologicista, desenvolveram tal
escolha considerando que na idade adulta a excitagdo nervosa poderia impressionar
0S centros cerebrais, mas de forma transitéria. Com isso, a necessidade de buscar
essa formacdo o mais cedo possivel seria para evitar que além dos problemas que
envolviam a plasticidade, também, as impressdes indesejaveis ocupassem o lugar
no cérebro, obstruindo-o (ROCHA, 2003).

Conforme Aragdo de Sousa e Silva Araudjo (2016), a primeira infancia era a
fase de ouro para o0 movimento higienista por ser a ideal na instalacdo de habitos
saudaveis através do psiquismo e contrapondo-se ao surgimento de personalidades
desequilibradas.

Assim, “era melhor prevenir na infancia que remediar em idade adulta. A
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crianga precisava ser urgentemente higienizada” (WANDERBROOCK JUNIOR;
BOARINI, 2007, p. 9). Com o pressuposto que as taras, os defeitos e as anomalias
estratificadas na fase adulta ndo se assemelham a infancia e o que pode ser
construido e formado, com isso, era urgente para os higienistas, a limpeza e controle
de ordem moral e de salude mental.

Em principio, o0 movimento higienista utilizou como mote para a formagéo
humana nos espacos escolares, o fenbmeno biolégico e este localizando a
educacdo com uma ideia de crescimento como evolu¢do do organismo natural com
finalidade exclusiva em adaptar-se ao meio. A Liga Brasileira de Saude Mental3*
sistematizou o seu programa em uma frase simples na escrita e complexa na sua
estruturacao ideoldgica, a saber, “higienizar é conter”.

As acdes de ambito escolar regulavam os espacos perfeitamente limpos,
espacosos, abertos a luz do sol e ao ar como forma de destoar com a sujeira dos
sapatos e das méaos das criancgas, no intuito de provocar um espaco sugestivo de
higiene. Acreditavam, assim, que o bom exemplo do ambiente escolar transbordaria
a acao educativa para as familias dos estudantes. Quando essas sugestdes
higiénicas ndo atingissem os domicilios na melhoria da condi¢cdo sanitaria e de
higiene pessoal, pautava-se a intervencdo autoritaria do professor matizando o
contraste entre a escola e o lar (ROCHA, 2003).

Novamente, buscando as similaridades, localiza-se a primeira, por hora,
através do contraste entre a instituicdo escolar e a de vida das familias do bairro
onde localiza-se a escola. Essa realidade foi apresentada pela professora Cuba
quando relata,

[...] da questdo de desigualdade social, nés estamos hoje trabalhando em
um Centro de Educacéo Infantil que é no lixo, o prédio é muito lindo, muito
limpo, mas até vocé chegar a escola, o que vocé vé sdo as condi¢cbes de
vida e a gente ndo consegue entender o porqué de estarmos ali e nao
conseguirmos mudar tudo aquilo.

A expressdo da desigualdade social € aparente e para alcangcarmos o0s
nexos causais precisamos compreender a dinamica elegida por um projeto politico

superior a esses espacos, isto €, um projeto politico-econdémico de ordem mundial.

% Foi fundada em novembro de 1922 pelo médico higienista Gustavo Riedel e formada
majoritariamente por médicos psiquiatras além de diversos medicos de outras especialidades,
juristas, educadores, jornalistas (WANDERBROOCK JUNIOR; BOARINI, 2007).
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Podemos, também, verificar na enunciagdo a inquietude pela incumbéncia
em realizar um trabalho pedagdgico diante de um contexto de aprofundamento das
desigualdades e que inferem fortemente nos processos educacionais. Todavia, esse
cenario s6 sera transformado, em certa medida, quando rompermos com uma
perspectiva biologicista e pusermos no lugar uma perspectiva histérico-cultural, isto
€, que desvele as contradicfes postas na pratica social.

Com efeito, as acbes educativas realizadas no periodo higienista, com foco
nos habitos de higiene individual e de condi¢cdes sanitarias dos domicilios, ndo se
reduziam em efetivar este projeto no espaco escolar, ja que o higienismo tinha o
designio de formar as criancas e suas familias em um modelo de vida civilizado,

purificando-os das condendveis praticas do cotidiano. Portanto,

[...] o professor deveria esquadrinhar o corpo de cada aluno, examinando-
Ihe maos, unhas, cabelos, orelhas e, ainda, as roupas e os sapatos. Marcar
a importancia do asseio, explicar minunciosamente em que consiste,
incentivar a repeticdo das nocdes, examinar acuradamente, chamando a
atencdo para as falhas e louvando os acertos sdo 0s elementos que
compdem essa pratica, por meio da qual se buscava conformar os corpos e
gestos infantis, produzindo comportamentos considerados civilizados
(ROCHA, 2003, p. 49).

Como visto na citacdo, o0 ensino para a adesao de novos valores justificava-
se por serem capazes de remir doencas, atraso e ignorancia configurando um
programa de moralizacdo e de higienizacdo da populacdo, uma verdadeira difusao
de métodos e discursos higienistas e eugénicos (ARAGAO DE SOUSA; SILVA
ARAUJO, 2016).

Nesse aspecto, a alfabetizacdo torna-se urgente para o projeto higienista
efetivar-se. Estes dois processos caminhavam, paralelamente e combinados, ja que
“para higienizar era preciso alfabetizar, e alfabetizar era higienizar as mentes das
criangas” (WANDERBROOCK JUNIOR; BOARINI, 2007, p. 10). Entdo, eram nas
escolas infantis que guardavam uma expectativa que o ideario higienista fortemente
ecoasse.

Com efeito, percebemos que a escolha das escolas para atendimento do
projeto higienista buscava ampliar a repercussdo deste ideario e como nao
externarmos ainda aqui, a origem do ensino pré-escolar pode ser um elemento
significativo para esta analise. E preciso considerar, portanto, que a origem do
ensino pré-escolar se revelou, apenas, na sociedade capitalista e foi germinado no

decurso de consolidagéo do sistema politico e econémico. O motor que impulsionou
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a criacao de instituicdes de protecédo e cuidado foi a “necessidade de cuidado das
criangas oriundas de familias da classe trabalhadora, particularmente quando as
mulheres se tornaram parte importante da for¢a de trabalho” (PASQUALINI, 2010, p.
78).

Na primeira sesséo reflexiva, discutimos sobre como as instituicdes
educacionais estiveram ao longo dos anos cumprindo os projetos politicos de
atendimento a cada tempo historico. Assim, identificamos que o higienismo nao
chegou as escolas para cumprir apenas acbes de saude desvinculadas dos
aspectos sociais, sobretudo, cumpriam um projeto politico liberal. A professora
Cuba, nesta ocasiado, relatou que “qualquer forma de ideologia naquele momento
social eles inseriam na escola”.

Entdo, o projeto de assepsia social estava ligado a um pensamento liberal
predominante do século XIX que acreditava na educacdo como mecanismo de
resolugdo dos problemas da humanidade. Via-se na escola o espaco para
propagacao dos projetos liberais relacionados ao progresso da nacgéo e a civilizacéao
da sociedade, uma vez que, identificava-se na infancia o melhor cenéario para
inculcar novos habitos e costumes (ARAGAO DE SOUSA; SILVA ARAUJO, 2016).

Com o avango da producao fabril, percebeu-se a necessidade de utilizar a
forca de trabalho de forma ampla, entdo, foram incorporadas ao trabalho na fabrica,
as mulheres pobres, muitas no periodo de maternidade. Para ampliar o numero de
trabalhadores era necesséria a criacdo de uma instituicdo voltada ao cuidado dos
filhos das trabalhadoras com o duplo objetivo de ganhar mais forca de trabalho,
como também, retirar as criancas pobres que estavam ocupando as ruas
(PASQUALINI, 2010).

A primeira creche destinada a filhos de operarios foi fundada no Brasil em
1899, no Rio de Janeiro, ao lado da Fabrica de Tecidos Corcovado. [...]
InstituicBes similares oferecendo cuidado para os filhos das trabalhadoras
domésticas e posteriormente operarias industriais foram fundadas no inicio
do século XX (KHULMANN JR, 1998 apud PASQUALINI, 2010, p. 82).

BN

A construcdo das creches ligadas profundamente a atividade industrial
remete a funcéo que estas deveriam desempenhar na sociedade. Podemos pontuar
algumas destas funcgbes, primeiramente quando, na década de 1920, no Brasil,
surgem tais instituicdes destinadas a guarda de filhos de operarios. Com isso, um

elemento a destacar foi o carater do atendimento ofertado as criancas que tinha o
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cunho assistencialista e tutelar, se apresentando como instituicdes ligadas a
assisténcia social e saude publica, e ndo a educagédo (PASQUALINI, 2010).

Em consonancia com o exposto, a assisténcia era social e de salde, e
forneciam, em sintese, alimentacéo, higiene e seguranca, todas estas promovidas
por mulheres que ndo necessariamente teriam formacao profissional para a fungao
que desempenhavam, considerando que estas possuiam habilidades maternais
naturais (PASQUALINI, 2010).

Ainda constituem um ideario nos dias atuais, dos Centros de Educacéo
Infantil, serem os locais compreendidos pelas familias mais pobres como um local
destinado a assisténcia e a tutela das criangas enquanto os responsaveis trabalham.
Localizamos a segunda similaridade, perspectiva bem expressa pela professora
Londres, em sua enunciacdo, quando relatou que “os pais pedem para os filhos
ficarem na escola, ndo porque acham que aquele € um espaco importante, um lugar
de aprendizado, de desenvolvimento, mas é o espacgo que precisa deixar o filho para
poder trabalhar’. E exemplificou, reproduzindo a expressao verbal de uma méae no
momento de acolhimento das criangas na escola, “Olhe ele ndo dormiu a noite toda,
esta aqui o “fulano” preciso cuidar da minha casa e fazer o almogo”.

Assim, o campo da Educagdo Infantil, neste contexto, se distancia do
fenbmeno histérico e agrega-se fortemente aos fendbmenos biolégicos e psiquicos
como fonte para a formacdo humana e pressuposto de estruturagdo para uma
determinada ordem social.

Conformando-se como um espago que deve garantir essencialmente o
ideario adaptacionista que vislumbrava individuos preparados para uma sociedade
de classes que compunham através de suas leis, seu regime, seus direitos, sendo o
mais importante destes o direito a propriedade privada e a divisdo do trabalho.

Tal ideéario, buscando a segregacdo atestada pelo fundamento médico,
aprofundou a divisdo do trabalho social entre os aptos para o trabalho intelectual e
0s aptos para o trabalho manual garantidos por uma atestacdo bioldgica, racial e
social. Com a divisdo de classes e a perspectiva educacional jA mencionada, a
sociedade conduz para que 0s mais pobres tivessem entre eles e 0 acesso a
producdo humana, um abismo.

Podemos verificar, parte disto, na terceira similaridade, através da seguinte
enunciagao, “muitas criangas ndo tém perspectiva de um dia conseguir um trabalho

digno. Até quando a gente fala na sala sobre as profissbes eles ndo tem nocao
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nenhuma do que sdo, apenas conhecem as mais precarizadas” (Nova York).

Cabe aqui avaliar, expressamente, que 0 assistencialismo correspondia a
um projeto educacional dirigido as classes populares. Este por vez, quando dirigia
concepcOes de guarda das criancas pobres, considerava como elemento ativo na
educacdo a prevencdo de provaveis influéncias nefastas que conduziriam a
criminalidade, pois se estas estivessem nas ruas, somado a isto, a desconfianga da
capacidade particular das familias pobres de prover uma educacdo que atendesse a
moral e a higiene das criancas (PASQUALINI, 2010).

E a educacéo assistencialista assume com maior grau a formagao moral em
detrimento da intelectual, mesmo na infancia, com vistas a profissionalizacao dos
futuros homens e mulheres que ocupardo os postos de trabalhos. Revela o projeto
de reproducédo social e a manutencao do projeto politico e econbémico que utiliza a
primeira infancia para “disciplinar e apaziguar as relagdes sociais”, isto €, “educando
0 pobre para proteger o rico” (KUHLMANN JR, 2007 apud PASQUALINI, 2010,
p.89).

N&o obstante, a ideia de integrar a educacdo nas creches, surgiu apenas
para atendimento de criancas das familias das classes abastadas, ficando
conhecida, no Brasil, como “jardim de infancia”. Este modelo de cuidar e educar, o
“kindergarten” surgiu em 1840 na Alemanha e logo se difundiu, por iniciativa privada,
nos Estados Unidos e em sequéncia no Brasil (PASQUALINI, 2010).

Devemos, entdo, compreender que a constituicdo de instituicdes de ensino
pré-escolar conformou-se no panorama da oferta de ensino por um lado as criancas
de familias pobres e operarias, e por outro, de criancas provenientes de camadas da
classe média e da elite econbmica. A separagdo/segregacdo da instituicao,
conforma-se em dois aspectos: a quem atende e a fungdo que desempenha na vida
das criangas.

Consideramos, entdo, que o cuidar e educar, mesmo apresentado de forma
explicita nos conhecidos jardins de infancia, contraditoriamente, ndo era cativo das
elites. As creches que faziam o atendimento as criancas das classes populares
também possuiam um projeto educacional, pois consideramos a impossibilidade de
dissociacdo entre o cuidar e educar. Entdo, pode surgir a seguinte questdo: Mas,
que tipo de projeto educacional era promovido para as criangas pobres?

Pasqualini (2010, p. 89) define a diferenciacédo desta oferta considerando:

objetivo, conteudo e condicbes dadas a cada atendimento. Vejamos, para as
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instituicbes de cunho assistencialista, o objetivo expresso é o de “produzir criangas
alimentadas, limpas, saudaveis e disciplinadas/submissas” com conteudo
“‘essencialmente moral (deveres, normas, habitos do trabalho)”, cuja formacéo
intelectual € secundarizada ou mesmo negligenciada. Ja as condi¢cdes do
atendimento sdo em sua maioria precarias com a baixa qualidade naturalizada como
algo aceitavel ou mesmo desejavel.

Neste contexto, vimos aqui, a quarta similaridade, ja que nos dias atuais, nos
Centros de Educacao Infantil publicos, as suas ofertas sdo destinadas a todas as
criangcas como previsto por lei. Todavia, sabemos que essas vagas sado ocupadas
guase que com unanimidade por criancas pobres. Podemos localizar aqui uma
enunciacdo que retrata bem as condicdes de vida das familias que possuem
criancas no CEl que a professora Cuba se referiu, como também o relato da

professora Paris sobre a violéncia vivida pelas professoras.

Sexta-feira passada a gente viveu um terror dentro da escola por conta da
chuva. Por conta da chuva e da falta de saneamento, a agua invadiu as
casas e as pessoas invadiram a escola, ameacando a gente, com oS
moveis que eles perderam. Porque o secretario havia dado a palavra que
nao iria entrar mais aguas nas casas deles, e se entrasse, eles poderiam

jogar as coisas dentro do CEl e foi assim que eles fizeram.

Quatro homens da fac¢éo do bairro vieram a escola dizer que precisavamos
sair daqui, ou saimos por bem ou eles resolveriam.

No que tange as instituicdes que comportam as criancas da elite, o objetivo
do atendimento educacional vislumbra o desenvolvimento intelectual, social, moral e
afetivo com instalacBes que incluem uma diversificacdo de espacos, de atividades e
de contato com a natureza. Os conteudos eram diversos e “incluiam ginastica,
pintura, desenho, jardinagem, exercicios de leitura e escrita, calculo, histéria,
religido” com recursos variados que possibilitassem a aprendizagem das criancas
(PASQUALINI, 2010, p. 90).

Consequentemente, na perspectiva de projetos educacionais que de um
lado visavam o assistencialista e de outro a formacéo intelectual, estes tinham em
sua base a organizacdo social determinada pela estruturacdo das instituicbes que
fomentam a formacdo na primeira infancia, a conjectura para a vida futura e funcéo
que cada crian¢ca desempenhara na vida adulta na sociedade.

Portanto, quando negligenciam ou secundarizam a formacéo intelectual,

compreende-se que basta as criancas pobres a minima apropriacdo e acesso a
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cultura, destinando-as ao trabalho manual e enfatizando normas e condutas que
futuramente servirdo para os habitos que devem possuir no trabalho. Todavia, para
as criancas ricas, ha o desenvolvimento do trabalho intelectual de forma ampla com
vistas a construcdo de capacidades cognitivas que potencializem na vida adulta os
processos de planejamento, tomada de decisdes e de diregdo (PASQUALINI, 2010).

As instituicbes de Educacédo Infantil guardam em seu historico a oferta do
assistencialismo com “papel claramente ideoldgico tanto no que se refere a
ocultacdo dos reais determinantes do fracasso escolar quanto a (im)possibilidade de
superagao da pobreza pela via educacional” (PASQUALINI, 2010, p. 96). Importante
ressaltar que ndo devemos associar o fracasso escolar com o trabalho docente, pois
o dito fracasso estd assentado em complexos com determinantes historicos e
sociais. A voz de Cuba reflete a compreensao deste contexto quando aborda o tema
do lixo e das condigbes de vida observadas no caminho até a escola, “a gente esta
ali sem saber o que e como fazer para mudar aquilo, mas também ndo é
responsabilidade s6 nossa”.

Podemos, mesmo com a transformacéo das creches e pré-escola apos a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) em 1996, quando determina que
a Educacdo Infantil serd a primeira etapa da Educacdo Basica, verificar que o
assistencialismo pode conduzir o ensino de saude a uma esfera meramente

higienista.

Assim, em sociedades caracterizadas por profundas desigualdades sociais,
como o Brasil, a educacdo infantil figura como uma ferramenta para
minimizar os efeitos deletérios da pobreza sobre o desenvolvimento das
criancas, contribuindo para prevenir problemas de sadde e desenvolvimento
em criancas de familias de baixa renda. Entendemos tratar-se de um
trabalho necessério no processo de reproducado social, como condicdo para
a reproducdo da sociedade capitalista, em que a efetiva superacdo da
pobreza nao se coloca como horizonte (PASQUALINI, 2010, p. 96).

O Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil de 1998, em sua
introdugéo, reconhece que do ponto de vista legal a oferta da Educacao Infantil
apresenta-se como dever do Estado e direito da crianga. Para isso, cita varios
documentos, a exemplo, da Constituicdo Federal de 1988, do Estatuto da Crianca e
do Adolescente de 1990 e da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo Nacional de
1996. Todavia, sabemos que a expressdo das leis, também, desvinculadas do

contexto historico-social faz com que estas, por vezes, ndo correspondam a pratica
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social vivenciada por inumeras familias no Brasil. Dessa forma, tentaremos neste
momento, identificar em quais aspectos o RCNEI e a Base Nacional Comum
Curricular para a Educacéao Infantil apresentam elementos que coadunam com o que
estamos discutindo nesta secao.

A escolha destes dois documentos se deu, por ambos corresponderem a
proposicbes acerca do ensino na Educacao Infantil. A analise do RCNEI e BNCC
sera orientada pelo objeto de estudo dessa pesquisa e o0 curso analitico
desenvolvido pelas enunciacdes nesta secdo. Dessa forma, ndo vamos nos deter no
aprofundamento das discussdes a respeito das politicas educacionais, como
também, o impacto da BNCC para a educacao publica.

Em 1998, o RCNEI representou um avanco com a orientacdo referente aos
conteudos e objetivos para o ensino na Educacgao Infantil, como uma “proposta
aberta, flexivel e nao obrigatéria” (p.14) e que “visam a contribuir com a
implementacédo de praticas educativas de qualidade que possam promover e ampliar
as condicbes necessarias para o exercicio da cidadania das criangas brasileiras”
(BRASIL, 1998, p. 13, V. I).

O RCNEI surge para auxiliar no trabalho educativo diario junto as criancas
pequenas e atender as determinacdes postas na LDB com o estabelecimento da
Educacéo Infantil como primeira etapa da Educacgéo Bésica.

Os diversos profissionais que contribuiram com a producdo do documento
compreenderam que o RCNEI representou um avanc¢o na El ao buscar a superacao
de uma tradicdo assistencialista das creches por meio de um guia de reflexdo de
cunho educacional respeitando os estilos pedagdgicos e a diversidade cultural
brasileira (BRASIL, 1998, V. II).

No documento, que se estrutura em trés volumes, estid expressa a
compreensao que a Educacao Infantil vive diante de uma concepcdo educacional
marcada por caracteristicas assistencialistas, como em sua base possui um
complexo social envolvido pelo sistema politico-econdémico, visto que, aponta em
dois momentos, enunciagfes importantes que coincidem com o que discutimos até

aqui. Podemos observar tais elementos nas citacdes, logo abaixo:

O uso de creches e de programas pré-escolares como estratégia para
combater a pobreza e resolver problemas ligados a sobrevivéncia das
criancas foi, durante muitos anos, justificativa para a existéncia de
atendimentos de baixo custo, com aplicacbes orcamentdrias insuficientes,
escassez de recursos materiais; precariedade de instalacdes; formacéo
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insuficiente de seus profissionais e alta propor¢do de criancas por adulto.

Modificar essa concepcdo de educacdo assistencialista significa atentar
para varias questdes que vao muito além dos aspectos legais. Envolve,
principalmente, assumir as especificidades da educacdo infantil e rever
concepcdes sobre a infancia, as relacdes entre classes sociais, as
responsabilidades da sociedade e o papel do Estado diante das criancas
pequenas (BRASIL, 1998, p. 17, V.I).

Deste modo, o RCNEI apresenta essas probleméticas ao mesmo tempo que
informa que o documento nao tem a “pretensao de resolver os complexos problemas
dessa etapa educacional” (p. 14) para pontualmente identificar que a qualidade
deste nivel de ensino envolve questbes amplas relacionadas “as politicas publicas,
as decisbes de ordem orcamentdria, a implantacdo de politicas de recursos
humanos, ao estabelecimento de padrbes de atendimento que garantam espaco
fisico adequado, materiais em quantidade e qualidade suficientes”.

Ao que corresponde o0 ensino de saude, identificamos novamente a
vinculacdo com o debate que ja produzimos nesta pesquisa, através da percepc¢ao
de préticas educativas que possuem uma visdo desvinculada das praticas sociais, 0
gue possibilitam que as contradi¢cdes sociais hdo sejam desveladas e apresentadas

no processo educativo.

Ha préticas que privilegiam os cuidados fisicos, partindo de concepcdes que
compreendem a crianca pequena como carente, fragil, dependente e
passiva, e que levam a constru¢cdo de procedimentos e rotinas rigidas,
dependentes todo o tempo da acdo direta do adulto. Isso resulta em
periodos longos de espera entre um cuidado e outro, sem que a
singularidade e individualidade de cada crianca seja respeitada. Essas
praticas tolhem a possibilidade de independéncia e as oportunidades das
criancas de aprenderem sobre o cuidado de si, do outro e do ambiente
(BRASIL, 1998, p.18).

Em contrapartida, o referencial assume que concepc¢des mais abrangentes.
Os cuidados séo relacionados com alguns aspectos que, na nossa analise, ainda

sdo desvinculados dos problemas impostos pelas questbes econbémica e social.

Como podemos conferir na citacao, logo abaixo:

Em concepcdes mais abrangentes os cuidados sdo compreendidos como
aqueles referentes a protecdo, saude e alimentagdo, incluindo as
necessidades de afeto, interacédo, estimulacdo, seguranca e brincadeiras
gue possibilitem a exploragéo e a descoberta (BRASIL, 1998, p.18).

Para finalizar, o RCNEI considera que o ato de educar deve assegurar 0

cuidado, a brincadeira e as aprendizagens orientadas todas de forma integrada para
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contribuirem com o “desenvolvimento das capacidades apropriacdo e conhecimento
das potencialidades corporais, afetivas, emocionais, estéticas e éticas, na
perspectiva de contribuir para a formagao de criangas felizes e saudaveis” (BRASIL,
1998, p. 23).

J& discutimos que mesmo quando a instituicdo escolar estd centrada em
uma visdo assistencialista, se desenvolve ali uma educacao assistencialista, isto é,
nao € sO6 o cuidar, mas o educar nesta perspectiva. Desta forma, a triade entre
educar, cuidar e brincar deve também estar alicercada numa perspectiva historico-
cultural.

JA& a BNCC surge envolvida em inumeras criticas, entre elas, a de
participacdo democratica da elaboracdo de discussdes referente a base. Mesmo
considerando imprescindiveis as criticas a BNCC, neste momento, voltaremos o
olhar para as devidas aproximacdes entre o conteudo da base e o debate que
apresentamos nesta secéo.

A BNCC é um documento

[...] de carater normativo que define o conjunto organico e progressivo de
aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo
das etapas e modalidades da Educagdo Bésica, de modo a que tenham
assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em

conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de Educagéo (PNE)
(BRASIL, 2017, p. 07).

N&o diferentemente dos demais documentos construidos para orientar 0s
processos educacionais e de garantias de direitos da crianca, a BNCC, também,
reconhece a Educacdo Infantil como uma etapa essencial para a construcdo da
identidade e da subjetividade das criangas, mas ao nao incluir em sua estruturacao
uma analise conjuntural para elaboracdo do que o Ministro Rossieli Soares da Silva,
na apresentacdo, relata que o documento é “relevante, pautado em altas
expectativas de aprendizagem, que deve ser acompanhado pela sociedade para
que, em regime de colaboragéao, faga o pais avangar” (BRASIL, 2017, p. 05).

Diferentemente do RCNEI, o qual considerou, em sua elaboracdo, os
problemas de ordem social e politica, mesmo afirmando que reconheciam tais
problemas, mas nao tinham pretensdo em contar que as diretrizes apresentadas
iriam soluciona-los, a BNCC expressa como fundamental superar a fragmentacéo
das politicas educacionais, contribuindo para o alinhamento de politicas integrando

acoes em ambito federal, estadual e municipal “referentes a formacao de
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professores, a avaliagdo, a elaboracdo de contetdos educacionais e aos critérios
para a oferta de infraestrutura adequada para o pleno desenvolvimento da
educacao” (BRASIL, 2017, p. 08).

Essa € uma observacao importante, pois é o que impulsiona a construcao da
BNCC. Logo, em todo o documento, apenas vemos elaboragbes voltadas para
elementos de construcdo da base para cada nivel de ensino consubstanciado nos
aspectos da estrutura dos mesmos. Com isso, a Educacao Infantil apresenta-se em
cinco campos de experiéncias e objetivos de aprendizagem todos baseados em seis
direitos de aprendizagem, séo estes Ultimos: conviver, brincar, participar, explorar,
expressar e conhecer-se.

Como ultima observacédo, apontamos que a BNCC, além de apresentar sua
elaboracdo a partir de eixos estruturantes das praticas pedagogicas, apenas refere-
se em seu documento introdutério para a Educacdo Infantil, os temas seguintes: a
garantia do direito ao acesso das criancas as creches e pré-escola, da consolidacao
entre a concepcao que vincula o Educar e o Cuidar, entendo como indissociaveis ao
processo educativo, e por ultimo, a importancia das interacdes e brincadeiras para a
construcéo das aprendizagens.

Destarte, a BNCC ndo traz no contetdo base que estrutura sua elaboracao
nada que os documentos anteriores voltados para a Educacéo Infantil ndo tivessem
ja realizado. Ao contrario, esvazia 0s eixos estruturantes das praticas pedagodgicas
das politicas que a cercam, o que nesse sentido, nos permite inferir gue ndo ha para
0 ensino de saude uma diretriz transformadora.

Ap0s essa analise documental, confere aqui, a necessidade de avistarmos, a
partir do movimento analitico, trés elementos que correspondem a possivel viséo,
ainda, assistencialista ao que corresponde 0 ensino de salde. Sao eles: a escolha
da EIl para compor projeto higienista; a formacdo humana para manutencédo da
sociabilidade vigente e a génese do ensino de saude elegido pelo higienismo.

Podemos, entdo, inferir que a formagcdo humana se desenvolveu
conjuntamente com as relacdes sociais e politicas localizadas em determinado
contexto historico, promovendo uma manutengdo da sociedade vigente. A partir
deste cenario, na Educacao Infantil, germinou o ensino de saude, assim iniciando
sua jornada e perpetuando em nova roupagem, mesmo, no século XXI| através das
praticas educacionais que carregam o peso de um passado higienista.

Neste momento, percebemos que existe um ensino de saude alicercado por



157

teorias biologicistas que cumpriu efetivamente o seu papel de justificar o higienismo
e 0 eugenismo como projetos pedagoégicos e de saude publica em um certo periodo
historico, mas que, efetivamente cumpriram um projeto politico liberal.

Na atualidade, ainda avistamos o0 higienismo como um projeto politico
audacioso de higiene social, mas que findou no seu tempo. Todavia, algo téo
fortemente desenvolvido na histéria da humanidade guarda ainda resquicios
sombrios destas praticas que nunca tiveram como objeto central o ensino de saude
que atendesse as demandas sociais, politicas, histéricas e culturais, mas,
essencialmente, mantivessem o status quo de uma sociabilidade desumana e
desigual.

O ensino de saude, seguindo o referencial que deu sustentacéo a essa tese,
deve entdo estar alicercado por teorias que visem a perspectiva histérico-cultural, as
quais buscam também promover um projeto politico que diferentemente do projeto
liberal, aqui, se estruturam no socialismo, como primeira etapa, para alcancar uma
sociedade livre e comum a todos.

O conceito de saude perde sua magnitude quando o deslocamos dos
aspectos politicos, histéricos, culturais e sociais que o impregnam e reverberam de
formas diversas na sociedade. Isso ocorre porque no ideario das pessoas, hoje,
quando questionamos sobre o entendimento de saude, rapidamente recebemos,
como resposta, que esta visa 0 bem-estar em todos os aspectos da vida, fazendo
referéncia ao conceito elaborado e amplamente divulgado pela Organizacdo Mundial
de Saude (OMS).

A OMS diz que saude é “um estado de completo bem-estar fisico, mental e
social e ndo somente auséncia de doenga” (BRASIL, 2002, p.09). Esta elaboracdo
conceitual é reconhecida como uma proposta progressista no aspecto de discussbes
sobre o tema saude. Todavia, diversos estudiosos ja questionam de como € possivel
alcancar esse bem-estar anunciado diante dos problemas sociais, isto é, o conceito

esvazia-se de sentido quando o afasta do contexto social. Assim,

[...] o conceito de saude, ao contrario, ndo possui um significado
determinado, pois pode depender de toda uma estrutura, seja ela social,
econdmica, politica ou cultural. N&o representa a mesma coisa para grupos
diferentes. Depende da época, do local, da classe social; de valores
individuais, de concepcdes cientificas, religiosas e filosoficas (SCLIAR, 2007
apud FERREIRA, 2011).
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Entdo, ensinar saude na El em uma perspectiva de projeto educacional
transformador € aproximar as criangas, desde a primeira etapa da Educacédo Basica,
da sua comunidade, do reconhecimento das contradicbes vividas e das
possibilidades reais de apropriacdo da producéo da cultura humana em tudo que se
refere a saude, a vida.

S6 assim, a formacdo humana, no que corresponde ao ensino de saude,
tera como solo fértil, o constructo social formando criangcas que reconhecerdo néo
apenas as contradi¢cdes vividas, mas as possibilidades de alcancar mudancas reais
e de usufruir do que ja Ihe é de direito, em documentos, mas que, por vezes, nos
deparamos com a distancia de se materializarem na pratica social.

A producdo analitica deste subitem foi conduzida pela problematica: As
praticas pedagogicas, no ensino de saude na Educacao Infantil, ainda sobrevivem a
sombra do higienismo? No curso analitico desta secdo, buscamos através de uma
investigagdo do periodo higienista, como também, da origem do ensino pré-escolar
as similaridades com a atualidade respaldadas pelas enunciacdes e significacdes da
producado de dados desta pesquisa colaborativa.

Identificamos, assim, quatro similaridades, as quais séo: 1. O contraste do
ambiente escolar com as condic¢des de vida das familias; 2. As familias, identificarem
os Centros de Educacao Infantil, como um local destinado a assisténcia e a tutela
das criangcas enquanto o0s responsaveis trabalham; 3. A divisdo de classes e a
perspectiva educacional assistencialista ja mencionada conduz para que 0s mais
pobres tenham entre eles e 0 acesso a producdo humana, um abismo; 4. Diferencas
entre instituicbes que comportam as criangas da elite e criancas pobres.

Por fim, conseguimos verificar trés elementos que contribuem para a
compreensao das similaridades citadas no excerto acima, foram elas: a escolha da
El para compor projeto higienista, a formagdo humana para manutencdo da
sociabilidade vigente e a génese do ensino de saude elegido pelo higienismo.

6.2 AEDUCACAO INFANTIL: ENSINO, APRENDIZAGEM E SAUDE

Discutimos, anteriormente, a constituicdo da Educacéo Infantil e qual o
projeto educacional vigorou, para logo apoés identificarmos os possiveis tracos da El

com o higienismo e o0 eugenismo e as possibilidades de ainda vivermos sob a égide
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de um passado higienista, no que corresponde ao ensino de saude.

Tendo em vista 0s aspectos observados, o desenvolvimento analitico nos
conduziu para organizar essa se¢ao analitica, utilizando a problematica, “as rotinas
na Educacao Infantil sdo estacionarias e contribuem para o Ensino de Saude
biologicista?”, como condutora do curso analitico que devemos compor.

Levando em conta que na producéao dos dados, as aulas que materializaram
as discussoOes realizadas em toda pesquisa colaborativa, estas também comporéo
essa analise com destaque, jA que correspondem a todas as producfes exercidas
pelas participes nas sessodes reflexivas.

Dado o exposto, iniciemos, delimitando os aspectos identificados, na
observacdo e pos-observacdo que coadunam com as argumentacdes que deram
sustentacdo a analise para responder a problematica. Sdo eles: o desenvolvimento
cultural da crianga, o reconhecimento da comunidade como espago que desenvolve
saude, brincando produz conhecimento e a rotina escolar na Educagéo Infantil.

Em virtude disso, € fundamental pensarmos que para qualquer discussao e
analise que envolva o0 ensino na Educacdo Infanti devemos pautar o
desenvolvimento cultural da crianca, visto que, também, o0 ensino de salde visa a
ampliacdo do mundo consciente e cultural da mesma. Podemos evidenciar essa
afirmacao, quando Cuba relata que “a escola é o espago de ampliagdo cultural, sem
davida, os meninos vivem novas experiéncias. Esse momento conduz 0s meninos
para ampliar esse conhecimento que no dia a dia ndo existe nenhum direcionamento
para aquilo”.

Diante disto, discutiremos o desenvolvimento cultural da crianca, pautado
nos conceitos de: Fun¢des Psiquicas elementares e superior, atividade principal na
crianga e Zona de Desenvolvimento Préximo (ZDP), segundo a Escola de Vigotski.
Estes conceitos foram elegidos, considerando que no curso analitico visto até aqui
foi observado que o ensino de saude na primeira infancia obteve por décadas um
solo germinado por estudos no campo da biologia e da hereditariedade. Por outro
lado, na perspectiva da Psicologia histérico-cultural proposta neste estudo,
avistamos a possibilidade do ensino de saude engendrado e envolvido em um
contexto social, historico e cultural.

Sendo assim, a ZDP e as Func¢les psiquicas elementares e superior
asseguram a aprendizagem como constructo social. Essa discussao é necessaria,

neste momento, para compreendermos o desenvolvimento da crianca e o ensino de
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saude, numa perspectiva histérico-cultural, distante das que a localizam-na como
uma construcao biologica.

Vejamos, entdo, que a idade pré-escolar, para Vigotski, caracterizava-se por
um periodo promissor para a conquista de aprendizagens importantes sobre o
mundo em sua composi¢do, natureza e sociedade, além do conhecimento sobre si
mesmo. Estariam centrados no desenvolvimento da atividade de pensar e da
personalidade e isso ocorre através dos processos psiquicos que ndo se encontram
acabados ao nascer, ao contrario, estes desenvolvem-se a partir da atividade
material e pratica social das pessoas (VOLOBUEVA; ZVEREVA, 2019).

Consequentemente, a psiqgue humana é considerada aqui um produto social,
distinguindo-se das concepcdes que nortearam as elaboracdes do projeto higienista,
apontado na Ultima secdo, que obtinham na biologia o centro motor do

desenvolvimento do homem.

Segundo a concepcao histoérico-cultural, a psique humana possui um caréter
mediado. E mediada pelas conquistas da cultura em que a crianca se
encontra desde o seu nascimento. Os meios da atividade humana, as obras
de arte, as regras do comportamento social, os conceitos cientificos, etc.
sdo meios peculiares com o auxilio dos quais 0 ser humano se constitui,
forma seu mundo interior, suas necessidades (SMIRNOVA; RIABKOVA,
2019, p. 86).

A escola é reconhecidamente, um espaco propicio para esse aspecto do
desenvolvimento humano mencionado por Smirnova e Riabkova (2019).
Compreende-se, assim, que a funcdo central da educacdo escolar, pauta-se na
transmissdo dos conhecimentos classicos®®, os quais foram engendrados no
transcurso historico da humanidade e preservados pela pratica social. A propdosito
destas afirmacdes, no que tange ao desenvolvimento omnilateral dos individuos,
este, no processo educativo, passa por uma “elaboragao do conhecimento objetivo
acerca da realidade e, igualmente, das relacdes que se travam entre essa
elaboracao e a construcdo da consciéncia”. Ademais, outro elemento importante, é
diz respeito “a formacédo de conceitos como requisito do desenvolvimento do
pensamento e como recurso de ordenacgéo da realidade na consciéncia do sujeito”
(MARTINS, 2013, p. 118).

35 O sentido de Classico elaborado por Saviani e ja anunciado nesta tesa. Ver mais sobre em
SAVAINI, D. Importédncia do conceito de “classico” para a pedagogia. In: Teixeira Junior, A,
organizador. Marx estéa vivo! Maceid, 2010 (p. 15-28).
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A construcdo do conhecimento e sua relagdo com a formagédo da
consciéncia pode ser expressa a partir da realidade objetiva que preexiste a
consciéncia do homem, da mesma forma, “o conhecimento objetivo identifica-se com
a formacdo da imagem subjetiva da realidade objetiva na consciéncia, tornando-a
inteligivel” (MARTINS, 2013, p. 118). Assim, através dos sentidos, o0 mundo objetivo
€ capturado da prética social e representado pela consciéncia, e esta por vez,
podera torna-lo cognoscivel ao sujeito. Localizamos aqui, que as ideias, as
sensacdes, 0s conceitos, etc. ndo surgem da consciéncia por ela mesma, mas, da
relacdo ativa instituida e desenvolvida entre o sujeito e o objeto.

Em consonancia com 0 exposto acima, precisamos considerar que a
realidade objetiva, ja descrita aqui, também é matéria em movimento. Sendo assim,
se captada uma apreensdo circunstancial e imediata, podemos apenas atingir
manifestacbes fenoménicas do objeto, sua aparéncia em detrimento da
essencialidade concreta, base de uma existéncia objetiva que compde em sua
totalidade, a sintese de multiplas determinacdes (MARTINS, 2013).

Vejamos a partir da voz de Paris,

A crianca passa todo dia pelo lixo que tem em frente da escola, talvez ela
nao perceba porque torna-se natural ao nosso olhar quando a gente convive
todo dia com aquilo. Como o espaco da escola tem uma funcdo social, de
reflexdo e de ampliagdo desse conhecimento vocé transforma o olhar da
crianca sobre aquele espaco que ela passa todo os dias, fazer ela repensar
aquele espacgo que conforme ela cresce, passe a hdo aceitar isso. Chegar o
momento de fazer a crianca parar e pensar, a exemplo, de porque eu nao
posso utilizar a praca do meu bairro? Por que eu ndo tenho esse direito? O
gue eu posso fazer para melhorar isso?

Por isso tudo, na formacdo da consciéncia, a complexificacdo do psiquismo
nao é resultado de transformacdes da natureza evolutiva e biolégica, mas de sua
propria natureza social. Importante compreendermos que, por razao disto, o
psiquismo humano passa a apresentar um funcionamento qualitativamente superior
guando se liberta dos determinantes biologicos, as estruturas psiquicas primitivas e,
através do legado da cultura, promove o desenvolvimento das func¢des psiquicas
propriamente humanas, conhecida por Funcdes Psiquicas Superiores (FPS)
(MARTINS, 2013).

Partindo do pressuposto que as relagbes sociais determinam o
desenvolvimento das fungbes psiquicas, Vigotski estabeleceu a existéncia de

relacGes diretas e indiretas entre “os prdprios meios de nexos entre os homens e o
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desenvolvimento das “fungdes superiores” (MARTINS; RABATINI, 2011, p. 349).
Estes, compreendem a partir das relagcbes diretas “as formas instintivas de
movimentos e acfes expressivas que operam como vias de influéncia muatua entre
os homens” (MARTINS; RABATINI, 2011, p. 349) a exemplo das primeiras reacdes
humanas em vida social que sdo contetdos fundamentalmente naturais e reflexos,
mas, que marcam as primeiras manifestagcbes de comunicacdo e expressao
corporal, isto é, materializam as relagdes sociais dos recém-nascidos com o mundo.

Assim, o desenvolvimento cultural da crianca tem alicerce nas auténticas
relacbes humanas, sujeito-sujeito e sujeito-objeto. Dessa forma, a crianga, no curso
de seu desenvolvimento, liberta-se de a¢des sensoriais praticas-imediatas, por meio
da atividade humana mediada pelas relacbes e pelas objetivacbes humanas
socialmente e historicamente produzidas.

A libertacdo da crianca do aspecto biolégico para o desenvolvimento das
funcbes psiquicas superiores ocorre de forma congruente ao trabalho pedagdgico,
pois ha dependéncia entre o desenvolvimento psiquico e os processos educativos.
Assim, o ensino de criancas de 0 a 6 anos deve basear-se na superagao “das
relagdes naturais e imediatas do sujeito com o mundo (fun¢des elementares)” e ndo
na expectativa da maturacdo espontdnea das funcbes psiquicas superiores
(PASQUALINI, 2006, p. 133).

Um ensino que se apoia apenas nas fungdes psicolégicas ja desenvolvidas
nao é nem desejavel nem produtivo, do ponto de vista do desenvolvimento
cognitivo global: todo bom ensino é aquele que se dirige para as fungbes
psicologicas emergentes, em processo de se completarem (DAVIS et al
1989, p. 05).

Com isso, para que 0 ensino de saude possa contribuir com o
desenvolvimento das FPS, é preciso romper com o paradigma biologicista ainda
centrado nos refugos de um passado higienista e pautar um ensino alicercado em
uma perspectiva que garanta a crianca o acesso da producdo humana.

Neste processo, adentramos no campo da formacao de conceitos. Este, por
vez, se estabelece como nucleo transformador dos conteddos do pensamento que
se processa através do desenvolvimento cultural, histérico e social, superando
assim, as bases elementares e estruturais do psiquismo. Segundo Vigotski (1998) a
formacdo de um conceito equivale a toda uma atividade complexa que envolve

funcdes intelectuais, tais como: memoria, formacao de imagens, atencéo, inferéncias
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ou tendéncias determinantes e todas estas, utilizam-se dos signos ou palavras3®

para efetivar-se.

Ao internalizar instrucdes, as criancas modificam suas operacdes
cognitivas: percepgdo, atencdo, memoria, capacidade para solucionar
problemas. E desta maneira que formas historicamente determinadas e
socialmente organizadas de operar com informac¢des influenciam o
conhecimento individual, a consciéncia de si e do mundo (DAVIS E
OLIVEIRA, 1988, p. 63).

Analisar essas estruturas diante da perspectiva da Escola de Vigotski é
considerar a crianca como sujeito historico que esta envolvido na producdo da
cultura humana a partir de suas rela¢cdes sociais estruturadas, em contrapartida de
uma mera analise descritiva das qualidades da crianca no aspecto observado acima,
mas, sobretudo, uma acdo que tenha como mote a relacdo da crianca com seu
ambiente.

Cabe aqui apontarmos 0 nosso segundo elemento de andlise: o
reconhecimento da comunidade como espaco que desenvolve saude. Importante
nos referirmos que as significacdes inseridas na enunciacdo que apresentaremos a
seguir foi produzida em uma das aulas no momento de observacdo da pesquisa

colaborativa. Vejamos,

Contei a histéria sobre o bairro do “Marcelo” e incrivelmente nenhuma
crianga conhecia o nome de seu bairro. Eles ndo sabiam o nome do bairro e
até da cidade. Falei para eles que a escola que estudam esta no bairro que
faz parte da cidade. Tem aqui na farda de vocés o nome e ainda assim, nem
palpites apareceram. Foi uma surpresa para mim porque como crian¢as de
4 anos que possuem uma oralidade j& bem desenvolvida e que tem uma

vivéncia no ambiente escolar muitas desde o infantil Il, alguns desde o
bercario ndo sabem o nome do bairro e cidade foi chocante para nés (NOVA
YORK).

O reconhecimento e relacdo da crianca junto a sua comunidade, ao meio
que vive, é preponderante ao conteudo do pensamento que se processa através do
desenvolvimento cultural, histérico e social. E, reconhecer o espaco que esta
inserido € o primeiro passo para compreendé-lo como um local que deve
desenvolver saude, mas que é determinado por condicionantes sociais. Como

enunciado por Cuba,

% O pensamento humano ¢é intrinsicamente ligado a linguagem. Para Vigotski (1998) as palavras
desempenham um papel central ndo s6 no desenvolvimento do pensamento, mas também na
evolucao historica da consciéncia.
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Os meninos vdo passando por tudo que é vivido e ndo conseguem se
apropriar, ndo tem alguém que explique, que sente e diga 0 que representa
cada espaco. A escola permite que eles tenham essas vivéncias. Embora
ainda muito estanques, momentos que precisavam melhorar. A gente
privilegia outras coisas, a escola privilegia ainda o cognitivo e queima
algumas etapas que sdo extremamente importantes também para o
cognitivo.

Assim, as criangas passam por todos os espacos do bairro que vivem, mas
ndo reconhecem os espacos. Justifica-se através da teoria de Vigotski, porque néo é
apenas o0 contato imediato com o social, com o cultural, mas, é congruente ao
trabalho pedagdgico que possibilita a aproximacédo e uma observacao que permita
alcancar a esséncia. Quando isso nao ocorre, podemos nos deparar com a
enunciacao de Veneza que diz “eles, entdo, reconheceram os espacos, conhecia o
local, mas ndo nomeava. Outro relatou que o pai trabalhava no CRAS®’ pela
imagem, mas ndo sabia informar o nome do local e nem o que o pai fazia 1a”.

Em continuidade, veremos que Vigotski estabeleceu a formacdo de
conceitos trés fases principais para o desenvolvimento do pensamento no curso
histérico do homem, quais sdo: pensamento sincrético, pensamento por complexos
e pensamento conceitual. O primeiro ocorre nos anos inicias de vida e caracteriza-se

pela

[...] auséncia de conhecimentos reais acerca dos vinculos que balizam as
relacbes entre o0s objetos, a crianca estabelece conexdes subjetivas,
fortuitas e carentes de qualquer ordenacao légica. Em tais condi¢des é que
0 pensamento infantil, nessa fase, se revela “sincrético” — combinando
elementos que ndo mantém entre si nenhuma correspondéncia objetiva
(MARTINS, 2013, p. 131).

E o primeiro passo da crianca para se desenvolver até a formacdo de
conceitos. Nesta fase, a crianga consegue agrupar alguns objetos, mas ainda de
forma desorganizada. O significado da palavra ainda € um “conglomerado vago e
sincrético de objetos isolados” que se aglutinam na mente a crianga, mas por conta
de sua origem sincrética, se estabelece ainda de maneira instavel (VIGOTSKI, 1998,
p. 74).

A primeira fase da formacdo de conceitos, 0 pensamento sincrético, foi
dividida por Vigotski (1998) em trés estagios distintos, se caracterizam da seguinte

forma: a primeira, sdo amontoados sincréticos, imbuidos de suposicéo ou tentativas

37 Corresponde ao Centro de Referéncia e Assisténcia Social (CRAS).
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ja que a palavra ainda soa como artificial a crianca. A segunda, destaca-se na
percepcao imediata da crianca que organiza o campo visual e o agrupamento é
determinado pela posicao espacial dos objetos. Ja o terceiro, a imagem permanece
sincrética e a formagao com “coeréncia incoerente” de antes, mas, a diferencga entre
os demais encontra-se no fato de que “ao tentar dar significado a uma nova palavra,
a crianga agora o faz por meio de uma operagao que se processa em duas etapas”.

Na segunda fase, o pensamento por complexos se estrutura desde o término
da primeira infancia até o inicio da adolescéncia. Aqui, 0 pensamento adquire um
grau maior de coeréncia e objetividade, 0 que o move aos vinculos estabelecidos por
meio da experiéncia imediata ao lugar antes ocupado pelo sincretismo (VIGOTSKI,
1998).

Para Vigotski (1998), a crianca neste momento ja possui um pensamento
coerente e objetivo. Todavia, ainda n&o alcanca a reflexdo das relagbes objetivas do
mesmo modo que o pensamento conceitual. De toda forma, alcan¢ca um certo nivel
de desenvolvimento ja que antes compreendia o universo dos objetos de forma
isolada, e, nesta fase, estes tornam-se agrupados e organizados.

Deste modo, quando apresentamos nesta se¢ao as enunciacdes de Nova
York, Cuba e Veneza sobre criangas do ensino infantil Il e IV n&o conseguirem, por
vezes, reconhecer 0s espacos vividos; ou mesmo alguns os reconheciam, mas nao
sabiam nomea-los, de fato, compreendemos que a crianca nao vai adquirir todos os
processos de desenvolvimento do pensamento na pré-escola. Todavia, quando nao
se institui esse periodo como preponderante para iniciarmos o processo de formacao
de conceitos, este sera extremamente afetado.

Em continuidade, o desenvolvimento do pensamento por complexo
estrutura-se por cinco tipos principais, sao eles: complexo associativo, por colecao,
por cadeia, por complexos difusos e, por ualtimo, por pseudoconceitos. Grandes

mudancas séo conferidas a esta fase, assim,

O grande avanco dessa etapa em relagdo as anteriores reside no fato de
gue as generalizacdes criadas pelo pensamento da crianga ultrapassam a
exclusividade das esferas do pensamento visual e pratico, resultando de
conex0es inferidas por ela a partir de relacdes que se desdobram de outras
relacbes (MARTINS, 2013, p. 134-135).

A Ultima fase, nomeada de pensamento conceitual, se estabelece em um

longo periodo até atingir a adolescéncia, o que é percebida quando o pensamento
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atinge seu mais alto grau de abstracdo podendo utilizar as operagdes mentais que
ndo se estabelece mais de forma sincrética, mas alcanca andlises e sinteses cada
vez mais elaboradas.

Diferentemente da principal funcdo dos complexos que € estabelecer elos e
relacbes de impressdes desordenadas, o pensamento conceitual pressupde que 0s
elementos ndo podem apenas serem relacionados e agrupados. Nesta fase, para
formar o conceito é necessario realizar abstracfes, isolar e analisar os elementos
abstratos separadamente da totalidade, mas considerando-a.

Cabe aqui ressaltar que Vigotski atribuiu um grau de dependéncia entre as
condicdes objetivas da educacdo e da préatica social ao desenvolvimento da
formacdo de conceitos. Também se referiu a formacdo de conceitos espontaneos
gue podem ser compreendidos como ndo cientificos e dos conceitos cientificos que
devem ser vivenciados na escola. Todavia, ha um grau de superioridade do segundo
sobre o primeiro, privilegiando a educagao escolar, ja que “sdo os dominios do
pensamento por conceitos que sintetizam, efetivamente, as mudancas qualitativas
mais decisivas produzidas pelo pensamento [...] na vida dos individuos (MARTINS,
2013, p. 137).

Entdo, nota-se que 0s conceitos espontaneos se referem a pratica social,
isto é, as experiéncias cotidianas que se estabelecem de forma assistematica.
Entende-se por conceitos cientificos aqueles elaborados a partir da educacéo
escolar e possuem alto grau de sistematicidade. Localiza-se aqui,
fundamentalmente, o papel da educacéo escolar na formacédo das formas superiores
de pensamento, em qualquer aspecto da pratica social e, especialmente, ao objeto
de estudo desta tese, no ensino de saude, que ocupa um alto grau de complexidade

e conexao com a pratica social, buscando perspectiva de transformacéo. Assim,

O desenvolvimento dos conceitos cientificos processa-se, portanto, levando
em conta 0s conceitos espontaneos, a partir de um determinado nivel de
seu desenvolvimento, a ser consciente e volitivamente ampliado e
aprofundado, elevando-se a um grau superior de manifestacdo. Nesse
processo de ampliagdo, os conceitos espontaneos, situados entre o0s
conceitos cientificos e seus objetos, estabelecem relagbes com outros
conceitos, tornando-se, assim, integrantes de um novo sistema de
significados e, com isso, resultam completamente transformados
(MARTINS, 2013, p. 138-139).

Tal carater consciente e volitivo da formacgéo de conceitos cientificos guarda

dependéncia da participacdo do pensamento adulto e da experiéncia advinda da
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apropriagao das produgdes culturais humanas. Portanto, mediante os processos de
educacdo, o homem humaniza-se, apropria-se da experiéncia social transformando-
a em sua experiéncia individual (LIMA, 2001).

Para Facci (2004), a primeira infancia é onde encontra-se a raiz do
desenvolvimento de véarios elementos que podem dar lugar & formacgéo de conceitos.
Sabemos, como ja dito aqui, que o pensamento conceitual ndo é acessivel em sua
plenitude a crianca de 0 a 6 anos, todavia, ja estabelecem raizes no curso do
desenvolvimento do pensamento.

Destarte, a crianca nao atinge, por conta das operacoes intelectuais ainda
restritas, o desenvolvimento da consciéncia humana e da formacdo de conceitos
sozinha. Esse processo apenas consolida-se através da relacdo crianca/adulto que
se estabelece por meio da comunicacdo, e na escola, da sistematizacdo do
conhecimento e da aprendizagem.

Neste processo, percebemos a necessidade de reflexdo acerca da formacgao
humana que estad sendo ofertada no ensino, da Educacdo infantil & Superior. E
preciso considerar na educacdo formas sofisticadas de humanizacdo que séo
vidveis a partir de discussbes fundamentadas tedrica e cientificamente para
consolidar as formacgdes de conceitos de forma que alcance mudancas qualitativas
nos processos de pensamento.

Entdo, a salde pode caracterizar-se como uma tematica importante neste
processo? Consideramos que se a compreensao sobre saude se detém meramente
de forma técnica e higienista, essa apenas atende de forma efetiva as necessidades
de manutencéo de um sistema que aprofunda cada vez mais a desigualdade social,
consequentemente, € fundamentalmente importante para a manutengdo do status
quo.

A compreensdo de como se estabelece a aprendizagem na infancia é
primordial para que possamos sistematizar os conhecimentos e a producéo cultural
para provocar qualitativamente o desenvolvimento destas criangcas na Educacgao
Infantil. E oportuno, entdo, nos referirmos que diante do desenvolvimento cultural da
crianca, 0 que Vigotski compreende sobre a aprendizagem, e isto, se dara,
considerando, a Zona de Desenvolvimento Proximo e a Atividade da Principal da
crianga.

Para Vigotski (2008) a concepcdo de aprendizagem € associada ao

desenvolvimento, ambos alcancados por meio da apropriagdo da experiéncia
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historico-social de geragdes. Com isso, a maioria das habilidades e conhecimentos
sdo apreendidos pelo o homem a partir da sua pratica social. A crianca, neste
processo, se desenvolve e se modifica através da interagdo social. Desse modo,
esta ndo sofre esse processo de mudanca sozinha. Por ser uma acéo partilhada
abre a possibilidade dos envolvidos constituirem-se e se modificarem conjuntamente
na relagéo.

Em continuidade, Vigotski (1995) elaborou em sua teoria o desenvolvimento
das criancas, da infancia até a adolescéncia, organizado em uma série de fases
caracterizadas pelas funcdes psicoldgicas previstas para cada periodo etario como,
ja visto aqui. Todavia, esta previsdo de cada periodo ndo se estabelece de forma
linear ou estanque, mas, € designada pelo autor como a situacdo social de
desenvolvimento. Em suma, ao estudar o desenvolvimento de cada periodo etéario
deve-se considerar, primeiramente, a situacéo social de desenvolvimento.

Entéo, para cada periodo etario ha novas formacdes que séo relativas as
funcdes psicolédgicas que se desenvolvem naquele periodo e para alcancar a analise

e organizacdo desta nova formacao deve-se considerar que:

[...] na Situagdo Social de Desenvolvimento por uma contradicdo bésica
entre as capacidades atuais da crianca (que se manifestam nas func¢bes
psicologicas verdadeiramente desenvolvidas), as necessidades e desejos
das criancas e as demandas e possibilidades do ambiente. Ao tentar
superar essa contradicdo [...], a crianca se engaja em diferentes tarefas
concretas e especificas interacdes, que podem resultar na formacgdo de
novas fungdes ou no enriquecimento de fungbes ja existentes (CHAIKLIN,
2011, p. 665).

Diante disso, para cada periodo etario existem atividades que serdo a
principal fonte de desenvolvimento, 0 que podemos compreender por Atividade
Principal. Neste sentido, faz-se necessario compreender que a atividade, em geral,
nao é constituida de forma mecénica e estatica. Isto é, pode-se afirmar que alguns
tipos de atividade se destacam como principais em certo estagio do processo de
desenvolvimento da crianga. Assim, certas atividades representam o papel principal
deste desenvolvimento (VIGOTSKI; LURIA; LEONTIEV, 1988). Mas, quais séo estas
atividades e como podem representar o papel imprescindivel no desenvolvimento da
crianga?

Estas atividades podem ser, assim, denominadas de atividade principal, e

S80 responsaveis por governar as mudangas mais importantes nos processos
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psiquicos e de desenvolvimento da crianca. Estas, por sua vez, ndo coincidem de
forma direta as atividades promovidas pelos homens como dirigir um carro ou
construir prédios. Doravante, a atividade da crianca se desenvolve como nhao
produtivas e o que as determina ndo € um resultado objetivo, mas a acao em si
mesma (VIGOTSKI; LURIA; LEONTIEV, 1988).

A crianca, em seu processo de desenvolvimento, percebe a necessidade de
conhecer a realidade que a cerca, mas ao passo de sua construcdo histérica
expande o seu mundo objetivo consciente. Mundo que, para ela, configura-se néo
apenas pelos objetos que pode operar, mas, sobretudo, aqueles que os adultos
operam. Deste modo, decorrente desta ampliagdo consciente da crianga, esta passa
a compreender o mundo como algo que para ela ndo basta contemplar, mas o agir
se torna incisivo neste processo (ELKONIN, 2009).

O agir que diante das atividades que os homens operam apresenta-se a
criangca com possibilidades limitadas, por ndo possuirem, ainda, a capacidade fisica
e o desenvolvimento das operacdes necessarias para a acao real. Faz com que as
criancas, diante da necessidade de agir e da impossibilidade de executar as
operacOes exigidas pelas acbes, utilizem-se da brincadeira para promover tal
desenvolvimento.

E importante notar, ent&o, que néo sera a atividade principal por ela mesma
que fard a crianca alcancar novas fungbes, mas, as ac¢les/brincadeiras e o
engajamento das criancas que a conduzirdo para o desenvolvimento das funcdes
psicologicas para cada periodo etario (CHAIKLIN, 2011).

Para analisar o desenvolvimento psicolégico, no que corresponde a
transicdo de um periodo de desenvolvimento a outro, Vigotski (2001), notavelmente,
identificou a Zona de Desenvolvimento Préximo (ZDP) através da qual podemos
“identificar os tipos de Fungdes Psicolégicas em maturagao (e as interagbes sociais
a elas associadas) que sdo necessarios para a transicdo de um periodo do
desenvolvimento para o seguinte” (CHAIKLIN, 2011, p. 666). Outro elemento que
pode ser observado através da ZDP é o de “identificar o estado atual da crianga em
relacdo ao desenvolvimento dessas fungdes necessarias para essa transicdo”
(IDEM, p. 666).

Essa ZDP, para Vigostski (2000), corresponde a distancia entre o nivel de
desenvolvimento real e o nivel de desenvolvimento potencial que, respectivamente,

se caracterizam consecutivamente por corresponder as conquistas da crianga e sua
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capacidade de solucionar problemas sem auxilio e por demarcar a solucao de
problemas utilizando a mediacdo de pessoas mais experientes com as quais se

relaciona. Assim,

A essa colaboracao original entre a crianca e o adulto momento central do
processo educativo paralelamente ao fato de que os conhecimentos séo
transmitidos a crianca em um sistema deve-se o amadurecimento precoce
dos conceitos cientificos e o fato de que o nivel de desenvolvimento desses
conceitos entra na zona das possibilidades imediatas em relacdo aos
conceitos espontaneos, abrindo-lhes caminho e sendo uma espécie de
propedéutica do seu desenvolvimento (VIGOTSKI, 2000, p. 244).

Com isso, a criangca pode em um mesmo estagio do desenvolvimento
possuir diversos aspectos que Vigotski (2000) identifica como frageis ou fortes e que
estdo relacionados aos conceitos cientificos e espontaneos. Cabe aqui, novamente,
a imensa importancia das tarefas que a escola deve desenvolver para confrontar a
crianca com o sistema de conceitos cientificos. E o desenvolvimento do conceito
cientifico ocorre sob condicbes do processo educacional, considerando a
colaboracdo sistemética da crianca com o auxilio e participacdo do adulto na
conducdo do amadurecimento das fungBes psicolégicas superiores, que serve para
todo o processo de ensino, assim também, para o ensino de saude.

Todavia, é oportuno destacar que Chaiklin (2011) destaca que Vigotski
(2001), quando relaciona a aprendizagem aos conceitos cientificos e a ZDP néo
refere que esta sempre envolve o desenvolvimento de conceitos cientificos, mas,
gue essa relacdo é relevante na idade escolar. Como Vigotski (2000, p. 265)
evidenciou que “O desenvolvimento dos conceitos cientificos na idade escolar €,
antes de tudo, uma questao pratica de imensa importancia - talvez até primordial —
do ponto de vista das tarefas que a escola tem diante de si quando inicia a crianca
no sistema de conceitos cientificos”.

Para Chaiklin (2011, p. 667) devemos considerar cinco caracteristicas para

desenvolvermos a anélise da ZDP de uma crianca, as quais sao:

[...] (@) a crianga como um todo;(b) estrutura interna (relagbes entre funcdes
psicoldgicas); (c¢) desenvolvimento como uma mudanga qualitativa nas
relacdes estruturais, (d) advinda das a¢des da crianca na situacéo social de
desenvolvimento (que reflete o que a crianca percebe e pelo que se
interessa), de modo que (e) cada periodo etario tem uma atividade-
guia/contradicdo principal que organiza as a¢fes da crianca (no interior da
gual operam interesses subjetivos) por meio das quais novas func¢fes se
desenvolvem.
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A escola, entdo, para melhor organizacdo do trabalho pedagdégico, deve
identificar que h& um grupo de funcbes psicolégicas em desenvolvimento para cada
periodo etario. Conforme a ZDP é impulsionada, a reestruturacdo das funcodes
existentes passa a possuir uma nova estrutura e essa nova formagéo resulta em sua
transicdo para o periodo seguinte do desenvolvimento3® (CHAIKLIN, 2011). Todavia,
ndo esquecamos que a base para a andlise ndo é bioldgica, assim o curso do
desenvolvimento o periodo etario ndo € estanque, mas reflete especialmente as
relacfes que sao histérica e objetivamente constituidas a cada momento vivido pela
crianga.

Entremos, neste momento, ao terceiro elemento de andlise, “brincando
produz conhecimento” que sera abordado a partir das enunciacdes produzidas nos
encontros de observacdo e poés-observacdo e das sessOes reflexivas que
germinaram as praticas pedagoégicas desenvolvidas nas turmas de Infantil Il e IV, e
por ultimo, com o0s autores expertises nesta tematica.

Através da producao dos dados construida por todo coletivo, percebemos, a
cada sessdo reflexiva, a necessidade de materializarmos as discussfes em
possibilidades didatico-pedagdgicas de transposicdo do conhecimento adquirido
para o ensino de saude as criancas da Educacéo Infantil.

Desta necessidade resultou a elaboracdo do que nomeamos de “brinquedos
de salde3”. Esses brinquedos deveriam compor possibilidades metodolégicas que
favorecessem a aprendizagem da tematica salde, considerando todo o percurso de
andlise apresentado nesta tese.

Em todos o0s espacos que constituiram a pesquisa colaborativa foram
unanimes as significacdes conduzirem a partir dos enunciados e enunciacdes, as
participes exibirem naturalmente que a crianca aprende e se desenvolve através da
brincadeira. Ja era pressuposto que para o desenvolvimento de um bom ensino de
saude precisariamos construir brinquedos que atendessem as singularidades de
cada nivel de ensino.

Vejamos, novamente, apoiados pela teoria da Escola de Vigotski, as

elaboracdes referentes ao papel da brincadeira no desenvolvimento cultural da

38 Ver mais sobre a dindmica e caracteristicas dos periodos do desenvolvimento humano no livro
Psicologia do Jogo de Elkonin.

39 Todos os brinquedos de salde com suas caracteristicas e objetivos foram apresentados no capitulo
destinado a producéo dos dados.
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crianca. Ja foi revelado que a aprendizagem amplia o0 mundo consciente da crianca
alicercado em um solo em que germinam as relagbes sociais, as contradicdes
envolvidas e o desvelar do mundo e todos 0s seus nexos.

No periodo pré-escolar, as criancas estdo envolvidas por relacdes
completamente peculiares entre o pensamento e a acao. E, esta relagédo possui em
sua base a brincadeira como articulador, isto €, uma ponte entre 0 pensamento e a
acdo. Entdo, como se desenvolve esta triade pensamento, brincadeira e acao?
Vejamos! A crianca possui uma série de pensamentos, ideias e desejos ndo
realizaveis imediatamente, todavia, por outro lado, conserva-se na infancia a
tendéncia pela realizacdo imediata dos desejos.

Destarte, a crianga ndo possui as operac¢des psiquicas para executar certos
tipos de atividades observados na pratica social. Resolve-se essa questdo, entao,
através da brincadeira, como um meio para que a pratica social seja apreendida

pelas criancas.

Ela deseja montar um cavalo, mas ndo sabe como fazé-lo e ndo é ainda
capaz de aprender a fazé-lo; isto esta além de sua capacidade. Ocorre, por
isso, um tipo de substituicdo; um objeto pertencente ao mundo dos objetos
diretamente acessiveis a ela torna o lugar do cavalo em suas brincadeiras
(VIGOTSKI; LURIA; LEONTIEV, 1988, p. 120).

Com isso, a brincadeira torna-se a reelaboracédo da realidade social imbuida
das impressdes observadas e/ou vivenciadas, tornando-as novas realidades sob a
égide, neste momento, das demandas e desejos da crian¢a que brinca.

A professora Nova York, no compartilhamento das significacbes percebidas
na aula do Ensino Infantil IV, o qual foi responsavel, mencionou que “a execugao dos
brinquedos foi maravilhosa, porque para as criancas foi novidade ja que eles nao
tém tanto contato com a brincadeira, apesar de que era para ser uma realidade
deles”.

A organizagdo da aula com perspectiva de experienciar as possibilidades
didatico-pedagodgicas na Educacéo Infantil e os brinquedos de saude impactaram de
forma positiva, visto que, as criangcas do Ensino Infantil IV estdo com as atividades
planejadas para esse grupo comprometidas pelas metas previstas para atendimento
das avaliacOes externas. Novamente, Nova York expressa essa realidade quando
se refere a outra dificuldade.
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Outra dificuldade é porque estamos dentro de um sistema educacional e
para gente conseguir atender a meta do sistema e também conseguir
garantir uma formacdo humana validada para a crianca € uma dificuldade,
como também, inserir esses novos conhecimentos, essa nova proposta
educacional.
A brincadeira obteve uma importante representatividade para estas criancas
e cabe aqui ressaltar que se ela se apresenta como uma reorganizacao da realidade
social para possibilitar & crianca a apreensdo desta realidade e a apropriacdo da
producdo humana, entédo, a brincadeira ndo pode ser enquadrada como fantasiosa.
A acdo desempenhada pela crianca segue o0 conteudo da acédo real e 0 que a
distingue da acéo na brincadeira é apenas a sua motivagao.
Nesse sentido, ndo é a imaginacdo que determina a acdo. A imaginacao
nasce da contradicdo entre a operacdo e a acao, ou seja, para executar a acao a
crianca adquire operacfes ludicas que sdo estritamente reais e sociais para a
assimilacdo da realidade humana. Assim, as condi¢cfes da acao tornam necessaria a

imaginacao.

Dessa forma, o brinquedo ndo surge de uma fantasia artistica,
arbitrariamente construida no mundo imaginario da brincadeira infantil; a
propria fantasia da crianga é necessariamente engendrada pelo jogo,
surgindo precisamente neste caminho, pelo qual a crianca penetra a
realidade (VIGOTSKI; LURIA; LEONTIEV, 1988, p. 130).

A brincadeira apresenta-se como for¢ca motriz no desenvolvimento psiquico
da crianca, ao ponto que a crianca age para se apropriar de uma realidade social,
mas a acdo ndo é dirigida a partir da funcdo do objeto, mas substancialmente, em
funcdo da ideia. A cada passo do desenvolvimento, 0 mundo consciente da crianga
amplia-se e as possibilidades do desenvolvimento através do brincar ganham mais
complexidade.

Para uma melhor compreensao, a crianga com 0 objeto “tampa de panela”
pode através da brincadeira e com a imaginacao torna-la roda e/ou direcdo de um
carro, pode ser um disco voador, um chapéu, etc, isto €, ela sera reelaborada a partir
da ideia que foi atribuida a tampa de panela e ndo a sua funcao real.

Podemos, também, exemplificar com o relato da professora Nova York que
mencionou sua surpresa quando percebeu que as criangas ndo sabiam informar o
nome do bairro e nem da cidade que moravam, como também, ndo expressavam
uma compreensdo adequada sobre saude ja que “a ideia deles sobre saude € na

verdade a falta de saude. O que eles entendem sobre saude é o contrario do que é
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saude”.
Todavia, apdés o término da aula, no momento de avaliacdo, Nova York
identificou que através dos recursos didaticos elegidos para o nivel de ensino foi

gerada aprendizagem.

Finalizou com questionamentos para consolidar para ver se tinha gerado
aprendizado. O vocabulario deles estava mais amplo com relacédo a saude.
E foi 6timo quando perguntou o nome do bairro deles e eles falaram.
Precisamos trabalhar mais esse tema saulde porque a salde esta em tudo
da nossa vida. A gente precisa discutir ela de forma ampliada.

A brincadeira cumpre um papel social. Reconhecida por Elkonin (2009) como
brincadeira de papéis sociais, surge imbricada as condi¢cdes determinadas da vida
de criancas na sociedade e ndo apenas por acdes das forcas internas e dos desejos
inatos.

A crianca que brinca desenvolve-se e apropria-se das atividades
historicamente construidas pela humanidade e, no contexto escolar, vislumbra um
brincar planejado e com objetivos pedagdgicos que conduzem a crianca para a
formacdo humana e o tipo de formacdo que esta intrinsecamente ligada aos
processos educativos elaborados para a Educacao Infantil.

Para que as criancas assumam papéis sociais, como a fungcédo de pilotos,
professores, cozinheiros, etc. € preciso que imaginem como sSe comporta
socialmente cada personagem destes. Mesmo que um ou outro personagem torne-
se atrativo para a crianga, se a funcao social deste personagem nao estiver clara, o
papel ndo podera ser interpretado por ela.

Isso ocorre porque na brincadeira, quando a crianca assume o papel do
adulto, esta deixa de possuir uma acao condicional, isto €, de possibilitar mudancas

importantes na estrutura ativa de trabalho ou da vida social. A exemplo,

A sequéncia das acBes do papel que a criangca assume possui para ela
forca de lei a qual deve submeter suas acfes. Toda tentativa de quebrar
essa sequéncia ou de introduzir um elemento de condicionalidade (por
exemplo, fazer os ratos correrem atrds dos gatos ou o motorista vender
bilhetes e o cobrador dirigir o 6nibus) provoca um protesto fervoroso das
criancas e, as vezes, leva ao término da brincadeira (SMIRNOVA;
RIABKOVA, 2019, p. 90).

Neste sentido, os brinquedos de salude produzidos através da pesquisa
colaborativa podem proporcionar as criangas um ensino sobre saude considerando-

a como um elemento importante para a vida e agregando a essa aprendizagem a



175

formagdo humana a partir dos vinculos, responsabilidades e organizagdo junto a
comunidade, em um cenario de trabalho permanente de fortalecimento da
comunidade e apropriacdo da prética social como determinante da luta por novas
conquistas, melhores condi¢cGes de vida e, primariamente, nas criancas, a partir da
apropriagédo do mundo pelo o mundo.

Por meio da brincadeira, as criangas podem assumir papéis sociais, como ja
exemplificado nesta secdo, e também, dirigir e interpretar a realidade social
(ELKONIN, 2009). Assim, elas percebem desde criancas 0s problemas sociais e as
possibilidades de desenvolver agdes que transformem a realidade.

Em consonéncia com o exposto nos elementos analiticos ja desenvolvidos
até aqui, apresentaremos a estruturacdo das aulas desenvolvidas na Educacéo
Infantil, produto da pesquisa colaborativa, realizadas pelas professoras Veneza, no
Ensino Infantil IV e Nova York, no Ensino Infantil 1l, no Centro de Educacao Infantil,
localizado na periferia do municipio de Sobral.

Considerando que as aulas foram apresentadas, no capitulo de producéo
dos dados, no espaco destinado a pré-observacdo, observacédo e pés-observacao,
focaremos, aqui, ha composi¢cdo das aulas, apenas onde conseguirmos identificar
congruéncia com a analise da “Rotina Escolar na Educacgao Infantil”.

Essa escolha se deu baseada nas enunciacdes de todas as participes aqui
representadas pela professora Paris, quando relata que diante do que
compreendemos sobre 0 ensino de saude arraigado por um histérico higienista, ela
identifica varios elementos da rotina escolar que podem conter esses tragos. Sao

eles:

Na alimentacdo, na hora do banho muitas vezes fazemos tudo como algo
mecénico sé porgue tem que fazer e sem explicar para as criangas.

[...] outro ponto é que porque tem 20 minutos na rotina destinada a
escovacao dos dentes se ndo tem escova e se ndo tem escovagdo? Entdo,
retiramos, porque ndo adianta ter isso na rotina quando ndo esta
acontecendo. Sao “n” coisas que acontecem que identificamos um carater
higienista que depois das reflexdes da pesquisa percebemos que o0s
estudos fazem a gente parar e verificar o0 que acontece na escola de uma
forma que nunca paramos para observar e perceber. E muito chato esta
reproduzindo coisas e quando paramos para estudar percebemos que
temos muito a evoluir.

Entdo, a organizacdo da aula considerou que a abordagem de uma saude

gue envolve todos os aspectos humanos ndo poderia estar localizada apenas em um
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momento de aula, mas deve transformar certas rotinas para que na Educacgao
Infantil torne-se possivel a aprendizagem a partir da perspectiva da Psicologia
Historico-cultural.

Para isso, nas turmas em que se deu a abordagem sobre os temas
relacionados a alimentacdo, meio ambiente, reconhecimento da comunidade como
espaco que se produz saude e o relaxamento foram pensados com atencédo devida.

Os brinquedos de saude se apresentaram com especificidades distintas para
as turmas trabalhadas, mas com um objetivo comum, o de oportunizar as criancas a
ampliagdo do mundo consciente sobre a temética salde, com perspectiva na
Psicologia Histérico-cultural. Para o Infantil Il, localizamos o jogo de cartas e para o
Infantil IV, o ludo e para o relaxamento obtiveram a mesma perspectiva que
desenvolveremos logo mais.

O jogo de cartas permitiu as criangas menores a aprendizagem através das
imagens de animais, meio ambiente, pessoas e a interacdo com personagens
deixando-a mais ladica. O reconhecimento da comunidade foi algo apontado como
importante nas sessoes reflexivas e resultou na escolha de imagens de animais e
ambientes capturadas no Estado do Ceara por colaboradores.

Parte da expressdo que os brinquedos de salde cumpriram com o objetivo
previsto pelo grupo encontra-se nos relatos abaixo, sobre o Infantil Il e na sequéncia

no Infantil 1V:

Eles ficaram todos doidos pelas imagens quando abriu a caixa e o0 que
chamou mais atencéo deles foram as figuras dos animais, como o burrinho
[...] eles queriam que eu falasse sobre os animais na mesma hora, um
pegou a cobra o outro o galo, queriam que eu falasse ao mesmo tempo
(Veneza).

Identificaram a imagem da coleta do lixo com o caminhdo que passa pelo
bairro e dos lixos que sdo imagens do bairro. [...] eles foram perguntando e
a gente percebe que através das perguntas, explicamos e eles vao
captando e aprendendo (Veneza).

Apresentei o jogo do LUDO que tinha as imagens do bairro. Eles
identificaram todas as imagens, um disse quando viu a igreja: ah, essa
igreja é perto da casa de minha tia, a barragem eu passo quando vou
comprar pao (Nova York).

Sobre as pracas falaram que as pracas ndo eram bonitas e que tinham
muitas pessoas e ndo poderiam utilizar e que também a policia fica na
praca. Relatos voltados nédo para a praca do sentido de vivé-la com a aquela
pratica de socializagdo saudavel (Nova York).

Ainda no que corresponde as rotinas estacionarias na EIl, outro ponto de
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intenso debate foi como era desenvolvido 0 momento de relaxamento das criangas.
Sempre solicitavam para que ficassem sentadas em suas cadeiras, baixassem a
cabeca e fechassem os olhos.

Para romper com esse paradigma que se assemelha com o periodo do
higienismo com o controle exacerbado das rotinas e das condutas das criangas, 0
planejamento deste momento pautou o relaxamento como espago poético e de
partilha.

Com o intuito de provocar uma aprendizagem sobre saude pelo
reconhecimento de si e do outro, ap0s vivenciar uma relacdo estreita com a
comunidade e a apreensdo da realidade no que tange todos os elementos
circunstanciais para existéncia e as possibilidades psiquicas para esta etapa da vida.
Vejamos, através das experiéncias citadas abaixo, como o Infantil Il, a partir das

enunciagdes de Veneza, e do Infantil IV, com Nova York:

Eles sairam para o pétio para coletar folhas e queriam pegar todas.

Eu coloquei as folhas dentro de um recipiente, no outro eu coloquei umas
bolinhas e agua gelada e pedi para eles pisarem para sentirem as texturas,
depois pedi para relaxarem sentindo o incenso e ouvindo 0s sons da
natureza. A auxiliar ficou até surpresa porque eles ficaram tdo quietos!
(Veneza).

Cada um ficou em circulo massageando o colega [...] e coloquei 0 incenso e
eles adoraram (Nova York).

Entdo, as brincadeiras dirigidas tiveram centralidade na “criagcado da situagao
imaginaria com apoio na situacdo real o aspecto principal e especifico de todas as
versdes da brincadeira com enredo, que determina sua diferenca em relacdo a
qualquer outra atividade” (SMIRNOVA; RIABKOVA, 2019, p. 93).

Consideramos, para isto, que as criancas na Educacdo Infantil se
aproximaram e se apropriaram de elementos formadores a partir do tema saudde,
mas ndo se encerra neste nivel de ensino, ja que a aprendizagem surge de um
processo de ensino continuo, sistematizado e planejado. Para cada nivel de ensino,
organiza-se a abordagem de acordo com a aprendizagem, condi¢ao prévia do aluno
junto ao tema, diagnostico da comunidade local e métodos que possibilitem a
ampliagdo do mundo consciente das criangas.

Neste subitem confrontamos quatro aspectos identificados como essenciais
para compor essa sec¢do, os quais foram: o desenvolvimento cultural da crianca; o

reconhecimento da comunidade como espaco que desenvolve saude; brincando
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produz conhecimento e a rotina escolar na Educagdo Infantil. Todos estes
imprimiram no debate possibilidades de responder a problematica inicial de “as
rotinas na Educacéo Infantil sdo estacionarias e contribuem para o Ensino de Saude
biologicista?” Diante desta questdo e do curso analitico, podemos perceber que o
cotidiano escolar, ainda, corresponde, em sua maioria, as praticas de rotinas
estabelecidas no periodo higienista como nos cuidados a higiene pessoal,
alimentacdo e o controle dos corpos exercido no relaxamento. Tais praticas
negligenciam o ensino de saude, pois este encontra-se esvaziado de conteudo,
consequentemente impedindo as criangcas de conseguir apropriar-se da saude em

todos os seus aspectos.



7 NOTAS CONCLUSIVAS

O ultimo andar € muito longe: Custa-se muito a
chegar. Mas é la que eu quero morar. [...] De la se
avista 0 mundo inteiro: Tudo parece perto, no ar. E
la que eu quero morar

(Cecilia Meireles)

E chegada a hora, logo ap6s de uma longa trajetéria, de pararmos para
refletir sobre o que nos move! E o que nos move, diante de uma pesquisa que
adentrou em nossas vidas com impeto, causando em certa medida e em certo
tempo uma desestabilidade que foi confluindo para bons caminhos e para uma
solidez vital.

Avistamos a Pesquisa Colaborativa como uma alternativa para que no
momento que adentrassemos na via empirica, esta pudesse ser conduzida a um
estagio que permitisse romper com um paradigma de pesquisador neutro e afastado
dos sujeitos de pesquisa, isto é, de uma pesquisa que possui uma empiria que é
produzida e analisada seguindo os pressupostos do materialismo histérico-dialético.

Ao adentrarmos, mais rigorosamente, nesse caminho desconhecido,
inicialmente, vimos que o0 que nos move € o humano e como a Pesquisa
Colaborativa propiciou oportunidades de, mesmo a passos lentos, continuarmos
nossa jornada, buscando melhores dias para a educacéo, para a vida.

Essa trajetéria foi construida por um coletivo que compartilhou ideais e
findou com mulheres que se movem para “avistar o0 mundo inteiro” e mesmo
custando muito a chegar, parafraseando Cecilia Meireles, é la que queremos morar.
As enunciac¢Oes tao fortalecidas e partilhadas séo repletas de significacdes e nos
permitem perceber que a partir da expressao de Paris, “¢ um processo de
construgcdo, como iniciei no grupo e o que tinha de conhecimento e como vou
concluir a minha formagao de todo esse tempo. Isso é formacao!”, a Pesquisa
Colaborativa agrega pesquisa e formacao!

Seguimos em nosso estudo, conscientes dos enfrentamentos que estariam
expressos no cotidiano de cada participe para continuidade da pesquisa e que
passariamos por circunstancias ndo previstas no campo metodolégico, mas que
substancialmente eram significativas para 0 campo de pesquisa, que esteve fincado

permanentemente no materialismo historico-dialético e no horizonte da
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transformacao social.

Dos enfrentamentos vividos que foram citados nesta tese, como a lotacao
das professoras e a violéncia urbana, compreendemos que a auséncia no registro
destes momentos seria um desacerto para o0 andamento da producéo e analise dos
dados, ja que ndo estamos discutindo um objeto de pesquisa desvinculado dos
nexos que o deixam em movimento com a realidade social.

Dessa forma, a desisténcia dos 11 (onze) participes apds dois meses de
pesquisa colaborativa ndo poderia ser negligenciada, ja que os relatos estiveram
todos voltados pela auséncia do tempo que deveriam destinar a pesquisa e a
mudanca de escola tornou-se um complicador, visto que, 0s encontros de pesquisa
ocorriam logo apos as aulas.

E imprescindivel, também, evidenciar as cinco professoras que consolidaram
esta pesquisa imbuidas por um sentimento de busca por melhores condicbes de
formacdo e consequentemente, melhores condicbes de ensino e aprendizagem.
Mulheres que nos encontros de pesquisa se ausentavam quase que trés turnos de
outras tarefas pessoais para se dedicarem a pesquisa com vistas a transformacao.

Outro elemento que marcou a segunda mudanca do grupo, havendo
novamente a separacao das participes em duas escolas, foi a violéncia enfrentada
por parte delas quando depararam-se com um “convite” da facgdo do bairro para
ausentarem-se da escola. Sem duvida, a sensacdo de inseguranca e medo foi parte
da vida delas nesse momento, e como nao incluir esse relato em um estudo sobre
ensino de saude?

A violéncia aqui citada reverbera para todos os lados, se passamos a
analisar os fenbmenos permitindo que estes, mesmo no momento de abstracéo, no
ato de isolar para aprofundar, ndo desconecte do todo, veremos que a violéncia
atinge a todos. Todavia, como 0 objeto desta pesquisa nao corresponde a discusséo
do conceito de violéncia, aqui, apenas, localizamos a percepcao que obtivemos a
partir dos acontecimentos na pesquisa.

Quanto a teoria de aporte, a Psicologia Historico-cultural nos permitiu ao
confrontarmos com o objeto de estudo desta tese, elevarmos o ensino de saude na
Educacdo Infantil para o nivel de aprofundamento necessario, substanciado no
aporte de um conhecimento socialmente construido e historicamente determinado.

A historicidade, aqui, também, foi primordial para desvelarmos um ensino de

saude na Educacédo Infantil que se constituiu a partir de intervencdes de ordem



181

sanitaria e ganharam a propor¢do de um Projeto Politico Liberal com formato de
Educacédo e Saude que elegiam a primeira infancia como fase de ouro e objetivavam
a higienizacao social, com aspectos do higienismo e da eugenia.

Podemos rememorar o que Marx (1997, p. 21) revelara: “os homens fazem
sua propria histéria, mas ndo a fazem como querem, ndo a fazem sob circunstancias
de sua escolha e sim sob aquelas com que se defrontam diretamente, legadas e
transmitidas pelo passado”. Com isso, 0s tracos higienistas identificados, nos dias
atuais, no ensino de saude na El s6 serdo rompidos quando a partir da revisitacao
do processo historico, obtivermos um novo olhar para que novas ideias sejam
instauradas e com o distanciamento do periodo higienista, ndo sé no aspecto
temporal, mas de carater ideoldgico, possa alcancar melhorias na qualidade da
aprendizagem, mas, sobretudo, no ambito da formacao humana.

O ideario higienista arraigado nas rotinas da escola de El que envolvem o
ensino de saude, como ja mencionado pelas participes, ainda paira nos dias atuais e
efetiva-se por uma mera reproducdo e prejulgamento sobre a importancia de
discutirmos o tema saude. N&o obstante, por este também estar consolidado no
ideario das pessoas como algo que é apreendido pelas acbes do cotidiano, o que
favorece o esvaziamento da abordagem e possibilidades de transformacgéo social,
uma vez que a saude esta relacionada a todo ambiente e relagBes vividas, na
dindmica do sistema societario que visa em manté-lo ou podemos romper e
transforma-lo.

Seria abstruso afirmarmos que a tematica saude cumpriria um papel de
transformacao social isoladamente. Todavia para avistarmos um horizonte socialista,
devemos, antes de tudo, pensar em diversas estratégias para assim ampliar as
possibilidades desse ideal revolucionario.

A ciéncia ndo deve estar sozinha nesta trilha, mas o conjunto da sociedade
deve fazer parte desta tarefa espinhosa para a frente substituir os espinhos por
frutos. Sabemos que de forma isolada este objetivo se torna de dificil alcance, mas é
na luta também por escola, por saude, por condi¢cbes de trabalho, etc. que atendam
as necessidades da classe trabalhadora, ndo apenas no sentido de subsidiar as
necessidades vitais para a continuidade da exploragdo, mas, sobretudo, garantir o
conhecimento e cada vez mais condicdes para uma ruptura completa desta
sociabilidade capitalista.

No que corresponde as problematicas que nortearam a pesquisa: Como o
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tema saude é manifestado na Educacgéo Infantil do municipio de Sobral? Como
apresenta-se o conceito e o ensino sobre saude na Educacéo Infantil? Como se da a
articulacéo entre Formacdo Humana, Curriculo e o Ensino de Saude na Educacéo
Infantil?

Podemos revelar, primeiramente, que a saude ndo € uma tematica estudada
e discutida nos espacos formativos, na construcdo de documentos, curriculos e se
constitui nos espacos escolares na forma de ensino, com igual significacao.

Uma das consequéncias acometidas a partir de um tema que nao é
amplamente discutido é a expressdo de praticas pedagdgicas nas rotinas escolares
ou nos contetados em sala de aula materializarem-se como meros reprodutores de
um contexto histérico que ainda se encontra arraigado no higienismo, com
processos pedagogicos do cotidiano escolar desarticulados dos nexos causais que
concretizam a aprendizagem sobre saude, compreendendo as relagdes sociais,
historicas e culturais.

Deste modo, confirmamos aqui o primeiro pressuposto apresentado no
capitulo introdutério desta tese, a ver, “a saude é apresentada a Educacéao Infantil
esvaziada de conteudo (cientifico e social)”, ja que com a desarticulagdo do tema no
contexto, o ensino de saude é negligenciado e as transformacdes sociais
distanciadas da prética social.

No segundo pressuposto, “a saude € citada em documentos que sao
diretores das produc¢des curriculares e de Formagcdo Humana meramente com acdes
de cuidados gerais e higiene pessoal’, observamos que o RCNEI é o documento
gue mais se aproxima de uma discussao da Educacao Infantil voltando-a para o
complexo social. Todavia, o tema saude, como nos demais documentos, € a
pequena parte expressa que caracteriza o ensino, referindo-se a movimento
corporal, a cuidados a higiene pessoal, alimentacdo, entre outros sem o0
desenvolvimento conceitual necessario.

Este elemento nos conduz para a sustentagdo da analise que realizamos
nesta tese quando constatamos que a El foi elegida ha décadas atras para compor
um projeto higienista, utilizando a formacdo humana conferida a instituicoes
educacionais, sendo que o fez deste modo para atender a um projeto politico liberal
gue objetivava a manutencéo da sociabilidade vigente.

Em contrapartida, diferentemente dos higienistas, provamos que o

desenvolvimento do homem se consubstancia a partir de elementos historico-
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culturais e que o ensino de saude, como todo e qualquer objeto de producao
humana, deve estar centrado nas relagdes sociais, apresentando as contradicbes e
possibilidades de enfrentamento desta realidade social.

Precisamos compreender, se o ideario higienista reproduzido nas escolas de
El nos dias atuais ainda se configura como um projeto politico planificado ou se
apenas pelo constructo fortemente vivido décadas atras ainda estariamos sofrendo
com os desajustes de uma politica eugenista.

Este dltimo elemento apresentado devera compor novas possibilidades de
pesquisa no panorama aqui apresentado, ja que para critério do objeto de pesquisa
e do tempo de conclusdo desta tese ndo seria exequivel nos debrucarmos, para o
momento, neste curso investigativo. Confere aqui possibilidades para o
desenvolvimento de novas pesquisas.

Podemos dizer que a Educacédo Infantil ndo € apenas a primeira etapa da
Educacdo Baésica, mas o local onde visualizamos as grandes conquistas e
apreensdo da realidade social e da producédo da cultura humana pela crianca. E a
saude, por ndo ser concebida a vida meramente por hereditariedade, considerando,
0S seus determinantes e condicionantes, passa a ser um dos objetos que deveriam
ser apropriados nesta sociabilidade com vistas a transformacéo para que em outra
forma de sociedade pudessem ser vivenciadas por todos livremente e igualmente.

Por fim, as acdes promovidas hoje sdo expressfes de uma perspectiva
futura que nos permite perceber que lutamos e conquistamos. Se ndo vivermos para
conferir essa nova sociabilidade, que nos reste a busca incessante pela
humanidade. Findemos, entdo, essa pesquisa colaborativa com a seguinte
enunciagao “as criangas nao sao so6 futuro, as criancas sdao o hoje. A Educacao
Infantil & hoje, a aprendizagem, o direito deles é hoje” (Cuba).

Essa pesquisa sera amplamente divulgada, na forma de artigos, capitulos de
livro, dossié, etc., onde fara parte de uma rede de pesquisas sobre Educacéao Infantil
que se desenvolve no Curso de Educacgédo Fisica da Universidade Estadual Vale do
Acarau (UVA), coordenadas nesta instituicdo pelos professores Niagara Vieira
Soares Cunha e Marcel Lima Cunha e na UECE, pelo Professor Heraldo Simdes.
Estardo envolvidas todas as cinco professoras participantes da pesquisa, as trés
monitoras e um monitor, cinco orientandas de Trabalho de conclusédo de Curso de

Educacéo Fisica da UVA, além dos coordenadores da pesquisa ja apresentados.
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APENDICE A - TERMO DE ANUENCIA

Eu,

_____, Secretario da Educacéao do Municipio de Sobral, apds o esclarecimento sobre
a pesquisa intitulada “CONCEPCAO DE SAUDE NA EDUCACAO INFANTIL DO
MUNICIPIO DE SOBRAL/CE”, que possui o objetivo de analisar & concepcdo de
saude manifestada na organizagdo curricular e como este tema é aplicado por
educadores na Educacdo Infantii no municipio de Sobral, venho através deste
autorizar a realizacdo do estudo proposto no CEIl Jacyra Pimentel — Cohab II.

Esta instituicdo esta ciente e autoriza a pesquisa, considerando que a estrutura da
instituicdo e os participantes da pesquisa nao sofrerdo riscos algum e a qualquer

momento do estudo ambos poderao desistir da contribuicdo a pesquisa.

Sobral, / /

SECRETARIO DA EDUCACAO DE SOBRAL (SEDUC/SOBRAL)



APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
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Titulo da tese: Concepcao de saude na Educacgédo Infantil do municipio de Sobral.

Pesquisadora responsavel: Niagara Vieira Soares Cunha
Telefone da pesquisadora responsavel: (85) 996480300

Prezado(a) Senhor(a):

e Vocé esta sendo convidado(a) a participar de uma pesquisa colaborativa de
forma totalmente voluntéria.

e Antes de concordar em participar € muito importante que vocé compreenda
as informacdes e instrugcdes para a corresponsabilidade de uma construgao
colaborativa na producdo dos dados.

e A pesquisadora podera responder todas as suas duvidas antes de vocé
decidir pela participagéo.

e Vocé tem o direito de desistir de participar da pesquisa a qualquer
momento, sem nenhuma penalidade e sem perder os beneficios aos quais
tenha direito, recebendo apenas a certificacdo da carga horaria realizada até
0 momento da desisténcia.

Objetivo do estudo: Compreender como o tema saude é manifestado na Educacédo
Infantil em Sobral, considerando, para isso, elementos que envolvam a formacéo
humana e curriculo neste nivel de ensino.

Justificativa: Considerando que a Educacéao Infantil guarda uma grande relevancia
no processo de desenvolvimento por proporcionar as criangas momentos de novas
experiéncias corporais e de salde nao simplificadas que buscam uma associacao as
praticas sociais reais. Todavia, nos deparamos ainda com uma intervencao de saude
sob a égide do higienismo que se distancia das formulac¢des instauradas a partir de
décadas de elaboragfes para perfilar os objetivos reais da Educacao Infantil para a
formacdo humana.

Procedimentos: Sua participagdo nesta pesquisa consistirA em participar
colaborativamente na construcdo da producdo de dados que auxiliara a
pesquisadora no atendimento ao objeto e aos professores-colaboradores nos
processos formativos construidos e vivenciados por eles. Teremos encontros que
serdo gravados em audio e outros video - flmados com discussdes e elaboractes
que contribuam para a praxis pedagogica (cronograma em anexo).

Sigilo: As informacdes fornecidas por vocé terdo sua privacidade garantida pelo
pesquisador responsavel. Os sujeitos da pesquisa nao serdo identificados em
nenhum momento, mesmo quando os resultados desta pesquisa forem divulgados
em qualquer forma.

Contribuicdo: Esses momentos resultardo em certificacdo de extensdo pela
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Universidade Estadual Vale do Acaral com carga horaria final de 44h, além da
possibilidade de repercussao de novas elaboracdes pedagogicas para a Educacgéo
Infantil do Municipio de Sobral.

Ciente e de acordo com o que foi anteriormente exposto pela pesquisadora, eu

, RG: , estou de acordo em
participar desta pesquisa, assinando este consentimento em duas vias, ficando com
a posse de uma delas.

Sobral, / /

Assinatura do sujeito de pesquisa



APENDICE C - ESTRUTURACAO DA PESQUISA
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Instrumentalizag&o

Pratica Social Problematizacao Saude Meio Saude Praticas de Cartase Prética Social
Inicial (Formagdo | Ambiente | Mental | Movimentos Final
Humana e e Bucal em Saude
Curriculo)
Obijetivo: Objetivo: Objetivo: Objetivo:
Conhecer a | Identificar 0s Sistematizar | Construir uma
pratica  social | principais Objetivo: e manifestar | nova proposta de
imediata a | problemas sociais | Através dos temas elencados pelo grupo, contrastar o | o que | acdo a partir dos
respeito do | postos pela prética e | contetdo cientifico com o cotidiano, contribuindo na | assimilou, contetidos
contetdo pelo tema em | apropriacdo dos conceitos através das operagBes | isto €, a | apreendidos. Dard
curricular questdo. (Neste | mentais de analisar, comparar, explicar e | passagemda | elementos para a
proposto e as | momento surge as | ressignificar. sincrese & | observacéo-
necessidades razbes para debater sintese. colaborativa
formativas do | sobre o tema) (video-gravado).
grupo para A observacao
apropriagdo da acontecera  em
temética. abril e o ultimo
encontro em
Maio.
Materializou- Materializou-se: Materializo | Materializou-se:
se: a partir da | Elaboracdo dos u-se: a | através da
resposta ao | problemas/perguntas partir da | elaboragdo de um
Roteiro 01 do | a partir da atividade | Materializou-se: a partir das sessdes reflexivas de | resposta ao | plano de
Encontro pedagdgica cada tema. Para registro utilizamos o Roteiro 03 e | Roteiro 04 | atividades
Colaborativo no | “circuito” (Roteiro | audiogravagéo. que serd | (Roteiro 05).
més de outubro. | 02). entregue na | Acontecera no
Acontecerd no més sessdo més de abril.

de novembro.

reflexiva do
més de
margo.
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APENDICE D — ROTEIRO 01

Roteiro para a caracterizacdo do perfil das colaboradoras e das necessidades do
grupo

Nome:
Telefone Celular: (_)
Infantil:

1. Qual a sua formacéo, tempo de atuacdo no magistério e no ensino infantil?

2. Sobre formacdo humana, nas orientagdes para sua pratica pedagdgica qual a visdo de
homem e de sociedade € focada para o trabalho na educag&o infantil?

3. O que vocé entende sobre salde? E qual a importancia de trabalhar esse tema na
Educacao Infantil?

4. \océ ja trabalhou ou trabalha esse tema em suas aulas na Educacéo Infantil? Caso sua
resposta seja sim, vocé pode citar como realiza esse trabalho?

5. Existe alguma diretriz nas agOes para a docéncia no ensino infantil em Sobral que
oriente as elaboracbes pedagdgicas para esse tema? Caso sua resposta seja sim, quais sdo as
orientagdes?

6. Quais temas gostaria de discutir para auxiliar nas necessidades formativas para a
temaética satde?
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APENDICE E — ROTEIRO 02

Conceituando Saude e Problematizagéo

Data: 28.11.18

GRUPO:

Qual a importéncia de ensinar sobre saude
na Educacédo Infantil?

Probleméticas
(social, politico, educacional, escolar)

Orientacdo: Discutir o que é saude e elaborar
um conceito que defina o entendimento do
grupo sobre salude. Com base nesta
conceituagdo informar a importancia deste
tema para a educacdo infantil.

Orientacdo: discutir junto ao grupo 0s
enfrentamentos e probleméticas de
ensinar sobre salde na EI refletindo
através dos aspectos (social, politico,
educacional, escolar).

Conceito de Saude:

Importancia do tema para El:




201

APENDICE F — ROTEIRO 03

TRACOS DO HIGIENISMO NAESCOLA?
Data: 28.01.19
Apresentacdo do video Vida Maria e da charge da Mafalda
DIAGNOSTICO (Evidéncias do PRODUTO (Como podemos falar
Cotidiano) sobre esse tema na EI)




APENDICE G — ROTEIRO 04
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MEIO AMBIENTE E SAUDE
Data: 06.02.19

Escola:
Professoras:

DIAGNOSTICO (Evidéncias do
Cotidiano)

PRODUTO (Como podemos falar
sobre esse tema na EI)

Roteiro para as Professoras:

1- Observar ao longo da semana (nas aulas e fora
delas) ou no material didatico que elas utilizam como
a ideia de que a natureza é desvinculada do homem
€ propagada.

2- Destacar locais, imagens e situagbes que
poderiam ser utilizadas com as criangcas para
desconstruir essa ideia (ou construir uma ideia
diferente dessa observada na questéo 1).

Brinquedo de salde:

Jogo que tenha cartas com as personagens de
uma cidade (prefeito, associacdo de moradores,
escola, professores, alunos, moradores) e
condicdes ambientais diversas (esgoto,
desmatamento, rua sem asfalto, matanca de
animais nativos (como sapos, por exemplo, que
controlam popula¢des de mosquitos). Os grupos
sorteiam a condicdo ambiental e a personagem
que vai precisar interagir com a condicdo
(resolver, reivindicar melhoria).
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APENDICE H - ROTEIRO 05

SAUDE COMUNITARIA E COMUNIDADE ESCOLAR
Data: 25.02.19

Escola:
Professoras:
DIAGNOSTICO (Evidéncias do PRODUTO (Como podemos falar
Cotidiano) sobre esse tema na El)
Roteiro para as Professoras: Brinquedo de saude:

1- Observar ao longo da semana (nas aulas e fora | Que tipo de brinquedo poderia materializar essa
delas) ou no material didatico que utilizam se em | discussédo nas aulas na Educagéo Infantil?

algum momento existe uma diretriz de ensino sobre a
tematica que debatemos hoje.
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APENDICE | - ROTEIRO 06

MOVIMENTO CORPORAL E SAUDE
Data: 18.03.19

Escola:
Professoras:
DIAGNOSTICO (Evidéncias do PRODUTO (Como podemos falar
Cotidiano) sobre esse tema na El)
Roteiro para as Professoras: Brinquedo de saude:

1- Vocé realiza em suas aulas na educacdo infantil | Como podemos pensar atividades que
atividades de movimento corporal com conteddo de | desenvolvam o movimento corporal e o ensino de
saude? Caso a resposta seja SIM, por favor cite | saude?

algumas dessas atividades.
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PRE-OBSERVACAO
(Planejamento das Acdes)

BRINQUEDOS DE
SAUDE

CARACTERISTICAS DATA / PLANO DE
DO BRINQUEDO EXECUCAO

NIVEL DE
ENSINO

Jogos de Cartas

Apresentar condicdes
ambientais diversas:
esgoto, desmatamento,
lixo, etc. e personagens
gue iriam interagir entre
si.

Jogo Ludo

As dimensdes do jogo
devem comportar as
criangas que irdo
através dos nimeros
expostos no dado
seguir casa a casa,
vivenciando desafios e
descobertas da
comunidade onde mora.

Movimento Corporal no

Relaxamento

As criancas devem
vivenciar um
relaxamento criativo e
dindmico que se
materialize como um
tempo poético no dia de
cada uma.
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APENDICE K - TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM INFANTIL

Eu , nacionalidade

, menor de idade, neste ato devidamente representado por seu

(sua) (responsavel legal), ,

nacionalidade , estado civil , portador da
Cédula de identidade RG n°. , inscrito no CPF/MF sob n°
, residente a Av/Rua

. no. , municipio de

- . AUTORIZO o uso de minha imagem que sera video gravada em

momento de aula para ser utilizado pela equipe de professoras que participam da
Pesquisa “A concepcao de Saude na Educacao Infantil do Municipio de Sobral”. A
presente autorizacdo é concedida a titulo gratuito, mas informamos que esta sera
apenas utilizada no espaco da escola para efeito de discussdo das metodologias
utilizadas em sala de aula. As imagens ndo serdo divulgadas em nenhum outro
espaco fisico ou virtual.

Por esta ser a expressdao da minha vontade declaro que autorizo 0 uso acima
descrito sem gque nada haja a ser reclamado a titulo de direitos conexos a minha
imagem ou a qualquer outro, e assino a presente autorizacdo em 02 vias de igual
teor e forma.

Nome da crianca:

Por seu Responsavel Legal:

Telefone p/ contato: ()

Sobral, de de




APENDICE L — ROTEIRO 08
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POS-OBSERVACAO

PRIMEIRO MOMENTO

Apresentacdo das professoras Veneza e
Nova York sobre as aulas ministradas e a

utilizagdo dos brinquedos de saude

GUIA DA REFLEXAO DOS DADOS OBTIDOS

A sistematizacdo do conhecimento para a

transposicdo didatica

A aula propriamente dita com os
elementos que as participes elencassem
como articuladores das discussdes sobre

saude

A percepcéo de aprendizagem das
criancas apos a aula e do grupo com o

término da pesquisa




