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RESUMO

Este trabalho parte da tese de que a reforma na estrutura curricular das Licenciaturas como
resposta a legislacao vigente para a formacéo de professores no Brasil, desencadeou posturas e
sentimentos diversificados, (re)significando o curriculo do Curso de Ciéncias Bioldgicas do
Centro de Ciéncias da Saude mantido pela Universidade Estadual do Ceard. A pesquisa se
desenvolveu por meio de um Estudo de Caso e teve como base o referencial epistemoldgico
relacionado as teorias criticas de curriculo. Objetivou conhecer as concepc¢des dos docentes
com relacdo ao curriculo de Licenciatura, captar suas ideologias subjacentes, identificar as
forcas que interferem na sua pratica pedagogica e compreender como tém se relacionado a
construcao identitaria sobre a docéncia. A coleta de dados partiu de analise documental; do
levantamento estruturado; de entrevistas e de uma roda de conversa. A analise do projeto
pedagogico mostra que esse documento foi elaborado para atender aos ditames legais
pertinentes a formacdo de professores da educacdo basica, tendo como principal alteracdo
apenas a inclusdo das Praticas Curriculares. O Levantamento Estruturado informa que os
pesquisados compreendem a reestruturacdo curricular como um momento dificil, que impactou
a realidade do Curso de Ciéncias Bioldgicas, significando mudancas na estrutura formativa
entendida como ideal para a formacdo do Bidlogo e o enfretamento solitario de desafios
relacionados a formacdo de professores. No entanto, esses docentes consideram ter sido a
reforma curricular um avanco, pois essa nova realidade produziu conhecimentos e propiciou o
surgimento de novas posturas relativas a pratica docente no curso de Ciéncias Bioldgicas. As
entrevistas apontam um forte vinculo afetivo desses professores com o curso investigado e
demonstram que ha, consideravel esforco no sentido de superar obstaculos do curriculo.
Mostram também que os professores que se dispuseram a enfrentar os desafios da Licenciatura,
tornaram-se mais sensiveis as questdes do fazer docente e passaram a buscar criativamente
novas alternativas de ensinar e de aprender. A investigacao revela que é preciso superar a ideia
tradicional que os professores tém sobre o significado do termo curriculo e avancar nas questdes

que envolvem a formacéo do Bidlogo licenciado.

Palavras-chave: Curriculo de Licenciatura. Ciéncias Bioldgicas. Identidade Docente.



ABSTRACT

This thesis is raised by the curriculum structure reformation of the Degree courses as a
result of the current legislation for teachers’ formation in Brazil. The reformation
generated diverse feelings and attitudes, giving a new meaning for the curriculum of the
Degree in Biological Sciences of the Health Sciences Center, part of the State University
of Ceara. The work reports the case study on the curriculum of the Degree in Biological
Sciences, based on the epistemological background related to critical theories of the
curriculum. It aimed to understand the teacher’s conception about the Degree curriculum
and their underlying ideologies, as well as to identify the agents that might interfere in
their pedagogical practice, and to perceive the way they experience the identity
construction. The data collection considered: a document analysis, a structured survey,
interviews, and a round of conversation. The pedagogical project analysis reveals that the
curriculum was developed to meet the regulation pertinent to the formation of teachers
of basic education. Thus, the main amendments on the Degree course curriculum concern
the inclusion of the Curricular Practices (represented by the Practices as Curricular
Element, by the Supervised Academic Training and by the Complementary Activities) as
a compulsory part of the Sciences and Biology teacher’s formation. The structured survey
shows that teachers involved in this study perceive the curricular reform as a difficult
moment. This implied the rupture of a formative construction ideal for the formation of
a Biologist and for the lonely confrontation with the challenges related to teacher’s
formation. Yet, the teachers consider the curricular reform as a progress, as the new
reality produced knowledge and fostered the development of new attitudes regarding the
teaching practice in the Biological Sciences Course. The interviews point out a strong
emotional connection between teachers and the course under investigation. Besides, it
shows that there is a substantial effort from them to overcome the constraints of the
curriculum. Moreover, it demonstrates that the teachers who committed to face the
challenges of a Degree course managed to rework their attitudes and to improve their
relationship with the students. Therefore, they became more sensible to the teaching
issues and creatively searched for alternatives to teach and learn. This research showed
that it is needed to overcome the conventional idea of the teachers about the meaning of
the term curriculum and to move forward into issues related to the assignments of a

graduate Biologist.

Keywords: Degree Course Curriculum. Biological Sciences. Teacher Identity.
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1 INTRODUCAO

Nasci numa familia de professores em que meus avds, pais e tios sempre
acreditaram ser a educacdo caminho eficaz para construir um mundo mais justo. Assim, cresci
em meio as questbes da formacdo de pessoas, por pessoas, de maneira que o texto ora
apresentado como fechamento de um percurso de doutorado compreende parte da minha
historia, fortemente relacionada a todo o restante dela.

Sem desconsiderar nada do que vivi, relaciono o desejo de ter realizado a presente
pesquisa a dois momentos principais: o primeiro deles se refere & minha formacéo inicial em
Ciéncias Bioldgicas na Universidade Federal do Ceard; o segundo, corresponde ao exercicio da
docéncia na Universidade Estadual do Ceara, lugar onde trabalho desde o inicio da minha vida
profissional.

Fui aluna do Curso de Ciéncias Biologicas da Universidade Federal do Ceara, nos
anos 90 do século XX. Nessa época, as questdes pertinentes a formacdo de professores de
Ciéncias e Biologia ndo ecoavam como agora; as aulas eram ministradas de maneira tradicional
e a formacgdo de licenciados acontecia com base no chamado modelo 3+1, onde recebiamos
primeiro o aporte tedrico especifico do conhecimento bioldgico e ao final, faziamos duas
praticas de ensino ou pelo menos, nos matriculavamos nelas.

Por decisao prépria, cumpri primeiro os créditos da Licenciatura e me formei nesta
modalidade antes de terminar o Bacharelado. Lembro que a época fui bastante criticada, pois
como poderia eu, uma aluna ligada a pesquisa em Botanica, bolsista do CNPq, optar pela
Licenciatura em primeiro lugar? Por ironia do destino, recém-formada fui a Unica da minha
turma a ingressar na docéncia da Universidade por meio de concurso publico, onde permaneco
até hoje, insistindo em formar licenciados em Ciéncias Biologicas.

O relato que agora apresento esta ligado a dois importantes desafios da carreira
profissional pela qual optei: o de assumir as disciplinas de estagio e de participar do processo
de reestruturacdo do curriculo de Licenciatura do Curso de Ciéncias Bioldgicas, do Centro de
Ciéncias da Saude da Universidade Estadual do Ceara.

Os Estagios Supervisionados representaram grande importancia para chegar até
aqui, pois ao assumir essas disciplinas sem ter tido como experiéncia real meu proprio estagio

na graduacdo’, tive que me reinventar como professora, refletindo sobre uma prética e

! Na graduacdo essas disciplinas existiam no papel, mas na vida real ndo se materializavam. Durante os
momentos em que fui estagiaria, jamais pisei numa escola, nem tive a oportunidade discutir questdes
pertinentes a pratica docente e ao Ensino de Biologia.



20

reconstruindo um modo de atuar na formacéo dos futuros professores de Ciéncias e Biologia.
J& o processo de reestruturagdo do curriculo de Licenciatura fez parte desse caminho, pois
trouxe o desconforto necessario a reflexdo sobre a formacdo de licenciados no Curso de
Ciéncias Biologicas.

A reforma do curriculo de Licenciatura aconteceu no curso de Ciéncias
Bioldgicas/CCS/UECE, como resposta a publicagdo da Resolugdo CNE/CP N° 01/2002, que
instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para formacdo de professores da Educacgédo

Basica, fundamentada pelo Parecer 09/2001 no qual se I€:

As novas tarefas atribuidas a escola e a dinamica por elas geradas impdem a revisao
da formacao docente em vigor na perspectiva de fortalecer ou instaurar processos de
mudanca no interior das institui¢des formadoras, respondendo as novas tarefas e aos
desafios apontados, que incluem o desenvolvimento de disposic¢do para atualizacéo
constante de modo a inteirar-se dos avancos do conhecimento nas diversas areas,
incorporando-os, bem como aprofundar a compreensdo da complexidade do ato
educativo em sua relagdo com a sociedade. Para isso, ndo bastam mudancas
superficiais. Faz- se necessdria uma revisdo profunda de aspectos essenciais da
formagdo de professores, tais como: a organizacdo institucional, a definicdo e
estruturacdo dos contelidos para que respondam as necessidades da atuagdo do
professor, 0s processos formativos que envolvem aprendizagem e desenvolvimento
das competéncias do professor, a vinculagdo entre as escolas de formacdo e os
sistemas de ensino, de modo a assegurar-lhes a indispensavel preparagdo profissional
(BRASIL, 2001, p. 10-11).

A proposicdo de um novo curriculo, que deveria dar conta de uma revisdo profunda
dos aspectos da formacdo docente, foi talvez uma das atribuicdes mais dificeis da minha carreira
universitaria, porém nesse momento eu ndo sabia a dimensédo da responsabilidade assumida.

Nessa época, minha concepcédo de curriculo partia de uma perspectiva tradicional,
em que o significado do termo correspondia a um conjunto de disciplinas disponibilizadas para
dar conta da formacdo profissional do Bidlogo e nem de longe eu enxergava as relacdes
complexas dai derivadas. Sendo preciso reformular a proposta pedagodgica do Curso, ndo havia
0 que discutir, era tempo de trabalhar duro e ajustar o texto a nova Resolucéo.

E assim fizemos nos - os professores do CCB/CCS/UECE sob o comando da
Coordenacdo do Curso - uma nova proposta pedagogica para a formacdo de licenciados em
Biologia, que trazia como principal diferencial em relacdo ao curriculo anterior, maior atencdo
atinente a formac&o pedagdgica.

A partir de entdo passamos a trabalhar em um curriculo que previa maior carga
horéaria de estagio (400 horas), a insercao das praticas como componente curricular (400 horas),
a necessidade de articular conhecimentos especificos e pedagdgicos nas disciplinas de

conhecimento especifico em Ciéncias Bioldgicas para cumprir as Atividades Complementares
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(200 horas), e a obrigatoriedade de desenvolver trabalhos de conclusdo de curso que
permitissem o desenvolvimento das habilidades da pesquisa em ensino e educagéo.

Dentre as novas demandas do curriculo implantado, os estagios e as monografias
me afetaram diretamente. Os estagios, porque a partir desse momento pude dialogar com outros
professores responsaveis também por ministrar essas disciplinas e pensar coletivamente sobre
as possibilidades de trabalhar a formacéo docente, produzindo conhecimento na prética e pela
pratica, como resposta as experiéncias vividas na Educacao Basica.

Ja a obrigatoriedade do trabalho de concluséo de curso me conduziu as disciplinas
de Projeto de Monografia e de Monografia, oportunidade para que de perto eu pudesse
acompanhar o desenvolvimento de trabalhos produzidos por alunos professores e aprender
sobre essa nova realidade dentro do curso.

Nessas disciplinas organizamos momentos de orientacdo compartilhada,
incentivamos os estudantes buscar seus coorientadores nos professores que 0os acompanharam
no campo de estagio e convidamos esses professores da escola basica para participar das bancas
de monografia, experiéncia rica de troca de conhecimentos que possibilitou maior aproximacéo
entre o ambiente escolar e a universidade. Apesar de inUmeras vezes me sentir s6 e desamparada
com relagdo a essas iniciativas, vi frutos desse trabalho serem produzidos com relacdo a
producdo de conhecimento relacionado a Licenciatura, como modalidade de formacdo em
Ciéncias Bioldgicas.

A Licenciatura, escolha primeira na graduacdo, deu-me a oportunidade de ingressar
na vida universitaria e desde esse momento s6 me fez crescer como pessoa e profissional. Por
ela decidi avancar nas questdes que envolvem a formacdo de professores, buscando no
Doutorado em Educacdo da Universidade Estadual do Cear4, o aprofundamento necessario para
ampliar as discussdes pertinentes ao curriculo de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas.

Cheguei ao Doutorado em Educacdo do Programa de PoOs-Graduacdo da
Universidade Estadual do Ceara e durante os primeiros anos, precisei me reinventar, abandonar
conceitos cristalizados pela formacdo na area das Ciéncias Naturais. Investi em novas leituras
e exercitei o didlogo constante com colegas e professores, sempre com o objetivo de ampliar
meu entendimento, e, por que ndo dizer, enfrentamento, sobre o curriculo que envolve a
formacéo de professores de Ciéncias e Biologia.

Nesse exercicio, a medida que fui me aproximando do objeto de pesquisa (0
curriculo do curso de Licenciatura), percebi que escutar como pensam e sentem o0s professores

do Colegiado do Curso de Ciéncias Bioldgicas/CCS/UECE seria fundamental.
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Assim, partindo das lacunas existentes com relagcdo a compreensdo do que sentem
os professores formadores sobre o processo de reforma curricular para os cursos de
Licenciatura, a pesquisa realizada teve como compreender a producao de significados pelos
professores do Curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas, vinculado ao Centro de Ciéncias
da Saude, ofertado pela Universidade Estadual do Ceard, a partir de suas experiéncias no
curriculo reestruturado apds as Diretrizes Curriculares Nacionais.

Para tanto, propus a tese “A reforma na estrutura curricular das Licenciaturas como
resposta a legislacdo vigente para a formacéo de professores no Brasil, desencadeou posturas e
sentimentos diversificados, (re)significando o curriculo do Curso de Ciéncias Bioldgicas (CCB)
do Centro de Ciéncias da Satde (CCS) mantido pela Universidade Estadual do Ceara (UECE)”.

Para trabalhar a tese proposta e como ponto de partida para a realizacdo da
investigacao, parti da questdo central: Como o curriculo de Licenciatura reestruturado de acordo
com as DCN produziu significados para os professores do curso de ciéncias
biol6gicas/CCS/UECE? Elenquei também alguns questionamentos especificos que buscaram
compreender as seguintes indagaces: Como se deu o processo de reestruturacdo do curriculo
de Licenciatura em Ciéncias Biologicas/ CCS/ UECE? Como esta prescrito e como vem sendo
colocado em préatica esse curriculo? Quais os desafios enfrentados pelos professores com
relagdo a préatica do curriculo de Licenciatura em Ciéncias Biol6gicas/CCS/UECE? Quais 0s
principais aprendizados provocados pela pratica de formar professores no Curso de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas/CCS/UECE? Quiais os significados atribuidos ao curriculo
de Licenciatura pelos professores formadores do Curso Ciéncias Bioldgicas/CCS/UECE? Qual
a relacdo desse curriculo com a construcao da identidade docente dos professores formadores
no Curso de Ciéncias Biologicas/CCS/UECE?

O objetivo geral da pesquisa foi compreender os significados produzidos pelo
curriculo de Licenciatura e sua relacdo com a identidade docente dos professores do
CCBJ/CCS/UECE. Para dar conta do objetivo geral, os objetivos especificos buscaram:

o Analisar o Projetos Pedagogicos (PPs) do Curso de Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas/CCS/UECE com relacdo a legislacdo pertinente a formacdo de professores para a

Educacdo Bésica;

o Identificar as concepcdes dos professores formadores quanto ao curriculo prescrito e
praticado no CCB/CCS/UECE;
o Captar ideologias e estruturas de poder subjacentes a estes curriculos, identificando

forcas que interferem na pratica dos mesmos, bem como mecanismos de resisténcia por parte

dos professores dos cursos investigados;
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o Compreender como as Praticas Curriculares previstas no projeto pedagdgico do curso
investigado (CCB/CCS/UECE) tém contribuido para a producdo de (novos?) significados
relacionados a construgdo da identidade docente no Curso de Ciéncias Bioldgicas/CCS/UECE

O texto produzido como resultado da pesquisa realizada esté estruturado em cinco
capitulos. No Capitulo 2 apresento os caminhos e as opcGes metodoldgicas que nortearam a
investigacdo, considerando as dificuldades e aprendizagens enfrentadas nessa etapa. Descrevo
nesta se¢do, 0s motivos que me levaram a escolher o estudo de caso e a assumir uma abordagem
qualitativa para pesquisar sobre o curriculo, além de justificar a escolha das técnicas de coleta
de dados utilizadas durante a pesquisa. Apresento também como se deu a anélise dos dados
coletados e o porqué de utilizar o software NVivo para organizar os dados analisados.

O Capitulo 3 apresenta 0 embasamento tedrico ancorado na perspectiva critica do
curriculo, fazendo inicialmente um apanhado geral sobre a teorizacdo curricular produzida nos
Estados Unidos, nos paises europeus e na América Latina, até o chegar ao contexto brasileiro.
Em seguida trago a perspectiva do curriculo como territério de producéo cultural, colocando-o
como elemento vivo, que se reproduz e produz novos sistemas culturais dentro da sociedade,
comparando-0 a organismos Vvivos que carregados de ideologias ativadas por relagdes de poder,
forjam identidades.

O Capitulo 4 se refere a analise dos dados obtidos na Analise Documental, no
Levantamento Estruturado e nas Entrevistas realizadas com os professores do Curso de Ciéncias
Bioldgicas/CCS/UECE. Nesse momento, apresento o discurso oficial contido nos documentos
legais relativos a formacdo de professores; traco um panorama daquilo que representa o
curriculo de Licenciatura para os professores envolvidos atualmente com a docéncia no curso
investigado; por fim, componho um quadro aproximado do curriculo, pintado com as palavras
surgidas nas conversas realizadas com 13 professores que participaram do processo de
reestruturacdo do curriculo, sobre os sentimentos e os significados produzidos por essa
experiéncia.

Por fim, no Capitulo 5 faco algumas reflexdes sobre 0 objeto de estudo a partir das
questdes iniciais que nortearam o desenvolvimento da pesquisa e confirmo a tese levantada com
base nos resultados obtidos. Como fechamento do texto, lango algumas possibilidades para a
ampliacdo da compreensdo critica sobre o curriculo de Licenciatura, caminho importante para

avancar na formag&o de professores na area de Ciéncias Biologicas.
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2 PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

O processo de elaboracdo de uma tese se encontra permeado pelo constante
movimento entre o que se almeja e o que € viavel produzir como trabalho final, exercicio que
possibilita reflexdes sobre o objeto investigado, o qual aos poucos se organiza e ganha sentido.
Assim, a delimitacdo do objeto de pesquisa que ora apresento, compreendeu um caminho
formativo enriquecedor, ao mesmo tempo desafiador, uma vez que minha histéria académica e
profissional se encontra situada no contexto das Ciéncias Naturais, cujos métodos e técnicas
empregadas na pesquisa diferem consideravelmente daqueles utilizados nas Ciéncias Humanas.

Como se deu o percurso metodoldgico trilhado durante a pesquisa € 0 que apresento a seguir.

2.1 OBJETO E UNIVERSO DE PESQUISA: ENTRE DUVIDAS? FIZ ESCOLHAS!

A ideia que se materializou como Tese de Doutorado, foi consequéncia de um longo
periodo de desconstrucéo de ideias e praticas, associado a continua reconstrucao advinda de um
cuidadoso trabalho delimitador e aproximativo do meu objeto de investigacdo. Esse processo
se constituiu de leituras e discuss@es realizadas coletivamente nas disciplinas de seminario
cursadas como créditos obrigatdrios durante o curso de doutorado, das orientacdes dispensadas
com afeto, da minha participacdo no grupo de pesquisa Curriculo, Subjetividade e
Desenvolvimento  Profissional Docente, no Observatério da Educacdo (Projeto
Desenvolvimento Profissional Docente e Inovacdo Pedagogica) e das reflexdes realizadas a
partir dessas vivéncias, que possibilitaram o amadurecimento da proposta inicialmente
apresentada como projeto de tese, submetido como parte da selecéo para o Curso de Doutorado
em Educacéo.

Coloco a maturacdo do objeto investigado como ponto de especial cuidado, pois
penso que seu processo de lapidacdo foi etapa primordial na minha experiéncia como
pesquisadora. Assim, se inicialmente minha intencdo era dar conta de um universo amplo e
difuso relativo ao curriculo no contexto das Ciéncias Bioldgicas, aos poucos isso foi sendo
recortado, polido, trabalhado, até chegar ao objeto principal em foco: O Curriculo do Curso de
Ciéncias Biologicas, do Centro de Ciéncias da Saude (CCS), ofertado pela Universidade
Estadual do Ceara (UECE).

Dentre os diversos questionamentos que surgiram durante a elaboracdo dessa

pesquisa, situam-se as escolhas metodoldgicas pessoais, que apesar de se constituirem tarefa
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fundamental, ndo foram simples de realizar, uma vez que compreenderam momentos de
incerteza e me colocaram diante do novo, obrigando-me a refletir sobre verdades cristalizadas
e a rever conceitos instituidos, muitas vezes tidos como absolutos.

Este desafio exigiu a realizacdo do exercicio de repensar minhas posturas e visoes
de mundo, buscando situar meu objeto de pesquisa em um conjunto de crengas e valores,
constituindo essa atitude um direcionamento para a definicdo dos objetivos tracados, para a
analise dos dados em relacdo ao suporte teodrico escolhido, para o desenvolvimento do préprio
percurso metodologico pensado, assim como para a reflexdo sobre a minha postura com relacao
aos sujeitos investigados. Serviu também para me fazer reconhecer a profunda ligacdo que
tenho com o Curso de Ciéncias Bioldgicas e consequentemente, reafirmar o compromisso e a
responsabilidade por mim assumidos como professora de Licenciatura, no meu papel de
formadora de formadores.

Com este sentimento, assumi como base metodoldgica para a pesquisa, o paradigma
interpretativo, que na concep¢do de Guba e Lincoln (1994) estd fundamentado na busca da
compreensdo de significados e na descricdo de subjetividades do contexto social, sendo
impossivel concebé-lo como algo neutro e abstrato. E assim fiz, pois tive a intencédo de buscar
compreender as questdes relacionadas ao curriculo de maneira mais ampla, dando énfase as
relacdes que se estabelecem dentro desse sistema complexo e dindmico (GUTIERREZ, 1999).
Sob essa perspectiva, portanto, levei em consideracdo durante todo o processo de pesquisa, a
relacdo existente entre 0s sujeitos e 0 objeto investigado; a minha propria relacdo com este
objeto e a analise prévia da realidade a ser pesquisada, sempre considerando as questdes éticas
envolvidas no processo investigativo.

Escolhi um caminho misto para pesquisar sobre o curriculo de Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas, consciente de que diferentes paradigmas alicercam métodos qualitativos e
guantitativos e traduzem diferentes formas de ver a realidade (Becker, 1996). Porém a utilizacédo
de métodos quantitativos para a coleta preliminar de dados se configurou como possibilidade
de levantar informacBes fundamentais para a posterior analise qualitativa realizada nesta
investigacao.

Em qualquer estudo de cunho cientifico a selecdo da metodologia deve estar
diretamente associada ao que se pretende estudar, uma vez que metodos e técnicas escolhidos
precisam ser adequados a natureza do problema investigado (LAKATOS; MARCONI, 1999).

A presente pesquisa buscou investigar o caso do curriculo de Licenciatura no Curso
de Ciéncias Bioldgicas do Centro de Ciéncias da Saude (CCS), ofertado pela Universidade

Estadual do Ceara (UECE), pois como professora em atividade nesse curso desde sua fundacao
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(1998), percebi que a reestruturacdo curricular provocada pelo advento das Diretrizes
Curriculares Nacionais no periodo compreendido entre os anos de 2005 e 2007, interferiu
diretamente na pratica dos professores da Licenciatura. Entendo, portanto, que o objeto de
estudo sobre o qual me debrucei representou um caso de interesse intrinseco, pois o foco dessa
investigacdo estd em um caso particular que ndo apresenta relagdo com outros casos mais
abrangentes, surgindo da necessidade de avaliar o referido curriculo em andamento, desde o
ano de 2007, com o objetivo de responder a questao “Como o curriculo de Licenciatura produz
significados para os professores do curso de Ciéncias Bioldgicas?”.

Nossa inten¢do ao buscar elementos que desvelem essa interrogacdo € compreender
os sentidos do curriculo de Licenciatura no contexto das Ciéncias Biologicas, expressos em
funcdo dos significados a ele atribuidos pelos professores que atuam no curso investigado.

Compreendo aqui o termo significado como algo que pertence as esferas do
pensamento e traduzido pela linguagem, uma vez que o pensamento se vincula a palavra e nela
se traduz, de modo que a palavra s6 existe se sustentada pelo pensamento e pelas relagdes nele
estabelecidas. Ndo ha pensamento nem palavra carregados de sentido desvinculados do
contexto no qual sdo produzidos e, nessa dire¢do, os significados do curriculo investigado

vinculam-se a concepcao de Vygotski, quando considera que:

Esse enriquecimento do significado da palavra com o sentido acrescentado,
procedente do contexto, € o principio essencial da dindmica dos significados da
palavra. A palavra estd inserida num contexto do qual toma seu contetdo intelectual
e afetivo, impregna-se desse contelldo e passa a significar mais ou menos o que
significa isoladamente e fora do contexto: mais, porque se amplia seu repertorio de
significados, adquirindo novas éareas de conte(ldo; menos, porque 0 contexto em

questdo limita e concretiza seu significado abstrato (VYGOTSKI, p. 333,
19939).

Para que fosse possivel identificar os significados produzidos pelos professores a
partir do curriculo investigado e, consequentemente, aproximar-me dos sentidos construidos na
pratica cotidiana do Curso de Ciéncias Biologicas do CCS/UECE, optei por realizar um estudo
de caso Unico, recomendado por Yin (2010) para capturar as circunstancias e as condi¢cdes de
uma situacédo cotidiana. Minha escolha se deu por considerar que as informacdes produzidas no
caso mencionado trazem uma valiosa contribui¢do para outros casos relacionados as praticas
curriculares em contextos semelhantes. No préximo tdpico justifico a op¢do pelo Estudo de

caso Unico, do tipo representativo, como abordagem metodoldgica para esta pesquisa.
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2.2 DENTRE TANTAS POSSIBILIDADES, POR QUE O ESTUDO DE CASO (EC)?

Optei pelo estudo de caso para efetivar a pesquisa, por considerar ser essa
abordagem um caminho possivel e coerente para a compreensdo de fendmenos atuais pouco
conhecidos, tomando como exemplo o curriculo em acdo num curso de Ciéncias Bioldgicas e
a producdo de significados advinda da préatica de formar professores em um curriculo de
Licenciatura.

Para tanto busquei principalmente respaldo teérico em André (1984), STAKE
(2000) e Yin (2010), pois suas visdes diversificadas sobre o EC (particulares e divergentes em
alguns momentos) se analisadas em profundidade, somam-se na possibilidade de uma
compreensdo mais ampla sobre essa abordagem metodologica.

Existem diferentes posicionamentos sobre o estudo de caso como método de
pesquisa. Yin (2010) define que o Estudo de Caso € um método abrangente que representa uma
investigacdo empirica; portanto, deve possuir ldgica de planejamento, de coleta e de analise de
dados. Ja STAKE (2000) afirma que um estudo de caso se caracteriza mais pelo interesse em
casos individuais do que pelos métodos utilizados. Assim sendo, compreende que um caso é
um sistema de partes integradas que representa uma unidade especifica. E Ludke e André
(1984), consideram que como estratégia de pesquisa, o estudo de um caso deve ser sempre bem
delimitado em funcdo da importancia que apresenta como objeto de investigacdo na educacao.

Considerando as diferentes posicdes com relacdo ao EC, assumi ao longo da
investigacdo uma postura flexivel, porém rigorosa, quanto ao roteiro metodoldgico, buscando
integrar as ideias dos principais autores que discutem o EC como abordagem metodoldgica.
Uma das questdes fundamentais para a realizacdo de um estudo de caso € definir o caso em si,
ou o que sera considerado como unidade de analise? (Yin, 2010). Nessa direcdo, considerei o
curriculo de Licenciatura em Ciéncias Biolégicas/CCS/UECE como unidade de andlise, por sua
importancia para a compreensao das relacdes que nele se estabelecem e por se constituir locus
da producéo de significados dessa préatica para os professores do referido curso.

Optar pelo curriculo como unidade de andlise exigiu que eu me posicionasse

teoricamente sobre o tema, tarefa realizada em outro capitulo deste trabalho. No entanto,

2 Um caso pode ser um Unico individuo, um evento, uma entidade, um programa, ou mesmo uUm processo
de implantagdo em algum contexto especifico. A unidade de analise se refere a defini¢do do proprio caso
e essa tarefa exige ateng8o especial, pois especificar corretamente as questdes iniciais da pesquisa conduz
a selegdo da unidade apropriada de analise. A unidade de andlise se refere a definicdo do proprio caso.
(YIN, 2010)
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gostaria de ressaltar que escolha do curriculo como “o caso” a ser investigado se deu
acompanhada da nogdo da complexidade que o termo encerra em si. Portanto, o curriculo de
Licenciatura enquanto unidade de andlise foi considerado durante todo desenvolvimento do
processo investigativo como construcao cultural, carregada de sentidos permeados por valores
e crencas que, segundo Sacristan (p. 17, 2000), compreende a expressdo do equilibrio de forgas
que gravitam sobre o sistema educativo em dado momento.

Com relacdo as questdes metodologicas, ndo descuidei do exercicio de manter o
olhar sistémico necessario ao desenvolvimento da pesquisa. Tampouco deixei de estar atenta
aos indicativos do campo de pesquisa para ajustar rotas. Nessa direcdo, portanto, os caminhos
que me levaram ao caso do curriculo de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da UECE, sdo 0s

que trago a seguir.

2.3 DELIMITACAO DO CAMPO DE ESTUDO: A ESCOLHA DO CURSO DE
LICENCIATURA EM CIENCIAS BIOLOGICAS

A historia formal da UECE comeca com a Lei n 0 9.753, de 18 de outubro de 1973,
que instituiu a Fundacdo Educacional do Estado do Ceard - FUNEDUCE, posteriormente
transformada em Fundacdo Universidade Estadual do Ceara FUNECE, pela Lei n° 10.262, de
18 de margo de 1979 (UNIVERSIDADE ESTADUAL DO CEARA, 2011).

A Universidade Estadual do Ceara compreende uma instituicdo multicampi mantida
pelo governo do Estado, que oferta cursos de graduacdo (bacharelados e Licenciaturas) em
modalidades presenciais e a distancia, além de cursos de pés-graduacdo lato e stricto sensu,
atuando na formacdo profissional em diversas areas do conhecimento, tanto em Fortaleza, a
Capital, quanto em outros municipios localizados em diferentes regides do Estado do Ceara.

Em Fortaleza situam-se dois campi, o campus do Itaperi (Quadro 1), onde
funcionam os Centros de Educacéo, Estudos Sociais Aplicados, Ciéncias da Saude, Ciéncias e
Tecnologia; a Faculdade de Veterinaria e o Instituto Superior de Ciéncias Biomédicas. E o
campus de Fatima, onde se localiza o Centro de Humanidades (UNIVERSIDADE ESTADUAL
DO CEARA, 2011).
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Quadro 1 - Distribuicdo das unidades administrativas responsaveis pelos cursos de
graduacdo e pos-graduacdo na UECE, pelos campi da capital do Estado do Ceara.

Centro de Educacao CED Campus do Itaperi
Centro de Estudos Sociais CESA Campus do Itaperi
Aplicados
Centro de Ciéncias da Saude CCS Campus do Itaperi
Centro de Ciéncias e CCT Campus do Itaperi
Tecnologia
Faculdade de Veterinaria FAVET Campus do Itaperi
Instituto Superior de ISCB Campus do Itaperi
Ciéncias Biomédicas
Centro de Humanidades CH Campus de Fatima

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Nos campi localizados em diferentes municipios cearenses (Quadro 2) funcionam
6 faculdades: Filosofia Dom Aureliano; Educacgdo, Ciéncias e Letras do Sertdo Central,
Educacdo, Ciéncias e Letras de Iguatu; Educacédo de Crateus; Educacdo de Itapipoca e o Centro

de Educacdo, Ciéncias e Tecnologia da Regido dos Inhamuns.

Quadro 2 — Distribuicédo dos campi da UECE no interior do Estado do Ceara, com suas
respectivas faculdades.
~ Campi  Municpio  Localizagdo
Faculdade de Filosofia FAFIDAM  Limoeiro do Norte  Regido Jaguaribana
Dom Aureliano
Faculdade de Educacdo, FECLESC Quixada Sertéo Central
Ciéncias e Letras do

Sertéo Central

Faculdade de Educagéo, FECLI Iguatu Regido Centro-Sul
Ciéncias e Letras de
Iguatu
Faculdade de Educacéo FAEC Crateus Regiéo
de Crateus Oeste/lbiapaba
Faculdade de Educagdo = FACEDI Itapipoca Regido Noroeste
de Itapipoca

Centro de Educacéo, CECITEC Taua Regido dos

Ciéncias e Tecnologia da Inhamuns

Regido dos Inhamuns
Fonte: Elaborado pela pesquisadora.
A UECE oferta também cursos a distancia voltados a capacitacdo docente e seu

primeiro programa de EAD teve inicio em 1996 com a oferta do Programa Especial de

Formacdo Pedagogica, direcionado aos bacharéis que exerciam atividades de magistério em
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escolas de Educacdo Bésica, nos niveis fundamental e médio, sem a habilitacdo preconizada
pela Resolugdo CNE/MEC N° 2, de junho de 1997, ou aos que tinham intencéo de exercé-las.
A segunda experiéncia nessa direcdo aconteceu em 2002, com a oferta do Programa de
Formacdo Continuada de Gestores de Escolas Publicas (Progestdo), que trouxe dois cursos: um
de extensdo, e outro de especializagcdo para um publico com perfis de formacdo diversa. Em
2005, por meio da criagéo da Secretaria de Educacdo a Distancia (SEAD), regulamentada pelo
Conselho Diretor por meio da Resolugdo N° 355/CD, de 09 de maio de 2008, a UECE passou
a ofertar cursos de graduacdo a distancia em 7 diferentes areas do conhecimento, aprovados no
Edital de Selecdo UAB N° 01/2006-SEED/MEC/2006/2007, como indicado no Quadro 3.
(UNIVERSIDADE ESTADUAL DO CEARA, 2012).

Quadro 3 — Distribuicéo dos cursos a distancia ofertados UECE no interior do Estado do
Ceara.

Licenciatura em Ciéncias Aracoiaba
Biologicas/CCS Beberibe
Itapipoca
Maranguape
Licenciatura em Fisica/CCT Maranguape
Taua
Licenciatura em Quimica/CCT Mauriti
Oros
Licenciatura em Matematica/CCT Mauriti
Piquet Carneiro
Licenciatura em Artes/CH Oros
Licenciatura em Informatica/CCT Brejo Santo
Mauriti
Missdo Velha
Licenciatura em Pedagogia/CED Beberibe

Brejo Santo
Campos Sales
Jaguaribe
Maranguape
Mauriti
Missdo Velha

Quixeramobim
Fonte: (UNIVERSIDADE ESTADUAL DO CEARA, 2012).

Os Cursos de Ciéncias Bioldgicas existem em todos os campi da UECE (Quadro
4). Na cidade de Fortaleza, este Curso encontra-se vinculado ao Centro de Ciéncias da Salde,

funcionando no Campus do Itaperi, ao lado dos cursos de Enfermagem, Nutri¢cdo, Educagéo



31

Fisica e Medicina. Nos demais municipios do interior, referidos cursos funcionam nos seis
campi da instituicdo, distribuidos em diferentes e estratégicas regides do estado.
(UNIVERSIDADE ESTADUAL DO CEARA, 2011). Acontecem também nos municipios de
Aracoiaba, Beberibe, Itapipoca e Maranguape, por meio da oferta de cursos a distancia,
conforme apresentado. (UNIVERSIDADE ESTADUAL DO CEARA, 2012).

Quadro 4 — Oferta dos cursos de Licenciatura, nas modalidades presencial e a distancia
(em parceria com a Universidade Aberta do Brasil/UAB) ofertados pela UECE.

Nome Modalidade Municipio Centro
Fortaleza CCS
Taua CECITEC
Ciéncias Bioldgicas (CCB) Crateus FAEC
Licenciatura/Presencial Quixada FECLESC
Itapipoca FACEDI
Limoeiro FAFIDAM
Iguatu FECLI
Beberibe CCS
Ciéncias Biologicas (CCB) Licenciatura/a Aracoiaba CCS
N Maranguape CCS
distancia -
(Finalizado) ces

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Dentre os cursos de Ciéncias Bioldgicas listados, escolhi para esta pesquisa 0 curso
vinculado ao CCS, porém essa decisao ndo se deu de forma aleatdria, desde que esteve baseada
em alguns critérios. O primeiro deles teve relacdo ao meu vinculo profissional com o referido
curso, pois sou professora do seu Colegiado desde a fundagéo (1998), fato que poderia me dar
maior possibilidade de acesso ao campo de investigacao.

O segundo critério levado em conta foi o tempo de existéncia do Curso de Ciéncias
Biologicas/ CCS, pois ele é 0 mais antigo dentre os demais cursos ofertados pela UECE. Sendo
pioneiro, passou por diferentes experiéncias curriculares e, nessa direcdo, o terceiro critério
adotado foi a existéncia do curriculo reorganizado segundo a Resolugdo CNE/CP 2/2002, que
pela primeira vez daria énfase a formacéo do licenciado e ndo mais a formacéo de licenciados

e bacharéis, proporcionada pelo curriculo antes vigente.



2.4 IDAS E VINDAS: ETAPAS VIVENCIADAS NO PROCESSO INVESTIGATIVO

Estudos de caso se configuram como importante estratégia metodoldgica para a
pesquisa em ciéncias humanas, pois possibilitam o aprofundamento da compreensdo do
pesquisador sobre determinado fenémeno através da ampliagdo de sua visdo sobre 0s
acontecimentos da vida real, constituindo-se, portanto, em um método de investigacdo empirica
interessante para o estudo de fenbmenos contemporaneos.

Partindo do estudo de caso como possibilidade metodoldgica de pesquisa, a
investigacdo sobre o curriculo de Licenciatura do Curso de Ciéncias Biologicas/CCS/UECE
enquanto fenbmeno contemporaneo ocorreu em trés momentos principais: o primeiro, que
denominei Ajuste de ldeias, se refere a adequacao e a qualificacdo do projeto de Tese, assim
como a realizacdo de pesquisa exploratdria para a aproximacgdo com o campo investigativo. O
segundo compreendeu 0s passos relativos a pesquisa de campo a que intitulei Busca Atenta. O
altimo, que correspondeu a elaboracdo do texto final de Tese, preferi designar como Sintese
Sensivel, devido ao cuidado tido para processar as informacdes obtidas na pesquisa. Todas essas
fases estdo na Figura 1 apresentada a seguir.

Figura 1 — Momentos da pesquisa realizada sobre o curriculo do Curso de Ciéncias

Biologicas/ CCS/ UECE.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.
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Ressalto a importancia da qualificagcdo do projeto de Tese, que foi modificado em
funcdo do projeto inicial apresentado para a sele¢cdo no doutorado, pois esse momento foi
crucial para uma melhor delimitacdo do campo de pesquisa, para a escolha dos sujeitos e das
técnicas definidas a posteriori.

Com o projeto ajustado e para me aproximar do campo de pesquisa, apresentei 0s
objetivos formulados para o Colegiado do Curso, conforme descrito na Ata da Reunido do dia
seis de agosto de 2015 (Anexo A), na intencéo de perceber o grau de aceitacdo dos professores
relativo a investigacdo. Apds apresentados os objetivos e percebendo que a ideia havia sido
aceita pelos professores, realizei uma pesquisa exploratoria com o intuito de alcangar uma maior
familiaridade com o objeto de estudo, identificando possiveis entraves relativos ao
desenvolvimento do processo investigativo. Para isso enviei para todos os professores do
Colegiado, um questionario aberto, contendo perguntas relacionadas a compreensdo da relacédo
existente entre o curriculo de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas/2007 e a construcdo de
significados para professores do Curso.

O retorno dado pelos professores indicou a necessidade de delimitar melhor os
caminhos para responder de maneira mais clara as questdes inicias da tese e com base nas
respostas obtidas em funcdo nesse primeiro exercicio, percebi a necessidade de concentrar
especial cuidado na elaboracéo dos instrumentos de coleta de dados, na organizacdo prévia para
a aplicacdo desses instrumentos, assim como na escolha do caminho referente a analise do
material de pesquisa.

Nessa direcdo, e como resultado de discussdes realizadas na Disciplina de Estudos
Orientados, elaborei o0s instrumentos para a coleta de dados (Questionario para o Levantamento
Estruturado e Roteiro de Analise Documental) em momentos de reflexdo junto ao Grupo de
Pesquisa Curriculo, Subjetividade e Desenvolvimento Profissional Docente®). J4 os Roteiros de
Entrevista, somente foram construidos posteriormente, com base nas respostas obtidas nos
questionarios resultantes do Levantamento Estruturado. Todos esses documentos estdo
disponiveis nos Apéndices A, B e C.

As categorias Ideologia, Poder e Identidade que nortearam a elaboracéo de todos os

documentos foram definidas a priori considerando o embasamento teérico fundamentado na

3 O projeto de pesquisa Curriculo, Subjetividade e Desenvolvimento Profissional Docente (Registrado no
Departamento de Fundamentos da Educacdo da Universidade Federal da UFC e na Pré-Reitoria de
Pesquisa e Pés-Graduagdo da UFC e Registrado no CNPq), busca analisar o Desenvolvimento Profissional
Docente de professores da Universidade Federal do Ceard (UFC), da Universidade Regional do Cariri
(URCA) e da Universidade Estadual do Ceara (UECE) através de estudos desenvolvidos por mestrandos e
doutorandos nessas trés instituicoes.
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perspectiva critica do curriculo. Os instrumentos de coleta elaborados com base nessas
categorias buscaram compreender 0s construtos sobre curriculo, universidade, formacao
profissional e ensino de Ciéncias e Biologia; desvelar as relagdes de poder relacionadas ao
curriculo de Licenciatura em Ciéncias Biologicas; identificar indicativos da relacdo curriculo e
identidade docente no Curso de Ciéncias Bioldgicas.

Antes de serem aplicados na pesquisa de campo, o Questionario e o Roteiro para a
Analise Documental foram avaliados como trabalho final pelos trés professores e pelos alunos
matriculados na disciplina de Estudos Orientados.

Além disso, o questionario para o levantamento estruturado e o roteiro de entrevista
foram testados previamente por professores vinculados a area de pesquisa em Educacdo, bem
como por docentes envolvidos com a formacdo de licenciados em Ciéncias Bioldgicas. Para
fechar o processo de investigacdo no campo de pesquisa, participei de um momento com 0s
professores do Colegiado, no qual realizei uma roda de conversa norteada por um roteiro
especifico, cujo objetivo era fazer uma sintese coletiva das percepcdes dos professores sobre o
curriculo de Licenciatura do Curso de Ciéncias Biologicas/ CCS/ UECE (2007). Apresento a
seguir a Figura 2, com o objetivo de tornar mais evidentes categorias, construtos e indicativos
utilizados na elaboracdo dos instrumentos para a coleta de dados da pesquisa.

Figura 2 — Categorias consideradas para a elaboragdo dos instrumentos utilizados na
coleta de dados da pesquisa sobre o curriculo de Licenciatura em Ciéncias Biologicas/
CCS/ UECE (2007).

IDENTIDADE

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.
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2.5 TECNICAS DE COLETA DE DADOS

Escolhi as técnicas de coleta de dados baseada na necessidade de utilizar diferentes
procedimentos, como forma de contemplar a maior variedade de evidéncias em relacdo ao
universo investigado (STAKE, 2000; YIN, 2010). Para esse fim, optei por quatro vias: Analise
Documental, Levantamento Estruturado, Entrevista e Roda de Conversa como fontes para o
recolhimento de dados. A seguir, discorro sobre as técnicas utilizadas para a busca de
informacdes tanto em documentos oficiais pertinentes a formacéo de professores, quanto nos
discursos dos professores do Curso de Ciéncias Bioldgicas/ CCS/ UECE, que colaboraram com

esta pesquisa.

2.6 BUSCANDO O DISCURSO OFICIAL: ANALISE DOCUMENTAL

A Analise Documental, que se caracteriza por buscar “identificar informagoes
factuais nos documentos a partir de questdes ou hipdteses de interesse” (LUDKE; ANDRE,
1986, p. 38).

Nessa etapa de coleta de dados foram considerados documentos diversos, sendo o
Projeto Pedagodgico (2007) do Curso de Ciéncias Bioldgicas do Centro de Ciéncias da
Saude/UECE a principal fonte de atencdo, analisada em funcdo da legislacdo pertinente a
formacdo de professores (Diretrizes Curriculares Nacionais para Formacdo de Professores da
Educacdo Bésica - Parecer CNE/CP 9/2001; Resolucdo CNE/CP 2/2002 - Institui a duracdo e
a carga horaria dos cursos de Licenciatura).

A andlise do Projeto Pedagogico do Curso de Ciéncias Bioldgicas/CCS em relacéo
a documentacdo legal vigente para a formacdo de professores foi realizada com base num
roteiro previamente elaborado a partir dos critérios estabelecidos pelo Sistema Nacional de
Avaliagéo da Educacédo Superior — SINAES.

Esse roteiro utilizado na pesquisa resultou da adaptacdo do documento oficial de
avaliacdo Instrumento de Avaliacdo de Cursos de Graduacdo (BRASIL, 2010), o que facilitou
a busca de elementos especificos e a sele¢do de ideias, expressdes e elementos indicadores da
compreensdo do objeto investigado (Curriculo de Licenciatura em Ciéncias Biologicas).

Nesse sentido, o roteiro de analise norteou a busca de informacdes sobre aspectos
relativos a organizacdo do projeto pedagogico e aos objetivos do Curso; ao perfil do egresso

em Ciéncias Bioldgicas e a matriz curricular da Licenciatura, dando especial atencao as Praticas
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Curriculares - Pratica como Componente Curricular (PCC), Estagio Curricular Supervisionado
(ECS) e Atividades Complementares (AC) — além do Trabalho de Concluséo de Curso (TCC),
por se constituirem de relevante importancia para o curriculo de Licenciatura e para a formacao
do professor.

Para a analise do projeto pedagdgico referenciado, fiz a leitura atenta do documento
e selecionei indicadores que me possibilitaram uma aproximagao com o discurso oficial atinente
ao curriculo de Licenciatura do Curso investigado. Esse trabalho de recorte de ideias foi pautado
no roteiro de analise, o qual norteou a identificacdo de trechos considerados relevantes para as
questdes iniciais da pesquisa. A medida que essa identificagdo foi acontecendo, anotagdes
foram sendo construidas como resultado de reflexdes sobre o material analisado e sua relagéo
com a legislacdo mencionada anteriormente. Os dados obtidos foram registrados em tabelas,
respeitando as categorias definidas previamente, com o objetivo de organizar e sintetizar a
informagdao (HUBERMAN; MILES, 1994).

2.7 SOBREVOANDO O CAMPO DE PESQUISA: LEVANTAMENTO ESTRUTURADO

Uma das etapas mais importantes no processo de pesquisa € a definicdo da amostra
que serd utilizada como fonte de dados. Para esta finalidade e com a intencdo de realizar o
levantamento de informac@es especificas sobre os docentes vinculados ao Curso de Ciéncias
Biologicas/CCS/UECE, utilizei o levantamento estruturado, pois essa técnica se configura
como possibilidade para recolha de dados quando a intencdo é atingir um numero expressivo
de pessoas relacionadas ao problema estudado (GIL, 2002).

Para o levantamento estruturado utilizei um questionario sistematizado em trés
partes principais: a primeira voltada ao levantamento dos dados relativos ao perfil profissional
dos docentes; a segunda organizada em funcao de perguntas relacionadas ao Projeto Pedagdgico
do Curso de Licenciatura em Ciéncias Biol6gicas (Curriculo Prescrito) e uma terceira, que
trazia questdes especificas sobre o Curso de Licenciatura em Ciéncias Biol6gicas na pratica
(Curriculo em Acéo).

Esse documento foi adaptado para o Google Drive e o questionario virtual foi
compartilhado com todos os professores do Curso de Ciéncias Biologicas/ CCS/ UECE. Utilizei
0 Google Drive, pois por meio dessa ferramenta foi possivel facilitar o envio dos questionarios,
agilizar a obtencdo das respostas, melhorar a comunicagdo com o0s pesquisados e minimizar o
tempo destinado & organizacdo de Figuras e tabelas resultantes do material respondido pelos

professores.
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Os dados provenientes dos questionarios respondidos foram organizados em
Figuras com informacg6es sobre o curriculo de Licenciatura em Ciéncias Biol6gicas/CCS e
possibilitaram a definicdo dos sujeitos entrevistados, com base em critérios que serao

mencionados no préximo topico.

2.8 O CURRICULO PELOS PROFESSORES FORMADORES: ENTREVISTAS

A entrevista € uma técnica amplamente utilizada nos Estudos de Caso e sua
finalidade é a obtencdo de informacg6es a partir das falas dos sujeitos. Sem duvida, destaco as
entrevistas dentre as técnicas definidas para recolha de informac@es, pois esses momentos com

os professores do Curso de Ciéncias Biologicas/CCS foram fundamentais para:

[...] identificar préticas, crencas, valores e sistemas classificatorios de universos
sociais especificos, mais ou menos bem delimitados, em que os conflitos e
contradicbes ndo estejam claramente explicitados. Nesse caso, se forem bem
realizadas, elas permitirdo ao pesquisador fazer uma espécie de mergulho em
profundidade, coletando indicios dos modos como cada um daqueles sujeitos percebe
e significa sua realidade e levantando informagdes consistentes que lhe permitam
descrever e compreender a l6gica que preside as relagcBes que se estabelecem no
interior daquele grupo, o que, em geral, € mais dificil obter com outros instrumentos
de coleta de dados (DUARTE, 2004, p. 15):

A realizacdo das entrevistas se constituiu numa experiéncia de profundas reflexdes,
permitindo-me maior aproximagao com os sujeitos pesquisados e, consequentemente, com suas
percepcOes sobre o curriculo investigado.

Para a concretizacdo dessa importante etapa investigativa, ndo poderia deixar de
mencionar meu envolvimento com o projeto Desenvolvimento Profissional Docente e Inovagéo
Pedagogica, apoiado pelo Programa Observatorio da Educagdo - OBEDUC?, pois haver
participado deste grupo foi crucial para a compreensao e para o desenvolvimento dessa etapa
de campo.

Digo isso, pois tive por meio da pesquisa vinculada ao OBEDUC, a oportunidade
de exercitar, passo a passo, todo o processo de elaboracao dos roteiros de entrevista que seriam

aplicados e de organizagédo e preparacdo para a realizagdo desses momentos. Pude também

4 Observatorio Desenvolvimento Profissional Docente e Inovacdo Pedagdgica € iniciativa apoiada pelo Programa
Observatdrio da Educacdo — OBEDUC (Edital CAPES n° 049/2012) que articula experiéncias e estudos de grupos
de pesquisa de trés Programas de P6s-Graduagdo em Educacéo situados nas regiGes Nordeste e Sudeste do Brasil,
precisamente nos Estados do Ceard, S&o Paulo e Minas Gerais.
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ampliar meu conhecimento sobre a entrevista como técnica de pesquisa, por meio de leituras,
sequidas de ricas discussdes em grupo. Tudo isso me deu a possibilidade de aplicar os
aprendizados decorrentes dessa experiéncia no desenvolvimento das entrevistas realizadas com
os professores da minha pesquisa de Tese.

O processo de organizacdo e realizagdo dessa etapa metodoldgica constou de:
elaboracdo dos roteiros de entrevista; selecdo dos sujeitos da pesquisa; realizacdo do pré-teste
dos instrumentos; agendamento e realizacdo das entrevistas com os professores; tratamento dos
dados (transcricéo e textualizacéo).

Os roteiros de entrevista que buscaram a compreensao de questdes gerais sobre o
curriculo, apoiaram-se em trés categorias: ldeologia, Poder e Identidade, sendo a definicdo
dessas categorias baseada nas leituras e estudos sobre a teorizacdo curricular critica.

Uma vez definidas previamente as categorias principais da pesquisa, realizei um
exercicio de reflexdo sobre quais pontos deveriam ser considerados em cada uma delas,
construindo previamente uma matriz (Apéndice D) que continha diversos aspectos
reconhecidos e selecionados como importantes para a compreensdo do curriculo com base nas
categorias Ideologia, Poder e Identidade.

Essa matriz, portanto, serviu para me orientar na elaboracdo dos roteiros de
entrevista e foi exatamente a partir desse documento diretivo que surgiram as subcategorias
para a analise dos dados coletados.

Os roteiros de entrevista construidos a partir da matriz de categorias foram
organizados em sete blocos, sendo o primeiro deles voltado ao preenchimento dos dados de
identificacdo dos entrevistados e 0s seguintes destinados a identificar os construtos dos
professores do Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas/CCS/UECE, sobre as relacfes
existentes entre Curriculo e ldeologia, Curriculo e Poder, Resisténcia e Curriculo, Organizacéo
do Curriculo e Curriculo e Identidade.

A Ultima parte do roteiro, buscou contemplar as questdes relacionadas as Préaticas
Curriculares (Pratica como Componente Curricular, Estagio Curricular Supervisionado e
Atividade Complementar), direcionadas especificamente aos professores de Estagio;
professores envolvidos com o desenvolvimento de atividades relacionadas a formagdo docente
que podem ser contabilizadas como Atividade Complementar (Monitoria e Iniciacdo a
Docéncia), bem como professores envolvidos com as Praticas como Componente Curricular
nas disciplinas relativas ao Contetldo Basico de Ciéncias Bioldgicas. Essa lgica organizacional

dos roteiros encontra-se esquematizada na Figura 3.
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Figura 3 — Estrutura dos roteiros utilizados na entrevista com os professores do Curso de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas.

—

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

2.8.1 Selegéo dos Entrevistados

Para a selecdo dos professores entrevistados, em primeiro lugar avaliei 0s
questionarios relativos ao levantamento estruturado, observando atentamente cada resposta
sobre as perguntas elencadas. Nessa etapa identifiquei informacgdes sobre a vida profissional de
cada professor e suas atividades docentes no Curso de Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas/CCS/UECE. Com base nesses dados, o critério principal para a escolha dos
entrevistados foi sua participacdo na reestruturacdo do Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) de
Ciéncias Bioldgicas/ 2007.

Dos 29 professores pertencentes ao Colegiado do Curso de Ciéncias Bioldgicas no
momento da pesquisa, 21 participaram da reestruturacdo do PPC colaborando de maneira direta
ou indireta com aquele processo. Selecionei entre estes, 13 sujeitos (aproximadamente 60%)
que foram identificados pelos codigos P1, P2, P3, P4, P5, P6, P7, P8, P9, P10, P11, P12 e P13.

Para a triagem, identifiquei professores que estivessem relacionados & Pratica como
Componente Curricular (PCC); ao Estagio Curricular Supervisionado (ECS); as Atividades

Complementares (AC), ligados as disciplinas de Conteudos Basicos e Especificos, definidos no
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Parecer CFBio N° 01/2010°, como componentes curriculares minimos para a formagéo em
cursos de Ciéncias Biologicas.

Foram entrevistados, portanto, professores que ministravam disciplinas que
contemplam PCC como parte obrigatdria de sua carga horaria, bem como aqueles responsaveis
por atividades relacionadas aos Estdgios Curriculares Supervisionados e as Atividades
Complementares (AC), dentre as quais me interessaram, particularmente, a Iniciacdo a
Docéncia e a Monitoria, por se constituirem elementos diretamente relacionados a formacao de
professores em Cursos de Licenciatura. O processo de escolha dos sujeitos da pesquisa esta

esquematizado na Figura 4.

Figura 4 — Processo de selecdo e critérios considerados para a escolha dos sujeitos da
pesquisa.

Dos 29 professores pertencentes
ao colegiado do Curso de
Ciéncias Biologicas/ CCS/

UECE

Identifiquei 21 que
participaram do processo de
reelaboracio do projeto
pedagogico do curso (2007)

Dentre os quais selecionei 13
docentes relacionados a
disciplinas referentes aos

s £

CONTEUDOS BASICOS

Conhecimentos biologicos e das areas das ciéncias exatas, da terra CONTEUDOS ESPECIFICOS

e humanas, tendo a evolugio como eixo integrador (BIOLOGIA
CELULAR E MOLECULAR; EVOLUCAO;
DIVERSIDADE B]OLOGICA;

ECOLOGIA;

FUNDAMENTOS DAS CIENCIAS EXATAS E DA TERRA).

ESTAGIO CURRICULAR
SUPERVISIONADO
ATIVIDADES COMPLEMENTARES

Monitoria e PIBID

Disciplinas que contemplam PCC ‘

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

A entrevista como técnica para coleta de dados requer planejamento prévio e

demanda preocupacao com algumas questdes éticas que envolvem a escolha dos entrevistados,

5 O Parecer CFBio N° 01/2010 define componentes curriculares minimos para cursos de Ciéncias Bioldgicas,
distribuidos em Contetidos Basicos e Contetdos Especificos. Os contetidos basicos englobam os conhecimentos
biologicos relacionados as areas das ciéncias exatas, da terra e humanas, tendo a evolugdo como eixo integrador.
Os Conteudos Especificos compreendem os conhecimentos relativos a formacéo docente, obtidos na Elaboragéo
de Trabalho de Conclusédo de Curso, nos Componentes Curriculares Obrigatdrios e Eletivos/Facultativos (dentre
0s quais estdo previstas as Praticas como Componente Curricular), as Atividades Complementares e o Estagio
profissionalizante.
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do entrevistador, do local, do modo ou mesmo do momento para sua realizagdo (BICUDO,
2006). Com esse propdsito busquei seguir alguns passos considerados desejaveis na execugao
da referida etapa metodologica.

Com o intuito de verificar a estrutura e a clareza do roteiro que seria utilizado,
realizei por meio de um pré-teste com trés professores pertencentes ao Colegiado de outro curso
de Ciéncias Bioldgicas ofertado pela UECE, tendo sido esses professores selecionados para o
estudo piloto por apresentarem caracteristicas semelhantes ao publico alvo da pesquisa.

Como o resultado do pré-teste ndo indicou a necessidade de nenhuma alteracéo nos
instrumentos, realizei as entrevistas com os professores entre 0s meses de novembro/dezembro
de 2015 e janeiro de 2016. Esses momentos foram marcados de acordo com a conveniéncia dos
professores que foram contatados previamente para a concordancia em participar das
entrevistas, as quais foram oficializadas por meio da assinatura de um Termo de Consentimento
Livre Esclarecido (Apéndice E).

Para captar a fala dos sujeitos, utilizei gravador, pois para Schraiber (1995) a
utilizacdo desse equipamento aumenta o poder de registro de elementos de comunicacao
importantes como pausas de reflexdo, duvidas ou mudancas na entonacgéo da voz, aprimorando
a compreensao da narrativa.

A conversdo dos audios em textos seguiu 0s seguintes passos: transcricdo dos
audios; conferéncia das transcricoes; edicao dos textos transcritos; retorno dos textos transcritos
e editados aos entrevistados para conferéncia; textualizacdo; identificacdo das unidades de
sentido; categorizacdo das falas dos entrevistados; analise dos dados obtidos.

No que concerne ao exercicio de transcrever o material resultante da conversa com
os professores, escutei atentamente os audios gravados, fazendo registros detalhados de tudo,
inclusive pausas e mudancas de entonacao de voz, sinalizadores de interrogacao, silabacéo, sons
e outras variagdes ocorridas na entrevista (PRETTI; URBANO, 1988). Conferi cada transcricdo
realizada com os audios originais, corrigindo, sempre que necessario qualquer dissonancia entre
o dito e o escrito.

A respeito da edicdo do material transcrito, realizei a limpeza dos textos originais,
retirando todas as perguntas realizadas nas entrevistas, 0s vicios de linguagem, com o intuito
de identificar eventuais problemas relativos a termos coloquiais, utilizando a transcricdo
ortografica padréo, pois essa op¢do trouxe maior clareza ao texto, evitando situacbes de
constrangimento ou desprestigio para 0s possuidores dessa linguagem fora do padrdo (BAGNO,
1999). O processo efetivado para o tratamento dos dados provenientes das entrevistas esta

expresso na Figura 5.
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Figura 5 — Etapas do processo relativo ao tratamento dos audios das entrevistas com 0s
professores do Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas.

Transcricio dos dudios Conferéncia e edicio das
gravados transcricoes

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

2.8.2 Categorizacéo dos dados de entrevista

De acordo com Duarte (2004), a analise dos textos resultantes das entrevistas
demanda cuidado com a interpretagdo, com a construgdo de categorias e, principalmente, com
0 exercicio de extracdo de elementos que confirmem as hipoteses de trabalho e/ou os
pressupostos das teorias de referéncia, pois este € um momento que envolve nossa propria
subjetividade. Dessa forma, € preciso assumi-la como parte do processo investigativo.

Nesse sentido, portanto, compreendendo que a analise de dados € um processo
complexo, que pressupde diversos tipos de a¢bes do investigador sobre os dados, tendo em vista
a sua interpretacdo e tratamento para obter conhecimento (Bogdan & Biklen, 1994), realizei a
leitura dos textos resultantes do trabalho de transcricdo e textualizacdo das entrevistas,
identificando através de um processo cuidadoso de analise interpretativa e critica, unidades de
sentido relacionadas as categorias e sub categorias definidas previamente, conforme indiquei
na se¢do anterior, apresentadas a seguir no Quadro 5.

O trabalho de identificacdo das unidades de sentido nas mensagens provenientes
das entrevistas realizadas com cada sujeito e consequentemente a selecdo das falas para incluséo

nas categorias mencionadas, foi feito a partir da Anélise de Conteldo (BARDIN, 2010).
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Quadro 5 — Categorias e subcategorias definidas a priori para a analise de dados da
pesquisa.
CATEGORIAS SUBCATEGORIAS

Ideologia Concepgéo de Curriculo
O Curriculo prescrito de Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas
Perfil Profissional
Objetivo do Curso de Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas
Concepcado de Formacéo Profissional
Curriculo e Mercado de Trabalho
Concepgéo de Universidade
Concepcao de Ensino de Ciéncias e Biologia
Concepcdo de Escola Bésica
Concepcdo de  Estdgio  Curricular
Supervisionado
Concepcdo de Pratica como Componente
Curricular
Concepcdo de Atividade Complementar
Poder Processo de Reestruturagdo do Curriculo de
Licenciatura
Curriculo e Conselho Nacional de Educacéo
Curriculo e Conselho Federal de Biologia
Curriculo e Conselho Estadual de Educacéo
Curriculo e Coordenacéo
Curriculo e Colegiado
Curriculo e Corpo Discente
Curriculo e UECE
Identidade Sentimentos e Curriculo de Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas
Histéria do Curso de Ciéncias Bioldgicas
Construcdo da Identidade Docente
Desafios do Curriculo de Ciéncias
Biologicas
Expectativa dos Professores
Desenvolvimento de Préaticas Curriculares
O Curriculo de Licenciatura na Pratica
Estratégias para a Pratica do Curriculo de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas
Imagem Social da Profissdo
Relagdo Curriculo e Sociedade
Componentes Curriculares Inovadores
Aprendizados Relacionadas ao Curriculo de
Licenciatura
Curriculo e Autonomia
Curriculo e Condicgdes de Trabalho
Curriculo e Produgéo de Conhecimento
Curriculo e Mudancas na Préatica Docente
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Curriculo e Mudancas na Relacdo Professor
- Aluno
Curriculo e Mudangas na Relacdo com a
busca do Conhecimento
Ser Professor
Ser Professor do Curso de Licenciatura em
Ciéncias Biologicas

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Para tanto, realizei a leitura e analise dos documentos gerados pelas entrevistas de
forma manual, codificando-os de acordo com as tematicas listadas no Quadro x acima

apresentado, como exemplifica a fala de P6:

Eu vejo, pelo menos os monitores, os de iniciagéo cientifica que passaram por mim,
todos eles conseguiram se alocar de alguma maneira ou em um laboratério, ou estdo
fazendo o mestrado porgue se empolgaram com a bancada. Entéo eu vejo frutos disso.
Eu vejo pessoas que terminam a disciplina e dizem professora eu gostei disso. Sera
que a senhora consegue um estagio em algum laboratério pra mim? Porque eu gosto
dessa parte pratica. Entdo eu vejo sim que tem um retorno. Relagdo Curriculo e
Sociedade

Para que fosse possivel maior apropriacdo das intencGes contidas nos textos
analisados, realizei vérias leituras desses documentos, atitude que me auxiliou na classificacdo
das ideias expressas pelos respondentes. Ressalto, entretanto, que essa ndo foi tarefa simples,
pois muitas vezes as falas dos professores pareciam expressar ideias que poderiam caber em
mais de uma possibilidade dentre as categorias pré-definidas.

Nesses momentos de duvida, refiz todo o processo de analise, voltando as questes
originais definidas nos roteiros de entrevista, para que a categorizacdo das ideias chegasse mais
préximo daquilo que os entrevistados expressaram sobre as categorias pesquisadas (Ideologia,
Poder, Identidade).

Os textos codificados em funcdo das categorias Ideologia (com 12 subcategorias),
Poder (com 8 subcategorias) e Identidade (com 20 subcategorias) foram enviados a cada um
dos entrevistados para que o material produzido pudesse ser analisado e aprovado. Uma vez
aprovado o material codificado pelos sujeitos da pesquisa, a sistematizacdo de dados, a geragédo
de relatorios e a producédo de Figuras foram feitas com o auxilio do programa NVivo, etapa que

sera detalhada a seguir.
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2.8.3 A sistematizacao dos dados das entrevistas: 0 uso do NVivo

Para sistematizar o conjunto de dados provenientes das entrevistas codificadas fiz
uso do NVivo, software indicado para a analise de dados em pesquisas qualitativas (GUI1ZZO
e OLIVEIRA, 2003), por entender que essa ferramenta poderia facilitar a organizacdo das
informacdes oriundas das entrevistas realizadas na pesquisa de campo, desde que ela é indicada
para a analise e 0 agrupamento de grandes quantidades de transcricdes geradas em entrevistas,
notas de campo e outros documentos.

Também o fiz, pois os softwares de apoio a analise de dados em pesquisas
qualitativas tém sido bastante utilizados em pesquisas sociais, como ferramentas
computacionais Uteis para tratar pesquisas que apresentam elevado volume de dados, uma vez
gue possuem um conjunto de possibilidades que facilitam o gerenciamento das fontes de
informacao e os mecanismos de busca (LAGE, 2011).

O NVivo trabalha com a ideia de projeto, cujas fontes de informacdo e dados
gerados durante o processo de analise sdo armazenados em um banco de dados (BRINGER;
JOHNSTON; BRACKNRIDGE, 2006). No NVivo, os projetos podem ser estruturados em Nos
isolados (também denominados Free Node) ou em Arvores de Nés (Tree Node), sendo esses
NoOs estruturas que armazenam informac6es codificadas, que assumem significado de acordo
com a abordagem metodoldgica escolhida para a investigacao.

No caso da presente pesquisa, esses NOs corresponderam as categorias e 0s Sub Nos
as subcategorias pré-definidas para a elaboracdo dos roteiros de entrevista, 0 que representou a
organizacdo de uma Arvore de NOs e a representacdo de uma rede complexa de significados
interligados.

O programa utilizado permite criar atributos que definem estruturas chamadas
Cases (DEAN; SHARP, 2006; JOHNSTON, 2006) e nessa direcdo, uma vez que o objetivo da
pesquisa era identificar significados do curriculo de Licenciatura para os professores de
Ciéncias Bioldgicas, considerei também importante relacionar as caracteristicas dos
respondentes as respostas que envolviam o curriculo, de forma que as particularidades de cada
professor representaram atributos fundamentais para a sistematizacéo dos dados.

Desse modo, como o primeiro bloco do roteiro de entrevista buscava identificar
informacdes, como disciplinas ministradas, atividades administrativas e de orientacéo,
formacéo inicial e pés-graduacdo, vinculo de trabalho e tempo de magistério, cada professor
foi qualificado no programa de acordo com as respostas contidas no primeiro bloco do roteiro

de entrevista.
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Para trabalhar com esse software, participei de um curso realizado junto ao
OBEDUC - Construcéo de sentidos da pesquisa qualitativa com o software NVivo - durante o
qual realizei leituras e experimentei suas potencialidades e limites como ferramenta de analise
em pesquisas.

Uma vez que me senti mais segura, iniciei o processo de insercdo de dados
previamente codificados, no banco de dados do NVivo, trabalhando com trés grandes Nos que
correspondem as categorias ldeologia, Poder e ldentidade e que agruparam os construtos®
conforme diferentes aspectos a elas relacionados. Considerei também os Sub Nés que
corresponderam as subcategorias e foram organizados hierarquicamente.

Assim o N6 Ideologia’ foi subdividido nos doze Sub Nds, denominados Concepgao
de Curriculo; O Curriculo prescrito de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas; Perfil
Profissional; Objetivo do Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas; Concepcao de
Formacao Profissional; Curriculo e Mercado de Trabalho; Concepcao de Universidade;
Concepcao de Ensino de Ciéncias e Biologia; Concepcéo de Escola Bésica; Concepcéo de
Estagio Curricular Supervisionado; Concepcéao de Pratica como Componente Curricular;
Concepgdo de Atividade Complementar. O N6 Poder® incluiu oito Sub Nos distribuidos
como: Processo de Reestruturacdo do Curriculo de Licenciatura; Curriculo e Conselho
Nacional de Educacdo; Curriculo e Conselho Federal de Biologia; Curriculo e Conselho
Estadual de Educacdo; Curriculo e Coordenacdo; Curriculo e Colegiado; Curriculo e
Corpo Discente e Curriculo e UECE. E o terceiro N6, ldentidade®, contemplou os vinte Sub
Nos: Sentimentos e Curriculo de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas; Historia do Curso
de Ciéncias Bioldgicas; Construcdo da ldentidade Docente; Desafios do Curriculo de
Ciéncias Biologicas; Expectativa dos Professores; Desenvolvimento de Préticas

® O termo construto foi utilizado como Construgdo mental ou sintese feita a partir da combinagdo de varios
elementos (Priberam Dicionario disponivel em www.priberam.pt/dlpo/constructo) e ainda como modelo
idealizado na observac&o, criado para relacionar essa observagdo com um enquadramento tedrico; ideia ou conceito
complexo resultante da sinTese de um conjunto de ideias simples Infopédia Dicionarios Porto Editora, disponivel
em www.infopedia.pt/dicionarios/lingua-portuguesa/constructozito.

7 A categoria Ideologia buscou identificar os construtos sobre Curriculo, Universidade, Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas, Formagdo Profissional, Escola Bésica, Ensino de Ciéncias e Biologia e Praticas Curriculares.

8 O NO Poder compreende inclui os construtos sobre as relagdes estabelecidas na organizagdo do curriculo:
selecdo/definicdo de contetdos/conhecimentos, elaboracéo do Projeto Pedagdgico do Curso, papéis dos seguintes
Conselhos: Nacional de Educacdo, Federal de Biologia e Estadual de Educagdo e da Universidade Estadual do
Ceara, relacdo coordenacéo/colegiado, relacdo colegiado/licenciandos.

° A categoria ldentidade agrupou se refere aos construtos sobre impactos/ consequéncias da reforma curricular,
expectativa dos professores, estratégias de relacionados aos impactos, desafios, resisténcia, imagem social da
profissdo docente, reconhecimento de si como docente, situagfes de aprendizagem relacionadas as Praticas
Curriculares, aprendizagens propiciada pelas Praticas Curriculares, contribuigdes das Praticas Curriculares para a
pratica docente , descri¢cdo das Praticas Curriculares, aspectos inovadores da pratica docente, mudancgas na pratica
docente.
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Curriculares; O Curriculo de Licenciatura na Pratica; Estratégias para a Préatica do
Curriculo de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas; Imagem Social da Profissdo; Relagédo
Curriculo e Sociedade; Componentes Curriculares Inovadores; Aprendizados
Relacionados ao Curriculo de Licenciatura; Curriculo e Autonomia; Curriculo e
Condic6es de Trabalho; Curriculo e Producéo de Conhecimento; Curriculo e Mudangas
na Préatica Docente; Curriculo e Mudangas na Relacdo Professor — Aluno; Curriculo e
Mudancas na Relagdo com a busca do Conhecimento; Ser Professor; Ser Professor do

Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas.

2.9 RODA DE CONVERSA: UM DIALOGO COLETIVO TENDO O CURRICULO COMO
TEMA

No periodo de 28 a 31 de marco de 2016, realizou-se o 1° Encontro Pedagdgico do
Curso de Ciéncias Bioldgicas, que teve como finalidade propiciar o encontro dos professores
do Colegiado para discutir e aprofundar questdes relacionadas ao curriculo de Licenciatura,
momento em que fui convidada pela Coordenacgdo para ministrar a Oficina Desenvolvimento
Profissional Docente e o Curriculo de Licenciatura: o que dizem os professores do Curso de
Ciéncias Bioldgicas.

O convite para ministrar essa oficina se configurou como uma oportunidade de
levantar dados que poderiam ser somados as informacdes obtidas a partir do levantamento
estruturado, da analise documental e das entrevistas. Essa oportunidade representou, portanto,
uma etapa de fechamento da pesquisa de campo que denominei “Momento Coletivo”.

Para esse momento realizei um planejamento prévio, norteador dos seguintes
passos: Sensibilizacdo dos professores para a tematica Discussdo sobre as questdes relacionadas
ao Desenvolvimento Profissional Docente; Apresentacdo das primeiras percepcdes sobre a
pesquisa de Doutorado; Conducdo da roda de conversa para a discussdo de questdes
relacionadas ao curriculo, identificadas como recorrentes no discurso dos professores
entrevistados; Sistematizacdo das discussdes; Socializa¢do dos Resultados.

A sensibilizacdo foi fundamental e se deu através de uma dindmica, por meio da
qual os participantes receberam lentes coloridas para observar o ambiente e apresentaram suas
percepcOes sobre as diferentes possibilidades de ver o que estava ao redor. Esse exercicio foi
interessante e teve o objetivo de mostrar aos professores que suas diferentes visdes interferem

na compreensdo do curriculo e nas relacbes que se estabelecem em sua pratica no Curso de
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Ciéncias Bioldgicas. Esse foi um momento de descontracdo entre os participantes e dessa
forma, foi possivel realizar os passos seguintes com mais tranquilidade.

Em seguida apresentei alguns resultados da presente pesquisa de Doutorado,
colocando dados gerais obtidos no levantamento estruturado acompanhados pelas falas dos
sujeitos sobre essas informacdes. Essa apresentacdo propiciou uma rica discussdo sobre o
curriculo de Licenciatura que serviu como ponto de partida para uma roda de conversa com
todos os professores do Curso. Para isso, fiz aos participantes quatro provocacdes listadas na
Figura 6, a seguir apresentada, que tinham como objetivo instigar reflexdes sobre o curriculo

de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas.

Figura 6 — Provocacbes para reflexdo coletiva na roda de conversa realizada na 1°
Encontro Pedagdgico do Curso de Ciéncias Biolégicas/ CCS/ UECE, durante a Oficina
Desenvolvimento Profissional Docente e o Curriculo de Licenciatura: o que dizem o0s
professores do Curso de Ciéncias Bioldgicas.

Para nés o curriculo de licenciatura em Ciéncias Biolégicas representa...

O curriculo de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas se relaciona com a construciio da nossa
identidade profissional...

A pratica do curriculo do curso de licenciatura em Ciéncias Biologicas promoveu mudancas...

Sao questdes do curriculo de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas que merecem atencio...

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Assim, os professores se organizaram em grupos de discussao conforme mostra a
Figura 7, analisaram as questes propostas, discutiram sobre elas e realizaram uma sintese
daquilo que consideraram responder. O material produzido a partir dessa experiéncia foi
apresentado por um representante de cada grupo, propiciando novas reflexdes sobre o tema. Os
dados gerados foram organizados textualmente pelos grupos de trabalho e entregues ao final
das apresentacdes. Além disso, foram feitas fotografias e gravacdes de audio com o objetivo de

garantir registros mais fiéis dessa vivéncia.
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Gaskel define rodas de conversa como:

[...] uma “esfera publica ideal’, ja que se trata de “um debate aberto e acessivel a todos
[cujos] assuntos em questdo séo de interesse comum; as diferencas de status entre os
participantes ndo sdo levadas em consideracdo; e o debate se fundamenta em uma
discussdo racional’ (GASKEL, 2002, p. 79).

Figura 7 — Grupos de discussdo: Professores no 1° Encontro Pedagodgico do Curso de
Ciéncias Biologicas.

'R

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Nessa direcdo, participar do 1° Encontro Pedagdgico do Curso de Ciéncias
Bioldgicas foi uma oportunidade de escutar coletivamente os professores, considerar suas
opinides diversas e produzir informacfes complementares aquelas geradas nas demais etapas
de coleta de dados (Levantamento estruturado, Entrevistas Analise Documental) sobre o
curriculo de Licenciatura.

Debater sobre o curriculo de Licenciatura em um momento inédito de formacao
pedagogica no Curso de Ciéncias Bioldgicas, deu-me a oportunidade de participar ativamente
do processo investigativo, inserindo-me como sujeito da minha propria pesquisa, através da
interacdo com meus colegas e professores do Curso de Ciéncias Bioldgicas. Ao mesmo tempo,
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permitiu-me criar um espaco de didlogo e de escuta das diferentes vozes que ali se
manifestavam.

Dessa forma, essa experiéncia se configurou como oportunidade preciosa para a
compreensdo dos processos de construcdo sobre o curriculo de Licenciatura no Curso

investigado, pois como afirma Gatti essa técnica:

[...] permite compreender processos de construcdo da realidade por determinados
grupos sociais, compreender préaticas cotidianas, acoes e reacles a fatos e eventos,
comportamentos e atitudes, constituindo-se uma técnica importante para o
conhecimento das representacOes, percepcoes, crencgas, habitos, valores, restricoes,
preconceitos, linguagens e simbologias prevalentes no trato de uma dada quest&o por
pessoas que partilham alguns tragos em comum, relevantes para o estudo do problema
visado. A pesquisa com grupos focais, além de ajudar na obtencdo de perspectivas
diferentes sobre uma mesma questdo, permite ideias partilhadas por pessoas no dia-
dia e dos modos pelos quais os individuos sdo influenciados pelos outros (GATTI,
2005, p.11).

A roda de conversa permitiu, portanto, a partilha de experiéncias e 0
desenvolvimento de reflexdes sobre nossas proprias praticas educativas relacionadas
diretamente ao curriculo, ocorrendo como um processo mediado pelo didlogo intenso,
intercalado pelo meu siléncio observador e reflexivo voltado a busca de informagdes nessa

investigacdo de cunho qualitativo.

2.10 A NECESSARIA VALIDACAO DOS DADOS DA PESQUISA

A pesquisa qualitativa compreende um campo de investigacdo associado a

diferentes concepcdes e metodologias sendo compreendida por Dezin e Lincoln como

[...] um conjunto de praticas materiais e interpretativas que d&o visibilidade ao mundo.
Essas praticas transformam o mundo em uma série de representa¢des, incluindo as
notas de campo, as entrevistas, as conversas, as fotografias, as gravagdes e 0s
lembretes. Nesse nivel, a pesquisa qualitativa envolve uma abordagem naturalista,
interpretativa, para mundo, o que significa que seus pesquisadores estudam as coisas
em seus cenarios naturais, tentando entender, ou interpretar, os fenémenos em termos
dos significados que as pessoas a eles conferem. (DENZIN; LINCOLN, p. 17, 2006).

E, portanto, uma delimitacdo conceitual aberta em diversos sentidos
(OLABUENAGA, 1996) que possibilita a compreensdo de significados atribuidos pelos
sujeitos em situacdes concretas da realidade, mas demanda estratégias que possam assegurar
sua credibilidade junto a comunidade cientifica.

Considero que realizagdo de uma pesquisa exige um posicionamento do

pesquisador em relacdo as suas premissas epistemologicas, ontoldgicas e metodologicas e,



51

assim sendo, meus passos refletem uma postura relativista e subjetiva sobre o fenébmeno
investigado, por meio do conjunto de procedimentos metodolégicos naturalistas que situaram
a pesquisa realizada no paradigma interpretativo/construtivista.

Por esse motivo (e talvez porque ndo me conforme em fazer de outra forma) busquei
dar conta de critérios para garantir o rigor necessario a analise dos dados e segui principios
relacionados a validagdo em pesquisas qualitativas (Quadro 6). Para isso, desenvolvi o presente
Estudo de Caso com base nos critérios indicados por Dezin e Lincoln (2006): Credibilidade,
Transferibilidade, Dependéncia e Confirmabilidade.

Um dos principios basicos da pesquisa € sua validade interna, que segundo Merriam
(1998), corresponde ao principio da credibilidade no contexto das pesquisas qualitativas e que
para Lincoln e Guba (1985) representa um dos fatores mais importantes na geracdo de
confianca, sendo especialmente importante considera-lo no desenvolvimento de uma
investigagdo cientifica.

Considerei os critérios definidos por Lincoln e Guba (1994) para conferir

credibilidade cientifica a investigacao realizada, conforme apresentado no Quadro x a seguir:

Quadro 6 — Quadro comparativo dos critérios de validacdo nos estudos quantitativos e
qualitativos, respectivamente.

CRITERIOS
Estudo \\;er%;g: Aplicabilidade  Consisténcia Neutralidade
I 4 I i
Validade Validade Fidedignidade Objetividade
Quantitativo Interna Externa

i 0 i i
Qualitativo  Credibilidade Transferibilidade Dependéncia Confirmabilidade

Fonte: Fonte: Lincoln e Guba (1994), adaptado pela pesquisadora.

Desse modo, para realizar a pesquisa de campo utilizei roteiros previamente
elaborados para cada etapa de coleta de dados, adaptados de instrumentos testados e validados;
optei por métodos de anélise reconhecidos como validos em pesquisas de natureza qualitativa;
busquei aproximar-me dos sujeitos da pesquisa através da explicacdo prévia sobre cada passo
dessa investigacdo, colocando-me a disposicdo para prestar todas as informagdes sobre o
processo de coleta de dados; tive o cuidado de selecionar participantes que me dessem maior

possibilidade de compreensdo sobre o curriculo e seus significados junto aos professores do
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Curso de Ciéncias Bioldgicas/CCS; analisei diferentes documentos como fonte de informacao;
discuti sistematicamente questdes que se fizeram importantes, com diferentes pesquisadores
que colaboraram com o desenvolvimento da pesquisa; devolvi o resultado produzido para ser
avaliado pela comunidade participante e busquei de maneira atenta e detalhada, descrever clara
e objetivamente o processo investigativo e o fendmeno investigado.

Com respeito a utilizacdo de diferentes fontes para a coleta de dados como um dos
aspectos relacionados a credibilidade, trabalhei com triangulacdo dos dados, porque, segundo
Lincoln e Guba, (1994), compreende o confronto das informacdes e se relaciona com a ideia de
validade teodrica.

A triangulacdo, traduzida como um método de verificacdo de dados consiste na
utilizacdo de diferentes maneiras de investigar um mesmo ponto, podendo acontecer por meio
de diferentes fontes, métodos, investigadores e teorias (ALVES-MAZZOTTI, 1996).

Nesse sentido, utilizei a triangulacdo de dados para o confronto de informacoes
sobre o curriculo de Licenciatura em Ciéncias |Bioldgicas, com base na analise dos dados
provenientes de quatro fontes diferentes: os documentos norteadores da formacdo de
professores; os dados gerais concernentes ao referido Curso, provenientes do levantamento
estruturado; o discurso dos professores do Curso de Ciéncias Bioldgicas/CCS/UECE sobre
curriculo, coletados tanto nas entrevistas realizadas, quanto em um momento coletivo realizado
através de uma roda de conversa com os docentes, ocorrida durante o 1° Encontro Pedag6gico
do Curso de Ciéncias Bioldgicas.

Com base nessas informacdes, busquei pela convergéncia de evidéncias (Figura 8),
compreender a relagdo existente entre o curriculo de Licenciatura reestruturado ap6s as
Diretrizes Curriculares Nacionais e os significados que produz para os professores do Curso de

Ciéncias Bioldgicas/ CCS.
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Figura 8 — Convergéncia de diferentes fontes de evidéncia para a triangulacdo de dados.

E——

CEEe——

Fonte: YIN (2010), adaptado pela pesquisadora.

Para verificar a confirmabilidade do que foi dito pelos participantes tive o cuidado
de devolver aos professores pesquisados os textos resultantes de suas falas, para que pudessem
colocar-se sobre o que foi produzido como resultado das entrevistas. Além disso, socializei 0s
resultados do estudo com o Colegiado, como forma discutir coletivamente o material produzido
e me aproximar daquilo que os sujeitos tencionaram dizer ao expressar seus discursos.

No intuito de minimizar eventuais discrepancias quanto ao dito e ao entendido,
optei por diversificar as técnicas para a coleta de dados, tendo como objetivo identificar o
momento em que as informacBes comegassem a se repetir nas situacdes de didlogo com os
sujeitos, 0 que me garantiu identificar a saturacdo dos dados na pesquisa. De fato isso foi
possivel perceber mais claramente durante a realizacdo do momento coletivo, concretizado na
experiéncia da oficina em que conduzi a roda de conversa, pois nesse momento ficou evidente
que os dados colhidos por meio das outras técnicas utilizadas, repetiam-se, a0 mesmo tempo
em que se confirmavam a cada colocagao dos professores participantes sobre o curriculo.

Para atender aos critérios de transferibilidade e dependéncia, tive o cuidado de fazer
0 registro minucioso e atento das informacGes levantadas, que foram arquivadas em pastas
localizadas em diferentes bancos de dados para evitar perda de dados.

Documentei detalhadamente as etapas metodoldgicas, para facilitar a analise e a
interpretacdo dos achados de pesquisa. Essa decisdo ndo somente permitiu uma maior
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compreensdo das etapas do processo investigativo, mas garantiu o acesso as descricdes,
interpretacdes e recomendacdes resultantes da pesquisa registradas na fonte, elementos
acessados constantemente e em diferentes etapas do desenvolvimento da pesquisa. Todos esses
cuidados relacionados a coleta de dados permitiram-me maior aproximacdo com o critério de
confirmabilidade dos resultados dessa investigacdo, evitando interpretagfes tendenciosas,
arbitrarias, ou equivocadas quanto a realidade estudada.
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3 O CONTEXTO EM QUE SE SITUA A PESQUISA: AMPLIANDO A
COMPREENSAO DO OBJETO DE ESTUDO

A preparacdo de professores no Brasil como forma de dar conta do processo de
organizacdo da instrucdo popular, surge de maneira mais explicita ap6s a Independéncia,
podendo ser sistematizada em seis periodos: Ensaios Intermitentes de Formacao de Professores
(1827-1890); Estabelecimento e expansdo do padrdo das Escolas Normais (1890-1932);
Organizacao dos Institutos de Educacdo (1932- 1939); Organizacgéo e implantacdo dos Cursos
de Pedagogia e de Licenciatura e consolidacdo do modelo das Escolas Normais (1939-1971);
Substituicdo da Escola Normal pela Habilitacdo Especifica de Magistério (1971-1996) e
Advento dos Institutos Superiores de Educacéo, Escolas Normais Superiores e o novo perfil do
Curso de Pedagogia (1996-2006) (SAVIANI, 2009).

O primeiro momento denominado Ensaios intermitentes de formagdo de
professores (1827-1890), inicia-se com o dispositivo da Lei das Escolas de Primeiras Letras,
que estipulava em seu artigo 4°, que os professores deveriam pagar para receber treinamento no
método de ensino mutuo nas capitais das respectivas provincias. Nesse momento, de acordo
com Saviani (2006), surge pela primeira vez, de forma legal, a exigéncia de preparo didatico
para os professores no pais.

Para o referido autor, a partir de 1890, seguindo a tendéncia predominante nos
paises europeus, o Brasil experimenta a criacdo das Escolas Normais voltadas a formacdo de
professores para as escolas primarias. Esse periodo (1890-1932), denominado Estabelecimento
e Expansdo do Padréo das Escolas Normais, € marcado pela oferta de uma formacéo voltada ao
dominio dos conteudos pertinentes as Escolas de Primeiras Letras, quando, na realidade deveria
oferecer uma formacao especifica, centrada na preparacdo didatico-pedagogica do professor.
Portanto, caracteriza-se pela ineficiéncia dessas instituicdes, que apesar de seu elevado custo,
formavam poucos professores, nem sempre com a qualidade desejavel para assumir suas
fungdes docentes.

Os Institutos de Educacdo inauguram um novo momento relacionado a formagéo
de professores no pais, com a fundacédo do Instituto de Educacdo do Distrito Federal, idealizado
por Anisio Teixeira (1932) e com o Instituto de Educacdo de S&o Paulo, implantado por
Fernando de Azevedo em 1933. Esses institutos, pensados como locais de ensino e pesquisa
tinham como objetivo incorporar uma formacdo docente baseada no modelo pedagdgico-
didatico, desenvolvendo conhecimentos de carater cientifico e buscavam superar a logica

formativa praticada nas Escolas Normais.
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E foram exatamente esses institutos de formacdo que elevados ao nivel
universitario, deram origem aos cursos superiores de formacdo de professores para as escolas
secundarias (decreto-lei n° 1.190, de 4 de abril de 1939) através da Faculdade Nacional de
Filosofia da Universidade do Brasil e o famoso modelo “3+1”, adotado como referéncia para
todos os cursos de Licenciatura ofertados até os anos 90 no pais.

A partir desse contexto, este capitulo traz como estdo pensados atualmente 0s
cursos de formacdo de professores no Brasil, explica a origem dos cursos de Ciéncias
Biologicas no pais e apresenta um panorama geral das as producdes cientificas sobre as

questdes curriculares que envolvem o curriculo de Licenciatura nessa area.

3.1 DADOS DE CONTEXTO: (DES)/(RE) CAMINHOS DA FORMACAO DOCENTE NO
BRASIL

Os Cursos de Licenciatura ttm sua origem, portanto, nas antigas Faculdades de
Filosofia da década de 30, como resposta a necessidade de preparacdo regulamentada de
docentes para a escola basica. Esses cursos eram ofertados de acordo com a formula “3+1”, na
qual as disciplinas de contetudo especifico eram base da formacdo com duragdo de trés anos
para bacharéis, seguidas por disciplinas didaticas distribuidas no Gltimo ano de formacéo para
aqueles que desejassem a habilitacdo para o magistério. Esse esquema “3+1”, hoje amplamente
debatido e criticado quando o assunto é formacado docente, previa formacéo pedagdgica apenas
ao final do bacharelado, com o objetivo de habilitar os licenciados para o ensino basico
(SCHEIBE, 1983).

Essa realidade baseada em um modelo que menosprezava a formacdo pedagdgica
dos professores no pais, somente deixa de existir com a publicacdo da Lei n. 9.294/96 — Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) — em 20 de dezembro de 1996, por meio
da qual sdo propostas mudancas que atingem ndo somente os curriculos de formacdo de
professores, mas as instituicdes que ofertam esses cursos. Desde sua promulgacédo, foi
redesenhando o sistema educacional brasileiro em seus diferentes niveis, inclusive as
universidades, e sua publicacdo sem davida ampliou a discusséo curricular, trazendo ao debate
educacional a necessidade de estabelecer diretrizes para orientar os curriculos e seus contetdos
minimos para uma formagéo basica comum.

E aqui gostaria de chamar a atengédo para o Conselho Nacional de Educagdo (CNE)
criado pela Lei n° 9.131/95, como Orgdo representativo da sociedade brasileira de papel

consultivo, deliberativo, que permitiu ao MEC “ver sob diferentes angulos suas propostas para
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educacio, possibilitando-Ihe assim uma aproximag&o maior da realidade nacional” (LUDKE,
1998, p. 35).

Do trabalho do CNE duas Resolugées CNE/CP 01/2002, que instituem as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacéo de Professores para a Educacdo Béasica e CNE/CP
02/2002, relativas a duracdo e carga horaria dos Cursos de Licenciatura, foram elaboradas
trazendo uma nova perspectiva para a organizagéo institucional e curricular nas instituicoes
superiores de ensino.

Diretrizes, segundo o art. 210 da Constituicdo Federal de 1988, sdo entendidas
como linhas gerais de agdo, como caminhos abertos (mas guiados), para a construcdo de
programas de ensino e nessa dire¢cdo, as DCNEB propuseram uma nova maneira de formacéo
docente no Brasil, muito mais voltada as exigéncias do mundo do trabalho, centrada na pratica
e para a pratica. Seu conjunto de principios e orientagdes, contrarios a racionalidade técnica
preconizada no modelo “3+1”, passaram entdo a indicar a importancia de curriculos coerentes
quanto ao equilibrio da relacdo teoria e pratica na formacdo do futuro professor, sendo
fundamental promover o desenvolvimento de conhecimentos, habilidades e competéncias em
situacOes proximas da realidade profissional docente.

A Resolucdo CNE/CP 1/2002, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Formacéo de Professores da Educacdo Basica, em nivel superior, Curso de Licenciatura, de

graduacao plena, encontra-se fundamentada pelo Parecer 09/2001, o qual diz:

As novas tarefas atribuidas a escola e a dindmica por elas geradas impfem a revisao
da formacdo docente em vigor na perspectiva de fortalecer ou instaurar processos de
mudanca no interior das institui¢cdes formadoras, respondendo as novas tarefas e aos
desafios apontados, que incluem o desenvolvimento de disposicdo para atualizacéo
constante de modo a inteirar-se dos avancos do conhecimento nas diversas areas,
incorporando-os, bem como aprofundar a compreensdo da complexidade do ato
educativo em sua relagdo com a sociedade. Para isso, ndo bastam mudancas
superficiais. Faz- se necessdria uma revisdo profunda de aspectos essenciais da
formacdo de professores, tais como: a organizacdo institucional, a definicdo e
estruturagdo dos contelidos para que respondam as necessidades da atuacdo do
professor, 0s processos formativos que envolvem aprendizagem e desenvolvimento
das competéncias do professor, a vinculagcdo entre as escolas de formagdo e os
sistemas de ensino, de modo a assegurar-lhes a indispensavel preparagdo profissional
(BRASIL, 2001, p. 10-11).

O entendimento de uma formacgédo docente pautada na racionalidade préatica foi
traduzido na ampliagdo significativa da carga horaria voltada a formagéo do professor e dessa
maneira as Licenciaturas teriam que ofertar 800 horas destinadas a realizacdo de Praticas
Curriculares, sendo 400 horas destinadas as Praticas Como Componente Curricular (PCC) e

400 horas distribuidas nos Estagio Supervisionado (ES).
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O curriculo com o foco nas Préticas Curriculares passou entdo a dar a diretriz na
formacdo de professores nas Licenciaturas de diferentes areas do conhecimento, possibilitando
que o aluno, futuro professor, experimentasse desde os primeiros anos de graduacdo, a
realidade da Educacéo Basica, desenvolvendo atividades pedagdgicas nos Estagios, fazendo a
ligacdo entre teoria e pratica por meio das Praticas como Componente Curricular.

A partir dessa nova orientagéo, portanto, observa-se uma formacao de professores
destinada as diferentes esferas da Educacdo Basica, baseada em principios diretivos voltados
ao preparo para o exercicio profissional especifico, pautado na competéncia como concepgao
nuclear na orientacdo do curso; na coeréncia entre a formacéao oferecida e a préatica esperada do
futuro professor; na oferta de contetdos como meio e suporte para a constituicdo das
competéncias; na avaliacdo como parte integrante do processo de formacdo voltado ao
diagnostico de lacunas e a aferi¢éo dos resultados alcangados.

Perrenoud afirma ser a competéncia construida socialmente, em praticas de
situacdes reais que conduzem a mobilizacdo de saberes e de recursos e, segundo 0 mesmo autor,

a ideia encerra a compreensdo de que:

1. As competéncias ndo sdo elas mesmas saberes, savoir-faire ou atitudes, mas
mobilizam, integra e orquestram tais recursos.

2. Essa mobilizacdo s6 é pertinente em situacdo, sendo cada situacdo singular,
mesmo que possa trata-la em analogia com outras, ja encontradas.

3. O exercicio da competéncia passa por operacfes mentais complexas,
subentendidas por esquemas de pensamento que permitem determinar (mais ou
menos conscientemente e rapidamente) e realizar (de modo mais ou menos eficaz)
uma agdo relativamente adaptada a situacao.

4. As competéncias profissionais constroem-se, em formagéo, mais também ao sabor
da navegacao diaria de um professor, de uma situacdo de trabalho a outra. (grifo
do autor) (PERRENOUD, 2000, p.15)

Essa perspectiva prevé, portanto, superar uma estrutura curricular disciplinar,
focada na simples organizacdo sequencial dos contetidos, por meio do desenvolvimento de um
curriculo integrado, cuja énfase nos processos de aquisicdo dos saberes e a valorizacdo da

experiéncia entre os diversos atores predominam, funcionando na visdo de Santomé como

propostas integradoras que:

[..] facilitam o crescimento psicolégico do individuo, o desenvolvimento das
estruturas cognitivas dos alunos e alunas, de suas dimensfes afetivas e de relacdo
social, de seu desenvolvimento fisico, mas também permitem que sejam adquiridos
aqueles marcos tedricos e conceituais, métodos de pesquisa, etc., que facultam para
analisar, revisar e contribuir para o avango e o crescimento das diferentes ciéncias e
ambitos do saber de uma sociedade concreta (SANTOME, 1998, p. 135)
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Essa nova logica formativa pressup8e assim, o surgimento um modelo curricular
que pode favorecer (pelo menos teoricamente) uma relacdo mais aproximada entre a
universidade e a escola, o desenvolvimento de saberes mais estreitos com o fazer docente, pela
adocdo do modelo de competéncia em curriculos menos disciplinares e mais integradores da
teoria e da préatica na formacédo de professores.

As discussdes sobre a formacgédo docente, realizadas pelo Conselho Nacional de
Educacdo (CNE) avancaram, tendo havido o aprofundamento dos estudos sobre as normas
gerais e as praticas curriculares vigentes nas Licenciaturas, e atualmente sdo incluidas na pauta
de discussdes as questdes relacionadas a profissionalizacdo docente.

Nessa perspectiva, Dourado (2015, p. 304) observa que considerando a legislacao
vigente, com especial atencdo para as metas e estratégias contidas no Plano Nacional da
Educacao, as novas diretrizes aprovadas pelo CP/CNE, em 09.6.15, e sancionadas pelo MEC,
em 24.6.15, apresentam (dentre outros) os seguintes aportes que indicam ser indispensavel
consolidar as normas nacionais para a formacéao de profissionais do magistério para a Educacao
Basica; clarear a concepgdo sobre conhecimento, educagdo e ensino para a garantia de um
projeto de educacao nacional; superar a fragmentacdo das politicas publicas e a desarticulacéo
institucional; dar igualdade de condicGes para 0 acesso e a permanéncia na escola; articular as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagcdo Inicial e Continuada, em Nivel Superior, e
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Bésica; articular graduacdo e poés-
graduacdo, pesquisa e extensdo, como principio pedagogico essencial ao exercicio e
aprimoramento do profissional do magistério e da pratica educativa; garantir a educacdo em e
para os direitos humanos e efetivar o conjunto dos direitos humanos reconhecidos pelo Estado
brasileiro em seu ordenamento juridico; valorizar o profissional do magistério, assegurando sua
garantia de formacdo inicial e continuada, plano de carreira, salario e condi¢bes dignas de
trabalho.

As Resolugdo N° 2, de 1° de julho de 2015 traz, em seu Capitulo V, Art. 13,
orientagdes curriculares para os cursos de formacdo inicial de professores para a Educagéo
Basica, constituidas de, no minimo, 3.200 (trés mil e duzentas) horas de efetivo trabalho
académico, em cursos com duracao de, no minimo, 8 (0ito) semestres ou 4 (quatro) anos, assim

definidas:

a) 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular, distribuidas ao
longo do processo formativo;

b) 400 (quatrocentas) horas dedicadas ao estagio supervisionado, na area de formacao
e atuacgdo na Educacdo Basica, contemplando também outras areas especificas, se for
o0 caso, conforme o projeto de curso da instituicédo;
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c) pelo menos 2.200 (duas mil e duzentas) horas dedicadas as atividades formativas
estruturadas pelos ndcleos | e 11, conforme o projeto de curso da instituicéo;

d) 200 (duzentas) horas de atividades teérico-praticas de aprofundamento em areas
especificas de interesse dos estudantes, como definido no nucleo 11, por meio da
iniciacdo cientifica, da iniciacdo a docéncia, da extensdo e da monitoria, entre outras,
conforme o projeto de curso da instituicdo (BRASIL, 2015, p.12).

E, segundo Dourado, a formacdo inicial deve contemplar:

I. Sélida formacéo tedrica e interdisciplinar dos profissionais;

Il. A insercao dos estudantes de Licenciatura nas instituicdes de Educacdo Basica da
rede publica de ensino, espaco privilegiado da praxis docente;

I1l. O contexto educacional da regido onde serd desenvolvido; IV. Atividades de
socializacdo e avaliacdo dos impactos;

V. Aspectos relacionados a ampliacdo e ao aperfeicoamento do uso da lingua
portuguesa e a capacidade comunicativa, oral e escrita, como elementos fundamentais
da formacdo dos professores e a aprendizagem de Libras;

VI. Questdes socioambientais, éticas, estéticas e relativas a diversidade étnico-racial,
de género, sexual, religiosa, de faixa geracional e sociocultural como principios de
equidade. (DOURADO, 2015, p. 306).

As novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacdo inicial em nivel
superior (Cursos de Licenciatura, cursos de formacdo pedagdgica para graduados e cursos de
segunda Licenciatura) e para a formacéo continuada s&o, portanto, orientagdes que exigem mais
integracdo curricular e a necessidade de maior articulacdo entre as instituices de educacédo
superior e de Educacéo Basica.

Sem duvida a nova legislagdo oriunda da LDBEN (BRASIL, 1996), assim como 0s
documentos legais provenientes do Conselho Nacional de Educacdo (CNE) que a sucederam,
representaram um avanco importante ao distinguir as Licenciaturas dos bacharelados, pois
conferiram configuracdo especifica a esses cursos.

Porém, apenas a promulgacdo da LDBEN e o cumprimento das DCNEB, por si s6s
ndo mudam um cenario historicamente construido com base na desvalorizagdo do saber docente
em relacdo ao saber técnico, por isso Gatti (2010) afirma que mesmo com ajustes parciais em
razdo das novas diretrizes, ainda se verifica, nas Licenciaturas, a oferta de graduacées com foco
na area disciplinar especifica, com pequeno espaco para a formacdo pedagogica. Seu
entendimento corrobora a fala de Saviani (2006) quando diz que a priorizacdo do conteido
técnico das areas especificas em detrimento dos aspectos pedagdgicos pertinentes a formacéo
do professor, fez da didatica elemento de menor importancia nos cursos superiores, funcionando
como simples exigéncia formal para a obtencdo do registro profissional de professor.

A realidade mencionada pelos referidos autores € consequéncia da adoc¢do de um
modelo inadequado, por décadas, cujas consequéncias permaneceram enraizadas na teoria e na

pratica da formacdo ofertada aos professores brasileiros durante algum tempo, situacdo ja
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exposta em pesquisas que denunciam sua grande influéncia na estruturagdo dos Cursos de
Licenciatura (Pereira, 1999; Gatti, 2000), que ainda hoje guardam resquicios de sua ldgica e
refletem a “secundarizagdo” do preparo docente relativo a formacéo especifica em areas como
Quimica, Biologia, Fisica, dentre outras.

A publicacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais visando a Formagdo de
Professores para a Educacdo Basica (DCNEB) provocou um movimento nacional de
reformulacdo dos curriculos dos cursos de Licenciatura no pais, mexendo com a estrutura das
instituicOes universitarias, as quais tiveram que se adequar a nova realidade relacionada a
formacdo de professores, antes realizada & sombra dos bacharelados, como apéndices dessas
graduacdes, sendo um dos maiores desafios nos curriculos de Licenciatura atuais, romper com
a cultura cristalizada que preconiza uma formacdo dividida entre saber pedagdgico e saber
especifico, camuflada algumas vezes nas propostas curriculares oficiais e impregnadas nas
praticas cotidianas dos cursos ofertados.

Segundo Sacristan:

O valor de qualquer curriculo, de toda proposta de mudanca para a préatica educativa,
se comprova na realidade na qual se realiza, na forma como se concretiza em situa¢des
reais. O curriculo na agdo € a Ultima expressdo de seu valor, pois, enfim, € na pratica
que todo projeto, toda ideia, toda intencdo, se faz realidade de uma forma ou outra; se
manifesta, adquire significado e valor, independentemente de declaragdes e propdsitos
de partida. As vezes, também, & margem das intencdes a pratica reflete pressupostos
e valores muito diversos. (SACRISTAN, 2000, p. 201).

Entendo que proposta instituida pela promulgacdo das DCNEB, inaugura, sim, um
novo momento para a formacdo de professores no pais e que, em mais de uma década de
trabalho sob essa nova perspectiva de formacéo, o curriculo em seu contexto, com seus sujeitos
interessados e carregados de valores, constituiu-se espaco para a compreensao de suas praxis.
Nessa perspectiva surgiu meu interesse por investigar um curriculo de Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas, como expressao de determinadas praticas pedagogicas e das diversas intervencgdes
que nela operam (SACRISTAN, 2000). Na proxima secdo apresento a origem dessas
graduac6es no Brasil e logo em seguida caracterizo especificamente o Curso de Licenciatura

em Ciéncias Bioldgicas que serviu como campo de pesquisa nessa investigacao.

3.2 ORIGENS E ATUALIDADES DOS CURSOS DE CIENCIAS BIOLOGICAS

A tarefa de escrever sobre as origens dos cursos de Ciéncias Bioldgicas no Brasil

torna imperativo apresentar algumas consideracdes sobre o desenvolvimento do campo
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cientifico entre nos. Para realizar essa dificil tarefa e com apoio em Braga, Guerra e Reis (2007),
tomo como ponto de partida o surgimento do Estado brasileiro e a criacdo de importantes
instituicdes que historicamente desenvolveram a pesquisa e a ciéncia brasileiras, influenciadas
por duas vertentes do pensamento cientifico europeu: o positivismo e o evolucionismo.

Coloco o positivismo*® como pano de fundo para explicar o a evolugdo dos cursos
de Ciéncias Biologicas brasileiros por sua profunda influéncia na organizacdo curricular
relacionada a formacdo de pesquisadores e professores, que segundo Froelich, (1996) é
tradicionalmente centrada na transmissdo do conhecimento tido como verdadeiro, reproduzido
e transferido, sem a perda de suas caracteristicas originais.

O processo de organizacdo dos cursos de formagdo em Ciéncias Biologicas no
Brasil também se deu influenciado pelo pensamento evolucionista, teoria que deu suporte ao
desenvolvimento da ciéncia brasileira e a estruturacdo dos primeiros cursos voltados a formacgéo
de pesquisadores e professores (BRAGA; GUERRA; REIS, 2007).

Menciono incialmente essas duas importantes vertentes do pensamento cientifico
da época em que surgem 0s cursos que originaram os curriculos de Ciéncias Bioldgicas
ofertados na atualidade, pois penso ser essa contextualizacdo fundamental a compreensdo dos
curriculos praticados tradicionalmente no pais, os quais tém preparado pesquisadores e
professores, por décadas, inicialmente em cursos de Ciéncias Naturais e de Historia Natural,
Bacharelado e/ou Licenciatura e, mais tarde, nas Licenciaturas em Ciéncias com habilitacdo em
Biologia (HADDAD, 2006).

Nesse contexto, os cursos precedentes dos atuais cursos de Ciéncias Bioldgicas,
representados por Cursos de Ciéncias Naturais e Histdria Natural nas diferentes regides
geograficas brasileiras foram, de acordo com dados do Inep/MEC (2005), ofertados no Sudeste,
pela na Universidade de S&o Paulo e pela Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro no ano
de 1934, seguindo-se a estas a Universidade Federal de Minas Gerais em 1949; na Regido Sul
referidos cursos foram ofertados pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul e pela
Pontificia Universidade Catolica do Rio Grande do Sul (1942) e mais tarde pela Universidade
Federal do Parana (1946); no Nordeste a oferta se deu pela Universidade Federal de
Pernambuco e pela Universidade Federal da Bahia em 1946; na Regido Norte, pela
Universidade Federal do Para (1957); e no Centro-Oeste pela Universidade Catolica de Goias
em 1959.

10 A Escola de Frankfurt define o positivismo como uma amalgama de tradigGes diversas (Saint-Simom e Comte,
0 positivismo logico do Circulo de Viena, o trabalho inicial de Wittgenstein e as formas recentes de empirismo
I6gico que dominam as ciéncias sociais no Ocidente) que sustentam formas de investigagdo baseadas nas Ciéncias
Naturais, cujos principios metodologicos se baseiam na observagdo e na quantificacdo (GIROUX, 1983).
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Esses primeiros cursos, cujos curriculos foram fortemente influenciados pelo
pensamento evolucionista dominante no século XIX, tinham como objetivo principal a
formacdo de naturalistas brasileiros, que pudessem descrever as riquezas naturais do pais. E
com esse propdsito, o primeiro curso de Histdria Natural do Pais foi criado na capital paulista,
no mesmo ano de instalacdo da Universidade de So Paulo, pelo Decreto do Estado de Séo
Paulo n° 6.293, curso entdo inserido na Sec¢do de Ciéncias da Faculdade de Filosofia, Ciéncias
e Letras da Universidade de S&o Paulo, tendo por finalidades: preparar para exercicio das
atividades culturais de ordem desinteressada ou técnica; preparar para 0 magistério do ensino
secundario, normal e superior e realizar pesquisas nos Varios dominios da cultura que
constituem o objeto do ensino. E foi com base nesses objetivos que o Curso de Historia Natural,
como parte do ensino superior no pais, trouxe valiosas contribui¢fes ao ensino e a pesquisa,
formando profissionais reconhecidos como Mario Guimardes Ferri e Aylton Branddo Joly,
cujos nomes sdo expressivos no desenvolvimento do conhecimento cientifico (HADDAD,
2006).

Foi, portanto, o Curso de Histdria Natural da Universidade Federal do Rio de
Janeiro que, ao ser extinto em 1963, deu origem a dois cursos independentes: Geologia e
Ciéncias Biologicas, Licenciatura de 2° Grau e Bacharelado - Modalidade Médica (TOMITA,
1990).

A criacdo desses cursos de Geologia e de Ciéncias Bioldgicas acontece em meio a
trés situacdes importantes: a necessidade de preparar investigadores no Brasil para impulsionar
0 progresso da ciéncia e da tecnologia nacionais visando ao processo de industrializacdo; a
publicacdo da Lei 4.024 — Diretrizes e Bases da Educacdo, de 21 de dezembro de 1961, que
amplia a participacdo das ciéncias no curriculo escolar desde o 1° ano do curso ginasial e
intensifica sua carga horaria no curso colegial, nas disciplinas de Fisica, Quimica e Biologia; o
advento das eleicdes livres no Brasil e a delegacdo a escola da responsabilidade de ampliar a
formagé&o para todos os cidad&os.

Dessa maneira, os Cursos de Ciéncias Bioldgicas, desde a origem, carregam a
intencdo tanto da formacdo técnica e cientifica voltada para o desenvolvimento da pesquisa em
Ciéncias Naturais, quanto da formacgdo de profissionais do magistério, em contexto de
numerosos problemas ocorridos no Brasil dos anos 60, dentre os quais estava a necessidade de
formar professores para suprir a necessidade de desenvolver o pais com base no progresso
econdmico.

No caso especifico dos professores de Ciéncias, essa demanda se justificava

também, pois no Brasil, 0 ensino desse conhecimento passou a ser obrigatorio no final do curso
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ginasial, com a publicacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB) n° 4.024/61
(KRASILCHIK, 2000).

Num cenario de escassez de professores no pais, o Conselho Federal de Educacao
(CFE), no ano de 1964, instituiu as chamadas “Licenciaturas de 1° Ciclo” ou “Licenciaturas
Curtas”, cuja carga horaria minima era de 1.800 horas. Esses cursos, regulamentados pela
Resolugdo 30/74, continham curriculos organizados com vista a preparar professores de
Ciéncias para o antigo 1° Grau, que poderiam complementar sua formacao especifica através
de um nacleo comum polivalente, para atuacéo no 2° Grau. Para tanto, suas grades curriculares
contemplavam Fisica, Quimica, Biologia, Mateméatica e Geologia formando professores
polivalentes em ensino de Ciéncias. A partir de entdo novos cursos foram criados, havendo
crescente oferta de outras Licenciaturas em Ciéncias com habilitacdo em Biologia, por
instituicdes publicas e privadas.

Na década de 70, as Licenciaturas em Ciéncias foram plenificadas através da
Resolugdo 30/74, que fixou o curriculo minimo e a duracdo desses cursos com Habilitacdo em
Biologia. Porém, mesmo diante dessa nova legislacdo e de fortes criticas da comunidade
cientifica relacionadas a baixa qualidade do ensino nas Licenciaturas curtas, essas graduacdes
funcionaram no Brasil até meados dos anos 90 (BRASIL, 1997).

A oferta dessas formacdes aligeiradas somente deixou de acontecer no pais, de
maneira efetiva, apos a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei
9.394/96)!!, legislacdo responsavel pela introducdo de alteracBes significativas no contexto
educacional brasileiro, principalmente no que se refere a formacéao de professores, provocando
uma nova onda de debates que suscitaram discussdes a respeito do novo modelo educacional
vigente, mais especificamente, sobre 0s novos parametros para a formacdo de professores
(PEREIRA, 1999).

Assim, foi somente com a publicacdo da nova LDB que a formacdo docente para
exercicio na Educacdo Basica passou a ser ofertada em nivel superior, em cursos de
Licenciatura, em universidades e institutos superiores de educacao, exigida, como formacéo
minima para o exercicio do magistério na educacdo infantil e nas quatro primeiras séries do

ensino fundamental bem como em nivel médio.

11 A nova LDBEN proporcionou também a educacéo brasileira, importantes avancos, como a criagéo do Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizagdo do Magistério (FUNDEF) e a institui¢éo
de alguns programas federais de incentivo ao ensino superior, como 0 Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM)
e Programa Universidade Para Todos (PROUNI).
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A promulgacdo da LDBEN trouxe consigo uma série de medidas normatizadoras e
controladoras do sistema educacional brasileiro que segundo Macedo:

[...] definem uma politica educacional com interesses bem especificos, mas
que, embora referenciem umas as outras, sao apresentadas isoladamente, como
se buscassem resolver problematicas tépicas e urgentes. As diretrizes para
formacédo inicial de professores da Educacdo Basica em nivel superior,
propostas em maio de 2000, fazem parte dessas medidas. (MACEDO, 2000,

p.1)

Portanto, as Diretrizes Curriculares Nacionais que surgem com o objetivo de ajustar
questdes urgentes pertinentes a educacdo brasileira constituem documentacdo importante
destinada a reestruturacdo dos curriculos de graduacdo em todo o pais, contendo orientacfes
especificas para a definicdo de cursos de Bacharelado e de Licenciatura a partir dos anos 2000,
e indicam, pela primeira vez, a necessidade de separar as modalidades Bacharelado e
Licenciatura por meio da oferta de curriculos independentes.

A formacdo em Cursos de Ciéncias Bioldgicas, tradicionalmente ministrada nas
duas modalidades através de curriculos flexiveis e generalistas que possibilitavam ao graduando
escolher durante o percurso da graduacdo o caminho profissional a seguir, teve de se ajustar.

Dessa forma, os cursos de Licenciatura nas Ciéncias Bioldgicas sdo atualmente
normatizados pela Resolugdo CNE/CP 2/2002, resultante do Parecer CNE/CP 28/2001 que
regulamenta a oferta dessa modalidade e fixa a carga horaria minima relativa a formacéo
pedagdgica para os curriculos de formacdo de professores e pelo Parecer N°1.301/2001 do
Conselho Nacional de Educacao/Camara de Educacéo Superior, que define o perfil profissional
nos cursos de Ciéncias Bioldgicas, suas competéncias e habilidades, bem como a estrutura do
curso e os conteddos curriculares pertinentes a essa formacao especifica.

O perfil profissional desses cursos, previsto nas Diretrizes Curriculares para 0s
cursos de Bacharelado e Licenciatura em Biologia (CNE/CES 1.301/2001) diz que o
profissional Bidlogo devera ser generalista, critico, ético, cidadao com espirito de solidariedade;
detentor de adequada fundamentacdo tedrica que inclua o conhecimento profundo da
diversidade dos seres vivos (sua organizacdo e funcionamento em diferentes niveis, suas
relacOes filogenéticas e evolutivas, e as relacfes estabelecidas com o meio em que vivem).

Deverd também ser consciente da necessidade de atuar com qualidade e

responsabilidade em prol da conservacdo e manejo da biodiversidade, em politicas de saude,
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meio ambiente, biotecnologia, bioprospeccgéo, biosseguranga e na gestdo ambiental, em relacdo
a aspectos técnico-cientificos e na formulacéo de politicas.

Esse profissional devera ser agente transformador da realidade presente, na busca
de melhoria da qualidade de vida, comprometido com os resultados de sua atuacdo, e pautar a
conduta profissional em principios humanisticos, no compromisso com a cidadania e com o
rigor cientifico, bem como nos referenciais éticos legais. Consciente de sua responsabilidade
como educador, nos varios contextos de atuacdo profissional devera estar apto a atuar multi e
interdisciplinarmente, adaptando-se a dinamica do mercado de trabalho e as suas constantes
situacbes de mudanca, estando preparado para desenvolver ideias inovadoras e acoes
estratégicas capazes de ampliar e aperfeicoar a area onde atua.

Suas habilidades e competéncias profissionais devem estar pautadas pelos
principios da ética democratica (responsabilidade social e ambiental, dignidade humana, direito
a vida, justica, respeito mutuo, participacdo, responsabilidade, dialogo e solidariedade) e pela
recusa das formas de discriminacao racial, social, de género, entre outras.

Essas habilidades e competéncias estdo relacionadas a atuacdo em pesquisa basica
e aplicada nas diferentes areas das Ciéncias Biologicas, ao compromisso com a divulgacdo dos
resultados das pesquisas em veiculos adequados para ampliar a difusdo e ampliacdo do
conhecimento; a postura de educador consciente de seu papel na formacdo de cidadaos; a
utilizacdo do conhecimento sobre organizacéo, gestdo e financiamento da pesquisa sobre a
legislacdo e politicas publicas referentes a area; ao entendimento do processo histérico de
producdo do conhecimento das ciéncias bioldgicas referente a conceitos/principios/teorias; ao
estabelecimento de relagdes entre ciéncia, tecnologia e sociedade; a aplicacdo de metodologia
cientifica para o planejamento, gerenciamento e execucdo de processos e técnicas visando ao
desenvolvimento de projetos, pericias, consultorias, emissao de laudos, pareceres e outras
avaliacBes técnicas em diferentes contextos; a utilizacdo de conhecimentos das ciéncias
bioldgicas para compreender e transformar o contexto socio-politico e as relacdes nas quais esta
inserida a préatica profissional, conhecendo a legislacdo pertinente.

Relacionam-se também ao desenvolvimento de acOes estratégicas capazes de
ampliar e aperfeicoar as formas de atuacdo profissional, preparando-se para a inser¢do no
mercado de trabalho em continua transformacéo; a orientacéo de escolhas e decisfes em valores
e pressupostos metodologicos alinhados com a democracia, com o respeito a diversidade étnica
e cultural, as culturas autoctones e a biodiversidade; a atuacdo e a interacdo com diferentes
especialidades e diversos profissionais, de modo a estar preparado para a continua mudanga do

mundo produtivo; para a avaliagdo do impacto potencial ou real de novos
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conhecimentos/tecnologias/servigos e produtos resultantes da atividade profissional,
considerando o0s aspectos éticos, sociais e epistemoldgicos; para 0 comprometimento com o
desenvolvimento profissional constante. Tudo isso com base em uma postura de flexibilidade
e disponibilidade a mudancas continuas, esclarecido quanto as opg¢des sindicais e corporativas
inerentes ao exercicio profissional.

Os contetdos curriculares dos Cursos de Ciéncias Bioldgicas, de acordo com o
Parecer N°1.301/2001/CNE/ CEP, devem ser organizados em Contelidos Bésicos e Especificos.
Os Contetdos Basicos abrangem conhecimentos biologicos, das ciéncias exatas, da terra e das
ciéncias humanas, cujo eixo integrador € a evolucao, distribuidos em quatro grandes eixos com

temaéticas relacionadas, organizados do seguinte modo;

BIOLOGIA CELULAR, MOLECULAR E EVOLUCAO: Visio ampla da
organizacdo e interagbes bioldgicas, construida a partir do estudo da estrutura
molecular e celular, fungdo e mecanismos fisioldgicos da regulagdo em modelos
eucariontes, procariontes e de particulas virais, fundamentados pela informagéao
bioguimica, biofisica, genética e imunologica. Compreensdo dos mecanismos de
transmissdo da informag&o genética, em nivel molecular, celular e evolutivo.
DIVERSIDADE BIOLOGICA: Conhecimento da classificacdo, filogenia,
organizagdo, biogeografia, etologia, fisiologia e estratégias adaptativas
morfofuncionais dos seres vivos.

ECOLOGIA: Relagbes entre os seres vivos e destes com o ambiente ao longo do
tempo geoldgico. Conhecimento da dindmica das populagdes, comunidades e
ecossistemas, da conservacdo e manejo da fauna e flora e da relacéo salde, educacéo
e ambiente.

FUNDAMENTOS DAS CIENCIAS EXATAS E DA TERRA: Conhecimentos
matematicos, fisicos, quimicos, estatisticos, geoldgicos e outros fundamentais para o
entendimento dos processos e padrdes biol6gicos.

FUNDAMENTOS FILOSOFICOS E SOCIAIS: Reflexdo e discussdo dos aspectos
éticos e legais relacionados ao exercicio profissional. Conhecimentos bésicos de:
Historia, Filosofia e Metodologia da Ciéncia, Sociologia e Antropologia, para dar
suporte a sua atuacdo profissional na sociedade, com a consciéncia de seu papel na
formac&o de cidaddos (BRASIL, 2001, p. 5 e 6).

Os Contetdos Especificos diferem nas modalidades Licenciatura e Bacharelado.
Para 0 Bacharelado esses contetidos devem ser ofertados nas diferentes subareas das Ciéncias
Bioldgicas, segundo a vocacao de cada Instituicdo de Ensino Superior e de acordo com as
demandas de cada regido particular. E no caso das Licenciaturas, os curriculos devem prever,
além dos contetdos proprios das Ciéncias Bioldgicas, conteidos nas areas de Quimica, Fisica
e da Saude, necessarios a formacéo de professores para o ensino fundamental e médio.

Essa especificidade da formacdo do licenciado, voltada ao aprofundamento
pedagdgico especifico do fazer docente, deve ser organizada de maneira a dar uma visao geral
da educagdo, instrumentalizando o licenciando para o ensino de Ciéncias e de Biologia e incluir

dentre os conteldos pertinentes & formacdo profissional, aqueles proprios do Ensino
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Fundamental e do Ensino Médio, previstos pelas Diretrizes Nacionais para a Educacéo Bésica.
Percebe-se, assim, que os documentos legais que atualmente regulamentam a formagéo em
Ciéncias Bioldgicas, visam a fortalecer a identidade dos Cursos de Bacharelado e Licenciatura,
e assim, pela primeira vez na historia dos curriculos da area, essas modalidades passam ser
ofertadas em cursos independentes.

Essa nova perspectiva para a formacao do Bidlogo, que agora passa a ser Licenciado
ou Bacharel, formado em cursos independentes e que portam curriculos especificos para cada
realidade profissional, colocou no ambito da comunidade académica a necessidade de repensar
questdes relacionadas a profissao.

E nesse cometimento, com o objetivo de discutir novos caminhos para a formacéao
profissional em Ciéncias Biologicas, os conselhos profissionais, Conselho Federal de Biologia
(CFBio) e Conselhos Regionais de Biologia (CRBios), promoveram encontros com
coordenadores dos cursos de Ciéncias Bioldgicas espalhados por todo o pais, que resultaram no
estabelecimento de novos requisitos para o exercicio legal, nas diversas subareas de atuacao
profissional e na definicdo de requisitos minimos para a atuacdo do Bidlogo em pesquisas,
projetos, andlises, pericias, fiscalizagcdes, emissbes de laudos, pareceres e outros servigos
pertinentes as areas de atuacdo. Assim, atualmente o exercicio profissional do Bi6logo é
regulamentado pela Resolucdo de N° 213, de 20 de marco de 2010 que estabelece 0s requisitos
minimos para sua atuacdo em trés areas especificas: meio ambiente, salide, biotecnologia.

A Resolucdo N° 213/2010, estabelece primeira vez na historia da profissdo do
Bidlogo a distin¢do entre Bacharéis e Licenciados como profissionais que possuem habilidades
especificas. Assim o Bacharel em Ciéncias Bioldgicas, é aquele com habilitacdo para atuar em
pesquisa, projetos, analises, pericias, fiscalizacdo, emissdo de laudos, pareceres e outros
servicos nas areas de meio ambiente, salde e biotecnologia, enquanto o Licenciado €
reconhecido como o profissional habilitado para atuar na docéncia de Ciéncias e Biologia no
ensino fundamental e médio e em atividades correlatas a docéncia relativas ao ensino formal e
informal. Atualmente é, portanto, nitida a distingdo entre as funcbes e atribuicdes dos
profissionais habilitados nas duas modalidades formativas.

O texto oficial da Resolucdo N° 213/2010 tambem estabelece que para um Bidlogo,
Licenciado ou Bacharel atuar em pesquisas, projetos, analises, pericias, fiscalizacdo, emisséo
de laudos, pareceres e outros servi¢cos nas areas de meio ambiente, satde e biotecnologia, ha de
ter cursado uma carga horaria minima de 3.200 horas, contemplando atividades obrigatorias de
campo, laboratdrio e adequada instrumentacédo técnica conforme Parecer CNE/CP 1.301/2001,
Resolugdes CNE/CP 07/2002 e CNE/CP 04/2009”. (CFBio, 2010).
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Como consequéncia dessa nova determinacgéo legal, os cursos de Licenciatura (que
ja haviam reestruturado seus curriculos a fim de atender a legislacao especifica para a formacéao
de professores, cuja carga horaria exigida pelo CNE ¢é de 2800 horas), passaram a nao atender
a carga horaria minima necessaria para que os Bidlogos Licenciados pudessem ser reconhecidos
por seus conselhos profissionais.

A consequéncia disso foi a preocupacdo de professores formadores das
Licenciaturas e de estudantes matriculados nessas graduagdes (que nessa configuracédo
curricular, ao se formarem nao poderiam atuar como Bidlogos) de modo que em diferentes
regides do pais 0s cursos de Licenciatura comegaram uma “corrida” voltada ao ajuste de seus
curriculos de modo a atender a nova legislacao profissional para a atuacdo do Bidlogo.

Foi nesse contexto, que colegiados de varias universidades revisaram seus projetos
pedagdgicos pensados para a formacdo de professores de Ciéncias e Biologia com base nas
exigéncias do MEC e refletiram sobre os curriculos ofertados, com base nas novas e atuais
regras (im)postas? pelo Conselho Federal de Biologia.

Fica claro, portanto, que em funcdo dessa nova legislacdo os curriculos de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas que atualmente ofertarem uma carga horaria inferior a
3.200 horas, ndo distribuidas da maneira definida pelo Parecer CFBio 01/2010, ndao formardo
Bidlogos, e sim licenciados em Ciéncias Bioldgicas, que somente poderdo atuar na docéncia e
em atividades a esta relacionadas.

Essa situacdo é consequéncia da reforma iniciada pelas DCNEN nos cursos de
Licenciatura e compreendo que ela encerra novas formas de pensar e de agir, no que tange a
formacdo profissional do Bidlogo. Foi nesse sentido que pensei ser pertinente investigar
objetividades e subjetividades do curriculo em seu contexto real, para compreender quais
significados tém sido produzidos cotidianamente sob a perspectiva dos professores formadores

atuantes em um curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas.

12 para exemplificar o significado dessas novas regras trago o contelido de uma nota de esclarecimento sobre
questionamentos surgidos acerca da Resolu¢cdo CFBio N° 213/2010 que diz “O Bacharelado em Ciéncias
Biologicas — modalidade mais adequada a formar Bidlogos para atuar em pesquisa, projetos, analises, pericias,
fiscalizagdo, emissdo de laudos, pareceres e outros servicos nas areas de meio ambiente, saude e biotecnologia —,
tera obrigatoriamente a partir de 2013 0s egressos com uma carga horéria de 3.200h de contelddo bioldgico,
ENTENDEMOS que se o curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas pretender ir além de formar professores,
sua missdo precipua, formar Bidlogos para atuar em pesquisa, projetos, analises, pericias, fiscalizagdo, emissédo de
laudos, pareceres e outros servicos nas areas de meio ambiente, satde e biotecnologia, TERA QUE AMPLIAR
SEU PROJETO PEDAGOGICO de modo que os licenciados tenham curriculo equivalente ao dos Bacharéis em
Ciéncias Bioldgicas, tanto em conteido quanto em carga horaria — 3.200 horas de conteudo biologico” (Grifo
nosso). Disponivel em: http://cienciasbiologicas.grad.ufsc.br/files/2012/04/NotaEsclarecimento-Res213-2010-
CargaMinimal.pdf
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Assim, a historia da formacéo especifica em Ciéncias Biologicas, desemboca num
panorama atual que instiga a refletir sobre os significados produzidos em curriculos
reestruturados em funcdo das orientacbes do Conselho Nacional de Educacdo e as
possibilidades dessa nova conformacéo para as Licenciaturas. Como a questdo do curriculo de
Licenciatura e, consequentemente, da formacdo de professores tem sido trabalhada nas
pesquisas desenvolvidas no contexto das Ciéncias Bioldgicas, é do que trato a seguir.

3.3 O ESTADO DA QUESTAO DO CURRICULO DE LICENCIATURA EM CIENCIAS
BIOLOGICAS: PRIMEIRO ATO

A busca por informacgdes cientificas se constitui parte essencial do processo
investigativo, devendo ser conduzida com o méaximo de rigor e cuidado. Nesse sentido,
entendendo ser fundamental o levantamento de producdes relacionadas ao objeto que eu
pretendia investigar, realizei a busca de estudos existentes sobre o curriculo no contexto das
Ciéncias Bioldgicas com o propoésito de situar a presente pesquisa frente a outras producoes
pertinentes a teorizacdo curricular no Brasil.

Segundo No6brega-Therrien e Therrien (2004), a finalidade do “Estado da Questdo”
é levar o pesquisador a registrar, a partir de um rigoroso levantamento bibliografico, como se
encontra 0 tema ou o objeto de sua investigacdo no estado atual da ciéncia ao seu alcance. Trata-
se do momento por exceléncia que resulta na definicdo do objeto especifico da investigacéo,
dos objetivos da pesquisa, em suma, da delimitacdo do problema especifico de pesquisa.

Por esse Vviés, o exercicio de realizar o levantamento dos trabalhos relacionados a
tematica em foco nessa investigacdo (o curriculo de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas) se
deu em dois momentos principais, sendo o primeiro efetuado como resposta a provocacéo feita
pelos professores da Disciplina Seminario de Tese, ao propor o desafio de realizar o
levantamento de estudos que pudessem dialogar com a proposta desta tese de doutorado. E foi
exatamente esse exercicio inicial, que possibilitou delimitar melhor o objeto de estudo e definir
0s caminhos a serem seguidos com relacédo aos aspetos metodologicos da pesquisa.

O recorte temporal para o levantamento de trabalhos situa-se entre as produgdes
sobre o curriculo posteriores a 2005, uma vez que a presente investigacdo se situa no contexto
da reforma curricular demandada pelas Diretrizes Curriculares Nacionais publicadas em 2002.
Dessa forma, o periodo de caréncia para a adequacdo dos curriculos dos cursos de Licenciatura
em funcdo das novas exigéncias para a formacéo de professores foi considerado como linha de

corte para o levantamento dos dados.
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Antes de comegar a busca de estudos para compor o Estado da Questéo, iniciei uma
reflexdo acerca dos caminhos possiveis a seguir. Tomando o tempo como elemento importante
do processo investigativo em uma pesquisa de doutorado, optei por iniciar as buscas no Portal
da Capes/Banco de Teses e Dissertacdes, uma vez que esse sitio se configura como referéncia
de dados para a pesquisa no Brasil, sendo onde estdo depositados trabalhos produzidos em
variados programas de p6s-graduacdo e disponiveis artigos de diferentes revistas cientificas.

De maneira refletida, na primeira fase do levantamento detive-me no universo das
Teses e DissertacOes, pois pensei ser esse 0 caminho mais adequado de ter acesso a trabalhos
completos e mais aprofundados sobre o tema investigado, o que me garantiu conforto numa
area de conhecimento para mim relativamente nova enquanto objeto de pesquisa. Portanto,
minha intencdo foi ter uma nocao mais abrangente das pesquisas encontradas, de maneira que
as informacgOes extraidas da leitura desse material, pudessem auxiliar no clareamento das
questdes relacionadas ao foco da pesquisa.

Ap6s decidir onde procurar, inicialmente usei o termo CURRICULO como palavra
de busca, pois nessa primeira tentativa tive a intencdo de visualizar o panorama atual da
producdo académica sobre o tema. Encontrei 2030 trabalhos, que foram distribuidos em 6
categorias (Educacdo Baésica, Licenciaturas Especificas, Pedagogia, Bacharelados, Formacao
Técnica, Formacdo Continuada) definidas por mim como resultado da leitura dos resumos.

Uma anélise dos achados, nesse momento inicial do levantamento de dados para a
composicdo do Estado da Questdo, mostrou que a maioria dos trabalhos encontrados sobre
curriculo esta relacionada as questdes curriculares préprias da Educacdo Basica e que as
Licenciaturas Especificas, dentre as quais se encontram 0s cursos de Ciéncias Biologicas, sdo
alvo de menor atencédo por parte dos pesquisadores da pds-graduacao.

Com base nesse resultado e para refinar a busca, decidi realizar nova pesquisa, desta
feita utilizando o termo CURRICULO LICENCIATURA, movimento que me deu 152 registros
relacionados as diferentes areas de formacdo nas Licenciaturas, dentre os quais identifiquei
apenas 12 trabalhos produzidos no contexto das Ciéncias Bioldgicas. Para confirmar os
achados, procurei pelo termo CURRICULO LICENCIATURA CIENCIAS BIOLOGICAS e
os trabalhos encontrados coincidiram com alguns daqueles identificados na busca anterior.

Considerando a possibilidade de conseguir resultados mais significativos,
diversifiquei as palavras de busca, utilizando termos definidos em fungéo das pistas que os
trabalhos selecionados me deram, assim definidos: CURRICULO CIENCIAS BIOLOGICAS,
FORMACAO DE PROFESSORES DE CIENCIAS BIOLOGICAS, FORMACAO INICIAL
DE PROFESSORES DE CIENCIAS BIOLOGICAS.
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Ao final desse primeiro levantamento, selecionei 17 trabalhos (12 Dissertacoes e 5
Teses), dentre os quais identifiquei, com base na leitura dos resumos, 6 que tinham maior

proximidade com a presente proposta de investigacdo (Quadro 7).

Quadro 7 — Mapeamento preliminar de Trabalhos sobre Curriculo/Ciéncias Biologicas
identificados no Portal da Capes/Banco de Teses e Dissertacoes, para compor o Estado da
Questao.

AUTOR(A) TITULO/NIVEL

LEAO, Inez Aparecida de Presenca das Diretrizes Curriculares

Carvalho Nacionais de 2002 nos projetos
pedagogicos dos cursos de Licenciatura
da UFSJ/Mestrado

GIMENES, Camila Um estudo sobre a epistemologia da

Itikawa formacéo de professores de Ciéncias:
indicios da constituicéo de
identidades/Mestrado

COSTA, Flavia Fernanda  As implicacdes das atuais Diretrizes
Curriculares Nacionais para 0S Cursos
de Licenciatura - possibilidades de
novas perspectivas para a pratica
pedagogica/Mestrado

BRITO, Luisa Dias A configuracéo da Pratica como
Componente Curricular nos cursos de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas
das Universidades Estaduais da
Bahia/Doutorado

ZANETI, Josiane de A epistemologia subjacente ao

Cassia curriculo e a formagéo de licenciandos
em Ciéncias Bioldgicas/Mestrado

VALENGCUELA, Milton  As representacdes sociais dos
licenciandos em Ciéncias Bioldgicas
sobre o processo de
formacéo/Doutorado

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Ledo (2011) buscou identificar nos projetos pedagdgicos de diferentes cursos
(Ciéncias Bioldgicas, Fisica, Quimica, Historia, Letras, Matematica, Educacao Fisica, Filosofia
e Pedagogia), marcas indicativas da constituicdo de uma identidade prdpria para essas
Licenciaturas, que revelassem encontros e desencontros nos curriculos reformulados a partir
das DCN. Em seus resultados a referida autora aponta que os referidos cursos estdo organizados
sob uma concepcéo bacharelesca que orienta o trabalho dos professores formadores, os quais
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supervalorizam o conteudo em detrimento da pratica pedagdgica e se dedicam ao
desenvolvimento de pesquisas em areas especificas do conhecimento.

Gimenes (2011) teve como objetivo investigar os processos identitarios docentes
que séo constituidos no contexto da formacéo inicial de professores de ciéncias e biologia. Para
isso analisou artigos publicados em periodicos especificos para o ensino de ciéncias, ouviu
alunos e professores como sujeitos e analisou documentos relacionados ao curriculo de Ciéncias
Biologicas. Nesse universo, identificou a epistemologia da atividade tedrica como
predominante, onde a racionalidade técnica aparece como eixo estruturante, consequéncia de
antigas préticas historicamente acumuladas onde ha maior valorizagdo do bacharel em relagéo
ao licenciado.

Costa (2011) analisou as implicacdes das DCN para os cursos de Licenciatura e
suas possibilidades quanto a formacao inicial docente em cursos de Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas e Historia na UFRGS. Com esse proposito, por meio da analise documental e da
realizacdo de entrevistas, buscou identificar a perspectiva dos professores sobre a reforma
curricular e a presenca de praticas incentivadoras da formacao do sujeito critico-reflexivo. Em
seus achados, a autora aponta a dificuldade para a adequacéo e a reelaboracdo dos Projetos
Pedagdgicos e menciona o desconhecimento dos professores sobre a reforma curricular exigida
pelas DCN, o que revela que o processo de reestruturacdo dos curriculos investigados ainda se
encontra atrelado aos dissensos e conflitos historicamente instituidos no cotidiano dos cursos
investigados.

Investigando as configuracdes de curriculos de cursos de Licenciatura da Bahia,
Brito (2011) identificou que sentidos da préatica, propostos pelas DCN, foram mobilizados na
construcdo dos projetos pedagdgicos dos cursos. Para tanto, buscou compreender embates e
disputas presentes neste processo, utilizando a pesquisa documental e as entrevistas para
conhecer a narrativa dos professores formadores sobre as praticas como componente curricular
nos cursos investigados. ldentificou um cenério de disputas e embates no processo de
implantacdo dessas préaticas na reforma do curriculo e o surgimento de duvidas quanto as suas
funcBes na formacéo dos licenciados. Entre davidas sobre o significado e a operacionalizacédo
dessas praticas como parte da formagdo do licenciado, ressalta a importancia das politicas
nacionais para a formacdo de professores e sua relacdo com a ampliacdo do debate sobre
questdes proprias do curriculo de Ciéncias Bioldgicas.

Zaneti (2012), ao pesquisar a concepcdo de ensino e aprendizagem subjacente ao
curriculo de um curso de Ciéncias Bioldgicas ofertado por uma universidade pablica do interior

de S&o Paulo, buscou compreender a relacdo existente entre epistemologia/curriculo e discutir
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a influéncia que o bacharelado ainda exerce sobre a Licenciatura, mesmo depois da reforma
curricular ocorrida em resposta as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) de 2002. Partindo
de uma analise do curriculo reformulado, garimpou respostas para as questdes relacionadas ao
perfil e a identidade dos licenciados formados, apontando a influéncia dos conselhos
profissionais e das associa¢fes na formacédo desses profissionais. Apontou ainda que o curriculo
da Licenciatura ndo consegue superar a concepg¢do do curriculo de bacharelado em razdo da
base para sua organizacao estrutural e politica estar fundamentada na ideia de que o licenciado
deve ser um bacharel habilitado a dar aula.

Ja Valencuela (2012) buscou compreender a representacdo do significado social dos
licenciandos do curso de Ciéncias Bioldgicas da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul
- Unidade de Dourados/MS, e o sentido subjetivo de sua formacdo. Em sua analise, evidenciou
que a escolha do curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas acontece pela identificacdo dos
estudantes com a profissdo docente ou por ndo conseguirem entrar nos cursos almejados,
assumindo essa possibilidade de formacdo como segunda opcdo. Relatou também, a
desmotivacao dos professores da Educacdo Basica, desvalorizacéo e a precarizacao do trabalho
docente, e 0 descaso com essa categoria profissional, mencionando a desmotivacdo dos
profissionais licenciados para atuar no campo da docéncia, observando que essa realidade,
revela a debatida dicotomia existente entre Licenciatura e Bacharelado que produz a dualidade
entre professores e pesquisadores.

A anélise dos estudos levantados nesse movimento preliminar de busca mostrou
que a reforma dos curriculos com base nas DCN, trouxe a tona problemas relacionados a
identidade profissional do Bi6logo, de maneira que considerei para as buscas posteriores a
categoria identidade para identificar producfes relacionadas ao curriculo de Licenciatura de

Ciéncias Bioldgicas, conforme apresento a seguir.

34 O AJUSTE DE ROTAS RUMO A PAISAGENS MAIS RECONFORTANTES:
SEGUNDO ATO

O segundo exercicio de busca de publicacBes sobre o curriculo de Licenciatura em
Ciéncias Biologicas aconteceu no momento da escrita do texto final da tese, quando senti a
necessidade de retornar as plataformas de dados cientificos para identificar novas producgdes e
atualizar os dados pertinentes a compreensdo das questdes que levantei sobre o curriculo

investigado.
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Nessa fase, j& bem mais a vontade com relacdo ao tema pesquisado, devido ao
amadurecimento das ideias iniciais pelo trabalho de pesquisa de campo e pelas leituras
realizadas, visitei novamente o Banco de Teses e DissertacGes do Portal da Capes, e realizei
uma varredura sobre os trabalhos produzidos na Universidade Federal do Ceara (UFC) e na
Universidade Estadual do Ceard (UECE), para que fosse possivel compreender o panorama
local das producges sobre curriculo.

Além do Banco de Teses e Dissertacdes/Capes, investi também na busca de
trabalhos em trés espacos de producdo cientifica especificos: Anped, Endipe e SbenBio,
buscando trabalhos que em seu enunciado apresentassem termos relacionados direta ou
indiretamente aos vocabulos CURRICULO/CIENCIAS BIOLOGICAS/IDENTIDADE.

No Banco de Teses e Dissertacbes/Capes, identifiquei 7 estudos produzidos na
UFC. No entanto nenhum deles se relaciona as questdes que envolvem o curriculo de

Licenciatura em Ciéncias Biologicas, conforme é possivel observar no quadro 8.

Quadro 8 — Teses e dissertacdes sobre curriculo, produzidas na Universidade Federal do
Ceard e identificadas no Portal da Capes/Banco de Teses e Dissertacdes para compor o
Estado da Questao.
~ TESESEDISSERTAGOES
ANO AUTOR (A) TITULO/NIVEL
2005 GOMES, Simone da Cunha Curriculo de formacéo e crise de sentido:
um olhar sobre o processo de construgéo
curricular do curso de ciéncias sociais/
Doutorado
2010 LIRA, Geison Vasconcelos Epistemologia, metodologia e pratica de
um modelo cartoFigura de avaliacdo
curricular em educagéo médica/
Doutorado
2011 BENFATTI, Xenia Diogenes O curriculo integrado do ensino médio
integrado: da intencdo a realizagdo/

Doutorado
2012  FREITAS, Francisco Emilio A construcao social do curriculo de
Campelo engenharia: possibilidades de formacao
do engenheiro cidaddo/ Doutorado
2012 CANUTO, Ondina Maria A abordagem por competéncias nos
Chagas curriculos de formacéo profissional

técnica na area da saude/ Doutorado

2013  SILVA, Joao Eudes Moreira da Estudo de caso avaliativo do curriculo
integrado do curso de refrigeracao e
climatizagdo do PROEJA do Instituto
Federal de Educacéo, Ciéncia e
Tecnologia do Ceard/ Doutorado

2014 MORAES, Elivania da Silva Formacao profissional nos cursos de
graduacdo em servico social: o pensar e
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fazer pedagdgico dos docentes/
Doutorado
Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Encontrei também 22 estudos relacionados ao curriculo de Ciéncias Biologicas,
dentre os quais selecionei 17 ap06s a leitura dos seus respectivos resumos (Quadro 9):

Quadro 9 — Trabalhos relacionados aos termos Curriculo/Ciéncias Bioldgicas no
Portal da Capes/Banco de Teses e Dissertacdes, para compor o Estado da Questéo.

AUTOR(A)
BRANDO,
Fernanda da Rocha
MARTINES,
Elizabeth Antonia
Leonel de Moraes

TERRERI, Leticia
Serra Lima

FERREIRA,
Daniela Rodrigues
Macedo
CARDOSO, Nilson
de Souza

SOUZA, Jobeane
Franca de

PINHEIRO, Sheila
Costa Vilhena

POLINARSKI,
Celso Aparecido

PATROCINO, Lais
Barbosa

TITULO/NIVEL
Escolha Profissional: uma questéo de
identidade/ Mestrado
O curriculo possivel na educacéo
superior: estudo sobre o caso de um
curriculo de biologia em uma IES
amazonica/Doutorado
Politicas curriculares para a formacéo de
professores em Ciéncias Bioldgicas:
investigando sentidos de
pratica/Mestrado
VisOes de praticas dos formadores do
curso de ciéncias bioldgicas da
UFG/Mestrado
Como ensinam os professores de
Ciéncias Bioldgicas? Um estudo sobre a
relagdo pesquisa e ensino na préatica
docente/Mestrado
Identidade profissional do docente de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da
UFS: desvelando os significados de ser
professor/Mestrado
Formar para diferenciar professores do
século XXI: explicitando o
(im)previsivel em Licenciaturas em
Ciéncias Bioldgicas/Doutorado
Formacdo inicial do professor:
caracterizagdo de um curso de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas
com base nas Diretrizes Curriculares
Nacionais/Doutorado
A hierarquia bacharelado/Licenciatura
em diferentes areas do conhecimento:
uma andlise da UFMG/Mestrado



PHILIPSEN,
Thaiana Neuenfeld

FEITOSA, Raphael
Alves

MARTINEZ,
Flavia Wegrzyn

BASTOS, Sandra
Nazare Dias

MADEIRA, Ana
Verena Magalhaes

FRANCESCATO,
Lucile da Rosa.

BARBOSA,
Alessandro Tomaz

OLIVEIRA NETO,
Jose Firmino de

O professor bidlogo: sentidos
privilegiados para a formagéo do
licenciado em Ciéncias Bioldgicas da
UFPEL/ mestrado

O curriculo como mandala: um estudo
de caso sobre a formacdo do licenciado
em ciéncias bioldgicas fortaleza/
Doutorado

Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas:
um estudo sobre a formacéo
pedagdgica/ Mestrado

Retrato falado do professor de biologia:
ciéncia e docéncia em
discurso/Doutorado

Hibridigdo epistemoldgica e formativa

na Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas:

um estudo de contrastes sobre a
implicacdo dos professores
universitarios de disciplinas/Doutorado
Articulacdo entre a formacao especifica
e pedagdgica: desafios que perpassam o
PPC/Mestrado

Sentidos da pratica como componente
curricular na Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas/Mestrado

Configuracdes da pratica como
componente curricular nos cursos de
Licenciatura em ciéncias bioldgicas de
universidades publicas em goiés:
sentidos e implicagdes/Mestrado
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Com foco na escolha profissional de licenciandos no Curso de Ciéncias Biologicas
na UNESP — Campus Bauru, Brando (2005) evidenciou a necessidade de uma avaliagdo na
reestruturagdo da estrutura curricular do curso em questéo e a criagao de espacos de discussao
que promovam uma reflexao critica sobre a problematica investigada.

Martines (2005) pesquisou o curriculo de um curso de Ciéncias Bioldgicas na
Amazonia, buscando através da andlise documental e da escuta dos sujeitos envolvidos no
processo de formagdo de licenciados (professores e alunos), apreender significados
relacionados a carreira docente. Em sua pesquisa situou as narrativas obtidas no contexto das
politicas publicas para o ensino superior e envolveu a comunidade académica em um processo
de reflexdo, para a a¢do voltada a solucéo de questdes prdprias do curso investigado.
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Ja Terreri (2008), ao pesquisar sobre politicas curriculares no contexto das Ciéncias
Bioldgicas, evidenciou os sentidos de prética produzidos pela relacdo existente entre as
especificidades da area disciplinar prépria das Ciéncias Bioldgicas com a cultura escolar,
concluindo que estes séo representados por discursos hibridos, ambivalentes que expressam
entendimentos heterogéneos e identificam subversdes por parte dos sujeitos investigados.

Procurando compreender as concepgOes dos professores formadores do Curso de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da Universidade Federal de Goias sobre suas praticas,
Ferreira (2010) apontou que os docentes que ministram disciplinas do nucleo especifico do
curriculo do curso, ndo conseguem articular conhecimentos tedricos aqueles relacionados ao
fazer pedagdgico.

Ainda com relacdo aos professores formadores, Cardoso (2011) ao investigar um
Curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas da UECE, identificou que estes alimentam a
ideia de que ensino e pesquisa sdo atividades distintas e demandam diferentes habilidades.
Assim considera que esses professores detém interesses de investigacdo dissonantes com o
objetivo do curso: formar professores da Educacédo Basica.

Com relacdo a compreensao da constituicdo da identidade profissional do professor
do Ensino Superior, Souza (2012) concluiu que ndo ha uma identidade profissional docente
coletiva sobre ser professor universitario, uma vez que 0s sujeitos pesquisados nem sempre tém
a docéncia como referéncia principal na constituicdo de suas identidades individuais. Destarte,
indica a necessidade de apoio por parte das instituicdes de Ensino Superior, no que se refere a
criacdo de espacos que possibilitem ao professor, desenvolver uma identidade profissional
docente.

Com relacdo as possibilidades de formagdo em Ciéncias Bioldgicas, Pinheiro
(2013) abordou a percepcdo de formadores e estudantes relativas aos aspectos tedrico-
metodoldgicos e epistemoldgicos como indicadores, no ambito de um curso de Licenciatura em
Ciéncias Biologicas, de uma universidade publica federal do estado do Pard. Em sua pesquisa
investigou duas modalidades de formacgdo (presencial e a distancia), tendo por eixo de
intersecdo os docentes que atuam na formacao de professores. Como resultado encontrou que
as praticas formativas se distinguem e confrontam em territorio instavel de formagéo.

Polinarski (2013) investigou o Curso de Ciéncias Biologicas da Universidade
Estadual do Oeste do Parana em face da formacdo de professores de Ciéncias e Biologia,
identificando efeitos produzidos pela legislacdo referente a formagdo docente e suas
implicacdes para as modalidades Bacharelado e Licenciatura em Ciéncias Biologicas. Apontou

0 pesquisador que ha maior tendéncia para a formacao técnica constitutiva de Bidlogos, mesmo
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sendo o curso investigado o objetivo de formacg&o docente e observando que essa realidade esta
ligada as concepgdes de formacao dos professores formadores e as expectativas de formacao
dos discentes com relagdo ao curso.

Ainda com énfase na compreensdo dos aspectos relacionados as modalidades de
formagdo Ciéncias Bioldgicas, Patrocino (2013) teve como objetivo analisar as hierarquias
entre Bacharelado e Licenciatura nas diferentes areas do conhecimento da Universidade Federal
de Minas Gerais (UFMG). Ao tracar o perfil de estudantes nessas duas modalidades (em cursos
de Ciéncias Biologicas, Ciéncias Sociais, Educacdo Fisica, Fisica, Geografia e Letras),
evidenciou que no caso das Ciéncias Bioldgicas, o Bacharelado aparece, na visdo dos
licenciandos pesquisados, como modalidade de formacéao superior a Licenciatura.

Mesmo entendimento esta na pesquisa de Philipsen (2014), que investigou 0s
sentidos para a formacao do licenciado em Ciéncias Biologicas da UFPel, com base na analise
do projeto pedagdgico do curso de Licenciatura e de entrevistas com professores formadores,
trazendo importantes contribuicdes sobre o processo de significacdo relacionada a formacgéo de
professores, ja que aponta tracos de indefinicao quando ao curriculo analisado, que se apresenta
de forma hibrida, produzindo sentidos privilegiados para a formacdo dos licenciados em
Biologia, relacionados com as identificacfes que os professores formadores apresentam sobre
ser professor e sobre formar professores, ancoradas nas tradigdes em que se encontram
relacionados como professores e/ou pesquisadores.

Feitosa (2014) em pesquisa sobre o curriculo de Licenciatura em Ciéncias
Biologicas da UFC, chegou a conclusdo que a elevada semelhanca na prescricédo de disciplinas
comuns nos curriculos de Licenciatura e Bacharelado reforca o viés bacharelesco identificado
em cursos de Ciéncias Biologicas espalhados pelo pais. No entanto apresenta resultados que
indicam o surgimento de outros curriculos dentro do curriculo oficial, citando o Programa de
Educacao Tutorial (PET) e o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID),
como elementos importantes para a formacao docente. Frisa também que a interdisciplinaridade
aparece formalmente em determinadas disciplinas do curriculo e nas aulas de campo, como
forma de superar a fragmentacdo do conhecimento, materializando-se atraves de projetos que
promovem a transposi¢do de contetdos trabalhados em disciplinas especificas do conhecimento
bioldgico a realidade da Educacéo Basica.

Martinez (2014), em analise sobre a formacéo pedagogica oferecida pelo Curso de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da Universidade Estadual do Norte do Parana- UENP,
indicou que apesar dos docentes pesquisados compreenderem a importancia da formacéo

pedagdgica inicial na Licenciatura, entendem que a formacéo ofertada ainda ndo é suficiente
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para oferecer subsidios ao exercicio da docéncia, pois permanece uma desarticulacdo entre as
disciplinas bioldgicas e pedagogicas.

Bastos (2014) defende a tese de que a subjetividade docente construida e regulada
por meio de processos discursivos e ndo discursivos definem o professor de biologia como
bidlogo. Para tanto, traga um retrato da docéncia em Ciéncias Biologicas com base no discurso
de professores de biologia. Seus resultados indicaram que esses professores possuem um olhar
diferente sobre a natureza, sabendo decifrar o corpo e suas patologias, reconhecer, identificar,
sistematizar o ambiente e os organismos que ali se estabelecem, utilizar palavras dificeis e o
laborat6rio como principal espago para exercer a docéncia.

No que se refere aos processos formativos, identitarios e implicacionais de
professores que lecionam disciplinas especificas do conhecimento bioldgico para a formacao
de professores de Ciéncias e Biologia em cursos de Licenciatura da Universidade Estadual de
Feira de Santana (UEFS), Madeira (2014) relacionou as experiéncias formativas dos docentes
ao contexto familiar; a escolha profissional; a formagdo formal; & atividade profissional,
incluidas pessoas de referéncia, concluindo que nesse processo predomina o aprendizado pela
pratica e que este acontece de maneira isolada e pouco refletida. Consequentemente, apontou
que a identificacdo dos professores com a profissdo docente ou de biélogo se encontra associada
ao fendmeno de hibridacdo epistemoldgica e formativa. Sua pesquisa aponta para um avango
relativo & superacdo das dicotomias das Licenciaturas, notadamente da formag&o inicial para a
pratica profissional, bem como as dimensdes pedagdgicas especificas trabalhadas no curso, mas
indica a necessidade de investimento pessoal e institucional na profissionalizacdo da docéncia.

Francescato (2015) procurou compreender a articulacdo existente entre disciplinas
especificas e pedagogicas num curso de Licenciatura em Ciéncias Biol6gicas da Unochapecd,
averiguando como se apresenta o PP do curso em relacdo as Diretrizes Curriculares Nacionais
no que concerne a articulacdo entre a formacao pedagogica e a especifica. Indicou a prevaléncia
de uma formacdo docente com foco na éarea especifica disciplinar e advertiu para a necessidade
de se pensar uma formacdo cidadd, voltada também a construcdo de sujeitos comprometidos
com a producao e a difusdo do conhecimento, que articule area especifica e a area pedagdgica
na formacdo dos professores de Ciéncia e Biologia para a Educacao Basica.

Barbosa (2015) teve por finalidade compreender os sentidos da Pratica como
Componentes Curriculares (PCC) produzidos pelos professores e alunos no Curso de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da Universidade Federal de Campina Grande (UFCG).

Concluiu que a construgcdo de sentidos da PCC nos documentos analisados reflete apenas a
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visdo de tedricos em educacdo, pois na pratica o desenvolvimento da PCC nos curriculos de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas acontece de maneira heterogénea.

Oliveira Neto (2016) também trabalhou questdes da pratica com o objetivo de
compreender como a Pratica como Componente Curricular (PCC) esta configurada nos cursos
de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas (CB) da Universidade Estadual de Goias (UEG) e
Universidade Federal de Goias (UFG), esclarecendo os sentidos a ela atribuidos. Com esse foco,
concluiu que a relacdo teoria-pratica se manifesta nos projetos pedagdgicos, mas que as
aproximacdes com o fazer e o saber praxico sdo em sua maioria ausentes. As PCC presentes no
curriculo dos cursos estdo distribuidas predominantemente como parte da carga horaria das
disciplinas, estando sua abordagem relacionada a concepg¢do de interdisciplinaridade. Assim
funciona como espaco de aprendizagem sobre a transformacédo do conhecimento cientifico em
conhecimento escolar. O pesquisador afirma ainda que essas praticas se configuram num espaco
de contato com o real na formacdo do professor critico reflexivo, valorizando o saber
profissional e fortalecendo a relagdo teoria-pratica, com base na interdisciplinaridade e na
transposicao didatica.

A analise dos 22 achados no Banco de Teses e Dissertacdes (Capes), produzidos no
periodo compreendido entre os anos de 2005 e 2016 indicou que os estudos voltados a discussao
critica e emancipatdria do curriculo de Licenciatura em Ciéncias Biologicas, tendo como
principal objetivo a reflexdo de problemas histéricos relacionados a formacéo docente na &rea,
sdo escassos, dentro do contexto geral das producdes académicas pertinentes a teorizacdo
curricular.

Assim, com o objetivo de ampliar a localizacdo de pesquisas relacionadas a reforma
do curriculo de Ciéncias Biologicas e as sobre o significado desse processo para 0s docentes
envolvidos no processo de formacao de licenciados, iniciei outra busca em dois importantes
eventos na area de educacdo (Endipe e Anped), que contemplam o curriculo como eixo
tematico.

Decidi buscar trabalhos nos Anais da Anped devido a sua importancia quanto a
producdo cientifica, pois essa € uma associacdo que congrega programas de pds-graduacao
stricto sensu em educacdo, que através de reunides nacionais e regionais promove o debate de
tematicas importantes, constituindo-se como relevante referéncia na producéo e divulgagdo do
conhecimento em educagé&o.

Para o levantamento de trabalhos na Anped (Associacdo Nacional de Pds-
Graduacdo e Pesquisa em Educagdo) considerei as reunides nacionais e pesquisei em dois

grupos de trabalhos especificos: GT8 (Formacao de Professores) e GT12 (Curriculo), nos anos
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de 2006 até 2015. Como resultado, encontrei apenas 1 trabalho relacionado ao curriculo de
Ciéncias Bioldgicas, intitulado A perspectiva curricular CTS nos estagios curriculares
realizados em espacos de educacdo ndo formal: contributos para a formacao de licenciandos
em ciéncias bioldgicas — cujo objetivo principal foi verificar como projetos de extensdo
desenvolvidos a partir da perspectiva curricular “ciéncia, tecnologia e sociedade”,
influenciavam a formac&o de estudantes de um Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas,
numa universidade estadual do sul da Bahia.

O Endipe (Encontro Nacional de Didatica e Praticas de Ensino) como espaco plural
para discussdes sobre estudos, pesquisas e experiéncias em educacdo, em diferentes niveis de
ensino, também foi pensado para a busca de trabalhos relacionados ao curriculo de Ciéncias
Biologicas, devido a sua importancia no cenario nacional e as contribuicdes para 0 avanco da
producdo de conhecimento sobre educacdo. Nessa perspectiva, considerei painéis apresentados
nos eventos de 2006 a 2016, dentre os quais identifiquei 13 trabalhos relacionados aos termos
pesquisados, conforme apresenta o Quadro 10.

Quadro 10 — Trabalhos sobre o curriculo de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas,
mapeados nos Endipe realizados durante os anos de 2006-2014.

AUTOR(ES) TITULO

VERNO, Kruger O estagio supervisionado em ciéncias: analise

de uma hipdtese curricular
DAMIANI, Magda Florian

GIL, Robledo Lima

SOUZA, Suzani Cassiani et Estudos sobre as possibilidades e limites dos
al estagios curriculares na formacao de
professores de biologia.

OLIVEIRA, Odisséa Préatica docente: o que pensam 0s professores
Boaventura de; de ciéncias biolégicas em formacao?
TRIVELATO, Silvia L. F.

NEVES, Jhonatan David A pratica pedag6gica como um instrumento
Santos et al na difusdo de conhecimentos do projeto
farmécia viva com alunos da Licenciatura em
ciéncias bioldgicas da UNEAL - campus I.



JACOBUCCI, Daniela
Franco Carvalho

SANTOS, Maria Luciete
dos et al

GIRALDI, Lais
Albuquerque Bérbara;
NAKAYAMA, C. M.

Sicardi

PAPALARDO, Thayna
Carolinne Guimaraes et al

CICILLINI, Graca
Aparecida; SANTOS,
Sandro Prado

FERREIRA, Daniela
Rodrigues Macedo;
SHUVARTZ, Marilda

SOUSA, Rute Alves de

ARAUJO, Rivana Ferreira
de et al

BRITO, Luisa Dias;
FREITAS, Denise de

GONDIN, Cristiane
Miranda Magalhdes et al
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Brechas no curriculo de Ciéncias Bioldgicas e
ventos de museus como espacgos formativos
de licenciandos.

Prética docente: percepg¢des de bolsistas do

PIBID de Ciéncias Biologicas da FACEDI

acerca das primeiras vivéncias na disciplina
de estagio supervisionado.

A préatica como componente curricular na
formacéo de Professores: a visdo dos
licenciandos de ciéncias Bioldgicas da

UFSCAR — Sorocaba

Perspectivas de futuro profissional de
licenciandos em Ciéncias Bioldgicas de uma
universidade publica do estado de Goias

Representacdes de discentes e professores de
Ciéncias Bioldgicas: dialogos com a
formacéo inicial e saberes docentes

Concepcoes de préticas e do processo de
ensino aprendizagem dos formadores do
curso de Ciéncias Bioldgicas da UFG

Desafios e perspectivas da iniciacdo do
estagio supervisionado do curso de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas a
distancia.

Educacao ambiental e formacao docente:
percepcao por graduandos dos cursos de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas —
CCBS/CAMPUS I/ UEPB.

Processos, embates e disputas: a “pratica
como componente curricular” em dois cursos
de Licenciatura em Ciéncias Biologicas de
universidades estaduais da Bahia.

Formacéo docente em ciéncias e biologia: a
didatica especifica em foco



84

2014 LEITINHO, Meirecele Inovagdes curriculares na formagéo docente:
Calipoe; MEDEIROS, um foco na prética
Jeanne Barros Leal de
Pontes; ARAUJO, Rafaelle
Andressa dos Santos

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

A busca efetuada nos Anais da Anped demonstrou a auséncia de pesquisas sobre o
curriculo de Ciéncias Bioldgicas, o que revela ser urgente perceber esse espago de divulgacdo
cientifica como possibilidade de discussdo sobre suas questdes.

No caso do Endipe, os trabalhos identificados demonstram a participacdo de
pesquisadores interessados em estudar aspectos do curriculo de formagdo de professores de
Ciéncias e Biologia, mas se observa uma predominancia de pesquisas especificas sobre a pratica
como componente curricular e sobre 0s estagios supervisionados, de maneira que é possivel
considerar também a necessidade de investir em pesquisas voltadas a compreenséo critica do
curriculo, como possibilidade de avancos no que se refere a formagdo de licenciados em
Ciéncias Bioldgicas.

Percebendo a dificuldade de encontrar trabalhos especificos sobre o curriculo de
Ciéncias Bioldgicas nos eventos indicados acima, e com o intuito de clarear o entendimento
sobre a discussdo de questdes relacionadas ao curriculo de Ciéncias Biologicas e a formacao de
professores nessa area, selecionei as produc@es vinculadas a Associacao Brasileira de Ensino
de Biologia (SBEnBio0)®, publicadas na REnBio — Revista de Ensino de Biologia da SBEnBio.
Utilizando a mesma logica de procura, considerei as revistas publicadas no periodo de 2005 a
2015 e obtive 5 trabalhos, sendo trés publicados em 2011 e dois em 2015 (Quadro 11):

13 A SBENBio, criada em 1997 no VI Encontro Perspectivas do Ensino de Biologia (EPEB) na Faculdade de
Educacdo da USP, é uma associacdo civil de carater cientifico e cultural, sem fins lucrativos, que visa promover o
desenvolvimento do ensino e da pesquisa em Ensino de Biologia entre profissionais deste campo de conhecimento.
Dotada de uma Diretoria Nacional e de Diretorias Regionais eleitas em assembleia geral, a cada dois anos, é uma
associacdo aberta a todos os interessados na pesquisa em Ensino de Biologia, sem distingdo entre professores
pesquisadores, estudantes da Educacéo Superior e da Educagdo Bésica (Educagdo Infantil, Ensino Fundamental e
Médio) quee busca fomentar um dialogo sobre as questdes de Ensino de Biologia, entre seus associados e outros
profissionais vinculados(as) a outras areas correlatas. Uma das aces realizadas pela SBEnBio ¢ a publicagdo da
Revista de Ensino de Biologia (REnBio) cujo objetivo é promover a aproximacdo de bidlogos interessados nas
questdes pertinentes ao Ensino de Biologia e a formagdo de professores nessa area
(http://www.sbenbio.org.br/sobre/).
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Quadro 11 — Trabalhos sobre o curriculo de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas,
mapeados na Revista de Ensino de Biologia da SBEnBIo, publicadas nos anos de 2005-
2015.

ARTIGOS/ REnBIo

PUBLICACAO AUTOR TiTULO
N° 4/ Ano 2011 FERREIRA, Marcia Serra  Sentidos de conhecimento
Ferreira e GOMES, Maria em disciplinas escolares e
Margarida académicas: didlogos do

ensino de Biologia com o
campo do Curriculo
FERNANDES, Karine Tradicdes curriculares nas
Bloomfield oficinas pedagogicas do
Projeto Fundéo Biologia —
UFRJ: subsidios para
reflexdes sobre as
disciplinas escolares
Ciéncias e Biologia
SILVA, Elenita Pinheiro Corpo, biologia e abalos:
de Queiroz dialogo com professoras/as
e alunas/os, livro didatico
e propostas curriculares
N°8/ Ano 2015 SILVA, José Roberto Documentos legais para
Feitosa formacéo profissional: é
possivel fazer emergir o
professor de ciéncias e
biologia?

VALENTINA, Claudia O debate sobre o curriculo:
GALIAN, Assumpcao para além da prescricdo
Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Os achados mostraram que as publicacdes na Revista de Ensino de Biologia da
SBENBIo, estdo muito mais relacionadas as questdes do curriculo escolar e suas disciplinas de
Ciéncias e Biologia, do que aquelas proprias da formacédo do professor.

No entanto, foi possivel identificar dois trabalhos que discutem elementos do
curriculo de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas de forma mais préxima ao proposito desta
investigacdo. E assim que Silva (2015) provoca uma reflex&o sobre a formagéao de professores
de Ciéncias e Biologia, com base em documentos legais, partindo da perspectiva da construgdo
de uma identidade para a docéncia em Biologia. Galian e Assungédo (2015) apresentam uma
visdo critica sobre o curriculo como construcdo cultural e a discussdo sobre a necessidade de

(re)entendimento sobre seu significado no contexto de Ciéncias Biologicas.
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Inconformada com o nimero e com o enfoque dos trabalhos encontrados nos
diferentes espacos mencionados, decidi procurar publicagdes sobre o curriculo de Ciéncias
Biologicas na Revista Curriculo sem Fronteiras, por se constituir espaco de discussao sobre o
tema entre paises de Lingua Portuguesa. Mas a tentativa realizada nos volumes publicados
dentre os anos de 2005 a 2016 também ndo rendeu nenhum achado.

As produc0es identificadas no Banco de Teses e Dissertacdes da Capes, nos Anais
da Anped e do Endipe, assim como as publicacBes na Revista de Ensino de Biologia da
SBENBIo, encerram discussdes que denunciam conhecidos problemas relacionados a formacao
e ao ensino no contexto das Ciéncias Biologicas, mas ndo ddo conta de questbes mais criticas
relacionadas a dinamica curricular nessa area. Essa conclusdo instigou ainda mais meu desejo
de pesquisar sobre o tema do curriculo no Curso de Ciéncias Biologicas do Centro de Ciéncias
da Saude, ofertado pela Universidade Estadual do Ceara, pois este é o lugar de onde venho e
onde me construo permanentemente como professora universitaria. Assim, apresento a seguir
uma sintese da leitura dos documentos catalogados para situar meu objeto de tese quanto a

producdo cientifica a ele relacionada.

3.5 O QUE DIZEM OS ACHADOS SOBRE O CURRICULO DE LICENCIATURA EM
CIENCIAS BIOLOGICAS: TERCEIRO ATO

As teses e dissertacdes levantadas demonstram que a preocupacao de pesquisadores
a respeito da formacéo docente vem sendo construida (pouco a pouco e muito lentamente) como
resposta aos desafios advindos das politicas nacionais de formacgdo de professores que
trouxeram & tona inimeros questionamentos referentes ao curriculo de Ciéncias Bioldgicas.
Assim indicam que pesquisas tém sido realizadas em diferentes regides do Pais, em variadas
universidades, o que propicia um olhar sobre o panorama curricular nessas Licenciaturas de
maneira mais abrangente.

O panorama mostrado no Estado da Questdo explicita como realidade ainda comum
dentre os cursos investigados, o viés bacharelesco dos cursos de Ciéncias Bioldgicas ofertados
com a predominancia de uma racionalidade técnica instituida e materializada em curriculos
fragmentados e organizados disciplinarmente. Por isso, entendo que o caminho para uma maior
coeréncia dos curriculos de Licenciatura com o objetivo de formar professores ainda é longo e
exige o amadurecimento dos sujeitos envolvidos nesse processo de formagéo para a docéncia,

além de um maior envolvimento das institui¢cfes no que concerne a capacitagao dos professores
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envolvidos com os curriculos de Licenciatura, bem como o apoio a iniciativas que promovam
o0 desenvolvimento desses profissionais no ambito docéncia universitéria.

Ha também nos cursos de Ciéncias Biologicas pesquisados, uma disputa aparente
entre as modalidades Bacharelado e Licenciatura, que reforca a concepcao de curriculo como
campo contestado de producéo de conhecimento, sendo o Bacharelado ainda hoje reconhecido
como modalidade de maior status dentre as possibilidades de formacdo do Biodlogo, por
estudantes e professores vinculados a esses cursos. Essa realidade estd intimamente ligada a
origem da formacdo do Bidlogo, que em seus primordios tinha a pesquisa como principal
objetivo, sendo a Licenciatura apenas um apéndice da formacao, que habilitava os profissionais
a lecionar em diferentes niveis de ensino, mas que ndo exigia a necessidade de refletir sobre a
docéncia e as problematicas associadas a esta.

O viés bacharelesco dos cursos e a disputa histérica entre Bacharelado e
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas ndo acontecem por acaso. Em primeiro lugar, sdo reflexo
da manutencao de territérios de poder instituidos nos curriculos, que garantem espagos para a
replicacdo do conhecimento técnico, compreendido por Apple (2006) como conhecimento de
maior status. Mas, além disso, articulam-se com a desvalorizacdo da docéncia como profissao,
com os baixos salarios oferecidos aos professores na Educacdo Bésica e com 0s enormes
desafios de uma realidade escolar indissociavel de graves problemas sociais.

Soma-se a tanto a dificuldade que os professores apresentam para avangar nas
questdes do curriculo e da formacgdo de professores, devido a propria formacdo inicial ser
destoante dessas demandas colocadas em pauta pelas politicas educacionais e pela falta de apoio
das instituicGes de ensino superior, no que diz respeito ao desenvolvimento profissional dos
docentes universitarios.

Parece também uma questdo importante para os pesquisadores citados no
levantamento apresentado, a pratica como componente curricular e os sentidos atribuidos a essa
pratica, bem como o processo de reestruturacdo dos curriculos como resposta a legislacdo
pertinente a formacdo de professores. Nesse sentido, as pesquisas referem que a pratica como
componente curricular, apesar de ter trazido davidas, discussdes e embates sobre a formacao
de licenciados, ampliou também o debate sobre a docéncia no contexto das Ciéncias Bioldgicas,
possibilitando a oferta de curriculos menos técnicos e mais relacionados ao fazer pedagogico.

A leitura atenta dos trabalhos examinados certamente é parte dos caminhos que
escolhi para a pesquisa que agora apresento como tese. E o resultado da analise do contexto das

producdes sobre o curriculo de Ciéncias Bioldgicas € que percebi com clareza a recorréncia e a
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pertinéncia de diversos problemas relacionados a formacdo de professores nessa area do
conhecimento.

Em consequéncia do que apreendi nesse momento (necessario) de analise da
paisagem pintada por terceiros, percebi ser fundamental refletir sobre as questdes do curriculo
para além das questdes legais e organizacionais. Assim, bem mais do que tem sido produzido
no contexto académico e cientifico com relagdo ao curriculo no contexto das Ciéncias
Biologicas, busquei compreender os significados relacionados as questdes curriculares da

Licenciatura, com base no que dizem seus principais atores: os formadores de professores.
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4 FUNDAMENTOS TEORICOS DA PESQUISA: BREVE HISTORICO DE UM
CURRICULO CRITICADO

A ideia de curriculo compreendida sob uma perspectiva critica traz aspectos
relacionados a mudancas no pensar e no agir, ao estimulo da consciéncia cidada, ao trabalho da
reflexdo, ao estabelecimento de didlogos, a elaboracdo de competéncias, ao fortalecimento de
principios e valores e, nessa perspectiva, embute a utopia de construgcdo de uma sociedade mais
justa e igualitéria.

Apesar do conceito formal de curriculo ser relativamente recente, na préatica, € uma
realidade muito bem estabelecida por meio de elementos didaticos, politicos, administrativos e
econbmicos através dos quais se revelam muitos comportamentos, crencas e valores que
acabam por condicionar sua teorizacio (SACRISTAN, 2000).

O desenvolvimento de teorias que buscam definir o curriculo encontra-se
relacionado ao surgimento da noc¢do do termo como campo profissional, desenvolvido por meio
de pesquisas realizadas por especialistas, que em seus departamentos e universidades, tém
produzido consideravelmente ao longo de décadas, sobre essa tematica especifica de estudo,
construindo um campo de conhecimento hoje amplamente debatido e divulgado no meio
cientifico.

O campo de estudos curriculares e seu sentido atual compreendido nos diversos
departamentos académicos distribuidos pelo mundo tém sua origem na literatura educacional
americana (SACRISTAN, 2000; PACHECO, 2005; APLLE, 2006; RASCO, 2006; SILVA,
2000), com a publicagdo da obra intitulada The curriculum (1918), marco no estabelecimento
do curriculo como campo especializado de investigacdo (SILVA, 2011).

Num momento econdmico, politico e cultural particular da sociedade americana do
inicio do século XX, esse primeiro tratado sobre o curriculo, The Curriculum, escrito por
Bobbitt, buscava responder questfes relacionadas a escolarizacdo das massas, por meio de
ideias hoje consideradas conservadoras, que pensavam a escola como espacos fabris, nos quais,
os conhecimentos, métodos e técnicas, deveriam ser empregados com objetivo de alcancar a
méaxima eficiéncia a fim de atender ao modelo econémico vigente entdo. As ideias de Bobbitt
fundamentadas no pensamento “taylorista”, baseavam-se na administracdo cientifica como
pilar principal e buscavam a reducéo do erro, o aumento da producgéo, e, consequentemente a

eficiéncia escolar.
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Sinteticamente, essa perspectiva fortemente influenciada pelo enfoque tecnicista
carrega o sentido organizacional, mecénico e burocréatico, cujas finalidades sdo dadas pelas
exigéncias profissionais da vida adulta, sendo sem duvida, um marco na historia dos estudos
curriculares pela importancia que tém ao inaugurar formalmente o campo em questdo e
influenciar uma série de estudos desenvolvidos com base no que se reconhece como Teoria
Tradicional do Curriculo.

O modelo de Bobbitt, consolidado pelas ideias de Tyler (1949), dominaram o
campo do curriculo por aproximadamente 40 anos, o que faz Silva (2011) considerar que séo
essas obras as principais responsaveis pelo estabelecimento do paradigma construido em torno
da organizacdo e do desenvolvimento curricular. Segundo o mesmo Silva (p.25), para Tyler a
organizacdo e o desenvolvimento do curriculo devem responder a questbes basicas
correspondentes a divisdo tradicional da atividade educacional, que compreendem o curriculo,
0 ensino, a instrucdo e a avaliacao:

Porém, ja na década de sessenta, a forte influéncia americana sobre o pensamento
curricular em diferentes regides do mundo, concomitante com a eclosao de movimentos sociais
e culturais, provocou duras criticas dirigidas ao sistema de ensino e aos seus curriculos
tecnicistas baseados na administracdo cientifica. Esse movimento de critica aos modelos
curriculares pensados com base na racionalidade técnica resulta em livros e publicacdes cujo
objetivo era desestabilizar o pensamento educacional tradicional.

Os modelos curriculares tradicionais passam a ser contestados de maneira mais
efetiva, portanto, no final dos anos 70, por meio do movimento conhecido como
reconceitualizagdo, cujo propdsito era questionar a hegemonia da concepg¢do técnica de
curriculo com base nas teorias sociais, pautadas na fenomenologia, hermenéutica, no marxismo
e na teorizacdo produzida na Escola de Frankfurt.

E esse é sem duvida um periodo importante da producdo de conhecimento na area
do curriculo, pois representa um momento no qual se organiza uma nova vertente para 0s
estudos curriculares, que invertem a Idgica do pensamento tradicional sobre a formacéo e seus
objetivos principais. Alguns marcos fundamentais para a teorizacdo educacional e curricular

séo assinalados por Silva (2000) e estdo listados no Quadro 12:
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Quadro 12 — Breve cronologia dos marcos fundamentais da teoria educacional critica e
da teoria do curriculo.

1970 Paulo Freire A pedagogia do oprimido
1970 Louis Althusser A ideologia e os aparelhos ideoldgicos do estado
- Pierre Bourdieu e Jean- A reproducéo
Claude Passeron
11971 Baudelot e Establet L’école capitaliste em France
1971 Basil Bernstein Class, code and control, vol. 1
- Michael Young Knowledge and control: new directions for the
sociology of education
- Samuel Bowles e Schooling in capitalist America
Herbert Gintis
- William Pinar e Toward a poor curriculum
Madeleine Grumet
1979 Michael Apple Ideologia e curriculo

Fonte: (SILVA, 2000)

Comego a discorrer sobre os autores e as obras pertinentes ao desenvolvimento da
teorizagdo critica sobre o curriculo, por Althusser, pois seu ensaio “A ideologia e os aparelhos
ideologicos do Estado” ¢ uma referéncia base para as criticas da educacdo e do curriculo na
analise marxista da sociedade, pois a obra afirma que a permanéncia do capitalismo depende
da reproducdo dos componentes econdmicos e ideoldgicos, sendo a escola vista como
importante aparelho ideolégico do Estado, pois atinge grande parte da populacdo por longo
periodo de tempo.

Sob essa perspectiva, portanto, o curriculo escolar atua diretamente na manutencao
das relagdes capitalistas por meio da veiculacao de ideias em disciplinas capazes de transportar
explicitamente crencas e valores sobre a reproducdo das estruturas sociais existentes (historia e
geografia), assim como em conteddos mais técnicos como ciéncias e matematica. Nessa
direcdo, o curriculo atua de forma discriminatdria, levando pessoas subordinadas a obediéncia
e a submissdo e os educandos das classes dominantes aos postos de comando e controle. S&o,
portanto, 0s conteldos que separam as criancas que ndo acompanham o que demanda o sistema
escolar, daquelas pertencentes as classes dominantes que chegam aos niveis superiores de
formacdo. A teorizacdo althusseriana sobre curriculo busca, portanto, estabelecer a ligacdo
existente entre escola e economia, entre educacéo e producéo.

Para Bourdieu e Passeron (1970) a reproducéo social esta centrada no processo de
reproducéo cultural, uma vez que representa uma cultura dominante, de prestigio, que garante

a manutencdo da ordem capitalista. Sob essa visdo, ha um capital cultural representado por
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simbolos que possuem valor concreto e subjetivo. E é exatamente a compreensao de capital
cultural, valorizado e tido como dominante, que aparece no curriculo como instrumento de
dominacdo e de segregacdo a separar trabalhadores subordinados e de baixa escolarizagdo
daqueles que assumem o0s postos privilegiados do mercado de trabalho. Por esse angulo,
portanto, a escola e seu curriculo atuam ativamente no fechamento do ciclo de reproducédo
cultural.

Se para Althusser o contetdo curricular é o principal elemento de dominacdo na
educacdo escolar, para Bowles e Gintis (1976), sdo as relacdes sociais da escola, andlogas as
relagbes do mercado de trabalho que definem as atitudes necessérias aos trabalhadores. Os
autores, portanto, buscam através do conceito de correspondéncia explicar a relacdo existente
entre escola e producdo. Sob esse prisma, elementos do curriculo relativos a obediéncia,
pontualidade, disciplina assiduidade, reforcam o que se espera dos subordinados, enquanto que
aqueles referentes ao comando e ao desenvolvimento de planos e da atitude autbnoma destinam-
se a formar trabalhadores que devem ocupar cargos mais altos no mercado capitalista. A escola
é entdo o espelho das relacGes sociais do trabalho, o reflexo da economia capitalista.

Dentre 0os nomes relacionados a teorizacdo curricular critica no contexto norte
americano, o pensamento de Apple (1979) esta fortemente relacionado ao papel ideoldgico do
conhecimento escolar. Sdo centrais em suas ideias uma forte critica neomarxista as teorias
tradicionais do curriculo, atraves da qual considera que o sistema escolar (o qual inclui o
curriculo) gira em torno da dominagdo exercida sobre os que detém a forca de trabalho no
mundo capitalista. Sua contribuicdo é considerada de relevante importancia para 0s estudos
curriculares criticos, pois de maneira complexa, ultrapassa a intencdo de explicar as relacGes
existentes entre as estruturas econémicas e sociais mais abrangentes, educacéo e curriculo, ao
introduzir a ideia de que essa relacdo economia-escola é mediada pelas proprias relagcdes que
se estabelecem no contexto escolar, ndo se apresentando de forma tdo determinista quanto
postulavam alguns autores marxistas.

Apple defende a ideia de que o campo social € um espaco contestado, no qual
grupos dominantes trabalham para o convencimento ideoldgico da sociedade, com o objetivo
de garantir a manutencdo da dominagdo econémica por meio da hegemonia cultural manifesta
no senso comum. Assim, portanto, o curriculo aparece como algo profundamente relacionado
as estruturas sociais e econdmicas, € intencional, e dessa maneira, recheado de conhecimentos
gue refletem os interesses especificos das classes dominadoras. A partir desse Vviés € preciso
perguntar quais os interesses dos conhecimentos definidos como legitimos e quais as relagdes

de poder estabelecidas na selecdo dos conteudos trabalhados na escola, pois assim e somente
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assim € possivel desvelar relagbes implicitas e impregnadas de interesses direcionados a
manutencdo da estrutura social baseada no capital. A concep¢do de Apple sobre curriculo
encerra a necessidade de compreender por que existem conhecimentos mais importantes do que
outros e quais os interesses norteadores para a sele¢do desses conhecimentos particulares.

Ao mesmo tempo em que nos Estados Unidos diversos trabalhos apoiados em uma
vertente critica do curriculo foram desenvolvidos na década de 70, com o objetivo de questionar
a ordem posta e descortinar significados implicitos na vida cotidiana da escola, na Europa e
mais especificamente na Inglaterra, desenvolviam-se teorias que também buscavam criticar o
curriculo, como resposta ao que tradicionalmente vinha sendo feito no &mbito da sociologia.

Surge no cenario europeu entdo uma Nova Sociologia da Educacdo (NSE)
interessada nos processos que aconteciam nas instituicbes escolares, nos conteudos,
incorporados aos programas educativos, nas interagdes que se estabeleciam no cotidiano
escolar, representada principalmente pelas ideias de Michael Young, que se interessava pelos
planos de ensino e pelas formas de avaliacéo, assim como pelas reflexdes de Basil Bernstein
relacionadas a anélise das formas de controle na escola.

A NSE surge com o proposito de refletir sobre as tradi¢cGes epistemoldgicas do
curriculo, que passa a ser entendido como construcdo cultural. Entretanto, as perspectivas
apresentadas pelos diferentes autores reunidos na obra que marca esse novo pensamento
curricular, intitulada Conhecimento e Controle (YOUNG, 1971), aparecem bastante
heterogéneas, representadas por visdes estruturalistas, mescladas com ensaios de cunho
fenomenoldgico e interacionistas, ensaios estes que assumiriam menor importancia em relagédo
aos trabalhos claramente neomarxistas produzidos posteriormente (SILVA, 2000).

A luz da uma sociologia critica, Young (1971) questiona as categorias curriculares,
pedagdgicas e avaliativas, investigando conexdes entre os principios norteadores da selecéo,
organizacao e distribuicdo do conhecimento veiculado pelas instituicGes escolares, assim como
0 que esta por tras da distribuicdo dos recursos nesse processo. Desse modo, descortina as
conexfes existentes entre curriculo e poder, entre a organizagdo do conhecimento e a
distribuicdo do poder na sociedade.

Ja Basil Bernstein (1971), lanca conceitos fundamentais a compreensdo do
curriculo como resultado das relagdes estruturais entre os diferentes conhecimentos que o
compdem. Para este autor a educacao formal se baseia em trés sistemas interligados: curriculo,
pedagogia e avaliagdo, sendo o curriculo representado por aquilo que conta como
conhecimento, a pedagogia relacionada ao que vale como transmisséo desse conhecimento e a

avaliagdo ao que fica desse conhecimento previsto e transmitido no processo educativo. Em sua
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busca pela compreensdo da estruturacdo do curriculo compreende que existem graus de
organizacao que definem os curriculos fortemente fragmentados, com suas disciplinas isoladas
e justapostas, distintos daqueles mais integrados, onde os limites das areas que o compdem sédo
menos evidentes. Sua perspectiva € particularmente importante, pois tem como objetivo
explicar como as diferentes formas de organizacdo do curriculo estdo também relacionadas a
principios de poder e controle. Sua critica busca desvendar como diferentes formas curriculares
interferem na reproducdo das posicfes de classe e na elaboragdo de uma consciéncia
mantenedora dessa estrutura social. Para isso utiliza o conceito de cddigo, no sentido de
linguagem especifica para classes distintas, que encerra significados diferentes em contextos
diversos, importando saber como esses significados contribuem para manter as posi¢des na
divisdo social do trabalho.

Na América Latina, os elementos concretos que se relacionam ao inicio das
discusses criticas sobre o curriculo, assinalados por Diaz Barriga (1985b) apud De Alba
(1998), acontecem nas décadas de sessenta e setenta, em meio a um periodo de desenvolvimento
econémico e social, de abertura ideoldgica e politica de reacdo aos regimes autoritarios, como
caminho para a superacao de desigualdades sociais em diversos paises.

E, portanto, a tentativa de explicacbes para os problemas educativos nesse contexto
que marca o inicio do discurso critico no campo do curriculo em diferentes paises latino-
americanos (México, Chile, Uruguai e Argentina), onde os estudos curriculares, enquanto
fendmeno intelectual particular, passam a se desenvolver de forma independente, representados
por ideias de diversos tedricos em distintas areas das ciéncias e das humanidades.

De acordo com De Alba (1998) é possivel afirmar que no ambito mexicano foi a
partir dos anos setenta, que o curriculo se tornou um campo prioritario e privilegiado, num
universo educativo com preocupacdes cientificas e académicas vinculadas a um discurso critico
nas instituicdes educativas, podendo ser considerado o desenvolvimento dessa tendéncia nos
estudos curriculares um momento turbulento, vertiginoso, precipitado e diversificado em suas
expressdes e na mudanga de paradigmas.

Fuentes (2014) apud De Alba (2014) menciona que na América Latina exaustivas
pesquisas foram desenvolvidas por Furlan (1997) e representam leituras fundamentais no
México para a compreensdo do discurso curricular. Além de Furléan, a referida autora indica
também que o legado de outros tedricos como Angel Diaz Barriga, Alicia de Alba e Edgar
Gonzélez Gaudiano corresponde a um relevante esfor¢o na sintese historica sobre as origens

desses estudos, bem representados na obra Antologia del campo do curriculum (1992).
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Ainda no contexto latino americano, mas agora no Brasil, o pensamento curricular
tem sua origem na primeira metade do século XX, influenciado até meados da decada de setenta
por duas tendéncias predominantes na educacdo brasileira: o Escolanovismo e 0 Tecnicismo
que, segundo Moreira (2010), produziram resultados vinculados a interesses de controle social,
de maneira implicita, na primeira tendéncia e explicita na segunda.

Moreira (1990) assevera que somente € possivel falar em campo do curriculo no
Brasil a partir dos anos 20, resultante das reformas promovidas pelos Pioneiros da Educacgéo
Nova em varios estados brasileiros.

Assim, emergem no pais novas perspectivas curriculares oriundas das reformas
ocorridas na Bahia (Anisio Teixeira), Sdo Paulo (Sampaio Doéria), Minas Gerais (Mério
Casasanta e Francisco Campos) e Distrito Federal (Fernando Azevedo) a questdo do curriculo
aparece de forma contundente. Essa perspectiva curricular representa o rompimento com a
escola tradicional, por meio da renovacdo do curriculo, da modernizacdo de estratégias de
ensino e avaliagéo, da democratizacdo da sala de aula e da relagéo professor-aluno. No entanto,
segundo o referido autor, os primeiros estudos curriculares baseados no escolanovismo no pais,
0s quais almejavam a reconstrucdo social através da escolarizacdo por meio da ruptura com a
escola tradicional, resumem-se a um conjunto de reformas educacionais implantadas durante a
primeira metade do século XX, que se limitou a introduzir novos metodos e técnicas.

Os anos 60 e 70 também compreendem um periodo importante para o
desenvolvimento do campo curricular no Brasil, marcado pelo desenvolvimento de praticas
pedagdgicas criticas, permeadas por posicionamentos mais tecnicistas sobre o curriculo. Afinal,
no Brasil dessa época havia em relacdo aos estudos curriculares, forte influéncia de ideias
progressistas e tecnicistas, ambas vinculadas a implementacdo de propostas harmonizadas com
as necessidades socioeconémicas e politicas no pais. Dessa maneira, almejava-se um curriculo
capaz de contribuir para a coesdo social, a0 mesmo tempo em que preparasse a sociedade para
necessidades da ordem industrial em um mundo mutante (MOREIRA, 1990).

Nesse sentido, com o objetivo de preparar a sociedade para dar conta das demandas
de um mundo em constante transformacdo, que exigia cada vez mais uma sociedade
especializada, programas e instituicdes* voltados ao treinamento de professores tinham,

segundo Moreira, a intengdo de:

14 0 Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos (INEP) propiciou a realizacdo de estudos sobre curriculo
e promoveu programas de treinamento para profissionais relacionados as questbes curriculares. O
Programa de Assisténcia Brasileiro-Americana ao Ensino Elementar (PABAEE) tinha como objetivo o
treinamento de professores e de supervisores dos cursos normais e de aperfeicoamento; a elaboracéo e a
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Aumentar o controle sobre o processo de elaborar e implementar curriculos, de modo
a harmoniza-los com os contextos socioecondmico e politico do pais. [...] O sistema
educacional brasileiro tornava-se complexo: era preciso que um imenso nimero de
professores com pouco ou nenhum treinamento viesse a ensinar, eficientemente,
criancas até entdo excluidas das salas de aula do pais. Dai a preocupagédo com 0 novo
especialista, também incentivada pela literatura educacional americana da época, que
chamava atencdo para a sua relevancia no processo de melhoria do ensino.
(MOREIRA, 1999, p. 12)

Porém esse modelo de formacéo, baseado no treinamento de especialistas do
ensino sofreu duras criticas pelo seu carater técnico e pela falta de identidade dos curriculos
ofertados com a realidade brasileira. Nesse contexto, Paulo Freire, por sua postura nacionalista,
permeada pela intencdo de pensar as questdes curriculares com base na emancipacdo da
sociedade, é o nome a ser citado. Paulo Freire ndo desenvolveu uma teoria especifica sobre
curriculo, mas pensou sobre o que ensinar (questdo sempre relacionada as teorias curriculares)
influenciando diversos tedricos diretamente relacionados ao campo do curriculo.

Portanto, a critica de Paulo Freire centrada no conceito de educacdo bancaria,
traz a tona o didlogo e a experiéncia dos educandos como base para a organizacdo do curriculo,

tornando-os elementos ativos do curriculo, pois para Freire:

[...] o contetido programético da educacdo ndo é uma doagao ou uma imposi¢do —um
conjunto de informes a ser depositado nos educandos, mas a devolugdo organizada,
sistematizada e acrescentada ao povo, daqueles elementos que este Ihe entregou de
forma desestruturada. (FREIRE, 2005, p. 96)

A emergéncia das teorias educacionais criticas influenciou fortemente o
desenvolvimento de uma teoria curricular critica no Brasil, que chega ao pais nos anos 80 do
século XX, voltada a compreensdo da relacdo existente entre conhecimento e poder (JAEHN,
2012). E é como consequéncia desse periodo, que no inicio dos anos 1990 estudos e pesquisas
sobre curriculo assumem enfoque sociolégico, sendo a producdo resultante dessa época
caracterizada pela compreensdo do curriculo como espaco de relagdes de poder, fundamentada
principalmente em tedricos ligados a nova sociologia da educacao.

Nesse periodo, a producéo cientifica sobre curriculo proveniente dos cursos de
pos-graduacgéo, da maturidade a area e confere maior autonomia diante da influéncia tradicional

norte americana historicamente presente no Brasil (MOREIRA, 1990). Essa producéo

producdo de material didatico relativo ao treinamento de professores; a sele¢do de professores para
treinamento em Educacdo Elementar nos Estados Unidos.
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influenciada pelo enfoque socioldgico pautado no pensamento de Apple e Giroux tinha a
preocupacdo centrada na compreensdo das questdes de poder que envolviam o curriculo no
cenario nacional.

De acordo com Jaehn:

A partir da metade da década de noventa trés grandes movimentos tedricos passaram
a influenciar os significados atribuidos ao curriculo: o pés-estruturalismo, o pés-
marxismo e os estudos da cultura. Mais uma vez, a partir da lente tedrica da
epistemologia social, percebe-se que esta mudanca epistemolégica surge a partir das
transformacdes sociais e culturais contemporaneas. Varios aspectos da teoria social
contemporanea se entrecruzam para constituir esta distincdo, dentre 0s quais se
destaca: a revisdo da nocdo de poder moderno, que passa a significar o poder como
elemento formador e constitutivo; a critica ao sujeito transcendental e o
questionamento do pensamento identitario. Este redimensionamento produziu
variadas vertentes tedricas no campo do Curriculo que se caracterizam pela
aproximagdo a outros campos cientificos, especialmente da Filosofia. Sé&o
perspectivas que ora se distanciam das vertentes criticas de curriculo, ora se
aproximam e, neste sentido, optou-se por denomina-las de tendéncias curriculares
pos-criticas. (JAEHN, 2012, p. 118)

Essa multiplicidade de teorizacGes entre vertentes criticas com enfoques pos-
criticos, vem se configurando ndo apenas como diferentes tendéncias e orientacfes tedrico-
metodoldgicas, mas como tendéncias e orientacBes que se inter-relacionam produzindo,
segundo Lopes e Macedo (2002), o que as autoras denominam de hibridos culturais.

E exatamente me apoiando na perspectiva critica do curriculo e procurando
compreender as questdes relacionadas a producdo de significados por esse curriculo, que
apresento a seguir um apanhado conceitual sobre o tema, entendido como um processo situado,
que se constitui resultante de ideias contraditérias (convergentes em determinados aspectos),
legitimado pela acdo de sujeitos que assumem diferentes posicGes de poder num terreno de

producdo cultural ativa.

4.1 CURRICULO: SUBSTANTIVO ABSTRATO DE SIGNIFICADO CULTURAL,
POLITICO E SOCIAL

Substantivos abstratos sdo palavras que definem objetos mentalmente apreendidos
como substancias, representados por qualidades, estados ou processos, dependentes de outros
seres (BECHARA, 2009).

Comeco trazendo o conceito de substantivo abstrato, pois considero fundamental
colocar que os estudos realizados durante essa pesquisa, deram-me a dimensdo de que o

curriculo é algo vivo e complexo, ndo faz sentido em si préprio, mas depende das relagdes
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estabelecidas em cada realidade especifica estudada. O curriculo, portanto, € algo que so existe
em relacdo a outros seres, e dessa forma esta intimamente relacionado aos sentimentos, a¢oes e
qualidades desses seres dos quais pode ser separado, mas sem 0s quais ndo pode existir.

Para De Alba

O curriculo é uma proposta cultural e politico-educativa que se constitui em um
horizonte ontoldgico-semiético (HSO)15 ou cultural, a partir da sobredeterminacéao
(curricular) de uma complexa sintese cultural e politico-educativa, como dispositivo
educativo de poder e saber vinculado ao mainstream da configuracéo politico cultural
e educativa ou ao sistema no qual se inscreve esse dispositivo. (DE ALBA, 2014,
p.210)

Considerar o curriculo como elemento a elaborar-se continuamente, reconstruindo-
se indefinidamente pela interacdo entre os que dele participam, embute a ideia de que ele é “um
terreno de producédo e de politica cultural, no qual os materiais existentes funcionam como
matéria-prima de criacdo, recriacdo e, sobretudo, de contestacdo e transgressdo.” (MOREIRA
e SILVA, 2013, p.36).

O curriculo é, portanto, na tradigdo critica, compreendido como campo de producéo
de sentidos, significacdes e sujeitos, num processo que se da em espaco contestado. E ndo &,
portanto, possivel compreendé-lo fora de sua constituicdo social, como algo inocente quanto ao
conhecimento transmitido nas instituicdes educacionais, de maneira que € preciso ir além das
questdes pedagdgicas nos estudos curriculares, passando a considera-lo arena politica, onde
aspectos ideoldgicos e culturais devem ser compreendidos com base nas relagdes de poder que
se estabelecem em sua organizacdo e pratica (MOREIRA; SILVA, 2013).

Para Sacristan:

As funcbes que o curriculo cumpre como expressdao do projeto de cultura e
socializacdo sdo realizadas através de seus conteldos, de seu formato e das praticas
que cria em torno de si. Tudo isso se produz ao mesmo tempo: conteddos (culturais e
intelectuais e formativos), codigos pedagogicos e agdes praticas através dos quais se

expressam e modelam contetidos e formas. (SACRISTAN, 2000, p. 16)

Corroborando o pensamento do referido autor, entendo ndo ser possivel
desconsiderar as conexdes existentes entre curriculo, conhecimento, ideologia e poder. Por isso,

considerando que o curriculo é sistema complexo, recriado a todo instante, proponho compara-

15O horizonte ontoldgico-semidtico é um lugar imaginario, simbélico e intersimbélico, epistémico,
tedrico, axiolégico, estético, ético, historico, cronolégico, cultural, educativo, etc., a partir do qual se
considera, constroi, compreende e analisa um campo, um problema, ou uma questdo no marco de um
sistema. (DE ALBA, 2014)
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lo a um organismo vivo constituido por unidades (“células”) ideologicas, que justapostas se
interconectam, se combinam e se transformam, produzindo significados sociais e culturais que
definem um sistema complexo de dindmica estrutura, catalisado pelas relagdes de poder'®. Esse

modelo servira como norte para discussdes posteriores.

4.1.1 Curriculo: organismo ideoldgico

A apropriacdo do conhecimento historicamente produzido pela humanidade é uma
questdo relevante e contraditoria, pois ao mesmo tempo em que corresponde a reproducdo de
uma sociedade cuja estrutura econémica vigente é desigual, produz condic¢des de superacao
dessa mesma realidade.

Nesse processo de transformacdo e superacdo da realidade social, o curriculo
assume papel principal como mediador da educacdo, norteador de questdes pedagdgicas,
transmissor de ideologias, orientador das intencdes e finalidades da préatica educativa na
formacdo da humanidade. Para Sacristan (2000), traduz-se em um conjunto de préaticas diversas,
ao mesmo tempo em que é construido por subsistemas que vdo desde érgdos mais elevados da
politica educativa aos contornos da formag&o dos sujeitos no contexto escolar.

Segundo Rasco (2006) existem distintas concepg¢des acerca do termo curriculo,
podendo este ser entendido como conteldo, planejamento ou como realidade interativa. Nessa
direcdo, o curriculo compreendido como conteido é a maneira mais usual de conceber o termo,
compreendendo uma sequéncia de conteldos organizados para gerar resultados de
aprendizagem; como planejamento educativo se relaciona ao conjunto organizado de acdes
educativas de determinado programa de formacgédo; como realidade interativa inclui todas as
experiéncias educativas, encontrando significado nas acdes e relacdes entre professores e alunos
no cotidiano da escola. Porém, para o referido autor, essas compreensdes sdo apenas
representacdes socialmente valiosas, que ndo correspondem a uma definicdo legitima, pois
qualquer analise, teorizacdo e discussdo quanto ao tema depende do aprofundamento das
relacBes existentes entre essas diferentes concepcdes sobre o que vem a ser o curriculo.

De acordo com Moreira e Candau (2008), o curriculo representa significativo

instrumento para desenvolver processos de conservagdo, transformacdo e renovacdo dos

16 Células sdo unidades estruturadoras carregadas de informagdes que definem o processo de
sobrevivéncia dos organismos vivos. O curriculo é carregado de informagdes que sdo continuamente
replicadas, modificam-se e nesse processo de construcdo e reconstrugdo continuo, comparo-o a um
sistema composto por espacos (células) carregados ideologicamente, interligados por relagdes de poder,
que definem a estrutura curricular e produzem significados culturalmente e socialmente relevantes.
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conhecimentos historicamente acumulados, servindo para socializar os individuos nas
sociedades. Porém, embora seja o curriculo, substantivo carregado de importancia por seu
significado social, ndo ha consenso sobre seu entendimento, o que define um campo de estudo
com variadas tematicas e questdes divergentes.

A despeito da controvérsia que encerra o termo, na perspectiva critica (caminho que
escolhi para realizar essa pesquisa), o curriculo ndo é um conjunto neutro de disciplinas e
praticas pedagogicas e sob esse prisma, a ideologia representa conceito central na teorizacao
curricular, reforcando a nocdo de que a educacdo ndo é um processo desinteressado. Ao
contrario: € 0 meio para manter as estruturas de dominacéo de determinadas classes sobre
outras, que para Marx compreende uma visao distorcida da realidade, funcionando como um
operador que atua na consciéncia e transforma a realidade objetiva em uma imagem, segundo
os interesses da classe dominante (CHAUI, 1980).

Segundo Conde (1999), Lukacs defende que a ideologia esta imersa tanto nas
classes dominante, quanto nas classes dominadas, apresentando-se como forga que opera no
ambito da falsa ou verdadeira consciéncia. Assim, argumenta esse autor que a verdadeira
consciéncia € constituida pelo proletariado, ao passo que a burguesia possui uma falsa
consciéncia da realidade, manipulando o pensamento com o objetivo de camuflar as relagdes
de exploracao, sendo essa consciéncia denominada de reificada; Gramsci caminha em diregéo
a uma descricao do que vem a ser o mecanismo ideoldgico na sociedade, dispondo pela primeira
vez que o fim hegemdnico ndo existe apenas na classe dominante, mas que esta também dentro
de toda a classe que quer ascender ao poder. E assim apresenta em primeira mdo uma visao que
privilegia a pratica, através da luta hegemonica, em vez de um conjunto de ideias que reificam
a realidade; Althusser formula uma teoria coerente da ideologia, conciliando a préatica
ideoldgica com o processo de formacao do sujeito ocorrido na sociedade de forma inconsciente
e ndo pré-determinada por um conjunto de pensadores.

A relagdo ideologia, curriculo, educacéo, identificada nas ideias de Althusser,
chama atencdo sobre o papel da escola na formacdo social capitalista, quando impde aos
individuos uma ideologia dominante que garante a reproducéo da forca de trabalho por meio da
reproducédo de habilidades e das regras estabelecidas dentro desse sistema. Para isso a Escola
transmite os saberes praticos por meio de modelos que asseguram a sujeicdo a ideologia
dominante e desvalorizam o conhecimento e a cultura da classe proletaria. (ALTHUSSER,
1985).

Dessa forma, ao afirmar que a escola funciona como um dos aparelhos ideoldgicos

do Estado e contribui para a reproducdo das relacbes de exploracdo, Althusser aborda a
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intrinseca relacdo entre o que se coloca como conhecimento para a reproducdo dos valores
dominantes.

E nessa perspectiva que utilizo as palavras de Apple para dizer que se a escola é um
instrumento potente para a reproducdo de valores, isso sO é possivel em funcéo do curriculo,
pois este nunca é apenas um conjunto neutro de conhecimentos. Ao contrario, & sempre parte
de uma tradicdo seletiva, resultado da selecdo de alguém, da visdo de algum grupo acerca do
que seja conhecimento legitimo. Dessa maneira € produto das tensdes, conflitos e concessdes
culturais, politicas e econdmicas que organizam e desorganizam um povo (APPLE, 2006).

N&o h& consenso sobre o que seja curriculo, sobretudo porque este conceito é
relacionado a uma complexidade de problemas e a uma construgdo cultural, histérica e
socialmente determinada, porém Moreira (1997, p. 11-12), ressalta que suas definicdes
geralmente, abrangem “[...] conhecimento escolar e experiéncia de aprendizagem” e, pois, Ndo
h& como compreender o curriculo enquanto veiculo de conhecimentos e praticas dissociados de
significados ideoldgicos.

Segundo Giroux (1983) existem diferentes enfoques e concep¢des para definir o
gue vem a ser ideologia, estando estes ligados a duas linhas principais de pensamento: o
estruturalismo e o culturalismo. Para o autor, o estruturalismo rejeita a no¢do antropolégica de
que o0s sujeitos sdo agentes da historia; considera que a sociedade é organizada em estruturas
complexas e especificas, definidas pelas instancias de natureza econdmica, politica e
ideologica; compreende ser a escola 0 meio mais importante de garantia da dominacéo
capitalista. Sob a visdo estruturalista a ideologia é considerada como consciéncia distorcida,
encontrando-se profundamente envolvida nas praticas sociais.

O autor segue afirmando que na tradicdo culturalista a ideologia deve ser
compreendida por sua natureza ativa de producdo, consumo e representacdo de ideias sobre a
realidade. Assim, enquanto conjunto de ideias as ideologias podem ser contraditérias ou
coerentes; funcionar dentro das esferas do consciente ou do inconsciente, existindo tanto nos
discursos criticos, quanto no senso comum, sendo fundamentais para clarificar as relacdes de
poder e interesse.

Os significados produzidos em um universo ideoldgico complexo pertencem ao
individuo e devem ser compreendidos em relacdo com as forcas materiais e ideologicas da
sociedade como um todo. Dessa maneira, afirma Giroux (1983) que a ideologia € tanto fonte
como efeito das praticas sociais e institucionais, funcionando ciclicamente dentro de uma

sociedade organizada em relacGes de dominagéo.
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Apple (2006) concebe que a ideologia pode ser definida na tradicdo marxista como
uma falsa consciéncia que distorce o quadro que temos da realidade, servindo aos interesses da
classe dominante em dada sociedade. J& na visdo durkheimiana, é compreendida como um
sistema de simbolos que interagem e oferecem as principais maneiras de tornar significativas
situagBes sociais incompreensiveis, que funcionam como convengdes compartilhadas de
significado, a fim de tornar compreensivel uma realidade social complexa.

Colocando-se criticamente sobre 0 que vem a ser uma teoria da ideologia, Giroux
(1983) argumenta ndo ser possivel pensar sobre o significado do termo sob o enfoque critico da
educacdo, sem situa-lo em uma perspectiva tedrica que leve em consideracdo a agdo humana.

Partindo desse entendimento, referido autor considera que:

Por um lado a ideologia pode ser vista como um conjunto de representagdes
produzidas e inscritas na consciéncia humana e no comportamento, no discurso e nas
experiéncias vivenciadas. Por outro lado, a ideologia afeta, e se concretiza, nos varios
“textos”, praticas e formas materiais. (GIROUX, 1983, p. 189 e 190)

A nocdo de ideologia esta relacionada a trés elementos distintivos importantes:
legitimacdo, conflito de poder e argumentacéo; para Apple:

A ideologia ndo pode ser tratada como um fenémeno simples [...] Qualquer tratamento
sério tem de lidar com seu alcance e com sua funcdo, com seu papel duplo como
conjunto de regras que déo significado e com a poténcia retérica em discussdes sobre
poder e recursos (APPLE, 2006, p. 55).

A legitimacdo esta relacionada a justificava da acdo de determinados grupos para
seu aceite social, estando relacionada a defesa de pontos de vista desses mesmos grupos. No
processo de convencimento sobre determinada realidade estabelecida, a argumentagdo tem
papel importante, pois reforca acordos entre seus membros, funcionando como tatica persuasiva
e mobilizadora no convencimento de pessoas. E de notar que conflitos de poder estdo sempre
presentes nas disputas ideoldgicas, independentemente de haver consciéncia ou ndo sobre isso.

Assim Moreira e Silva afirmam que

O que caracteriza a ideologia ndo é a falsidade ou a verdade das ideias que veicula,
mas o fato de que essas ideias sdo interessadas, transmitem uma visdo de mundo social
vinculada a interesses dos grupos situados, em uma posicdo de vantagem na
organizacgdo social. A ideologia € essencial na luta desses grupos pela manutencéo das
vantagens que lhes advém dessa posicao privilegiada. [...] ndo é totalmente elaborada
a partir de cima, com materiais “originais”, mas se aproveita de materiais preexistentes
na cultura e na sociedade, em geral pertencentes a cultura do senso comum [...] ndo é
um tecido uniforme, homogéneo e coerente de ideias, uma construgdo logicamente
consistente. Em vez disso, ela é feita de fragmentos, de materiais de diferentes
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naturezas, de diferentes espécies de “conhecimentos”. [...] A ideologia ndo age sem
resisténcias por parte daqueles aos quais € dirigida. [...] é interpretada de formas
diferentes daquelas intencionadas, e dentre essas formas[...] algumas constituem uma
resisténcia e uma luta efetivas contra a ideologia. (MOREIRA; SILVA, 2013, p. 31,
32e33)

Atualmente a teorizacdo critica do curriculo ndo mais se baseia na polarizacdo
conhecimento falso-verdadeiro, pois se considera ser mais importante descortinar interesses e
vantagens embutidos na ideologia contida nos curriculos legitimadores do poder em questio. E
preciso, portanto, questionar a nogdo de conhecimento como representacdo da realidade
ideologicamente implicita e expressa por meio da linguagem que também ndo € neutra e
desinteressada, funcionando como dispositivo diretamente relacionado a construcdo da
realidade.

Sob essa perspectiva, ¢ fundamental para a compreensdo do funcionamento da
ideologia perceber como ela atua sobre os individuos e através deles, criando terreno para a
autorreflexdo e para a acdo transformadora (GIROUX, 1983). Dessa maneira, ao citar Gramsci
(1971), referido autor considera que a ideologia esta situada no contexto do comportamento e
do pensamento humano, produzindo subjetividades e percep¢des sobre o mundo de trés formas:
a esfera do inconsciente e a estrutura das necessidades; senso comum; 0 &mbito da consciéncia
critica.

Corroborando o pensamento de Giroux, compreendo que a ideologia, como parte
do inconsciente humano é repleta de contradicGes, situa-se tanto no préprio individuo como no
contexto que o cerca, funcionando como fonte e efeito das préaticas sociais e institucionais, pois:

[...] fornece a base para uma andlise dos aspectos da vida diaria que estruturam as
relacbes humanas a fim de desvelar sua génese histérica e os interesses que elas
encarnam. O que parece natural deve ser desmistificado e revelado como uma
producdo historica, tanto em termos de reinvindica¢des ndo realizadas ou mensagens

distorcidas de seu contetdo, quanto dos elementos que estruturam sua forma.
(GIROUX, 1983, p. 196)

E é exatamente essa que considero ser a relacdo existente entre curriculo e
ideologia: caminho central para a compreenséo dos significados produzidos no ensino superior
(mais especificamente no contexto das Ciéncias Bioldgicas), construidos com base nas relacoes
que historicamente se estabeleceram e cotidianamente se reconstroem nesses espagos de poder.
Assim, considero a seguir algumas questdes relativas ao curriculo como espaco de recriagdo

cultural e social.
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4.1.2 Curriculo: organismo cultural

Sob o ponto de vista da tradi¢do critica do curriculo ndo é possivel compreender as
questdes curriculares de maneira dissociada da cultura, uma vez que qualquer curriculo se
configura como expresséo cultural de uma sociedade. Apple (2003) nos diz que lutas e conflitos
culturais constituem eventos reais e cruciais na batalha por hegemonia, de maneira que as
explicacbes centradas na cultura, na politica e na ideologia assumem papel fundamental nos
estudos sobre curriculo como fenémeno complexo e contraditério que se desenvolve no plano
social.

Partindo dessa ideia, qualquer estudo sobre curriculo, cujo enfoque pretenda ser
critico, precisa estar voltado a compreensdo das relac6es que se estabelecem no plano educativo
e envolvem elementos subjetivos no processo de construcdo do conhecimento enquanto
elemento cultural.

A necessidade de considerar os aspectos culturais nos estudos curriculares se
relaciona com as ideias de Hall (1997) ao colocar a centralidade da cultura no cenario
contemporaneo, ressaltando seu papel constitutivo em todos os aspectos da vida social. Assim,
a expressao “centralidade da cultura”, utilizada pelo referido autor, diz respeito a maneira como
a cultura estd inserida em cada sistema social, aparecendo como elemento-chave para a
compreensdo do curriculo enquanto pratica cotidiana. Nessa direcdo, portanto, Moreira e
Candau (2003) afirmam que “a cultura ndo pode ser estudada como varidvel sem importancia,
secundaria ou dependente em relacdo ao que faz 0 mundo se mover, devendo, em vez disso, ser
vista como algo fundamental, constitutivo, que determina a forma, o carater e a vida interior
desse movimento.”

O conceito de cultura é, segundo Brant (2009) complexo e detém em si as chaves
dos sistemas de poder, ndo se limitando a perspectiva artistica, econémica ou social, pois
representa a conjugacéo de todos esses valores.

Para Moreira e Silva (2013), a cultura jamais pode ser vista como um conjunto
estatico de valores e conhecimentos transmitidos de forma plena, pois ao contrario disso, traz
em si a nogdo de movimento, de constante producao, funcionando como terreno de significagéo
cultural.

Com o mesmo entendimento Bhabha (2013) afirma que a nocédo de cultura deve ser
tomada numa perspectiva interativa, como elemento sistematicamente reconfigurado com base
em fontes diversas, em um processo de hibridizacdo de permanente fluidez. E é exatamente

com base nessa ideia que o curriculo aparece semelhante a territorio de encontro (ou
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desencontro) de culturas, onde estas se configuram como repertorios compartilhados de
sentidos, que produzem diferentes significados combinados, a depender dos contextos, tempo
historico e sujeitos envolvidos.

Dessa perspectiva, Forquin (1993) assevera tambeém que a escola transmite
elementos da cultura que podem vir de fontes diversas, entre os quais ndo ha forgosamente
homogeneidade, os quais podem se originar de épocas diferentes, obedecer a principios de
producdo e ldgicas de desenvolvimento heterogéneas e ndo recorrer aos mesmos procedimentos
de legitimacao.

Conforme este enfoque, portanto, educagdo e curriculo ndo podem ser considerados
meros transmissores de cultura produzida externamente, pois participam ativamente da
producdo de sentidos, de significacGes e da construcao dos proprios sujeitos envolvidos com
suas praticas (MOREIRA e SILVA, 2013). Perfilhando o mesmo ponto de vista e considerando
que curriculo e educacdo sdao elementos inseparaveis, Forquin (1993, p.167) afirma que “a
cultura é o contetido substancial da educacdo, sua fonte e sua justificativa altima”, observando
que educar, ensinar, é colocar alguém em presenca de certos elementos da cultura a fim de que
deles se nutra, incorporando-o0s a sua substancia, para que construa sua identidade intelectual e
pessoal em fungao deles”.

Na visdo de Charlot (2005), educacdo é cultura porque é humanizacdo,
constituindo-se em chave para o ingresso na prépria cultura, ou seja, no universo de signos, dos
simbolos, da propria construco de sentido. E também socializagdo, pois resulta da apropriacdo
do patriménio humano em sua integralidade, da totalidade do que a espécie humana produziu
ao longo da historia. E 0 movimento do individuo que se cultiva e constitui a propria cultura.

Cardoso classifica a cultura da escola em quatro diferentes subculturas:

1%) cultura das normas ou cultura politica: se manifesta nas formas de normatizagéo
da educacéo, e se materializa nas normas, regras de funcionamento e na organizacao
formalizada em burocracias institucionais. Constitui assim uma subcultura da cultura
nacional que se expressa nas politicas publicas de educacéo, sendo, pois, mediadora
entre o poder instituido, os alunos e os professores; 2%) cultura estruturalista: se
expressa nos modelos instituidos de funcionamento da escola, e se concretiza na
escola real, resultado das préaticas pedagdgicas construidas pela experiéncia e pratica
profissional dos atores escolares; 3%) cultura interacionista: nasce das interacdes
sociais e integra os atores escolares (professores, alunos e familias) numa cultura
propria, invisivel e distinta da escola real; e 4% cultura cientifica ou cultura
pedagogica: diz respeito ao conhecimento produzido pelas Ciéncias da Educagéo, aos
corpos de saberes que se expressam nas publicacfes cientificas, nos manuais e nas
praticas pedagdgicas. (CARDOSO, 2001, p. 93).
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De acordo com o0 modelo apresentado acima e considerando que curriculo e cultura
sdo elementos inseparaveis, entendo que esses subculturas sdo também produzidas pela pratica
do curriculo compreendido como expressao cultural no contexto da educagdo. Desse modo, ao
se alimentar dos diferentes subsistemas culturais, o curriculo também gera novas culturas e se
retroalimenta, produzindo significados e modificando os sujeitos envolvidos com sua pratica.

Assim, partindo do principio de que toda pratica social tem relagdo com o
significado que produz e que a cultura é parte inseparavel dessa prética, é inegavel que toda
pratica social assume dimensao cultural (HALL, 1997). Desse ponto de vista, portanto, ndo ha
como negar a estreita relacdo entre pratica curricular e cultura, e, consequentemente, sua ligacao
com a construcdo dos sujeitos participantes dessa relagdo complexa.

Pensando no curriculo como complexo dinamico e vivo, defendo desde o inicio
desse texto ndo ser possivel compreendé-lo sem considerar 0s aspectos, culturais e ideoldgicos
traduzidos pelo entendimento das relagdes de poder, elementos que constantemente refazem as
identidades dos sujeitos envolvidos em sua pratica.

Portanto, entendo que o curriculo em constante movimento de recriacdo cultural
estd ligado a constituicdo de identidades, tematica que segundo Moreira e Camara (2008),
representa contemporaneamente relevante objeto de estudo para a teoria social e para as
teorizacOes sobre educagdo. Assim, buscarei apresentar a seguir a identidade enquanto produto
da prética curricular, como um subsistema intrinsecamente ligado aos demais dentro do

curriculo.

4.1.3 Curriculo: organismo produtor de identidade

Considerar o curriculo espaco de producdo de identidades, pressupde compreender
0 que significa a identidade e sua relagdo com o mesmo enquanto artefato cultural, significado
pela prética ativa e socialmente construida na interagdo entre seus sujeitos.

De acordo com Hall (2006), a identidade é um conceito que, assim como outros
tantos, encontra-se situado dentre aqueles que ndo nos servem como estdo colocados em sua
origem, mas como ndo foram dialeticamente superados, e ndo havendo conceitos que 0s
substitua permanecem alvo de discussdo. Sao assim, considerados conceitos “sob rasura”, ou
seja, ideias que ndo podem mais ser pensadas como eram antes, mas sem as quais certas
guestbes importantes ndo podem ser pensadas.

Partindo desse principio, comeco justificando minha escolha pela identidade para

desconsidera-la, ja& que sou eu mesma metamorfose resultante da minha propria experiéncia



107

com o curriculo de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, objeto dessa investigacdo. E essa
construcdo (ou essa constante modelacdo) de minha propria identidade pelo curriculo

mencionado est, relacionada & ideia defendida por Silva segundo a qual:

O curriculo é lugar, espaco, territério. O curriculo é relagdo de poder. O curriculo é
trajetdria, é percurso. O curriculo é autobiografia, nossa vida, curriculum vitae: no
curriculo se forja nossa identidade. O curriculo é texto, discurso, documento. O
curriculo é documento de identidade (SILVA, 2011, p. 150).

Para compreender essa relacdo estabelecida entre curriculo e identidade € preciso
situar esse conceito. De acordo com Moreira e Macedo (2002) a preocupacdo com as questoes
da identidade ndo € nova, e esta situada em dois pensamentos principais: a identidade como
esséncia do individuo iluminista centrado, unificado, dotado de razdo, consciéncia e acdo e a
identidade do sujeito sociologico, onde ndo ha uma identidade essencial nem um sujeito
passivo, pois nesse caso, a identidade se produz pelo didlogo permanente com o mundo.

Essas visOes antagonicas sobre a compreenséo da identidade encontram suas bases
no essencialismo, que apoiado na histéria e na biologia para explicar as questdes de identidade,
busca justificativas para a defesa de verdades culturais ou naturais tidas como absolutas; e no
ndo-essencialismo, cuja perspectiva focaliza as diferencas e as caracteristicas comuns
partilhadas por grupos que ativamente e constantemente reconstroem suas identidades a partir
dos elementos culturais disponiveis (WOODWARD, 2007).

No entanto, partindo da ideia de Bauman (2005) de que o mundo contemporaneo é
mutante, inconstante, transitério, ou, liquido como prefere classificar o referido autor, essas
duas linhas de pensamento sobre o tema ja ndo conseguem dar conta da complexidade
pertinente aos discursos relativos a identidade fragmentada do sujeito pds-moderno, que passa
a ser tido como individuo possuidor de varias identidades, por vezes contraditorias ou mesmo
ndo resolvidas (MOREIRA; CUNHA, 2008).

Apoiando-me nessa perspectiva, no presente estudo entendo que a identidade
produzida pela pratica do curriculo como espaco social, politico e cultural, estabelecido como
resultado da interacdo de pessoas atuantes em instituicGes envolvidas no processo educativo,
ndo pode ser jamais corresponder ao eterno, pois tudo esta submetido a mudanga, sendo a
identidade de qualquer ser empirico dependente de uma época considerada (DUBAR, 2006).

E com base nessa perspectiva, apresento a identidade como categoria mutante, em
permanente reconstrucdo a partir de elementos proprios da cultura instituida de qualquer
sistema social, sendo a compreensao de sua esséncia, vinculada aos seus aspectos constitutivos

e envolvidos em sua producdo, bem como as implicagdes reciprocas resultantes desses
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elementos, os quais passam a ser indicativos para o entendimento das relacbes que se
estabelecem entre o sujeito e 0 meio ao qual pertence.

Assim, sob esse enfoque, aproprio-me das palavras de Dubar para dizer que:

“[...] identidade ndo é aquilo que permanece necessariamente «idéntico», mas o
resultado duma «identificagio» contingente. E o resultado duma dupla operago
linguistica: diferenciacdo e generalizacdo. A primeira visa definir a diferenca, aquilo
que faz a singularidade de alguém ou de alguma coisa em relagcdo a uma outra coisa
ou a outro alguém: a identidade é a diferenca. A segunda é aquela que procura definir
0 ponto comum a uma classe de elementos todos diferentes dum outro mesmo: a

identidade é pertenca comum. (DUBAR, 2006, p.8)

E preciso, portanto, clarear a compreens3o acerca do termo identidade, muitas vezes
entendido como uma forma de agrupar individuos (supostamente) semelhantes em classes,
separando-os daqueles que (supostamente) ndo atendem a determinados critérios construidos
socialmente e culturalmente. E nessa dire¢do, para Woodward (2007), a conceituacdo de
identidade envolve conceitos classificatérios que mostram relagfes sociais divididas em
opostos. Dessa forma, somente faz sentido falar de identidade se a diferenca for entendida como
parte de sua construcéo.

Para Silva (2007) a identidade pode ser definida, pelo senso comum, como aquilo
que se é; e adiferenca, como aquilo que o outro €. Por esse angulo, o autor indica que essa Visdo
equivocada da identidade pode resultar numa positividade, que leva a compreendé-la como uma
caracteristica independente e autossuficiente. No entanto, também para ele, a identidade
somente pode ser compreendida em relagdo a diferenca, de forma que esses dois elementos sdo
parte de um indissociavel e complexo sistema. Identidade e diferenca s6 fazem sentido uma em
relacdo a outra.

Chega-se, portanto, a ideia de que a identidade é: um conceito relacional e depende
do que ela ndo é para poder existir; que a diferenca gera problemas, pois envolve a exclusao
pela negacdo de similaridade entre grupos e seus sujeitos; que € marcada por simbolos que
promovem a identificacdo de sujeitos pertencentes a determinados grupos; que sua construcao
é simbdlica e social; que ¢ marcada pela diferenca, sendo algumas dessas diferengas mais
importantes do que outras e seu grau de importancia dependente do lugar e do tempo de onde
partem; que é historicamente especifica e depende de momentos particulares para se
fortalecerem (WOODWARD, 2007).

Assim, para entender como se constituem as identidades, faz-se imprescindivel

clarear sua relagdo com dois conceitos importantes: a representacao e a identificacao.
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De acordo com Hall (2006) a identificacdo compreende um dos conceitos bem
pouco desenvolvidos da teoria social e cultural sendo em geral compreendida como uma
construcdo a partir do reconhecimento de alguma origem comum, de caracteristicas
compartilhadas ou de ideais semelhantes. Porém, contrariamente a esse pensamento
naturalizado, o autor sustenta que a identificagdo deve ser vista como um processo jamais
acabado, sempre em movimento, nunca completamente determinado, podendo ser sustentado
ou a qualguer momento, abandonado. Na sua visdo, portanto, estd condicionada ao que
denomina “jogo da diferenga”, por meio do qual o trabalho discursivo estabelece marcacdes de
fronteiras simbdlicas.

Essa demarcacdo de fronteiras identitérias, pautada mais uma vez na diferenca, esta
para Woodward (2007) fortemente relacionada a representacao ou as praticas de significacdo e
aos sistemas simbdlicos, por meio dos quais se produzem os significados que dao sentido as
experiéncias humanas e aos entendimentos que 0s sujeitos tém de si mesmos. Assim, para a
autora, a representacdo estd intimamente ligada a subjetividade e a linguagem, importantes
aspectos relacionados a constituicdo da identidade. A subjetividade, compreendida por aquilo
gue pensamos e sentimos sobre nds mesmos e a linguagem aquilo que confere significado ao
que aprendemos sobre o que somos. Esses elementos, portanto, encontram-se relacionados as
dimensdes do inconsciente, responsaveis por processos que envolvem sentimentos multiplos na
constituicdo da identidade.

Silva (2007) ao citar Butler (1999) acata importantes conceitos para clarear a
compreensdo da relacdo existente entre identidade e diferenca a partir da linguagem,
enfatizando a performatividade e a citacionalidade como elementos de efetivacdo de
“verdades”. Nesse sentido, reforca o autor que a performatividade desloca a énfase da
identidade como aquilo que é, para o tornar-se, sendo assim entendida como mecanismo de
construcdo identitaria baseada na repeticédo e na forca do ato linguistico. Nesse mesmo sentido,
a citacionalidade (retirada da palavra de determinado contexto para inser¢cdo em outra situagao)
pode reforcar aspectos negativos da identidade dentro de contextos culturais.

Culturalmente, pois, a identidade se encontra permanentemente ligada ao
movimento pelo qual individuos e grupos, por meio da linguagem, identificam os elos que 0s
mantém unidos. Compartilhar identidades € participar com outras pessoas de determinadas
dindmicas da vida social, nacional, religiosa, linguistica, étnica, racial, de género, regional,
local; é nesse processo e de maneira complexa que as identidades se reafirmam e se contestam

no entendimento de Moreira e Macedo (2002).
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A representacdo como processo cultural, e seus simbolos, produzidos e produtores
de significado, atuam na construcdo de identidades pessoais e coletivas e tais praticas de
significacdo ndo sdo inocentes. Estdo sempre envolvidas com relacbes de poder, as quais
acabam definindo quem é excluido ou incluido em determinados grupos, de forma que a cultura
ao moldar a identidade, legitima desigualdades.

E nesse sentido, Silva (2007), argumenta que a producdo da identidade e da
diferenca, enquanto processos sociais operacionalizados por forcas contidas (explicitamente ou
implicitamente) em relacbes de poder e traduzidos em disputas por recursos simbolicos e
materiais, asseguram 0 acesso a bens sociais e materiais para determinados grupos com
interesses particulares. Assim, assevera o autor que a afirmacao da identidade pressupde sempre
a exclusdo e a inclusdo de quem pertence ou nao a determinados grupos. Demarca fronteiras
que legitimam relacdes de poder. A identidade se configura, dessa forma, através da
classificagéo; e classificar significa hierarquizar.

A identidade, consoante esse posicionamento, relaciona-se a atribuicdo de valores
aos individuos e aos grupos aos quais pertencem, e essa classificacdo normalmente se da de
maneira polarizada, onde um polo é sempre privilegiado enquanto outro é desprestigiado
(SILVA, 2007). Esses sistemas classificatorios entdo localizam pessoas em grupos ou classes
opostas, produzindo significados que ddo ordem a vida social, através dos quais a cultura
estabelece as diferencas e produz territdrios identitarios (WOODWARD, 2007).

Questionar a identidade e a diferenca, como produtos das relacdes de poder
significa entdo problematizar a polarizacdo em torno da qual se organizam essas categorias e
nessa perspectiva, entende Silva (2007) ser preciso compreender os mecanismos que levam a
fixacdo de determinadas identidades que passam ser vistas como normais. Questionar
identidade e diferenca, portanto, significa problematizar os sistemas de representacdo que lhe
dao suporte e identificar as forcas que Ihes conferem sentido, por meio da linguagem que, em
sua permanente instabilidade, atribui sentido ao que supostamente passa a ser real.

A acdo de normalizar, para referido autor, pode ser compreendida como o ato de
eleger arbitrariamente uma identidade para parametro a partir do qual as outras identidades sdo
subordinadas, sendo essa identidade-modelo sempre reconhecida como melhor em relagéo as
demais. Isso significa tornar determinadas identidades hegemonicas e, consequentemente,
invisiveis, mas sempre assombradas pela diferenca que a faz existir, sendo sua constituinte
inevitavel e inseparavel. A construcdo identitaria, é portanto, para Silva, um movimento

oscilante entre a fixagdo e a desestabilizacéo, sendo a fixagcdo uma impossibilidade.
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A natureza humana dispde de inumeras e variadas formas de se expressar
culturalmente sendo o curriculo uma delas. De acordo com Sacristan (2000, p.34) o curriculo
pode ser definido como “projeto seletivo de cultura, cultural, social, politica e
administrativamente condicionado, que preenche a atividade escolar e que se torna realidade

dentro das condicdes da escola tal como se acha configurada”. E para Silva:

[...] ¢ um dos locais privilegiados onde se entrecruzam saber e poder, representacdo e
dominio, discurso e regulagio. E também no curriculo que se condensam relagdes de
poder que sdo cruciais para o processo de formacdo de subjetividades sociais. Em
suma, curriculo, poder e identidades sociais estdo mutuamente implicados. O
curriculo corporifica relagdes sociais (SILVA,1996, p. 23).

Nesse particular, concordando com Sacristan (2000) quando diz que o curriculo é
uma pratica desenvolvida através de multiplos processos nos quais se entrecruzam diversos
subsistemas, considero fundamental descortinar as relacées concorrentes para o surgimento de
identidades docentes no curriculo de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, construidas com
base nas representacOes estabelecidas por meio de sistemas classificatorios produtores de
significado.

Para isso, no entanto, € imperante identificar as forcas expressivas das relacdes de
poder que concorrem para a construcdo continua de identidades individuais e coletivas,
reforcando e replicando as relagdes mencionadas existentes. Apresento na préxima secao, uma
sintese do meu entendimento a respeito do poder como catalizador das relacdes estabelecidas

no campo curricular.

4.1.4 Curriculo: organismo catalisado por poder

O poder compreende uma nocdo central na teorizacdo educacional e curricular
critica, ja que curriculo e educacdo, em sendo sistemas indissociaveis, encontram-se
profundamente implicados nas relacbes de poder encontraveis em diferentes esferas da
sociedade (MOREIRA e SILVA, 2013). Porém, o poder ndo é categoria facil de definir, sendo
necessario recorrer a seu significado original antes de fazer uma anélise sobre a relacdo que
mantém com o curriculo como produtor de significados, sentidos e identidades.

Segundo Ferreirinha e Raitz (2010) a palavra poder vem do latim vulgar potere,
substituindo o termo do latim classico posse, que corresponde a contracdo de potis esse, "ser
capaz"; "autoridade" e dessa maneira, etimologicamente, o termo poder esta sempre relacionado

a uma acdo que exprime forga, persuaséo, controle, regulacdo entre outras acepgoes.
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Para Brigido (2013) o poder pode ser definido sociologicamente como a habilidade
de impor uma vontade aos outros, sendo, portanto, entendido como algo que se origina de uma
esfera superior e penetra numa camada inferior, mesmo que haja resisténcia. Politicamente,
aparece como a capacidade de impor algo a ser obedecido e sem alternativa de desobediéncia,
reconhecido como legitimo e instituido para executar a ordem estabelecida, sendo por sua
natureza, autoritario. J& na perspectiva filoséfica, a palavra poder pode ser compreendida na
esfera social como "a capacidade de conseguir algo, quer seja por direito, por controle ou por
influéncia, correspondendo, portanto, a capacidade de se mobilizar forcas econémicas, sociais
ou politicas para obter certo resultado” (Blackburn, 1997, p.301).

Comumente associa-se a ideia de poder a alguém que detém a forca e a exerce sobre
0 outro, perpetuando uma relacdo de dominacao que pode acontecer por meio da forga fisica ou
moral, do dominio, da posse, da influéncia. No entanto, entendo que o poder compreende algo
mais amplo e complexo, diria difuso e pertinente as relacbes humanas, de maneira que ndo esta
limitado a esfera politica. E nessa dire¢do, é fundamental recorrer a Foucault para tratar dessa
tematica, ja que este autor, ao romper com as concepc¢des classicas de poder, assumiu
indiscutivel importancia para os estudos que envolvem questdes a ele relativas, vindo a ser este
0 caso dos estudos curriculares numa perspectiva critica.

Foucault refletiu acerca dos mecanismos de poder e das relagdes deste com o saber,
mecanismos sabidamente exercidos no meio social, tendo sido toda a sua obra permeada pela
problematica do poder. No entanto, este tedrico ndo teve como foco de seus estudos a definicao
do poder, mas a compreensdo de seus efeitos e dispositivos, pois para ele era fundamental
determinar nos mecanismos do poder, os diferentes dispositivos em funcionamento, os efeitos
por eles causados e as relacdes destes com extensfes variadas nos diferentes niveis da
sociedade. (FOUCAULT, 2010).

A novidade do pensamento de Foucault esta na ideia de que o poder ndo reside com
exclusividade numa instituicdo designada Estado e ndo pode ser considerado algo que o
individuo cede a um governante, como compreende a visdo politica classica. Ao contrario,
acontece como uma relacdo de forcas e, dessa forma, encontra-se diluido em todas as esferas
da sociedade. Onde existirem pessoas, portanto, existiréo relagdes de poder, de forma que para

Foucault:

E preciso ndo tomar o poder como um fendmeno de dominagdo macico e homogéneo
de um individuo sobre os outros, de um grupo sobre os outros, de uma classe sobre as
outras; mas ter bem presente que o poder ndo € algo que se possa dividir entre aqueles
que o possuem e o detém exclusivamente e aqueles que ndo o possuem. O poder deve
ser analisado como algo que circula, ou melhor, como algo que s6 funciona em cadeia.
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Nunca esta localizado aqui ou ali, nunca esta nas maos de alguns, nunca é apropriado
como uma riqueza ou um bem. O poder funciona e se exerce em rede. Nas suas malhas
os individuos ndo s6 circulam mas estdo sempre em posicdo de exercer este poder e
de sofrer sua acdo; nunca sdo o alvo inerte ou consentido do poder, sdo sempre centros
de transmissdo. Em outros termos, o poder ndo se aplica aos individuos, passa por
eles. (FOUCAULT, 2012, p. 193)

Na perspectiva de Foucault o poder se manifesta nas relagdes sociais, através das
quais os individuos submetem e sdo submetidos a vontade uns dos outros. Assim é nas linhas
divisorias e imaginarias que separam 0s mais variados grupos, reconhecidos e classificados
como étnicos, econémicos, profissionais, de género, culturais, e outros, que 0 poder tem sua
origem e produz resultados nas relagdes entre pessoas.

Nessa configuracio o poder é constantemente produzido e reproduzido. E efémero
e permanente. Aparece nas relacdes havidas entre sujeitos. Esta distribuido e diluido, atuante
em toda a sociedade, por pessoas e em todas as pessoas. Esse poder instituido nas relacdes
humanas, portanto, atua como for¢a que disciplina e controla individuos, funcionando como
processo desenvolvido de acordo com as necessidades e as realidades de cada situacdo a
produzir novas relac6es de poder.

O curriculo, considerado por este enfoque, aparece como elemento que perpetua
ciclicamente relagbes de poder, replicando ideias e ideais tomados como verdadeiros por
determinados grupos que estdo em posicdo de vantagem, transmitidos a outros que estdo em
situacdo menos privilegiada. A proposito das questdes relacionadas a verdade/poder e

saber/poder (implicadas no curriculo) considera Foucault:

H4 efeitos de verdade que uma sociedade como sociedade ocidental, e hoje se pode
dizer sociedade mundial, produz a cada instante. Produz-se verdade. Essas producdes
de verdades ndo podem ser dissociadas do poder e dos mecanismos de poder, ao
mesmo tempo porque esses mecanismos de poder tornam possiveis, induzem essas
produgdes de verdades, e porque essas producfes de verdade tém, elas proprias,
efeitos de poder que nos unem, nos atam (FOUCAULT, 2012, p. 224).

A verdade é entendida pelo referido autor como:

[...] o conjunto de procedimentos que permitem a cada instante e a cada um pronunciar
enunciados que serdo considerados verdadeiros. Ndo ha absolutamente instancia
suprema. Ha regides onde esses efeitos de verdade sdo perfeitamente codificados,
onde o procedimento pelos quais se pode chegar a enunciar as verdades é conhecido
previamente, regulado; S&o, em geral, os dominios cientificos. No caso das
matematicas, é absoluto. No caso das ciéncias, digamos empiricas, ja € muito mais
flutuante. E depois, afora as ciéncias, tém-se também os efeitos de verdade ligados ao
sistema de informac6es: quando alguém, um locutor de radio ou televiséo lhe anuncia
alguma coisa, o senhor acredita ou ndo acredita, mas isso se pde a funcionar na cabeca
de milhares de pessoas como verdade, unicamente porque foi anunciado daquela
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maneira, naquele tom, por aquela pessoa, naquela hora. (FOUCALT, 2012, p. 227)

Assim, compreende Foucault (2012) que num processo de renovacao e a adaptacédo
das relacGes de poder, este tende a atingir um grau de eficiéncia tal, parecendo adquirir
autonomia e funcionar de maneira quase independente, praticamente invisivel, sendo
silenciosamente transmitido (por meio de verdades culturalmente construidas) reproduzido e
perpetuado atraves dos individuos, de modo sofisticado e sutil.

E exatamente com base nessa ideia do poder produzido nas relagdes humanas que
se situa a compreensdo critica do curriculo como sistema indissociavel das relaces de poder,
apresentando-se concomitantemente tanto como resultado dessas relagdes, como seu constante
produtor. E isso acontece, porque qualquer conhecimento que exprima o0s interesses de grupos
especificos em posicao privilegiada nas relacbes de poder, constréi e constitui identidades
individuais e coletivas reforcadoras das relacdes de poder existentes em dada sociedade
(MOREIRA; SILVA, 2013).

Para Apple (2013) o conhecimento aberto e encoberto trabalhado nas institui¢cdes
educativas conforme principios de selecdo, organizacdo e avaliagdo correspondem a uma
escolha regida pelo valor atribuido a determinados conteudos, pertinentes a universo muito mais

amplo de possibilidades. Sobre essa selecdo de conteidos, Sacristan complementa:

Os curriculos sdo a expressdo do equilibrio de interesses e forgas que gravitam sobre
0 sistema educativo num dado momento, enquanto que através deles se realizam os
fins da educagdo no ensino escolarizado. [...] O curriculo em seu conteido e nas
formas através das quais se nos apresenta e se apresenta aos professores e aos alunos,
¢ uma opc¢do historicamente configurada, que se sedimentou dentro de uma
determinada trama cultural, politica, social e escolar; estd carregado, portanto, de
valores e pressupostos que € preciso decifrar (SACRISTAN, 2000, p. 17).

Desde o inicio tenho argumentado que o curriculo deve ser compreendido como
sistema complexo de relagbes produtor de significados intrinsecamente relacionados aos
conhecimentos explicitos e implicitos nele veiculados. Portanto, gostaria de apresentar a uma
compreensdo de curriculo que o considere elemento vivo a se alimentar e reproduzir sistematica
e infinitamente.

Essa percepgéo estd ancorada na ideia de que analogicamente o curriculo funciona
qual um sistema ativo, ja que possui espacos (“células™) definidos por meio de relagdes
estabelecidas, que geram produtos diversos, de conformidade a reacdes de sintese e ruptura.

Assim, esse sistema se recria e (re)produz significados, por intermédio de processos

impulsionados pelas relagcbes de poder que o atravessam. Os sistemas por ele produzidos,
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resultantes desse processo ativo, carregam, portanto, elementos intrinsecamente a ele
associados.

Para apresentar minha compreensdo a respeito do curriculo enquanto sistema
dindmico, complexo e ativo (produtor de novos sistemas complexos), resultante de interacdes
estabelecidas entre suas partes, proponho comparéd-lo a um organismo vivo, composto por
unidades informacionais, resultante de relagdes carregadas ideologicamente por conteddos
intelectuais, culturais e formativos (SACRISTAN, 2000), em articulacdo e movimentacio
continua, produzindo novas unidades constituidas de significados remodelados ou
simplesmente replicados ao longo do processo, conforme mostra 0 esquema representado na

Figura 9.

Figura 9 — Compreensdo do curriculo como sistema vivo, formado por unidades
carregadas ideologicamente e culturalmente, interligadas e catalisadas por relacdes de
poder, que se modificam continuamente, produzindo novos significados culturais e sociais.

CURRICULO COMO SISTEMA VIVO RETROALIMENTADO POR RELACOES DE PODER

IDEOLOGIA

' IDENTIDADES
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

E precisamente como centro da complexa rede de interacdes envolvidas na
construcdo do saber, que o curriculo, enquanto sistema vivo se configura tal qual palco para o
estabelecimento de relagbes contestadas de poder e de novos sistemas produtores de
significados, havendo nesse processo, duas forgas citadas como principais por Moreira e Silva
(2013): a forca central do estado colocada em pratica por mecanismos instituidos de controle e

vigilancia, amparada nas leis de uma sociedade; e uma forca difusa, resultante das relagdes da
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vida cotidiana das instituicdes educacionais, colocada em pratica pelos atos dos sujeitos
implicados no curriculo.

E pois imprescindivel que a teorizagdo curricular se configure exercicio continuo
de identificacdo das relacGes de poder, na busca de respostas que possam esclarecer 0s
elementos que fazem com que curriculos oficiais sejam considerados hegemdnicos, produtores
de identidades sociais que proliferam e perpetuam relagdes de poder, definindo diferencas
classificatorias de grupos em niveis diferentes e especificos, em cada contexto de formacéo
particular.

Para identificar os significados surgidos dessa complexa dindmica estabelecida
entre as partes do sistema vivo, que é o curriculo de Licenciatura do Curso de Ciéncias
Biologicas/CCS/UECE, busquei coletar informag6es por meio de diferentes técnicas (Analise
Documental, Levantamento Estruturado, Entrevistas e Roda de Conversa).

Assim na préxima se¢do, apresento uma analise dos dados obtidos na pesquisa,
explicitando as ideologias subjacentes ao curriculo de Licenciatura em Ciéncias Biolodgicas, as

forcas que o definem e os significados a ele atribuidos pelos professores do CCB/CCS/UECE.
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5 ANALISE DOS DADOS COLETADOS

Conforme mencionei no capitulo onde trato da metodologia da pesquisa, para a
coleta de informacGes relacionadas ao curriculo do curso de Ciéncias Biologicas(CCB) do
Centro de Ciéncias da Saude (CCS), ofertado pela Universidade Estadual do Ceara (UECE),
recorri a analise documental para descortinar o discurso oficial referente a esse curriculo; ao
levantamento estruturado para buscar informacGes sobre quem sdo e sobre o que pensam 0s
professores do Colegiado quanto ao curriculo de Licenciatura; a entrevista para compreender
as concepcdes acerca da Licenciatura e os significados construidos a partir do seu curriculo
implantado em 2007; e a roda de conversa para levantar construcdes coletivas do Colegiado
pertinentes ao curriculo do curso de Licenciatura. Nesse cometimento, apresento a seguir a

analise dos dados obtidos a partir das técnicas mencionadas.

5.1 O DISCURSO OFICIAL SOBRE O CURRICULO DE LICENCIATURA EM CIENCIAS
BIOLOGICAS: ANALISE DOCUMENTAL

O projeto pedagdgico (PP) analisado é resultante da reestruturacdo do curriculo de
Licenciatura do Curso de Ciéncias Bioldgicas para a adequacdo dos cursos de graduacdo a
legislacdo de formacéo de professores, representada principalmente pelas Resolugdes CNE/CP
1e 2, de 2002.

Para realizar a andlise do aludido documento, parti de um roteiro previamente
construido a partir do documento oficial de avaliagdo proposto pelo SINAES/MECY
(BRASIL/MEC, 2010), organizado em 7 itens (Organizacdo do PP, Objetivos do curso, Perfil
do egresso, Curriculo, Préaticas curriculares (Pratica como Componente Curricular; Estagio
Curricular Supervisionado; Atividade Complementar) e Trabalho de Conclusdo de Curso
(TCC), itens estes associados a seus respectivos indicadores (Apéndice x). Tomei como
documentos de referéncia para a andlise, o Parecer CNE/CP 9/2001, a Resolu¢cdo CNE/CP
2/2002, j& que esses sdo os principais balizadores legais para a oferta de cursos superiores de

formacéo de professores, ou seja para as Licenciaturas.

17 A avaliagdo das Instituicdes de Educagdo Superior (IES) e dos Cursos de Graduagdo, no contexto do Sistema
Nacional de Avalia¢do da Educacéo Superior (SINAES), instituida pela Lei n°® 10.861 de 14 de abril de 2004, é de
responsabilidade da Diretoria de Avaliacdo da Educagdo Superior (DAES), do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) e do Ministério da Educacdo (MEC).
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A andlise do PP indica que este documento foi construido com base nos dispositivos
legais (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n®9.394/96; Lei do Bi6logo n° 6.684/79;
Resolucdo n° 7/02; Resolucdo CNE/CP 1/2002; Resolucdo CNE/CP 2/2002; Resolugdo n°
175/CONSU/97).

Seu texto se apresenta como um conjunto de elementos voltados ao atendimento da
legislacdo pertinente & formacdo de professores, miscigenados aqueles que se relacionam a
formacédo do Biologo. Essa constatacdo é bastante clara quando se observa que o principal
objetivo para o curso de Licenciatura é “garantir ao futuro Licenciado uma formacéo
profissional baseada na integracdo das diversas areas da Biologia, com as competéncias,
habilidades e posturas que permitam ao Bi6logo plena atuacdo na pesquisa, ensino e extensao
em todos os campos da Biologia” (CEARA, p.10, 2007).

No PP analisado, portanto, a intencdo de formar o professor preparado para atuar
na Educacdo Bésica é secundéria, em relacdo a preparacdo do Bidlogo, concebido como aquele
profissional capaz de dar conta de diferentes atividades, dentre & quais, esta o ensino.

O perfil profissional definido no PP do CCB/CCS/UECE diz que “O Licenciado
em Ciéncias Bioldgicas formado pela Universidade Estadual do Ceara é¢ fundamentalmente um
educador, habilitado a exercer as fungdes de professor das disciplinas de Ciéncias e Biologia

nos Ensinos fundamental e médio, respectivamente”. No entanto também esta preparado para:

[...] realizar estudos técnico-cientificos que Ihe habilitem a participar da solucéo de
problemas regionais, podendo, conforme o curriculo efetivamente cursado, e de
acordo com a Lei 6.684 de 03 de setembro de 1979; formular e elaborar estudo, projeto
ou pesquisa cientifica basica e aplicada, nos varios setores da Biologia ou a ela ligados
bem como os que se relacionem a preservagao, saneamento e melhoramento do meio
ambiente, executando direta ou indiretamente as atividades resultantes desses
trabalhos; orientar, dirigir, assessorar e prestar consultoria a empresas, fundagdes,
sociedades e associacBes de classe, entidades autarquicas, privadas ou o poder
publico, no &mbito de sua especialidade; realizar pericias, emitir e assinar laudos
técnicos e pareceres; acompanhar a evolucdo do pensamento cientifico na sua area de
atuacdo; estabelecer relacfes entre ciéncia, tecnologia e sociedade; utilizar o
conhecimento socialmente acumulado na producéo de novos conhecimentos, tendo a
compreensdo desse processo a fim de utiliza-lo de forma critica e com critérios de
relevancia social; desenvolver agBes estratégicas para diagnostico de problemas,
encaminhamento de solugdes e tomada de decisdes; desenvolver ideias inovadoras e
acOes estratégicas, capazes de ampliar e aperfeicoar sua area de atuagdo, preparando-

se para a inser¢do num mercado de trabalho em continua transformacgéo (CEARA,
2007, p.7).

Esse perfil, definido para o licenciado em Ciéncias Bioldgicas revela uma lacuna
na intencdo de desenvolver as habilidades profissionais proprias do professor, pois contempla

apenas aquelas relacionadas ao fazer do Bidlogo em seu contexto técnico de trabalho, que em
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nada contemplam a atividade docente, maneira que ndo atende ao estabelecido no Parecer
CNE/CP 9/2001, quando diz que a Licenciatura deve ter, segundo as diretrizes curriculares:

[...] terminalidade e integralidade prdpria em relagdo ao Bacharelado, constituindo-se
em um projeto especifico. Isso exige a definicdo de curriculos proprios da
Licenciatura que nao se confundam com o Bacharelado ou com a antiga formacéo de
professores que ficou caracterizada como modelo “3+1” (CNE, 2001, p.7).

A matriz curricular do CCB/CCS/UECE estd organizada em disciplinas
obrigatorias que pertencem a um ndcleo comum (em que se incluem as Préticas de Ensino como
Componente Curricular), disciplinas optativas, disciplinas pedagdgicas, estagio supervisionado
em pratica de ensino, atividades cientifico-culturais, distribuidas em sete semestres conforme

apresentado no Quadro 13.

Quadro 13 — Matriz curricular do CCB/CCS/UECE, turno diurno.

SEMESTRE DISCIPLINA Carga horaria Pré-
créditos/ horas requisitos

Biologia celular (1 cr de PCC) 4cr /68h --
Quimica geral e orgéanica (1 cr de PCC) 6cr /102h --
Matematica para Ciéncias Bioldgicas (1 cr 4cr /68h --
de PCC)

ﬂ © Fisica para Ciéncias Bioldgicas 4cr /68h --
Fundamentos da Filosofia das Ciéncias 2cr /34h --
Psicologia do desenvolvimento 4cr /68h --
Técnicas de transmissao do conhecimento 2cr /34h --

biolégico (2 cr de PCC)
TOTAL 26cr /442 h

Prética como Componente Curricular 5cr/85h
SEMESTRE DISCIPLINA Carga horaria Pré-
Créditos/ horas requisitos
Fundamentos de geociéncias (1 cr de PCC) 4cr /68 h --
Bioguimica (1 cr de PCC) 6cr /102h Quimica
geral e
organica,
Biologia
® celular
2 Bioestatistica (1 cr de PCC) 4cr /68h Matematica
para
Ciéncias
Bioldgicas
Histologia e embriologia animal 6cr /102h Biologia
comparada (1 cr de PCC) celular
Psicologia da aprendizagem 4cr /68h Psicologia
do
desenvolvim
ento
Biofisica (1 cr de PCC) 4cr /68h Fisica para
Ciéncias

Bioldgicas



SEMESTRE

3@

SEMESTRE

é}@

SEMESTRE

5@

Sistematica geral e filogenia (1 cr de PCC)
TOTAL
Pratica como Componente Curricular
DISCIPLINA

Microbiologia (1 cr de PCC)

Biologia molecular (1 cr de PCC)
Morfologia e taxonomia de criptégamas (1
cr de PCC)

Zoologia dos invertebrados |

Estrutura e funcionamento da Educacgéo
Basica
Geneética (1 cr de PCC)
Didatica (1 cr de PCC)
TOTAL

Prética como Componente Curricular
DISCIPLINA

Principios de Etnobiologia e Educacédo
Ambiental (1 cr de PCC)

Morfologia e anatomia de espermatofitas
(1 cr de PCC)

Zoologia de invertebrados Il (1 cr de PCC)
Biologia evolutiva (1 cr de PCC)
Metodologia da pesquisa educacional

Estagio Supervisionado do ensino
fundamental

Ecologia (1 cr de PCC)
TOTAL

Prética como Componente Curricular

DISCIPLINA

Ecologia regional (1 cr de PCC)
Fisiologia vegetal (1 cr de PCC)

Zoologia dos cordados (1 cr de PCC)

Etica e legislagdo profissional do Bidlogo
Estagio supervisionado no ensino médio |

Optativa |
TOTAL

2cr/34 h
30cr/510 h
6cr/102h

Carga horaria
créditos/ horas

4cr /68h
4cr /68h
4cr /68h

4cr /68h

4cr /68h
4cr /68h
4cr /68h

28cr/ 476 h
5cr/85h

30 cr/510 h
5c¢r/85h

Carga horéria
crédito/ horas

4cr /68h
4cr /68h

6c¢r /102h

2cr /34h
6c¢r /102h

4cr /68h
26cr/442h

120

Pré-
requisitos

Bioquimica
Bioquimica
Biologia
celular
Hist. e emb.
animal
comparada,
Sist. Geral e
filogenia

Bioestatistic
a

Pré-requisitos

Ecologia
Morf. e anat.
de
espermatofitas
Zoologia de
invertebrados
]
Estagio
superv. do
ensino
fundamental
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Pratica como Componente Curricular 3cr/51h
SEMESTRE DISCIPLINA Carga horaria Pré-requisitos
Créditos/ horas
Anatomia humana (1 cr de PCC) 4cr /68h Hist. e emb.
Animal
comparada
Fisiologia animal comparada (1 cr de 4cr /68h Zoologia dos
PCC) cordados
Estagio supervisionado no ensino médio Il 6cr /102h Est. superv.no
ensino médio |
Metodologia
Projeto de monografia 2cr /34h da pesquisa
@@ educacional e
Est.super. no
ensino médiol
Optativa Il 4cr /68h
Optativa 11 4cr /68h
TOTAL 24cr/408 h
Prética como Componente Curricular 2cr/34h
SEMESTRE DISCIPLINA Carga horaria  Pré-requisitos
Créditos/ horas
Fisiologia humana (1 cr de PCC) 4cr /68h Anatomia
humana
Biotecnologia (1 cr de PCC) 4cr /68h Genética,
Microbiologia
‘7@ Estagio supervisionado no ensino médio I11 6cr /102h Est. superv. no
ensino médio
]
Optativa IV 4 cr/ 34h
Monografia de Licenciatura 2cr /68h Projeto de
monografia

TOTAL 20cr/340 h
Prética como Componente Curricular 2cr/34h
Fonte: Cearé (2007)

A organizacao por disciplinas ndo esta de acordo como o Parecer CNE/CP 9/2001
(p.51), pois este aponta ser preciso inverter a perspectiva de formacéo profissional, superando
a logica que tradicionalmente acompanha a organizacao curricular nos cursos de graduacéo,
quando diz que “em lugar de partir de uma listagem de disciplinas obrigatorias e respectivas
cargas horérias, o paradigma exige tomar como referéncia inicial o conjunto das competéncias
gue se quer que o professor constitua no curso”.

Portanto, a matriz curricular apresentada para base da formacdo em Ciéncias
Biologicas do CCB/CCS/UECE, ndo esta organizada visando ao desenvolvimento das
competéncias e habilidades indicadas para as fungdes docentes, proprias da vida profissional
do licenciado, uma vez que estd construida com base numa perspectiva conteudista de
formagéo, baseada em um modelo disciplinar e fragmentado privilegiador do conhecimento
teorico especifico em Ciéncias Bioldgicas.
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A Resolugdo CNE/CP2/2002, que institui a duracéo e a carga horaria dos cursos de
Licenciatura, diz no Art. 1° que a carga horaria dos cursos de Formacao de Professores da
Educacao Basica, em nivel superior, em curso de Licenciatura, deve ter no minimo, 2800 horas,
pensadas peara articular teoria e pratica.

Para este fim, o PP do CCB/CCS/UECE atende ao que estabelece a referida lei, ja
que esta prevé 408 horas para a realizacdo do Estagio Curricular Supervisionado, 408 horas
destinadas as Praticas como Componente Curricular e 204 horas para a efetivacdo das
atividades complementares.

As Praticas como Componente Curricular aparecem enquanto parte da carga horaria
das disciplinas obrigatérias do nucleo comum para formacdo do licenciado, as quais
contemplam conhecimentos especificos de diferentes areas das Ciéncias Biologicas.

Essas praticas estdo pensadas no CCB/CCS/UECE para “articular os conteidos
bioldgicos apreendidos pelo graduando aos métodos e as técnicas didaticas adequadas ao
Ensino de Ciéncias e Biologia na Educacio Bésica” (CEARA, p.17, 2007), devendo ser
desenvolvidas dentro da carga horaria das disciplinas que contemplam 0s eixos tematicos
previstos nas Diretrizes Curriculares para os Cursos de Ciéncias Biologicas distribuidas da
seguinte forma:

v' Biologia Celular, Molecular e Evolucgdo: Biofisica (1 crédito= 17 h), Biologia Celular
(1 crédito= 17 h), Biologia Molecular (1 crédito= 17 h), Histologia e embriologia
Animal Comparada (1 crédito= 17 h), Microbiologia (1 crédito= 17 h), Genética (1
crédito= 17 h), Fisiologia Humana (1 crédito= 17 h), Anatomia Humana (1 crédito= 17
h), Fisiologia Animal Comparada (1 crédito= 17 h), Biologia Evolutiva (1 crédito= 17
h), Bioquimica (1 crédito= 17 h).

v Diversidade Bioldgica: Morfologia e Taxonomia de Criptdgamas (1 crédito= 17 h),
Zoologia dos Cordados (1 crédito= 17 h), Zoologia dos invertebrados 11 (1 crédito= 17
h), Morfologia e Anatomia de Espermatdfitas (1 crédito= 17 h), Fisiologia vegetal (1
crédito= 17 h), Técnicas de transmissdo do conhecimento biol6gico (2 créditos= 34 h).

v Ecologia: Ecologia (1 crédito= 17 h), Ecologia regional (1 crédito= 17 h), Principios de
Etnobiologia e Educacdo Ambiental (1 crédito= 17 h), Sistematica geral e filogenia (1
crédito= 17 h).

v" Fundamentos das Ciéncias Exatas e da Terra: Bioestatistica (1 crédito= 17 h),

Fundamentos de Geociéncias (1 crédito= 17 h).
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Assim, no referente as recomendacdes das diretrizes curriculares, o curriculo de
Licenciatura atende a carga horaria definida para as Praticas como Componente Curricular,
inserindo essas atividades nas disciplinas do nucleo de formacao bioldgica do licenciado, com
0 objetivo de articular contetidos teoricos especificos da area, aos conhecimentos pedagdgicos
necessarios a formacéo do licenciado. No entanto, devido ao forte viés disciplinar a estruturar
sua logica de organizagdo, ndo atende aos principios da flexibilidade e da interdisciplinaridade
previstos na lei.

Observa-se que a PCC expressa no PP do curso se encontra voltada as questfes do
ensino de Ciéncias e de Biologia e séo definidas como atividades que proporcionam a adaptagéo
dos conhecimentos em Ciéncias Bioldgicas trabalhados academicamente para o contexto da
Educacéo Basica, sendo dentre suas possibilidades previstas (CEARA, p17, 2007):

v Analise critica dos contetdos especificos de cada disciplina, abordados nos livros
didaticos da Educacdo Bésica: correcdo de conceitos bioldgicos; adequacdo de
ilustracGes, esquemas e fotos; insercdo de informacgdes que valorizem a realidade
regional, dentre outros itens.

v Pesquisa de meios de divulgacdo cientifica (revistas, jornais, Internet, cinema,
musicas) como material didatico alternativo;

v Producdo de textos biol6gicos adequados ao contexto da Educacéo Basica;

v Producdo de material didatico (colecBes botanicas e zool6gicas, modelos, laminas,
Kits simples de experimentos, jogos, dentre outros) adequados a utilizacdo em aulas
praticas na Educacdo Basica;

v" Projetos tematicos para a investigacdo de temas relacionados ao meio ambiente;

v Semindrios, painéis, grupos de discussdo, estudos de caso, oficinas, palestras,

planejados e apresentados dentro das disciplinas relacionadas a PCC.

Embora seja pensada no intuito de articular teoria e pratica, e mencionada como
parte integrante das disciplinas especificas da formacéo bioldgica do licenciado, as atividades
de PCC ndo constam definidas nos programas das disciplinas. Dessa maneira, aparecem
prescritas apenas como um recorte dentro do PP do curso desenhado para atender o que pede a
legislagéo de formagé&o de professores.

As 408 horas de Estagio Curricular Supervisionado estdo distribuidas em quatro
disciplinas (102 horas cada), cujas ementas preveem que a pratica docente junto a Educacédo
Basica aconteca no ensino fundamental e médio, sendo esses momentos definidos nas

respectivas ementas da seguinte forma:
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Estagio Supervisionado no Ensino Fundamental: Historia do Ensino de Ciéncias no
Brasil. Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD). Planejamento curricular.
Anadlise dos Parametros Curriculares Nacionais de Ciéncias Naturais do 3° e 4° ciclos
(6% a 9 série). Temas transversais. Desenvolvimento de estagios de observacédo e
regéncia. Elaboracéo e execucao de projetos de ensino no campo de estagio. Aplicacao
de técnicas de ensino. Utilizacdo de recursos audiovisuais. Laboratérios e Ensino de
Ciéncias. Producdo de material didatico. Elaboracdo de relatério; Estagio
Supervisionado no Ensino Médio I: Analise dos Parametros Curriculares Nacionais
de Ciéncias da natureza do Ensino Médio. A experimentacdo na construcdo de
conceitos bioldgicos. Elaboracdo e aplicacdo de plano de ensino na escola. Estudo
exploratorio do ambiente escolar de Ensino Médio. Elaboracéo e execucao de projetos
de ensino no campo de estagio. Aplicagdo de técnicas de ensino. Utilizacdo de
recursos audiovisuais. Desenvolvimento de estagios de observagdo e regéncia.
Discussdo e avaliagdo do desempenho da regéncia. Producdo de material didatico.
Técnicas para elaboracédo de relatorio; Estagio Supervisionado no Ensino Médio II:
Programa Nacional do Livro didatico (PNLD). Estudo exploratério do ambiente
escolar de Ensino Médio. Elaboracdo e execucdo de projetos de ensino no campo de
estagio. Aplicacdo de técnicas de ensino. Utilizagao de recursos audiovisuais. Estudos
de casos. Laboratérios e Ensino de Biologia. Desenvolvimento de estagios de
observagdo e regéncia. Discussédo e avaliacdo do desempenho da regéncia. Producéo
de material didatico. Elaboracdo de relatdrio; Estagio Supervisionado no Ensino
Médio Ill: Os contetdos e sua relagdo com as concepgdes pedagégicas. Estudo
exploratério do ambiente escolar de Ensino Médio. Elaboracao e execugdo de projetos
de ensino no campo de estagio. Aplicacdo de técnicas de ensino. Utilizacdo de
recursos audiovisuais. Estudos de casos. Laboratdrios e Ensino de Biologia. Avalia¢éo
da aprendizagem. Desenvolvimento de estagios de observacao e regéncia. Discussao
e avaliacdo do desempenho da regéncia. Producdo de material didatico. Elaboracdo
de relatorio (CEARA, p.32, 2007).

A anélise das ementas de estagio revela que os momentos de formacdo contemplam
além do exercicio da préatica pedagdgica, estudos voltados a discussdo de diversas questdes
pertinentes ao fazer docente. Dessa forma, as disciplinas se apresentam em blocos constituidos
por uma mistura de tematicas, projetos de estudo, e atividades de estagio, colocados de forma
fragmentada, quando deveriam ser anunciadas por acdes integradas.

O texto analisado indica ainda que apesar da carga horaria prevista para a realizagdo
dos estagios ser coerente com o especificado na Resolugdo CNE n° 2/2002, as experiéncias
vivenciadas pelos alunos do CCB/CCS/UECE estdo mais concentradas no nivel médio de
ensino do que na experiéncia vivida junto ao contexto do Ensino Fundamental.

Essa oferta centrada na formacao especifica do futuro professor da Educacdo Basica
reforca 0 modelo conteudista de ensino, pautado na fragmentagdo do conhecimento, o qual,
voltado para uma formagdo docente especializada, ndo favorece o desenvolvimento de uma
compreensdo mais integrada das Ciéncias Bioldgicas, necessaria ao trabalho de conteldos
previstos no curriculo do Ensino Fundamental.

De acordo com o PP do CCB/CCS/UECE, as atividades de estagio devem ser

desenvolvidas preferencialmente na escola publica em atendimento. Porém, podem acontecer
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também em institui¢Oes privadas de ensino, como complementagdo do aprendizado do aluno-
estagiario.

As horas previstas para 0 cumprimento do Estagio Curricular Supervisionado sdo
destinadas a situacdes em que vao trabalhados aspectos tedricos relacionados as questfes da
docéncia e do ensino de Ciéncias e Biologia, bem assim, momentos em que o estagiario
desenvolve pratica docente, acompanhado por professores da Instituicdo de Ensino Superior e
por docentes que os recebem na Educacdo Basica, nos seus respectivos campos de estagio.

Para as quatro disciplinas de estagio sdo previstas 136 horas de atividades voltadas
a discussdo de diferentes aspectos teoricos ligados a docéncia, organizadas em momentos
presenciais (que acontecem na universidade e envolvem professores e alunos estagiarios) de
discussédo de tematicas diversas relacionadas ao contexto profissional do professor de Ciéncias
e Biologia.

Paralelamente a esses momentos presenciais em que professores e estagiarios
debatem as questBes da profissdo docente, sdo previstas também 272 horas de prética
pedagdgica desenvolvida nos campos de estagio, distribuidas em 68 horas/aula reservadas a
atividade docente no Ensino Fundamental e no Ensino Médio, cumpridas como 30 horas de
docéncia; 5 horas de planejamento; 12 horas de producdo de material didatico; 5 horas de
reforco escolar e 16 horas destinadas a confeccao do relatdrio final para registro das atividades
de estégio.

De acordo com o regulamento existente para o funcionamento do estagio a
supervisao geral das atividades desenvolvidas durante o Estagio deve ser feita por uma equipe
formada por professores licenciados em Ciéncias Bioldgicas, vinculada as disciplinas em

questdo a qual compete:

Identificar e manter cadastro atualizado das Institui¢des de Ensino disponivel e adequado
a realizacdo da pratica docente; Manter contato e parceria com as instituigdes de Ensino,
visando dinamizar e difundir a parceria entre a Universidade e os campos de pratica
docente e de estagio; Intermediar a relagéo entre o aluno e o professor titular da Institui¢do
de Ensino onde acontecera a pratica docente; Promover encontros com Diretores,
Coordenadores, Supervisores, Professores e alunos, com a finalidade de obter informac6es
e sugestdes que possibilitem a melhoria do processo; Articular-se com as demais areas de
estagio de ensino, pesquisa e extensdo para realizar troca de experiéncias, objetivando o
enriquecimento da formacéo didatico— pedagdgica do licenciando (CEARA, p.71, 2007).

Posto isso, 0 acompanhamento direto dos estagiarios acontece por um Professor
Supervisor (Professor do CCB/CCS/UECE), que tem como atribui¢des: auxiliar os alunos-

estagiarios na elaboracéo do Plano de Estagio de acordo com as normas vigentes, considerando



126

a realidade do campo de estagio; acompanhar e orientar os alunos-estagiarios na realizacéo das
atividades de estagio; controlar a assiduidade do aluno-estagiario; avaliar o desempenho nos
aspectos cognitivo, afetivo e psicomotor, articulando-se com o professor titular.

O PP do curso prevé a figura do Orientador Técnico (professor da Educacéo Bésica)
que pode ser assumida pelos titulares vinculados a area de Biologia do Ensino Fundamental e
Médio, os quais sdo incumbidos de acompanhar e orientar os estagiarios, desde que estejam
cientes das normas do estagio e das atividades programadas no Plano de Estagio, podendo assim
colaborar com o Professor Supervisor (Professor do CCB/CCS/UECE) na afericdo da
frequéncia e na avaliacdo do desempenho dos estagiarios através de instrumentos elaborados
pelos supervisores do Estagio, propondo sugestdes que visem a melhoria do processo.

O modelo pensado para Estagio Curricular Supervisionado na Licenciatura do
CCB/CCS/UECE apresenta uma estrutura que visa integrar os diferentes atores participantes
nas atividades de estagio, ao colocar professores universitarios (Professores Supervisores) e
docentes da Educacdo Bésica (Orientadores Técnicos) como responsaveis pelo
acompanhamento das atividades desenvolvidas nesta parte da formacao dos licenciados.

No entanto, é preciso ter em conta que o professor da escola basica é somente
coadjuvante no processo de formacdo do futuro professor, servindo para acompanhar as
atividades desenvolvidas no campo de estagio e minimizar o trabalho de acompanhamento do
professor universitario. Por isso, o professor da Educacdo Basica ndo aparece no texto oficial
como agente ativamente envolvido na construcdo desse momento, figurando apenas na
qualidade de coadjuvante no processo de formacdo do licenciado em Ciéncias Biologicas.

O Regulamento do Estagio Supervisionado no Ensino Fundamental e Médio do
Curso de Ciéncias Biologicas da Universidade Estadual do Cearé prevé no Art. 17° do Capitulo
XI, que a monografia de conclusdo de curso exigida na Licenciatura, consistird de um texto
dissertativo elaborado pelo aluno sob a orientacdo do Professor Orientador, devendo resultar
de pesquisa realizada a partir das vivéncias nos estagios supervisionados de préatica de ensino.

Portanto, o estagio é compreendido como momento de producdo de conhecimento
vinculado a producdo de monografias, que devem ser resultantes de pesquisas de cunho
educacional e desenvolvidas como parte das experiéncias tidas nas escolas escolhidas para
campo de estagio.

Essas monografias devem ser produzidas durante a graduacéo, em dois semestres
consecutivos, nas disciplinas Projeto de Monografia de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas,
em que os licenciandos elaboram e defendem seus projetos de pesquisa como etapa de

qualificacdo obrigatdria para o trabalho de conclusao de cursos e a Monografia de Licenciatura
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em Ciéncias Bioldgicas, momento no qual os estudantes produzem trabalhos finais resultantes
das pesquisas realizadas a partir das experiéncias de estagio vivenciadas durante a graduacdo
em Ciéncias Biologicas.

A Atividade Complementar corresponde Atividades cientifico-culturais e se
relacionam a “estudos e atividades de naturezas diversas que ndo fazem parte da oferta
académica do curso e que s&o computados, para fins de integralizacio curricular” (CEARA, p.
18, 2007).

Essas atividades devem ser desenvolvidas pelo estudante do CCB/CCS/UECE para
cumprir a carga horéria de 204 horas, registradas e comprovadas junto a Coordenacao do Curso.
Todas as atividades previstas de Atividades Complementares sdo definidas atualmente na
UECE por meio da Resolucdo N° 3241/CEPE/2009, que no Art. 3° prescreve:

Serdo consideradas Atividades Complementares, em principio, toda e qualquer
atividade extra sala de aula, que sejam de aprofundamento e/ou ampliagdo da
formacé&o profissional dos alunos de graduacéo que guardem correlagdo ou conexédo
com a area de conhecimento do curso do aluno, para serem aprovados o planejamento
e a sua inclusdo na integralizagdo curricular, as Atividades Complementares deveréo
ter cardter de complementacdo da formacdo académica e profissional do aluno,
mantendo correlagdo aos objetivos do curso em que estdo matriculado e aos
conhecimentos e habilidades previstos nas Diretrizes Curriculares Nacionais de cada
curso, as quais contribuam para a eficiéncia do exercicio profissional e concorram
para uma convivéncia social ética e orientada para os interesses da comunidade
(CEARA, 2009, p. 2).

Nos cursos de Licenciatura ofertados pela UECE, dentre os quais o0
CCB/CCS/UECE, as Atividades Complementares correspondem a diversos encargos assim
classificados:

v Académico/Ensino - Cursos de lingua estrangeira/ Cursos de complementacdo de
conteddos das disciplinas do curso/ Cursos de formacdo geral: politica, sociedade, ética
profissional;

v Académico/Pesquisa - Iniciagdo cientifica (PIBIC, IC-UECE, IC-FUNCAP, PROVIC)/
Pesquisa em projetos do curso, aprovados pelo CEPE/ Participacdo em grupo de estudo
aprovado pelo Colegiado do Curso acompanhado por professor/ Apresentacdo de trabalhos na
Semana Universitaria (oral ou painel)/ Apresentacdo de trabalhos em congressos, simposios,
encontros nacionais (oral ou painel)/ Prémio académico, artistico ou cultural/ Trabalhos
completos publicados em anais e producdo cientifica/ Publicagdo de livros de divulgagéo
cientifica com ISBN/ Publicacéo de capitulo de livros com ISBN/ Publicacdo de livros na area

de conhecimento do Curso/ Publicagdo de Resumos em Congressos Cientificos locais/
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Publicacdo de Resumos em Congressos Cientificos regionais, Publicacdo de Resumos em
Congressos Cientificos nacionais/ Publicacdo de Resumos em Congressos Cientificos
internacionais/ Publicacdo de Artigos em revistas locais com corpo editorial/ Publicacédo de
Artigos em revistas nacionais com corpo editorial/ Publicacdo de Artigos em revistas
internacionais com corpo editorial/ Publicacdo de Artigos de divulgac&o cientifica, tecnoldgica
e artistica em revista especializada/ Publicacdo de Artigos de divulgacéo cientifica, tecnoldgica
e artistica em jornais;

v Académico/Geral - Participacdo em Programa de Educacéo Tutorial (PET)/ Participacao
em Programas de Monitoria Académica (Iniciagdo a Docéncia)/ Participagdo em eventos:
congressos, semanas, encontros, oficinas, palestras, conferéncias, mesas-redondas, seminarios,
simposios/ Estagios em laboratérios de ensino e de pesquisa/ Estdgio Curricular néo
obrigatério/ Participacdo em comissfes organizadoras de eventos académicos, artisticos e
culturais/ Catalogacdo de documentos em Instituigdes parceiras aprovadas pelo Colegiado do
curso/ Producdo de material didatico com orientacdo de Professores da UECE/ Participagdo
como representante estudantil nos Colegiados das varias instancias académicas da UECE;

v Académico/Extensdo - Participacdo em Projetos ou Programas registrados na Pro-
Reitoria de Extensdo, coordenados por Professor, que visem beneficios a comunidade/
Participacdo em campanhas de saude publica: vacinacao, prevencao de epidemias/ Participacéo
em campanhas e atividades de educacdo ambiental/ Organizacdo e coordenacao de grupos de
incentivo a leitura na comunidade e em escolas publicas;

v Académico/Esportivo; Participacdo como atleta em jogos universitarios da UECE ou
representando UECE/ Treinador de equipes esportivas da comunidade ou da UECE, como
atividade de extenséo;

v Académico/Cultural. Producdo de filmes, videos ou audiovisuais de informacdo
cientificos e culturais/ Direcdo de peca, video e audiovisual de producéo artistica/ Mostras de

artes plasticas/ Composicdo musical/ Participacdo em grupo artistico da UECE.

E possivel notar que a integralizacdo da carga horaria referente a Atividade
Complementar pode ser realizada com base em diversas experiéncias de formagdo. Porém,
chama atengdo a auséncia de atividades especificas relacionadas ao desenvolvimento de
habilidades e competéncias proprias do professor da Educacdo Basica, pois a maior parte das
opcOes que serve de referéncia para a contabilizagdo e para o reconhecimento da carga horéria

de 200 horas de AC, é composta por atividades que privilegiam a formacéo do pesquisador, e
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nédo incentivam a busca de experiéncias promotoras da ampliacdo da formacdo do licenciado
em Ciéncias Biologicas.

O PP analisado durante a pesquisa corresponde a documento elaborado e
implantado ha aproximadamente uma década; dessa maneira, apesar de estar vigorando como
plano pedagogico do CCB/CCS/UECE, apresenta alguns problemas em seu texto original, de
maneira que tem sido repensado com relagéo a diversos aspectos que envolvem a formacéo do
futuro profissional das Ciéncias Biologicas.

As discussdes acerca do PP, reestruturado com base nas diretrizes curriculares
nacionais e implantado em 2007, relacionam-se atualmente ao reconhecimento profissional do
Bidlogo formado, pois em 2012 o Conselho Federal de Biologia, por meio da Resolucdo
300/2012, estabeleceu “requisitos minimos para o Bidlogo atuar em pesquisa, projetos, analises,
pericias, fiscalizacdo, emissao de laudos, pareceres e outras atividades profissionais nas areas
de Meio Ambiente e Biodiversidade, Saude e, Biotecnologia e Producdo”. De tal forma que o
atual curriculo de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas passou a ndo mais garantir aos Bidlogos
licenciados graduados pelo CCB/CCS/UECE, reconhecimento no Conselho profissional de
Biologia.

Assim, o Colegiado iniciou um processo de debates sobre a formacgédo dos futuros
profissionais das Ciéncias Bioldgicas, de modo que atualmente ha um novo PP sendo pensado
com o principal objetivo de garantir maior identidade as modalidades Bacharelado e
Licenciatura, ambas, possibilidades para o profissional formado em Ciéncias Biologicas.

Assim, ha uma nova proposta pedagogica sendo construida para a Licenciatura,
pensada com base no PP/2007, que busca propiciar maior énfase na formacao do professor de
Ciéncias e Biologia da Educacdo Bésica, enquanto paralelamente o Colegiado tem trabalhado
na elaboracdo de um projeto especifico capaz de propiciar a implantacdo de um novo Curso de
Bacharelado em Ciéncias Bioldgicas pelo CCB/CCS/UECE.

Entre as agOes que envolvem a remodelagdo do PP de Licenciatura, a Coordenacgao
tem promovido reunides sistematicas e encontros pedagdgicos, organizados especificamente
para discussdo de questBes importantes condizentes aos curriculos de Licenciatura e de
Bacharelado.

Numa dessas oportunidades, aproveitando a presenca de grande parte dos
professores do Colegiado, realizei uma roda de conversa para levantar significados atribuidos
coletivamente ao curriculo de Licenciatura pelos professores do curso. Apresento os resultados

dessa experiéncia adiante.
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5.2 A RODA DE CONVERSA E O SIGNIFICADO COLETIVO DO CURRICULO DE
LICENCIATURA

O 1° Encontro Pedagdgico do Curso de Ciéncias Biologicas aconteceu com a
finalidade de discutir questfes curriculares para a atualizagdo das propostas pedagdgicas de
Licenciatura e Bacharelado do CB/CCS/UECE.

Como parte da programacédo desse evento, realizei uma oficina para levantar os
significados atribuidos ao curriculo de Licenciatura pelos professores presentes, colocando
como ponto de partida para iniciar as discussdes, quatro provocagdes que deveriam ser
completadas com respostas surgidas nos debates realizados em grupo. Os pontos utilizados para

motivar a roda de conversa foram:

e Parands o curriculo de Licenciatura representa...

e O curriculo de Licenciatura se relaciona com a construcdo da nossa identidade
profissional...

e A prética do curriculo de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas promoveu mudancas...

e S&o questdes do curriculo de Ciéncias Biologicas que merecem atengao....

Os complementos produzidos pelos professores, a partir do discutido em grupo e
com base na primeira pergunta, sobre 0 que representa o curriculo de Licenciatura, indicam que
o0s professores compreendem ser ele “um caminho processual (protocolo metodoldgico) que
leva a formagdo do licenciado”; funciona como “um territorio de disputa em suas diferentes
areas de concentracdo, onde falta didlogo e ha preconceito com as questbes béasicas da
Licenciatura”. Corresponde também a “um perfil profissional estatico, uma série de contetidos
exigidos pela legislagéo, sem flexibilidade”.

O curriculo de Licenciatura é considerado um avanco em relacao as discussdes que
envolvem a formacdo de professores dentro do Colegiado, servindo de ponte para a construcédo
de uma nova proposta para o curso de Licenciatura, com maior identidade, que organizado por
nucleos de formacdo, passara a ser ofertado de forma independente do curso de Bacharelado
dentro do CCB/CCS/UECE. Os significados construidos coletivamente sobre o que representa

o curriculo estdo apresentados abaixo, na Figura 10:
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Figura 10 — Significados atribuidos coletivamente pelos docentes do CCB/CCS/UECE,
identificados a partir dos complementos & provocagdo - Para nds o curriculo de
Licenciatura representa...
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Lugar de preconceito quanto a Licenciatura
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Sobre como o curriculo de Licenciatura se relaciona com a construcdo da identidade
profissional dos docentes no CCB/CCS/UECE, os professores consideram que este contribuiu
positivamente para o fortalecimento daquela identidade, pois o desafio da Licenciatura
possibilitou a ampliacéo de suas visdes sobre o ensino e 0 amadurecimento do Colegiado.

No entanto, ressaltam que esse processo (de construcdo da identidade profissional)
se deu de maneira forgada, pois obrigou os professores a “serem autodidatas”, sendo necessario
“correr atras de uma formagdo pedagogica” para dar conta das demandas da Licenciatura,
reagdo determinante para sua “adaptagdo docente” a nova realidade do curso.

O processo de adaptacdo ao curriculo de Licenciatura também aparece nas
consideracBes dos professores e sido fundamental para o amadurecimento de propostas
pedagdgicas integradoras de cursos de Licenciatura e Bacharelado, que embora sejam
percebidas como independentes, sdo tidas pelos docentes do CCB/CCS/UECE por
possibilidade de formacdo complementar e ampliada para o estudante de Ciéncias Bioldgicas.
Os significados construidos em torno da relagdo existente entre o curriculo de Licenciatura e a
construcdo da identidade profissional dos docentes, s&o, em resumo, apresentados na Figura 11:
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Figura 11 - Significados atribuidos coletivamente pelos docentes do CCB/CCS/UECE,
identificados a partir dos complementos a provocagéo - O curriculo de Licenciatura se
relaciona com a construcdo da nossa identidade profissional...

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Como resposta & motivagdo “A pratica do curriculo de Licenciatura em Ciéncias
Biologicas promoveu mudancas...” foi possivel levantar que na visdo dos professores o
curriculo de Licenciatura significou alteracdes “na atuacao pedagogica dos docentes bem como
nas suas competéncias e atitudes”, € também na producdo de conhecimento dentro do
CCB/CCS/UECE, pois os formadores tiveram que “mudar especialmente com relagdo a
pesquisa”, dada a necessidade de “orientar monografias e participar de bancas na Licenciatura”,
assim como de “atuar na area de ensino, mesmo quando a formagao inicial é o Bacharelado”.

A Licenciatura promoveu também a necessidade de refletir quanto aos contetidos
ensinados nas diferentes areas de conhecimento em Ciéncias Bioldgicas e como devem ser
trabalhados para a formacéo do licenciando. Assim, para os participantes da roda de conversa,
em sintese, as mudancas citadas relacionadas ao curriculo de Licenciatura estdo apresentadas

na Figura 12:
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Figura 12 - Significados atribuidos coletivamente ao curriculo de Licenciatura pelos
docentes do CCB/CCS/UECE, identificados a partir dos complementos & motivacao -A
pratica do curriculo de Licenciatura em Ciéncias Biologicas promoveu mudancas...

Pertinentes a maneira de trabalhar Com relacdo a empatia dos formadores
contelidos biolégicos previstos paraa  que atualmente pensam nos estudantes
formacéo do licenciado como sujeitos do processo de formacgédo

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Por fim, quando questionados sobre problemas do curriculo de Licenciatura
merecedores de atencdo, 0s docentes se posicionaram dizendo ser preciso considerar um dos
“principios norteadores para a organizacdo do curso a flexibilizagdo”, pois atualmente, apesar
de bem estruturado ainda se apresenta “fragmentado, conteudista e descontextualizado”.

Mencionam também ser preciso melhorar a estrutura para o desenvolvimento do
curriculo, pois esse é um elemento limitante da formacéo do futuro professor, ja que falta o
basico. E necessario também pensar mecanismos de formago para poderem os professores dar
conta da orientacdo de alunos nas atividades pertinentes a Pratica como Componente Curricular

na Licenciatura, o que poderia levar ao “melhor aproveitamento das 400 horas de PPC”.

5.3 REPRESENTACAO DE UMA PAISAGEM SOBREVOADA: LEVANTAMENTO
ESTRUTURADO

Conforme mencionei no capitulo dedicado a metodologia dessa pesquisa, para a
coleta de informacdes gerais sobre o curso de Ciéncias Biologicas(CCB)/Centro de Ciéncias da
Saude (CCS)/Universidade Estadual do Ceara (UECE), utilizei um questionario fechado,
enviado a todos os professores do Colegiado por via eletronica.

Nessa etapa (Levantamento Estruturado) tive por objetivo identificar o perfil do

corpo docente do curso investigado, e ainda obter visdo mais abrangente daquilo que esses
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professores pensam sobre a modalidade Licenciatura na qual atuam, para a posteriori ser
possivel identificar os sujeitos participantes das entrevistas e ampliar o entendimento das
questdes levantadas nesse trabalho, levando-se em conta que, segundo Stake (2000), a
Entrevista € a melhor forma de investigar os significados atribuidos pelos sujeitos a
determinada situagéo.

Os dados apresentados a seguir sdo, portanto, resultantes das respostas relativas as
perguntas contidas num questionario fechado, distribuidas em trés blocos principais: o primeiro
tratou de buscar compreender o perfil dos docentes pertencentes ao CCB/CCS/ UECE; o
segundo compreendeu perguntas sobre o Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas/2007 (Curriculo Prescrito) e o terceiro contendo questionamentos relativos
ao Curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas na pratica (Curriculo em Acao).

Nessa etapa da investigacdo, contei com uma participacdo significativa do
Colegiado, uma vez que dos 33 professores (efetivos e substitutos) pertencentes ao quadro
docente no semestre 2015.2, 28 retornaram os questionarios preenchidos.

Considero ter sido o retorno positivo com relacdo a pesquisa que ora se apresenta,
pois esta relacionado ao envolvimento do corpo docente com as questdes pertinentes ao curso,
sendo também um reflexo do cuidado que tive com a apresentacdo da presente investigacao aos
meus colegas, nos momentos antecedentes a coleta de informagdes.

Dessa forma, tal postura investigativa me proporcionou uma aproximacao maior
com o campo de pesquisa, sendo com base nas respostas enviadas pelos 28 professores que
buscarei, a seguir, caracterizar o corpo docente do o Curso de Ciéncias Bioldgicas CCS/UECE,
e também a percepcdo destes docentes a propdsito do curriculo de Licenciatura (prescrito e em
acao) vigente desde o ano de 2007.

5.3.1 Perfil dos professores do Curso de Ciéncias Bioldgicas

O Curso de Ciéncias Bioldgicas é composto por um Colegiado diversificado quanto
a formacado inicial de seus professores, sendo constituido por profissionais com graduaces em
diferentes areas do conhecimento relacionado as Ciéncias Bioldgicas como Farmécia, Medicina
Veterinaria, Engenharia de Pesca, Engenharia de Alimentos, Engenharia Agronoémica,
Engenharia Florestal, Ciéncias Zooldgicas.

A diversidade de formagdes expressa nos questionarios demonstra uma tendéncia a
especificidade de conhecimentos mobilizados pelos docentes do CCB/CCS/UECE, realidade

que se estabelece como resposta a um modelo de curriculo fragmentado, que demanda a
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contratagdo de profissionais de diferentes areas afins das Ciéncias Bioldgicas para assumir
disciplinas previstas na matriz curricular ofertada.

No entanto, de acordo com os dados obtidos por intermédio dos questionarios,
atualmente a maioria deles (15) apresenta Ciéncias Biologicas como formacao inicial (Figura
X), revelando um panorama positivo com relacdo a configuracdo do quadro dos professores
envolvidos com a formacéo de licenciados.

Nesse mesmo sentido, observa-se também um equilibrio entre as modalidades de
formacéo dos seus docentes, representados em 44% por bacharéis, 37% por licenciados e 11%
por licenciados e bacharéis (Figura 13). O dado revela que o nimero de professores bacharéis,
que originalmente constituia a maioria do Colegiado do curso em questdo, atualmente se

aproxima do numero de licenciados que compdem o CCB/ CCS/UECE (Figura 14).

Figura 13 — Graduac0es dos professores do CCB/ CCS/ UECE.

Em qual curso de graduacgdo vocé foi formado(a)?

Farmacia

Medicina Veterindria
Engenharia de Pesca
Engenharia Agronémica
Engenharia de Alimentos
Engenharia Florestal

Ciéncias Zooldgicas

Ciéncias Bioldgicas 15

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.
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Esse aumento do numero de licenciados certamente se relaciona ao crescimento
vertiginoso do nimero de cursos de Licenciatura no Brasil, ja que dados do Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep) apontam um crescimento
consideravel dessas graduacfes (Gatti, Barreto, 2009) desde a década de 90 (ANDRE et al,
2010). Assim, portanto, € possivel inferir que o aumento do ndmero de licenciados no
CCBJ/CCS/UECE, ocupando cargos de professores efetivos ou temporarios, relaciona-se com
essa nova realidade.

Figura 14 — Natureza da formacéo inicial dos professores do CCB/ CCS/ UECE.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Da mesma forma que a formacdo inicial, os dados mostram que a formacao
continuada dos professores a compor o Colegiado do curso representa um distanciamento do
esperado de um curso de Licenciatura, cuja principal funcdo é formar professores.

Digo isso, pois apesar de existirem 27 mestres e 20 doutores, 0s cursos de mestrado
mais citados foram Salde Publica, Fitotecnia e Bioquimica, seguidos de Botanica, Zoologia,
Educagdo e Ciéncias Veterinarias (Figura 15), enquanto os doutorados que aparecem nas
principais escolhas dos professores do CCB/CCS/UECE sdo Fitotecnia, Farmacologia e
Agronomia (Figura 16), significando isso que a maioria dos docentes do curso optou por dar
continuidade a especializagdo iniciada numa formacéo inicial.
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Figura 15 — Formagdo a nivel de mestrado dos professores do CCB/ CCS/ UECE.

Qual o Curso de Mestrado que vocé finalizou?
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Conforme essas consideraces, a existéncia de pds-graduacdes em areas especificas
e distantes daquelas relacionadas a formacdo pedagdgica, pode se constituir um problema para
o0 desenvolvimento do curriculo de Licenciatura, tendo em vista o despreparo de professores
universitarios nas questdes atinentes a docéncia, fazendo com que estes acabem percorrendo
solitariamente o caminho do ensino em Instituicbes de Ensino Superior (PIMENTA,
ANASTASIOU, 2010), sem articular o dialogo necessario ao desenvolvimento de um curriculo
que dé conta das demandas especificas para a formacao de professores.
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Figura 16 — Formacao a nivel de doutorado dos professores do CCB/ CCS/ UECE.

Qual curso de doutorado voceé realizou?

m Ciéncia Animal

M Educacdo
Agronomia
Farmacologia

B Fitotecnia

M Bioquimica/Biologia
Molecular

M Ciéncias Veterindrias

B Ciéncias Zooldgicas

M Ecologia

B Zoologia

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Com relagdo aos diferentes cursos de mestrado e doutorado mencionados, observa-
se que os mesmos compreendem areas especificas do conhecimento pertencentes as Ciéncias
Naturais, da Terra e da Saude.

Assim, mesmo sendo possivel identificar a area de Educacdo entre as escolhas de
po6s-graduacdo de alguns professores, predomina o conhecimento técnico na formacédo destes
docentes, distribuido principalmente em areas especificas das Ciéncias Biologicas, Ciéncias
Agrondmicas e Veterinarias. 1sso pode contribuir para o desenvolvimento de projetos que
reforcam a ideia de pesquisa experimental em determinadas areas do conhecimento biolégico.

Nesse sentido, apesar de pela primeira vez na histéria do curso haver junto ao corpo
docente professores com Pds-Graduacdo em Educacdo, ainda € muito pequeno o nimero de
profissionais que interessados em se especializar nessa area, o que pode significar lacunas na
formacdo pedagogica dos professores universitarios no curso investigado e, em consequéncia,
na sua pratica docente dentro da Licenciatura.

Quanto ao vinculo institucional, a ampla maioria dos professores
(aproximadamente 67%) faz parte do quadro efetivo de professores da UECE, havendo apenas

29% de substitutos atuando no Colegiado. O tempo de servigo no ensino superior varia, sendo
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0 quadro docente formado predominantemente por professores com experiéncia compreendida
entre 16 e 20 anos (66,7%) e por aqueles que estdo comecando a carreira académica, estando
ativos no nivel superior de ensino por um tempo compreendido entre 1 a 5 anos (29,6%).

O CCB é, portanto, composto em sua ampla maioria por professores que participam
do curso desde sua origem e por uma menor parcela daqueles que acabaram de ingressar na
vida académica, sendo alguns destes, ex-alunos que retornaram ao curso para lecionar na
condicdo de professores efetivos e substitutos.

Os achados revelam ainda que 96,4% dos professores pesquisados estao lotados no
CCS existindo alguns professores temporariamente cedidos por suas unidades de origem, a
colaborar ativamente com o desenvolvimento das atividades curriculares na Licenciatura.

A presenca de professores tdo antigos revela que o Colegiado é formado por
profissionais que atuam ha& bastante tempo no CCB/CCS/UECE, portanto, tiveram a
oportunidade de se relacionar e de construir uma historia juntos. Ja os docentes recém-
admitidos e identificados como ex-alunos, indicam ser este um lugar para retornar na qualidade
de professor, demonstrando que a continuidade é uma marca do curso de Licenciatura.

Para identificar o envolvimento dos professores com atividades pertinentes as
funcGes administrativas junto ao curso, perguntei sobre a participagdo em atividades
administrativas. Nesse sentido, a maioria dos pesquisados (24) demonstrou o envolvimento em
diferentes situacdes dentro do CCB/CCS/UECE.

Assim, de acordo com os dados informados, 13 professores ja passaram pela
Coordenacdo de cursos de graduacdo; 15 dizem ter coordenado laboratérios de pesquisa, 3
participaram como Coordenadores do Programa de Educacdo Tutorial (PET), 7 estiveram
coordenando o Programa de Monitoria Académica (PROMAC), 2 participaram da Coordenacgéo
de Atividades Complementares, 2 coordenaram cursos de poOs-graduacdo latu sensu, 2
participaram como Coordenadores de area junto ao Programa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID),
1 mencionou o envolvimento com a Coordenacdo de Estagio Supervisionado e 4 disseram

nunca ter se envolvido em atividades dessa natureza (Quadro 14).
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Quadro 14 - Atividades de Coordenacdo realizadas pelos professores do
CCBJ/CCS/UECE.
Laboratorio 15
Curso de Graduacéo 13
Programa de Monitoria Académica 7
(PROMAC)
Programa de Educacéo Tutorial (PET) 3
Nunca participaram de atividades de 4
coordenacéao
Atividades Complementares (ACC) 2
Curso de Po6s — Graduacao 2
Programa Institucional de Bolsa de 2

Iniciacdo a Docéncia (PIBID)
Estagio Curricular Supervisionado 1

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Observa-se também o envolvimento com atividades formativas que ultrapassam 0s
limites da sala de aula, uma vez que a ampla maioria (27) dos professores afirma orientar
estudantes em diferentes situacfes dentro do CCB. Nesse sentido, a monitoria, a monografia de
concluséo de curso e a iniciagdo cientifica aparecem entre as atividades que mais mobilizam
professores e alunos (Quadro 15).

A iniciacdo a docéncia, 0s projetos de extensao e as atividades relacionadas ao PET,
embora com menor expressividade, também integram a lista de atividades de orientacdo dentre
0s pesquisados, aparecendo como parte indissociavel do trabalho docente dos sujeitos

pesquisados.



141

Quadro 15 - Principais atividades de orientacéo dos professores do CCB/CCS/UECE.

Monitoria 18
Monografia 17
Iniciacdo Cientifica 16
(PIBIC)
Iniciacdo a Docéncia 3
(PIBID)
Extenséo 3
Mestrado 2
Educacao Tutorial 2
(PET)
Doutorado 1
Néo exerce nenhuma 1

atividade de orientacdo

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Segundo Zabalza (2004) existem trés funcdes pertinentes aos professores
universitarios: o ensino (docéncia), a pesquisa e a administracdo em diversos setores da
instituicdo. Nessa mesma direcdo, Veiga (2014) frisa que a docéncia na Educacdo Superior €
caracterizada pela indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo e que esse tripé
representa 0 comprometimento da universidade com a construgdo, a sistematizacdo e a
socializacdo do saber em diferentes campos cientificos.

E possivel, portanto, com base nas informagfes provenientes do Levantamento
Estruturado, verificar que os docentes do CCB/CCS/UECE assumem-se envolvidos com as
diferentes funcdes docentes na universidade, sendo um indicativo de que é preciso compreender
como se da essa atuacdo na formacéo do licenciado em Ciéncias Bioldgicas.

Conforme mencionei anteriormente, o levantamento estruturado buscou, além de
tracar o perfil dos professores, identificar as percepcfes desses formadores sobre o processo de
reestruturacdo do curriculo do Curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas, com base em
questBes sobre o projeto pedagdgico do curso (curriculo prescrito) e sobre aspectos relacionados
a prética desse curriculo (curriculo em acdo) desde a sua implantacdo em 2007 (em substituicdo

ao curriculo anterior que previa a formacgéo do licenciado e do bacharel como possibilidade para
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o0s alunos do curso). Os dados apresentados a seguir séo, portanto, o resultado dessa sondagem
realizada junto ao Colegiado de Ciéncias Bioldgicas.

5.3.2 O que dizem os professores sobre o projeto pedagdgico de Licenciatura em Ciéncias

Bioldgicas (Curriculo Prescrito)

Com relacdo ao processo de reestruturagdo do curriculo de Licenciatura em
Ciéncias Biologicas, os docentes pesquisados apontam que esse foi um momento de
envolvimento dos professores ja que aproximadamente 61% dos pesquisados afirmam ter sido
essa uma experiéncia colaborativa e coletiva (Figura 17).

Figura 17 — Percepcdo dos professores do CCB/CCS/UECE sobre o processo de
reestruturacao do curriculo de Licenciatura.

Contagem de O processo de construgao/elaboracao do atual
Projeto Pedagogico ( em andamento desde 2007) do Curso de
Licenciatura em Ciéncias Biologicas foi coletivo e colaborativo.

@ Nio sabe
responder

@ Satisfatorio
Insatisfatorio

# Totalmente
Satisfatorio

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

A maioria dos pesquisados (57,2%) indica também que essa experiéncia
correspondeu a um exercicio critico e reflexivo destinado a selegdo de contetdos curriculares
para a Licenciatura (Figura 18), de maneira a ser possivel verificar que o processo de
reestruturacdo do curriculo foi um momento que envolveu a participacdo dos professores do
CCB/CCS/UECE.



143

Figura 18 — Percepcao dos professores do CCB/ CCS/ UECE sobre a selecéo de contetidos
como parte do processo de reestruturacdo do curriculo de Licenciatura em Ciéncia
Biologicas.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Para 75% dos respondentes, o curriculo de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas
estd pensado em consonancia com o indicado nas Diretrizes Curriculares Nacionais (Figura
19), apresentando-se, sobretudo, como reflexo das normas baixadas pelo Conselho Nacional de
Educacéo (64,3%).

Percebe-se assim, que o curriculo de Licenciatura pensado para atender a nova
legislagdo pertinente & formacdo de professores, compreendido como o caminho para o
reconhecimento profissional do licenciado, tem no Conselho Nacional de Educacéo a forca
determinante para a reformulacéo da proposta de formacédo ofertada no CCB/CCS/UECE.



144

Figura 19 — Percepcéo dos professores do CCB/CCS/UECE sobre a organizacdo do
curriculo de Licenciatura em relacdo ao Conselho Nacional de Educacao.

O Projeto Pedagogico/2007 do Curso de Licenciatura em
Ciéncias Biologicas reflete as normas baixadas pelo Conselho
Nacional de Educac&o (CNE).

@ Nao sabe
responder

@ Satisfatorio
Totalmente
Satisfatorio

@ Insatisfatorio

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

A maior parte dos pesquisados (60,7%) também entende que o curriculo reflete o
que prevé a legislacdo do Conselho Federal de Biologia (Figura 20), demonstrando que o
reconhecimento profissional do Bidlogo é algo importante dentro do curriculo de Licenciatura.

Assim, é possivel identificar que se Conselho Nacional de Educacédo se constitui
elemento importante para a definicdo do curriculo de Licenciatura, o Conselho Federal de
Biologia também aparece como balizador da proposta pedagogica do curso, pois apesar de ndo
ser diretamente relacionado ao reconhecimento profissional dos professores formados nos
cursos de Licenciatura, € um elemento fundamental ao reconhecimento do Biélogo que deseja,

ao se formar, assumir sua posicao profissional junto a categoria definida pela Lei 6.684/79.
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Figura 20 - Percepgdo dos professores do CCB/CCS/UECE sobre a organizagdo do
curriculo de Licenciatura em relacdo ao Conselho Federal de Biologia.

O Projeto Pedagogico/2007 do Curso de Licenciatura em
Ciéncias Biologicas reflete a normatizagao do Conselho Federal
de Biologia.

@ Mo sabe
responder
@ Insatisfatdrio
Satisfatdrio

@ Totalmente
Satisfatario

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Para 57% dos pesquisados o curriculo de Licenciatura também atende as
orientacdes legais do Conselho Estadual de Educacdo e 75% consideram que este € coerente
com a normatizacéo interna da Universidade Estadual do Ceara.

De acordo com os pesquisados, portanto, o projeto pedagdgico do CCB/CCS/
UECE atende ao conjunto de principios, fundamentos e procedimentos relativos a organizacao
institucional e curricular para a formacdo do futuro formador da Educacdo Basica; visa atender
ao perfil profissional do Bi6logo exigido pelos conselhos de classe como garantia do
reconhecimento profissional do Bidlogo licenciado; esta organizado para ser reconhecido pelo
Conselho Estadual de Educacdo, responsavel por avaliar e autorizar o funcionamento dos
cursos de graduacdo ofertados por universidades estaduais, bem como estd pensado em
consonancia com a regulamentacdo interna da Universidade Estadual do Ceara.

Assim, com o objetivo de dar conta de todas as demandas definidas pelos elementos
mencionados acima, para 71,4% dos pesquisados o curriculo atualmente vigente equilibra
contetidos especificos da formacdo do Bidlogo com os conhecimentos pertinentes & formacgéo

docente, conforme mostra a Figura 21.
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Figura 21 - Distribuicdo dos contetidos na matriz curricular segundo os docentes do CCB/
CCS/UECE.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Quanto as disciplinas optativas presentes no Projeto Pedagdgico, percebe-se uma
divisdo de opinides dentre os respondentes, pois cerca de 46% consideram que estas disciplinas
sdo adequadas para a formacdo de licenciados, enquanto que 35,7% consideram a oferta
insatisfatoria (Figura 22).

Esse resultado demonstra que mesmo havendo entre 0s pesquisados a compreensao
de que as disciplinas optativas sdao compativeis com a proposta de formacdo da Licenciatura,
h& professores que percebem o descompasso entre o ofertado como complementacdo a
formacdo do licenciado em Ciéncias Bioldgicas e o que deveria ser trabalhado nessas
disciplinas, ja que o foco do curriculo de Licenciatura do CCB/CCS/UECE ¢é a formacdo de

professores da Educacédo Basica.
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Figura 22 — Percepcao dos professores sobre as disciplinas optativas do curriculo do CCB/
CCS/UECE.

As disciplinas optativas presentes na matriz curricular do Projeto

Pedagodgico/ 2007 do curso de Licenciatura em Ciéncias

Bioldgicas, complementam a formacao pedagdgica do futuro

professor de Ciéncias e Biologia.

@ Satisfatorio

@ Nio sabe
responder
Insatisfatorio

# Totalmente
Satisfatorio

35,7%

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Quando perguntados sobre a relacdo existente entre curriculo e sociedade,
aproximadamente 70% dos professores responderam que o curriculo de Licenciatura fortalece
essa relacdo, funcionando como elo entre os elementos educacéo, universidade e sociedade
(Figura 23).

Os professores do CCB/CCS/UECE entendem, portanto, que o curriculo ndo se
encerra na definicdo de conteldos para a formacgdo do professor de Ciéncias Bioldgicas, mas
compreende uma possibilidade de interacdo com a sociedade ao colocar no mundo do trabalho,
profissionais licenciados para atuar na escola basica que irdo participar de alguma maneira da
formacdo de outros sujeitos, processo somente possivel por intermédio da universidade, espaco

académico de formagéo e de producéo de conhecimento.
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Figura 23 — Percepcdo dos professores do CCB/ CCS/ UECE sobre o curriculo de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas e o fortalecimento da relacdo entre educacéo,
universidade e sociedade.

O curriculo prescrito no Projeto Pedagogico/2007 do Curso de
Licenciatura em Ciéncias Biologicas, fortalece a relacao entre
educacao, universidade e sociedade.

@ Mio sabe
responder

@ Insatisfatdrio
Satisfatdrio

@ Totalmente
Satisfatdrio

60,7%

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Para maioria dos professores (75%), as Préaticas Curriculares fortalecem o curriculo
de Licenciatura (Figura 24) e aproximam teoria e pratica no curso investigado (72%); 46% dos
respondentes entendem que a Pratica como Componente Curricular (PCC) possibilita a
vivéncia de contelGdos da Educacdo Basica; 71% deles acham o Estagio Curricular
Supervisionado (ECS) fundamental para o desenvolvimento das competéncias do licenciado
em Ciéncias Bioldgicas; e 54% acredita que a Atividade Complementar (AC) é importante para
0 desenvolvimento da autonomia dos estudantes em relagdo a sua propria formacédo
profissional.

O significado das Préaticas Curriculares, segundo os professores pesquisados,
demonstra que esses componentes do curriculo, sdo elementos importantes para construcao do
licenciado em Ciéncias e Biologia, pois fortalecem a formagéo desse professor possibilitando
maior aproximacdo entre os conhecimentos praticos e tedricos, o desenvolvimento de
habilidades préprias do fazer docente, a vivéncia do curriculo da Educagdo Basica e o
desenvolvimento da autonomia do estudante quanto a complementacao de sua formacéo através

das experiéncias extracurriculares complementares ao curriculo de Licenciatura.
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Figura 24 - Percepcéo dos professores do CCB/CCS/UECE sobre as praticas curriculares
do curriculo de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas.

As Praticas Curriculares (Pratica como Componente Curricular,

Estagio Curricular Supenvisionado, Atividades Complementares)

fortalecem o curriculo do Curso de Licenciatura em Ciéncias

Bioldgicas.

@ Nio sahe
responder

@ Satisfatorio
Totalmente
Satisfatorio

@ Insatisfatdrio

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

No entanto, com relacdo a producdo de conhecimento pelo curso de Licenciatura
resultante do trabalho de conclus&o de curso, 57,2% dos professores afirmam que esse curriculo
promove a producdo de conhecimento no contexto das Ciéncias Bioldgicas (Figura 25).

Verifica-se assim, que mais da metade dos pesquisados entende ser o curriculo de
Licenciatura apto a possibilitar a producdo de conhecimento resultante das experiéncias
formativas do licenciando vinculado ao CCB/CCS/UECE. De maneira que esse curriculo é
percebido ndo apenas como um conjunto de contetdos ofertados, mas também como produtor
de conhecimentos oriundos de sua pratica para a formacao de professores da Educacao Basica.

Assim, apenas 17,9% dos pesquisados consideram que a Licenciatura ndo é capaz
de produzir conhecimento no ambito das Ciéncias Bioldgicas e tal posicionamento pode estar
relacionado ao entendimento dos professores segundo o qual a producdo de conhecimento
valida é centrada em areas especificas do conhecimento biolégico, significando que estes
docentes ainda desconhecem a relevancia da pesquisa em educacao e ensino como possibilidade

de producéo cientifica.



150

Figura 25 - Percepcdo dos professores do CCB/CCS/UECE sobre a producdo de
conhecimento resultante do trabalho de conclusdo no curso de Licenciatura em Ciéncias
Biologicas.

O Trabalho de Conclusao de Curso (Monografia de Licenciatura),
da forma como esta pensado no Projeto Pedagdgico/2007 do
Curso de Licenciatura, possibilita a producao de conhecimento
no ambito das Ciéncias Biologicas.

@ Satisfatério

@ Totalmente
Insatisfatorio
Insatisfatorio

@ Nio sabe
responder

@ Totalmente
Satisfatorio

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Com essa mesma compreensdo, porque sejam produzidos pela demanda do
curriculo de Licenciatura, trabalhos de pesquisa relacionados as questdes do ensino e da
docéncia, materializados em monografias ou em estudos apresentados em eventos cientificos,
nos levam a deduzir que os pesquisados ainda resistem ao reconhecimento de pesquisas na area
de educacdo como parte importante do conhecimento cientifico, pois apenas metade dos
professores entende que o curriculo de Licenciatura promove a producdo cientifica e académica

no ambito das Ciéncias Bioldgicas, conforme mostra a Figura 26.
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Figura 26 — Percepcao dos professores do CCB/CCS/UECE sobre a producao cientifica e
académica relacionada ao curriculo de Licenciatura nas Ciéncias Biologicas.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Com relacdo especificamente ao trabalho de concluséo de curso, 65% dos
pesquisados reconhecem ser este um elemento importante no curriculo, pois essa exigéncia se
relaciona ao desenvolvimento de competéncias relacionadas a pesquisa de estudantes Ciéncias
Bioldgicas (Figura 27).

Assim considerado, para os professores do CCB/CCS/UECE o trabalho de
conclusdo de curso (monografia sobre tematicas que envolvem questdes relacionadas a
docéncia em Ciéncias Bioldgicas), compreende uma etapa importante da formagdo do
licenciado, pois permite que a investigacdo de temaéticas ligadas a educacdo e ao ensino de
Ciéncias e Biologia, seja uma oportunidade de desenvolver habilidades e competéncias do
professor pesquisador.
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Figura 27 — Percepcéao dos professores do CCB/CCS/UECE sobre a relagdo existente entre
o trabalho de conclusao de curso e o desenvolvimento de competéncias relativas a pesquisa
em Ciéncias Bioldgicas.

O Trabalho de Conclusao de Curso (Monografia de Licenciatura),
contribui para o deservohMmento de competéncias relacionadas
a pesquisa.

# Nao sabe
responder

# Totalmente
Insatisfatorio

Satisfatorio
@ Totalmente

Satisfatorio
& Insatisfatorio

42,9%

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Por esse mesmo raciocinio, mais da metade dos professores formadores do
CCB/CCS/UECE (aproximadamente 57%) considera ser este um componente curricular
indispensavel, pois contribui para a formacdo especifica do professor, relacionando-se
diretamente as questdes vivenciadas na Educacdo Bésica durante as experiéncias de estagio, ou
ainda, a docéncia universitaria, como produto das atividades de monitoria desenvolvidas pelos

estudantes durante a graduacdo em diferentes areas do conhecimento bioldgico (Figura 28).
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Figura 28 — Percepcéao dos professores do CCB/CCS/UECE sobre a relacdo existente entre
o0 trabalho de concluséo de curso e a formacao do professor de Ciéncias e Biologia.

O Trabalho de Conclusao de Curso (Monografia de Licenciatura),

da forma como esta pensado no Projeto Pedagogico do Curso de

Licenciatura, contribui para a formacao do professor de Ciéncias

e Biologia.

@ Satisfatorio

@ Totalmente
Insatisfatorio
Insatisfatorio

@ Nio sabe
responder

@ Totalmente
Satisfatorio

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Os dados que envolvem o curriculo prescrito de Licenciatura do CCB/CCB/UECE
indicam que essa proposta de formacdo é percebida como avanco pelos professores do
Colegiado, pois resulta do trabalho conjunto realizado pelos docentes do curso, 0s quais, por
meio de reflexGes e discussdes, buscaram adequar o projeto pedagdgico ao exigido pela
legislagdo especifica para a formacédo de professores no Brasil.

No entanto, os resultados apontam para a forca determinante do Conselho Federal
de Biologia na manutencdo da estrutura disciplinar e especifica do curriculo ofertado, pois este
aparece como elemento significativo para a selecdo (e manutencdo) de conhecimentos
considerados importantes para a formacao técnica do Bi6logo, mas que ndo dialogam com a
formacéo do professor de Ciéncias e Biologia.

Os achados indicam também que apesar do curriculo ainda se mostrar fortemente
disciplinar e voltado para a formacdo do Biodlogo, a inclusdo das Préticas Curriculares e do
trabalho de concluséo de curso trouxeram para a Licenciatura, a possibilidade de produzir novos
conhecimentos e de modificar o olhar dos professores com relacdo a formacéao de licenciados

em Ciéncias Biologicas. Com a inten¢do de mostrar o entendimento dos professores sobre o
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curriculo de Licenciatura em acdo, apresento a seguir significados desse curriculo surgidos na

prética, indicados pelo Colegiado durante o levantamento estruturado.

5.3.3 O que expressam os professores sobre a pratica do curriculo de Licenciatura em

Ciéncias Bioldgicas (Curriculo em Acao)

Aproximadamente 70% dos professores entende que a reestruturacdo do curriculo
de Licenciatura foi um momento de profundas mudancas para o curso investigado, dado
revelador do impacto significativo dessa experiéncia para os pesquisados conforme expressa a
Figura 29.

Figura 29 — Percepcdo dos professores do CCB/CCS/UECE sobre o momento de
reestruturacao do curriculo de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas.

A reestruturacao do curriculo do Curso de Licenciatura em

Ciéncias Bioldgicas, em funcao das Diretrizes Curriculares

Nacionais, promoveu mudangas significativas na pratica

cotidiana de formar professores no Curso de Licenciatura em...

@ Nio sabe
responder

@ Satisfatorio
Totalmente
Satisfatorio

@ Insatisfatorio

71%

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

O processo de reestruturacdo curricular vivenciado pelos professores do
CCB/CCS/UECE, que pelos dados levantados se revela como momento de profundas mudancas
para 0 curso, corresponde também, para 82% dos docentes pesquisados, a um avanco relativo
a formacéo docente no &mbito das Ciéncias Bioldgicas, como mostra a Figura 30, apresentada

a sequir.
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Esse dado é bastante interessante, pois revela que todos os professores participantes
do processo de reestruturacdo curricular em resposta as diretrizes curriculares nacionais
entendem terem sido as mudancas positivas e representativas de ganhos para a formacao dos
licenciados em Ciéncias Biologicas, ja que os 14,3% dos pesquisados que indicaram nédo saber
responder essa questdo, o fizeram porque ndo estiveram envolvidos com a reforma, pois séo
substitutos ou professores colaboradores por menos tempo vinculados ao Colegiado do curso

em questao.

Figura 30 — Percepc¢ao dos professores do CCB/CCS/UECE sobre a reestruturacdo do
curriculo de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas.

O atual curriculo do Curso de Licenciatura corresponde a um
avanco quanto a formacao de professores de Ciéncias e Biologia.

@ Satisfatorio

@ Nio sabe
responder
Totalmente
Satisfatorio

@ Insatisfatorio

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Além disso, a maioria dos respondentes compreende que a proposta curricular da
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas ofertada pelo CCS/UECE corresponde as demandas da
sociedade e assim, aproximadamente 60% dos professores, afirma gque se encontra organizada

em consonancia com as necessidades do contexto no qual se desenvolve (Figura 31).
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Figura 31 - percepcdo dos professores do CCB/CCS/UECE sobre a organizacdo do
curriculo de Licenciatura em relacdo as demandas da sociedade.

O curriculo prescrito no Projeto Pedagogico/2007 do Curso de
Licenciatura em Ciéncias Biologicas, corresponde as atuais
demandas do contexto social no qual esta sendo desemvolvido.

@ Satisfatorio

@ Nio sabe
responder
Insatisfatorio

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Mesmo entendendo que o novo curriculo implantado trouxe mudangas positivas
para a formacdo do licenciado, a ampla maioria dos professores (aproximadamente 80%)
considera que colocar em pratica uma proposta voltada ao desenvolvimento das competéncias
docentes no futuro professor de Ciéncias e de Biologia ainda é um enorme desafio a ser vencido
(Figura 32).



157

Figura 32 — Percepcao dos professores sobre o curriculo de Licenciatura reestruturado
com base nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagdo de professores da
Educacéo Basica.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

No entanto, embora os dados indiquem que o curriculo de Licenciatura aparece
como desafiador, percebe-se que para 67,8% dos pesquisados essa nova realidade significou
uma possibilidade de aprendizagem para o corpo docente do CCB (Figura 33).
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Figura 33 — Percepcdo dos professores do CCB/CCS/UECE sobre o curriculo de
Licenciatura e a producado de aprendizado para o Colegiado do curso.

O novo curriculo de Licenciatura, reestruturado apos as

Diretrizes Curriculares Nacionais, promoveu aprendizagens para

o corpo docente do Curso de Licenciatura em Ciéncias

Bioldgicas.

@ Satisfatorio

@ Nio sabe
responder
Insatisfatorio

@ Totalmente
Satisfatorio

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

A pesquisa demonstrou ainda que para 64,3% dos professores o desafio de repensar
e reorganizar o curriculo de Licenciatura, em funcdo da legislacdo especifica para a formagéo
de professores da Educacdo Basica, em face as Diretrizes Curriculares Nacionais, produziu

significados positivos para o Colegiado investigado, conforme indica o Figura 34.
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Figura 34 — Percepcdo dos professores sobre a relagdo curriculo de Licenciatura e
producéo de aprendizados para o corpo docente do CCB/CCS/UECE.

0 desenvohimento do curriculo de Licenciatura, reestruturado

apos as Diretrizes Curriculares Nacionais, produziu significados

positivos para o corpo docente do Curso de Ciéncias Bioldgicas,

relacionados a formacao de professores de Ciéncias e Biologia.

@ Satisfatorio

@ Nio sabe
responder
Insatisfatorio

@ Totalmente
Satisfatorio

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

O curriculo de Licenciatura também é reconhecido pela maioria dos docentes
pesquisados (61%), como responsavel pelo crescimento profissional do corpo docente do Curso
de Ciéncias Bioldgicas/CCS/UECE (Figura 35). Contrariamente, apenas 17% dos professores

julgam que essa relacdo — curriculo/crescimento profissional — é insatisfatéria.
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Figura 35 — Percepcdo dos professores sobre a relacdo curriculo de Licenciatura e
crescimento profissional do corpo docente do CCB/CCS/UECE.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

No referente as condi¢des para o desenvolvimento do curriculo de Licenciatura,
85,7% dos professores considera ser a infraestrutura posta a disposicdo pela Universidade
Estadual do Ceara insatisfatoria (Figura 36).
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Figura 36 — Percepcdo dos professores do CCB/CCS/UECE sobre as condicGes de
infraestrutura para o desenvolvimento do curriculo de Licenciatura em Ciéncias
Biologicas.

A infraestrutura (equipamentos, laboratorios, material didatico,
etc.) do Curso de Ciéncias Biologicas & satisfatoria/ adequada
para o desemvolvimento do curriculo de Licenciatura.

@ Insatisfatorio

@ Totalmente
Insatisfatorio

Satisfatorio
@ Nio sabe
responder

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

No entanto, apesar de considerarem que a estrutura institucional disponivel ndo é
suficiente para colocar em préatica o curriculo de Licenciatura, aproximadamente 70% dos
respondentes afirmam se sentirem apoiados pela instituicdo para a realizar a proposta curricular
do Curso de Ciéncias Biologicas/CCS/UECE (Figura 37).



162

Figura 37 — Percepcdo dos professores do CCB/CCS/UECE com relacdo ao apoio
institucional para a prética do curriculo de Licenciatura.

A Universidade Estadual do Ceara apoia o desemohlimento do
curriculo de Licenciatura em Ciéncias Biologicas.

@ Totalmente
Insatisfatorio

@ Insatisfatorio
Satisfatorio

@ Totalmente
Satisfatorio

@ Nio sabe
responder

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

O objetivo de realizar o levantamento de informacGes sobre a reestruturacdo do
curriculo de Licenciatura foi caracterizar o corpo docente do CCB, compreender em linhas
gerais como se deu esse processo e como o0s professores veem o curriculo de Licenciatura do
Curso de Ciéncias Bioldgicas/CCS/UECE.

Assim, ao final do sobrevoo proporcionado pelo Levantamento Estruturado, é
possivel dizer que o CCB é composto por professores, em sua maioria Bi6logos, com Pds-
Graduacdo em diferentes areas do conhecimento; a maior parte mantém vinculo efetivo com a
universidade e varios anos de experiéncia de trabalho junto a instituicdo; todos os pesquisados
desempenham diferentes papéis dentro na academia, assumindo funcGes administrativas
diversas, desde a coordenacdo de cursos de graduacao e de p6s-graduacdo, até o envolvimento
com a coordenacdo e com a orientagdo de alunos em projetos relacionados a formacao
profissional do Bidlogo licenciado: Projetos de Iniciacdo & Docéncia, Projetos de Educacéo
Tutorial, Projetos de Monitoria Académica, Projetos de Iniciagdo a Docéncia, Projetos de

Extensao.
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Além disso, participam ativamente da orientacdo de monografias de conclusdo de
curso e compreendem ser essa uma oportunidade de desenvolver no licenciando, habilidades
relacionadas a pesquisa.

Os dados indicam que o Colegiado do CCB é composto por professores
identificados com o curriculo de Licenciatura (42,9%) e por aqueles (39,3%) ndo identificados
com essa proposta curricular. Porém, em contraposi¢do a esse resultado, a maioria (57%)
considera o curriculo de Licenciatura correspondente as suas expectativas.

No geral os docentes entendem que o processo de reorganizacéo do curriculo se deu
por necessidade de atendimento a legislacao imposta pelo Conselho Nacional de Educacéo e as
questBes pertinentes ao reconhecimento profissional do Bidlogo. Dessa maneira, fica indicado
que o curriculo de Licenciatura atende ndo somente a formacdo do licenciado, mas também
privilegia a formacéo técnica do Bidlogo.

A reestruturacdo do curriculo aparece como tendo sido um processo desafiador, que
envolveu discussdes colegiadas durante o periodo de reviséo do Projeto Pedagdgico e o trabalho
conjunto da maioria dos professores do Colegiado. E também perceptivel que esses professores
enxergam o desafio como algo que produziu resultados positivos para o curso e para sua propria
pratica docente, produzindo aprendizados e um novo momento dentro do CCB.

Assim, terminado o sobrevoo que oportunizou a visdo geral do curriculo de
Licenciatura, passo a apresentar no capitulo a seguir o cenario em escala ampliada do processo
de reestruturacdo desse curriculo, pintado com base na observacao atenta da paisagem agora
vista do proprio solo investigado. Essa paisagem expressa como resultado das informac6es
obtidas nas entrevistas realizadas com 13 professores participantes do processo de
reestruturacdo curricular do Curso de Ciéncias Bioldgicas/ CCS/UECE, mostra os desafios de
sua implantacdo; as consequéncias dessa proposta pedagOgica para a pratica docente; 0s
sentimentos e os sentidos construidos pelos professores formadores como resultado dessa

experiéncia, com base na vis&o.

5.4 SIGNIFICADOS E SENTIDOS DO CURRICULO DE LICENCIATURA EM CIENCIAS
BIOLOGICAS: O QUE DIZEM AS ENTREVISTAS

O estudo de caso é uma metodologia de natureza empirica, que tem no trabalho de
campo um forte componente, devendo ser esse um momento em que o investigador deve dar

especial importancia a recolha de dados, por meio de técnicas variadas.
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Conforme ja me referi anteriormente, dentre as diferentes técnicas usadas na
pesquisa estdo as entrevistas, por se constituirem fundamentais na recolha de dados dos estudos
de caso (FONTANA; FREY, 1994; PATTON, 1987), pois sabemos serem indispensaveis a
compreensdo do que pensam e do que fazem os professores pesquisados em determinado
contexto.

Ressalto que a experiéncia das entrevistas se configurou num momento Unico do
CB/CCS/UECE, pois para todos os entrevistados representou uma oportunidade de refletir
quanto a aspectos que envolvem o curriculo de Licenciatura.

Digo também que em todas as conversas realizadas, os professores demonstraram
total atencdo com a pesquisa realizada, sinalizando o envolvimento desses formadores com as
questdes relacionadas ao curriculo de Licenciatura e, consequentemente, a formacéo ofertada
no curso de Ciéncias Bioldgicas.

Os dados obtidos nas entrevistas, organizados com o auxilio do NVivo, produziram
relatdrios, constituidos por amplo material textual distribuido nas categorias e nas subcategorias
previamente definidas'®, as quais ja apresentei na se¢éo referente & metodologia da pesquisa.

Para que fosse possivel apresentar uma analise das entrevistas de forma mais
coerente com as questdes que embasam a presente pesquisa, busquei desenhar um retrato falado
daquilo que pensam e sentem os professores pesquisados sobre o curriculo de Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas/CCS/UECE, a partir das trés categorias principais dessa pesquisa:
Ideologia, Poder e Identidade.

Com essa intencdo, portanto, o texto construido a seguir estd organizado em trés

momentos, versando em primeiro lugar, quanto as concepcdes dos professores sobre o curriculo

18 Ideologia (Concepcdo de Curriculo; O Curriculo prescrito de Licenciatura em Ciéncias Biologicas; Perfil
Profissional; Objetivo do Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas; Concep¢do de Formagéo Profissional;
Curriculo e Mercado de Trabalho; Concepcdo de Universidade; Concepcao de Ensino de Ciéncias e Biologia;
Concepgdo de Escola Bésica; Concepcao de Estagio Curricular Supervisionado; Concepcao de Prética como
Componente Curricular; Concepcdo de Atividade Complementar). Poder (Processo de Reestruturacdo do
Curriculo de Licenciatura; Curriculo e Conselho Nacional de Educagdo; Curriculo e Conselho Federal de Biologia;
Curriculo e Conselho Estadual de Educacao; Curriculo e Coordenagdo; Curriculo e Colegiado; Curriculo e Corpo
Discente e Curriculo e UECE). Identidade (Sentimentos e Curriculo de Licenciatura em Ciéncias Biol6gicas;
Historia do Curso de Ciéncias Biologicas; Construcdo da Identidade Docente; Desafios do Curriculo de Ciéncias
Bioldgicas; Expectativa dos Professores; Desenvolvimento de Praticas Curriculares; O Curriculo de Licenciatura
na Pratica; Estratégias para a Pratica do Curriculo de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas; Imagem Social da
Profissdo; Relagdo Curriculo e Sociedade; Componentes Curriculares Inovadores; Aprendizados Relacionadas ao
Curriculo de Licenciatura; Curriculo e Autonomia; Curriculo e Condig8es de Trabalho; Curriculo e Producéo de
Conhecimento; Curriculo e Mudangas na Prética Docente; Curriculo e Mudancas na Relag¢do Professor — Aluno;
Curriculo e Mudangas na Relagdo com a busca do Conhecimento; Ser Professor; Ser Professor do Curso de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas).
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de Licenciatura, na intencdo de descortinar as ideologias contidas em seus discursos e
compreender a cultura reproduzida no curso investigado. Posteriormente traz o que sentem 0s
professores pesquisados com relagdo ao processo de reestruturacdo do curriculo do
CCB/CCS/UEC, sentimentos que se constituem elementos importantes das identidades
docentes. Por ultimo, apresento os significados do curriculo e seus sentidos constituidos pelos
formadores, resultado de aproximadamente uma década de trabalho voltado a pratica de formar

licenciados em Ciéncias Biologicas.

5.4.1 ldeologias subjacentes ao curriculo de Licenciatura do CCB/CCS/UECE

Partindo da ideia de ser o curriculo instrumento potente para a reproducdo de
valores, que embute visbes de grupos especificos sobre os conhecimentos considerados
legitimos e, assim sendo, jamais se apresenta como conjunto neutro de conhecimentos e praticas
(APPLE, 2006), a primeira questéo contida nos roteiros norteadores das entrevistas, buscava as
concepces dos professores do CCB/CCS/UECE sobre curriculo.

As respostas obtidas condizentes ao significado do termo indicam que a concepcao
predominante dentre os pesquisados ancora na visdo tradicional de curriculo, pois todos os
professores compreendem-no como conjunto de disciplinas, ou plano para uma formagéo
especifica. Essa realidade pode ser compreendida pela afirmacdo de P10 ao dizer que o

curriculo é:

O conjunto de atribuicdes que compdem o processo de formagdo do aluno em um
curso. Por exemplo, o curriculo tem atribui¢6es de ordem organizacional. Entdo vocé
tem que ter uma organizacdo para pdr em pratica um curriculo. Além dessa
organizagdo vocé tem que saber o que é que vocé vai formar; entdo vocé tem que ter
o perfil do formando para poder pensar a questdo do curriculo. O curriculo vai
englobando tudo isso. Além desse perfil vocé tem que saber que areas de estudo vocé
tem que contemplar pra poder forjar esse perfil. Entdo uma matriz curricular vai fazer
parte também desse curriculo e vocé tem que mostrar como a dindmica dessa matriz
curricular deve funcionar. A matriz ndo deve ser uma grade, é estanque, né? Ela tem
que ser algo em movimento. E uma matriz que articula contelidos que Vo ser
estudados e que véo proporcionar a formacao do aluno de acordo com aquele perfil
estabelecido.

Ou ainda pelo entendimento de P3 quando diz que:

O curriculo é um elenco. E uma colecéo de disciplinas, né? Com contetidos especificos
para nos levar a formacdo de um determinado tipo de profissional. Deixe ver se eu
explico melhor. Eu tenho que ter em mente que tipo de profissional eu quero formar.
Tendo em vista isso ai, eu, tendo esse objetivo, vou pegar um conjunto de disciplinas,
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um conjunto de conteldos, acondiciona-los em disciplinas, elencar essas disciplinas
para formar aquele profissional que inicialmente eu desejei.

O significado do curriculo aparece também relacionado a construgéo da identidade
profissional dos licenciados em Ciéncias Biologicas, conforme se observa no discurso de P1

quando diz que o curriculo é:

Complexo. Sao formagdes. Sao certas disciplinas que vocé tem que cursar para manter
a sua identidade como profissional. O curriculo compde uma carga tedrica e no caso
da biologia, também pratica. E isso faz parte do profissional que vocé vai ser, tanto é
que a gente tem as disciplinas obrigatérias e o curriculo também é composto por
aquelas disciplinas, optativas, eletivas. Depende da forma de falar. Essas disciplinas
sdo gerais para todo mundo, mas as disciplinas eletivas vdo compor a identidade de
cada, de cada pessoa que vai ser formado, entdo eu acho que o curriculo € isso, € uma
coisa que pode ser tanto comum, mas também uma coisa individual onde o aluno vai
escolhendo as disciplinas para compor a sua identidade como profissional.

Com base no conjunto geral de respostas dos professores, foi possivel identificar 4
significados principais associados a compreensdo do curriculo, sendo este definido por plano
de formacao especifica; conjunto de conhecimentos; conjunto de disciplinas e dispositivo de

orientacdo (Figura 38).

Figura 38 — Significados atribuidos ao curriculo pelos professores do CCB/CCS/UECE.

DISPOSITIVO DE
ORIENTACAO

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.
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Para apreender as ideias dos professores do CCB sobre o curriculo prescrito para a
Licenciatura, perguntei como esses docentes definiriam o projeto pedagogico e qual seria seu
principal objetivo.

Os pesquisados indicaram que o curriculo prescrito para o Curso de Ciéncias
Bioldgicas é generalista e visa atender as demandas do Conselho Nacional de Educacéo e dos
Conselhos de Biologia.

Por esse motivo, encontra-se organizado para dar conta de conhecimentos
especificos e necessarios para a formacdo do Bidlogo, além daqueles proprios do fazer
pedagogico, exigidos pela legislacdo especifica de formacéo de professores.

Os significados atribuidos ao projeto pedagdgico do curso de Licenciatura,
implantado em 2007, variam e informam que os professores percebem a proposta pedagdgica
do CCB como diluida, generalista, desarticulada, carente de disciplinas pedagogicas, mesclada,
hibrida, voltada a formacéo em Ciéncias Naturais, apenas melhorada em relagdo a proposta de

formacéo anteriormente ofertada pelo CCB (Figura 39).

Figura 39 — Significados atribuidos ao projeto pedagdgico de Licenciatura pelos
professores do CCB/CCS/UECE.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.
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Os significados expressos sobre o projeto pedagdgico do curso revelam que o
curriculo de Licenciatura do CCB/CCS/UECE, organizado em face das exigéncias legais para
a formacéo de professores e do reconhecimento profissional do Bidlogo, determinaram uma
proposta formativa sem identidade, que segundo P5, ndo atende a formacao do licenciado, pois

é:

[...] muito mesclado. Um Bacharelado aligeirado e uma Licenciatura sem
identidade. E uma tentativa de ser um curriculo mais aproximado da
Licenciatura que talvez, pela ndo identidade do corpo docente com o curriculo,
ndo possibilita que tenhamos um curriculo de fato voltado pra uma
Licenciatura em ciéncias bioldgicas.

As entrevistas dao conta também que ha a supervalorizacdo do contetdo especifico
em Ciéncias Bioldgicas e, consequentemente, da formacéo do Bidlogo em relacdo ao professor

das Ciéncias Bioldgicas, conforme € possivel identificar nas palavras de P6 ao afirmar que:

Como a gente vai formar o futuro professor, a gente tem que mostrar essa
diversidade. Eu acho que n6s temos um leque desde o mundo microbiano ao
macro. Desde a zoologia, da boténica, passando pela microbiologia, pela
parasitologia, a gente estd mostrando toda essa diversidade. Entdo eu
considero que é um bom curriculo pra um licenciado que vai trabalhar na nossa
regido que tem uma deficiéncia tdo grande. E um curriculo que contém
contetidos e conhecimentos importantes para a formagdo do Bidlogo, mas séo
direcionados ao nosso regionalismo.

Essa logica curricular, relacionada a ideia de que o conhecimento técnico é mais
importante do que as demais formas saber, representada pelo predominio de disciplinas de
“prestigio” e por contetdos considerados de maior valor pelos professores no ensino superior
se justifica, segundo Apple (2006), como uma maneira de manter espagos de poder dentro das
instituicdes de ensino e na prdpria sociedade.

Com relacdo as modalidades de formacdo em Ciéncias Biologicas, os discursos
indicam trés ideias principais: a primeira relacionada ao entendimento de que Licenciatura e
Bacharelado séo possibilidades de graduacao de igual importancia para os professores ouvidos.

Porém os pesquisados fazem uma diferenciacdo clara entre os dois caminhos para
a formacdo, entendendo que a escolha da Licenciatura esta diretamente ligada a vocagéo dos
alunos para a fungdo docente, estando vinculada apenas as questdes do ensino na Educacdo
Basica, enquanto a opgdo pelo bacharelado possibilita o desenvolvimento de atividades de

pesquisa, conforme esquematizado na Figura 40.
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Figura 40 — Concepcoes dos professores do CCB/CCS/UECE sobre a Licenciatura e o
Bacharelado como possibilidades de formagcao.

HABILITACOES DE

IGUAL
IMPORTANCIA
VOCACAO OPCAO PELA
LICENCIATURA
PESQUISA

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Com relagdo ao grau de importancia atribuido pelos pesquisados as modalidades
Licenciatura e Bacharelado, uma analise mais detalhada dos dados mostra que a Licenciatura é
somente considerada possibilidade de formacédo, pois é compreendida como uma habilitacdo
voltada & formagdo baseada em um curriculo que contempla conhecimentos

predominantemente relacionados as Ciéncias Bioldgicas, conforme indica P10 quando diz:

[...] o professor de biologia, ele deve ter conhecimento, o nivel de
conhecimento adequado, de acordo com os temas centrais da biologia. Entéo
nos temos determinados temas centrais que devem funcionar como eixos na
formagéo do professor, que ele ndo pode desconhecer [...] Eu acho que se a
gente conseguir uma estrutura curricular minima, que possa atender a esse
conhecimento estabelecido, que trate dos eixos centrais de formagdo, nés
estamos no caminho certo para formar o licenciado.
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As concepcdes emergidas dos discursos indicam também que os professores
dissociam a Licenciatura das atividades relacionadas a pesquisa, pois mencionam essa
modalidade de formacdo ao desenvolvimento de competéncias exclusivas da docéncia, ideia

claramente compreendida na fala de P12 ao expor:

Os dois, Bacharelado e Licenciatura, se complementam claro! E ébvio! Acho
que tem pessoas, que tem alunos que tem mais vocacédo desde o inicio ou que
ela se concretiza ao longo da formacdo deles aqui na UECE. Eles tém, eles
sentem uma vocagdo mais para 0 papel de educar, de ensinar, que é
fundamenta! Pronto! E acho que tem também os que se sentem mais a vontade
indo para outros caminhos, a pesquisa, por exemplo, e nesse caso acho que o
bacharelado talvez seja mais indicado, ndo sei. As duas formagdes podem dar
mais oportunidades!

Os professores indicam também uma mistura de compreensdes acerca do perfil do
licenciado CCB/CCS/UECE quando expressam que os graduados pelo curso correspondem a
profissionais mais licenciados do que bacharéis; professores de Biologia que podem atuar como
Bidlogos; professores direcionados para as questdes do Meio Ambiente; profissionais hibridos
e imaturos; professores envolvidos com atividades de pesquisa, ensino e extensdo na Educacéo
Bésica; profissionais capacitados para serem bacharéis, com registro que lhes permite atuar no
magistério (Figura 41).

Figura 41 — ConcepgOes dos professores sobre o perfil profissional dos licenciados do
CCB/CCS/UECE.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

PROFESSORES
DIRECIONADOS
PARAAS
QUESTOES DO
MEIO AMBIENTE

A falta de clareza com relacédo ao perfil do licenciado em Ciéncias Bioldgicas pode
ser resumida nas palavras de P5 quando este afirma que o Bi6logo licenciado:
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E um hibrido. Acho que ndo é nem um hibrido, porque em hibrido, suas partes
sdo muito claras. Eu acho que é uma quimera, é uma mistura que ndo da em
nada. Ele nem tem a identidade de professor e também n&o tem formacéo pra
ser um bacharel. Formagdo técnica. O curriculo ndo atende aos contetidos de
um bacharel, e o perfil do aluno ndo se adequa ao contelido da Licenciatura.

Os professores apresentam como concepcdes relacionadas aos objetivos da
Licenciatura, duas ideias principais: a primeira aponta que 0 curso tem como objetivo a
formacéo de professores de Ciéncias e Biologia, para atuar no nivel basico de ensino; a segunda
indica que seu objetivo é formar Bidlogos, com conhecimento bioldgico suficiente, capazes de
transmitir esse saber para seus alunos (Figura 42).

No entanto, aparecem dentre 0s pesquisados, indicativos de um sentido diferente
para 0 objetivo do curso de Licenciatura, identificado no discurso de P2, que indica uma
compreensdo mais aproximada quanto a uma formacdo de professores mais
“profissionalizada”, desde que menciona ser o objetivo do curso formar o professor de
qualidade assim definido: “Um profissional responsavel, com compromisso nas suas atividades

diarias, cotidianas, que a profissdo docente realmente exige”.

Figura 42 — Objetivos do curriculo de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas segundo
os professores do CCB/CCS/UECE.

FORMAGAO DE PROFISSIONAIS
RESPONSAVEIS E COMPROMISSADOS COM
SUAS FUNCOES COTIDIANAS DOCENTES

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

As concepcOes identificadas sobre o mundo do trabalho (Figura 43) para os

licenciados em Ciéncias Biologicas, mostram que os professores identificam a Educagéo Basica



172

como a principal possibilidade de emprego para os licenciados em Ciéncias Bioldgicas, sendo
a pds-graduacdo e o empreendedorismo considerados também possibilidades no mercado de
trabalho para o graduado no CCB/CCS/UECE.

As referéncias dos professores relativas a essa questdo relacionada ao trabalho,
indicam que formacdo ofertada pelo CCB/UECE aparece dissociada da atual demanda do
mundo do trabalho, sendo essa realidade estabelecida em consequéncia do distanciamento
existente entre a universidade e contexto no qual se encontra inserida, situacdes indicadas por

P5 ao considerar:

O curso ele se preocupa numa formacéo técnica, mas ele nao se preocupa em fazer
essa formacédo técnica se aproximar ao mercado. Entdo a gente forma professores que
ndo estdo preparados para, no dia depois da colacdo de grau entrar no mercado de
trabalho, porque academia estd muito distante do que o mercado de trabalho pede. E
as diretrizes curriculares naquele momento elas ainda eram muito cartesianas. Entdo
eu acho que precisa mudar bastante, precisa escutar a voz do mercado de trabalho.

Figura 43 — Op¢des no mundo do trabalho para os licenciados em Ciéncias Bioldgicas,
segundo os professores do CCB/CCS/UECE.

EMPRENDEDORISMO

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Os professores significam a inser¢do dos licenciados em Ciéncias Bioldgicas no
ambiente de trabalho a partir da ideia de que, apesar do bacharelado possuir maiores op¢des
para o desenvolvimento das atividades do profissional Bidlogo, é a Licenciatura que da ao
profissional formado a possibilidade de trabalhar, pois a demanda de professores para a

Educacdo Baésica é grande no pais.
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Dessa maneira, na visao de P7 a Licenciatura se configura como melhor op¢ao para
a sobrevivéncia dos profissionais formados no &mbito das Ciéncias Biologicas, pois segundo o

referido professor:

N&o tem como comparar Bacharelado e Licenciatura. E melhor farmacia ou é melhor
enfermagem. Mas do ponto de vista de mercado, apesar de para o Bacharelado existir
um mercado maior, na Licenciatura vocé tem muito mais chance de arranjar um
emprego. Porque assim, ndo falta escola precisando de professor. Entdo, o
Bacharelado ele fica mais a mercé assim dos concursos.

Ja o empreendedorismo se configura uma possibilidade de atuacdo para 0s
licenciados em Ciéncias Bioldgicas, em relacdo a docéncia e a pos-graduacao, pois segundo P3

é preciso ir além da ideia de que o licenciado apenas esté habilitado para a docéncia ao referir:

Eu toda hora eu digo para eles duas coisas. Empreendedorismo. Pensar em
empreendedorismo, sempre pensar em empreendedorismo. N&o é 0 governo que vai
absorver vocés. Quantos professores que conhecem que entraram na UECE. Quantos
professores? Ta certo? Para eles entenderem que o mundo néo é so fazer concurso
para ser professor da universidade. E nem ficar bolsista a vida toda, t& certo? Eu tento
fazer isso, né? Inclusive a questdo do empreendedorismo. E vocé diz como € que um
licenciado pode ser um empreendedor? Pode sim!

Elemento importante do curriculo, as Praticas Curriculares introduzidas como carga
horéaria especifica para a formacao de professores (Estagio Curricular Supervisionado, Pratica
como Componente Curricular e Atividades Complementares) foram o alvo fundamental
considerado nas entrevistas realizadas com os professores do curso. Todos os respondentes
expressaram que esses elementos obrigatorios para a formacéo do licenciado correspondem a
um ganho para o curriculo de Licenciatura.

Assim, a Pratica como Componente Curricular apareceu nos discursos
semelhantemente a um caminho para realizar a interdisciplinaridade entre os diferentes
conhecimentos de Ciéncias Bioldgicas; um como meio de comunicar o conhecimento bioldgico
para niveis mais elementares de ensino; uma mudanca de visdo com relacdo ao ensino
conteudista no contexto das Ciéncias Bioldgicas; a aproximacdo entre conhecimentos
pedagogicos e bioldgicos; o fortalecimento da identidade docente; a producdo de material para

divulgar o conhecimento bioldgico para a sociedade (Figura 44).
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Figura 44 — Concepcdes dos professores do CCB/CCS/UECE sobre as Préaticas como
Componente Curricular

FORTALECIMENTO DA IDENTIDADE DOCENTE

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Os significados atribuidos pelos professores estdo exemplificados na fala de P6, ao
considerar que a Pratica como Componente Curricular representa relevante importancia para a

formacéo do professor, considerando-a um meio de:

[...] fazer o elo com o aluno. E ndo receber dele um mero relatorio, um trabalho escrito.
E... vamos pensar juntos em alguma coisa que a gente possa aplicar. Quando eu falo
das cartilhas eu sempre digo, olha eu poderia pedir sobre esse mesmo assunto que
vocé apresentasse um semindario e um trabalho escrito. Eu iria ler esse trabalho e ele
seria engavetado. A partir do momento que vocé faz a cartilha, a gente pode, na
semana universitaria, divulgar essa cartilha. A gente pode fazer um dia aqui na
comunidade e distribuir essa cartilha pela PRAE. E fazer com que aquele teu
conhecimento ndo fique aqui. Que ele chegue a sociedade. Entdo para mim a pratica
como componente curricular veio com esse intuito de vamos divulgar. Eu pelo menos
entendi assim. Eu ndo sei se ele é mais do que isso. Mas foi 0 que eu entendi. Eu
comprei a ideia. Sou extremamente a favor.

Apesar da maioria dos significados positivos atribuidos a Pratica enquanto
Componente Curricular, P12 aponta que essas atividades sdo dificeis de cumprir por falta de
formacao especifica, sobrecarregando as func@es do professor ao afirmar:

As préticas como componente curricular deveriam ser dadas para um profissional da
pedagogia. Por que que ndo sdo profissionais da pedagogia que fazem isso para cada
disciplina? [...] Por que? Por que é a gente que deve fazer? Eu lembro que teve
algumas discussdes a respeito no colegiado. [...] Que deveriam ser profissionais da
pedagogia com alguma intersec¢do com o conhecimento de cada disciplina e poderia
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ser feito em colaboragdo com o professor que ajudaria o pedagogo mesmo, de
formagdo a fazer isso. [...] Veja bem, dito de outra maneira, a ideia de praticas como
componente curricular € uma boa ideia, com certeza. Mas tem que colocar recursos
para isso. Entdo usar e espremer o professor 1a como um limao, para tirar todo o suco?
N&o. Eu ndo sou um liméo néo!

Os Estagios Curriculares Supervisionados sdo para os formadores pesquisados
experiéncias sobre as quais ndo tomam conhecimento, mal administradas e de carga horéria
elevada, significadas como cansativas. Por outro lado, sdo vistas como vivéncias de elevada
importancia, consideradas fundamentais para o curriculo de Licenciatura, pois enxergam nessa
experiéncia uma possibilidade de vivenciar a pratica docente; culminancia da formacdo do
licenciado; divisor de aguas para a profissdo; porta de entrada ou saida para a docéncia;
momento de transposicdo do conhecimento bioldgico; possibilidade de contato com a escola

basica; experiéncias que precisam ser repensadas com base no PIBID (Figura 45).

Figura 45 — Significados atribuidos aos Estagios Curriculares Supervisionados pelos
professores do CCB/CCS/UECE.

DISCIPLINAS COM CARGA HORARIA ELEVADA/DISCIPLINAS CANSATIVAS

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

As consideragdes de cunho negativo alusivas ao estagio parecem estar associadas
ao desconhecimento dos professores a respeito dessas disciplinas, o que indica ser preciso
ampliar o dialogo entre professores ministrantes de disciplinas de conhecimento teérico e
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aqueles envolvidos com a orientacdo das atividades de formagao pratica relativas aos estagios.
Essa é a realidade apresentada por P12 quando ressalta:

Eu vou ter que responder com toda sinceridade também, eu ndo estou muito a par. Eu
sei que tem esses estagios. Inclusive meus alunos de iniciacdo cientifica aqui
regularmente desenvolvem atividades de estdgio, mas confesso que meu
conhecimento sobre a maneira como ocorrem esses estagios ndo estou muito a par
também néo.

De acordo com Tardif (2012) o estagio supervisionado compreende uma das etapas
mais importantes na vida académica dos alunos de Licenciatura, devendo ser desenvolvido
segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Basica, com o objetivo de oportunizar a
observacao, a pesquisa, 0 planejamento, a execucdo e a avaliacdo de diferentes atividades
pedagogicas por parte dos licenciandos. Ou seja, numa aproximacao da teoria académica com
a pratica em sala de aula.

Nesse caso, nenhum dos professores perguntados associa 0 estagio a oportunidade
de desenvolver atividades como planejamento, avaliacdo, pesquisa, e outras, mas referem ter
sido a ampliacdo da carga horéria dessas disciplinas de consideravel importancia para a
formacdo de professores no CCB, pois colocou o licenciando em Ciéncias Bioldgicas em

contato com a escola ja no inicio de sua experiéncia académica, como indica P6 ao afirmar:

O estagio é extremamente importante! Na minha época foi um pouco negligenciado.
Na minha época eu néo sei se a carga horaria era menor? Devia ser porque eu lembro
pouquissimo de ter ido para as escolas. Entdo era isso. Porque eu fiquei sem base.
Quando eu terminei o curso eu disse, olhe eu sou licenciada, mas se eu tiver dado
umas cinco aulas, eu dei muito. Entdo eu percebi essa deficiéncia. Entdo eu vejo que
agora o estagio robusto como esta é muito bom! Porque o aluno sente se € isso que
ele quer para a vida dele. Entdo o que esta sendo feito agora se pudesse até aumentar
essa carga que aumentasse. Deixa 0 nosso aluno sentir isso, perceber se é isso que ele
quer e talvez ndo ter tanto receio nos primeiros semestres. [...] Entdo dois anos de
curso eles tomam a decisdo se querem ficar. Porque eu vejo que eles reclamam muito
que as primeiras disciplinas sdo muito aleatdrias e eles ndo tém essa seguranca toda.
Porgue o aluno sé sabe que quer isso daqui quando ele vai para a escola. Que no meu
caso foi no Gltimo semestre, que foi uma loucura!

Por fim, ao serem indagados sobre as atividades complementares, os professores
indicaram que esse também € um componente importante do curriculo de Licenciatura, pois
promove a ampliacdo e a diversificacdo do conhecimento do licenciado, e, portanto, o
enriquecimento do curriculo de Licenciatura; a aproximagdo com a producdo de conhecimento

externo a universidade; o aprofundamento do conhecimento técnico do Bidlogo; o estimulo a
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autonomia do aluno e a sua responsabilidade; um estimulo & busca de bolsas de monitoria,
iniciacdo Cientifica e iniciacdo a docéncia; um estimulo a participacdo em eventos cientificos.

Por outro lado, entendem que se configuram como experiéncia de dificil
acompanhamento dentro do curriculo, as vezes vista pelo estudante apenas como cumprimento

de carga horaria para o acimulo de pontos (Figura 46).

Figura 46 — Significados atribuidos as Atividades Complementares pelos professores do
CCBJ/CCS/UECE.

AMPLIACAO E A DIVERSIFICACAO DO CONHECIMENTO DO
LICENCIADO/ ENRIQUECIMENTO DO CURRICULO DE
LICENCIATURA

ESTIMULO A PARTICIPACAO EM EVENTOS CIENTIFICOS

APROXIMAGAO COM A PRODUGCAO DE CONHECIMENTO
EXTERNO A UNIVERSIDADE

ESTIMULO A BUSCA DE BOLSAS DE MONITORIA INICIACAO
CIENTIFICAE INICIACAO A DOCENCIA

ESTIMULO A AUTONOMIA DO ALUNO E A
SUARESPONSABILIDADE

ATIVIDADES
COMPLEMENTARES

APROFUNDAMENTO DO CONHECIMENTO TECNICO DO
BIOLOGO

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Na UECE, as Atividades Complementares sdo atividades académicas reconhecidas,
cientificas e culturais, que englobam atividades de extensdo, monitoria, iniciacdo cientifica,
participacdo em conferéncias, participacdo em congressos, seminarios, dentre outras atividades,
resultantes da escolha pessoal do estudante dentre as opcdes disponiveis. Com relacéo,

portanto, a autonomia dos estudantes face a realizagdo dessas atividades, P6 considera que:

As atividades complementares sdo uma obrigacdo que ndo passa muito, ndo permeia
muito o professor ndo. E mais do aluno. E participar de semanas, de congressos. Eu
acho que essa carga horaria € importante para o aluno perceber que o mundinho nao
é s6 dentro dessa instituicio. Existe muita coisa acontecendo. E um curso que ele faz,
é uma campanha de vacinacdo, até para ele se tornar voluntario em alguma coisa. Eu
acho que a gente ajuda a formar cidaddos. Nesse intuito. Ndo é s6 aqui. Tem mais
coisas. Pega o teu conhecimento e joga para fora. Entdo eu acho que as atividades
complementares vieram com esse intuito. Mas eu como professora néo adiciono nada
ao meu aluno com relagdo a isso. Eu vejo que ele faz isso porque tem a carga horaria
a cumprir e ele se disponibiliza. Eu creio que uma carga horaria de monitoria conte
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como atividade complementar. Porque eu percebo seguinte, depois que essa estoria
de atividade complementar comegou a acontecer que nds tivemos procura absurda
pela nossa monitoria, pela iniciacdo cientifica, entdo a gente percebe que eles tiram
proveito. Mas eles sabem que ndo é s6 isso. Entdo se ele vem, ndo é s pela carga
horaria. Ele vem pela busca de conhecimento, porque ele sabe que vai ter que buscar
o resto da carga horaria. Obrigou todo mundo a correr atras.

Os significados explicitados nos discursos dos professores indicam que ainda hé o
predominio de uma concepcao tecnicista no curriculo de Licenciatura, a partir da qual atribuem
especial importancia aos conteudos tedricos de biologia no processo de formacao do licenciado
e compreendem ser o professor um transmissor de conhecimentos no processo de ensino e
aprendizagem.

Porém indicam um cenario em que os docentes envolvidos na formacdo dos
licenciados em Ciéncias Bioldgicas compreendem a importancia dos componentes curriculares
relacionados a formacdo pedagdgica do futuro professor de Ciéncias e Biologia, embora
expressem sua dificuldade em cumprir essas exigéncias do curriculo de formacdo docente.

Guardam ainda o entendimento segundo o qual a formacdo proporcionada pelo
curriculo de Licenciatura ofertado pelo CCB/CCS/UECE tem o objetivo de preparacdo técnica
do profissional licenciado para 0 mundo de trabalho, sendo essa formacdo tida por ideal, apenas
se pautada nos conhecimentos biol6gicos, pois estes sdo valiosos e imprescindiveis a formacdo
profissional do professor da Educacdo Bésica.

Os profissionais formados na Licenciatura sao vistos antes de tudo como Bidlogos,
que devido a natureza de sua graduacdo (Licenciatura), adquirem habilitacdo para trabalhar na
Educacdo Basica.

Por esse motivo, a todo momento os professores demonstram a necessidade de
garantir ao licenciado uma formacdo que permita seu reconhecimento profissional como
Bidlogo e o desenvolvimento de competéncias relacionadas a pesquisa em areas especificas da
biologia. Com esse intuito, entendendo que a pesquisa se d& apenas nesse contexto, ndo
reconhecem na Licenciatura uma habilitacdo capaz de formar professores pesquisadores
criticos das questdes educacionais que permeiam a area de Ciéncias Bioldgicas. A pesquisa
assume assim um significado experimental, laboratorial, associado as questdes do Bidlogo
profissional entendido enquanto bacharel e pesquisador.

As concepgOes apresentadas certamente sdo fundamentais para a compreenséo do
curriculo reprodutor cultural. Dessa maneira, partindo dos dados oriundos das entrevistas,

busquei identificar as relagdes estabelecidas no curriculo de Licenciatura, de modo que a seguir
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apresento um desenho do vivido e do sentido expresso pelos docentes envolvidos no processo
de reestruturacdo da proposta de formacdo do CCB/CCS/UECE.

5.4.2 O poder como catalisador no curriculo de Licenciatura do CCB/CCS/UECE

Os dados provenientes das entrevistas ajudaram a compor o cenario vivido pelos
professores durante o processo de reestruturacdo do curriculo de Licenciatura no
CCB/CCS/UECE?®, mostrando que os pesquisados compreendem esse momento como
experiéncia de reflex&o durante a qual o Colegiado trabalhou sob o comando da Coordenagéo
de curso a fim de atender as demandas legais da formacdo de professores em cursos de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas instituidas pelo CNE nos anos 2000.

Em suas falas, os professores do CCB/CCS/UECE indicam trés forcas concorrentes
principais na definicdo do curriculo de Licenciatura: o Estado por meio do Conselho Nacional
de Educacdo; a sociedade por intermédio do Conselho Federal de Biologia; e a universidade
pela atuacdo da Coordenacdo do Curso de Ciéncias Bioldgicas.

O Conselho Nacional de Educacdo (CNE) aparece nos depoimentos obtidos como
forca importante, pois ao provocar um rompimento com o 3+1 anteriormente praticado, obriga
todos os cursos de Licenciatura se adequar a nova realidade instituida para a formacgdo de
professores graduados em nivel superior.

Assim, a imposicdo de leis que devem ser cumpridas € considerada
predominantemente autoritaria no discurso de P2 ao frisar que ndo havia outra saida para o

CCB com relacdo a adequacdo dos curriculos de Licenciatura, com as seguintes palavras:

N6s sé temos duas opcdes, na verdade, uma, né? A gente tem que andar na mesma...
tem que dancar conforme a musica. Se o Conselho Nacional de Educagdo, lan¢a uma
resolucdo que tem aumentar a carga horéria em relagéo as horas... a nossa opgéo néo,
0 nosso dever enquanto curso € seguir essa orientacao, né? N&o, ndo vamos fazer isso
ou entdo da maneira que deve ser feito. Entdo, o papel dele € decisivo. [...] O Conselho
Nacional de Educacéo, ele tem um papel decisivo porque é ele que orienta, no final
das contas. E como se ele mandasse e a gente de uma certa maneira apenas cumprisse.
Né&o é?

YA reestruturagdo do curriculo de Licenciatura do CCB/CCS/UECE, iniciada como resposta a politica
nacional de formacdo de professores prevista na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (n°
9.394/96), demandada pela publicacdo da Resolugdo n® 7, em 11/03/2002, que estabelece as Diretrizes
Curriculares para os Cursos de Ciéncias Biologicas, assim como pela publicacdo das Resolucfes
CNE/CP1/2002; CNE/CP2/2002, aconteceu em meio a reestruturacdo geral dos cursos e promoveu a
substituicdo do curriculo que formava licenciados e bacharéis, por uma proposta pedagégica de
Licenciatura, contendo a ampliagdo da carga horéaria especifica para a preparacdo pedagdgica de
professores para a Educacao Bésica.
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No entanto, os depoimentos dos professores indicam que para além de cumprir o
que determina o CNE, ha um determinante socialmente cosideravel para a configuracédo
curricular no CCB/CCS/UECE, que vem dos conselhos profissionais - Conselho Federal de
Biologia (CFBio) e Conselhos Regionais de Biologia (CRBIi0s) — que uma vez detentores do
poder de reconhecimento do profissional formado, s&o os principais balizadores na selecdo dos
conhecimentos que compdem o repertorio tedrico da formacdo do licenciado, conforme
indicam as palavras de P5: “Ele estabelece um curriculo ideal e todo mundo tem que se espelhar
naquele curriculo ideal”.

Essa questdo do reconhecimento pelo Conselho é um traco importante da formagéo
académica no CCB, pois representa a possibilidade de fazer parte de um grupo reconhecido por
caracteristicas especificas, conferidor de status ao profissional Bidlogo.

Portanto, o conjunto de disciplinas de formacdo teorica e pratica em Ciéncias
Bioldgicas encontra-se definido no curriculo de Licenciatura do CCB, para atender ao que pede
o CFBio, com carga horaria minima para reconhecimento profissional dos Bidlogos formados,

realidade posta por P4 ao discorrer sobre sua prépria experiéncia de graduacdo no CCB:

[...] para se cadastrar no Conselho tinha que ter, no minimo, néo sei se eram duas mil
e novecentas horas ou era trés mil e duzentas. A orientagdo que recebemos foi fazer
algumas cadeiras optativas a mais. Eu até cheguei a fazer quatro optativas, para
complementar a carga horaria, para poder ser vinculado. Ser cadastrado no Conselho
Regional de Biologia. Porque ndo era minha intencdo, né? Mas tem que andar junto
com 0 processo. Eu acho que a gente se preocupa com o Conselho Nacional de
Educacdo, mas a gente tenta atingir também, aquilo que é recomendado pelo Conselho
Regional de Biologia.

Em terceiro lugar, o curriculo de Licenciatura resulta do trabalho da Coordenacgéo
de curso em exercicio na época de reestruturacdo da proposta pedagogica para a formacéo
docente, em atendimento as demandas do CNE e de suas politicas nacionais para a formacao
de professores.

A Coordenacdo vem a ser importante elemento de conducao nesse processo, sendo
considerada responsavel pelo convencimento do Colegiado, mas também como elemento

preocupado com a melhoria do CCB/CCS/UECE, conforme indica P12 ao afirmar:

Eu acho que, realmente, eu sempre senti da coordenacdo uma vontade de melhorar
mesmo o curso. Que era a meta mesmo! Isso sem problema. Eu senti uma verdadeira
vontade mesmo de ter um curso o melhor possivel, nas condi¢des que a gente tem.
Isso eu tenho que ter a honestidade de reconhecer isso!
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A Coordenacdo do CCB é parte importante reconhecida no processo de construcao
do curriculo, sendo mencionada por P8 como a principal lideranga no exercicio de reformulagdo
da proposta pedagogica do curso. Assim, afirma: “a pessoa que é Coordenador(a) toma a
dianteira, sendo as coisas nao vao!”.

Porém, parece ser também elemento autoritario na conducdo do processo de
mudanca curricular no CCB, conforme indica P13, ao dizer que o processo de reconstrucao

curricular aconteceu de maneira ndo inclusiva, pois:

Foi muito de cima para baixo, eu achei. Os professores ndo foram ouvidos. Eu acho
que ndo. Era muito diretivo, muito de cima para baixo. Por exemplo, poucos
professores eram perguntados sobre. A ndo ser, assim, detalhes da disciplina, das
especificas. Sei 14, sua &rea é botanica? Sim. Mas ndo, eu acho que até como heranga
da ditatura, a gente ndo era ouvido!

Sobre as mudancas realizadas relativas ao curriculo do CCB/CCS/UECE, aparece
a ideia de que esse ndo foi um momento de construgdo, mas sim uma experiéncia
empobrecedora para o curso, pois se configurou como necessidade de decidir entre propostas
aligeiradas, saidas possiveis para atender a legislacdo que se fazia novidade relativa a formacéo
docente no pais, e para as quais ndo havia uma consciéncia formada pelos professores. E P3
registra:

Foi colocada uma coisa assim, ou A ou B. Uma coisa que eu acho pouco académico.
Ou € isso ou aquilo! Eu acho que universidade é local de dissenso e ndo de consenso.
Eu tenho que pregar é o dissenso para buscar o consenso. Eu acho que foi muito
rapida. Ndo foi aprofundada essa discussdo. Muitas pessoas votaram simplesmente
por questdo até de comodismo? Na maioria eu diria, na maioria dos colegas
professores, ndo houve uma, realmente, uma consciéncia do que estava votando. Foi
mais uma conveniéncia. Um atendimento, ta certo? De um lado havia a pressdo da
legisla¢do. Do outro lado tinha uma questo politica interna na universidade. De outro
lado tinha uma questdo politica dentro do proprio curso. Ta certo? Entdo foi um
momento em que ndés... eu acho que foi muito pobre para o curso. Foi de
empobrecimento aquele momento, inclusive politico.

Essas tensGes indicadas pela fala de P3 sdo confirmadas por P5 ao revelar a
complexidade do processo de mudanca no CCB/CCS/UECE, a envolver principalmente a
resisténcia de professores e de alunos e a desassisténcia institucional durante esse periodo. E o

que se tem no comentario a seguir em tom desabafo:

Eu acho, eu acho que foi um dos processos mais complexos pelos quais eu ja passei!
A gente enfrentou uma grande resisténcia inicial do corpo docente que era 80%
formado por bacharéis, onde eu me incluo. Eu sou bacharel e de uma area diferente
da das Ciéncias Bioldgicas, mas eu também tive resisténcia muito forte dos alunos,
que tinham feito um vestibular achando que iriam fazer um bacharelado e que foram
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até certo ponto, até mesmo influenciado pelos professores de que a Licenciatura era
algo menor, de que eles tinham entrado pra algo maior e que estava sendo
transformado em algo menor. Entdo eu acredito que eu tive resisténcia do corpo de
professores, a gente teve resisténcia dos alunos, e faltou apoio da instituicdo, eu me
recinto muito de um apoio da Pré Reitoria de graduacdo. A Pro-reitoria de graduacao
ela ndo tem um setor que nos ajude a compreender a missdo basica da UECE. Porque
a UECE se diferencia de outras instituicdes pelo seu compromisso com formacéo de
professores. Nds ndo tinhamos! Entéo praticamente foi um parto forcado, onde a gente
teve que impor de cima para baixo. A coordenacdo e um grupo de professores que
ficou responsavel por essa elaboracéo, a gente teve que impor! Eram reunifes pesadas.

De acordo com as falas dos professores, o curriculo do CCB/CCS/UECE se torna
espaco contestado, onde tensdes e atitudes de resisténcia estabelecem seus rumos, sendo
possivel observar isso nas palavras de P5 ao dizer:

Embora ndo tenha sido um curriculo feito exclusivamente pela Coordenagdo, porque
a gente contava com um nucleo gestor, ele ficou muito centralizado em poucas
pessoas, a gente nao teve o apoio dos alunos. Muito pelo contrario. A gente teve
resisténcia ferrenha. Eu fiquei taxada na época por ter acabado com o Bacharelado,
eu tinha resisténcias do inicio do fendmeno das redes sociais, entdo foi um inferno na
minha vida. O Orkut. Foi um inferno né? De levar vaia de me botarem no auditério e
eu sair vaiada. Mas eu tinha sempre muito, muito firme na minha cabega que a gente
precisava optar por uma das duas formacdes e ser o melhor que a gente podia ser
naquela formacdo. Por isso que a gente optou pela Licenciatura. Por ter mercado de
trabalho, por ser o diferencial da gente frente & Universidade Federal do Cear, que a
época s6 eram apenas 0s dois cursos de referéncia no Estado. E por oportunizar alunos
que eram trabalhadores, que podiam de noite vir fazer um curso de Licenciatura. A
minha cabeca estava muito tranquila em relagéo a isso. E qualquer mudanca oferece
resisténcia, eu estava pronta pra qualquer resisténcia. Talvez eu nao tivesse preparada
para uma resisténcia tdo grande. Mas eu estava tdo encantada com aquilo que eu estava
fazendo, eu achava que aquilo gque estava sendo feito era tdo legal que as resisténcias
elas eram minimizadas.

O curriculo gue temos hoje para a formacéo de licenciados pode ser compreendido
como produto de relagbes desencadeadas pela imposicao legal advinda das politicas nacionais
de formacdo de professores. A exigéncia foi do CNE para o reconhecimento profissional
docente a partir dos anos 2000 ante a necessidade de atender ao perfil profissional exigido pelos
conselhos profissionais de Biologia (CFBio e CRBIio0s) para que o licenciado seja reconhecido
como profissional de Ciéncias Biologicas e possa desempenhar fungdes especificas do Bidlogo;
da vontade da Coordenacdo de cumprir as exigéncias legais, acreditando na possibilidade da
Licenciatura de atendimento a uma demanda social do Estado pela caréncia de professores; e
portanto, como resposta a demanda do mercado de trabalho.

Dessa forma, o curriculo de Licenciatura representa o resultado da complexa

interacdo entre forcas externas representadas pelo Estado na figura do CNE e pela sociedade
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através dos conselhos profissionais de Biologia (CFBio e CRBIios), que movimentaram acfes e
reacOes dos sujeitos envolvidos no processo de reestruturacao curricular.

E resultante também da ac&o de forcas internas estabelecidas na universidade, sendo
a Coordenacdo do curso a principal responsavel pela conducdo do processo, em trabalho de
maneira mais direta com um grupo de professores empenhados no desenho de uma nova
proposta pedagdgica para a Licenciatura, componentes do Nucleo Docente Estruturado (NDE).

Assim o momento do processo referido de reforma curricular ocorrido no
CCB/CCS/UECE é descrito por P11 da seguinte forma:

N&o houve participacdo dos alunos. A participacdo dos professores foi muito pouca.
De todos. Eu acho que eram coisas urgentes que tinham que ser feitas. A gente estava
14 precisando da regulamentacdo do curso. Cumprir. Vocé tem que chegar e obter
algum produto para poder oferecer e essas coisas tém que estar sempre abertas, né? A
gente faz o que tem que fazer, na verdade. O que ta acontece agora, né? A gente tem
que fechar porque as coisas tém que ir para frente! Mas, assim, e também tem o outro
lado, né? Se a gente ficar discutindo o tempo todo a gente também néo chega a lugar
nenhum. Entdo, eu lembro que na época, né? Eu ndo sei se eu me envolvi muito,
pouco, eu ndo lembro muito bem, td certo? Mas eu acho que houve pouca
participagdo. De todos! Eu acho que ndo houve uma participacdo efetiva. Mas, ndo
estou criticando ndo. Eu acho que o Projeto foi bom! No final o projeto se salvou! E
um bom Projeto, porque sendo ndo estaria até agora aqui, né? Estaria sendo criticado
e tudo mais. Eu acho que foi assim.

A propésito da selecdo dos conhecimentos pertinentes a formacéo do licenciado,
P4 indica ndo ter havido uma reflexdo mais aprofundada quanto ao que incluir na oferta de

disciplinas, ressaltando ter sido esse exercicio feito de maneira individual; assim observa:

Cada um pensou e depois se reuniu e a gente discutiu o que é que ia incluir... eu acho
que foi assim. Eu me recordo que foi dessa forma. A metodologia de trabalho foi essa.
Foi colaborativa. Entdo a gente sentou e ai discutiu o que incluia, o que é que ndo
incluia, o que saia, 0 que € que entrava, o que que melhorava.

E a respeito da participagdo do corpo discente no processo, € possivel dizer ter sido
esse um momento de inumeras duvidas de ordem pratica na cabeca dos estudantes, que atuaram
principalmente como figurantes, sendo convencidos a se adaptarem a nova realidade, segundo

pontua P2, professor e ex-aluno a época, ao dizer:

Eu me lembro muito claro dessa reunifo. E lembro bem que o objetivo era convencer
a gente ir pra grade nova. Porque primeiro semestre, a gente ndo tem a nocdo da
importancia do curriculo que vai formar a gente, né? Se era o curriculo dois mil e
seis... A gente estava mais preocupado, assim — Ai! mas as disciplinas que a gente
cursou? Vamos perder? E como é que vai ser? N&o sei 0 qué. Do ponto de vista pratico.
A gente ndo tinha nocdo, assim, do ponto de vista mais abrangente, mas... Eles
estavam falando que era o melhor, né? [Riso]. Realmente, a gente decidiu por isso.
Mas, a gente ndo tinha muita no¢do, realmente, da real importancia daquele processo.
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Assim, diferentes forcas concorrem para a definicdo de um curriculo resultante
dessas complexas relagdes de poder estabelecidas no CCB/CCS/UECE, que justificam a falta
de identidade da proposta pedagogica atual considerada por P5 o problema central da

Licenciatura ao acentuar:

Eu tenho até vergonha de dizer isso, mas na realidade o curriculo foi montado a partir
do que cada professor queria. Nds tinhamos algumas exigéncias que tinhamos que
cumprir e a gente ia atrds da zona de conforto de cada professor. O curriculo se montou
em cima dos professores que existiam e nao o curriculo que a gente julgava ideal para
depois capacitar os professores para isso. 1sso gerou algumas distorc6es ainda dificeis
de serem corrigidas. Os nossos professores ndo estdo a servico do curso. O curso é
que esta a servico dos nossos professores, a realidade é essa. Se vocé oferecer uma
linha de pesquisa diferente que seja importante? Por exemplo, uma linha de pesquisa
de produgdo de material didatico, analise de livros, os professores vao rejeitar. Eles
vao rejeitar ndo porque eles acham que aquilo ndo é importante. Mas porque eles ndo
a entendem e tudo aquilo que eles ndo entendem e eles ndo querem aprender, eles ndo
agregam para o curriculo do curso, entdo o curriculo foi feito a partir do que cada
professor gostaria de lecionar. E ai a falta de... E triste, mas é verdade... A falta de
unidade né, de identidade.

As relacbes de poder identificadas no curriculo do CCB/CCS/UECE estdo
intrinsecamente relacionadas a reproducdo de posturas ligadas a cultura de que o conhecimento
especifico em Ciéncias Bioldgicas e suas habilidades, associadas a pesquisa e ao trabalho
profissional do Bidlogo, compreendem elementos curriculares de maior valor.

Replicam, portanto, concep¢des instituidas historicamente para a formacao nessa
area e fortalecem a identidade do Bidlogo como produto socialmente aceito pelos sujeitos
envolvidos com a préatica de formar professores.

Por esse caminho, o curriculo de Licenciatura resultante de complexas relaces
hierarquicas de poder, acaba por representar um arranjo indefinido, pensado para atender as
exigéncias legais para o reconhecimento do licenciado quanto as suas atividades docentes, que
na realidade prioriza a formacédo do Biodlogo.

As mudancas realizadas com relacdo ao curriculo despertaram também diferentes
sentimentos com respeito a0 momento de reestruturacdo curricular, processo, segundo 0s
professores, doloroso, trabalhoso, confuso, desafiador, mas com sabor de dever cumprido.

Quanto a ter-se constituido em momento doloroso, vale atentar nas palavras de P3
quando explicita seu sofrimento e sua forte ligacdo com o curso investigado, expressando sua

tristeza relativamente as mudancas instituidas no curriculo do CCB/CCS/UECE:

Pra mim foi muito doloroso. Pessoalmente t4? Eu ndo cheguei as lagrimas
externamente, mas internamente eu sofri muito! Nao é? Mas ali também serviu como
um divisor de aguas, pois eu vi que estava afetivamente ligado. A partir daquele
momento, depois de digerir essas ideias, aquelas pra minha decepcéo na época né? E
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conversando com a propria familia, aquela histéria. Nao, isso vocé deixa por menos!
Vocé esta sofrendo como se isso ai fosse uma coisa... Vocé esta é afetivamente ligado.
Trata isso de uma maneira tal, tal. Mas quando eu descobri que deveria fazer assim,
eu vi que tinha perdido inclusive amigos. Ndo é? Companheiros. Ai? O que
fazer? Porque houve uma mistura! Simplesmente pensou diferente ndo é meu amigo!
N&o é? Quero dizer. Foi muito pueril nesse tocante. Eu também fui pueril na medida
em que me envolvi a afetivamente. Entdo outras pessoas podem até dizer essa mesma
coisa de mim, que pode ser quando esta rolando afeto, a razdo vai se afastando um
pouquinho. Embora tenha sido uma discussdo muito fértil, muito boa. Mas para mim
foi muito sofrido. Um outro momento de sofrimento no curso foi o fechamento do
Bacharelado.

Ja para P8 a reestruturacdo do curriculo é mencionada como confusa e permeada

por incertezas, as quais foram sendo acalmadas ao longo do tempo, como indica ao dizer:

Foi um pouco doloroso no inicio, confuso o caminho a ser tomado. Pra onde que
vamos? Acompanhar a parte legal, a parte do MEC, a parte do CFBio, enfim...a
necessidade do local, a prépria formagdo dos professores...quem somos nos? Qual é a
tua formacdo? Qual é a tua? Entdo isso ai deu uma confusdo logo para que caminho
nos iriamos tomar. Qual € a base, como é que € a cara do curso? Entdo no inicio foi
assim um pouco confuso, mas depois com o tempo né? Quando a gente vai tendo mais
entendimento, vai lendo mais coisa, vai se discutindo mais, entre outras vai pegando
mais coisas (PESQUISADORA: amadurecendo...) amadurecendo as coisas, as coisas
véo clareando. Mas acho que no inicio foi um pouco doloroso, mas depois ja foi mais
maledvel.

J& P9 registra que esse momento representou uma mudanca brusca na estrutura
organizacional do curso, ocorrida principalmente pela inclusdo de conhecimentos especificos

para a formacédo pedagdgica, o que gerou medo nos sujeitos envolvidos:

Um processo bastante trabalhoso. Porque nés tinhamos um projeto pedagogico onde
na verdade o aluno o aluno tinha uma disciplina de estagio sd, ndo é? E outra disciplina
que era instrumentacdo direcionada com atividades de Licenciatura, mas foi uma
mudanga muito brusca, porque apareceram as praticas como componente curricular e
no6s ficamos um pouco... muito assustados porque na verdade tinha gente que nédo
entendia, essas préaticas e tivemos que trabalhar essas diferentes atuagdes.

O receio também aparece na voz de P4, pelas inimeras duvidas que provocou no

Colegiado:

E porque era uma coisa nova né? Entio eu tinha receio se aquilo ia realmente
funcionar. Se aquilo realmente ia dar o retorno que estava no papel. Entdo eu diria
receio, porque nao se sabia como ministrar aquilo, como adequar aquele plano de aula
que voce tinha, aquela nova realidade. Como fazer para cada um introduzir a pratica
como componente curricular? Entdo tudo isso era gritante naquele momento.

E aparece como etapa ja cumprida, necessaria ao amadurecimento de todos os que
fazem parte do CCB/CCS/UECE, como afirma P5:
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Dever cumprido! Dever cumprido! E acho que hoje, passado certo tempo, eu acho que
aquele turbilhdo de coisas que a gente passou naquele momento, serviu para consolidar
varios aspectos do curso. Eu acho que o curso deixou de ser um curso sem identidade e
passou a ter uma identidade de Licenciatura. Que precisa ser melhorada! Mas que ja é
alguma coisa! Eu acho que os proprios professores deixaram de resistir mais, passaram
a ver a Licenciatura com outros olhares. Eu acho que foi uma sensacdo de dever
cumprido. Eu acho que fiz a minha parte na minha carreira académica dentro da
instituicdo naquele momento.

A reforma curricular considerada experiéncia turbulenta e carregada de emocdes,
trouxe mudangas ao contexto investigado, e influenciaram a pratica docente dos sujeitos
envolvidos nesse processo.

Nessa pratica identifico duas consequéncias principais e antagonicas resultantes da
experiéncia: a busca de estratégias pedagdgicas a dar conta das novas demandas para a
formagédo de professores no CCB/CCS/UECE; o isolamento de alguns docentes, que ao
negarem as atividades de formacdo pedagdgica, encontraram uma forma de resistir ao novo
cenario formativo para as Ciéncias Bioldgicas. Sao essas mudancas ligadas as questdes do fazer

docente, as explicitadas nos discursos dos formadores que trago adiante.

5.4.3 O lugar dos sujeitos no curriculo de Licenciatura do CCB/CCS/UECE

De acordo com Mercer (1990) apud Woodward (2007): “A identidade sé se torna
um problema quando esta em crise, quando algo que se supdes fixo, coerente e estavel é
deslocado pela experiéncia da duvida e da incerteza”. Sob essa perspectiva, entdo, a reforma do
curriculo de Licenciatura desencadeou momentos de instabilidade para o CCB/CCS/UECE e
produziu significados.

Partindo da ideia de que o curriculo é feito de sujeitos e que estes sdo o resultado
de suas experiéncias, iniciarei a analise dos dados nesta secdo mostrando autorretratos dos
construidos com base nos discursos dos professores pertencentes ao CCB/CCS/UECE, por
considerar que as respostas dadas por eles as provocacdes sobre “O que € ser professor?” e “O
que € ser professor no curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas?”, mostraram-se
carregadas de significado.

Para os pesquisados, ser professor significa a realizagdo de um sonho profissional;
o0 enfrentamento constante e instigante de novos desafios; ser digno mesmo em condigdes de
trabalho desfavoraveis; valorizar-se profissionalmente; uma possibilidade de realizar pesquisa

na academia; uma oportunidade de trabalho surgida ao acaso; a missdo de compartilhar
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conhecimentos; ser referéncia para os alunos; e por Gltimo, ser transmissor de conhecimentos e

de experiéncias de vida (Figura 47).

Figura 47 — Significados de ser professor para os professores do CCB/CCS/UECE.

REALIZACAO DE UM SONHO PROFISSIONAL

UMA POSSIBILIDADE DE REALIZAR PESQUISANAACADEMIA

ENFRENTAMENTO CONSTANTE E INSTIGANTE DE NOVOS DESAFIOS

[ VALORIZAR-SE PROFISSIONALMENTE ]

SER DIGNO MESMO EM CONDICOES DE TRABALHO DESFAVORAVEIS
UMA OPORTUNIDADE DE TRABALHO SURGIDA AO ACASO
A MISSAO DE COMPARTILHAR CONHECIMENTOS

SER REFERENCIA PARA OS ALUNOS

[ SER TRANSMISSOR DE CONHECIMENTOS E DE EXPERIENCIAS DE VIDA ]

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Com relagdo a ser professor de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, a importancia
da docéncia aparece de maneira emocionada no discurso de P1, ao expressar que tenta ser
sempre melhor, pois se espelha na forca e na vontade dos docentes que participaram de sua
formacdo no CCB/CCS/UECE, para levar a graduacdo em Ciéncias Bioldgicas adiante. Hoje
pertencente ao Colegiado, reconhece que o curriculo de Licenciatura influenciou sobremaneira
sua identidade docente ao considerar que ser professor em seu proprio curso representa uma

grande honra, conforme deixa claro ao dizer:

Eu acho que é a maior honra que eu ja tive! Porque eu vejo... eu via como aluno o
esforgo dos professores em um curso muito diferente do que é hoje. O curso cresceu
pelos professores! Légico que teve a participacdo dos alunos, mas vocé via que 0s
professores se esforgavam mesmo nas minimas condicdes. Por exemplo a boténica é
um caso, a ecologia é outro caso. Se nao fossem meus professores botarem realmente
a cara a tapa para conseguir um espaco, a cara a tapa para conseguir as mesas que a
gente utiliza, os bancos... Entdo é um esfor¢co muito grande, entdo eu tenho realmente,
gracas, Deus me deu essa honra assim de poder contribuir com o curso no qual me
formei e no qual eu via meus professores, assim se esfor¢ando tanto. Por isso que eu
tento me esforcar pelo menos o pouco. Porque eu via vocés se esfor¢ando, ndo sei se
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eu consigo ser um bom professor... Eu tento né? Mas é eu digo assim pros meninos,
eu ndo sei como ser o professor, ndo sou o professor perfeito, eu tenho milhGes de
falhas, mas pelo menos eu tento me espelhar nos professores. Eu acho que a gente tem
que espelhar nas coisas boas e ruins dos professores que a gente teve.

Para P10 a atividade docente no CCB/CCS/UECE esta intimamente relacionada a
sua propria existéncia. Faz parte de sua vida, trazendo satisfacéo pessoal pelo orgulho que sente
ao ver que seu trabalho produz frutos, representados pela participacao ativa dos licenciados no

mundo do trabalho; e sobre ser professor diz:

Eu acho que é minha vida! Né? Atualmente é minha vida...o que eu gosto de fazer!
Eu acho que a gente procura desenvolver um trabalho que realmente resulte no
aprendizado do aluno. Entfo socialmente ver os egressos do curso se destacando
dentro dos diversos ambientes, tanto universitarios como outros de atuagdo do
professor? Isso é muito gratificante. De ver que o trabalho esta tendo resultados, ndo
é? Os nossos alunos sdo muito procurados para participar de iniciagdes cientificas, de
participar agora de projetos como o PIBID e tudo mais e vocé t& num ambiente desse,
proporcionando uma formacdo dessas pessoas, que Vé resultados na sociedade?
Entdo... isso ai traz uma satisfacdo muito grande!

Mesmo os professores que revelaram preferéncia pelas atividades de pesquisa
demonstraram ser sensiveis para com suas funcBes docentes, demonstrando assim que ser

professor é parte de sua identidade profissional, conforme mostra P12 ao frisar:

Atencdo! Eu ndo sou pedagogo, mas ndo sou insensivel as essas questdes, obviamente.
N&ao na verdade, voltando a essa pergunta se eu tivesse mais tempo e se minha
atividade fosse apenas educacéo, entdo ai eu poderia investir mais nessas questdes.
Mas eu tenho que fazer escolhas, mais uma vez. Meu tempo é de apenas vinte e quatro
horas por dia aqui [Risos] e a maior parte da minha vida é aqui na UECE e mal consigo
lidar com todas as atividades mesmo assim. Fica nessa coisa. Entdo eu tenho que fazer
escolhas j& que minha prioridade, claramente é pesquisa, sem esquecer da educacao,
claro, do papel de professor, entdo eu coloco uma certa prioridade na pesquisa e ndo
posso investir assim todo um tempo que eu queria para a educagdo, porque essa
questdo de pedagogia com os alunos, claro que identifico, na minha cabega, que eu
poderia ir mais a fundo, com certeza! Mas eu néo tenho tempo! Nem tempo, nem
energia!

A escolha da profissdo da docéncia aparece de duas formas: como desejo anterior a
entrada dos docentes na universidade ou acontecimento ao acaso, circunstancias nao previstas
dentre as expectativas profissionais iniciais dos pesquisados.

O desejo de ser professor se revela surgido na fala de P1 ainda na infancia,
atravessando toda a sua formacdo académica, para se fortalecer na graduacdo pelos elos
construidos na vida académica e pelas experiéncias vividas na Educacdo Basica, conforme

revela nas seguintes palavras:
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Entdo, eu sempre gostei de dar aula né? A minha mée fala que eu era professor desde
pequeno porque eu ensinava coisas para as meninas que trabalhavam 4 em casa. Eu
sempre gostei de dar aula e sempre gostei de boténica. Eu lembro que a primeira aula
que eu dei foi em um cursinho de aulas particulares [...] Entdo eu acho que foi uma
das primeiras experiéncias que eu tive em docéncia né? Dar aula particular. Depois
fui chamado para ser monitor de um curso, em 2006 mais ou menos. Formacao de
professores da SEDUC. Entdo essa foi uma das experiéncias também que eu gostei
muito, e quando teve de novo, eu ja estava formado e eu assumi uma turma. [...] E eu
adorei! Achei fantastica a experiéncia. Eu acho que essa ideia de formar professores,
eu acho que comecou dessa formacdo da SEDUC, de vocé pegar um monte de gente
que era muito mais velha do que eu. E que na época eu tinha vinte anos! E vinte anos!
Quando eu assumi a turma ja formado, né? Me formei com vinte. E vocé pegar essas
pessoas, os livros, aquelas experiéncias e tal, passava para os professores. Entdo eu
dizia - olha como é legal vocé fazer certas praticas! Para vocé formar professores,
porque eu estava literalmente formando professores para eles darem aulas quando
chegassem nas suas escolas! Entdo essa foi uma outra experiéncia muito boa, tanto na
parte de monitoria, tanto na docéncia do ano seguinte. Ai depois eu fui, quando eu me
formei em 2008, eu fui atras de um canto para dar aula. Nao achei em canto nenhum.
Al eu achei na SEDUC, fiquei quatro meses na escola publica. Dei aula na escola
publica e foi uma experiéncia maravilhosa! Eu s sai porque o Governo ndao me pagou
mesmo (RISOS). E quatro meses sem receber nada, indo pra Messejana, no dava
certo. Mas eu tive uma experiéncia boa [...] Ai eu sai de la, assumi o colégio particular
no ensino médio. Por incrivel que pare¢a, eu gostei mais da publica do que da
particular. Foi um colégio aqui no Itaperi. Eu aprendi muita coisa! A graduacdo vai
incentivando essa, ndo sei se.. ndo sei se sou tdo criativo assim, mas assim
incentivando essa criatividade, vai incentivando esse olhar mais professor... E eu acho
que como eu ndo tive esses estadgios todos. E eu tenho a agradecer aos meus
professores pelas orientagBes ha monitoria, porque eu aprendi demais com ela! Pelas
oportunidades em de participar das atividades de laboratério, por ter sido chamado
para o curso da SEDUC, pois foi um presente pra mim né? e eu adorei!

Ja P5, egressa do Curso de Licenciatura, explicita haver somente passado a se sentir
professora a partir de sua pratica profissional no CCB/CCS/UECE, na experiéncia vivida de
reestruturacdo do curriculo de Licenciatura, pois foram esses desafios que a levaram a se

construir e a se reconhecer como docente. E revela:

Eu acho que eu me tornei professora de fato naquela mudanca de curriculo porque eu
vinha de um curso de bacharelado muito técnico. Entrei pra universidade por um
concurso sem nunca ter tido uma disciplina didatica, sem nunca ter feito um plano de
aula, ndo sabia nem o que era um plano de aula e cheguei no ensino superior sem
nenhuma formacgdo. A partir daquele momento dos estudos que a gente fez para
implantar a Licenciatura eu me descobri professora. Entdo na realidade eu sou, mas
eu ainda ndo me considero uma professora formada. Mas eu acho que muito do que
eu sou como professora hoje, partiu da reflexdo que a gente fez no momento que a
gente teve que abortar o bacharelado e fortalecer a Licenciatura. O olhar pedagdgico,
o olhar sobre a formagdo do professor e a consciéncia de que a gente t4 numa
instituicdo publica formando professores para melhorar a realidade educacional, eu
adquiri naquele momento.
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E P11, apesar de assumir que a docéncia jamais foi sua escolha profissional de
inicio, mesmo com dificuldade avancou, afirma, nas questdes prdprias da docéncia, em resposta

as demandas da préatica docente e hoje se considera melhor do que antes, afirmando:

Vou ser sincera contigo, eu hunca na minha vida pensei em ser professora. Na verdade,
0 que eu queria mesmo era entrar na Universidade para fazer pesquisa. Eu ndo vou
mentir que, ja tentei duas vezes na EMBRAPA. Ha uns anos atras. A EMBRAPA néo
¢ para professor, né? Entéo, vocé é pesquisador. Ja tentei duas vezes. Vou ser sincera,
eu queria mesmo era ser pesquisadora. Eu via a sala de aula assim como um apéndice.
Eu melhorei muito em relacéo a isso. Mas, também tem a ver com a minha histéria de
vida porque eu me casei com um pedagogo. Entendeu? E ele me influenciou muito
também, ndo vou mentir que ele me ajudou também nessa questdo. Eu tinha muito,
muita dificuldade de ir para sala de aula. Entdo, as nossas conversas me ajudaram
muito nesse sentido, porque eu tinha aqueles momentos, né? De: Meu Deus, 0 que é
que eu faco?! O que € que eu fiz? E ele: N&o, vocé tem que fazer o cronograma. Se
chama contrato didatico. Ah, contrato didatico! Vocé vai chegar no primeiro dia de
aula e é isso, isso, isso que nds vamos fazer. NGs vamos chegar até aqui. E para isso
nés temos fazer isso, isso, isso. Nossa, foi uma revolugdo na minha vida. O
planejamento. Entendeu? Nao era s, simplesmente, jogar o livro ali e ir fazendo. Néo,
para a aula vocé tem um objetivo. Olha, vocé vai chegar até aqui, para vocé chegar
até aqui e deixa tudo claro isso para eles. Quando eu fiz isso, nossa! Foi muito bom!
Muito bom! Entdo, eu ndo vou negar que essa ajuda foi muito boa para mim.
Entendeu?

Esses formadores, que demonstram estar afetivamente ligados ao
CCBJ/CCS/UECE, desenvolvem suas atividades junto as especificidades da Licenciatura de
maneira autbnoma, buscando superar as lacunas de sua propria formacdo através do garimpo
solitario de conhecimentos e da superacdo das dificuldades estruturais que a universidade
oferece, citando como principais desafios do curriculo de Licenciatura: acompanhar 0s novos
tempos que envolvem a formacédo do licenciado; melhorar a infraestrutura para a pratica de
atividades de formacdo do licenciado; avancar na compreensdo das praticas curriculares (ECS,
PCC, ACC); avaliar permanentemente o curriculo; inovar na oferta do curriculo de
Licenciatura; melhorar a falta de comunicacéo entre os professores do Colegiado; avancar na
troca de experiéncias entre os professores; encantar os estudantes da Licenciatura; receber
formacdo pedagogica para dar conta das questdes da Licenciatura; quebrar a linearidade do

curriculo (Figura 48).
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Figura 48 — Principais desafios do curriculo, mencionados pelos professores do
CCBJ/CCS/UECE.

ACOMPANHAR 0OS NOVOS TEMPOS QUE ENVOLVEM A FORMACAO DO
LICENCIADO

MELHORAR A INFRAESTRUTURA PARA A PRATICA DE ATIVIDADES DE
FORMACAO DO LICENCIADO

AVANCAR NA COMPREENSAO DAS PRATICAS CURRICULARES (ECS, PCC,
ACC)

AVALIAR PERMANENTEMENTE O CURRICULO

INOVAR NA OFERTA DO CURRICULO DE LICENCIATURA

MELHORAR A FALTA DE COMUNICAGCAO ENTRE OS PROFESSORES DO
COLEGIADO/ AVANCAR NATROCA DE EXPERIENCIAS ENTRE OS
PROFESSORES

ENCANTAR OS ESTUDANTES DA LICENCIATURA.

RECEBER FORMACAO PEDAGOGICA PARA A DAR CONTA DAS QUESTOES
DA LICENCIATURA

QUEBRAR A LINEARIDADE DO CURRICULO

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

O desafio de acompanhar as mudancas do contexto atual de formacdo e de adaptar-

se as demandas curriculares, é revelado quando P2 diz:

O nosso aluno, hoje, ele é muito mais exigente e critico. Na minha época, dizia assim:
ah! Vai ser isso? Tudo bem, né? Vamos fazer. Hoje ndo. Na&o, professora, vamos
negociar. [Risos]. Vamos ver. Entdo tem que ter, um pouco, jogo de cintura,
realmente, para lidar com essa situa¢do. E outra coisa, assim muito critica, & porque
eu sinto que a gente tem um pouco de dificuldade de acompanhar. E muita coisa, né?
E muita coisa nova. E muita coisa mudando. E a gente para mudar precisa de um
tempo, né? E a gente tem um pouco de dificuldade, realmente. De se adequar as novas
demandas curriculares, as novas demandas de educagdo, as demandas dos nossos
alunos.

A auséncia de condic¢des para colocar em préatica o curriculo de Licenciatura no

CCBJ/CCS/UECE, transparece como fortemente prejudicial ao desenvolvimento das atividades
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docentes, sendo carregada de sofrimento conforme mostra P8 ao dizer do contexto de trabalho
do professor:
[...] Lamentéavel. E frustrante, E chato. A gente quer melhorar, luta, sonha, projeta,
certo? Ai toca pra frente. Toca pra frente com o que tem né? Entdo falta todo esse tipo

de coisa, mais apoio, chegar mais perto, mais empenho. Empenho até ha! Mas o
proprio recurso, ndo sei. Eu so sei que a infraestrutura nossa, ta dificil!

O desafio de avancar nas questdes relacionadas as préticas curriculares (ECS, PCC,
ACC), relaciona-se a necessidade de formacdo pedagdgica para a dar conta das questdes da

Licenciatura, conforme deixa claro P6 na transcri¢ao a seguir:

A prética como componente curricular até hoje é discutida. Como eu disse
anteriormente. Eu acho que cada um teve que correr atrds do seu prejuizo. Eu ndo vi
em nenhum momento uma atitude coletiva. Talvez desse inicio eu ndo tenha
participado. Tenham ocorrido oficinas, tenham passado esse conhecimento para 0s
professores. Mas quando eu cheguei, ja existia. Olha é obrigatdrio. Corre atrés do teu
prejuizo. Tem que ter na tua disciplina. Sendo esta tudo errado. Sabe aquela coisa para
0 extremo. Entdo foi muito individual. No meu caso eu corri atrds do meu
prejuizo. Correr atras de acordo com a especificidade da sua disciplina.

Ainda levando em conta os recursos e as condi¢des para o desenvolvimento das
atividades da Licenciatura, P6 observa que a infraestrutura para a formacéo do licenciado deixa
mesmo a desejar, mas expressa que as atividades relacionadas a formacao do futuro profissional
acontecem por iniciativa dos proprios professores do curso, 0s quais, com o intuito de superar
problemas institucionais, acabam buscando solug@es individuais para dar conta de formar os

professores. Assim P6 afirma:

No6s temos um laboratério que é para a pesquisa e a gente diz que ele também é
didatico. Mas ele ndo é. A gente esta tentando adaptar as coisas. Tem professor que
ndo cede seu laboratério, porque seu laboratoério é s6 de pesquisa e ndo vai ceder para
o0 aluno que vai ser futuro professor, para fazer um modelo ou coisa assim, ndo cede
0 espago. Entéo a maior fragilidade que nds temos € isso. E nds ndo termos um bloco,
salas para isso. Para ter um laboratério de ensino. Os professores até se encontrariam
e talvez surgissem possibilidades, ideias.

Com vista ao desafio de melhorar a comunicacdo entre os professores da
Licenciatura, P13 indica ser a dificuldade de dialogar entre pares, de trocar experiéncias
relacionadas a pratica docente e as questdes pedagodgicas a ela associadas um problema a ser

enfrentado, pois atrapalha o desenvolvimento do curriculo. Assim, argumenta:
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O que esta fazendo muita falta, é um didlogo entre os profissionais, entre os alunos.
Eu estou falando da parte pedagégica, sabe? N&do ha uma rédea que interligue as
coisas. Entdo, eu acho que o qué que faz falta sdo a¢des conjuntas, entende? Entre os
professores ligados a parte pedagdgica. Entre si, nem entre si, ndo tem. Por incrivel
que pareca! Eu acho que ndo tem também isso na parte de formacéo basica e nem
entre 0os dois campos. Os dois grupos. Entdo, o que ta faltando é dialogo, €
planejamento conjunto. Ac¢bes conjuntas. E pensar junto, sabe? E também a
perspectiva do aluno! Convidar o aluno, para ver a percepcao que ele esta tendo disso
que nds estamos fazendo com ele. Avaliar! Nos da um feedback, entende?

Esse mesmo desafio, ligado a auséncia de dialogo, aparece também no curriculo,

pelo que diz P2:

Eu ndo sei que esta dando estagio nesse semestre. Eu ndo sei 0 qué que os professores
de estdgio estdo sugerindo pros alunos nesse semestre. Entdo eu acho que a
comunicacdo e eu me incluo, talvez seja um defeito meu t4? [...] Vocé tem, por
exemplo, teve uma reunido do Colegiado que disseram assim: ndo mas isso vai ser do
nlcleo de estagio. Eu acho que ndo cabe a um ndcleo do estagio fazer isso. Eu acho
que isso deve ser discutido na reunido do Colegiado porque professores que ndo séo
do estégio podem auxiliar o nlcleo de estagio e ter essa comunicag¢do melhor, porque
s6 aquele ndcleo do estagio vai ficar no estadgio e o nicleo das disciplinas mais
técnicas, vai ficar nas disciplinas mais técnicas? O estagio pode influenciar uma
disciplina técnica de um professor que ndo tem tanta afinidade e vice-versa. O
professor de uma disciplina mais técnica pode dizer isso aqui é importante pra um
aluno falar numa sala de aula, ele tem que sair sabendo desse conhecimento, eu acho
que falta essa comunicacéo.

Essa dificuldade de dialogar anunciada pelos professores pesquisados é vista por
P3 em consequéncia das mudangas ocorridas no curriculo do CCB/CCS/UECE voltadas as

novas regras de formacéo de professores do pais. Diz ele:

O que estd dificil ndo é se fazer academicamente ou propedeuticamente. Essa
dificuldade esta hoje por conta do esfacelamento politico. Aquele que originou tudo
aquilo! As queixas, as magoas, as caras feias, ndo é? E possivel fazer? E possivel
fazer! Tecnicamente é possivel fazer? N&o é nem dificil fazer? Dificil é entender. E
as pessoas entenderem que é preciso fazer isso! O que tem que ser ndo é
interdisciplinar ndo. Porque a gente tem que praticar a interdisciplinaridade mas na
perspectiva é da transdisciplinaridade. N6s estamos muito multidisciplinares ainda!
Na hora que a gente foi desenvolvendo uma interdisciplinaridade esse processo
arrefeceu.

As consideracGes dos professores em torno dos desafios da Licenciatura sdo
dirigidas para a necessidade constante de avaliar o curriculo ofertado, como traz P5 em sua

resposta:

[...] um desafio atual a ser enfrentado, primeiro é de fato implementar um nucleo
docente estruturante que néo sirva s para elaborar curriculos, mas que sirva para dar
um acompanhamento a esses curriculos. Eu acho que também um outro grande desafio
é fazer uma capacitacdo continuada dos nossos professores. Eu sou professora do
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curso de biologia ha quase quinze anos e nunca tive uma formagéo, uma capacitacéo,
eu nunca participei de programa nenhum voltado para as discussdes da Licenciatura,
e quando tem e quando tem é uma coisa tdo mal planejada, que ndo atrai. Eu acho que
os desafios sdo esses. Formar uma, uma célula interna de acompanhamento do
curriculo, pessoas que figuem estudando o que é que as outras institui¢des tdo fazendo,
quais sdo as inovacOes da legislacdo, conhecendo, casos de sucesso e fiquem
constantemente pensando que o curriculo ndo é algo fixo, é algo que precisa ta
evoluindo de acordo com as exigéncias que estdo sendo postas a cada dia.

A respeito da oferta de curriculos mais modernos e coerentes com o mundo atual,
P11 entende ser preciso inovar na proposta da Licenciatura, observa que apesar das mudancas
realizadas na proposta de formacéao ofertada pelo CCB/CCS/UECE, o curriculo de hoje ainda

repete a mesma estrutura de antes. Vejamos sua resposta:

Desde a minha época, quando me formei, sdo as mesmas disciplinas que os alunos
fazem. Didatica Geral, Estrutura e Psicologia. Eu ndo acredito mais nisso. De jeito
nenhum [énfase]. Eu acho que isso ja caiu de podre ja. Mas mesmo assim o pessoal
continua fazendo as mesmas coisas. E ainda ndo s&o nem professores do nosso curso.
S&o de outro curso, que vém com a mesma histéria. A mesma coisa que ele fala “pra”
ti, ele fala para os outros cursos. Quer dizer... tudo bem, é bonito? E. Mas, eu acho
que a gente tinha que mudar isso ai. E mudar mesmo [énfase]. Mudar, mudar “pra”
valer, assim, sabe? Estruturar tudo de novo. Novas disciplinas, novas abordagens,
novos. Enfim, eu acho que esta errado isso ai.

Ja no concernente a encantar os alunos do CCB/CCS/UECE com a Licenciatura, P8
entende ser grande o desafio de “fazer com que mais alunos ingressem no curso e permanegam
até o fim. Porque na metade do caminho eles somem”.

Os caminhos para superar os desafios postos ndo sdo faceis e nem dependem
exclusivamente da vontade e do empenho dos professores envolvidos com as questfes do
CCB/CCS/UECE. Porém algumas mudangas relacionadas a propria pratica docente dos
formadores podem ser observadas em seus pronunciamentos com a experiéncia propiciada pela
Licenciatura. Os produtos da experiéncia vivida pelos docentes no CCB/CCS/UECE é o que

trago a sequir.

5.4.4 Mudancas no ser e no agir pelo curriculo de Licenciatura

Compreendendo o curriculo “[...] como um todo significativo, como um texto,
como um instrumento privilegiado de constru¢do de identidades e subjetividades” (MOREIRA,
1997, p. 11), busquei identificar nos discursos dos sujeitos, elementos indicativos de mudancas

no ser e no fazer desses professores junto ao CCB/CCS/UECE.
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Com tal proposito, os discursos apontam que experiéncia de reestruturar e colocar
em prética o curriculo de Licenciatura promoveu mudancas no fazer docente dos professores
do Colegiado investigado, feito reflexo do enfrentamento de inimeros desafios assumidos na
formacéo de licenciados em Ciéncias e Biologia.

Essas mudangas sdo apresentadas pelos pesquisados principalmente associadas a
diversificacdo da préatica pedagdgica dos formadores, a ampliacdo da busca de conhecimentos
para dar conta das demandas da Licenciatura; ao fortalecimento da relacdo professor/aluno e
ainda, a producdo de conhecimento resultante das experiéncias formativas na Licenciatura
(Figura 49).

Figura 49 — Mudancas na pratica docente dos professores do CCB/CCS/UECE como
consequéncia da experiéncia no curriculo de Licenciatura.

DIVERSIFICACAO DA PRATICA PEDAGOGICA

AMPLIAGCAO DA BUSCA DE CONHECIMENTOS
RELACIONADOS A FORMACAO DE PROFESSORES

PRODUCAO DE CONHECIMENTO COMO RESULTADO
DAS EXPERIENCIAS FORMATIVAS NA LICENCIATURA

FORTALECIMENTO DA RELACAO PROFESSOR-ALUNO

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

As mudancas na pratica pedagogica aparecem nos discursos dos entrevistados, tanto
ligadas ao desenvolvimento de atividades denominadas por eles “criativas” para a formagéo de
professores da Educacgdo Bésica, e a mudancas na postura dos professores relativas a avaliacéo
dos alunos da Licenciatura.

Assim, portanto, P4 indica haver mudado sua forma de enxergar a funcéo docente,

influenciado pelo curriculo de Licenciatura, e diz:

Olha melhorou consideravelmente, porque antigamente a gente dava aula sé tedrica
mesmo. N&o visualizava que aquele aluno iria ensinar. Quando eu passei por outra
universidade antes da UECE, o curso era bacharelado. Quando eu passei pela
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faculdade no interior, também era bacharelado. O foco néo era ensino. Quando entrei
aqui tinhas as duas coisas, ensino e bacharelado. Entéo teve que mudar, porque teve
que mudar e eu acho que dessa forma esta melhor. Eu acho que como vinha sendo
feito era coisa muito mecanica. A gente ndo se colocava no lugar do aluno. A gente
despejava o assunto, o contetido e pronto.

Mesmo entendimento tem P8 ao confirmar ter sido a partir da experiéncia na
Licenciatura, dadas as pressoes criadas pela implantagdo do novo curriculo, que se tornou mais
flexivel na sua pratica docente, mais especificamente no tangente a avaliagdo dos licenciandos.

E acentua:

Ah mudou muito!!! Mudou muito!!! Antigamente era uma questdo muito engessada
sabe? No inicio, aquilo que eu estava dizendo, que eu ndo via né? Prova escrita, cinco
questdes, tem que decorar isso aqui. Aquilo era muito objetivo. Certo? Agora néo.
Inclusive ndo uso nem... mudo um pouco a cada semestre para variar e inclusive chego
até a perguntar aos meninos de que forma vocés querem ser avaliados. Ainda digo
assim: proponha! Em que vocés serdo avaliados? Ai eu proponho algumas também e
deixo eles também propor. Depois bom, vamos, vamos, vamos fazer algumas assim.
Olha essa aqui teria que ser feita assim. N&o é assim como vocés estdo pensando?
Entdo eu comecei assim muito engessado, muito quadrado. Depois com o tempo néo.
Foi mais assim participativa. Certo? Hoje, por exemplo, as provas sdo é teorico-
préaticas. Inclusive as provas sdo consultadas. Entdo esté 14, eu entrego o material.
Entrego as questdes e ele pode consultar o material que ele quiser. Entdo a gente tenta
é fazer uma coisa tedrico-pratica. Pega o material e vai classificar aquele material.
Entdo nem precisa, ndo tem aquela necessidade ficar na decoreba. Basta apenas
estudar, saber onde estdo os contelidos, entender como é que é a coisa. Se ndo entender
também para na hora classificar, ele ndo consegue. Mas se tiver entendido basta
prestar atencdo na aula que é suficiente.

o fortalecimento da relacdo entre professor e aluno também surge produzido pela
experiéncia vivida no curriculo para P9, pois para ela viver a Licenciatura a fez mais proxima

dos estudantes, mais humanizada, conforme indica quando explicita:

Quando vocé é um professor s6 do Bacharelado (porque eu j& dei disciplinas s6
direcionadas para o Bacharelado) vocé sabe que aquele aluno ndo estd muito
preocupado do como aprender para transmitir. Diferentemente daquele aluno, que
voceé sabe que a funcédo dele depois sera transmitir o que aprendeu da melhor maneira
possivel e ainda tentar modificar aquela formagéo que aquele individuo teve. O que
ele pode contribuir. Isso vocé néo vé quando vocé da aula s6 no bacharelado. Entdo
acho que a Licenciatura me fez ser mais humanizada. Na minha formacg&o. Porque ai
a minha formac&o ela ja muda do ponto de vista do olhar. Do olhar como professora.
Diferente do olhar s6 do transmissor do conhecimento técnico. E diferente. Até uma
palestra que vocé for dar, se vocé souber que ali s6 sao técnicos, sua forma de ministrar
é diferenciada. Nisso eu sei que mudou.

Outra mudanca na pratica docente pode ser identificada com relacéo a experiéncia
no curriculo do CCB/CCS/UECE e tem a ver com a necessidade de dar conta da formacéo do

licenciado. Nesse sentido, os pesquisados também indicam ter sido necessario buscar de
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maneira autbnoma o conhecimento demandado pelas atividades pertinentes ao

desenvolvimento de monografias de Licenciatura, como explicita P1 ao falar:

Quando eu entrei, eu tive que ler muita coisa. Eu lembro dos PCN em 2008. Porque
vocé chegar para o aluno que vai fazer uma monografia em Licenciatura, e perceber
que tem coisas que ndo estdo condizentes, como essa frase ndo condiz com o que de
fato o PCN té dizendo. Vocé s6 vai saber disso se tiver lido e eu ndo lembrava, entdo
tive que ler de novo. Entdo a questdo da monografia em Licenciatura pra mim mudou
muito, porque forgou inclusive a mim estudar essa area de Licenciatura.

A busca de conhecimento por parte dos professores para dar conta das Praticas
Curriculares também é exemplo da mudanca de atitude dos formadores entrevistados. Nesse
sentido, a necessidade de se encaixar na nova realidade do curso de Licenciatura transpira no
depoimento de P6, quando este diz que se viu obrigada a estudar para trabalhar as questdes
relativas a Pratica como Componente Curricular; e sublinha:

Eu me vi obrigada a estudar um pouco sobre isso. Eu me vi obrigada, percebendo que
todo mundo estava falando, todo mundo mostrando que tinha a sua dificuldade. Eu
disse pera ai. Eu tenho que entender um pouquinho disso daqui para poder quando o
aluno chegar para tirar uma ou outra ddvida, um colega meu chegar para conversar, a
gente entender sobre o assunto. Entdo eu acho que eu ainda ndo tenho muito
conhecimento sobre essa questdo de formar professores, mas eu busco, principalmente

tentando inserir na minha disciplina, alguma coisa que va ajudar a esse profissional
que vou botar no mercado.

A relacdo com a producdo de conhecimento em Ciéncias Bioldgicas também foi
influenciada pelo curriculo de Licenciatura reestruturado. Os professores mencionam que a
obrigacdo de orientar e de acompanhar o desenvolvimento de monografias de Licenciatura
representa um avango para 0 curso, promovendo mudangas no seu pensar e no seu agir. No
entanto, alguns observam que ainda sentem dificuldades para publicar os estudos produzidos
no CCB/CCS/UECE.

Dentre os pesquisados, P12 esclarece que deixou de orientar monografias, pois ndo
se identifica com a area de conhecimento atinente a Licenciatura. E entendendo que pesquisa e
Licenciatura séo coisas distintas, afirma: “Aceitei algumas monografias na Licenciatura, mas
sdo monografias que ndo tém minha cara. Minha coisa ndo ¢é educacdo. Eu sou educador por
profissdo, claro! Mas a minha meta de pesquisa ndo é educacio. Eu tenho que fazer escolhas”.

Também P3 indica que apesar de orientar na graduacdo e na pos-graduacdo, ndo

publica os estudos produzidos na area de ensino, pois prioriza sua area especifica de atuacéo:

Eu tenho orientado hoje tanto no curso de graduacgdo, Licenciatura, como na pos-
graduacao, né? A gente tem isso ai e tem escrito algumas coisas e publicado algumas
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coisas, mas nessa area especifica. Na area especifica de ensino. Até porque um dos
maiores déficits qualitativos e quantitativos na minha area de atuacdo dentro das
Ciéncias Bioldgicas sdo as metodologias e as técnicas. A coisa mais carente, € isso é
dito por todos os autores, o que mais falta na minha area de estudo séo técnicas, sao
métodos e técnicas que realmente levem a mudanca de atitude. Entdo quanto mais se
pesquisar nessa area especifica melhor!

Outros formadores pesquisados disseram que de alguma forma se modificaram ao
somar as producfes da Licenciatura, aquelas especificas de suas linhas de pesquisa dentro das
Ciéncias Bioldgicas. Nesse sentido, P5 afirma:

Eu acho que eu mudei muito a minha visdo. Eu tinha uma producdo muito técnica.
Ainda tenho. Mas hoje eu também tenho uma producdo muito pedagdgica. Hoje eu ja
consigo produzir varias coisas voltadas para o ensino. Producdo de material
pedagdgico. Basicamente é material didatico, tecnologias alternativas, metodologias
ativas. Eu acho que hoje eu sou muito mais voltada pra area de ensino do que para a
minha area especifica de formacéo.

P1 também demonstra que foi na Licenciatura, pelo enfrentamento dos desafios do
curriculo de formacéo de professores que mudou com relacdo a producédo de conhecimento no

que diz respeito ao seu foco de pesquisa:

Hoje t& mais pra Licenciatura. Por incrivel que parega... Eu estou tentando publicar
meus artigos... Porque eu ndo fui formado nessa visao de licenciado. Eu fui formado
numa Licenciatura, mas o curriculo me fez mais licenciado. Eu acho que o curriculo
atual que é bem diferente do que eu cursei e ele me fez olhar mais pra Licenciatura
porque apesar de eu ser formado em Licenciatura, nunca tinha trabalhado com
Licenciatura.

P9 confirma esse cenario de mudan¢a no modo de encarar a producdo académica
no curso investigado, mencionando que sua participacdo junto ao curriculo de Licenciatura,
somada & experiéncia do Curso de Ciéncias BiologicassEAD/CCS/UECE, foram elementos
fundamentais para sua participacdo em projetos de pesquisa na area de educacao; e da conta de

sua mudanca assim:

Hoje eu estou também produzindo na &rea educacional, que antes ndo existia. Entdo
toda a minha producédo antes, até uns cinco, sete anos atras, era muito voltada mais
pra area de Bacharelado, porque eu tinha alunos de iniciacdo cientifica e a gente
produzia sempre nessa area. Depois da Licenciatura e também com o envolvimento
que eu tenho com o curso a distancia, porque la eu estou convivendo com pessoas que
vivem voltadas para a parte educacional, eu ja mudei bastante. A gente ja andou
escrevendo livros pro curso. As monografias que nds estamos produzindo, estdo sendo
publicadas. Agora mesmo eu estou trabalhando em uma que a defesa foi a pouco
tempo. Entdo a gente ja trata de orientar o aluno para elaborar um material que tenha
uma, uma utilidade ndo sé pra disciplina, como para o conhecimento de um modo
geral, que é a elaboragdo de manual didéatico, é guia de campo, como a gente fez no
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parque boténico. Estamos fazendo guias de campo dentro do campus. Entdo houve
uma mudanca ai, mais voltada para a area educacional.

As mudancas provocadas pelos desafios do curriculo de Licenciatura também estdo
relacionadas a seis aprendizados mencionados pelos professores do CCB/CCS/UECE, assim
indicados: a importancia do dialogo para o processo formativo do aluno de Ciéncias Bioldgicas;
a relevancia da reflexdo como parte da formacdo do licenciado; o reconhecimento da
Licenciatura como possibilidade de formacdo em Ciéncias Bioldgicas; a importancia de se
colocar no lugar do aluno; a importancia de trocar experiéncias; a necessidade de refletir sobre

a propria préatica docente (Figura 50).

Figura 50 — Aprendizados mencionados pelos professores do CCB/CCS/UECE como
resultantes da experiéncia no curriculo de Licenciatura.

RECONHECIMENTO DA LICENCIATURA COMO
POSSIBILIDADE DE FORMACAO EM CIENCIAS
BIOLOGICAS

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

A importéancia do didlogo enquanto um aprendizado do curriculo de Licenciatura é

colocada por P1 ao afirmar:
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A Licenciatura me trouxe muito isso assim vocé chegar e vocé estd com
questionamento e a gente fazer uma roda de conversa e ta beleza. Temos esse
problema? Vamos resolver. Pelo menos eu tento fazer isso com os monitores que eu
tive, ndo sei os outros professores, mas eu acho que essa interlocucdo é importante,
iss0 é uma coisa que o novo curriculo mudou em mim, né? Porque na anatomia vocé
corta sozinho, vocé corta sozinho. E vocé até discute algumas coisas, mas o bracal s6
da pra uma pessoa assim. E isso a Licenciatura, tipo estou adorando essa parte,
realmente!

Do mesmo modo P8 ressalta o exercicio do dialogo, feito com sensibilidade e

respeito:

Rapaz pra mim é muito bom! Porque por exemplo, lidar com pessoas de formagGes,
de pensamentos diferentes, e as vezes contrarias aos teus proprios pensamentos,
contrarios as tuas ideias, ja que talvez nem passe pela tua cabeca, mas te chama por
exemplo a uma meditago pra tudo. E a cabeca dele, 0 pensamento dele, a visdo dele.
Tem que respeitar. Nao é obrigado a pessoa pensar como eu, a analisar as coisas num
ponto de vista meu. Entdo sou eu que tenho que me ajustar. Eu procuro sempre na
minha disciplina me reajustar, quando vejo que realmente me coloco na situacdo do
outro e eu dou um passo atras, dou marcha ré. E a respeitar. Que estdo corretos
também, que estdo muito corretos! Isso pra mim é 6timo, eu acho 6timo sabe?

A compreensdo de ser a reflexdo um componente necessario ao licenciado em
Ciéncias Biologicas é antevista como um aprendizado pela experiéncia de formar professores
junto ao estagio. E P10 explicita: “Todos os achados de reflexdo estdo sendo cobrados hoje, ao
mesmo tempo em que vamos desenvolvendo as atividades. Tudo isso foram coisas dentro do
proprio estagio, que eu fui aprendendo”.

Os professores também revelam que assimilaram ser possivel formar profissionais
junto a Licenciatura, desmitificando ideias anteriores de que somente o Bacharelado se constitui
uma habilitacdo profissional interessante no contexto das Ciéncias Biologicas, sendo isso que

P6 afirma:

Eu ndo vou mentir que com o curriculo passado eu tinha o professor como secundario.
A partir do momento que teve toda essa reformulacdo e a gente percebeu toda essa
importancia. N&o sei se a minha cabeca se abriu, se permitiu a isso. Eu comecei a ver
como o profissional. Porque quando me perguntavam eu sempre dizia, sou licenciada
e bacharel. E para as pessoas pesava mais eu ser bacharel. Hoje em dia eu vejo que
quem fala que é licenciado tem o mesmo peso. E tdo profissional quanto. Esse novo
curriculo que me permitiu ler mais sobre o assunto me deu essa visdao. O antigo ndo
me dava. Eu critico muito o antigo que foi meu curriculo, mas ele tinha muitas
deficiéncias. A busca de estudar melhor o que € a cartilha, os cordéis, isso foi muito
importante. Tudo que eu pude trabalhar até hoje, cartilha, cordel, modelo didatico, a
questdo mesmo das visitas técnicas que eu estou fazendo. Os modelos. Foi aqui que
eu aprendi a ser professora. Eu ndo vou mentir. Eu terminei minha Licenciatura sem
saber o que era ser professora.
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P4 reconhece haver o curriculo Ihe ensinado ser preciso se colocar no lugar do
futuro licenciado declinando seu maior aprendizado: “E tentar se colocar no lugar do aluno.
Tentar se colocar no lugar do aluno e pensar o que ele vai enfrentar quando ele sair daqui. O
que € que ele necessita estar sabendo quando for 14 pro ensino fundamental, pro ensino médio™.

Essa percepcdo de ser preciso pensar no licenciado a ser formado pelo
CCBJ/CCS/UECE surge ligada a necessidade de refletir acerca da propria pratica docente,
aprendizado referido pela maioria dos professores e resultante das vivéncias proporcionadas

pela Licenciatura. Com esse fim P7 declara:

Demais, demais, demais! Ave Maria! Olha foram duas coisas que mudaram a minha
vida profissional. Foi a ida para o PET e a elaboracéo do Projeto Pedagdgico. Porque
assim, vocé vé que vocé é uma pessoa muito centrista. Assim, tudo é voltado pra vocé.
Até o fato de dar aula. E como se vocé tivesse fazendo, assim, um teatro. Assim, ah!
Eu dei uma aula étima, pronto! Entdo quando eu participei do PET, que eu comecei a
estudar essa histdria que diz assim, que o consultdrio comeca na porta de saida? Ou
seja, seu consultorio é a comunidade? Vocé ndo vai poder tratar a doenga daquele
paciente, sem saber o meio onde ele vive? Entdo, vi que a Educacdo é que é isso
mesmo.

Falando sobre suas aulas P7 reconhece ser ainda preciso mudar mais, porém avalia
que suas formas de trabalhar as questdes do ensino melhoraram, indicando por aprendizado a

necessidade de reflexdo continua sobre a préatica docente, como diz:

Eu aprendi que eu preciso mudar minha metodologia, 0s métodos que eu utilizo na
sala de aula certo! E, eu pensei que dar uma aula ndo é apresentar um seminario, certo?
Entdo, assim, eu procurei. Eu acho que a minha aula, hoje, é bem melhor do que
antigamente, certo? Bem mais didatica do que antigamente. Embora ainda seja s6 a
transposicdo mesmo de conceitos. Mas mesmo assim, eu acho que é bem melhor. Eu
acho que esse curriculo me fez muito ver isso. Esta certo? Assim, que a fungdo de
ensinar, requer de vocé uma capacitagdo continua. E, principalmente, ndo é porque
vocé esta ensinando na Licenciatura ndo. Se vocé for ensinar no Bacharelado também
[Riso]. [...] O caminho pode até ser diferente, mas o objetivo é sempre o mesmo. E
aquela historia das trés competéncias. Entéo, assim, ndo importa se é o licenciado ou
0 bacharel, eu acho que a gente como professor deveria desenvolver ndo sé o
conhecimento, mas as atitudes e as habilidades dos estudantes.

Além de explicitar os aprendizados produzidos pela Licenciatura, os professores
também indicaram a Pratica como Componente Curricular e o Estagio Curricular
Supervisionado como componentes inovadores, apontando também a Iniciacdo a Docéncia e a
Monografia de Licenciatura como atividades que tém modificado a realidade da formacéo do

licenciado conforme esquematizo na Figura 51.
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Figura 51 - Componentes curriculares inovadores segundo os professores do
CCB/CCS/UECE.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Com relacdo & PCC, P1 considera ter sido ele o diferencial para a formagdo do
licenciado, pois sua obrigatoriedade proporcionou uma nova maneira de compreender o

processo de ensino no contexto das Ciéncias Bioldgicas; diz ele:

O grande marco, o grande chamativo desse novo curriculo foi a pratica como
componente curricular (PCC). Eu acho que melhorou muito a forma do professor se
portar na sala de aula. Em pensar estratégias diferentes. E melhorou muito a forma
que o aluno pensa o conteido, porque ndo tem que pensar s6 na parte técnica. Ele tem
que pensar na forma de como pegar aquele contetido gigante, super técnico, como
conseguir passar isso pra outra pessoa. Eu acho que a grande mudanca para melhor
nesse curriculo, foi o PCC.

Ja P2, ex-estudante e atual docente do CCB, percebe o ECS e a PCC como
diferenciais na formagdo do licenciado, mas enfatiza o componente do curriculo mais
importante introduzido no cotidiano do CCB/CCS/UECE: foi a monografia de Licenciatura,

principal e mais significativa inovacdo do curriculo, explicitando:

Tanto os estagios quanto as PCC e a monografia, foram um diferencial. Mas
realmente, a monografia foi um divisor de aguas, porque junto com ela veio o projeto
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de monografia, a prépria preparagdo do aluno. Era o mundo novo! A gente estava
experimentando aquilo. E realmente foi um ganho assim, inexplicavel! Cientifico!
Porgue sé sabe o que é um trabalho cientifico quem faz! Quem 1€, quem vé. Entdo os
que se formavam na Licenciatura anterior, eu tenho certeza, eles tém muito mais de
dificuldade de escrever um trabalho cientifico do que a gente que teve que escrever
uma monografia.

Os estagios também sdo notorias e importantes inovagdes do curriculo de

Licenciatura, destaque feito por P8:

Por exemplo, todos esses estagios que estdo ai. Rapaz isso ai eu confesso que no inicio
eu disse, rapaz tanto estagio? Vai ser tanto estagio! Para que tanto? E muito estagio.
Isso é uma coisa realmente inovadora. Na época eu nao via tanto. Na época quando
eu entrei aqui ndo havia muito essa coisa ndo. Era um estagio. Acabou encerrou,
pronto. Mais nada. Agora ndo. 1sso é uma coisa que eu acho que tem que ser, porque
eles sdo licenciados. Estou focando aqui ndo o Bacharelado, a Licenciatura! Entdo é
isso que comparado a quando eu ingressei ao curso, nos Ultimos cinco, seis anos, mais
ou menos, esta rolando com mais afinco né? Entéo isso é uma coisa que eu achei, que
no inicio eu ndo entendia pra que tanto. Mas agora eu vejo que tem seu fundamento.

As mudancas no pensar e no agir dos professores e os aprendizados mencionados
resultantes das experiéncias curriculares vivenciadas, sempre afloram associados ao
desenvolvimento das atividades especificas da formacao do professor de Ciéncias e Biologia.

Tomando por referéncia as atividades realizadas para o cumprimento da carga
horéaria pertinente as Préaticas Curriculares, apresento adiante o modo pelo qual o curriculo de
Licenciatura tem se desenvolvido no cotidiano do CCB/CCS/UECE, relativamente & Prética
como Componente Curricular, ao Estagio Curricular Supervisionado e as Atividades

Complementares.

5.4.5 O curriculo de Licenciatura na pratica.

A inclusédo de elementos curriculares voltados a formacao docente no curriculo de
Ciéncias Biologicas resultou em mudancas préaticas possibilitadoras da configuracdo de um
cenério diferente daquele pensado no curriculo prescrito oficialmente para a formacdo de
licenciados no CCB/CCS/UECE.

Entre os elementos de formacdo pratico-pedagodgica, relacionados a mudancas
dentro do curso investigado, encontra-se a Pratica como Componente Curricular (PCC),
componente considerado pelos pesquisados de maior impacto no curriculo de Licenciatura, uma
vez que, inseridas nas disciplinas de conhecimento especifico da biologia, mexeram com a
estrutura vigente no curso investigado, levando os professores a pensar modos de trabalhar o

contetdo de Ciéncias Bioldgicas de maneira articulada com o ensino na Educacao Basica.
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Nesse cometimento, € possivel identificar nos discursos dos professores
pesquisados que as atividades desenvolvidas na PCC produziram significados positivos para
aqueles docentes que aceitaram o desafio de construir possibilidades para sua realizacao dentro

do curso, como explicita P11 quando considera:

[...] a historia das praticas como componente curricular. Eu vi que ali tinha que entrar
um pouco mais de observacdo em termos de colocar a disciplina, menos conteudista
e mais didatica. E isso foi bom pra mim, porque eu via potencialidades nisso ai, que
eu ndo via antes. Quando entrou essa, essa vertente. Eu me assustei a principio, mas
entendi perfeitamente, eu achei que melhorou bastante o curso mesmo. Mesmo néo
sendo um negdcio assim, né? De muitas horas, uma coisa muito profunda, mas, eu vi
que era importante. Eu acho que a Pratica ajuda muito durante o processo do curso.
Isso tem que ser uma coisa que tem que ser levada ao longo do curso. Entendeu?
Desde o comecinho, justamente, por causa dessa dicotomia existente entre
Licenciatura e Bacharelado, o aluno fica naquele impasse do qué que ele vai querer,
se ele vai querer ir para a sala de aula ou se ele vai querer se especializar.

Porém, é possivel verificar também que a obrigatoriedade dessas praticas ndo deixa
de ser assunto indigesto para alguns professores do Colegiado, que pela falta de preparagéo para
essa nova realidade demonstram resisténcia em assumir essas atividades em parte das

disciplinas que ministram, como nos faz ver P12:

Com relagéo especificamente as praticas como componente curricular, se ndo me
engano, essas praticas formam definidas como praticas para ensinar os alunos a
ensinar? E isso? Isso eu vou lhe dizer francamente o que eu penso. Acho que ndo é o
meu papel. Eu nunca fui a favor dessas préaticas. Eu nunca fui a favor! Eu néo fago!
Eu ndo faco porque eu acho que eu sou professor de uma area especifica, para ensinar
um conteudo, para ensinar conhecimento em uma &rea especifica. E eu ndo sou
pedagogo. Eu ndo fui formado para ser pedagogo. Nao é meu papel fazer isso ndo. Eu
ndo concordo com guem inventou. Bom agora eu sou suficientemente esclarecido
assim na minha cabeca, para poder pensar que eu posso estar enganado ok? A gente
pode ter até mais discussdes a respeito, mas pode ser que eu seja um tipo de
dinossauro. Pode ser! Mas olha, ja te falei das dificuldades, das dificuldades para ter
essa vertente pratica nas aulas, e, além disso, eu deveria também me transformar em
um pedagogo do ensino? Ou seja, em um tipo de professor de educacéo, que eu nunca
tive formagdo? Né&o.

Muito embora existam resisténcias com relacdo a PCC, essas atividades tém se
configurado numa oportunidade de geracdo de situacOes criativas e diversificadas para o
trabalho de conteudos especificos de Ciéncias e Biologia, que ultrapassam as praticas
expositivas em sala de aula e produzem resultados concretos relacionados a producdo de
conhecimento dentro do curso investigado.

Para P5, por exemplo, a PCC “Tornou o curriculo mais flexivel, mais rico. Tornou

o0 aluno participante do seu proprio curriculo, [...] 0 momento em que o aluno pode construir de
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forma diferente, [...] um colorido ao curriculo”. E continua afirmando ser de fundamental
importéncia a realizacdo da PCC como parte da carga horaria das disciplinas que ministra para

trabalhar metodologias diferentes dizendo:

Na minha disciplina, a gente destina dezessete horas, vinte e cinco por cento para essas
praticas e todo semestre a gente tenta trazer algo diferente. [...] Por exemplo, durante
muito tempo eu trabalhei com producdo de cordéis. Esse semestre eu estou
trabalhando com a producgdo de mapas conceituais. Eu ja trabalhei com producéo de
pecas de teatro, de fantoches. Entdo a gente sempre tenta trazer alguma metodologia,
para que o aluno possa aproximar aquele contetido, aprendido numa disciplina que
ndo é tdo facil, como a minha que é uma disciplina muito abstrata, muito cheia de
termos, e levar isso pra dentro de uma sala de aula de um aluno de sexto ano, sétimo
ano. E dificil. Até a linguagem é complicada. Acabam sendo as praticas como
componente curricular, a culminéncia da minha disciplina. Entéo a gente sempre deixa
essa atividade para o final, para culminancia, para 0 momento que os alunos se
percebem: Como é legal fazer isso! Eu nunca tinha pensado explorar esse assunto
dessa forma! Entdo acaba que eu acho hoje eu ndo conseguiria fazer a disciplina sem
as praticas como componente curricular. Ela é produzida ao longo da disciplina, mas
ela é apresentada no final. E acompanhado por mim e pela outra professora, colega de
disciplina. E pelos monitores também, e esses trabalhos sdo apresentados como Ultima
atividade da disciplina.

Alguns posicionamentos tendo por objeto a PCC revelam o forte engajamento dos
professores na realizagdo dessas atividades e demonstram, além do envolvimento dos
professores, seu encantamento com a possibilidade de criar em situacbes de ensino

desenvolvidas no CCB/CCS/UECE, conforme deixa transparecer o discurso de P1:

Eu acho que PCC tem que sair da universidade. Eu fiz a feira de ciéncias na escola. E
foi talvez uma das melhores experiéncias de professor que eu ja tive! Juntei todo
mundo, dividi os assuntos, foi todo mundo para a sala, para a quadra da escola e 0s
alunos foram aprender. Ver meus alunos ensinando para os alunos... os alunos
universitarios, todos foram para a escola, e subdivididos em grupo, trabalharam
contetdos com os meninos da Educacéo Basica. E como foi que funcionou a feira de
ciéncias? Eles tinham o dia todo para rodar a feira de ciéncias. Entdo o primeiro
tempo, cinquenta minutos para montar o stand e levar maquete, fizeram um cordel, O
cordel era de outra &rea que outra professora faz ha muito tempo e o pessoal da nossa
disciplina, que € no semestre seguinte, pega a mesma estratégia para dar um outro
contelido. Eu achei bacana foi isso! Eles utilizaram estratégias que eles j& tinham visto
para passar um conteddo novo. Montaram um cartaz e fizeram um jogo. Fizeram
maquete, levaram material vegetal e os alunos, quando chegavam na quadra, a gente
os subdividia e eles tinham um tempo de mais ou menos dez minutos para rodar 0s
stands. Ver as estratégias na quadra foi fantastico e os alunos da escola adoraram. Eu
tive alunos que quando sairam da disciplina disseram, olha eu espero que isso acontega
em outros semestres. Infelizmente isso ndo aconteceu, pois deixei de ser professor
dessa disciplina.

E possivel notar, portanto, que as atividades de PCC além de possibilitarem a
producdo de material didatico para o curso de Ciéncias Bioldgicas, estimulam a criagdo de

situacBes préticas de aprendizagem para os alunos e professores com elas envolvidos. E de ver
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que funcionam com possibilidade de estreitar relagdes entre universidade e escola e de
aproximar o licenciando também da realidade da Educacao Bésica.

Entre as diferentes atividades merecedoras de menc¢éo figuram produtos da PCC no
CCB/CCS/UECE séo citados: jogos sobre tematicas para o ensino de Ciéncias e Biologia;
modelos didaticos voltados a representacdo de estruturas e sistemas bioldgicos; cordéis
contemplando tematicas diversas, principalmente aquelas ligadas a microbiologia; pecas de
teatro voltadas a divulgacao do conhecimento botanico; parddias sobre questdes que envolvem
0 conhecimento bioldgico; simulacGes de situacdes problema para o debate de questdes
ambientais; sessOes de cinema para a criacdo de ideias relacionadas ao ensino de Ciéncias
Biologia; visitas técnicas (lix0es, fabricas, estagdo de tratamento de 4gua) para a compreensdo
de tematicas ambientais; cartilhas informativas sobre diferentes assuntos que envolvem a
biologia; jogos eletrdnicos para o ensino de Ciéncias; filmes explicativos de contedos

bioldgicos; bancos de imagens boténicas para aulas préaticas de Ciéncias e Biologia (Figura 52).



207

Figura 52 — Atividades desenvolvidas no CCB/CCS/UECE como resposta a inclusao da
Préatica como Componente Curricular no curriculo de Licenciatura.

ELABORACAO DE JOGOS SOBRE TEMATICAS PARA O ENSINO DE
CIENCIAS E BIOLOGIA

PEGCAS DE TEATRO VOLTADAS A DIVULGAGAO DO CONHECIMENTO
BOTANICO;

CORDEIS CONTEMPLANDO TEMATICAS DIVERSAS, PRINCIPALMENTE
AQUELAS LIGADAS A MICROBIOLOGIA

MODELOS DIDATICOS VOLTADOS A REPRESENTAGCAO DE ESTRUTURAS
E SISTEMAS BIOLOGICOS

A CRIACAO DE PARODIAS SOBRE QUESTOES QUE ENVOLVEM O
CONHECIMENTO BIOLOGICO

PARODIAS SOBRE QUESTOES QUE ENVOLVEM O CONHECIMENTO
BIOLOGICO

SIMULAGOES DE SITUAGOES PROBLEMA PARA O DEBATE DE
QUESTOES AMBIENTAIS

SESSOES DE CINEMA PARA A CRIAGCAO DE IDEIAS RELACIONADAS AO
ENSINO DE CIENCIAS BIOLOGIA

VISITAS TECNICAS (LIXOES, FABRICAS, ESTACAO DE TRATAMENTO DE
AGUA) PARA A COMPREENSAO DE TEMATICAS AMBIENTAIS

CARTILHAS INFORMATIVAS SOBRE DIFERENTES ASSUNTOS QUE
ENVOLVEM ABIOLOGIA

BANCOS DE IMAGENS BOTANICAS PARA AULAS PRATICAS DE CIENCIAS
E BIOLOGIA

JOGOS ELETRONICOS PARA O ENSINO DE CIENCIAS

FILMES EXPLICATIVOS DE CONTEUDOS BIOLOGICOS

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Todas as atividades mencionadas pelos pesquisados, que sdo produto da PCC,
exigem o trabalho exaustivo de professores e alunos da Licenciatura, pois para desenvolvé-las
sdo necessarias muitas horas de trabalho dispensadas durante a graduagdo, como indica P1 a

propésito:

Realizar a pratica como componente curricular € trabalhoso. Elas correspondem a
muito mais do que 10 horas de trabalho dentro da disciplina. A feira de ciéncias
demorou séculos pra eles fazerem né? Antes né, que eles tinham que fazer os cartazes
e tal... e eu dou um certificado, por exemplo, peco para a Diretora do Centro e ela
assina bonitinho, a coordenagdo do curso assinava e eu assinava, botava o nome de
todo mundo e entregava no final do PCC, porque eu acho que é tdo trabalhoso que
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merece isso pra justamente pra contar essas cargas horarias, eu acho que essas
atividades diferentes que eles vao aprendendo né, um congresso, ir pra um congresso,
eu acho que essas atividades meio que forca querendo ou ndo, a participar de certas
atividades.

Porém, todo o esfor¢o dispensado para o cumprimento da PCC junto a Licenciatura,
resulta em exemplos interessantes que merecem ser citados porque representativos dessa
producéo no CCB/CCS/UECE.

Os cordéis, por exemplo, utilizam a narrativa, um recurso para divulgar questdes
pertinentes ao contexto das Ciéncias Biologicas, que surge como possibilidade para a
divulgacdo de assuntos especificos, por exemplo, microbiologia e botanica, conforme ilustra a

Figura 53.

Figura 53 — Exemplos de cordéis produzidos como resultado da Pratica como
Componente Curricular no CCB/CCS/UECE para o trabalho de teméticas no ensino de
Ciéncias.

Fonte: PEREIRA et al (2014).
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Os cordéis compreendem uma experiéncia positiva na producdo de conhecimento
pelo curso de Licenciatura, publicada por PEREIRA et al (2014), trabalho resultante da Préatica
como Componente Curricular, que apresenta diferentes tematicas relacionadas as questfes
ambientais e de salde, classificadas como viroses, ecologia microbiana, simbioses bacterianas,
degradacdo de petroleo por bactérias e o ensino da microbiologia no dia-a-dia dos alunos do
ensino fundamental®.

Os jogos e modelos didaticos mencionados pelos professores, produtos da PCC,
representam consideravel material resultante do curriculo de Licenciatura. Vale registrar que
Abreu (2011) em sua monografia de conclusdo de curso realizou um levantamento dessas
producdes no CCB/CCS/UECE, catalogando 263 exemplares dessa espécie, distribuidos nas
diferentes areas do conhecimento biol6gico e produzidos como atividades desenvolvidas pelos
licenciandos sempre orientadas pelos professores das disciplinas de conhecimento especifico
em Ciéncias Bioldgicas.

Esquetes contendo tematicas especificas do conhecimento boténico também
aparecem como produto das atividades de PCC. Essas apresentacdes, constituem momentos
importantes no @mbito da Licenciatura, pois consistem em situacfes de criacdo na formacéo
dos professores de Ciéncias e Biologia, que requerem a elaboracdo de roteiros para
comunicacdo do conhecimento boténico, a criatividade para a montagem dos cenérios e dos
figurinos, e o envolvimento de outros alunos da Licenciatura na avaliacdo dessa atividade
(Figura 54).

20 Com relagéo a tematica Viroses, por exemplo, as autoras apresentam: Mel6 do dengue; Aids: caso de
Tunico; Viroses do menino amarelo; Viroses proprias da infancia; Procurado: mosquito da dengue; O
que € gripe e resfriado?; Seu Chico e as vacinas virais; Severino e a hepatite; Era hepatite viral; HIV e
Aids: do virus a prevencao; Processos virais; Virus, pra que te quero?; Principais doengas virais: 0 que
precisamos saber para nos proteger; Ciclos virais e Cantarolando com as viroses. O tema Ecologia
microbiana traz Zezinho, o agricultor sabido; Ciclo do carbono e do enxofre e 0s micro-organismos; S&o
Jodo dos ciclos de carbono e do enxofre; O fungo e as meninas; Liquens e micorrizas; Os ciclos do
nitrogénio e do fosforo nas terras de Barnabé; As danadas das micotoxinas; Simbioses bacterianas; Um
pequeno relato de simbioses bacterianas. Para a tematica As bactérias e o petréleo O negéo; e Participagio
dos micro-organismos na degradacao do petroleo, discorrem sobre a degradacgdo de petroleo por bactérias.
Temas livres também foram tratados como literatura de cordel: Descobertas arretadas; Principais
descobertas histéricas da microBiologia; Bichinhos diferentes; Bactérias hipertemdfilas, Halofitas e
metanogénicas.
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Figura 54 — Esquetes sobre temas boténicos como atividade de PCC no
CCB/CCS/UECE.
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Fonte: Fotos retiradas pelo professor da disciplina.

As PCC sdo parte obrigatoéria do curriculo do licenciado e apesar de ser possivel
flagrar posicionamentos resistentes relacionados ao desenvolvimento dessas atividades no
curso investigado, muito mais evidente é a contribuicao dessas experiéncias para o crescimento
profissional dos professores formadores e para o engrandecimento da formacéo do licenciado
em Ciéncias Bioldgicas do CCB/CCS/UECE.

A ampliacdo da carga horéria do Estagio Curricular Supervisionado (ECS) é
mencionada como mudanca importante no curriculo do CCB/CCS/UECE, pois essa hova
configuracdo trouxe a vivéncia da pratica docente para o inicio da formacéo do licenciado e
promoveu a necessidade de envolver mais professores na oferta dessas disciplinas.

No entanto, as entrevistas revelam que embora essas disciplinas sejam reconhecidas
pelos professores do curso como importantes para a formacéo do licenciado, tém acontecido de
maneira desarticulada dentro do CCB/CCS/UECE, deixando os licenciandos muito livres na

realizacdo da experiéncia escolar.
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Assim, indagada sobre o funcionamento do ECS, P2 ressalta que as disciplinas
pertinentes aos diferentes estagios (no Ensino Fundamental e Médio) sofreram mudancas ao
longo dos anos, mudando sua organizacao em fungdo dos novos professores que orientam suas
atividades e atualmente acontecem de maneira mais desarticulada, sendo construidas de acordo

com a realidade de cada experiéncia, como diz:

Hoje ja é mais.... Ndo que nédo fosse. Mas, € mais, assim, pé no chao. Mas, ai, por um
lado também, dentro dos Estagios, acho que, as vezes, funciona um pouco mais
desorganizado. Mas, em que sentido? Por exemplo, ndo existe mais aquela
determinagdo. Por exemplo, ndo vamos trabalhar isso no ESEF, no ESEM I, no ESEM
Il e no ESEM I1l. Nao. Basicamente hoje a gente trabalha com textos e, ai, a gente
procura algumas especificidades relacionas ao ESEF do Ensino Fundamental e
algumas especificidades relacionadas ao primeiro, ao segundo e ao terceiro ano.
Entdo, ndo tem, vamos dizer assim, uma dire¢do. N&o. Vai ter essa subdivisdo.

P13 d& conta que os estagios nao dialogam com as demais experiéncias de formacéo
pedagogica do licenciado (disciplinas de didatica, psicologias e estrutura e funcionamento da
Educacdo Baésica), pois a oferta dessas disciplinas por outros colegiados dificulta a troca de
ideias para o trabalho interdisciplinar nos estagios, ao considerar que “Ndao ha didlogo. Cada
professor vai 14, da sua aula”. Também demonstra a falta de interlocucdo entre os proprios

professores que ministram as diferentes disciplinas de estdgio no CCB/CCS/UECE:

Assim, bom, eu ndo sei dizer como os outros professores estdo fazendo. A gente vé a
ementa. No meu caso, por exemplo, a ementa. O qué que a ementa prevé para gente
fazer na disciplina. Ai eu reflito sobre com base naquilo que eles trazem, naquilo que
estd na ementa e com base naquilo que eles falam da préatica deles o que é que eu posso
contribuir para trazer de texto, de discussdo. E basicamente, discussdo acerca da
experiéncia deles no Estagio. Na realidade, a gente abre um grupo de discussfes sobre
o cotidiano. A postura do profissional, situaces que acontecem, entendeu?

Ao trazer sua experiéncia de estudante do curso em que agora atua como professora,
P2 indica ter havido um amadurecimento das propostas de estagio, observando que do inicio da
implantacdo do curriculo de Licenciatura para os dias atuais, muita coisa mudou com relagdo
aos ECS, e diz:

Assim, como aluna desse curriculo de 2007, o estagio foi algo muito inovador, porque,
eu penso que era um desafio para a gente que estava entrando, mas um desafio maior
para os professores que estavam executando esse Projeto. Eu vejo assim. Hoje, anos
depois, existem muitas diferencas, apesar de ser 0 mesmo Curriculo. Porque em
termos tedricos, vamos dizer assim, ele ndo mudou. Mas, em termos praticos foram
muitas mudancas. Em que sentido? Por exemplo, eu vou pegar como experiéncia do
Estagio. A perspectiva do Estéagio, em si, ela ndo mudou, mas a reorganizacdo do
Estagio mudou. Eu lembro que na minha época de aluna, existia, vamos supor, uma
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subdivisdo. Na época do ESEF, a gente produzia material didatico, fisico, modelos
didaticos. O ESEN Il era voltado pra parte de midias. No ESEN | e 0 ESEN Il a gente
tinha que trabalhar a questéo parte pratica laboratorial. Entéo, assim, tinha essa, vamos
dizer assim, essa divisdo. Eu lembro que a gente trabalhava muito a questdo, por
exemplo, do livro Didatico. Trabalhava com os PCN. Como a nossa turma foi a
primeira da primeira, entdo tudo, querendo ou nao era quase que experimental. Hoje
nao.

Indicativo de um novo momento para 0 ECS no CB/CCS/UECED, séo as falas das
professoras quando ressaltam que atualmente experiéncias no estagio sdo acompanhadas por
meio da producao de diarios reflexivos os quais sdo publicados sistematicamente na plataforma

Moodle. Essa perspectiva de conducédo dos estagios aparece na fala de P13 ao informar:

Eu nunca tinha pegado estagio nessa modalidade, ai segui, exatamente, 0 que estava
sendo feito para ndo fazer errado. Eu ndo sabia, ndo tinha ninguém para me dizer o
que é que eu tinha que fazer. Ai depois, quando a outra professora entrou, ela
introduziu o diério reflexivo. Entendeu? Eu digo a eles: O que vocés mandam pro
Moodle, vocés mandam, que eu quero ter pra mim e eu ndo vou ficar no Moodle atras
de voceés procurando pra eu baixar no meu computador. Entdo, vocés me mandem. S6
vao receber a nota se me mandarem e eu tenho pastinha, turma, ta tudo 1a. O Moodle
€ uma iniciativa da Coordenadora de estagio. Ela é a administradora do Moodle. Ela
administra toda as disciplinas através dali. Entdo, 0os meninos estdo postando tudo la.
Os documentos todos eles tiram de 14. Mas, ainda assim, eu tiro de 14, deixo na xerox,
entendeu? Por garantia.

De acordo com P2 o desenvolvimento das atividades de estagio, atualmente
acontece de maneira mais clara e mais madura, por meio da organizagéo de projetos que variam
em funcdo das orientacbes dadas pelos professores responsaveis por essas disciplinas,

funcionando da seguinte forma:

[...] as coisas, por outro lado, parecem mais claras. Por qué? Porque ja foram
experimentadas varias coisas. E hoje, a gente trabalha, em termos de organizacao até
do préprio curriculo, em termos de Projeto. Entdo cada Estagio vai ter que trabalhar
em termos de projeto. Como é que funcionam esses projetos? Ai vai depender muito
da orientacdo que os professores direcionam a organizacdo desses projetos. Vamos
trabalhar com um projeto mais voltado pra questdo cientifica? Feira de Ciéncias,
Laboratdrio? Vamos trabalhar mais esse ano com projetos mais voltados ao processo
de ensino-aprendizagem? Entdo fica a cargo do professor. Entdo, o curriculo é o
mesmo, s6 que o modo de se operacionalizar €, totalmente, diferente. Os professores
sdo diferentes, a organizacdo, assim, em termos de corpo docente se modificou.

Os ECS previstos para a formacéo inicial dos licenciados em Ciéncias Bioldgicas
compreendem parte importante da constituicdo da identidade dos futuros professores de

Ciéncias e Biologia. Dessa maneira, ao aparecerem nos discursos como disciplinas que nao
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dialogam entre si, necessitam ser revistos em sua estrutura e organizagdo, para que possam
funcionar como espaco de troca de experiéncias entre alunos e professores neles envolvidos.

Dentre as Atividades Complementares a Iniciacdo a Docéncia (ID) aparece como
relevante oportunidade formativa para os licenciandos em Ciéncias Bioldgicas. Nessa direcao,
desde 2013 o CCB/CCS/UECE participa do Programa Institucional de Bolsas de Inicia¢do a
Docéncia, com um projeto voltado desenvolvimento de agdes relacionadas a Educagédo
Ambiental em diferentes escolas publicas, pertencentes a rede estadual de ensino.

Essas atividades veem como momentos de formacao, distribuidos em 16 horas
divididas entre a escola e a universidade, os quais sao vistos positivamente pelos estudantes do
CCB/CCS/UECE e a partir dos quais sao trabalhadas questes da docéncia, conforme indica

P2 ao dizer:

Os alunos séo apaixonados pelo PIBID. Porque a gente trabalha a questdo ndo sé da
docéncia, mas de convivéncia, a questdo de compromissos. Gente, olha! Cuidado com
os prazos! Vocé pode ser o melhor professor do mundo, mas se nao tiver
compromisso, ndo vai conseguir trabalhar em canto nenhum. Por qué? Porque
ninguém vai querer. Por exemplo, numa Instituicdo, um professor que ndo chega na
hora da aula. Um professor que falta muito. Entdo, o PIBID, ele tem muito disso
também. Trabalhar a questdo do compromisso de dividir tarefas, trabalho
colaborativo. Da formag&o do prdprio profissional.

Ao detalhar como acontecem as atividades de ID na escola, a referida professora

explica:

Séo dezesseis horas para o PIBID, para os bolsistas. [...] Em novembro desse ano a
coordenacdo institucional disse que agora, teriam que ser efetivadas oito horas das
dezesseis na Escola. N&o necessariamente em sala de aula. Mas na escola. E entéo é
feito assim. Das dezesseis horas, o aluno é obrigado a estar oito horas na Escola. A
carga horéria dele, se ele vai de manh3, de tarde? E ele que distribui. E livre, s que
tem que ter uma organizac¢do. Eu sou uma bolsista tal e eu vou quinta e sexta pela
manhd na Escola. Esse é o minimo, vamos assim, que ele tem que fazer na escola
durante oito horas. E executar a atividade que ta programada pra aquela semana. O
supervisor acolhe o aluno, ele orienta na elaboracédo da atividade e tudo. Os alunos
acompanham as aulas e entram nas aulas dos supervisores, auxiliando na producéo de
material, essas coisas.

Segundo a mesma professora, essa experiéncia da ID é positiva para a formacao
dos futuros professores de Ciéncias e Biologia, pois proporciona a producdo e a divulgacao de
conhecimentos produzidos como resultado dessa experiéncia vivenciada na escola; possibilita
momentos sistematicos de formacdo coletiva que envolvem licenciandos, professores

supervisores atuantes na Educacdo Bésica e coordenadores de area do CCB/CCS/UECE.
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Além disso, um dos aspectos interessantes mencionados, por P2 € a interlocucao
estabelecida entre alunos do ECS e alunos de ID e sobre essa experiéncia colaborativa
estabelecida entre os diferentes estagiarios no CCB/CCS/UECE, detalha:

No6s recebemos alunos desde o primeiro até o Gltimo semestre. Entdo, por exemplo,
tinha uma atividade 1a que era de revisdo. Os professores disseram que os alunos
estavam com muita dificuldade. O que foi que a gente fez? A gente montou uma escala
e disse: Ndo, gente, por exemplo, a gente tenta muito dialogar com o curriculo do
curso. Por qué? No primeiro, segundo e terceiro ano, a gente vai fazer o seguinte.
Deixar duplas, vamos supor, de manha para receber os alunos da tarde numa sala tal.
Duplas de bolsistas. E eles vdo auxiliar na revisdo, tirar ddvidas dos alunos do
primeiro ano. Sé que essas duplas, elas teriam que ter pelo menos, os alunos que ja
fizeram ESEN I. Entdo, tinha que ter algum aluno que ja tivesse feito ESEN | ou,
entdo, que tivesse no final do curso. Hoje, um grupo la nosso, que sdo quinze bolsistas,
ele esta bem heterogéneo. A gente recebeu alunos do primeiro semestre e do segundo.
Estdo muito embrionarios ainda. Entdo, a gente nunca os deixa sozinhos.

De acordo com os professores do CCB/CCS/UECE, portanto, a Pratica como
Componente Curricular, desenvolvida como parte da carga horéaria das disciplinas especificas
do conhecimento bioldgico do licenciado, € componente curricular significativo incorporado
ao curriculo de Licenciatura.

Ja o Estégio Curricular Supervisionado, é entendido pelos professores como parte
importante da formagéo do futuro licenciado do CCB/CCS/UECE, aparecendo nos discursos
captados de momentos vivenciados apenas pelos professores envolvidos com a oferta dessas
disciplinas.

A Iniciacdo a Docéncia, enquanto opcdo dentre as Atividades Complementares,
compreende uma experiéncia rica, porém também restrita aos professores responsaveis por sua
execucdo dentro do curso investigado, mas se configura numa novidade no curso investigado,
pois amplia o contato do licenciando com a realidade da Educacédo Basica, e, em consequéncia,
colabora positivamente com a formacao do futuro professor de Ciéncias e Biologia formado
pelo CCB/CCS/UECE.
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6 RETORNANDO AS QUESTOES INICIAIS: PROBLEMATIZACAO DOS
RESULTADOS

A pesquisa realizada partiu da tese de que a reforma na estrutura curricular dos
cursos de graduagdo para a formacao docente, em resposta a legislacdo vigente para a formacao
de professores no Brasil, desencadeou posturas e sentimentos nos formadores do Curso de
Ciéncias Bioldgicas que (re)significaram o curso de Licenciatura do Centro de Ciéncias Saude,
ofertado pela Universidade Estadual do Ceara e, portanto, retomo as questfes elencadas no
inicio da pesquisa?! com o objetivo de fazer uma sintese da realidade observada, para, ao final,

confirmar a tese inicial levantada.

6.1 CONSIDERACOES SOBRE AS QUESTOES INICIAIS DA PESQUISA:
CONFIRMACAO DA TESE PROPOSTA

Entre as questdes inicialmente elencadas, a primeira buscava compreender o modo
pelo qual se deu o processo de reestruturacdo curricular. As respostas obtidas durante a pesquisa
revelam que todas as mudancas relacionadas ao curriculo correspondem a uma intensa
experiéncia vivenciada pelos professores do CCB/CCS/UECE, que sem duvida, deixaram
marcas na realidade do curso investigado.

E possivel dizer que a reforma do curriculo de Licenciatura foi decisiva, pois mexeu
com uma estrutura historicamente estabelecida e promoveu mudancas no pensar e no agir dos
sujeitos envolvidos com a formacéo de professores no CCB/CCS/UECE.

Esse processo lento e gradual, desencadeado por uma nova politica de educacdo
pensada para o pais, inicialmente desestabilizou o Colegiado, trazendo a tona sentimentos como
angustia, medo, inseguranca e confusdo, porém, aos poucos, foi dando espa¢o para a construcédo
de novas posturas surgidas pelo enfrentamento dos desafios do novo curriculo de Licenciatura.

A reforma curricular, iniciada ha aproximadamente uma década, ndo se encerrou

com a implantacédo do curriculo de Licenciatura em 2007. Ao contrario, continua acontecendo

21 Como se deu o processo de reestruturacdo do curriculo de Licenciatura em Ciéncias Biolégicas/ CCS/
UECE? Como esta prescrito e como vem sendo colocado em prética esse curriculo? Quais os desafios
enfrentados pelos professores com relagdo a pratica do curriculo de Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas/CCS/UECE? Quais os principais aprendizados provocados pela pratica de formar professores
no curso de Licenciatura em Ciéncias BiologicassfCCS/UECE? Quais os significados atribuidos ao
curriculo de Licenciatura pelos professores formadores do Curso Ciéncias Biologicas/CCS/UECE? Qual
a relacdo desse curriculo com a construcdo identitaria dos professores formadores no Curso de Ciéncias
Bioldgicas/CCS/UECE?
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indefinidamente, como processo dindmico, do qual os professores do CCB/CCS/UECE séo a
parte mais importante, participando em diferentes frentes em sua reconstrugdo diaria, que se
colocam em sua maioria a favor das questfes que envolvem a Licenciatura, assumindo de uma
forma ou de outra a maior parte da responsabilidade na formacao dos profissionais licenciados
e enfrentando os desafios impostos pelo contexto académico de maneira bastante corajosa, ja
que na maioria das vezes nao existem condicGes estruturais de trabalho e 0 apoio necessério ao
desenvolvimento das atividades formativas previstas para a graduacao.

A pesquisa demonstrou que apesar dos professores terem reagido de forma diferente
face ao processo de reestruturacdo curricular, no geral, houve o envolvimento do Colegiado
com as questdes que permeiam a formacdao de licenciados em Ciéncias Bioldgicas. No entanto,
mostra também que ainda ha entre os professores do Colegiado, a recorrente preocupagdo com
o reconhecimento profissional do Bidlogo formado, revelando serem os conselhos
profissionais, forcas importantes para a defini¢do do curriculo de Licenciatura.

Apesar da forte influéncia dos conselhos profissionais na defini¢ao do curriculo em
questdo, necessidade que interfere na manutencdo de uma estrutura curricular fragmentada e
conteudista, observada na proposta pedagdgica do curso investigado, 0 processo de mudanca
iniciado pela publicacdo das leis para a formacdo de professores em nivel superior nos anos
2000 contribuiu para a transformacéao da realidade do CCB/CCS/UECE, colocando em pauta,
discussdes sobre inUmeras questdes que permeiam a formacao em Ciéncias Bioldgicas.

Entre essas questdes, por exemplo, o novo curriculo trouxe a necessidade de discutir
a identidade do Bidlogo licenciado no sentido de ampliar a compreensdo de suas atribui¢es no
mundo do trabalho. Portanto foi a reforma da Licenciatura, que provocou (com consideravel
atraso!) a urgéncia de estreitar relagdes com os conselhos que regulamentam e fiscalizam a
atuacdo desses profissionais, indicando ser imprescindivel iniciar um dialogo quanto as funcdes
e sobre o reconhecimento profissional do licenciado em no contexto das Ciéncias Biologicas.

Pela pesquisa realizada é possivel perceber que o curriculo do CCB/CCS/UECE
ndo mais corresponde ao que inicialmente foi pensado como proposta de formagédo para a
Licenciatura. Afinal, compreende um processo profundamente ligado a cultura, a politica e a
economia, onde se revelam estruturas de poder, mobilizacdes e conflitos (BENFATTI e
LEITINHO, 2013), que o modificam constantemente.

Portanto, em dez anos de sua existéncia, o curriculo de Licenciatura previsto para
0 CCB/CCS/UECE, vem sendo constantemente reelaborado pelos professores que dele
participam, sendo definido cotidianamente por um complexo emaranhado de praticas, muitas

vezes autdbnomas e independentes, que produzem conhecimentos, transformam sujeitos e por
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eles sdo modificadas. Dessa maneira, assume significados diversos em sua concretude no
cotidiano do curso investigado, por meio de uma multiplicidade de expressdes que representam
o0 curriculo como sistema vivo de relacdes.

Os achados vao, portanto, ao encontro do pensamento de Sacristan (2000, p.21),
quando indica que “o curriculo modela-se dentro de um sistema escolar concreto, dirige-se a
determinados professores e alunos, serve-se de determinados meios, cristaliza, enfim, num
contexto, o que acaba por lhe dar significado real”.

Com relacdo aos desafios enfrentados pelos professores, fica evidente a auséncia
do Estado no suporte das atividades mais basicas pertinentes a formacdo do licenciado em
Ciéncias Biologicas e nessa direcdo, entre os aspectos do curriculo de Licenciatura
mencionados como desafiadores, sdo recorrentes as mencdes as dificuldades enfrentadas
rotineiramente para a realizacéo das atividades voltadas a formacao dos futuros professores, por
exemplo, a auséncia de laboratdrios didaticos e as condi¢fes precérias dos laboratérios de
pesquisa adaptados para o desenvolvimento de aulas praticas, a falta de recursos para as aulas
de campo, a caréncia de laboratorios didaticos e de material para a realizacdo de atividades de
campo e de laboratdrio necessarios ao desenvolvimento das habilidades do professor de
Ciéncias e Biologia.

Chama atencéo, entretanto, que os professores reconhegcam como principal desafio
do curriculo, suas proprias limitacdes pessoais e profissionais relacionadas a falta de formacao
pedagdgica. Assim, a pesquisa indica haver entre os docentes do CCB/CCS/UECE um anseio
por oportunidades de formacdo continuada voltada a superacdo de lacunas existentes em sua
formagdo inicial, necessérias as demandas do curso de Licenciatura, fato que somente foi
possivel reconhecer pelo enfrentamento dos desafios impostos pela necessidade de formar
professores para a Educacgédo Basica.

O curriculo de Licenciatura (e seus inumeros desafios) produziu aprendizados para
os professores do CCB/CCS/UECE, que modificaram sua forma de se reconhecer docente e de
perceber a Licenciatura como possibilidade de formacdo na area de Ciéncias Bioldgicas. Entre
esses aprendizados, a necessidade de se colocar no lugar do aluno surge como uma das
principais mudancas da préatica docente dos professores do CCB/CCS/UECE, indicando que o
esse curriculo trouxe para a realidade do curso investigado, uma maior aproximacao dos
professores com os estudantes.

Apesar de se sentirem muitas vezes desamparados e despreparados para enfrentar
as demandas da formacéo docente, os professores do CCB/CCS/UECE, de forma autbnoma e

corajosa, buscaram e ainda buscam alternativas, criando estratégias para enfrentar os obstaculos



218

didrios que permeiam suas disciplinas, sendo a Pratica como Componente Curricular meio
importante para o surgimento de um novo olhar sobre a formacéo de professores de Ciéncias e
Biologia e a propria préatica docente de professores do Colegiado.

A responsabilidade assumida no cumprimento dessas praticas embutidas na carga
horéaria das disciplinas especificas da formacdo do Bidlogo promoveu, portanto, para 0s
professores que se dispuseram a enfrentar o desafio de ir além da exposi¢do de contetdos, a
geracdo de conhecimentos e a producdo de rico material didatico no contexto das Ciéncias
Biologicas.

Porém, apesar das inumeras iniciativas relacionadas as Praticas como Componente
Curricular, a producdo de conhecimento resultante dessas experiéncias (apesar de ser
reconhecida como importante para o curso de Licenciatura) ndo é percebida como parte da
producdo cientifica do Colegiado, sendo na maioria das vezes desvalorizada e utilizada apenas
como material didatico para as atividades de estagio e de monitoria.

Nessa perspectiva, portanto, atualmente o CCB/CCS/UECE possui enorme banco
de material didatico produzido por seus estudantes e professores, desconhecido pelo proprio
Colegiado e na maioria das vezes ndo divulgado, pois a publicacdo dessas experiéncias nao
representa o foco de atencéo dos professores com elas envolvidos.

A pesquisa realizada mostrou diversos significados associados ao curriculo de
Licenciatura, os quais foram se modificando ao longo dos anos e produzindo sentimentos e
posturas diferentes nos professores do Colegiado. Assim, afirmo que se inicialmente o curriculo
de Licenciatura implantado como necessidade ao atendimento da nova realidade legal
pertinente a formacdo docente no Brasil, significava para os professores algo ligado ao medo,
a raiva, a desordem e ao desconforto de uma nova e desconhecida realidade, aos poucos foi se
configurando como possibilidade de mudanca e de crescimento para o curso investigado.

Atualmente, o curriculo de Licenciatura é compreendido pelo Colegiado como
fundamental para a formacdo de profissionais das Ciéncias Bioldgicas, porém, ndo é visto como
Unica possibilidade para o0 CCB/CCS/UECE e assim, ha uma preocupacdo coletiva quanto
existéncia de um curso de Licenciatura e outro de Bacharelado, definidos por projetos
pedagogicos especificos, com propostas de formacdo que buscam maior identidade com os
perfis profissionais relacionados a cada uma dessas modalidades.

Entre as questdes norteadoras levantadas no inicio da pesquisa, uma buscava
compreender a relacdo existente entre o curriculo de Licenciatura e a construcéo da identidade
docente dos professores do CCB/CCS/UECE.
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Mesmo nédo tendo a intencdo de estudar especificamente a identidade de cada
professor participante da pesquisa, interessou-me saber sobre como o curriculo de Licenciatura
interferiu na identidade docente no curso investigado, modificando a forma de ser e de estar de
seus professores.

E possivel, portanto, dizer que curriculo de Licenciatura, parte indissociavel da
identidade dos professores, proporcionou desafios constantes, que produziram reagoes
individuais, relacionando-se a posturas diferenciadas com relacdo a docéncia no curso
investigado.

Diante da ideia de que a identidade é aquilo que somos, sendo 0 que somos, variavel
dependente do que ndo somos, ou seja daquilo que é diferente, penso que a experiéncia da
Licenciatura, carregada de elementos relacionados a formacédo de professores, possibilitou a
construcdo coletiva de um novo capitulo da histdria do Curso de Ciéncias Bioldgicas, resultado
consciente ou inconsciente das relages construidas e desconstruidas junto a Licenciatura, pelo
enfrentamento dos desafios impostos pelo cotidiano do curso investigado.

Reafirmo, portanto, a tese de que reforma na estrutura curricular da Licenciatura
(re) significou o Curso de Ciéncias Biologicas, pois ao promover mudancas na ordem do
CCBJ/CCS/UECE, produziu reagdes diversas que se relacionam ao movimento identitario
individual de cada professor envolvido com a Licenciatura, interferindo na constituigdo
identitaria coletiva do curso em apre¢o. Sob essa perspectiva, penso ser possivel afirmar que as
mudancas ocasionadas pela reestruturacdo do curriculo de Licenciatura e o enfrentamento dos
desafios trazidos por essa realidade, interferiu na constituicdo das identidades dos professores
do Colegiado de duas maneiras principais:

e Transformando a pratica docente daqueles professores, que mesmo carregados por
sentimentos de duvida com relagdo a sua atuagdo docente, mostraram-se autbnomos
na solucdo de problemas e disponiveis ao enfrentamento dos desafios da
Licenciatura e, dessa forma, passaram a questionar sua prépria pratica, refletindo
sobre novas possibilidades junto & Licenciatura, criando estratégias para dar conta
das atividades de formacé&o previstas pela proposta pedagoégica do curso de Ciéncias
Bioldgicas;

e Gerando posturas de resisténcia nos docentes que por suas historias de vida pessoal
e profissional, ndo se identificam com a proposta de formacéao da Licenciatura e por
esse motivo, se negam a realizar quaisquer atividades relacionadas a formagé&o de

professores, permanecendo assim, presos a um modelo de formacdo fortemente
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centrado em préticas transmissivas do conteddo bioldgico, completamente

distanciadas da formag&o do professor da Educacgédo Baésica.

Coletivamente, a experiéncia curricular da Licenciatura, significou uma nova forma
de perceber que a formacéo de professores ndo é algo de pouca importancia no contexto das
Ciéncias Bioldgicas. Exige preparacdo para ser realizada e ndo mais pode ser vista como mera
formalidade dentro do CCB/CCS/UECE.

Foi, portanto, como reflexo das experiéncias vividas no curriculo de Licenciatura,
pelo enfrentamento das situacdes especificas para a formacdo de professores, até entdo
estranhas ao cotidiano dos professores, que estes puderam sentir especificidades do
Bacharelado e da Licenciatura e assumir a necessidade de enfrentar a separagéo definitiva
dessas modalidades formativas dentro do curso investigado.

Como resultado da (re) significacdo pela pratica do curriculo de Licenciatura, o
projeto pedagdgico implantado em 2007, alvo de anélise nessa pesquisa, tem sido discutido e
atualmente ja se encontra reformulado, aguardando ser aprovado nas instancias da Universidade
e do Conselho Estadual de Educacéo, para que possa substituir a presente proposta de formacéo
para os licenciados em Ciéncias Bioldgicas.

Apesar de ndo ter sido considerado documento base para a analise documental,
através da leitura do novo projeto pedagdgico, é possivel identificar alteracdes na nova proposta
para a Licenciatura, entre as quais citamos a oferta de um curriculo com maior flexibilidade,
melhor articulacdo e maior coeréncia entre os conteudos definidos para a formacéo do futuro
professor. Em que medida essa nova proposta formativa representa de fato um avango para a
formacao de professores numa perspectiva critica e emancipatoria, € uma questao que fica para
futuras investigacdes relacionadas ao curso de Ciéncias Bioldgicas.

Essa breve analise e 0 acompanhamento de algumas atividades realizadas para a
reelaboracdo do projeto pedagodgico indicam que atualmente ha entre os professores do
Colegiado, certa clareza com relacdo a importancia da Licenciatura para 0 CCB/CCS/UECE,
mas revela também, que esses mesmos professores consideram ser de extrema importancia a
reativacdo do curso de Bacharelado.

Essa constatagdo esta intrinsecamente ligada a forga que exercem os conselhos de
Biologia quanto ao reconhecimento profissional do Bidlogo formado e, nesse sentido, somente
sera possivel avancar e ousar na construcdo de propostas curriculares inovadoras para a
formacéo de professores de Ciéncias e Biologia, no momento em que os Conselhos Regionais

e 0 Conselho Federal de Biologia, finalmente, assumirem o Biodlogo licenciado como
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profissional das Ciéncias Biologicas, definindo suas atribuicGes de maneira clara e coerente
com sua area de atuacdo que é a docéncia.

6.2 REFLEXOES FINAIS E POSSIBILIDADES INVESTIGATIVAS SOBRE O
CURRICULO DE LICENCIATURA NO CCB/CCS/UECE

Com o objetivo de compreender os significados produzidos pelo curriculo de
Licenciatura e a relacdo que mantém com a producdo de identidades para os professores
formadores do CCB/CCS/UECE, a anélise documental mostra que o projeto pedagdgico do
curso de Licenciatura, implantado no ano de 2007 e vigente até os dias atuais, atende em parte
aquilo que prevé a legislacdo que regulamenta a formacdo de professores para a Educacao
Basica.

No entanto, indica que o texto oficial norteador do curso de Licenciatura
corresponde a um quebra cabeca montado com pecas que na maioria das vezes ndo encaixam
direito, pois embora o curso investigado tenha como objetivo a preparacdo para a docéncia,
encontra-se estruturado para atender as especificidades de uma formacéo fortemente centrada
na oferta de conhecimentos bioldgicos especificos.

A pesquisa aponta, entdo, que o projeto pedagdgico corresponde a uma tentativa de
se adequar a nova legislacdo imposta pelo Conselho Nacional de Educacdo, realizada por
professores que a época nem sabiam da importancia e das consequéncias das mudancas
implantadas no novo curriculo.

Como resultado do trabalho de adequacdo do projeto pedagdgico anterior as
demandas educacionais legais, o projeto da Licenciatura se materializou semelhantemente a um
hibrido??, e, portanto, como uma proposta confusa de formagdo, que manteve muita coisa
inalterada em relacdo a estrutura curricular, mas introduziu as alteracdes significativas exigidas
por lei para a formacao de professores da Educacdo Basica.

A grande mudanca que se observa no curriculo de Licenciatura corresponde a
inclusdo das praticas curriculares (Pratica como Componente Curricular, Estagio Curricular
Supervisionado e Atividade Complementar), porém ndo ha maiores alteragdes relativas a
estrutura do projeto pedagogico, que permanece organizado de forma a garantir a oferta de
conteudos isolados e ndo concatenados com a formacdo do professor de Ciéncias e Biologia.

22,0 termo hibrido foi utilizado por vérios professores para se referir ao projeto pedagdgico da Licenciatura, o que
designa seu carater indefinido e confuso como proposta de formacéo para os futuros professores no Curso de
Ciéncias Biologicas.
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Obviamente o projeto pedagdgico como expressao do que pensam os professores
responsaveis por sua elaboragdo, nem sempre corresponde as concepcbes de todos o0s
envolvidos em sua execucdo, e dessa forma, € na pratica que o verdadeiro curriculo se efetiva
e produz seus resultados.

Assim, se tanto a pratica quanto a prescri¢do do curriculo acontecem baseadas nas
concepcdes dos professores CCB/CCS/UECE, muito ligadas a uma viséo tradicional do
curriculo, onde o conteldo e 0s aspectos organizacionais sdo 0s principais elementos
considerados, € preciso avancar nas discussdes do significado da manutencdo de velhas e
ineficientes propostas curriculares e descortinar novas possibilidades que possibilitem a
proposicéo de um curso de Licenciatura realmente emancipado do fantasma bacharelesco, cujo
caminho ja esta aberto, mas precisa ser corajosamente enfrentado.

A superacdo desse cendrio, ou seja, 0 rompimento da ideia de que a Licenciatura é
um apéndice do Bacharelado, passa por uma revisdo profunda de conceitos historicamente
cristalizados no contexto das Ciéncias Bioldgicas, dentre eles a ideia de serem o0s
conhecimentos bioldgicos mais importantes para a formacdo profissional do que o
conhecimento pedagdgico.

Por isso mesmo, fica evidente que discursos oficiais e ocultos, académicos,
institucionais ou sociais, reverberam ideologias que privilegiam o contetudo disciplinar
bioldgico, e, consequentemente, reforcam a compreensdo de que o biélogo é mais do que o
professor.

Essas ideias, conscientes ou inconscientes, por tanto tempo reproduzidas tém
garantido estruturas de poder, nas quais o profissional biélogo bacharel assume “status” mais
elevado em relag&o ao profissional licenciado, muito embora seja a Educacgao Bésica o principal
lugar de absorcdo desses profissionais no mundo do trabalho.

Os significados atribuidos ao curriculo de Licenciatura pelos professores
pesquisados indicam ainda a persisténcia da ideia de ser o conhecimento biol6gico a vertente
mais importante para a formac&o do licenciado em Biologia. No entanto, a incluséo das Préaticas
Curriculares consideradas parte obrigatoria do curriculo de Licenciatura tem produzido novas
posturas dos professores no tocante a formacao de professores.

Assim, é possivel dizer que as Praticas como Componente Curricular, propiciaram
os professores dispostos a enfrenta-las enquanto parte das atividades das disciplinas que
ministram, uma oportunidade de aprendizado sem precedentes, uma nova realidade para o
ensino de conhecimentos especificos das Ciéncias Bioldgicas e um farto acervo de material

produzido, infelizmente desvalorizado e subaproveitado no cotidiano do curso.
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Essas préaticas significaram, portanto, um novo momento para 0 CCB/CCS/UECE,
um mundo de possibilidades para o desenvolvimento de tematicas nas diferentes areas da
Biologia que aos poucos define uma epistemologia propria para o0 conhecimento gerado
criativamente por alunos e professores com elas envolvidos.

No caso do Estagio Curricular Supervisionado, pode-se afirmar que o aumento da
carga horaria representou um avanco relacionado a formacdo do licenciado, pois propiciou
maior contato dos alunos do curso com a Escola Bésica. No entanto, existem inimeros desafios
que precisam ser superados com relacdo as disciplinas de estagio, que vao além da vontade ou
do empenho dos professores em resolvé-los.

Um dos problemas estd em reconhecer nesses momentos de formagdo uma
oportunidade de compartilhar experiéncias, ndo somente entre os envolvidos com sua pratica,
mas com todos os professores envolvidos com a Licenciatura. Afinal, apesar de serem
considerados momentos cruciais da formacdo do licenciado, os estagios sdo compreendidos
pelos professores do curso como disciplinas especificas, cujas atividades devem ser
desenvolvidas pelos estudantes e orientadas pelos professores designados para tanto.

Mesmao considerando que 0s estagios se constituem situacdes de formacao nas quais
algumas iniciativas interessantes acontecem, como € o caso do desenvolvimento de diarios
reflexivos sobre a pratica docente nas escolas de Educacdo Bésica, ndo se observa o
envolvimento do Colegiado com referéncia as atividades desenvolvidas pelos estudantes
estagiarios. Nao ha situacGes de discussdo sobre questdes que envolvem a formacdo do
licenciado, tampouco sdo devidamente valorizadas as producdes resultantes desses momentos
de formagéo.

Talvez um dos gargalos relativos ao funcionamento do Estagio Curricular
Supervisionado esteja na auséncia de um plano institucional norteador que possibilite maior
unidade nas acdes realizadas pelos cursos de Licenciatura quanto as atividades de estagio.

O apoio institucional ao desenvolvimento dos estagios de formacéao de professores
€ 0 primeiro passo para ampliar discussbes sobre questBes relacionadas a docéncia nas
diferentes areas de formacdo de professores ofertadas pela UECE, sensibilizar professores sobre
a prética docente, aproximando-os da realidade da Educacgéo Baésica.

Ao contrario dos estagios, as Atividades Complementares se encontram bem
definidas institucionalmente e acontecem de maneira organizada dentro do CCB/CCS/UECE.
Entre essas atividades desenvolvidas como complemento ao curriculo de Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas, a Iniciagdo a Docéncia significa importante oportunidade de ampliagdo da

formacé&o docente, pelo numero de bolsas disponiveis para os estudantes matriculados.
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O projeto que tem sido desenvolvido junto ao CCB/CCS/UECE, voltado para a &rea
de Educacdo Ambiental, tem aproximado de alguma maneira a Universidade da escola bésica,
propiciando que alunos da Licenciatura participem de atividades do cotidiano escolar. No
entanto, percebe-se que essa experiéncia acontece de maneira isolada do curriculo e ndo envolve
os professores do Colegiado, funcionando como projeto individualizado, desenvolvido pelos
professores a ele diretamente relacionados.

Entre os objetivos da tese, busquei também compreender como as Praticas
Curriculares tém contribuido para a producdo de significados relacionados a construcao
identitaria no Curso de Ciéncias Bioldgicas (CCS/UECE).

Falar de identidade ndo € tarefa simples e a intencdo de adentrar nessas questfes
jamais se constituiu objetivo principal da tese. Entretanto, pareceu-me impossivel ndo falar dos
significados produzidos pelo curriculo de Licenciatura e de sua relagdo com a producao de
identidades no curso de Ciéncias Bioldgicas, pois essas identidades sdo segundo Woodward
(2007, p.39) sdo “fabricadas por meio da marcagdo das diferengas” e dessa forma, vejo que a
introducdo de elementos alheios a cultura de formacdo do Bidlogo perpetuada por décadas,
trouxe inumeras diferencas ao cotidiano do CCB/CCS/UECE que produziram mudangas, €
funcionaram ao modo de substrato para o estabelecimento de uma dinamica diferente dentro do
curso de Licenciatura.

Nessa perspectiva, a investigagdo mostrou a intensa necessidade de manter intactas
as caracteristicas pertinentes a identificacdo do Bidlogo, como profissional pertencente a um
grupo especificamente definido por seu saber técnico, por suas praticas de campo, por seu
vocabulario estranho, como reacdo ao novo, na tentativa de manter vivas as caracteristicas
reconhecidas profissional e socialmente como especificas do Bidlogo.

E, portanto, esse sentimento de pertencimento a um grupo profissionalmente
reconhecido que contribui para a perpetuacdo de uma forte necessidade de manter a
Licenciatura sempre ligada as questdes de cunho técnico, pois na visdo dos professores do
CCB/CCS/UECE, essa permanéncia garante que o profissional formado se reconheca antes de
qualquer coisa como Biodlogo, muito embora lhe seja ofertada a Licenciatura como formacéo
inicial.

Identidades surgem de outras identidades, em um processo continuo e infinito,
produzidas em funcdo das diferencas. Assim, se anteriormente o curriculo de Ciéncias
Biologicas era compreendido por ser um conjunto de conhecimentos e procedimentos

claramente definidos, selecionados e ofertados para formar o Bidlogo, atualmente ndo é mais
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visto dessa forma, pois distanciou daquilo que é reconhecido como necesséario a formacgao em
Ciéncias Bioldgicas.

O processo de producdo da identidade docente, por meio das relacdes estabelecidas
pelo curriculo, produziu momentos de crise, onde os sujeitos envolvidos, tém buscado
sistematicamente obter respostas para questdes relacionadas a identidade docente no Curso de
Ciéncias Bioldgicas.

Penso, portanto, que a introducdo de uma nova proposta curricular para a
Licenciatura representa o inicio de um processo de reflexdo sobre os rumos da formacéo
ofertada pelo CCB/CCS/UECE, gerado pelo desconforto do contato com o diferente exposto
pelos desafios da formacdo docente, movimento que j& tem produzido frutos, uma vez que ha
em andamento a proposicdo de cursos de Bacharelado e de Licenciatura como projetos de
formacéo que guardam suas particularidades.

Essas propostas se desenham de maneira independente, mas caminham lado a lado
para a profissionalizacdo de Bidlogos que pretendem seguir os caminhos de uma formacao mais
técnica e centrada na solucdo de problemas nas areas do meio ambiente, da salde ou da
biotecnologia, e para a preparacdo docente daqueles que buscam uma formacédo voltada as
questBes da educacdo e do ensino formal ou ndo formal no contexto das Ciéncias Biologicas.

Reafirmo, assim, a argumentacdo de que o curriculo de Licenciatura enquanto
sistema vivo tem gerado novos sistemas representados por ideais e ideias, por posturas e acgoes,
por relacBes que se estabelecem em funcdo das reacbes de cada sujeito implicado em sua
pratica.

Esse movimento complexo e infinito produz a cada dia significados que modificam
sua compreensao e produzem uma realidade mutante e recombinante e foi exatamente essa
impermanéncia que busquei apreender neste trabalho como parte de minha formacéo académica
e profissional e que agora se materializa como tese de doutoramento.

Com base no que disseram os professores no momento da pesquisa, o curriculo de
Licenciatura do Curso de Ciéncias Biologicas, do Centro de Ciéncias da Saude, ofertado pela
Universidade Estadual do Ceara, assumiu diferentes significados, mencionados como Intensa
experiéncia vivenciada pelos professores; Desorganizacdo de uma estrutura de formagéo
historicamente estabelecida; Envolvimento do Colegiado com as questdes que permeiam a
formacgdo de licenciados em Ciéncias Bioldgicas; Preocupagcdo com o reconhecimento
profissional do Bidlogo formado; Necessidade de discutir a identidade do Bidlogo licenciado,
de ampliar a compreensdo de suas atribui¢des no mundo do trabalho; Enfrentamento de desafios

diarios em meio ao “desapoio” institucional por parte do Estado; Anseio por oportunidades de
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formacdo continuada voltada a formacéo de professores; Superacdo de lacunas existentes na
formagcdo inicial para a docéncia universitaria e para a formacéo de licenciados; Surgimento de
um novo olhar sobre a formacdo de professores de Ciéncias e Biologia e a prépria préatica
docente de professores do Colegiado; Criacdo de estratégias para enfrentar as Praticas como
Componente Curricular; Geracdo de conhecimentos e a producdo de rico material didatico no
contexto das Ciéncias Biologicas; Interferéncia na constituicdo da identidade docente dos
professores do colegiado; Caminho para a elaboracao de Projetos pedagogicos especificos, com
propostas de formacao que buscam maior identidade com os perfis profissionais relacionados
a Licenciatura e ao Bacharelado, mais coerentes com a formacéo dos profissionais das Ciéncias
Bioldgicas.

A partir dos significados atribuidos por esses professores, o curriculo de
Licenciatura assumiu também alguns sentidos compreendidos como Desafio continuo;
Aprendizagem constante; Produgdo de conhecimento; Surgimento de novas posturas;
Rompimento com um modelo de formacdo para as Ciéncias Bioldgicas; Separacdo entre as
habilitacdes profissionais do Bidlogo; Enfrentamento de desafios relacionados a docéncia
universitaria; Mudanca na relacdo professor e aluno; Mudanca na compreensdo da importancia
da formacdo de professores da Educacdo Basica; Criagdo de estratégias para o ensino de
Biologia; Territorio de colaboracdo e construcdo; Lugar de afeto e dedicacdo; Construcdo
humana em constante ebulicéo.

Penso que o conhecimento produzido sobre significados e sentidos associados ao
curriculo, nesta tese, sdo combustiveis para novas investigacoes relacionadas a Licenciatura. E
com essa conviccao vislumbro diferentes horizontes para as pesquisas que afetam esse curriculo
em sua complexa rede de relagdes, que nele interferem e que nele se modificam.

Em continuidade ao trabalho realizado entendo ser fundamental investir esforgos
na realizacdo de investigacGes que auxiliem a compreensdo dos aspectos que alimentam o
curriculo de Licenciatura com ideias ultrapassadas, fortemente influenciadas por um tecnicismo
vazio e pela permanéncia de um conteudismo ineficiente; que ampliem o entendimento do
curriculo como processo complexo e conduzam a uma compreensdo menos tradicional de seu
significado; que explicitem as relacBes que se estabelecem na dindmica curricular e as
consequéncias das disputas por territorios de poder, dentro do CCB/CCS/UECE. Todas essas
possibilidades de pesquisa sdo caminhos a seguir, que podem ter como ponto de partida a tese

aqui defendida e apresentada a partir de um recorte da realidade no curso investigado.
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Apéndice A

PESQUISA “CURSOS DE LICENCIATURA EM
CIENCIAS BIOLOGICAS: RESIGNIFICACOES DO
CURRICULO PELA PRATICA DE FORMAR
PROFESSORES”

Caro professar

A pesquisa intitulada “Cursos de Licenciatura em Ciéncias Biologicas: resinificacies do
cumricule pela pratica de formar professores” busca compreender a relagio entre o curriculo
reestruturado, apds as Direfrizes Curmriculares Macionais e a construgdo de significados sobre a
formagao docente, em dois cursos de Licencistura em Ciéncias Biologicas da UECE. Messe
sentide, peco a colaboragdo quanto ao preenchimento do questionano abaixo, pois sua participagdo
& fundamental para o alcance do objetiva proposto. Desde ja agradeco pela atengdo dispensada,
comprometendo-me a preservar o anonimato da sua identidade nessa pesquisa.

Jeanne Bamos Leal de Pontes Medeinos
Doutoranda do PPGEMECE

"Obrigattrnio

O
AW DS ?‘e ng:‘ama :; F;és;ﬁsrgguagﬁo
~ ~T em Educagao da
_UECE Yece

T - 0

PERFIL PROFISSIOGRAFICO DO DOCENTE DA UECE

ﬂsdﬂhsdeﬁuﬁﬁgﬁusuﬁunﬂihs{bsi@hed:edmaﬁukm:hﬂaﬂi@cbéﬁc&ch
UECE.

1. Nome *

2. Em gual curso de graduagao voce foi
formado{a)? *
Informe o o nome do curso e a Inst'rtuigﬁ-::
formadaora.




3. Qual a natureza de sua formagdo inicial 7 *
Marcar apenss uma oval.

Y

) Licenciatura

| Licenciatura e Bacharelado

) Outme

b

. Qual curse de especializagio voce
finalizou?
Informe o o nome do cursc e a Inst'rtuigEn

formadora. Caso ndo tenha feito curso dessa
natureza, deixar em branco.

. Qual curso de mestrado vocé finalizow?
Informe o o nome do curso & a Instituigio
formadora. Caso ndo tenha feito curso dessa
natureza, deixar em branco.

GQual curso de doutorado vocs finalizou?

Informe o o nome do curse £ a Instituigio
formadora. Caso ndo tenha feito curso dessa
natureza, deixar em branco.

. Wook ja realizou algum estagio pas-
doutoral ?
Informe a tematica investigada & o o nome da
Instituigdo de realizag3o do estagio pri-
doutoral. Caso ndo tenha feito estagio dessa
natureza natureza, deixar em branco.

Qual Unidade da UECE vocé esti lotadofa)? *

Informar o centro ou faculdade.
Marcar apenzz uma oval.

() cecs

{ CECITEC
FACEDI
FAEC
FAFIDAM
FECLESC
FECLI

']/'w .
I N

.-"] o T
0
L N
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2. Qual o seu tempo de docéncia no ensinoe superior? *
Marcar apenas uma oval.

-

) 01a05anos
) 0Ba10anos
_ 11 a 15 anaos
__,' 18 a 20 anos

") Mais de 21 anos

10. Atualmente, qual o seu vinculo institucional 7 *
Marcar apenss uma oval.

() Efetivo
:_ Em estagio probatonio
:_ Substituto
O ) Visitante
\ .
) Outro:

11. Voce ja exerceu elou exerce afividade de coordenagio em algumas das atividades
mencionadas abaixo? *

Curso de Graduagdo
Curso de Pids — Graduagio
Programa de Educagdo Tutoral (PET)

|:| Programa Institucional de Bolsa de Iniciagio 4 Docéncia (PIBID)
|:| Programa de Monitoria Académica (PROMAGC)
|:| Estagio Curmicular Supervisionado

Atividades Complementares
|:| Laboratorio

|:|01..lm:

12, Qual/Quais disciplina(s) vooé ministra na graduagio? *

13. Ajs) disciplina(s) que vocé ministra, apresentajm) a Pratica como Componente Curricular
(PCC), como parte obrigatoria de sua carga horaria? *
Marcar apenss uma oval.

Josim
)

| nao
Y

| ndo sei responder



14. Voce exerce atividade de orientagao em algumas dessas dimensoes? *
Margue fodas que ze aplicam.

Monografia

Iniciagdo Cientifica

Iniciagdo a Docéncia

Monitoria

Educagao Tutorial

Ooooon

Extensio

|:|Dum:

O Projeto Pedagodgico do Curso de Licenciatura em Ciéncias

Biolégicas (Curriculo Prescrito)

COM RELAGAO AO CURRICULO DE LICENCIATURA DO CURSO DE CIEMCIAS
BIOLOGICAS/IUECE (EM ANDAMENTO DESDE 2007 ATE OS DIAS ATUAIS), INDIQUE O GRAU
DE SATISFAGAD QUANTO ADS ITENS PROPOSTOS, DE ACORDO COM A ESCALA INDICADA.

Sobre o Projeto Pedagégico do Curso de Licenciatura em
Ciéncias Biologicas

Indique sua opinido marcando socmente uma das opgdes abaixo. Em caso de divida, escolha a
altemativa que mais se aproxima do seu sentimento em relagdo a0 que esta sendo afimado.

15. O processo de construgac/elaboragio do atual Projeto Pedagogico | em andamento desde
2007) do Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas foi coletivo e colaborativo. *

Marcar apenss uma oval.

Mio sabe responder
Totalmente Insatisfatorio
Insatisfatario
Satisfatario

| Totalmente Satisfatorio

16. A selegio/definigio de conteddos/conhecimentos relativos ao curriculo de Licenciatura
em Ciéncias Biologicas, presentes no Projeto Pedagogico/2007, foi feita de forma critica e
reflexiva. *

Marcar apenss uma oval.

M3o sabe responder

Totalmente Insatisfatorio

| Insatisfatéric

| Satisfatario

| Totalmente Satisfatorio
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7. O curriculo prescrito no Projete Pedagogico/2007 do Curso de Licenciatura em Ciéncias
Biologicas, fortalece a relagao entre educagdo, universidade e sociedade. *
Marcar apenas uma oval.

| M3o sabe responder

| Totalments Insatisfatorio

| Insatisfatorio

| Satisfatrio

| Totalmente Satisfatorio

18. O curriculo prescrito no Projeto Pedagogico/2007 do Curso de Licenciatura em Ciéncias
Biclogicas, corresponde as atuais demandas do contexto social no qual esta sendo

desenvolvido. *
Marcar apenas uma oval.

'} M3o sabe responder

"} Tatalmente Insatisfatorio
| Insatisfatono

" Satisfatdrio

| Totalmente Satisfatorio

18. O Projeto Pedagdgico/2007 do Curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas esta
adequado ao que preveem as Direfrizes Cumriculares Macionais para a formagao de
professores da Educagio Basica, em nivel superior, curse de Licenciatura, de graduagio
plena. *

Marcar apenzs uma oval.

| M3o sabe responder

| Totalmente Insatisfatono
| Insatisfatoro

| Satisfatorio

| Totalmente Satisfatdrio

20. A miatriz curricular do Projeto Pedagdgico/2007 do Curso de Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas é adequada para a formagdo de professores de Ciéncias e Biologia. *
Marcar apenzs uma oval.

| M3o sabe responder

) Totalmente Insatisfatario

| Insatisfatario

| Satisfatorio

| Totalmente Satisfatdrio
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21. A matriz curricular do Projeto Pedagogico/2007 do Curso de Licenciatura equilibra
conteudos especificos da formagac do Biologo (Ex: Zoologia, Microbiclogia, Botanica,
etc) com agueles proprios da formagdo docente (Didatica, Estrutura & Funcionamento da
Educagao Basica, Psicologia da Aprendizagem, Estagio Supervisionado Curricular,
ete._). *

Marcar apenss uma oval.

\ M3o sabe responder
| Totalmente Insatisfatorio

.
'} Insatisfatdrio
| Satisfatério

Totalmente Satisfatorio

22 As disciplinas ofertadas no Projeto Pedagdgico/2007 e seus respectivos conteddos
programaticos sao resultantes de momentos de discussdo entre os professores do Curso

de Licenciatura em Ciéncias Biologicas. *
Marcar apenss uma oval.

| M3o sabe responder

‘| Totalmente Insatisfatario

| Insatisfatorio

| Satisfatdrio

| Totalmente Satisfatorio

23. O Projeto Pedagogico/2007 do Curso de Licenciatura em Ciéncias Biolégicas reflete as
normas baixadas pelo Conselho Macional de Educagdo (CHNE). *

Marcar apenss uma oval.

| M3o sabe responder
() Totalmente Insatisfatério
") Insatisfatério

) Satisfatério

() Totalmente Satisfatdria

24. O Projeto Pedagogico/2007 do Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas reflete a
normatizagio do Conselho Federal de Biclogia. *
Marcar apenss uma oval.

| M3o sabe responder

' Totalmente Insatisfatorio
| Insatisfatorio

| Satisfatorio

x Totalmente Satisfatorio
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25. O Projeto Pedagogico/2007 do Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas reflete as.
determinagies do Conselho Estadual de Educagdo. *
Marcar apenas uma oval.

M3o sabe responder

‘| Totalmente Insatisfatoric
| Insatisfatrio

| Satisfatdrio

| Totalmente Satisfatdrio

28. O Projeto Pedagogico/2007 do Curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas reflete a
normatizagao da Universidade Estadual do Ceara. *

Marcar apenss uma oval.

] "} Mo sabe responder
() Totalmente Insatisfatério
| Insatisfatorio

[ ) Satisfatério

’_' "} Totalmente Satisfatdrio

27. O Projeto Pedagogico/2007 do Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas resulta,
também, da participagdo do corpo discente. *
Marcar apenss uma oval.

| M3o sabe responder

"

| Totalmente Insatisfatario

.,

‘| Insatisfatdrio
| Satisfatdrio

| Totalmente Satisfatorio

28. As Praticas Curriculares (Pratica como Componente Curricular, Estagio Curricular
Supervisionado, Atividades Complementares) fortalecem o curriculo do Curso de

Licenciatura em Ciéncias Biologicas. *
Marcar apenas uma oval.

"} M3o sabe responder

| Totalmente Insatisfataro

| Insatisfatoro

| Satisfatorio

) Totalmente Satisfatdrio

s

28. No projeto Pedagogico/2007, a Pratica como Componente Curricular (PCC), definida como
parte da carga horaria das disciplinas especificas das Ciéncias Biologicas, propicia a
vivéncia dos contelidos curriculares de Ciéncias e Biologia, proprios da Educagao
Basica. *

Marcar apenas uma oval.
| M3o sabe responder

'} Totalmente Insatisfataro

| Insatisfatdrio

1 Satisfatorio

"} Totalmente Satisfatorio
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30. O Estagio Curricular Supervisionado (ECS), definide no Projeto Pedagogico/2007,
possibilita o desenvolvimento de competéncias especificas do licenciado em Ciéncias
Biologicas. *

Marcar apenss uma oval.
"} M3o sabe responder
| Totalmente Insatisfatario
"} Insatisfatorio
"} Satisfatério

[ ) Totalmente Satisfatdrio

3

. As disciplinas pedagdgicas, Didatica, Estrutura e Funcionamento da Educagio Basica,
Psicologia da Aprendizagem e Psicologia do Desenvolvimento, ofertadas por outros
cursos, contribuem para a formagac pedagogica do futuro professor de Cigncias e
Biologia. *

Marcar apenas uma oval.
| MEo sabe responder
[ ) Totalmente Insatisfatério

"} Insatisfatorio

| Satisfatorio

[ ) Totalmente Satisfatdrio

32 As disciplinas optativas presentes na matriz curricular do Projeto Pedagdgicol 2007 do
curse de Licenciatura em Ciéncias Biologicas, complementam a formag3o pedagogica do
futuro professor de Ciéncias e Biologia. *

Marcar apenss uma oval.
| MZo sabe responder
) Totalmente Insatisfatario
| Insatisfatario
| Satisfatorio

[ ) Totalmente Satisfatdrio

33. As Afividades Complementares (AC), definidas no Projeto Pedagogico/2007, possibilitam
o desenvolvimento da autonomia do estudante quanto 3 escolha de atividades
diversificadas, e, portanto, contribuem para a formagio do licenciado em Ciéncias
Biologicas. *

Marcar apenss uma oval.

) M3o sabe responder
) Totalmente Insatisfatdrio
”: Ins atisfatario

| Satisfatorio

| Totalmente Satisfatdrio



34. O Trabalho de Conclusdo de Curso (Monografia de Licenciatura), da forma como esta
pensado no Projeto Pedagogico/2007 do Curso de Licenciatura, possibilita a produgdo de
conhecimento no dmbite das Ciéncias Biologicas. *

Marcar apenzs uma oval.
Mio sabe responder
| Totalmente Insatisfatario
"} Insatisfatdrio
Satisfatorio

| Totalmente Satisfatorio

35. O Trabalhe de Conclus3o de Curso (Monografia de Licenciatura), da forma como esta
pensado no Projete Pedagogico do Curso de Licenciatura, contribui para a formagdo do
professor de Ciéncias e Biclogia. *

Marcar apenzs uma oval.
| M3o sabe responder
| Totalmente Insatisfatorio
| Insatisfatoro
Satisfatorio

| Totalmente Satisfatorio

36. O Trabalho de Conclus3o de Curso (Monografia de Licenciatura), contribui para o
desenvolvimento de competéncias relacionadas 3 pesquisa. *

Marcar apenss uma oval.

| M3c sabe responder
Totalmente Insatisfatorio
Insatisfataro
Satisfatario

Totalmente Satisfatorio

O Curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas na pratica
(Curriculo em Agao)

Indique sua opinido mancando scmente uma das opgdes abaivo. Em caso de divida, escolha a
altemativa que mais s& aproxima do seu sentimento em relagie a0 que estad sende afimado.

37. A reestruturagdc do curricule do Curso de Licenciatura em Ciéncias Biolégicas, em
fungio das Diretrizes Curriculares Macionais, promoveu mudangas significativas na

pratica cotidiana de formar professores no Curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas.

&

Marcar apenss uma oval.
M3o sabe responder
Totalmente Insatisfatorio

| Insatisfatario
Satisfatorio

| Totalmente Satisfatorio

256
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38. A reestruturagic do curriculo do Curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas e,
consequentemente, a ampliagdo da carga horaria relativa a formagdo docente,
desencadeou estratégias de resisténcia por parte dos professores, na pratica de suas
disciplinas. *

Marcar apenzs uma oval.

| Mio sabe responder

() Totalmente Insatisfatorio

| Insatisfatario

| Satisfatoro

| Totalmente Satisfatdrio

3. O atual curriculo do Curso de Licenciatura comesponde a um avango quanto a formagdo
de professores de Ciéncias e Biologia. *
Marcar apenss uma oval.

\

| M&o sabe responder

| Totalmente Insatisfatorio
) Insatisfatario

" Satisfatario

| Totalmente Satisfatdrio

40. O atual curriculo do Curso de Licenciatura corresponde a um avango quanto 3 formagio
profissional do Bislogo Licenciado. *

Marcar apenzs uma oval.

I

| M3o sabe responder

| Totalmente Insatisfataro
| Insatisfatario

| Satisfatono

| Totalmente Satisfatdrio

41. O movo curricule de Licenciatura, reestruturado apds as Direfrizes Curriculares Nacionais,
ainda & um desafio para o corpo docente do Curso de Ciéncias Biologicas. *

Marcar apenss uma oval.
"} M3o sabe responder
| Totalmente Insatisfatono
| Insatisfatoro
| Satisfatorio

" Totalmente Satisfatorio

42 O movo curricule de Licenciatura, reestruturado apds as Direfrizes Cumriculares Nacionais,
promowveu aprendizagens para o corpoe docente do Curso de Licenciatura em Ciéncias
Biologicas. *

Marcar apenss uma oval.
| MEo sabe responder
| Totalmente Insatisfatoro

| Insatisfatoro

AN AN SN

| Satisfatorio

" Totalmente Satisfatorio
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43, O desenvolvimento do curricule de Licenciatura, reestruturado apds as Diretrizes
Curriculares Macionais, produziu significados positivos para o corpo docente do Curso
de Ciéncias Bioldgicas, relacionados 3 formagao de professores de Ciéncias e Biologia. *
Marcar apenss uma oval.

M3o sabe responder

Totalmente Insatisfatario

| Insatisfatario

| Satisfatorio

L A

| Totalmente Satisfatorio

44, O desenvolviments do curriculo de Licenciatura contribuiu para o crescimento
profissional do corpo decente do Curso de Ciéncias Biolagicas. *

Marcar apenss uma oval.

| Mo sabe responder

‘| Totalmente Insatisfatario
| Insatisfatario

" Satisfatoric

" Totalmente Satisfatorio

45. As Praticas Curriculares (Pratica como Componente Curricular, Estagio Curricular
Supervisionado e Atividades Complementares), componentes curriculares obrigatérios do
curricule das Licenciaturas, aproximam teoria e pratica no Curso de Cigncias Biologicas.
*

Marcar apenss uma oval.

" M3o sabe responder

| Totalmente Insatisfatario
| Insatisfatorio

S atisfatorio

i
AR N

| Totalmente Satisfatorio

48. A infraestrutura (equipamentos, laboratdrios, material didatico, etc.) do Curso de Ciéncias
Biologicas & satisfatdria’ adequada para o desenvolvimento do curriculo de Licenciatura.
*

Marcar apenss uma oval.

| M3o sabe responder

| Totalmente Insatisfatario
| Insatisfatorio

| Satisfatdrio

| Totalmente Satisfatorio



47. A Universidade Estadual do Ceara apoia o desenvolvimento do curriculo de Licenciatura
em Ciéncias Biologicas. *
Marcar apenss uma oval.

" M3o sabe responder

‘| Totalmente Insatisfatirio

| Insatisfatoro

" Satisfatdrio

| Totalmente Satisfatoro

48. Pela pratica, & possivel perceber que o curriculo do Curso de Licenciatura commesponde as
expectativas dos estudantes de graduagio em Ciéncias Biologicas. *

Marcar apenss uma oval.
Mo sabe respander
Totalmente Insatisfatoric

| Insatisfatorio

LR N

| Satisfatorio

’_' " Totalmente Satisfatdrio

48, O curriculo de Licenciatura comresponde as expectativas dos professores do Curso de
Ciéncias Biologicas. *
Marcar apenss uma oval.

" M3 sabe responder

| Totalmente Insatisfatorio

| Insatisfatario

| Satisfatorio

L N

Totalmente Satisfatoro

0. E possivel dizer que os professores do Curso de Ciéncias BiolSgicas se identificam com
o curricule de Licenciatura. *

Marcar apenas uma oval.

| M3o sabe responder

| Totalmente Insatisfatorio
| Insatisfatario

| Satisfatdrio

() Totalmente Satisfatorio

51. E possivel dizer que os alunos do Curso de Ciéncias Biolégicas se identificam com o
curricule de Licenciatura. *
Marcar apenss uma oval.

| M3o sabe responder
Totalmente Insatisfatono
| Insatisfatorio

| Satisfatorio

L N A

Totalmente Satisfatorio
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520 cummiculo do Curso de Licenciatura em Ciéncias Biclogicas, promove a produgao
cientifica e académica no contexto das Ciéncias Bioldgicas. *
Marcar apenas uma oval.
| Mao sabe responder
| Totalmente Insatisfatario
| Insatisfataro
" Satisfatario
| Totalmente Satisfatono

53. E possivel perceber que o curriculo de Licenciatura tem contribuido para o fortalecimento
da identidade docente dos professores do colegiado, por meio da pratica de formar
professores no Curso de Ciéncias Biologicas. *

Marcar apenss uma oval.

" | M3o sabe responder
Totalmente Insatisfatario
Insatisfatario

‘| Satisfatdrio
Totalmente Satisfatorio

54. E possivel perceber que o curriculo de Licenciatura tem contribuide para a construgio da
identidade docente dos licenciandos, pela formagao ofertada no Curso de Ciéncias
Biologicas. *

Marcar apenss uma oval.
") MNao sabe responder

Totalmente Insatisfatario

Insatisfatario

Satisfatario

Totalmente Satisfatorio



Apéndice B — Roteiro / Analise Documental

INSTRUMENTO DE AVALIACAO DO PROJETO PEDAGOGICO DO
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CURSO DE LICENCIATURA EM CIENCIAS BIOLOGICAS - CCS

ITEM

INDICADORES

REGISTRO DAS
IDEIAS
PRINCIPAIS

PERCEPCAO
DO
PESQUISADOR
SOBRE 0S
ACHADOS

1. Organizacéao
do PP

O PP foi elaborado
por uma comissao
de professores,
alunos,
funcionarios, etc.?

O PP contém
aspectos que
denotam uma
visao critica do
curriculo de
licenciatura em
CB?

Foram consultados
projetos
pedagdgicos de
outras instituicdes
para a elaboracéo
do PP de CB?

2. Objetivos do
curso

Os objetivos do
Curso sao
coerentes com o
perfil do egresso
presente nas
Diretrizes
Curriculares
Nacionais
(DCN/2002 e
Resolucbes
especificas
existentes)?

Verifica-se
coeréncia entre as
competéncias e
habilidades
estabelecidas no
perfil do egresso?




262

Os objetivos do
curso atendem as
exigéncias da
formacéo de
competéncias
intelectuais
(conhecimentos,
habilidades e
habitos) e
humanas (valores,
significados e
desejos) em
relacdo ao perfil
definido para o
egresso?

3. Perfil do
egresso

O perfil do egresso
€ coerente com 0
gue esta proposto
pelas DCN (2002)

e Resolucdes
especificas
existentes

O perfil do egresso

€ coerente (atende

as especificidades

da area de
formacao) as
necessidades
profissionais e
sociais atuais do
CCB?

4. Curriculo

A matriz curricular é
coerente com o0s
objetivos do curso de
CB?

A matriz curricular
assegura o
desenvolvimento das
competéncias e
habilidades
especificadas no
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perfil do egresso de
licenciatura em CB?

O curriculo reflete as
DCN/2002 e
Resolucbes

especificas existentes

para os cursos de
cB?

O curriculo atende as
recomendacdes das
DCN no que tange:

Flexibilidade
Interdisciplinaridade
Articulacdo entre
teoria e pratica
Conteudos
obrigatdrios

Distribuicdo da carga

horéaria entre os
nacleos de formagéo

pedagdgica/basica e

profissional/especifica

5. Praticas
curriculares

Prética como
Componente
Curricular (PCC)

A PCC atende a carga
horaria definida pelas
DCN?

Qual a concepcéo de
PCC expressa no curso
de CB?

Como a PCC esta
organizada/sistematizada
no curso de CB?

Os programas das
disciplinas que
contemplam as PCC
asseguram a atualidade
técnico-cientifica dos
contetdos de CB?

Quiais estratégias
metodolégicas sédo
utilizadas na PCC?

A PCC articula teoria e
pratica, possibilitando a
transposicao didatica de
conteldos especificos da
CCB para a realidade da
educacao basica,
conforme previsto nas
DCN?

S&o previstas producodes
académicas, cientificas e
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culturais resultantes da
experiéncia da PCC?

A PCC atende a carga
horaria definida pelas
DCN?

6. Praticas
curriculares

Estagio
Curricular
Supervisionado
(ECS)

O ECS atende a carga
horaria definida pelas
DCN?

Qual a concepcao de
ECS expressa nos
cursos de CCB?

Como o ECS esta
organizado/sistematizado
nos cursos de CCB?

Os programas das
disciplinas de ECS
possibilitam o
desenvolvimento da
identidade docente nos
cursos de CCB?

Quiais estratégias
metodoldgicas sédo
utilizadas no ECS?

O ECS articula teoria e
pratica, possibilitando o
desenvolvimento de
competéncias
especificas da docéncia
na educacdo basica,
conforme previsto nas
DCN?

Existem mecanismos
efetivos de
acompanhamento para o
cumprimento das
atividades de ECS?

S&o previstas producdes
académicas, cientificas e
culturais resultantes da

experiéncia do ECS?

7. Préaticas
curriculares

Atividades de AC expressa
Complementares nos cursos de
(AC) CCB?

As AC atendem a
carga horaria
definida pelas

DCN?

Qual a concepcéo

Quais atividades
sdo consideradas
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como AC nos
cursos de CCB?
Existe regulamento
gue define as
formas de
participacdo dos
alunos de CCB nas
AC?

Como acontece o
acompanhamento
das AC
vivenciadas pelos
alunos nos cursos
CCB?
Dentre as AC
previstas quais sao
coerentes com o
desenvolvimento
de competéncias
relativas a
docéncia,
conforme previsto
nas DCN?

Como estao
desenhadas as
disciplinas
referentes a
construcdo do TCC
no curso de
Ciéncias
Biologicas?
Quais as
modalidades de

7.Trabalho de produgéo
Concluséao de académico-
Curso (TCC) cientifica, previstas
para os cursos de
Ciéncias
Bioldgicas?
As tematicas
investigadas séo
coerentes com a
formacéo do
licenciado em
Ciéncias
Bioldgicas?

Fonte: Adaptado de BRASIL/MEC (2010) por MEDEIROS, Jeanne,
B. L. P. de; ARAUJO, Raffaelle, A. dos S, (2015).
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Apéndice C - Roteiros de Entrevista

Cursos de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas: ressignificacdes do curriculo pela
pratica de formar professores.

Roteiro de Entrevista:
Professores de Estagio Curricular Supervisionado (ECS)

1. Dados gerais sobre o docente (levar preenchido para apenas confirmar)
e Nome completo
Disciplinas que ministra
Atividades de Orientacao
Atividades administrativas
Vinculo de trabalho com a UECE
Tempo de experiéncia com o0 magistério
Formagcdo inicial (especificar se € licenciado ou bacharel)
Maior titulagdo (se fez especializacdo, em que area; se fez mestrado, em que
area; se fez doutorado...)

2. Curriculo e Ideologia
2.1 Pra vocé qual o significado da palavra curriculo?
2.2 Como vocé definiria o curriculo do Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas?

2.3 Qual o objetivo principal do curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas? Como vocé
analisa esse objetivo? Na sua opinido ele é adequado? Por que?

2.4 E como vocé definiria o perfil profissional formado?
2.5 Na sua visdo, como o profissional formado no Curso de Ciéncias Bioldgicas se relaciona
com a transformacéo da sociedade?

2.6 Diante da dualidade Bacharelado x Licenciatura, pra vocé € mais importante formar
licenciados ou bacharéis em Ciéncias Bioldgicas, ou ambos? Por que?

3. Curriculo e Poder

3.1 (Contextualizar o periodo de reorganizacdo do curriculo em funcéo da Resolucdo CNE/CP
de 2002) Como foi o processo de reelaboracdo do Projeto Pedagdgico do Curso de Ciéncias
Biologicas tendo como referéncia as DCN.

3.2 Como vocé analisa a atuacdo da coordenacdo, dos professores do colegiado e dos alunos na
elaboracdo do Projeto Pedagogico de 2007

3.3 Como vocé definiria o papel do Conselho Nacional de Educagdo no processo de
reestruturagdo do curriculo de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas?

3.4 E qual a importancia do Conselho Federal de Biologia no resultado final daquilo que temos
hoje como curriculo prescrito no Projeto Pedagdgico do Curso de Ciéncias Biologicas? Ele
interferiu/interfere na construgdo/na pratica desse curriculo por parte dos professores? E dos
alunos?

3.5 Vocé considera importante a participagdo do Conselho Federal de Biologia nesse processo?
Por qué?
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4. Resisténcia e Curriculo

4.1 Discorra um pouco sobre o seu sentimento em relacdo ao curriculo de Licenciatura naquele
momento de transicao.

4.2 Explicite os/as principais impactos/consequéncias da reforma curricular no curso de
Ciéncias Bioldgicas nos primeiros anos de implantacdo do novo curriculo de Licenciatura?

4.3 Quais foram os principais desafios/dificuldades enfrentados pelos professores nos primeiros
momentos da pratica desse novo curriculo?

4.4 Cite algumas estratégias utilizadas pelos professores do colegiado para colocar em prética,
0 novo curriculo de Licenciatura prescrito no Projeto Pedagogico de 2007?

4.5 ldentifique aspectos que vocé considera inovadores relacionados ao curriculo do de
Licenciatura, que possibilitam o fortalecimento da formagdo docente para os futuros
professores de Ciéncias e Biologia.

4.6 E hoje? Qual seu sentimento quanto ao curriculo de Licenciatura para a formacéo
profissional na &rea das Ciéncias Biologicas?

4.7 Quais sdo os principais desafios atuais a serem enfrentados no curriculo de Licenciatura?

4.8 Depois de quase dez anos de reestruturacdo do projeto pedagdgico, quais seriam 0s
principais aprendizados promovidos pela pratica do atual curriculo?

5. Organizacao do Curriculo

5.1 O curriculo de Licenciatura do Curso de Ciéncias Biologicas consiste basicamente de
disciplinas de formacdo especifica do Bidlogo (tedricas e préticas), disciplinas de formacéo
pedagdgica e disciplinas optativas. Na sua opinido quais seriam os conhecimentos / conteidos
adequados/ ideais para a formacdo do Bidlogo Licenciado? (Disciplinas, contetidos, atividades
previstas, avaliacao, etc).

5.2 Como se deu o processo de selecdo dos contetudos e conhecimentos a serem trabalhados no
curriculo de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas?

5.3 (As Préticas Curriculares representam uma mudanca efetiva no curriculo das Licenciaturas
do pais, pois ampliam consideravelmente a carga horéria relativa a formacao pedagdgica) Nesse
sentido, gostaria que vocé falasse um pouco sobre o que representam pra vocé o Estagio
Curricular Supervisionado, a Pratica como Componente Curricular e as Atividades
Complementares no Curso de Ciéncias Bioldgicas?

5.4 Como vocé analisa a sua préatica pedagdgica no contexto universitario antes e depois de
participar do curriculo de Licenciatura reestruturado em 2007, considerando o planejamento,
gestdo do ensino-aprendizagem e avaliacdo? Detalhe com exemplos

5.5 Como € sua producdo cientifica dentro do Curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas?

5.6 Fale um pouco sobre as condi¢cdes de trabalho disponibilizadas pela UECE para o
desenvolvimento das atividades previstas para o curriculo de Licenciatura.

6. Curriculo e Identidade

6.1 Como vocé se tornou professor?

6.2 O que vocé é para vocé ser professor do curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas? Ser
professor do Curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas atende as suas expectativas
profissionais?

6.3 E como vocé define seu papel politico-social como professor universitario?
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6.4 O que significa para vocé formar professores no curso de Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas?

6.5 De que maneira o curriculo de Licenciatura interferiu/modificou/alterou na/a sua
compreensdo sobre a formagéo de professores de Ciéncias e Biologia?

6.6 Como a prética de formar professores se relaciona ao seu desenvolvimento profissional,
enguanto docente do Curso de Ciéncias Biologicas?

6.7 Dentre as atividades pertinentes as Praticas Curriculares no Curso de Licenciatura em
Ciéncias Biologicas, quais podem ser citadas como relevantes para o seu desenvolvimento
profissional como docente no curso de Licenciatura?

7. Curriculo e Estégio Curricular Supervisionado (ECS)

7.1 As DCN incluiram as Préticas Curriculares (Estagio Curricular Supervisionado;
Pratica como Componente Curricular; Atividades Complementares) como parte

obrigatoria da carga horaria dos cursos de Licenciatura nas diferentes areas de formacéo.

Atualmente o ECS corresponde a 400 horas distribuidas em 4 disciplinas (ESEF, ESEM |,

ESEM Il e ESEM I11). Como se deu a discussdo sobre a ampliagéo do ECS no colegiado do

Curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas?

7.2 Como estdo organizadas as atividades relacionadas ao ECS na(s) disciplina(s) que ministra?

(Detalhe como estas estdo planejadas e como acontecem no semestre)

7.3 Na sua opinido qual é a importancia do ECS para a formacéo de professores de Ciéncias e
Biologia?

7.4 Que situacOes de aprendizagem sao propiciadas pela experiéncia do ECS?

7.5 E qual o significado dessa experiéncia para sua formacao profissional?

7.6 Quais foram as contribui¢bes do ECS para sua pratica docente no cotidiano do Curso de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas?

7.9 De que maneira a experiéncia da ECS interferiu na sua forma de perceber a relagéo entre
universidade e escola basica?

7.10 Como vocé avalia a producdo resultante das atividades de ECS para o Curso de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas?

Cursos de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas: ressignificagdes do curriculo pela
pratica de formar professores.

Roteiro de Entrevista:
Professores de Pratica como Componente Curricular (PCC)

2. Dados gerais sobre o docente (levar preenchido para apenas confirmar)
e Nome completo

Disciplinas que ministra

Atividades de Orientacao

Atividades administrativas

Vinculo de trabalho com a UECE

Tempo de experiéncia com o magistério

Formagcd&o inicial (especificar se € licenciado ou bacharel)



269

e Maior titulacao (se fez especializacdo, em que area; se fez mestrado, em que
area; se fez doutorado...)

2. Curriculo e Ideologia
2.1 Pra vocé qual o significado da palavra curriculo?
2.2 Como vocé definiria o curriculo do Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas?

2.3 Qual o objetivo principal do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas? Como vocé
analisa esse objetivo? Na sua opinido ele é adequado? Por que?

2.4 E como vocé definiria o perfil profissional formado?

2.5 Na sua visdo, como o profissional formado no Curso de Ciéncias Bioldgicas se relaciona
com a transformacéo da sociedade?

2.6 Diante da dualidade Bacharelado x Licenciatura, pra vocé é mais importante formar
licenciados ou bacharéis em Ciéncias Bioldgicas, ou ambos? Por que?

3. Curriculo e Poder

3.1 (Contextualizar o periodo de reorganizacao do curriculo em funcdo da Resolu¢do CNE/CP
de 2002) Como foi o processo de reelaboracdo do Projeto Pedagdgico do Curso de Ciéncias
Bioldgicas tendo como referéncia as DCN.

3.2 Como vocé analisa a atuacdo da coordenacéo, dos professores do colegiado e dos alunos na
elaboracdo do Projeto Pedagdgico de 2007

3.3 Como vocé definiria o papel do Conselho Nacional de Educacdo no processo de
reestruturacdo do curriculo de Licenciatura em Ciéncias Biologicas?

3.4 E qual a importancia do Conselho Federal de Biologia no resultado final daquilo que temos
hoje como curriculo prescrito no Projeto Pedagdgico do Curso de Ciéncias Biologicas? Ele
interferiu/interfere na construgdo/na pratica desse curriculo por parte dos professores? E dos
alunos?

3.5 VVocé considera importante a participacao do Conselho Federal de Biologia nesse processo?
Por qué?

4. Resisténcia e Curriculo

4.1 Discorra um pouco sobre 0 seu sentimento em relacdo ao curriculo de Licenciatura naquele
momento de transicao.

4.2 Explicite os/as principais impactos/consequéncias da reforma curricular no curso de
Ciéncias Bioldgicas nos primeiros anos de implantagéo do novo curriculo de Licenciatura?
4.3 Quais foram os principais desafios/dificuldades enfrentados pelos professores nos primeiros
momentos da pratica desse novo curriculo?

4.4 Cite algumas estratégias utilizadas pelos professores do colegiado para colocar em pratica,
o0 novo curriculo de Licenciatura prescrito no Projeto Pedagdgico de 2007?

4.5 ldentifique aspectos que vocé considera inovadores relacionados ao curriculo do de
Licenciatura, que possibilitam o fortalecimento da formagdo docente para os futuros
professores de Ciéncias e Biologia.

4.6 E hoje? Qual seu sentimento quanto ao curriculo de Licenciatura para a formagéo
profissional na area das Ciéncias Bioldgicas?

4.7 Quais sdo os principais desafios atuais a serem enfrentados no curriculo de Licenciatura?
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4.8 Depois de quase dez anos de reestruturacdo do projeto pedagdgico, quais seriam 0S
principais aprendizados promovidos pela pratica do atual curriculo?

5. Organizagdo do Curriculo

5.1 O curriculo de Licenciatura do Curso de Ciéncias Biologicas consiste basicamente de
disciplinas de formacao especifica do Bidlogo (teoricas e praticas), disciplinas de formacéo
pedagogica e disciplinas optativas. Na sua opinido quais seriam o0s conhecimentos / contetidos
adequados/ ideais para a formacao do Bidlogo Licenciado? (Disciplinas, contetdos, atividades
previstas, avaliacdo, etc).

5.2 Como se deu o processo de selecdo dos conteudos e conhecimentos a serem trabalhados no
curriculo de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas?

5.3 (As Praticas Curriculares representam uma mudanca efetiva no curriculo das Licenciaturas
do pais, pois ampliam consideravelmente a carga horéria relativa a formacao pedagdgica) Nesse
sentido, gostaria que vocé falasse um pouco sobre o que representam pra vocé o Estagio
Curricular Supervisionado, a Pratica como Componente Curricular e as Atividades
Complementares no Curso de Ciéncias Biologicas?

5.4 Como vocé analisa a sua pratica pedagdgica no contexto universitario antes e depois de
participar do curriculo de Licenciatura reestruturado em 2007, considerando o planejamento,
gestdo do ensino-aprendizagem e avaliacdo? Detalhe com exemplos

5.5 Como é sua producdo cientifica dentro do Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas?

5.6 Fale um pouco sobre as condi¢bes de trabalho disponibilizadas pela UECE para o
desenvolvimento das atividades previstas para o curriculo de Licenciatura.

6. Curriculo e Identidade

6.1 Como vocé se tornou professor?

6.2 O que vocé é para vocé ser professor do curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas? Ser
professor do Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas atende as suas expectativas
profissionais?

6.3 E como vocé define seu papel politico-social como professor universitario?

6.4 O que significa para vocé formar professores no curso de Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas?

6.5 De que maneira o curriculo de Licenciatura interferiu/modificou/alterou na/a sua
compreensdo sobre a formagéo de professores de Ciéncias e Biologia?

6.6 Como a préatica de formar professores se relaciona ao seu desenvolvimento profissional,
enguanto docente do Curso de Ciéncias Bioldgicas?

6.7 Dentre as atividades pertinentes as Praticas Curriculares no Curso de Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas, quais podem ser citadas como relevantes para o seu desenvolvimento
profissional como docente no curso de Licenciatura?

7. Curriculo e Praticas Curriculares (PCC)

7.1 As DCN incluiram as Praticas Curriculares (Estagio Curricular Supervisionado;
Pratica como Componente Curricular; Atividades Complementares) como parte
obrigatdria da carga horaria dos cursos de Licenciatura nas diferentes areas de formacéo.

Atualmente a PCC é parte da carga horéaria obrigatédria da maioria das disciplinas que compdem



271

a matriz curricular do curso de Licenciatura. Como se deu a discussao sobre a inclusdo da PCC
no colegiado do Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas?

7.2 Como acontecem/ sdo organizadas as atividades relacionadas a PCC na(s) disciplina(s) que
ministra? (Detalhe como estas estdo planejadas e como acontecem no semestre)

7.3 Qual a importancia da PCC para a formacao de professores de Ciéncias e Biologia?
77.4 Que situacdes de aprendizagem sdo propiciadas pela experiéncia da PCC?
7.5 E qual o significado dessa experiéncia para sua formacéo profissional?

7.6 Quais foram as contribui¢fes da PCC para sua pratica docente no cotidiano do Curso de
Licenciatura em Ciéncias Biolégicas?

7.9 De que maneira a experiéncia da PCC interferiu na sua forma de perceber a relacdo entre
universidade e escola basica?

7.10 Como vocé avalia a producéo de material didatico resultante das atividades de PCC para
a rea de estudo na qual se situa a disciplina de XXXXXXXXXXX?

Cursos de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas: ressignificacdes do curriculo pela
pratica de formar professores.

Roteiro de Entrevista:
Professores Orientadores de Iniciacdo a Docéncia (ACC/PIBID)

3. Dados gerais sobre o docente (levar preenchido para apenas confirmar)
e Nome completo

e Areaem que atua como coordenador no PIBID

e Disciplinas que ministra

e Atividades de Orientacdo

e Atividades administrativas

e Nome completo das escolas em gue desenvolve atividades do PIBID

e Titulo do subprojeto de Licenciatura em Ciéncias Biologicas do
PIBID/UECE

e Vinculo de trabalho com a UECE

e Tempo de experiéncia com o0 magistério

e Periodo em que ingressou no PIBID

e Formacdo inicial (especificar se é licenciado ou bacharel)

e Maior titulacdo (se fez especializacdo, em que area; se fez mestrado, em

que area; se fez doutorado...)

2. Curriculo e Ideologia
2.1 Pra vocé qual o significado da palavra curriculo?
2.2 Como vocé definiria o curriculo do Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas?

2.3 Qual o objetivo principal do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas? Como vocé
analisa esse objetivo? Na sua opinido ele é adequado? Por que?

2.4 E como vocé definiria o perfil profissional formado?
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2.5 Na sua visdo, como o profissional formado no Curso de Ciéncias Bioldgicas se relaciona
com a transformacéo da sociedade?

2.6 Diante da dualidade Bacharelado x Licenciatura, pra vocé € mais importante formar
licenciados ou bacharéis em Ciéncias Bioldgicas, ou ambos? Por que?

3. Curriculo e Poder

3.1 (Contextualizar o periodo de reorganizacdo do curriculo em funcéo da Resolucdo CNE/CP
de 2002) Como foi o processo de reelaboracdo do Projeto Pedagdgico do Curso de Ciéncias
Biologicas tendo como referéncia as DCN.

3.2 Como vocé analisa a atuacdo da coordenacéo, dos professores do colegiado e dos alunos na
elaboracdo do Projeto Pedagogico de 2007

3.3 Como vocé definiria o papel do Conselho Nacional de Educacdo no processo de
reestruturacdo do curriculo de Licenciatura em Ciéncias Biologicas?

3.4 E qual a importancia do Conselho Federal de Biologia no resultado final daquilo que temos
hoje como curriculo prescrito no Projeto Pedagdgico do Curso de Ciéncias Bioldgicas? Ele
interferiu/interfere na construcdo/na pratica desse curriculo por parte dos professores? E dos
alunos?

3.5 VVoceé considera importante a participagdo do Conselho Federal de Biologia nesse processo?
Por qué?

4. Resisténcia e Curriculo

4.1 Discorra um pouco sobre o seu sentimento em relacdo ao curriculo de Licenciatura naquele
momento de transicao.

4.2 Explicite os/as principais impactos/consequéncias da reforma curricular no curso de
Ciéncias Bioldgicas nos primeiros anos de implantacdo do novo curriculo de Licenciatura?

4.3 Quais foram os principais desafios/dificuldades enfrentados pelos professores nos primeiros
momentos da pratica desse novo curriculo?

4.4 Cite algumas estratégias utilizadas pelos professores do colegiado para colocar em pratica,
o0 novo curriculo de Licenciatura prescrito no Projeto Pedagdgico de 20077

4.5 ldentifique aspectos que vocé considera inovadores relacionados ao curriculo do de
Licenciatura, que possibilitam o fortalecimento da formacdo docente para os futuros
professores de Ciéncias e Biologia.

4.6 E hoje? Qual seu sentimento quanto ao curriculo de Licenciatura para a formacéo
profissional na area das Ciéncias Bioldgicas?
4.7 Quais sdo os principais desafios atuais a serem enfrentados no curriculo de Licenciatura?

4.8 Depois de quase dez anos de reestruturacdo do projeto pedagdgico, quais seriam 0s
principais aprendizados promovidos pela pratica do atual curriculo?

5. Organizacao do Curriculo

5.1 O curriculo de Licenciatura do Curso de Ciéncias Biologicas consiste basicamente de
disciplinas de formacéo especifica do Bidlogo (tedricas e préticas), disciplinas de formacéo
pedagdgica e disciplinas optativas. Na sua opinido quais seriam os conhecimentos / contetdos
adequados/ ideais para a formacgédo do Bidlogo Licenciado? (Disciplinas, contetdos, atividades
previstas, avaliacdo, etc).
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5.2 Como se deu o processo de selecdo dos contetdos e conhecimentos a serem trabalhados no
curriculo de Licenciatura em Ciéncias Biologicas?

5.3 (As Préticas Curriculares representam uma mudanca efetiva no curriculo das Licenciaturas
do pais, pois ampliam consideravelmente a carga horéaria relativa a formacéo pedagdgica) Nesse
sentido, gostaria que vocé falasse um pouco sobre o que representam pra vocé o Estégio
Curricular Supervisionado, a Pratica como Componente Curricular e as Atividades
Complementares no Curso de Ciéncias Biologicas?

5.4 Como vocé analisa a sua pratica pedagdgica no contexto universitario antes e depois de
participar do curriculo de Licenciatura reestruturado em 2007, considerando o planejamento,
gestéo do ensino-aprendizagem e avaliagdo? Detalhe com exemplos

5.5 Como é sua producao cientifica dentro do Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas?

5.6 Fale um pouco sobre as condigdes de trabalho disponibilizadas pela UECE para o
desenvolvimento das atividades previstas para o curriculo de Licenciatura.

6. Curriculo e Identidade

6.1 Como vocé se tornou professor?

6.2 O que vocé é para vocé ser professor do curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas? Ser
professor do Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas atende as suas expectativas
profissionais?

6.3 E como vocé define seu papel politico-social como professor universitario?

6.4 O que significa para vocé formar professores no curso de Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas?

6.5 De que maneira o curriculo de Licenciatura interferiu/modificou/alterou na/a sua
compreensdo sobre a formag&o de professores de Ciéncias e Biologia?

6.6 Como a prética de formar professores se relaciona ao seu desenvolvimento profissional,
enguanto docente do Curso de Ciéncias Bioldgicas?

6.7 Dentre as atividades pertinentes as Praticas Curriculares no Curso de Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas, quais podem ser citadas como relevantes para o seu desenvolvimento
profissional como docente no curso de Licenciatura?

7. Curriculo e Praticas Curriculares (ACC/PIBID)

7.1 As DCN incluiram as Praticas Curriculares (Estagio Curricular Supervisionado;
Pratica como Componente Curricular; Atividades Complementares) como parte
obrigatdria da carga horaria dos cursos de Licenciatura nas diferentes areas de formacéo.

Atualmente o PIBID se configura como possibilidade de Atividade Complementar para 0s

licenciandos na maioria dos Cursos de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas ofertados na

UECE. Como se deu a discussdo sobre a chegada do PIBID, no Curso de Licenciatura em

Ciéncias Bioldgicas?

7.2 Como acontecem as atividades relacionadas a coordenacdo do subprojeto de Licenciatura

em Ciéncias Biologicas do PIBID/UECE?

7.3 Como vocé se tornou Coordenador de Area no PIBID?
7.4 Qual o significado da bolsa que recebe no PIBID para sua vida profissional?

7.5 Qual a relagdo existente entre o PIBID e a formac&o de professores de Ciéncias e Biologia?

7.6 Apdbs ser coordenador de area no Curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas, que
situacOes de aprendizagem, propiciadas pela experiéncia no PIBID, vocé elencaria?

7.7 E qual o significado dessa experiéncia para sua formacéo profissional?
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7.8 Quais foram as contribui¢des do PIBID para sua pratica docente no cotidiano do Curso de
Licenciatura em Ciéncias Biolégicas?

7.9 De que maneira a experiéncia no PIBID interferiu na sua forma de perceber a relacéo entre
universidade e escola basica?

7.10 Qual a relacao existente entre o PIBID e a formacao de professores de Ciéncias e Biologia?

Cursos de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas: ressignificacdes do curriculo pela
pratica de formar professores.

Roteiro de Entrevista:
Professores Orientadores de Iniciacdo a Docéncia (ACC/MONITORIA)

4. Dados gerais sobre o docente (levar preenchido para apenas confirmar)
e Nome completo
Disciplinas que ministra
Atividades de Orientacdo
Atividades administrativas
Vinculo de trabalho com a UECE
Tempo de experiéncia com o magistério
Formacao inicial (especificar se é licenciado ou bacharel)
Maior titulacdo (se fez especializacdo, em que area; se fez mestrado, em que
area; se fez doutorado...)

2. Curriculo e Ideologia
2.1 Pra vocé qual o significado da palavra curriculo?
2.2 Como vocé definiria o curriculo do Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas?

2.3 Qual o objetivo principal do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas? Como vocé
analisa esse objetivo? Na sua opinido ele é adequado? Por que?

2.4 E como vocé definiria o perfil profissional formado?
2.5 Na sua visdo, como o profissional formado no Curso de Ciéncias Bioldgicas se relaciona
com a transformacéo da sociedade?

2.6 Diante da dualidade Bacharelado x Licenciatura, pra vocé é mais importante formar
licenciados ou bacharéis em Ciéncias Bioldgicas, ou ambos? Por que?

3. Curriculo e Poder

3.1 (Contextualizar o periodo de reorganizacao do curriculo em funcdo da Resolucdo CNE/CP
de 2002) Como foi o processo de reelaboracdo do Projeto Pedagdgico do Curso de Ciéncias
Bioldgicas tendo como referéncia as DCN.

3.2 Como vocé analisa a atuacdo da coordenacéo, dos professores do Colegiado e dos alunos
na elaboracdo do Projeto Pedagogico de 2007

3.3 Como vocé definiria o papel do Conselho Nacional de Educacdo no processo de
reestruturagdo do curriculo de Licenciatura em Ciéncias Biologicas?

3.4 E qual a importancia do Conselho Federal de Biologia no resultado final daquilo que temos
hoje como curriculo prescrito no Projeto Pedagdgico do Curso de Ciéncias Bioldgicas? Ele
interferiu/interfere na construcéo/na pratica desse curriculo por parte dos professores? E dos
alunos?
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3.5 VVocé considera importante a participacdo do Conselho Federal de Biologia nesse processo?
Por qué?

4. Resisténcia e Curriculo

4.1 Discorra um pouco sobre 0 seu sentimento em relacdo ao curriculo de Licenciatura naquele
momento de transicao.

4.2 Explicite os/as principais impactos/consequéncias da reforma curricular no curso de
Ciéncias Bioldgicas nos primeiros anos de implantagéo do novo curriculo de Licenciatura?

4.3 Quais foram os principais desafios/dificuldades enfrentados pelos professores nos primeiros
momentos da pratica desse novo curriculo?

4.4 Cite algumas estratégias utilizadas pelos professores do Colegiado para colocar em pratica,
o novo curriculo de Licenciatura prescrito no Projeto Pedagdgico de 20077

4.5 ldentifique aspectos que vocé considera inovadores relacionados ao curriculo do de
Licenciatura, que possibilitam o fortalecimento da formacdo docente para os futuros
professores de Ciéncias e Biologia.

4.6 E hoje? Qual seu sentimento quanto ao curriculo de Licenciatura para a formacéo
profissional na area das Ciéncias Biologicas?

4.7 Quais sao os principais desafios atuais a serem enfrentados no curriculo de Licenciatura?

4.8 Depois de quase dez anos de reestruturacdo do projeto pedagdgico, quais seriam 0S
principais aprendizados promovidos pela pratica do atual curriculo?

5. Organizagdo do Curriculo

5.1 O curriculo de Licenciatura do Curso de Ciéncias Bioldgicas consiste basicamente de
disciplinas de formacao especifica do Bidlogo (teoricas e praticas), disciplinas de formacéo
pedagogica e disciplinas optativas. Na sua opinido quais seriam o0s conhecimentos / contetidos
adequados/ ideais para a formacdo do Bidlogo Licenciado? (Disciplinas, contetdos, atividades
previstas, avaliacdo, etc).

5.2 Como se deu o processo de selecdo dos contetdos e conhecimentos a serem trabalhados no
curriculo de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas?

5.3 (As Préticas Curriculares representam uma mudanca efetiva no curriculo das Licenciaturas
do pais, pois ampliam consideravelmente a carga horéaria relativa a formacéo pedagdgica) Nesse
sentido, gostaria que vocé falasse um pouco sobre o que representam pra vocé o Estagio
Curricular Supervisionado, a Pratica como Componente Curricular e as Atividades
Complementares no Curso de Ciéncias Biologicas?

5.4 Como vocé analisa a sua pratica pedagdgica no contexto universitario antes e depois de
participar do curriculo de Licenciatura reestruturado em 2007, considerando o planejamento,
gestdo do ensino-aprendizagem e avaliacdo? Detalhe com exemplos

5.5 Como é sua producao cientifica dentro do Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas?

5.6 Fale um pouco sobre as condigdes de trabalho disponibilizadas pela UECE para o
desenvolvimento das atividades previstas para o curriculo de Licenciatura.

6. Curriculo e Identidade
6.1 Como vocé se tornou professor?
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6.2 O que vocé é para vocé ser professor do curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas? Ser
professor do Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas atende as suas expectativas
profissionais?

6.3 E como vocé define seu papel politico-social como professor universitario?

6.4 O que significa para vocé formar professores no curso de Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas?

6.5 De que maneira o curriculo de Licenciatura interferiu/modificou/alterou na/a sua
compreensdo sobre a formagéo de professores de Ciéncias e Biologia?

6.6 Como a prética de formar professores se relaciona ao seu desenvolvimento profissional,
enquanto docente do Curso de Ciéncias Biologicas?

6.7 Dentre as atividades pertinentes as Praticas Curriculares no Curso de Licenciatura em
Ciéncias Biolodgicas, quais podem ser citadas como relevantes para o seu desenvolvimento
profissional como docente no curso de Licenciatura?

7. Curriculo e Préticas Curriculares (ACC/MONITORIA)

7.1 As DCN incluiram as Préticas Curriculares (Estagio Curricular Supervisionado;
Pratica como Componente Curricular; Atividades Complementares) como parte
obrigatoria da carga horaria dos cursos de Licenciatura nas diferentes areas de formacéo.

Atualmente a Monitoria se configura como possibilidade de Atividade Complementar para 0s

licenciandos em todos os Cursos de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas ofertados na UECE.

Como tem se dado a discussdo sobre a atividade de monitoria no Curso de Licenciatura em

Ciéncias Bioldgicas?

7.2 Como acontecem as atividades relacionadas a Monitoria no curso de Licenciatura em

Ciéncias Bioldgicas do CCS?

7.3 Como vocé se tornou orientador de monitoria?

7.4 Qual o significado da monitoria para sua vida profissional?

7.5 Qual a relacdo existente entre a monitoria e a formacdo de professores de Ciéncias e
Biologia?

7.6 Apos ser orientador de monitoria no Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, que
situacOes de aprendizagem, propiciadas por essa experiéncia vocé elencaria?

7.7 E qual o significado dessa experiéncia para sua formacao profissional?

7.8 Quais foram as contribuicGes da Monitoria para sua pratica docente no cotidiano do Curso
de Licenciatura em Ciéncias Biologicas?

7.9 De que maneira a experiéncia da Monitoria interferiu na sua forma de perceber a relagéo
entre universidade e a formacéo de professores?

7.10 Qual a relacdo existente entre a Monitoria e a formacdo de professores nas Ciéncias
Bioldgicas?
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Apéndice D — Matriz de Categorias

PESQUISA
“CURSOS DE LICENCIATURA EM CIENCIAS BIOLOGICAS:
RESSIGNIFICAGOES DO CURRICULO PELA PRATICA DE
FORMAR PROFESSORES”
Projeto de tese desenvolvido junto ao Programa de Pés-Graduacéo em
Educacdo da Universidade Estadual do Ceara

PROPOSTA DE MATRIZ DAS CATEGORIAS

Pressuposto central

O curriculo reestruturado apds as DCN, mais especificamente as Praticas
Curriculares, tém contribuido para o surgimento novos significados nos
cursos de Licenciatura em Ciéncias Biologicas ofertados pela Universidade
Estadual do Ceara.

Objetivo Geral

Compreender a relacdo entre o curriculo reestruturado apds as DCN e a construcdo de
significados sobre a formacdo de professores em dois cursos de Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas da UECE.

Objetivos Especificos

Analisar os Projetos Pedagdgicos (PPs) de dois Cursos de Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas ofertados pela Universidade Estadual do Ceara, quanto a sua adequacao as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao de professores da Educacdo Basica, em
nivel superior, curso de Licenciatura, de graduacao plena de 2002;

Identificar as concepcdes dos professores formadores quanto ao curriculo prescrito e
praticado nos cursos de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da UECE;

Captar as ideologias subjacentes a estes curriculos, identificando forcas que interferem na
pratica dos mesmos e mecanismos de resisténcia por parte dos professores dos cursos
investigados;

Compreender como as Praticas Curriculares prescritas nos projetos pedagdgicos de Cursos
de Licenciatura em Ciéncias Biologicas da Universidade Estadual do Ceara, tém
contribuido para a producéo de (novos?) significados nas Licenciaturas dos cursos de
Ciéncias Bioldgicas da UECE.



Matriz das Categorias

2178

Objeto

Categori
as

Desdobramen
tos

Ideologia

Construtos* sobre:

e Curriculo

e Relacdo sociedade,
educacéo, universidade

e Curso de Ciéncias
Bioldgicas

e Conhecimento/ contetdos
de Ciéncias Bioldgicas

e Formacéo de professores
de Ciéncias e Biologia

e Préticas Curriculares
(Estégio Curricular
Supervisionado; Pratica
como Componente
Curricular; Atividades
Complementares)
*Desdobramentos

nas entrevistas

Curricu
lo

Poder

e Selecao/definicdo de
conteudos/conhecimentos
relativos ao curriculo de
Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas

e Elaboracdo do Projeto
Pedagogico do Curso

e Papéis do Conselho
Nacional de Educacéo; do
Conselho Federal de
Biologia; do Conselho
Estadual de Educacdo e
da Universidade Estadual

do Ceara
e Relacdo
coordenacao/Colegiado
e Relacdo

Colegiado/licenciandos
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Resisténc

ia

Impactos/ consequéncias
da reforma
Curricular no curso

de Ciéncias
Bioldgicas
promovida  pelas
DCN

Expectativa dos
professores quanto ao
curriculo do curso
Estratégias de resisténcia
para a pratica do curriculo
prescrito no Projeto
Pedagogico

Desafios

Identidad
e

Imagem social da
profissdo docente
Reconhecimento de si
como docente

Situacdes de
aprendizagem
relacionadas as Praticas
Curriculares no Curso de
Licenciatura em Ciéncias
Biologicas

Significados da
aprendizagem propiciada
pelas Praticas
Curriculares
ContribuicGes das
Préaticas Curriculares para
a prética docente
Descricao das Praticas
Curriculares mais
representativas para a
pratica docente

Aspectos inovadores da
pratica docente
relacionados as
experiéncias curriculares
no curso

Mudangas na préatica
docente relacionadas as
experiéncias provenientes
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do curriculo de
Licenciatura

*Construgdo mental ou sintese feita a partir da combinacdo de varios elementos. Modelo
idealizado na observacéo, criado para relacionar essa observacdo com um enquadramento
tedrico. Ideia ou conceito complexo resultante da sintese de um conjunto de ideias
simples.
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Apéndice E — Termo de Consentimento Livre Esclarecido

Programa de Pés-Graduacdo
em a

ducacao

Universidade Estadual do Cear

Universidade Estadual do Ceara
Centro de Educacéo - CED
Programa de Pos-Graduacdo em Educacao/PPGE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Gostariamos de convidd-lo para participar voluntariamente da pesquisa “Cursos de
Licenciatura em Ciéncias Biologicas: ressignificacdes do curriculo pela pratica de formar
professores”. Este estudo tem como objetivo compreender a relagdo entre o curriculo de Licenciatura
reestruturado apds as DCN e a construcéo de significados sobre a formag&o de professores em um curso
de Ciéncias Bioldgicas da UECE. Os resultados desta investigacdo poderdo contribuir para a avaliagdo
de curriculos de formacdo de professores, propiciando o aprofundamento de estudos e iniciativas
destinadas a valorizacdo e desenvolvimento profissional docente.

A coleta de dados acontecerd em duas fases: a primeira por meio do envio de um formulario
eletrénico, cujo objetivo é tracar o perfil docente do curso investigado e a segunda, que consiste na
realizacdo de entrevista com professores identificados na fase anterior, considerando os objetivos desta
investigacdo. A participacdo na primeira fase da coleta de dados ndo implica na participagdo na segunda.
Também é resguardada ao professor a garantia de receber esclarecimentos sobre a metodologia dessa
pesquisa, antes e durante o seu curso.

Os riscos de exposicdo dos participantes nessa pesquisa serdo minimizados atraves da total
garantia de sigilo, assegurando sua privacidade. As gravacdes em audio serdo usadas unicamente para
organizagdo, tratamento e analise das informaces e utilizadas somente para esta pesquisa. Apds 0 seu
término, as gravacdes permitidas serdo devolvidas aos participantes que tiverem interesse de recebé-las, ou
serdo destruidas. A pesquisa em questdo trara como beneficio aos participantes a socializagdo de seus
resultados em forma de seminarios, publicacbes em eventos, bem como divulgacdo em livro e artigo de
revista.

Esta pesquisa ndo resultard em nenhuma despesa financeira aos participantes, assim como
também ndo havera nenhuma compensacao financeira pela sua participacdo. Informamos que este Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido foi elaborado em duas vias.

Se forem necessarios maiores esclarecimentos, nos colocamos a disposi¢do dos participantes
deste estudo por meio do telefone: (85) 991233243 ou pelos enderecos eletrénicos:
jeannebarrosleal@gmail.com / jeanne.pontes@uece.br, contatos da Prof?, Jeanne Barros Leal de Pontes
Medeiros, da Universidade Estadual do Ceard/UECE, doutoranda responsavel por esta pesquisa. Podera
entrar em contato também com o Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Estadual do Ceara,
localizada na Av. Dr. Silas Munguba, 1700, Campus do Itaperi — CEP: 60.714-903 — telefone: (85) 3101-
9890.

Acredito ter sido suficientemente informado (a) a respeito das informag6es que li ou que foram
lidas para mim, para ter ciéncia do estudo “Cursos de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas:
ressignificacées do curriculo pela pratica de formar professores”. Ressalto que ficou claro para mim
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quais sdo os propositos do estudo, os procedimentos a serem realizados, bem como as garantias de
confidencialidade e de esclarecimentos necessarios no percurso do estudo.

Concordo voluntariamente em participar desta pesquisa, tendo clareza de que poderei retirar o
meu consentimento a qualquer momento, sem penalidades, se for esse 0 meu desejo.

Nome do Professor(a) entrevistado(a) Assinatura

Nome do Entrevistador(a) Assinatura

, de de 2015.
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Anexo A

. Universidade Estadual do Ceara
Centro de Ciéncias da Saude
\@ Coordenacédo do Curso de Ciéncias Bioldgicas
Av. Paranjana n® 1.700 - Itaperi — CEP: 60.740-903 - Fortaleza — Ceara

Bidlogo Fone: (0XX) 3101-9802  e-mail: cchio@uece.br

ATA DA 1132 REUNIAO DO COLEGIADO DO CURSO DE CIENCIAS
BIOLOGICAS DA UNIVERSIDADE ESTADUAL DO CEARA,
LAVRADA EM FORMA DE SUMARIO

LOCAL, DIA E HORA: A 1132 REUNIAO DO COLEGIADO DO CURSO DE CIENCIAS
BIOLOGICAS foi realizada na sala de reunides do CCS, no dia 06 de Agosto de 2015, as 09:00
horas, limitando-se ao comunicado dos docentes, ja que ndo houve quorum para deliberar sobre
a ordem do dia.

CONVOCAGCAO: Os membros do Colegiado do CCB/Campus do ltaperi
foram convocados por meio de e-mail da Coordenacao do Curso.

COMPARECIMENTOS: Professores Efetivos — Prof. Eliseu Marl6nio Pereira de Lucena,
Prof. José Fernando Mourdo Cavalcante, Profa. Maria de Lourdes Oliveira Otoch, Profa. Maria
Elane de Carvalho Guerra, Profa. Maria Erivalda Farias de Aragdo, Profa. Maria Goretti Araujo
de Lima, Prof. Oriel Herrera Bonilla, Profa. Sandra Maria Dias Moraes e Prof. Valberto
Barbosa Porto; Professores Substitutos — Profa. lara Tércia Freitas Macedo e Profa. Monica
Aline Parente Melo Maciel. A professora Jeanne Barros Leal Pontes de Medeiros compareceu
a reunido para apresentar a sua tese de doutorado.

FALTAS JUSTIFICADAS: Profa. Carminda Sandra Brito Salmito
Vanderley, Profa. Célia Maria de Souza Sampaio, Prof. Luis Gonzaga Sales
Junior, Profa. Maria da Penha Baido Passamai, Profa. Marlene Feliciano
Figueiredo, Profa. Patricia Limaverde Nascimento, Profa. Roselita Maria de
Souza Mendes, Profa VVania Marilande Ceccatto e Prof. Yves Patric Quinet;
Professores Substitutos — Prof. Bruno Edson Chaves, Profa. Fabiola Carine
Monteiro de Sousa, Profa. Lidia Dayanne Maia Pantoja e Profa. Valdevane
Rocha Araujo.

FALTAS NAO JUSTIFICADAS: Prof. Crisanto Medeiros de Lima
Ferreira, Profa. Germana Costa Paix&o, Profa. Leila Aparecida Souza, Prof.
Luis Flavio Mendes Saraiva, Prof. Paulo Roberto de Lavor Porto e Profa.
Theresa Christine Filgueiras Russo Aragédo; Professores Substitutos — Profa.
Camylla Alves do Nascimento e Profa. Muciana Aracely da Silva Cunha.
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ABERTURA DA SESSAO: Nio Havendo quorum legal (11 professores presentes de 32
membros do Colegiado, implicando num quorum de 17 professores), o Conselheiro Presidente,
Prof. Valberto Barbosa Porto limitou-se a ouvir o comunicado dos presentes.

COMUNICACOES:

Prof. Eliseu Marl6nio Pereira de Lucena: comunicou que as reunides
setoriais da estatuinte aconteceriam ateé 14/08/2015 e convidou aos docentes,
servidores técnicos administrativos e discentes a participarem ativamente;

Prof. José Fernando Mourdo Cavalcante: comunicou que foi realizado o
minicurso “Como Produzir logurte Caseiro e Kéfir”, nos dias 30 e 31 de
julho, dentro do Il Ciclo de Palestras, organizado pela HARPIA, Empresa
Junior de Biologia;

Prof. Oriel Herrera Bonilla: estd em gestdo a segunda fase do projeto de
controle bioldgico da unha-do-cdo, Cryptostegia madascariensis que esta
orcado em R$4,5 milhdes com a participacdo da UECE (na pessoa dos
professores Oriel, Elizeu e Major); o CABI de Londres, a Universidade
Federal de Lavras, a FIEC, a Associacdo Caatinga e a ADICE. Vai ser 6timo
para a UECE, no sentido de adquirir conhecimento no controle bioldgico de
pragas. Entre os dias 10 e 14 de Agosto os professores Oriel Herrera Bonilla
e Eliseu Marl6nio Pereira de Lucena estardo realizando as aulas de campo
para a 22 turma de Ecologia e Morfologia e Anatomia de Espermatofitas; foi
realizado o minicurso “Recuperagdo de Areas Degradadas”, nos dias 23 e 24
de julho, dentro do Il Ciclo de Palestras, organizado pela HARPIA, Empresa
Junior de Biologia, com 31 alunos inscritos;

O Prof. Valberto Barbosa Porto, Coordenador do Curso, passou entdo a
palavra para a professora: Jeanne Barros Leal Pontes de Medeiros para
apresentar a sua tese de doutorado, abaixo transcrita:

CURSOS DE LICENCIATURA EM CIENCIAS BIOLOGICAS:
RESSIGNIFICACOES DO CURRICULO PELA PRATICA DE
FORMAR PROFESSORES

Jeanne Barros Leal de Pontes Medeiros
Orientadora: Meirecele Caliope Leitinho

A pesquisa intitulada CURSOS DE LICENCIATURA EM CIENCIAS
BIOLOGICAS: “RESSIGNIFICACOES” DO CURRICULO PELA PRATICA DE
FORMAR PROFESSORES corresponte ao projeto de Tese que vem sendo
desenvolvido junto ao Programa de Pds-Graduacdo da Universidade Estadual do
Ceara, como parte dos créditos do curso de Doutorado.

O trabalho se justifica, pois diversas questdes que envolvem a formacéo do licenciado
em Ciéncias Bioldgicas e seu reconhecimento profissional tém estado presentes no
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cotidiano dos Cursos de Ciéncias Biologicas, gerando amplos debates nas esferas
académica e profissional, quanto aos curriculos dos cursos de Licenciatura.

Toda essa discussao nos leva a refletir sobre a importancia de desenvolver pesquisas
voltadas & compreensdo do curriculo como elemento diretamente relacionado a
formacéo de professores e a construcao de sua identidade profissional.

E nesse contexto que acreditamos que a reforma dos curriculos dos cursos de
Licenciatura, provocada pelas novas exigéncias contidas Diretrizes Curriculares
Nacionais, e, consequentemente, a vivéncia desse processo por parte dos professores
responsaveis por elaborar e colocar em préatica esse novo modelo de formacdo em
Cursos de Ciéncias Bioldgicas, nos deu a oportunidade experimentar um curriculo
com maior aproximagao com o ensino de ciéncias e biologia.

Nesse sentido, penso que esse exercicio pode estar propiciando a reelaboracdo de
conceitos e préaticas relativas a formacdo de professores e produzindo novos
significados sobre essa formacgéo para o corpo docente envolvido, e portanto, trago
como pergunta central Como os curriculos de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas
da UECE, relacionam-se com construgdo de significados sobre a formagdo de
professores de Ciéncias e Biologia?

A partir dessa questdo, elencamos perguntas especificas que norteardo a pesquisa:

v" Quais as forcas determinantes na definicdo dos curriculos de Licenciatura em

Ciéncias Bioldgicas no ambito da UECE?

v" Como os curriculos de Licenciatura estdo prescritos e como sdo colocados em

pratica pelo Colegiado dos cursos?

v' Existem inovacdes nas praticas curriculares dos cursos de formacéo de Licenciatura

em Ciéncias Biologicas da UECE? Quais?

v" Quais os avancos e os desafios dos curriculos de Licenciatura em Ciéncias

Biologicas reestruturados apds as Diretrizes Curriculares Nacionais?

v Qual o significado de formar professores em Ciéncias Bioldgicas, para os docentes

dos Cursos de Licenciatura da UECE?

v Qual o perfil dos professores formadores dos cursos de Licenciatura em Ciéncias
Biologicas e o que pensam sobre formar professores em um curso de Licenciatura?

A referida pesquisa tem com objeto de estudo o curriculo de Licenciatura
reformulado ap6s as Diretrizes Curriculares Nacionais, mais especificamente as
Préticas Curriculares exigidas para a formacéo do licenciado, que correspondem
as Praticas como Componente Curricular (PCC), aos Estagios Curriculares
Supervisionados (ECS) e as Atividades Complementares (AC), pois
consideramos que esses componentes curriculares, sdo o eixo principal da
formacdo pedagdgica nos cursos e licencitura reformulados apds as DCN.

Os objetivos séo:
GERAL

v Compreender a relacdo entre o curriculo reestruturado ap6s as DCN e a construgédo de
significados sobre a formacdo de professores em um curso de Licenciatura em Ciéncias

Biologicas da UECE.

ESPECIFICOS
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v Analisar o Projeto Pedagogico (PPs) do Curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas,
vinculado ao CCS, ofertado pela Universidade Estadual do Ceard, quanto & sua
adequacao as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacdo de professores da
Educacdo Bésica, em nivel superior, curso de Licenciatura, de graduacdo plena de 2002;

v" Identificar as concepcdes dos professores formadores quanto ao curriculo prescrito e
praticado no curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas/ CCS/UECE;

v' Captar as ideologias subjacentes a este curriculo, identificando forcas que interferem na
pratica dos mesmos e mecanismos de resisténcia por parte dos professores;

v" Compreender como as Praticas Curriculares prescritas nos projetos pedagdgicos de
Cursos de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da Universidade Estadual do Ceara, tém
contribuido para a producdo de (novos?) significados nas Licenciaturas dos cursos de
Ciéncias Bioldgicas da UECE.

Como abordagem metodoldgica optamos por realizar um Estudo de Caso (Yin,
2010). As técnicas de coleta de dados compreendem:

v" A Andlise Documental, ja em andamento, do Projeto Pedagdgico do Curso de Ciéncias
Bioldgicas, das Resolucgdes pertinentes a formacdo de professores e aquelas relativas
aos reconhecimento profissional do Bidlogo;

v' O Levantamento Estruturado, que sera feito por meio do envio de um questionario
estruturado a todos os professores do Colegiado do curso;

v" A entrevista com os professores envolvidos com as Préticas Curriculares: Pratica como

Componente  Curricular,  Estagio  Curricular  Supervisionado,  Atividades
Complementares.
Os questionarios serdo enviados por e-mail para os professores e € nesse sentido
que peco a colaboracao de todos, no preenchimento do documento, pois essa etapa
fundamental para identificar que serdo os sujeitos das entrevistas. Ao final,
faremos a triangulacdo dos dados provenientes da analise documental, dos
questionarios e das entrevistas.

Pensamos que a investigacdo proposta se apresenta relevante para:

Fomentar o debate sobre das Licenciaturas ofertadas pela UECE;

Aprofundar o conhecimento sobre curriculos de formacéo de professores no contexto

das Licenciaturas em Ciéncias Biologicas;

v" Compreender o que pensam os professores sobre a relacdo existente entre os curriculos
de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da UECE e a formacdo de professores de
Ciéncias e Biologia;

v" Indicar elementos que auxiliem na proposicdo de curriculos com maior identidade
guanto a formacdo de professores nessa area e mais ajustados com a realidade da
Educacdo Basica;

v" Ampliar a visdo sobre as questdes referentes a formacao de professores, contribuindo

para 0 meu desenvolvimento profissional e para 0 meu aprimoramento enguanto

pesquisadora.

AN

ENCERRAMENTO: Nada mais havendo a tratar deu-se por encerrada a
presente reunido, devendo a Ata ser aprovada e assinada na proxima reuniao
do Colegiado a realizar-se em 17 de Setembro de 2015.

Assinaturas dos ConselneirQs:--=--=-==-=-mmmmm oo
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Professores Efetivos:

Prof. Eliseu Marlénio Pereira de Lucena
Prof. José Fernando Mourédo Cavalcante
Profa. Maria de Lourdes Oliveira Otoch
Profa. Maria Elane de Carvalho Guerra
Profa. Maria Erivalda Farias de Aragéo
Profa. Maria Goretti Aradjo de Lima
Prof. Oriel Herrera Bonilla

Prof. Valberto Barbosa Porto

Prof. Yves Patric Quinet _

Professores Substitutos:

Profa. lara Tércia Freitas Macedo

Profa. Ménica Aline Parente Melo Maciel



