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RESUMO

A formacgao do docente enfermeiro, assim como quais mediadores esse profissional
utiliza para o ensino em sala de aula e para o processo de reflexdo sobre a sua
pratica constituem o palco deste estudo, que propde a pesquisa como mediadora
deste processo. Nesse contexto, o objetivo geral foi compreender como os docentes
enfermeiros das Instituicbes de Ensino Superior privadas de Fortaleza - CE utilizam
a pesquisa como mediadora da construcdo ou reconstrucdo da sua formacao
pedagogica e de que forma ela contribui para uma reflexdo critica da sua pratica
professoral. Os objetivos especificos foram: descrever o processo formativo dos
referidos docentes, destacando as iniciativas ligadas a pesquisa e a formacao para o
ensino; conhecer as compreensfes que esses docentes tém sobre pesquisa;
identificar a pesquisa como contributo para o exercicio da pratica professoral e
pensamento reflexivo desses docentes; e refletir sobre os resultados obtidos
concernentes a esse conjunto prévio. Assim, esta pesquisa foi desenvolvida em trés
Instituicbes de Ensino Superior (IES) privadas de Fortaleza - Ce, isto é, uma
Universidade, um Centro Universitario e uma Faculdade, de modo que se tratou de
uma investigacao qualitativa. A pesquisa foi subdividida em duas etapas. A primeira
foi composta pela elaboragéo de trés formularios, um para cada IES, os quais foram
construidos online e disponibilizados através da plataforma Google Forms, do
Google Docs. Foram obtidas 11 respostas da Universidade, 30 do Centro
Universitario e 08 da Faculdade. A partir dos dados coletados através do formulario,
foram estabelecidos os critérios de inclusdo e exclusdo dos respondentes, para
selecionar os que participariam da segunda etapa do estudo, que foi a entrevista.
Para a segunda etapa, foram 06 entrevistados. Na analise dos dados, utilizou-se a
analise de conteudo de Bardin. Constatamos que o incentivo a pesquisa € maior na
Universidade, mediano no Centro Universitario e bem menor na Faculdade.
Buscava-se encontrar a pesquisa como mediadora do processo de formacgao
pedagogica do docente enfermeiro, sendo esta a nossa tese. Contudo, encontrou-se
que a pesquisa é uma ferramenta auxiliar, mas a concepc¢do dos docentes
enfermeiros € de que essa € “pesquisa cientifica”. A primeira sugestao a ser deixada
pelo nosso estudo: a implementacdo de politicas que imponham disciplinas de
formacdo pedagodgica no curso de graduacdo em enfermagem. Ressalta-se que o

pensar critico reflexivo, bem como a utilizagcdo e desenvolvimento da pesquisa para



esse fim, a ética, o respaldo tedrico e pratico, a criatividade e a interdisciplinaridade
devem ser valorizados. Constatamos unanimidade quanto ao fato de que os
docentes consideravam a pesquisa como mola propulsora da sua vida académica e
profissional. A pesquisa tem papel primordial na instrumentalizacdo do docente
enfermeiro - Todos citaram a pesquisa como mecanismo de suporte para elaboracao
das aulas. Inferimos que o saber pedagodgico desses professores precisa ser
reconhecido e a sua formacdo pedagdgica incrementada. Infere-se também que a
pesquisa se torna instrumento primordial na busca pela préatica reflexiva na
enfermagem, assumindo uma grande importancia na condicdo da aprendizagem
profissional e de mediadora da docéncia. Muitas mudancas ainda precisam
acontecer para que as instituicbes de ensino superior privadas, valorizem seus
espacos de aprendizagem. Defendemos aqui uma racionalidade pedagdgica
diferente, reflexiva, a qual integra a falta de formacdo pedagodgica dos docentes
enfermeiros aos seus saberes praticos e teoricos, através da pesquisa, levando em
consideragdo que o professor “nunca esta plenamente pronto... esse sempre se
encontra em desenvolvimento”. Enxergamos a necessidade da sensibilizacdo dos
docentes enfermeiros e demais pesquisadores em enfermagem e em educacao para
que mais estudos e reflexdes sobre a mediacdo da pesquisa, a formacgao
pedagdgica e o processo de reflexdo sobre a pratica professoral do docente

enfermeiro sejam realizados.

Descritores: Pesquisa. Reflexdo. Formacao. Docentes de Enfermagem. Pratica.



ABSTRACT

The training of the nurse teacher, as well as which mediators this professional uses
for teaching in the classroom and for the process of reflection on their practice are
the stage of this study, which proposes research as mediator of this process. In this
context, the general objective was to understand how nurses from private higher
education institutions in Fortaleza - CE use research as a mediator of the
construction or reconstruction of their pedagogical training and in what way it
contributes to a critical reflection of their teaching practice. The specific objectives
were: to describe the training process of these teachers, highlighting the initiatives
related to research and training for teaching; know the understanding that these
teachers have about research; to identify the research as a contribution to the
exercise of professorial practice and reflective thinking of these teachers; and to
reflect on the results obtained concerning this previous set. Thus, this research was
developed in three private Higher Education Institutions (HEIs) of Fortaleza - Ce, that
is, a University, a University Center and a Faculty, so that it was a qualitative
investigation. The research was subdivided into two stages. The first one consisted
of three forms, one for each IES, which were built online and made available through
Google Docs platform. Eleven answers were obtained from the University, 30 from
the University Center and 08 from the Faculty. From the data collected through the
form, the inclusion and exclusion criteria of the respondents were established, to
select those who would participate in the second stage of the study, which was the
interview. For the second stage, there were 06 interviewees. In the data analysis, the
Bardin content analysis was used. We found that the incentive to research is higher
in the University, medium in the University Center and much smaller in the Faculty. It
was sought to find the research as mediator of the process of pedagogical training of
the nurse teacher, being this our thesis. However, it has been found that research is
an auxiliary tool, but the conception of nursing professors is that this is "scientific
research". The first suggestion to be left by our study: the implementation of policies
that impose pedagogical training courses in nursing undergraduate course. It should
be emphasized that critical thinking, as well as the use and development of research
for this purpose, ethics, theoretical and practical support, creativity and
interdisciplinarity should be valued. We unanimously felt that the teachers considered
research as the driving force of their academic and professional life. The research



has a primordial role in the instrumentalization of the nurse teacher - All cited the
research as a support mechanism for the elaboration of the classes. We infer that the
pedagogical knowledge of these teachers needs to be recognized and their
pedagogical training increased. It is also inferred that research becomes a primordial
instrument in the search for reflective practice in nursing, assuming a great
importance in the condition of professional learning and mediator of teaching. Many
changes still need to happen for private higher education institutions to value their
learning spaces. We defend here a different, reflexive pedagogical rationality, which
integrates the lack of pedagogical training of the nursing professors to their practical
and theoretical knowledge, through the research, taking into account that the teacher
"is never fully ready ... that is always in development". We see the need to raise the
awareness of nurses and other researchers in nursing and education so that more
studies and reflections on the mediation of research, pedagogical training and the

process of reflection on the teaching practice of the teaching nurse are carried out.

Descriptors: Research. Reflection. Formation. Nurse Professors. Practice.
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1 INTRODUCAO: CONTEXTUALIZANDO A TEMATICA

“Se o sabio lhes der ouvidos, aumentara seu
conhecimento, e quem tem discernimento obtera
orientagdo.”

(Provérbios 1:5)

Inicia-se o percurso introdutério deste escrito assinalando que sabio é
aquele que ouve a orientacdo. Portanto, no sentido de discernir as orientacdes
recebidas para a aquisicdo do conhecimento necessario ao desenvolvimento da
tese, intuiu-se que a investigacdo sobre a Formacao pedagdgica dos docentes
enfermeiros: a pesquisa como mediadora da pratica professoral e da sua
reflexividade critica traria subsidios para a compreensdo da prética professoral do
educador enfermeiro e sobre como esse se desenvolve enquanto professor, uma
vez que sao docentes provenientes, em sua grande maioria, de cursos na
modalidade de bacharelado.

Antes de adentrar na questdo da formacéo para docéncia do enfermeiro
bacharel, aponta-se e, a seguir, justifica-se que o contexto de investigacdo para
evidenciar o aprender a ensinar desse profissional sera composto pelas Instituicdes
de Ensino Superior (IES) privadas, com caracteristicas de universidades, centros
universitarios e faculdades, tendo em vista que essas tém recebido em seus corpos
docentes varios enfermeiros professores, como sera observado no decorrer deste
manuscrito.

Procedendo-se com parte da fundamentacdo do estudo, percebe-se que
0 crescimento do ensino privado no Brasil ocorreu, segundo Santos (2008), de modo
violento e sem regulagdo, visto que o0 ensino publico ndo suportava o grande
contingente daqueles que almejavam a formacéo superior para adentrar no mercado
de trabalho. Assim, tal realidade gerou imensas transformacdes na politica nacional
da formacé&o no ensino superior, além da criacdo de programas governamentais de
subsidios para financiar os seus custos.

Assim, houve no Pais uma crescente abertura de cursos de graduacao
em IES privadas, para atender a grande demanda por instituicbes para graduar-se
(SOCZEK; ALENCASTRO, 2012). Trata-se de uma tematica também instigante para
discussoes, se levado em conta o provimento da educagcao superior pelo Estado

e/ou Unido, e ndo por empresas privadas.


https://www.bibliaon.com/versiculo/proverbios_1_5/

20

Consequentemente, o aumento dos cursos de graduacdo, sobretudo no
setor privado, gerou uma demanda de profissionais docentes para o ensino. Tais
docentes adentram no ensino superior, por vezes, sem a devida formacao
pedagodgica. Assim, observa-se, conforme aponta Menezes (2017), um docente
predisposto apenas para ‘dar’ aulas, administrar provas, conferir notas, aprovar ou
reprovar os alunos, os quais sao padecentes de um sistema arcaico e reprodutor de
ideologias dominantes.

Esse cenario formata uma cultura que acaba por requerer, entre outros
fatores, a presenca da pesquisa como principio cientifico e educativo, tal como
estabelece Demo (1996, 2011) em seus escritos, independente da area de atuacao
docente, sendo essa compreendida como a capacidade de elaboracdo propria de
uma realidade ou como mediadora na reconstrucdo de uma formacédo para a
docéncia.

Para fundamentar tal expansao do ensino superior ha pouco assinalada,
observam-se os dados do censo da educacédo superior do ano de 2016, mostrando
que existem 2.407 Instituicdes de Ensino Superior (IES) no Brasil, das quais 2.111
sao privadas, subdividindo-se em: 197 Universidades, 166 Centros Universitarios e
2.004 Faculdades. No Ceard, existem, segundo dados do mesmo levantamento, 58
IES privadas. Um total de 33 IES encontra-se na capital, Fortaleza (CENSUP, 2016,
dado que, por si s6, evidencia a problematica abordada nesta tese.

Com relacdo ao curso de graduacdo em Enfermagem nas IES privadas,
dado ha pouco também assinalado, o censo remonta a existéncia de 757 cursos no
territorio nacional, dos quais 29 se encontram no Estado do Ceara, 12 em Fortaleza,
na modalidade presencial. Outro dado importante é que todos esses cursos atribuem

o grau de bacharelado ao seu formando. Em 2016, matricularam-se 15.829 alunos

1 Anualmente, o Inep (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira) realiza
uma producdo de dados sobre a educacdo superior do Brasil, com o0 objetivo de oferecer a
comunidade académica e a sociedade informac¢des detalhadas a respeito. A coleta dos dados tem
como referéncia as diretrizes gerais previstas pelo Decreto n® 6.425 de 4 de abril de 2008. O Censo
da Educacéo Superior (CENSUP) reune informagfes sobre as instituicdes de ensino superior, seus
cursos de graduacdo presencial ou a distancia, cursos sequenciais, vagas oferecidas, inscricdes,
matriculas, ingressantes e concluintes, além de informac8es sobre docentes, nas diferentes formas
de organizacdo académica e categoria administrativa. Os dados sdo coletados a partir do
preenchimento dos questionarios, por parte das IES e por importacdo de dados do Sistema e-MEC.
Durante o periodo de preenchimento do questionario, os pesquisadores institucionais (Pls) podem
fazer, a qualqguer momento, altera¢cdes ou inclusdes necessarias nos dados das respectivas
instituicdes. ApOs esse periodo, o Inep verifica a consisténcia dos dados coletados. O sistema do
Censo é entdo reaberto para conferéncia e validacéo dos dados pelas IES. Os dados séo divulgados
e a Sinopse Estatistica € publicada (INEP, 2017).



21

(CENSUP, 2018), onde entende-se que lecionam um quantitativo significativo de
docentes com formacdo em Enfermagem ou area afins.

Esses dados, portanto, também exprimem a problematica que conduzira
ao objeto desta tese e que, ao se inserir no campo da Educacdo, passa
necessariamente pela relacdo entre a expansdo do ensino superior privado, a
caréncia da formacdo pedagdgica para a docéncia nessa modalidade de ensino,
bem como as possiveis mediacfes utilizadas pelo docente enfermeiro bacharel na
construgcédo dos caminhos do saber ensinar. E, nesse afunilamento, aponta-se como
elemento mais pontual e situado a importancia da pesquisa, do professor-
pesquisador na mediacdo para essa docéncia ndo aprendida formalmente, para
entdo se empreender no avanco da discusséo do problema a ser investigado.

Para tanto, a tese em questdo estd organizada, didaticamente, em 8
capitulos ou secbes. Nesta Introducdo, apresentam-se a tematica da investigacao,
realizando consideragdes que justificam o interesse por ela, assim como a sua
contextualizacdo, a tese a ser defendida, a problemética e os objetivos que
nortearam o estudo.

Em sequéncia, no Capitulo 2, intitulado Pesquisa e reflexividade na
formacao do docente enfermeiro: o estado da questdo, apresenta-se o Estado da
Questdo (EQ), o qual foi elaborado a partir do inventario de estudos acerca da
tematica central da investigacdo, com a finalidade de conhecer o que existe
publicado sobre o assunto no campo da ciéncia, além de evidenciar a contribuicdo
original desta tese para a area de conhecimento da educacgéo e da enfermagem.

No Capitulo ou sec¢do 3, explicitam-se os objetivos, geral e especificos, a
serem comtemplados no estudo.

A docéncia em enfermagem como I6cus de investigacdo: de onde viemos
e para onde vamos? configura o Capitulo ou secdo 4, abordando a formacao
pedagodgica do docente enfermeiro e discutindo seus aspectos oficiais e oficiosos.
Nessa secao, empreendem-se compreensdes sobre a enfermagem e a investigagcao
cientifica, trazendo os antecedentes histéricos da pesquisa nessa profissdo, seus
avancos e perspectivas, focando nas instituicbes de ensino superior privadas,
questionando se isso é uma oportunidade ou um desafio.

Denominado de Base tedrica de conducdo e de entendimento do objeto
de investigacdo: a constru¢cdo do argumento, temos o Capitulo ou secéo 5, onde se

discute a respeito do papel da pesquisa na reflexdo critica da pratica do docente
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enfermeiro, explicitando os provaveis vinculos entre a praxis docente, pesquisa e
reflexdo. Nesse capitulo ou secéo, exploram-se as bases teoricas para elucidacao
da tese proposta, ou seja, se a pesquisa € mediadora do aprender a ensinar do
docente enfermeiro e se ela contribui para sua pratica docente reflexiva.

No capitulo ou secédo 6, expde-se o caminho tedrico-metodolégico da
investigacdo, assim como séo descritas suas etapas, caracterizando-a. Expéem-se,
ainda as técnicas de producéo de dados, o I6cus da pesquisa e a caracterizagdo dos
sujeitos.

Denominado de Achados, andlises e discussdes: A pesquisa e sua
mediacdo na construcdo ou reconstrucdo da formacdo pedagdgica do docente
enfermeiro, o Capitulo ou se¢do 7 apresenta as analises acerca dos desvelamentos
encontrados durante o estudo, 0s quais levaram ao entendimento de que a pesquisa
tem importante papel na formacao pedagodgica do docente enfermeiro. Empreende-
se, também nesse capitulo ou secéo, a ideia de ensinar pela pesquisa, defendendo
0 processo reflexivo durante esse ato.

No Capitulo 8, apresentam-se as considerac¢des finais, concluindo o
estudo empreendido nesta tese com os devidos enovelamentos e entendimentos
pertinentes para a validacdo das hipoteses e, a posteriori, 0 texto produzido que

servira de embasamento para a producao de outras pesquisas.

1.2 QUESTOES NORTEADORAS E TESE

Os designios do aprendizado em todas as esferas das vivéncias pessoais
e profissionais levam a tematica central desta investigacéo, a qual permeia o papel
da pesquisa na formacao dos docentes enfermeiros e como essa 0s leva a exercer
uma pratica docente reflexiva.

Desse modo, de acordo com uma compreensdo mais reflexiva, a
mediacao da pesquisa como contributo para a pratica pedagogica do professor pode
implicar que esse tenha a capacidade de se autocriticar e analisar, assim como a
sua pratica em sala de aula, tendo também a capacidade de apreender habilidades
relacionais e cognitivas relativas ao ato de ensinar, fato esse defendido por nés.

O cerne do estudo, portanto, estara nas seguintes questdes norteadoras,

as quais surgiram advindas das nossas inquietacfes e questionamentos inseridos
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na contextualizacdo e problematizacdo expostas no capitulo ou secédo do texto da
Introducao desta tese, a saber:

e Como o enfermeiro que atua como docente nas Instituicdes de Ensino

Superior (IES) privadas aprende a ensinar, considerando a sua possivel

auséncia de formacédo pedagogica para 0 ensino, ja que é proveniente de

curso de graduacdo na modalidade de bacharelado?

e A sua formagao para pesquisa ou seu aprendizado de pesquisa que 0

gualifica como professor-pesquisador vem contribuindo ou servindo de

mediacao para o saber ensinar?

e Se aresposta é afirmativa: como isso acontece?

e Como a pesquisa é um fator de desenvolvimento do ensino em sala de

aula para professores que possuem sua formacdo em cursos de

bacharelado?

Assim, partindo do pressuposto de que a pesquisa contribui com o
desenvolvimento de uma reflexividade? critica inserida em uma racionalidade que o
ato de pesquisar desenvolve, considera-se e defende-se a seguinte tese: na
auséncia de preparacao formal para o ensino, o docente enfermeiro bacharel utiliza-
se da pesquisa como mediadora da sua pratica professoral e da reflexdo critica
sobre essa, 0 que favorece o seu ensinar em sala de aula.

A tese descrita anteriormente foi impulsionada pela vivéncia pessoal e
profissional desta autora na docéncia e pesquisa em enfermagem, sobre a qual se
discutira em secédo posterior, bem como pelo desejo de compreensédo da pesquisa
como mediadora da construgcdo ou reconstrucdo da formacdo pedagodgica do
docente enfermeiro e da reflexdo critica desse sobre sua pratica. Desse modo, a fim
de demonstrar os embasamentos tedricos que fundamentaram a construcdo desta
tese, expde-se um esquema didatico na figura 1 a seguir, lembrando a existéncia do

movimento interdependente e de articulacdo entre esses eixos ou temas.

2 Ressalta-se que, neste estudo, serdo utilizadas as expressées ‘reflexividade” e “reflexdo” como
sindnimas, tendo em vista que as duas tém origem do latim reflexione, significando ato de perceber,
reconsiderar, reformular, imaginar ou repensar uma ideia ou ponto de vista, com base na
compreenséo de Gimeno Sacristan (1999).
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Figura 1 - Desenho esquematico da tese
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Faltade
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a pratica
professoral

Fonte: Elaborado pela autora com base em Demo (1996,1997, 2011) e Schdn (1997, 2000).

A compreensdo de que a pesquisa suscita a reflexdo critica sobre a
pratica professoral do docente enfermeiro leva a crer que esse processo fundamenta
o exercicio profissional desse profissional, de modo a torna-lo um sujeito critico-
reflexivo, assim como a pesquisa constitui a mediacdo para o desenvolvimento da
sua praxis docente, do aprender a ensinar.

Assim sendo, esse docente enfermeiro a utiliza como recurso para auxiliar
ou fazer frente a falta de formacdo pedagdgica especifica no seu processo de
formacdo, posicionando-se de modo critico e reflexivo sobre a sua pratica e
deixando, desse modo, de reproduzir modelos aprendidos e apreendidos durante o
seu desenvolvimento profissional.

Por isso, concorda-se que a pesquisa é uma ferramenta essencial na
mobilizagdo dos saberes docentes, assim como na reflexdo critica sobre a pratica
sendo, consequentemente, fundamental para o exercicio docente do enfermeiro

bacharel, tornando-se instrumento de mudanca e atualizagdo constante.
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1.2 A ORIGEM DO PROBLEMA DE PESQUISA NAS EXPERIENCIAS VIVIDAS:
REMEMORANDO VIVENCIAS

O conhecimento adquirido jamais € perdido. Contudo, nem todo
conhecimento é transmitido. Ha aquele que se “aprende na pratica”, aquele que é
apenas ouvido e aquele cuja aquisicdo procuramos arduamente. Quanto ao que
aprendemos na prética, por necessidade, por exemplo, profissional, e que se
transforma em um saber da experiéncia, compreende-se que pode transformar a
pratica professoral do docente, assim como aconteceu comigo?, fato esse que relato
a seguir.

A minha “consciéncia pratica” para a docéncia no ensino superior,
apropriando-me do conceito utilizado por Tardif (2011) iniciou-se apenas no decorrer
das minhas atividades como professora nas IES privadas. Contudo, faz-se
necessario descrever como adentrei no ensino superior, desde o inicio da minha
vivéncia académica. Meus pais nao tiveram a oportunidade de se formar no tempo
previsto. Casaram-se em 1983 e logo iniciaram sua vida profissional trabalhando
como bancérios e em areas afins (comércio). Contudo, o sonho de ambos sempre
foi lecionar na educacdo basica. Com o meu nascimento, em 1984, e o da minha
irm&, em 1988, tornamo-nos prioridade em suas vidas, fato esse que os levou a
“‘esquecer” o sonho do magistério por varios anos. E, assim, depois de muitas
dificuldades e desafios, mais especificamente no ano de 2001, minha mae
conseguiu se formar em Pedagogia. Meu pai se graduou no ano de 2004 em
licenciatura em portugués.

De acordo com Feigel (1996, p.61), “educacdo e trabalho sdo dois
universos sociais que guardam estreita interdependéncia. Aprende-se na escola e
na empresa, onde se acumulam os conhecimentos de natureza tedrico-pratica,
essenciais a formacdo do individuo”. E, desse modo, meus pais apreenderam
vivéncias para nos ensinar que a educacao liberta o homem.

Tive a oportunidade de ver meus pais “aprendendo a ensinar” e, assim,
demonstrarem a importancia da educagao para 0 meu crescimento biopsicossocial,

ja que eles, por necessidade de sustento da familia, mesmo trabalhando,

3 Usa-se, neste item, o pronome na primeira pessoa, por se tratar de um relato de experiéncia
relacionado, no caso, ao objeto da tese em questéo.
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conseguiram, ancorados nessa compreensao a partir da importancia da educacao
para a formacado, completar seus estudos em cursos de graduacao.

Nesse sentido, ao escolher a minha profissdo inserida em um curso
superior, fui influenciada, por eles e por familiares, inclusive, a adentrar no mundo da
area da saude. Eu tinha em mente um “querer cuidar das pessoas”. Os testes
vocacionais que fazia sempre demonstravam meu interesse pela saude humana e,
de modo bem interessante, pela musica, isso porque sempre gostei de cantar e
tocar instrumentos com teclado.

A opcéao por qual carreira seguir € uma das decisbes mais dificeis, uma
vez que, de certa forma, origina e determina o nosso destino. Dessa escolha se
encaminha e se define o nosso modo de viver, a educagao e, por que nao falar, o
tipo de pessoas com quem iremos coexistir no oficio e no meio social. Portanto, um
erro de escolha equivale a um erro de vida, na maioria das vezes (GAGE, 2009).

No estudo que faz Silva (1996) sobre a escolha da profissdo, essa
assinala outro aspecto da escolha profissional que fazemos. Em sua andlise, a
opcao profissional do jovem remonta as opc¢des, ou nao, dos pais, rememorando
conflitos do passado que, de algum modo, ndo conseguiram ser suplantados. Com
iISsO, esse contexto, segundo a autora, pode ser considerado pelos pais como uma
forma de reparo dos proprios erros ou escolhas, implicando, muitas vezes, que o
filhno seja alvo das investidas desses e dos demais familiares, quanto a sua escolha
profissional.

Entendo que a minha escolha profissional foi influenciada pelos conselhos
e investidas dos meus pais e familiares, mas ndo no sentido apontado ha pouco por
Silva, tendo em vista que ndo passei por esses questionamentos. Optei, assim, por
fazer vestibular para cursar a graduacdo em enfermagem, com a bencao e apoio de
todos.

Conclui, enfim, o ensino médio aos 17 anos e logo ingressei em uma
Universidade Publica Federal, em um dos anos cuja concorréncia para 0 curso
escolhido por mim se apresentava bem significativa: havia sido uma das maiores de
todos os tempos, isto é, 23 concorrentes para uma vaga. Entrei no ano de 2002 na
Universidade Federal do Ceard, no curso de Enfermagem em nivel de bacharelado,

tendo em vista que o curso, desde a sua criacdo (1975), era oferecido nessa
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modalidade, ndo sendo possivel a opcéo pela licenciatura®. Finalizei o curso no ano
de 2006 com uma adequada bagagem cientifica e técnica para trabalhar na
assisténcia direta aos pacientes.

Jamais imaginei me inserir no mundo da docéncia, mesmo com bons
exemplos em casa, tendo em vista que meus pais, apoés formarem-se, passaram a
exercer a profissdo do magistério na educacdo basica. O fato de estar em uma
graduacao cuja maior necessidade é o exercicio continuo das habilidades técnicas
aliadas as habilidades cientificas, levava-me ao empenho no aprendizado de tais
competéncias e aptiddes, visto que passei a exercer o oficio da enfermagem
também imbuida de amor e afinco

Assim, durante a graduacgéo, nao tive em meu curriculo de formacgéo, por
se tratar de um bacharelado, nenhuma disciplina que remetesse a formacao
pedagogica e/ou didatica para desempenho do ato de ensinar. Contudo, participei de
grupos de pesquisa, ainda como graduanda®, tendo, assim, contato com inimeros
professores/catedraticos, através dos quais pude “mergulhar” no universo da
pesquisa, aléem de fortalecer minha vida académica. Esse contato constante com o
campo da pesquisa, de algum modo, despertou-me para a vida académica e para o

ensino.

4 De acordo com o Projeto Politico Pedagégico (PPP) do curso de Enfermagem da Universidade
Federal do Ceara, o curso de Bacharelado em Enfermagem foi criado na década de 1970, tendo em
vista a meta de extenséo de cobertura da Organizacdo Mundial de Saude (OMS) para paises que, na
época, eram denominados do “Terceiro Mundo”. A Enfermagem era colocada como estratégia para
tal fim, segundo 0s organismos internacionais. Assim, o funcionamento do curso se iniciou com base
no documento sobre Desenvolvimento do Ensino Superior de Enfermagem no Brasil, do MEC, em 1°
de marco de 1976, tendo em dezembro de 1978 o curriculo do curso sido aprovado pelo Conselho de
Ensino, Pesquisa e Extensdo/UFC/Anexo 53, encaminhado para o Conselho Federal de Educacdo
sob forma do processo n°® 7.727/78, de 8 de dezembro de 1978. O reconhecimento do curso pelo
MEC se deu através da Portaria n° 1.069, de 29 de outubro de 1979, publicada no Diario Oficial da
Unido de 30 de outubro de 1979. Para justificar o fato do curso ser ofertado apenas em bacharelado,
o0 PPP traz os principios das diretrizes curriculares, dentre as quais evitar o0 prolongamento
desnecessario da duragdo dos cursos de graduacao; incentivar uma formagéo geral sélida; estimulo
ao estudo independente visando a autonomia intelectual e profissional e a aquisicdo de competéncias
comuns gerais para esse perfil de formacdo contemporanea dentro das referéncias nacionais e
internacionais de qualidade, tracando-se, assim, o perfil do egresso do Curso de Enfermagem da
UFC: bacharel generalista, com capacidade de desenvolver atividades técnico-cientificas nas areas
de administragéo, ensino, pesquisa e assisténcia em enfermagem.

5 Dentre os grupos de pesquisa dos quais fui e sou participante, destacam-se o Grupo Saude da
Mulher no seu Cotidiano, Grupo HIV/AIDS — UECE, Grupo de Ensino e Pesquisa em Saude do Adulto
e ldoso — Estacio, e o Grupo de Pesquisa em Educacdo, Histéria e Saude Coletiva, do Centro de
Ciéncias da Saude da Universidade Estadual do Ceara.
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Logo ap6s o término da graduacado, fui aprovada na selecdo de um
mestrado académico especifico da area da Enfermagem®, concluido no ano de
2009. Por ocasido da realizagdo desse curso, a Unica disciplina da matriz curricular
que tinha relagdo com a préatica pedagdgica e/ou didatica do ensino era a de
Estagio/Docéncia, durante a qual assumi uma turma da graduacdo em Enfermagem
da Universidade Estadual do Ceard, sob a supervisdo da minha orientadora. A
disciplina versava sobre o cuidado ao paciente com doencas infecciosas e
contagiosas, sendo tedrico-pratica, cuja carga hordria tedrica era ministrada em sala
de aula e a pratica assistida era acompanhada em um hospital de doencas
infecciosas. Foi minha primeira experiéncia enquanto docente, visto que tanto
lecionava a teoria como desenvolvia as praticas. O medo e a inseguranca estavam
sempre presentes em minhas agoes.

N&o tive a oportunidade de conhecer o projeto politico pedagdgico do
curso, os formulérios de planejamento, as metodologias que poderiam ser utilizadas
durante os encontros em sala de aula ou na instituicdo hospitalar na qual os alunos
desenvolveriam suas habilidades técnicas, e a ementa/plano de ensino da disciplina.
Meu conhecimento pratico assistencial em Enfermagem foi posto a prova, visto que
teria que acompanhar os alunos em campo de estagio supervisionado, “ensina-los” a
teoria e sua aplicabilidade no exercicio da profissdo, além de elaborar provas
praticas e questbes a serem aplicadas na prova teorica da disciplina. Ficara claro,
naquele momento, que tanto quanto o dominio do conhecimento a ser ensinado,
eram-me indispensaveis mediagfes didaticas e pedagogicas para ensinar, fato esse
que corrobora com o entendimento de Zarpellon (2006, p. 1380), quando assinala

que

A formacdo de enfermeiros implica um processo que ultrapasse a
acumulacéo do saber ou saberes e trabalhe para o desenvolvimento de um
profissional que esteja em contato com a realidade de sua futura profisséo
de modo poder associar a teoria e a pratica, a forma e o conteudo, a
intencionalidade e as condi¢Bes para a acdo. Também ultrapassar a l6gica
da racionalidade técnica e atingir patamares de fortalecimento da formacéo

6 O Programa de Pés-Graduacdo stricto sensu - Mestrado Académico Cuidados Clinicos em Salde
(CMACCLIS), com area de concentracdo: Cuidados Clinicos em Salde e Enfermagem, da
Universidade Estadual do Ceard, foi criado pela Resolucdo n°® 392 CONSU, de 25 de abril de 2003,
recomendado pela CAPES na reuni@do do Conselho Técnico Consultivo (CTC), em 05 de novembro
de 2004. Teve inicio em margco de 2005. Data de aprovacdo do CEPE: 27/12/2002. Resolucéo:
2494/2002.
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do profissional cidaddo, amparado por conhecimentos solidamente
adquiridos e elaborados.

Percebi que, para assumir o0 ensino, precisava buscar estratégias. Por
isso, procurei inicialmente apreender o maximo de informagfes possiveis, utilizando-
me da pesquisa cientifica como artificio, além de observar a pratica docente dos
meus professores e orientadora, compreender as demandas dos alunos e tentar,
nem sempre da maneira mais adequada, dividir meus conhecimentos com os alunos
gue me foram confiados. A participacdo em pesquisa vivenciada na vida académica
me foi muito Util no exercicio da docéncia, como subsidio de aprendizado e repasse
de contetdos. Assim, com dificuldades que creio serem inerentes a uma inexisténcia
de formacdo pedagdgica para o ensinar, depois de algum sofrimento, conclui a
disciplina.

Um pouco antes da defesa da minha dissertagdo de mestrado, retornei a
sala de aula para cursar uma disciplina de Pedagogia e Didatica, que se tornara
obrigatdria no curso somente a partir da sua terceira turma, no ano de 2008. A
abordagem principal da disciplina eram as estratégias metodoldgicas a serem
desenvolvidas e utilizadas em sala de aula e os recursos didaticos para uma boa
aula expositiva, conhecimento esse que me embasaria nas vivéncias que teria em
sala de aula.

Conclui o meu curso de mestrado em 2009 e iniciei, logo em seguida,
minha experiéncia docente em uma Instituicdo de Ensino Superior (IES) privada.
Nesse momento, percebi que os conhecimentos adquiridos em ambas as disciplinas
citadas anteriormente foram primordiais para o desenvolvimento das minhas praticas
docentes. Contudo, ndo foram suficientes, de modo que eu precisei, portanto,
dedicar-me com afinco, visto que o déficit em minha pratica pedagdgica e didatica
era perceptivel. Quando procurava auxilio de colegas, ouvia, sempre, 0 mesmo
discurso: “A pratica leva a perfeicao” ou “Vocé s6 aprende na pratica” ou, ainda, “A
sala de aula sera a sua professora”. Para aqueles colegas, ao professor bastavam o
dominio tedrico da disciplina e a pratica no oficio.

Nesse momento, percebi que estava, a partir da minha vivéncia em
pesquisa, refletindo, criticamente, sobre a minha pratica docente. Essa forma de
pensar foi identificada por Schén e ampliada por Fenstermacher que, segundo
Therrien (1998, p. 91),
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Proporciona pistas importantes para a analise da natureza dos saberes
praticos reflexivos (no caso do docente). A esses saberes chamamos aqui
de mediacao, porque estdo diretamente implicados na acédo da enfermeira,
gue pode ser compreendida também, a partir destas andlises, como sujeito
reflexivo.

Tenho clareza de que a pratica ensina e a experiéncia gera saberes, mas,
na época, 0 aprendizado conseguido na pesquisa funcionou como fator
determinante para a execucgdo da minha préatica no chao da sala de aula, pois, como
afirma Sacristan (2013), aqueles que pensam e pesquisam, fazem-no a partir de
alguns contextos de praticas determinados. No meu entendimento e realidade de
docéncia, o que diz o autor funcionou como uma via de méao dupla. A pesquisa,
pensada a partir da prética, ajuda a entendé-la e, consequentemente, no caso da
docéncia, a conduzir de certa forma o ensino com o seu auxilio.

Com base nessas considerac¢des, compreendo que o desenvolvimento do
meu “saber experiencial” teve primordial importancia na aquisicdo das minhas
habilidades pedagodgicas. Com a leitura do trabalho de Tardif (2002), vi que ele, de
forma exitosa, identifica a existéncia de quatro tipos diferentes de saberes
implicados na atividade docente: os saberes da formacao profissional (das ciéncias
da educacdo e da ideologia pedagodgica); os saberes disciplinares; os saberes
curriculares e, por fim, os saberes experienciais.

Identifico, também, que ndo ha concordancia entre os estudiosos sobre a
relacdo entre a pesquisa e o0 ensino, fato esse afirmado por Santos (2001, p. 15),
para quem “pesquisar e ensinar sado atividades distintas, que dependem de
diferentes tipos de conhecimento, habilidades e disposigdes”. O que se defende é a
utilizacdo das habilidades aprendidas no desenvolvimento da pesquisa, que Ssao
inerentes a reflexividade-critica de niveis de pensamento mais complexos, serem ou
terem contribuido para auxiliar na pratica professoral, concepcdo que procuraremos
comprovar ou refutar no decorrer do estudo em questao.

Depois de cinco anos lecionando e tendo passado por trés IES diferentes,
percebi que a formacéo pedagogica me fez falta e que a minha busca por cursos na
pos-graduacédo tende a fechar lacunas, tal como acontece agora com a realizacao
do doutorado em Educacéo, que promove a formagéo como pesquisador, bem como
contribuiu significativamente para a melhoria da qualidade da minha préatica docente.

A entrada no curso de doutorado, ndo em area especifica e técnica da

Enfermagem, mas em Educacdo, demonstra a minha necessidade e disposicao para
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compreender 0s processos que auxiliam na formacao também de um bom professor,
lembrando que sou proveniente de um curso realizado na modalidade de
bacharelado e de um mestrado focado na técnica dos cuidados clinicos em saude
na Enfermagem.

Percebi, entdo, que o ato de “ensinar’ vai além de um dom, isto €,
perpassa um processo arduo de aquisicdo de conhecimentos, sobretudo
pedagdgicos.

A origem da temética desta tese e, portanto, de sua escolha, encontra-se
evidenciada por todo esse escrito no qual, de certa forma, memorializo um caminhar
que foca, sobretudo, a minha trajetéria de docente Enfermeira, necessitando,
portanto, apreender abordagens e pensamentos de tedricos para embasamento das
minhas posicbes e acbes ndo apenas como pesquisadora, mas como docente.
Como vivo a experiéncia como consciéncia pratica, sei que muito aprendi com ela e
gue a pesquisa foi importante nesse meu processo formativo, assim como a

mediacdo dessa para a reflexdo critica sobre a minha pratica docente.

1.4CONJECTURAS TEORICAS DO ESTUDO

Conforme Houaiss e Villar (2010, p. 752), a definicdo de tese perpassa a
discussdo de assuntos, temas, objetos. “E uma proposi¢do que se apresenta para
ser defendida no caso de impugnacao; proposicado formulada nas escolas superiores
para ser defendida em publico; conclusdo de um teorema.” Nesse processo de
propor algo com base em determinadas hipGteses ou pressupostos, ora “viaja-se”
demais nas leituras e interpretacdes, lavando a uma infinidade de escritos; ora
precisa-se “‘recompor-se” na producdo, de modo a desapegar-se daquilo que, no
momento, interpreta-se que nao fara falta ao texto. E esse desapegar-se nem
sempre é prazeroso, tendo em vista as dificuldades inerentes a producéo intelectual
e cientifica.

No desenvolvimento desta tese, varias complexidades permearam as
suas linhas e entrelinhas, tais como as dificuldades em compreender e interpretar as
novas leituras que foram inseridas no contexto destes estudos, os quais, até entdo,
eram puramente interligados a pratica profissional da enfermagem e suas nuances.

Contudo, logo ap6s uma “tempestade”, espera-se a “bonanga”. E a

calmaria teve seu inicio com o curso das disciplinas obrigatdrias do programa. Em
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cada uma delas, faziam-se necessarias e imprescindiveis as leituras dos textos
referenciados no plano de ensino, assim como a articulacdo desses com o objeto de
tese, ou seja, nenhuma analise textual era, deveras, desperdicada; tudo era
aproveitado, seja ha composi¢cdo do manuscrito de tese, seja no aprendizado para a
sua confeccéo. E cada professor e colega de turma teve papel fundamental nesse
processo de “formagao” do aporte tedrico desta pesquisa.

Associado a isso, 0 processo de orientagdo e coorientagao tornou N0Ssos
horizontes infinitos, dando-nos possibilidades ainda ndo conhecidas e indicando-nos
o caminho a ser seguido. Para tanto, precisamos nos debrucar sobre os autores
indicados, cujas producdes chamavam nossa atencdo, e interpretar suas
concepgOes, tentando articular com nossos escritos.

Tal processo foi arduo, tendo em vista que ndo tinhamos expertise nos
tedricos da educacdo, como mencionamos em nosso histérico, descrito no tépico
anterior. Nossas leituras comecaram “do zero”. Tudo que liamos, do inicio ao fim,
era novo, fato que se tornou um tanto mais dificultoso na escolha da nossa base
tedrica, focada no campo da educacéo.

Em nossa primeira “ideia” de tese, pensamos em identificar algo relativo a
formacdo pedagdgica do docente enfermeiro, mas, o qué? Para “aprender’” a
respeito, dentre as varias leituras que realizamos (IMBERNON, 2001; NOVOA, 1992;
GATTI, 2004a, 2004b) optamos pela definicho de formacédo de professores de
Garcia (1999, p. 26), o qual afirma que

A formacé8o de professores é a area de conhecimentos, investigacédo e de
propostas tedricas e préaticas que, ho ambito da Didéatica e da Organizacéo
Escolar, estuda os processos através dos quais os professores — em
formag&o ou em exercicio — se implicam individualmente ou em equipe, em
experiéncias de aprendizagem através das quais adquirem ou melhoram os
seus conhecimentos, competéncias e disposi¢cbes, e que lhes permitem
intervir profissionalmente no desenvolvimento do seu ensino, do curriculo e
da escola, com o objetivo de melhorar a qualidade da educacdo que os
alunos recebem.

N&o obstante, como observaremos no capitulo ou secdo relativo ao
estado da questdo, o docente enfermeiro carece de formacao pedagogica, tendo em
vista ser proveniente de cursos de bacharelado e, nem sempre, obtém tal formacéo
nos cursos de pos-graduacao stricto sensu, 0s quais, desde o seu inicio na década

de 1970, foram incumbidos da formacao do professor do ensino superior.
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Com a Lei 9.394/96 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo — LDB), que
estabelece o limite minimo de um terco do corpo docente das instituicbes
universitarias com titulacdo académica de mestrado ou doutorado, observou-se e
observa-se o aumento da procura por tal titulagdo pelos profissionais que ja atuam
ou desejam atuar na docéncia do ensino superior. Contudo, a lei ndo faz referéncia a
formacdo do professor do magistério superior, mas estabelece, no artigo 66, que sua
“[...] preparacéo far-se-& em nivel de pés-graduacéo, prioritariamente em programas
de mestrado e doutorado” (BRASIL, 1996).

Essa “preparacdo” ndo € obrigatéria, conforme indica o termo
“prioritariamente” assim como a definicdo do limite minimo de um terco do corpo
docente com titulagdo académica de mestrado ou doutorado, que consta no artigo
52, inciso Il dessa lei. Desse modo, as matrizes curriculares de tais cursos
destacam, veementemente, a formacdo em pesquisa, omitindo-se quanto a
formacdo para a docéncia no ensino superior.

Pimenta e Anastasiou (2005, p. 40) advertem que a Lei 9394/96 néo
idealiza o processo de formacao para a docéncia no ensino superior como tal, mas
apenas como “preparagao” para o exercicio do magistério, resumida a titulacéo
académica ou notorio saber, refletindo, consequentemente, a “antiga” crenca de que,
para ser professor é suficiente um grande conhecimento sobre determinado
conteudo, desconsiderando, assim, estudos nacionais e internacionais que versam
sobre a importancia da formacéo para a docéncia na educacao superior.

Assim, com todas as leituras e interpretacdes, bem como entendendo que
o docente enfermeiro bacharel ndo possui formacéo pedagdgica e que os cursos de
pos-graduacdo strictu sensu empreendem vastos esfor¢cos para a formacdo de
pesquisadores, comecamos a indagar se a pesquisa ndo os auxilia no processo de
mediacdo da construcdo ou reconstrucdo da sua formacdo pedagogica e se essa
contribui para uma reflexdo critica da sua prética professoral. Decidimos, entéo,
focar em uma possivel formacdo pela pesquisa do docente enfermeiro bacharel,
verificando se essa o leva a uma reflexao critica sobre a sua pratica.

Iniciamos, dessa forma, os esfor¢os para efetuar as leituras necessarias a
compreensdo da pesquisa como ferramenta mediadora da formagédo pedagdgica.
Como comentado anteriormente, tais estudos iniciaram-se sem embasamento
tedrico prévio. Assim, com auxilio de professores os quais foram cruciais nesse

processo de escolha da base tedrica, construimos um quadro, ou corpus teérico,
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gue nos deu um parametro referencial para o nosso entendimento sobre a relacdo

entre pesquisa e reflexividade, explicitado a seguir:

Quadro 1 - Parametros referenciais sobre pesquisa e reflexividade

AUTOR

Lawrence
Stenhouse

Donald Alan
Schon

Kenneth M.
Zeichner

CONCEPCAO SOBRE PROFESSOR
PESQUISADOR E/OU PROFESSOR
REFLEXIVO
O professor pesquisador foi
colocado em destaque como o
profissional que, tal como um
artista, busca as melhores
maneiras de atingir os alunos no
processo de ensino e
aprendizagem e, utilizando
diferentes  materiais, procura
solugcbes mais adequadas a sua

criacao.

O autor nos impele a refletir como
um ensino pratico reflexivo
poderia produzir mudangas e
quais as implicacbes que
ocorreriam em uma escola.
Schon também nos mostra que,
para evitar que a pratica se torne
isolada, devemos cultivar
atividades que conectem o
conhecimento e a reflexdo-na-
acdo dos professores juntamente
com a teoria e pratica, propondo
como atividade a pesquisa, onde
se estudem 0s processos em que
os individuos adquirem talento
artistico pratico.

A pesquisa na educacdo €
indispensavel para a pratica
docente, ja que essa permite ao
professor ser mais critico,
reflexivo, dindmico, criativo e
reconstrutor da sua pratica. A
pesquis

a dos educadores estimulara
mudancgas positivas na cultura e
na produtividade das escolas,
além de poder aumentar o status
da profissdo de magistério na
sociedade.

Fonte: Elaborado pela autora.

REFERENCIAS
PRINCIPAIS
An introduction to
curriculum research and

development. Londres:
Heinemann, 1975.

The Reflective
Practitioner: How
professionals  think in
action. London: Temple
Smith, 1983.

Educating the Reflective
Practitioner. San
Francisco: Jossey-Bass,
1987.

Educando o Profissional
Reflexivo: um novo design
para 0 ensino e a
aprendizagem. Porto
Alegre: Artmed, 2000.

Para além da divisdo

entre professor-
pesquisador e
pesquisador académico.
In: GERALDI, C. M,

FIORENTINI, D.;
PEREIRA, E. M. (Orgs.).
Cartografia do trabalho
docente: professor(a)-
pesquisador(a). Campinas
(SP): Mercado de
Letras/ALB. 1998.

Ensino reflexivo: uma
introducdo. Mahwah, NJ:
L. Erlbaum Associates,
1996.

(continua)

PERSPECTIVA
REFLEXIVA

O AUTOR INICIA
AS
DISCUSSOES,
SEGUIDO DE
DONALD
SCHON.

SIM

SIM
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Quadro 1 - Parametros referenciais sobre pesquisa e reflexividade

AUTOR

Marli
Dalmazo
Afonso
André

Selma
Garrido
Pimenta

Pedro
Demo

Eliza

de

CONCEPCAO SOBRE PROFESSOR
PESQUISADOR E/OU PROFESSOR
REFLEXIVO
A pesquisa pode tornar o0 sujeito-
professor capaz de refletir sobre
sua pratica profissional e de
buscar formas (conhecimentos,
habilidades, atitudes, relacdes)
gue o ajudem a aperfeicoar cada
vez mais seu trabalho docente,
de modo que possa participar
efetivamente do processo de
emancipagdo das pessoas. Ao
utilizar as ferramentas que lhe
possibilitem uma leitura critica da
pratica docente, o professor se
sentirhA menos dependente do
poder sociopolitico e econémico,
e mais livre para tomar suas

préprias decisdes.

A pesquisa docente é uma das
atividades que possibilita um
processo multiplo de reflex&o,
compreensdo e transformagéo da
aula, da escola e da realidade do
espaco na qual é desenvolvida.
Pesquisar a pratica € um desafio
para todos os pesquisadores que
pretendem conhecer seus
condicionantes e significar a
complexa triangulagdo que se
organiza entre valores, teorias e
processos que ali se
desenvolvem. Cada vez mais 0s
pesquisadores buscam a
pesquisa-acdo como forma de
compreender e transformar a
realidade das praxis. Os dois
volumes que compfem esta obra
trazem estudos e perspectivas
gue ressignificam e ampliam as
possibilidades investigativas e
formativas dessa modalidade de
pesquisa.

O ato de pesquisar deve ser uma
acdo permanente. Defende a
reflexdo sobre as atitudes, a
formulacdo de questionamento
sistematico, critico e criativo, mais
a intervencdo competente na
realidade, ou o didlogo critico
permanente com a realidade em
sentido tedrico e pratico.

(continuacao)

PERSPECTIVA
REFLEXIVA

REFERENCIAS
PRINCIPAIS
O papel da pesquisa ha SIM
formacao e na pratica dos
professores. Campinas:
Papirus, 2001.

Professor reflexivo: SIM
Construindo uma critica.
In:  PIMENTA, S. G.;
GHEDIN, E. (Orgs.).
Professor Reflexivo no
Brasil: génese e critica de
um conceito. 42 ed. Séao

Paulo: Cortés, 2006a.

Educar pela pesquisa. SIM
Séo Paulo: Autores

Associados, 1977.

Pesquisa e construcdo de
conhecimento. Rio de
Janeiro: Tempo Brasileiro,
1996.



AUTOR

Hermengar
da Alves
Ludke Meng
a Ludke

Silvia Maria
Nébrega-
Therrien

CONCEPCAO SOBRE PROFESSOR
PESQUISADOR E/OU PROFESSOR
REFLEXIVO
Conforme a autora, ndo é facil
visualizar, com precisdo, quais
seriam 0S mecanismos mais
apropriados para assegurar a
iniciacdo dos estudantes, futuros
professores, como futuros
pesquisadores ao mesmo tempo.
Parece consensual 0
reconhecimento da importancia
da participacdo de pesquisas em
andamento, se possivel com

bolsa para os alunos.

A docéncia universitaria sob o
prisma da integracdo ensino e
pesquisa, inscreve-se no esforco
contemporéneo de compreensdo
do ‘como’ ensina o professor
universitario que mantém ou néo
vinculo com atividades de
pesquisa com vistas a producéo
do conhecimento e a formagéo de
um sujeito critico reflexivo. Com
este foco, pode ser situada no
campo da Didatica, mais
precisamente da Pedagogia
Universitaria.

Fonte: elaborado pelo autora

REFERENCIAS
PRINCIPAIS

O professor da escola
basica e a pesquisa. In:
CANDAU, V. (org.).
Reinventar a  escola.
Petrépolis: Vozes, 2000a,
p. 116-136.

A pesquisa e o professor
da escola basica: Que
pesquisa, que professor?

In: CANDAU, V. (org.)
Ensinar e  aprender:
Suijeitos, saberes e

pesquisa. Rio de Janeiro:
DP&A, 2000b, p. 101-114.

A pesquisa e professor da
escola basica. Relatorio
de pesquisa.
Departamento de
Educacdo da PUC-RIo,
2000c.

O professor e sua
formacéo para a pesquisa.
EccoS Revista Cientifica,
2005.
NOBREGA-THERRIEN,
S. M.; ALMEIDA, M. I. de;
ANDRADE, J. T. de. A
formacgdo diferenciada: a
producédo de um grupo de
pesquisa. Fortaleza: Ed.
UECE, 2009.

FARIAS, I. M. S. de;
THERRIEN, J.;
NOBREGA-THERRIEN,

S. M.,; SILVA, S. P. A
docéncia universitaria sob
o0 prisma da integracdo
ensino e pesquisa. 2014.
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(concluséo)

PERSPECTIVA
REFLEXIVA

SIM

SIM

Através do quadro acima descrito, tem-se uma visdo geral de alguns dos

principais tedricos, nacionais e internacionais, que abordam as compreensdes sobre

pesquisa e sua associacdo com a reflexividade, assim como se observa uma

significativa literatura nesse campo de conhecimento, sobre a qual se discutira no

capitulo ou secao sobre pesquisa e reflexao.
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Contudo, tal visdo levou a necessidade de posicionamento: em quais
concepcbes de pesquisa e reflexdo se pretende ancorar os achados? Claro que a
tessitura da tese, por vezes, envereda por caminhos que permanecem obscuros ao
pesquisador, até que se encontra a resposta aquilo que se procurava desde o0s
primeiros escritos. Todavia, era preciso assumir nosso posicionamento tedrico.

E, assim, apés leituras, releituras, discussdes, andlises e, por que nao
dizer, apds algumas desventuras, através de Azevedo (2011), encontramo-nos,
quanto a concepcao tedrica sobre pesquisa enquanto principio cientifico e educativo,
com os escritos de Pedro Demo, o qual afirma que o professor precisa estar atento
para o aprendizado do aluno, sendo o ponto alto desse o pesquisar e elaborar,
atividades que constituem, em grande parte, a dindmica da aprendizagem. Segundo
Demo (2011), nosso cérebro esta preparado pela via evolucionaria e social a
pesquisar e elaborar, ndo a escutar aula.

Demo (2011, p. 2) afirma, ainda, em seus escritos, que “Educar pela
pesquisa tem como condi¢ao essencial primeira que o profissional da educagéao seja
pesquisador, ou seja, maneje a pesquisa como principio cientifico e educativo e a
tenha como atitude cotidiana”. Tal afirmacédo entra em consonancia com o que
acreditamos, tendo em vista que nossa pratica pedagdégica sempre foi embasada na
pesquisa como fonte de auxilio para o0 manejo da nossas praxis.

Desse modo, na tentativa de conceber e interpretar 0 que 0s autores
estudados compreendem a respeito da pesquisa e da reflexividade que,
acreditamos, possuem uma relacdo intrinseca, adentramos no mundo das
producdes de Donald Schon.

Schon (2000) expbe que, a partir da observacdo das praticas
profissionais, a reflexdo que ocorre durante as atividades desenvolvidas com outros
participantes é o cerne da reflexdo sobre a pratica, e que tais interagcbes podem
contribuir para a tomada de decisdes, compreensao e troca de conhecimento e
experiéncias, desde que desenvolvamos atividades que auxiliem nesse processo de
reflexdo, como, por exemplo, a pesquisa.

A reflexdo, no caso, insurge associada ao modo como se lida com os
problemas da pratica e a possibilidade da incerteza, estando aberta a novas
hipoteses, dando forma a esses problemas e descobrindo novos caminhos,

cogitando, portanto, solu¢des plausiveis para os problemas enfrentados.
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Ainda conforme Schdn, um tipo de pesquisa apropriada a um ensino pratico

reflexivo deve conter:

Uma série de relatos cuidadosos, em constante multiplicacdo, em condices
gue a experiéncia mostrou, em casos reais, serem favoraveis e
desfavoraveis a aprendizagem, viria a revolucionar toda a questdo do
método. O problema é complexo e dificil. Aprender envolve... pelo menos
trés fatores: conhecimento, habilidade e carater. Cada um deles deve ser
estudado. Julgamento e arte sdo necessarios para selecionar, a partir das
circunstancias totais de um caso, quais elementos sdo condi¢cdes causais
da aprendizagem, quais sao influentes e quais sdo secundarios e
irrelevantes. Imparcialidade e sinceridade sdo necesséarias para manter-se
ciente dos insucessos da mesma forma que o0s sucessos e para fazer
estimativas de graus relativos de sucesso obtido. Observacédo treinada e
aguda € necessaria para detectar as indicagdes de progresso na
aprendizagem e, mais ainda, identificar suas causas, um tipo de observacao
muito mais habilidosa do que é preciso para observar o resultado de testes
mecanicamente aplicados. E o progresso da ciéncia da educacédo depende
da acumulagao sistematica desse tipo de material (SCHON, 2000, p. 228).

Assim, mesmo tendo um amplo horizonte de autores a frente, reconhece-
se a influéncia de diversos desses. Contudo, tais influéncias tém auxiliado a elucidar
a posicao quanto a tematica deste estudo.

Portanto, ratifica-se o entendimento de que a pesquisa é essencial para o
processo de reflexdo sobre a praxis do docente, no caso, do profissional enfermeiro,
tendo em vista que, conforme Rodrigues e Mendes Sobrinho (2007), no contexto da
Enfermagem, a formacdo pedagdgica do docente enfermeiro tem sido avaliada
como uma pratica acessoria para a qual ndo se atribui a devida importancia, visto
que raros profissionais compreendem a afinidade entre o ensino, a aprendizagem e
a pratica assistencial, utilizando-se, portanto, de mecanismos de auxilio, tais como a
pesquisa, para desenvolvimento da sua pratica docente.

Por isso, entende-se que a pesquisa é peca fundante para a construcao
da praxis reflexiva do docente enfermeiro, fazendo com que esse aprenda tanto na
pratica assistencial como na pratica docente.

Assim, foram feitas, e aqui ja colocadas de forma didatica, as opc¢les
tedricas com autores que possuem compreensdes semelhantes ao que se acredita e
compreende sobre a formacao docente do bacharel e a pesquisa como mediadora
para contribuir com o ato de ensinar. Alguns desses trabalhos ja foram citados no
quadro apresentado anteriormente, como, por exemplo, Demo (1996, 2011) Ludke
(2000a, 2000b, 2000c), André (2001), Nobrega-Therrien; Therrien (2013), N6ébrega-
Therrien et al. (2015), Stenhouse (1975), Schon (1997, 2000), dentre outros.
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Entende-se que colocar aqui a op¢do de autores e compreensfes adotados
evidencia que elas (opcbes) estdo em movimento por toda a construcdo e
fundamento desta tese.

Tentar-se-a4 desvelar, no decorrer deste manuscrito, fundamentado por
esses estudiosos e suas compreensfes, a aproximacdo ou distanciamento entre
pesquisa e ensino, assim como entre teoria e pratica, elementos fundantes do
exercicio da enfermagem e base tedrica na qual também vamos ancorar as analises
dos resultados encontrados por ocasido da ida ao campo empirico.

Entende-se que a investigacdo sobre a pesquisa como mediacdo para o
ensino e, portanto, como contribuicdo na formacéo do docente enfermeiro constituira
um estudo relevante para a producdo de conhecimentos sobre como os docentes
enfermeiros, pela pesquisa, desenvolvem-na e utilizam-na como estratégia e parte
de sua formacao.

Conclui-se, portanto, o capitulo introdutério desta tese, de modo que o
capitulo a seguir abordar4d o estado da questdo, delineando os métodos de
investigacao e preferéncias de artigos, dissertacdes e teses, assim como as bases
de dados utilizadas, fornecendo dados mais concretos sobre as contribuicdes do
estudo para a area da enfermagem e para o campo da educacao e formagédo desse

profissional.
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2 ESTUDOS SOBRE PESQUISA E REFLEXIVIDADE NA FORMACAO DO
DOCENTE ENFERMEIRO: O ESTADO DA QUESTAO

“O coragcdo do que tem discernimento adquire
conhecimento; os ouvidos dos sabios saem a sua
procura.”

(Provérbios 18:15)

Desenvolver o Estado da Questdo (EQ) possibilita o reconhecimento do
cenario de escrita e publicacao de estudos e pesquisas sobre quaisquer tematicas a
serem estudadas. Neste estudo, tal levantamento aconteceu mediante criterioso
mapeamento, concretizado a partir de diversos instrumentos de busca para, assim,
conhecer o que existe de produzido no campo da ciéncia e que esta ao alcance
sobre e para a escrita desta tese. Assim procedendo, evidenciaram-se com mais
clareza, entre outras questbes, as contribuicbes que o estudo desenvolvido trouxe
para a area de conhecimento pesquisada. Portanto, Nobrega-Therrien e Therrien

(2010, p. 36) afirmam que trabalhar o Estado da Questao

[...] € uma maneira que o estudante/pesquisador pode utilizar para entender
e conduzir o processo de elaborac@o de sua monografia, dissertagdo ou
tese, ou seja, de producdo cientifica com relagdo ao desenvolvimento de
seu tema, objeto de sua investigacdo. E um modo particular de entender,
articular e apresentar determinadas questdes mais diretamente ligadas ao
tema ora em investigacao.

Na tentativa de empreender um entendimento sobre o EQ, a ponto de
possibilitar ao pesquisador uma noc¢éo abrangente da pesquisa nesta metodologia, é
feita uma analogia, imaginando uma viagem de avido. Quando o pesquisador
focaliza um objeto para iniciar sua caminhada dentro de um territério, é preciso que
conheca primeiro a area que abrange o objeto que procura encontrar e desbravar.
Entdo, metaforicamente, em primeira instancia, ele deve ter em maos o mapa
geografico que lhe permite mentalmente tornar palpavel a area em que esta seu
objeto. Contudo, existem varios fatores que podem ser modificados nessa area com
0 passar do tempo; entdo, € preciso atualizar essa delimitacdo geogréafica e, quando
ndo se pode lancar mado de apetrechos tecnolégicos para tal atualizacdo, é
necessario buscar enxergar do alto a regido. Entdo o pesquisador passa para a

segunda fase da sua pesquisa: 0 voo.


https://www.bibliaon.com/versiculo/proverbios_18_15/
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Dentro do avido, em determinada altitude, o pesquisador consegue
enxergar todo o territorio de que precisa para alcancar seu objeto e, la de cima, vé
pontos que se assemelham ao seu objeto e que podem enveredar caminhos e
degraus para chegar ao foco; assim como, também, vé diversas questbes que se
diferenciam fortemente do seu objeto e, portanto, ja consegue exclui-las da sua
visdo. Poderd, desse modo, focar em seu objeto e naquilo que podera leva-lo a ele.
Ao identificar isso, o pesquisador, de dentro do avido, seleciona o que é importante
para a pesquisa € comega 0 processo de aterrissagem, para delimitar, em terra
firme, o seu espaco especifico.

Nessa terceira fase, apdés muito trabalho para juntar os pontos
importantes que enxergou la de cima, ele consegue compilar apenas o que é
importante para seu estudo, ou seja, ele pbde sintetizar todo aquele espago em
apenas o que considerou relevante.

A grande semelhanca que essa breve analogia da viagem de avido tem
com o EQ é exatamente 0 que estd saltando das entrelinhas: quando se decide
trabalhar com 0 EQ em uma tematica, é necessario enxergar de cima e delimitar
espacos para se chegar ao que se pretende. Isso permite ao pesquisador a
compreensao da situacao atual que o seu objeto de pesquisa mostra no campo das
publicacdes de estudos. S6 se pode encontrar esse objeto dentro da “vasta area
geografica”, ou seja, s6 € possivel evidenciar a atual condicdo de seu objeto de
pesquisa dentro das publicacGes se, primeiro, enxergar o todo, para, entdo, delimitar

o foco do estudo.

2.1 AS TESSITURAS DO PERCURSO METODOLOGICO DO ESTADO DA
QUESTAO

Para compor o quadro de publicagbes utilizadas na elaboracdo do EQ,
realizou-se uma pesquisa em duas bases de dados. Em primeira instancia, foi
utilizada a base de dados da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes
(BDTD), utilizando os seguintes descritores: Enfermagem; Pesquisa; Professor
Pesquisador; Professor Reflexivo; Formacdo Pedagdgica; tal como observado no

desenho esquematico apresentado na figura 2, a seguir.
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Figura 2 - Desenho esquematico do percurso metodoldgico do estado da

gquestao

Fonte: Elaborada pela autora.

Para delimitar o espaco de pesquisa, foram utilizadas duas bases de
dados: a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD) e a Biblioteca
Virtual em Saude (BVS), locais enxergados quando foi realizada a primeira “viagem
no avidao” do EQ. Observou-se que as bases de dados funcionam, portanto, como
‘engrenagens” para que o EQ possa ter seu “pleno funcionamento”, tal como

esquematizado na figura 3.

Figura 3 - Bases de dados que formam a “engrenagem” do estado da questao

[

Fonte: Elaborada pela autora.
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Nos primeiros resultados brutos, sem corte de periodo ou analise prévia,
obtiveram-se 2001 dissertacbes e 109 teses. Contudo, ao incluir o critério de
exclusdo de corte temporal, considerando as publicacBes realizadas no periodo
entre 2007 e 2017 (10 anos), obtiveram-se 116 dissertacdes e 58 teses. Entéo,
realizou-se uma leitura minuciosa e criteriosa dos resumos dos trabalhos que
evidenciavam o processo introdutorio, objetivo, caminho metodolégico e resultados,
0 que possibilitou “peneirar”’ os resultados secundarios, alcangando o produto de 17
dissertacOes e 6 teses.

Procedeu-se com a criacdo de duas pastas digitais para armazenar as 23
publicacbes, uma para todos os documentos e outra para encaminhar os trabalhos
gue nao seriam utilizados para o desenvolvimento do EQ, uma vez que, sendo feita
a leitura laboriosa, foram excluidas 10 dissertacfes e 5 teses por ndo estarem direta
e intimamente ligadas ao foco do objeto.

Assim, foi elaborado um relatério inicial, indicando o titulo, revista de
publicacdo e resumo das publicacdes pré-selecionadas, visto que foram realizadas
varias leituras desse relatorio, assim como dos artigos, quando entdo foram obtidas
propriedades de conhecimento das publicacbes, o que possibilitou a retiradas
daquelas que néo tinham ligagcédo contextual com o objetivo central. Essa ferramenta
foi utilizada para tabulagdo de todos os dados pré-selecionados nas vérias fases da
pesquisa nas bases de dados. Para que fosse possivel ter uma visdo geral das
dissertacbes e tese selecionadas, confeccionou-se um quadro que explicita o0s
dados mais importantes e permite fazer um link com o objetivo central de estudo

desta tese.

Quadro 2 - Dissertacdes e Teses selecionadas na BDTD para compor o Estado
da Questado, com Ano de publicacdo, Programa de P4ds-Graduacéao/
Universidade, Natureza do Trabalho, Autores, Titulo e Objetivo, Fortaleza-Ce,

Jan., 2018 (Continua)
Programa de Pds-
Ano Graduacéo/ Natureza Autores Titulo Objetivo
Universidade
2008 Programa de Pés- Tese SANTOS, S.  Processos
graduacéo em formativos e
Educacéo/ reflexivos: Andlise da

Universidade Federal contribuices relacdo entre a



de Sao Carlos

2009 Mestrado em
Educacéo/
Universidade
Catoélica de Santos
2015 Programa de Pos-

graduacéo em
Educacéo/
Universidade de

Caxias do Sul

Dissertacao

Dissertacao

CARRASCO,
A. V. A

NINO, N. S.

para o]
desenvolviment
o profissional de

professores

Professor-
enfermeiro:
significados e
profisséo
docente

Docente
universitario do
curso de
enfermagem:
uma reflexao
sobre as
praticas

pedagogicas
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(Continuacéo)

formacéo
realizada e a
significacao
atribuida pelos
professores ao
percurso de
aprendizagem
construido,
considerando-
se a atividade
reflexiva.
Refletir sobre a
construcdo dos
significados
elaborados pelo
enfermeiro,
professor em
Enfermagem,
em seu
processo de
vida e
formacéo.
Responder
como ocorrem
as aulas dos
professores, as
facilidades e
dificuldades que
encontram
nesse contexto,
como acontece
a relacdo entre
professor e
aluno e se o
professor
universitario
realiza a

reflexdo sobre



2011 Mestrado em
Educacéo/
Universidade do

Oeste Paulista

2011 Programa de Pés-
Graduacao em
Enfermagem
Fundamental/
Universidade de Séo
Paulo - Escola de
Enfermagem de

Ribeirdo Preto

2012 Programa de Pds-
Graduacdo em
Gerenciamento em
Enfermagem/
Universidade de Sao

Paulo

2015 Mestrado
Profissional em
Ensino na Saude/
Universidade Federal
Fluminense - Escola

de Enfermagem

Dissertacdo

Dissertacao

Dissertacao

Dissertacdo

ALVES, A. M.

NUNES, Z. B.

HEIMANN, C.

CHICARO, S.
C.R.

Concepcéo
docente da
formacao
critico-reflexiva
na é&rea da

enfermagem

Ensino superior:
percepcdo  do
docente de
enfermagem
guanto a
formacao

pedagogica

Capacitagéo

pedagogica de
docentes de
enfermagem:

desenvolviment
0 e avaliacdo de
um curso a

distancia

A formacao
pedagogica do
enfermeiro

professor para o

ensino superior
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(Continuacéo)

Seu  processo
de ensinar.
Investigar as
estratégias
utilizadas pelo
professor
enfermeiro para
a formacdo de
profissionais
critico-
reflexivos.
Identificar a
percepcdo dos
docentes de
Ensino Superior
em
Enfermagem de
uma
universidade
privada do
interior do
estado de Séo

Paulo quanto a

formacao
pedagogica.
Desenvolver e
avaliar um
curso a

distancia de
Capacitagéo
Pedagdgica
para Docentes
de

Enfermagem.
Compreender
como a
formacao stricto
sensu
profissional

influencia na
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(Concluséo)

Aurora de Afonso atuacdo do
Costa enfermeiro
professor no

ensino superior

de

enfermagem.
2017 Programa de P6s-  Dissertacdo n MORAES, A. A investigacdo Analisar o]
Graduacdo em cientifica na desenvolviment
Enfermagem/ formagéo do o da

Universidade enfermeiro: investigacdo
Estadual de Londrina perspectivas cientifica na
docentes formacao do

enfermeiro em
um curriculo
integrado de
Enfermagem,
na perspectiva
de docentes.

Fonte: Elaborado pela autora.

Havendo realizado o quadro sintético das dissertacdes e teses, volta-se 0
olhar metodologico da pesquisa para outra base de dados, objetivando o
enriguecimento dos resultados para estruturagdo ampla do EQ. Utilizando os
descritores Enfermagem, Pesquisa e Formacdo Docente na Biblioteca Virtual em
Saude (BVS), os primeiros resultados foram 80 artigos e 25 teses. Ao implementar
0S mesmos critérios de exclusdo utilizados na pesquisa realizada na BDTD, foram
encontrados 38 artigos e 6 teses. Realizada a leitura dos resumos, excluiram-se 6
teses e 37 artigos, restando apenas 1 artigo. Essa exclusdo pode parecer abrupta,
porém deve-se considerar que as publicacdes resultantes de pesquisas realizadas
na BVS quase sempre se repetem duas ou mais vezes, 0 que jA € um fator
importante para uma possivel exclusdo de até 5 artigos dos 38.

Com a insatisfacdo gerada pela pequena quantidade de publicacdes que
envolvesse a tematica do objeto de investigacdo, houve um “malabarismo” com a
base de dados BVS, utilizando outros descritores a partir de um espirito visionario na
busca por novos resultados. Nessa nova pesquisa, utilizaram-se os descritores:
“Pesquisa, Formacédo e Enfermeiro”. Sem o corte temporal, encontraram-se 838

artigos, 161 teses e 10 monografias. Apos o corte temporal, esse resultado se
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resumiu a 499 artigos, 56 teses e 3 monografias. Contudo, apos a leitura do
relatorio, restaram apenas 12 artigos, e mais uma leitura foi suficiente para a retirada
de 5 artigos, permanecendo 7 para utilizagéo.

Continuando a viagem com novos descritores, o que € possivel quando
se trabalha com o EQ, utilizando “Pesquisa, Reflexdo e Enfermeiro” na mesma base
de dados, sem corte temporal, o primeiro resultado mostrou 187 artigos e 63 teses.
Com o corte temporal, ficaram 103 artigos e 18 teses. Somando os resultados das 3
pesquisas na mesma base de dados e utilizando diferentes descritores, totalizaram-
se 11 artigos, destes, apenas 8 disponiveis para leitura na integra, apresentados no

guadro a seguir.

Quadro 3 - Artigos selecionado na BVS para compor o Estado da Questdo, com

Ano de publicacao, Periddico, Autores, Titulo, Objetivo e Download, Fortaleza-

Ce, 2018 (Continua)
Ano Periédico Autores Titulo Objetivos Download
2008 Esc. Anna SILVA, J. Consumo de Refletir sobre Disponivel
Nery Rev. pesquisa, saude o ser
Enfermagem intelectual e consumidor de
retorno social em pesquisa
reflexdo sobre a haver se
pratica da tornado mister
enfermagem ao exercicio
profissional
qualificado.
2010 Rev. MONTEIRO, Pesquisa-acao: Refletir sobre Disponivel
Galcha C.F.S.etal. contribuicdo para a metodologia
Enferm. pratica da pesquisa-
investigativa do acdo enquanto
enfermeiro estratégia
alternativa ao
modelo
convencional
de
investigacao
cientifica.
2010 Esc. Anna ALVIM, N. A.  Producéo e Discutir a Disponivel
Nery Rev. T. difusédo do producédo e



Enfermagem

2010 Revista
Brasileira de

Enfermagem

2010 Revista
Brasileira de

Enfermagem

2011 Revista
Brasileira de

Enfermagem

BACKES, D.
S. etal.

GUARIENTE,
M. H. M. et al.

SILVA, J. C. et
al.

conhecimento
cientifico da
enfermagem na
atualidade:
desafios e
implicagbes na
formacao e
qualificagcdo do
enfermeiro
Repensando o
ser enfermeiro
docente na

perspectiva do

pensamento
complexo
Sentidos da
pesquisa na
pratica

profissional de
enfermeiras

assistenciais

Pesquisa-acao:
concepgcbes e
aplicabilidade
nos estudos em

enfermagem

difusado do

conhecimento.

Repensar
ser enfermeiro
docente na
perspectiva do
pensamento
complexo.
Analisar 0s
sentidos e
dados da
atividade
investigativa
atribuidos
pelas
enfermeiras
assistenciais
participantes
de um ndcleo
de apoio a
pesquisa.
Refletir sobre
a pesquisa-
acdo e suas
contribuicbes
como
abordagem
metodoldgica
para a
ampliacdo da
producdo de
conhecimentos

em

o Disponivel
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(Continuacéo)



2012

2012

Revista
Gaucha de

Enfermagem

Revista
Brasileira de

Enfermagem

CANEVER, B.
P. etal.

LIMA, M. M. et
al.

Fonte: Elaborado pela autora.

Producéo do
conhecimento
da

formacao do

acerca

enfermeiro na

Ameérica Latina

Producéo do
conhecimento

acerca da
formagéo do
enfermeiro: um
estudo
bibliométrico

Enfermagem.
Conhecer o]
panorama da
producéo
cientifica em
Educacdo em
Enfermagem
latino-
americana
para
compreender
como esta
sendo
conduzida a
formacdo dos
futuros
enfermeiros.
Identificar as
producbes de
teses e
dissertacdes
de
enfermagem
catalogadas
no Centro de
Estudos e

Pesquisas em

Enfermagem -
CEPEN, que
abordem a

formacdo do
enfermeiro
considerando
as Diretrizes
Curriculares
Nacionais na
perspectiva da
formacdo para
o SUS.

Disponivel

Disponivel

49

(Concluséo)
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Pode-se perceber que, nas primeiras tentativas, obteve-se um numero
consideravelmente elevado de publicagbes encontradas nas bases de dados;
porém, vale ressaltar que essas estatisticas primitivas sdo os dados brutos da
pesquisa, isto €, os resultados ndo trabalhados ou esmerados, que ainda nao
passaram por um processo sistematico de avaliacdo para compor o resultado final.

Dentro desses achados, a partir dos quadros descritos acima, para
compor a fase qualitativa do EQ, foram selecionados, ao final, 19 publicagdes,
dentre as quais 11 artigos, 7 dissertacfes e 1 tese. Contudo, 3 artigos ndo estavam
disponiveis para download, o que afunilou um pouco mais o quadro de resultados
concretos, restando 16 publica¢des para analise.

Ao tabular em gréfico a distribuicdo das publicacbes da pesquisa, dentro
do periodo selecionado para a avaliagcdo, tendo em vista o objetivo do EQ, é
evidente que houve uma queda brusca das publicacdes entre os anos de 2011 e
2014. Tal fator leva a refletir sobre a baixa em tais produgdes: deve-se ao fato de a
pesquisa e a reflexividade estarem em alta em outras areas diferentes da
enfermagem? Deve-se ao fato dos profissionais enfermeiros produzirem mais em
suas areas especificas de conhecimento? Tais questionamentos tonam-se “palco”

para pesquisas futuras.

Figura 4 - Distribuicdo das produc¢des conforme o ano de publicagéo. Fortaleza
- Ce, 2018

Fonte: Elaborada pela autora.
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A partir das primeiras reflexdes sobre os resultados obtidos, observa-se
gue ha necessidade de se estudar mais e inovar ou empreender dentro do ambito da
docéncia em enfermagem, bem como a importdncia que a pesquisa cientifica
incorpora ao processo formativo, visando uma formacéo critica e reflexiva.

Como enfermeiros docentes, ha que se ter o cuidado em analisar a
pratica com o objetivo de trazer evidéncias de possiveis lacunas que possam existir
e que possam ser preenchidas a partir da reflexdo critica das atividades. Dessa
forma, como docentes, é preciso ter o instinto de “consumir pesquisa’, ou seja, de
buscar novos conhecimentos partindo de uma reflexdo da pratica profissional, seja
essa assistencial ou do processo de ensino e aprendizagem, e ambas devem ser
refletidas e levadas ao campo da pesquisa, constituindo-se relevantes para o
crescimento da Enfermagem como ciéncia.

Esse fato ndo é novo para a area. Em 1992, isto é, ha 26 anos, a dra.
Maguida Costa Stefanelli, em texto publicado na Revista da Escola de Enfermagem

da Universidade de Sao Paulo, escreveu:

O campo do conhecimento gerado e legitimado pela pesquisa é condi¢éo
“sine qua non” para a existéncia da enfermagem como ciéncia, a fim de que
esta possa manter-se no mesmo nivel das outras profissdes, ocupando com
competéncia e qualidade seu lugar no sistema de salde e na sociedade em
geral: s6 assim podera atender ao seu fim dltimo que é melhor qualidade de
vida de sua clientela e consequentemente da sociedade (STEFANELLI,
1992, p.61).

Entdo, para construir o caminho, ou galgar os degraus que levarao ao
ponto X da questdo, ou seja, como se encontram atualmente as pesquisas
cientificas acerca do enfermeiro docente reflexivo e pesquisador, tracaram-se trés
campos de discussdes a partir dos resultados das pesquisas encontradas nas bases
de dados relacionadas a tematica. Ao fundir essas discussdes, evidencia-se a
importancia da tematica e 0 que ela pode trazer de novo em termos de
conhecimentos para a realidade do ser enfermeiro professor e a necessidade de
esse ser pesquisador, assim como o seu processo de formacéo, sua reflexdo sobre
0 ensinar e sobre a pesquisa desenvolvida a partir da reflexdo de sua pratica.

Assim, foram categorizadas duas tematicas: O processo formativo do
docente enfermeiro e seu envolvimento com a pesquisa e Reflexdes sobre a pratica
do ensino com a pesquisa na formacdo do docente enfermeiro nos estudos

mapeados.
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2.2 O PROCESSO FORMATIVO DO DOCENTE ENFERMEIRO E SEU
ENVOLVIMENTO COM A PESQUISA

Neste tépico, abordam-se os estudos que versam diretamente sobre a
formacdo do docente enfermeiro e sua relagdo com a pesquisa. Nos estudos aqui
expostos, observam-se a falta da formacdo pedagdgica do docente enfermeiro,
assim como a importancia que a pesquisa tem para a enfermagem, sendo essa
considerada a base para o crescimento cientifico da profisséo.

Assim, inicia-se com a afirmacdo de que o enfermeiro, em sua pratica
docente e/ou assistencial, lida constantemente com o ensino’ e esta sempre com a
responsabilidade de desenvolver uma pratica pedagodgica, podendo essa estar
ligada aos procedimentos de educacdo em saude direcionada aos pacientes,
educacdo permanente com foco no crescimento profissional e principalmente ao
ensino da Enfermagem como docente.

Dessa maneira, existe uma indagacdo no meio das pesquisas voltadas a
docéncia na enfermagem acerca da formacdo pedagodgica do enfermeiro, em
especial o docente, tendo em vista que 0 mesmo, ao sair da graduacdo, esta
qualificado para o trabalho assistencial; contudo, para a docéncia, apenas no
advento do curso de uma licenciatura (CHICARO, 2015).

Segundo os estudos de Carrasco (2009), a Educacdo e a Saude
deveriam estar intimamente ligadas quando se discute a formacédo do enfermeiro,
tanto assistencialmente falando, como na docéncia, pois € vista como uma
prioridade, envolvendo ajustes culturais, sociais, econémicos, politicos e éticos,
tanto para sua capacitacao profissional como para a sociedade.

Entdo, muitos enfermeiros consideram natural o caminho inicial da sua

carreira profissional na docéncia quando se referem a procura do aperfeicoamento

"As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino de Graduacdo em Enfermagem definem os
principios, fundamentos, condi¢Bes e procedimentos da formacgdo de enfermeiros em todo o territorio
nacional. Essas, em seu Art. 4°, item VI, regimentam que “A formagéo do enfermeiro tem por objetivo
dotar o profissional dos conhecimentos requeridos para o exercicio das seguintes competéncias e
habilidades gerais: VI - Educacdo permanente: os profissionais devem ser capazes de aprender
continuamente, tanto na sua formacao, quanto na sua pratica. Desta forma, os profissionais de saude
devem aprender a aprender e ter responsabilidade e compromisso com a sua educacdo e o
treinamento/estagios das futuras geracées de profissionais, mas proporcionando condi¢cdes para que
haja beneficio mituo entre os futuros profissionais e os profissionais dos servicos, inclusive,
estimulando e desenvolvendo a mobilidade académico/profissional, a formagéo e a cooperag¢éo por
meio de redes nacionais e internacionais”’. Portanto, 0 ensino esta previsto na formagdo do
enfermeiro, o que o faz lidar com essa realidade desde a sua graduacéao.



53

técnico-cientifico continuo, além da atividade docente comportar a reflexividade
sobre assuntos especificos e importantes para a construcdo de novos horizontes de
saber na enfermagem. E um caminho &rduo, conforme o autor, devido a
responsabilidade pedagogica e de reflexdo continua na vida e formacédo docente do
enfermeiro professor (CARRASCO, 2009).

No Brasil, ndo existe um curso regulamentado para formacao de
professores de nivel superior, porém existe a prerrogativa de que pelo menos 30%
dos docentes de uma Instituicdo de Ensino Superior (IES) tenham titulagdo em
cursos no modulo stricto senso por meio da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDBEN) numero 9.394/96, referindo em seus preceitos que, para o
exercicio do magistério em nivel superior, € necessaria a formagdo de pos-
graduacdo em programas de mestrado e doutorado, segundo os estudos de Nunes
(2011).

No estudo de Backes et al. (2010), observa-se que, caso houvesse uma
formacao docente especifica para o enfermeiro, essa o capacitaria para trabalhar
com a pedagogia libertadora no sentido de ndo fragmentar o ensino e a
aprendizagem, tornando o0 processo conjunto e sistematizado, capaz de tornar
professor e aluno em agentes transformadores e criticos.

Os mesmos autores referem, ainda, que o pensamento complexo € um
dos novos modelos de ensino-aprendizagem que permite a construcdo de saberes
pela sua dinamicidade e pelo fato de ndo se limitar ao contetdo programatico mas, a
isso, atrelar a capacidade reflexiva e problematizadora, fato que precisa ser
implementado na enfermagem. Para entender esse pensamento, observaram-se 0s
estudos de Backes et al. (2010), segundos 0s quais € necessario abandonar a
inocéncia e consciéncia ingénua para trabalhar na construcdo de uma consciéncia
critica, o que permitira enxergar um leque de possibilidades para o enfrentamento
das mudancas e néo o estreitar de ideias

Isso nos leva a destacar que ainda ha bastante énfase na formacéo do
enfermeiro assistencial, voltada para a capacitagcdo profissional, carecendo,
portanto, de conjunturas que agreguem a formacdo pedaglgica para esse
enfermeiro ainda na graduacao. Contudo, como ja descrito anteriormente, sabe-se
que a exigéncia para a pratica docente no ensino superior vem a partir do ensino

stricto senso e alguns cursos latu senso voltados a pratica docente.
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Mas, ndo significa, para Chicaro (2015), que a formacédo do professor
enfermeiro esteja desassociada de seus principios profissionais, dos saberes da
ciéncia e experiéncia pessoal, pois sdo esses saberes que, também, possibilitam a
construcdo do saber pedagoégico. Em outras palavras, a formac¢do docente para o
enfermeiro depende, também, da sua formacdo assistencial, tendo em vista que
uma pode interagir com a outra, de modo a se complementarem.

Assim, o docente enfermeiro, conforme o estudo supracitado, precisa
desenvolver suas habilidades dentro de um pensamento critico e estar ciente de que
suas abordagens dependem da teoria apreendida, mas também de bases
pedagogicas as quais devem ultrapassar o simples “transmitir saber”.

Metaforizando, o enfermeiro professor sem formacdo docente torna-se
como “um diamante bruto”, cheio de imperfeicbes estruturais, sem caminhos para
mostrar aos discentes, sem perspectivas didaticas e pedagodgicas e sem bons
resultados espelhados pelos profissionais que forma. Porém, esse diamante, mesmo
sendo bruto, tem sua esséncia e precisa apenas ser lapidado para moldar suas
imperfeicoes. E é exatamente essa a fundamentacdo para a formacdo docente,
estruturar esse enfermeiro professor para estar bem como uma pedra de diamante
em todas as maos, isto €, em todas as circunstancias (BACKES et al., 2010).

De acordo com os escritos de Carrasco (2009), o enfermeiro professor é
conhecido como artista (arte) e pesquisador (ciéncia), o que leva a ponderar o
construto de que a pesquisa é imprescindivel a esse docente. Isso faz referéncia,
dentre outras vertentes, ao processo de cuidar, aprender e ensinar, sempre
objetivando a construcdo e expansao de saberes entre discentes e pacientes,
quando se trata do cuidado direto a esses e educacdo em saude. Assim, na
enfermagem, a pesquisa torna-se uma necessidade constante de transformacéo e
reflexdo sobre as experiéncias e agles ligadas a pratica do docente enfermeiro,
diante da sociedade, profissionais e comunidade académica.

Esse ponto nos chama atencdo quando se faz um link entre o processo
formativo dos enfermeiros e a imersdo desses na pesquisa. Entende-se que o
docente se torna um instrumento importante nesse processo, pela sua grande
responsabilidade de viabilizar o caminho para o saber tedrico-pratico dos discentes,
0S quais sdo levados inicialmente pelos “ventos soprados” pelo docente e que, em

algum momento, irdo seguir seu préprio rumo na direcdo em que foram guiados.
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Aqui, percebe-se que, no processo de ensino e aprendizagem, docente e
discente sdo agentes na construcéo, evolucéo e idealizacdo do conhecimento que,
por sua vez, € o objeto desse processo; e o ponto de ligacdo desse contexto e as
transformacdes sociais de ambas as partes é, exatamente, a formacdo pedagdgica
docente, da qual depende todo o processo formativo discente.

Compreende-se, com as leituras até aqui dos escritos de Carrasco,
Backes, Chicaro, Nunes, etc., que a pesquisa pode vigorar como mediadora e
facilitadora do processo de ensino-aprendizagem dos alunos, tendo em vista que, na
enfermagem, grande parte dos docentes ndo possui formacéo pedagogica e esses a
utilizam como mecanismo para repasse de informagdes/conhecimento. Contudo, a
realidade da falta de formacdo pedagdgica ndo é uma nuance comum apenas na
enfermagem. Os estudos apontam tal realidade como corriqueira em todos o0s
cursos da area da saude.

Tal fato tem sido cada vez mais discutido e observado nos estudos, tendo
em vista que a sociedade hodierna cobra melhor preparo dos profissionais que
assumem as salas de aula.

De acordo Backes et al. (2010), as transformacdes sociais em seus varios
aspectos configuram um sinal de alerta para o corpo de responsabilidades a respeito
da formacgédo dos profissionais da saude. Isso fica claro quando se dirige o olhar para
as novas necessidades que acompanham as mudangas sociais, sendo alguns dos
seus exemplos as diretrizes que norteiam o Sistema Unico de Saude (SUS), as
mudancas curriculares de formagdo académica as quais, sempre que necessario,
precisam ser reformuladas e adaptadas as modificacdes e, para isso, a pesquisa
deve ser utilizada como valvula mediadora das producdes. Esse entendimento
chama atencéo pelo fato de que, sendo parte desta tese a pesquisa ser mediadora
da prética professoral do docente enfermeiro na falta de formacéo pedagogica, as
mudancgas propostas perpassam a participagcdo nos processos citados pelo autor.

Backes et al. (2010) assinalam, ainda, que nesse processo de
modificacdes tanto sociais como do ensino-aprendizagem, o docente esta na base
da piramide. Nao porque esse seja 0 principal, mas sim porque é ele que esta
preparado para enfrentar as mudancas necessarias na metodologia de ensino,
objetivando incentivar o desenvolvimento do pensamento critico e reflexivo nos

discente.
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Assim, ao pensar nessa formacdo do docente enfermeiro, os estudos
mapeados tém evidenciado em suas conclusdes que é preciso ter em mente que
essa praxis é toda atividade que tem tendéncia para orientar o caminho do ensinar e
aprender, de forma a suprir a necessidade da integracéo teoria e pratica, a fim de
buscar respostas para essa realidade na vida profissional.

Alguns estudos trazem, ainda, que o enfermeiro professor deve ter a
visdo de emancipagdo para um saber critico, reflexivo, comparativo e criativo,
constituindo pontes para isso, pois, a partir do momento que a Enfermagem foi
instituida como ciéncia, conta com colaboradores para o seu desenvolvimento que,
por sua vez, chama atencdo para o papel do enfermeiro docente na pesquisa
reflexiva (CARRASCO, 2009).

Assim, conforme observado no levantamento realizado, a discussao
sobre o ser professor enfermeiro € uma teméatica que tem tido poucos debates nas
pesquisas atuais, dentro do campo da docéncia em enfermagem.

Nunes (2011), em seus escritos, relaciona essa pouca discussao em
pesquisas a uma preocupacao com a identidade do professor que, para ele, é algo
questionavel quando se trata das condicbes para o0 exercicio profissional,
particularmente fazendo meng¢do a capacidade pedagodgica desse enfermeiro
docente. Isso porque, para o autor, o enfermeiro professor que nao tem capacidade
e preparo pedagogico ndo pode ter a concepcgao sobre ser professor, exatamente
pela falta de formacdo docente. Esta oferece estrutura para esse exercicio e lanca
fora a ideia de que quem tem experiéncia pratica automaticamente tem capacidade
para ensinar.

Nessa logica de entendimento, segue o estudo de Chicaro (2015), ao
pontuar que a formacdo do professor, incluindo sim o docente enfermeiro, € a
completude desse profissional. Essa formagao confere ao professor ndo apenas
uma capacidade didatica para tornar suas aulas mais interessantes, mas o prepara
para trabalhar um discente que deva ser cidadao, profissional apto para se inserir no
mercado de trabalho, ter uma capacidade critico-reflexiva dentro do seu campo de
atuacao, além de poder trabalhar em equipe.

Pode-se, entdo, ter uma visdo panoramica da importancia que tem a
formacdo do professor enfermeiro, evidenciada nos estudos supracitados,
compreendendo-se que a formacao profissional especifica do enfermeiro nos

trabalhos mapeados é indicada como insuficiente para uma carreira docente.
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Contudo, também séo consideracdes encontradas nessas analises dos
autores gque € importante ressaltar que a formacéo especifica € de suma relevancia
para o ensino na Enfermagem. Porém, ndo simplesmente isso, mas para trabalhar
0s assuntos da Enfermagem em sala de aula, fica evidenciada a necessidade de
gue o enfermeiro professor precisa de conhecimentos pedagogicos e didaticos.

Conforme Nunes (2011), esses conhecimentos sdo necessarios a partir
da compreensdo de que a Pedagogia € conhecida tradicionalmente como a arte e
ciéncia do ensino, e a Didatica possibilita a compreensdo do processo de ensino-
aprendizagem assim como seus resultados. Além disso, a formacdo didatico-
pedagogica orienta o trabalho docente educativo, com objetivos, por meio de
contetdos de formacgdo cultural e cientifica, e por meio da atividade pratica do
professor, que confere a vista concreta da realidade social as situacfes didaticas
reais, trazendo o requerimento de quais e como as intervencdes pedagogicas serao
suficientes e eficientes.

Essa formagdo, para Nunes (2011), deve estar abalizada em seus
conhecimentos especificos da profissdo, assim como no contexto didatico-
pedagogico para trabalhar, explorar e produzir transformacdes no processo de
ensino-aprendizagem. N&o obstante, para Chicaro (2015), o ensinar ndo deve ser
visto como a simples transferéncia de conhecimentos tedrico-préaticos, antes o foco
do docente em sua praxis deve ser intermediar a construcdo, producdo e inovacao
do conhecimento como método de aprendizagem, instrumento principal na formacgéo
docente

Assim, 11 dos estudos (artigos, teses e dissertacdes), tais como o de
Backes et al. (2010) e o de Chicaro (2015), apontam varias dificuldades do docente
enfermeiro, sendo que, para esses, 0 inicio da carreira docente foi muito desafiador,
tornando maior o tempo de adaptagdo a docéncia. Desse modo, a fim de destacar
as complicagbes enfrentadas, elaborou-se o quadro abaixo, baseando-se nos
escritos de Backes et al. (2010), para maior entendimento do que foi por eles

assinalado em seus estudos:

Quadro 4 - Principais dificuldades enfrentadas pelo enfermeiro docente

segundo Backes et al. (2010) (Continua)

1. Atividade defensiva dos docentes frente as criticas dos discentes

2. Dificuldades de realizar feedback entre determinados assuntos tedricos e praticos
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(Concluséo)

Preocupacgéo em concluir todo contetido programatico
Dificuldades em preparar aulas que sejam atrativas e chamem aten¢do dos discentes,
com dinamicidade e construcao

5. Problemas na resolutividade e enfrentamento de problemas singulares dos discentes

6. Trabalhar na conjuntura da pedagogia tradicional

7. Despreparo de lideranca para envolver os discentes nas aulas

Fonte: Elaborado pela autora a partir de Backes et al. (2010).

Tais dificuldades problematizam e postergam a acomodacdo do
enfermeiro na “nova” funcéo: a de ser docente.

Assim, conforme Carrasco (2009), o enfermeiro docente tem a constante
preocupacdo de trabalhar perpetuamente sua capacidade pedagdgica, atualizando e
acrescendo seus conhecimentos cientificos para o construto de uma pratica docente
atualizada e libertadora. Assim, sentir-se-a mais seguro e capaz em relacdo ao
trabalho com conhecimentos de Enfermagem e Pedagogia, quando trabalhar a
pesquisa cientifica em seu cotidiano, o que lhe possibilitara enfrentar problemas,
mudancas e projetos para sua pratica docente.

Jé Chicaro (2015) pontua, contudo, que no contexto histérico da formagéo
de professores houve uma grande mudanca, onde o professor era imagem central
da aprendizagem e agora passa a ser um instrumento No processo ensino-
aprendizagem. A viséo, que era centrada no professor, passou, segundo o autor, a
ser centrada nas importancias e preocupacdes com a aprendizagem dos discentes,
tornando assim o docente um facilitador e mediador do conhecimento, o que nao o
torna menos importante. Além disso, exige dele um maior preparo pedagogico.

Backes et al. (2010) afirmam que a formacao pedagdgica é essencial para
uma pratica docente eficiente, pois habilita o enfermeiro professor a desempenhar o
seu papel nos amplos aspectos da docéncia. Ainda segundo os referidos autores, o
ser enfermeiro docente ndo necessita apenas da estruturagdo de aulas criativas
para atrair a atencdo dos alunos; nao é inteligente limitar-se ao desenvolvimento
técnico-cientifico. Para eles, é necesséario desenvolver habilidades integradoras e
interativas “do todo as partes como das partes ao todo”, e também entender as
dificuldades dos discentes bem como a capacidade didatico-pedagdgica de associar
0s saberes teorico-praticos

Todavia, tendo em vista as leituras dos estudos, vale ressaltar que o

docente enfermeiro costuma utilizar a pesquisa como embasamento cientifico para
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repasse da sua pratica assistencial em sala de aula. Nao ha, nos estudos
mapeados, uma reflexdo sobre a praxis transformadora que a pesquisa pode trazer
no advento da falta de formacgéo pedagdgica desse docente enfermeiro.

Desse modo, a formacao docente do enfermeiro, conforme o estudo de
Chicaro (2015), ndo € e nem deve ser enxergada como um processo instantaneo,
pois, para essa pratica, sdo necessarios preparo, dedicacdo, estudo, pesquisa e
formacado. Essa formacgéo € gradativa ao longo da vida do enfermeiro, para além do
conhecimento especifico de sua matriz curricular formativa e, para o autor, pode-se
dizer que o construto dessa carreira € infindo quando esse profissional decide
sempre aprender para sempre ensinar.

Nunes (2011), seguindo essa ldgica de entendimento, complementa que,
quando o professor é formado em um curso de licenciatura, esse teve oportunidade
de trabalhar, discutir, refletir e criar elementos pedagdgicos referentes ao processo
ensino-aprendizagem. Em contrapartida, o professor bacharel tem suas dificuldades
e deficiéncias concernentes aos trabalhos com aquelas teméticas, uma vez que o
foco para sua formacédo ndo é a docéncia, 0 que chama a necessidade para a
formacéo docente do enfermeiro professor.

Ser enfermeiro docente, conforme Carrasco (2009), é estar envolvido com
a préatica docente em seus diversos aspectos. Mais do que a simples atividade de
planejar aulas e ministra-las, por tras disso existem obrigacdes importantes para a
formacdo do professor. Estar atualizado e ter dominio sobre os conhecimentos
especificos da éarea, tanto da Enfermagem como na Docéncia, ter experiéncia
pratica em campo, ser critico-reflexivo, criativo, ético e desenvolver plenamente
essas competéncias sao algumas delas. Para tanto, ainda segundo o autor, &
preciso estar ligado com a realidade do seu mundo de trabalho, participando de
cursos em carater latu senso e stricto senso, de pesquisas, encontros, congressos,
jornadas e reunides cientificas.

Nunes (2009) acrescenta que, por mais que haja o entendimento da
necessidade da formacdo docente pelos professores universitarios, existe certo

descrédito em relacédo ao valor da formacédo pedagdgica entre esses.? Contudo, os

8 Tal assertiva motivou um campo de estudos, propositivo, chamado de pedagogia universitaria.
Segundo Bolzan e Isaia (2010), a pedagogia universitaria tem sido estruturada como parte de um
consolidado de praticas docentes com caracteristicas proprias, por meio de processos de fazer e
pensar a acdo docente e sua reproducdo nos processos formativos para o exercicio da docéncia,
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préprios 6rgdos governamentais responsaveis pela avaliacdo das IES mostram a
importancia que a formacdo pedagodgica tem dentro do ensino e aprendizagem,
relacdo professor-professor e professor-aluno, conferindo credibilidade ao ensino e
qualidade na aprendizagem.

Para essas entidades, ndo importa apenas o aprofundamento no
conhecimento cientifico da area especifica de formacéo ou a capacidade de realizar
pesquisas cientificas nessa area, mas também a formacao didatico-pedagogica para
qualificacdo no processo ensino-aprendizagem (NUNES, 2011).

Tal formacéo permite ao professor enfermeiro ndo apenas a transmissao
de conhecimento, mas alias sua pratica assistencial ao saber pedagdgico,
contextualizando o conhecimento tedrico da Enfermagem com as metodologias
didatico-pedagdgicas. Carrasco (2009) combate a ideia de alguns enfermeiros que
dizem ser docentes da Enfermagem, pensando que a docéncia lhe possibilitara
maiores regalias como menor carga horaria de trabalho, maior nimero de folgas e
menos responsabilidades com a profissdo. Esses ndo tém o ser enfermeiro docente
como profissdo, ou seja, ndo consideram a docéncia como area reconhecida de
trabalho na Enfermagem.

Observa-se, nos estudos mapeados em suas consideragdes que, bem
diferente do fazer docente nas outras areas do conhecimento, o fazer docente na
Enfermagem é complexo, tendo em vista que € preciso desenvolver competéncias
técnico-cientificas somadas as didatico-pedagdgicas, objetivando um ambiente de
ensino-aprendizagem interativo, integrador e articulador.

Assim, como dizem Backes et al, (2010), o enfermeiro docente provoca a
construcéo do saber e ndo simplesmente o acimulo de conhecimento. Para tanto, é
relevante a busca por novas técnicas pedagdgicas, com vistas a novas questdes
praticas de ensino-aprendizagem problematizadoras.

Na prética docente do enfermeiro, pode-se apontar a pesquisa como
ponto importante de reflexdo dentro de sua atuacdo. Seja voltada para a pratica
docente ou assisténcia, o enfermeiro professor pode produzir em seus discentes o
interesse pela pesquisa. O fato de ndo apenas transmitir o contetddo da disciplina

lecionada, e sim mostrar os obstaculos e erros aos discentes, traz uma preciosidade

tornando-se como um espaco criador de heterogeneidades, sendo seu elemento basilar a
aprendizagem docente, na qual se alicercam os modos de aprender e ensinar, permitindo que o0s
participantes do processo interajam entre si, trocando e compartilhando informagdes.
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a aprendizagem desses, pois, € a partir desse ponto que o discente tentard trilhar
seus préprios caminhos dentro do mundo da pesquisa, sob orientacdo do docente
(CHICARO, 2015).

Contudo, existe o quesito da imaturidade dos novos discentes, que
ingressam na universidade com certos costumes e necessidades especificas quanto
ao método de ensino. Quando se trata de trabalhar as especificidades ligadas a falta
de maturidade discente, focaliza-se novamente a formacdo do enfermeiro docente,
iSso porgque o processo de ensino-aprendizagem € dindmico e complexo.

Assim, ao considerar os discentes que ja trabalham na Enfermagem,
técnicos e auxiliares, como também os que nunca tiveram contato com a profisséo, o
professor encontra situacdes distintas para o ensino e aprendizagem desses, por
meio do repasse de conhecimento cientifico, sistematizado, criativo, critico, reflexivo
e todas as atividades executadas em sala (CARRASCO, 2009).

Por isso, Chicaro (2015) afirma, em seu estudo, que a pesquisa €
fundamental na formagdo do enfermeiro docente e para os discentes, sendo
extremamente relevante para a construcdo de conhecimento e incorporagcao do ser
docente no seu futuro profissional. Para a autora, ser docente € ser pesquisador.

Porém, o trabalho com a formacdo docente € constante e reflexivo,
resultado de acdes individuais e coletivas com/entre docentes e discentes,
consistindo um pensamento complexo e uma preocupacao constante por parte do
enfermeiro professor em crescer dentro de sua area de atuacdo, para uma maior
visibilidade do exercicio docente-enfermeiro e também do ser auténtico na
construcdo de conhecimento.

Assim, a pesquisa cientifica, ja discutida como fator essencial para a
docéncia na Enfermagem, auxilia nesse processo, a qual se acrescenta a
preocupagcdao com a reflexdo sobre suas agdes, o conhecimento social, cultural,
politico, tecnoldgico, econémico, com o corpo discente e docente e a comunidade
organizadora dos cursos de graduacdo em Enfermagem, contexto comentado por
Carrasco (2009).

A realidade vivenciada hoje gira em torno do fato de que os enfermeiros
professores trabalham com a pesquisa como pré-requisito para obtencdo das suas
titulacdes.

Além do mais, a sociedade, em seu contexto historico, vem sempre

passando por transformacdes e modificando suas necessidades, incluindo as
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demandas para a saude em seus amplos aspectos, exigindo do enfermeiro docente
a reflexdo acerca dessas necessidades, onde se encontra o ponto de partida da
pesquisa (CHICARO, 2015).

Portanto, tendo em maos todo esse aparato de producdes mapeadas
para o entendimento da relacdo entre a formacéo pedagodgica do docente enfermeiro
e a pesquisa cientifica, elaborou-se um organograma que sintetiza esse complexo

entendimento ancorado nos autores inventariados no EQ.

Figura 5 - Relacéo entre a formacdo pedagogica do docente enfermeiro e a

pesquisa cientifica existente e aqui mapeada

0 docente enfermeiro precisa Formag’a‘o

de uma formacdo pedagdgica
ampla que o capacitara para... Docente

trabalhar e elaborar pesquisas

cientificas a fim de produzir : %

novos saberes e transformar Pesquisa e Reflexdo e

realidades atraves da reflexdo Ensino Criticidade

e do pensamento critico sobre
a sua pratica docente..,

Capacidade
Didatica e
Pedagogica

para a construgdo de uma
praxis descentralizada,
tornando docentes e l?edagogia
discentes agentes do processo Libertadora
de ensine aprendizagem.

Resultados
Positivos

Fonte: Elaborada pela autora.

Assim, lembra-se que, conforme Chicaro (2015), a pedagogia € o
instrumento de trabalho do professor. Esse fator viabiliza ao docente uma pratica
dindmica, democrética, resolutiva e construtiva no tocante as producdes cientificas.
Desse modo, para ndo ser aquele professor que simplesmente fala o que sabe,
tornando a aprendizagem algo mecéanico e mercantilista, a formacédo docente
configura ao enfermeiro autonomia, capacidade de construcdo e identidade
profissional.

Portanto, finaliza-se esta primeira parte do EQ apontando que, como
constructo para a tese, os estudos trouxeram, com base no topico discutido aqui,

gue para tantas dificuldades que permeiam o trabalhar com o processo de ensino-
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aprendizagem, além da formacéo docente ser de extrema relevancia, a pesquisa €
outro instrumento importantissimo para o exercicio pleno do professor.

Aponta-se, nesse ponto, para a importancia dos achados desta tese para
a contemporaneidade, com base na compreensao do EQ em que h& a necessidade
de evolucado constante dos métodos de assisténcia, ensino e pesquisa, trés mundos
gue ndo deveriam ser enxergados como distintos, salientando que ndo devem ser
fragmentados, mas sim, articulados.

No topico a seguir, serdo abordadas e discutidas as nuances dos achados
do EQ nas quais seréo refletidas compreensdes sobre a pratica do ensino com a

pesquisa na formacgao do docente enfermeiro nos estudos mapeados.

2.3 REFLEXOES SOBRE A PRATICA DO ENSINO COM A PESQUISA NA
FORMACAO DO DOCENTE ENFERMEIRO NOS ESTUDOS MAPEADOS

Nesta secdo, serdo discutidos 10 estudos, dentre 0s quais serdo
enfatizados os escritos de Alves (2011), Heimann (2012) e Nino (2015), que
refletiram sobre a importancia da pesquisa no processo de ensino e aprendizagem
da enfermagem, bem sobre como essa se constrdi na génese da profissdo, assim
como ela tem se posicionado na docéncia.

Inicia-se, portanto, afirmando, mais uma vez, que a atuacao do enfermeiro
em campo pratico (hospitais, Unidades de Atencdo Primaria a Saude, e outros
servicos) € importante para sua pratica assistencial e essencial para seu
crescimento profissional (ALVES, 2011; NINO, 2010).

Contudo, conforme afirma Alves (2011), em algum momento esse
enfermeiro se encontrara com a incumbéncia de repassar tais conhecimentos sobre
a pratica da Enfermagem, deparando-se, assim, com as dificuldades de “como
ensinar?”, e partindo para a reflexdo sobre o “ensinar na Enfermagem”.

Nino (2010), em seu trabalho, fala sobre a educacédo permanente (EP) do
enfermeiro docente para sua pratica, fazendo mencao ao estimulo que essa causa
no professor para que esse esteja em reflexdo constante sobre suas atividades e
que, assim, possa ser inovador e autbnomo na reinvencao das praticas pedagogicas
e fuja da reproducéo engessada do ensino.

O autor afirma, ainda, que desde a elaboracao do conteudo das aulas até

as atividades didaticas, o professor pode trabalhar em conjunto com os discentes
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para ter a visdo ampla da melhor forma de ensino, a qual repercutird positivamente
na aprendizagem, o que torna o aluno corresponsavel por sua formacao. Isto é
pensar em inovar a préatica pedagdgica.

Para tanto, conforme Heimann (2012) assinala em seu estudo, no
cotidiano da pratica docente, o enfermeiro deve estar apto a desenvolver suas
habilidades para o ensinar, sendo, portanto, a pesquisa cientifica uma grande aliada
nesse processo, a qual o auxilia a ter visdo pedagogica para as novas tecnologias
gque surgem, tanto no cuidado direto aos pacientes como no ensino. De acordo com
a autora, essa visdo pedagogica da ao professor a capacidade de enxergar
estratégias didaticas para trabalhar determinados conteddos em suas diversas
modalidades de ensino.

Assim, nos estudos de Heimann (2012), Alves (2011) e Nino (2010),
observa-se que, durante anos, o ensino ha Enfermagem teve seu foco e esséncia na
transmissdo de técnicas e conhecimentos de maneira a formar profissionais
reprodutores de cuidados. Porém, essa esséncia vem sendo transformada a partir
na necessidade de mudancas educativas no que concerne a pratica pedagogica
para o0 ensino e aprendizagem na Enfermagem, uma vez que as transicdes
demograficas e epidemiolégicas trazem consigo novas demandas sociais para o
setor saude. Assim como o cuidado ao individuo e a coletividade, tem variacdes
conforme suas especificidades, deixando de existir uma padronizacdo no cuidado
para uma analise critica do que realmente o cliente precisa. Tal realidade também
estd sendo vivenciada no ensino e a pesquisa tem sido parte desse processo de
mudanca.

Alves (2011) afirma que, hoje, os enfermeiros docentes estdo em uma
busca constante de novos métodos para mudancas no processo de ensino-
aprendizagem, de forma a garantir um ensino de qualidade por meio de pesquisas e
inovagbes, assim como da importancia dada a assisténcia desenvolvida pelos
profissionais que estdo sendo formados. Para tanto, a posi¢cao de autoritarismo por
parte dos professores e a passividade apresentada por parte dos discentes devem
ser transformadas para um ensino libertador e transformador, pois o ensino de
qualidade e a formacdo docente que 0s enfermeiros professores “constroem” em
sua trajetoria objetivam a formacéo critico-reflexiva dos novos enfermeiros.

Algo que chamou atencgao na fala da autora supracitada foi a “construcao

da formagéo pedagodgica”. Verdadeiramente, o docente enfermeiro precisa construir
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sua formacéo pedagdgica, tendo em vista que esse, como ja comentado, sendo
proveniente de cursos de bacharelado, ndo a possui. Dessa forma, questiona-se:
como ele a constroi? Quais artificios utiliza? A pesquisa € um deles?

Na busca por respostas, encontra-se em uma das leituras algo
interessante: considerando como um fator de crescimento para o0 docente
enfermeiro, a partir da reflexdo dos mesmos sobre sua pratica e como esses fazem
para construir sua formacdo, Heimann (2012) elaborou em seu estudo,
criteriosamente, uma plataforma virtual de educacdo pedagdgica para docentes
enfermeiros. Sua ferramenta baseia-se no Ensino a Distancia, através de um
Ambiente Virtual de Aprendizagem, para formacdo continuada de professores
enfermeiros que precisavam ampliar seus conhecimentos didatico-pedagogicos para
fundamentar sua prética docente, tendo como bases a pesquisa e o ensino cientifico
para sua formacéao.

Portanto, observa-se que diversas estratégias assinaladas nos estudos
podem ser utilizadas para a busca da formagcdo pedagdgica desses docentes,
sendo, desse modo, a pesquisa um mecanismo auxiliar, motivador ou mediador do
processo, tendo em vista sua capacidade de producao de conhecimento.

Assim, para Nino (2010), tais preocupac¢des com a formacgédo pedagogica
e reflexdo sobre a prética professoral do docente enfermeiro emanam do respeito ao
objetivo principal e norteador das Diretrizes Curriculares, que € levar o discente a
aprender a aprender, aprender a viver, aprender a ser e a fazer, tendo esse papel
fundamental. Isso porque se espera que haja um processo de atualizagdo cientifica
e pedagodgica continuo que possibilite trabalhar com os discentes o contato, a
construcao e sistematizacdo do conhecimento.

Sobre a visdo de Heimann (2012), a respeito da construcdo de
plataformas digitais de formacdo pedagogica, Nino (2010) considera plausivel a
iniciativa, pelo fato de quao importante é que o enfermeiro docente esteja
plenamente atualizado técnica, cientifica e pedagogicamente, para articular de forma
indissoluvel a teoria e a pratica.

Verifica-se que nos trabalhos mapeados é indiscutivel a importancia da
formacgéo pedagdgica para o docente enfermeiro, envolvendo-o no ato de aprender
para ensinar e o discente em aprender para transformar, além da preocupacéo dos

enfermeiros docentes em estarem preparados para enfrentar e vencer os desafios
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vinculados a sua pratica docente. Essa formacdo deve ser constante, sendo um
indicador da evolugéo do ensino na Enfermagem.

Alves (2011) afirma, nesse sentido, que ainda ha muito a se conquistar
para chegar ao apice da qualidade do processo de ensino-aprendizagem na
Enfermagem, evidenciando que ainda existe muito tradicionalismo envolvendo a
pratica pedagdgica dos docentes enfermeiros. Para ele, esse fator deve ser sempre
discutido no que tange a necessidade de mudancas para uma redefinicdo da
profissdo docente, a fim de que essa traga consigo a formacdo pedagogica, 0
envolvimento maior com a pesquisa cientifica e o foco em um estado de ensino
libertador e modificador.

O ato de pesquisar, de acordo com o estudo de Nino (2010), é iniciado
pela reflexdo sobre a sua pratica docente e a forma como os enfermeiros docentes
buscam refletir acerca de sua formacao pedagdgica, vinculando-se aos anseios de
fracassos em suas atividades em sala de aula. Por isso, € comum vé-los buscando
trocar informagbes e comunicar-se com outros colegas de profissdo mais
experientes, na busca de trocas de experiéncia e metodologias, uma demonstracao
de interesse em “mudar”.

Porém, para que esse exercicio reflexivo quanto a préatica docente se
torne agente desse processo de mudancga, para o autor, € preciso transformar os
habitos rotineiros de suas tarefas, pois apenas o professor que € capaz de refletir
sobre sua pratica e mudar por essa reflexdo sera capaz de ensinar o caminho para o
pensamento reflexivo, para uma boa préatica docente.

Assim, no que tange a pratica docente, Nino (2010) afirma, ainda, que
essa deve ser, sistematicamente, pensada. Dentro desse universo reflexivo, cita-se
a pratica reflexiva como um método de avaliar e investigar as praticas como um
todo. Em se tratando da pratica docente, esse instrumento possibilita poder ao
docente e proporciona oportunidades para seu desenvolvimento profissional.

Heimann (2012), em seu estudo, pontua que é exatamente a insatisfacao
de muitos docentes que tem afluido a necessidade e atencao para a reflexdo sobre
a formacdo do professor, tendo em vista a sua pratica professoral, e isso vem
tornando crescente a reflexdo dos préprios docentes sobre sua préatica. O objetivo
central da formacdo pedagogica advinda da reflexdo sobre a pratica docente do
enfermeiro € a apropriacdo de conteudo e, principalmente, do processo de ensino-

aprendizagem.
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Segundo o estudo de Alves (2011), o que se tem observado nas
pesquisas acerca do ensino na Enfermagem é que essas apontam sempre para a
precisdo e urgéncia de mudanca no cendrio didatico e pedagdgico do ensinar. Essa
realidade é explicada pelo fato da fusdo de dois saberes elevadissimos: Saude e
Educacdo. Duas praticas nas quais os problemas aparecem de forma complexa e as
metas tracadas para soluciona-los ndo podem, de forma alguma, ignorar o sujeito e
nem o ambiente que envolve tanto esse quanto a pratica da assisténcia a saude e
ensino.

Alves (2011) complementa, por meio de entrevistas, que os enfermeiros
docentes participantes chegaram ao consenso de que eles devem estar preparados
para ensinar de forma a alavancar uma aprendizagem reflexiva acerca da prética do
cuidado desenvolvido pelos futuros enfermeiros, e que a formacédo do professor é
indubitavelmente importante para a pratica do ensinar e aprender, de forma que os
discentes desenvolvam capacidade critica necessaria para a reflexao.

Para tanto, o enfermeiro docente, ainda de acordo com esse autor,
precisa manter atualizacao pedagodgica constante, tendo em vista a complexidade do
ensino na saude, pois estara constantemente se deparando com situacfes delicadas
de peculiaridades dos discentes, do grau de aprendizagem desses, assim como
para auxilio na procura de métodos inovadores e estratégicos para 0 ensino e a
aprendizagem. Ai esta a importancia de se refletir sempre sobre sua pratica docente
e em que a pesquisa auxilia nesse processo.

Os estudos de Nino (2010) e Alves (2011) atentam que, ao inquietar-se
com sua formacgao docente, o professor se importa em estar ligado a um processo
que envolve expressdo de crescimento, desenvolvimento, conhecimento,
reflexividade e a construcdo constante do saber especifico da enfermagem e
também da educacgdo. Esse € um pensamento que levara o Ensino da Enfermagem
ao constante crescimento, pois a ideia de um professor apenas como transmissor de
conhecimento esta no seu limite, o que traz espaco para a evolucao.

N&o obstante essa visdo, Nino (2010) afirma, ainda, que trabalhar com a
formacao docente do enfermeiro implica abranger todos os polos da pratica docente:
entender o que é a docéncia e como exercé-la, o que torna fértil o solo do ensino na
saude, pois, para ambos, caem vertentes das politicas da saude e da educacéao;
entender as dimensdes tedrico-metodoldgicas; redirecionamentos para a pratica do

professor; e enquadramento do ensino para a demanda que esteja sendo
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trabalhada. Entédo, a formacéo docente possibilita ao enfermeiro professor incorporar
0 ensino e, dentro de suas atividades, saber dar importancia para o ensinar e
aprender.

Desse modo, pode-se enxergar “a ponta do iceberg” do EQ, por assim
dizer, da base teodrica desta tese, ou seja, 0s estudos apontam para a necessidade
de todo enfermeiro docente ser pesquisador e, além disso, mostram que deve ser
dada maior énfase ao desenvolvimento de pesquisas sobre o ser reflexivo em sua
pratica docente e como a pesquisa pode influenciar nesse processo.

Assim, de acordo com as leituras dos trabalhos mapeados e para
fechamento deste tdpico, considera-se que, mais uma vez, ha caréncia de estudos
que reflitam sobre a pratica do ensino em enfermagem e a mediacao (ou utilizagcdo)
da pesquisa como valvula interventora das praticas docentes. Contudo, quando sao
encontrados estudos relacionando a pesquisa e o0 ensino em enfermagem, observa-
se gque esses nao efetuam a reflexdo necesséaria sobre a real relacdo entre esses
campos. Ai, encontra-se 0 “novo” desta tese, visto que foram encontrados estudos
que se assemelhassem as indagac¢des propostas, mas ndo no mesmo Iécus ou com
0S mesmos objetivos ou métodos.

Compreendendo-se, portanto, a importancia do ensino e da pesquisa ha
Enfermagem, salienta-se que a reflexdo do enfermeiro professor sobre a sua pratica
docente deve envolver preocupacbes com o0s metodos didaticos, formacao
pedagogica, diretrizes curriculares, particularidades dos discentes e outros anseios
do professor. Essa percepc¢do foi plenamente possivel apos as leituras advindas do
EQ. Desse modo, ressalta-se que tais achados se articulam com a nossa proposi¢cao
de tese.

2.4 CONTRIBUICOES DOS ESTUDOS MAPEADOS PARA O ESTADO DA MINHA
QUESTAO DE TESE

A construcdo do estado da questdo trouxe abordagens diferenciadas
sobre pesquisa e reflexdo na formacado do docente enfermeiro, aproximando esta
pesquisa do seu objeto de investigacdo, de modo que, ao serem efetuadas as
leituras e interpretacdes inerentes ao levantamento realizado, obteve-se apoio

tedrico para alavancar as compreensdes a respeito da temética.
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Vale ressaltar que, ao efetuar a descricdo de cada estudo, trazendo suas
elaboracBes cientificas, tornaram-se possiveis o debate com os achados da
pesquisa, assim como as compreensodes a respeito das contribuicdes que essa traria
para a comunidade cientifica e académica.

Todavia, foi possivel identificar que a enfermagem tem procurado se
preocupar com uma pratica docente associada a reflexividade, ainda de forma
timida, fato demonstrado no nimero de estudos evidenciados nas buscas ativas por
literaturas referentes a tematica desta tese.

Esse fato comprova uma espécie de “lacuna cientifica’, bem como a
necessidade de mais estudos e maiores levantamentos na area, evidenciando a
evidencia a importancia e a contribuicdo desta tese.

Assim, compreende-se que, ao empreender acdes na busca da
comprovacao ou refutacdo da tese de que na auséncia de preparacdo formal para o
ensino, o docente enfermeiro bacharel utiliza-se da pesquisa como mediadora da
sua pratica professoral e da reflexdo critica sobre essa, o que favorece o seu ensinar
em sala de aula, buscou-se demonstrar a compreensdo acerca do papel da
pesquisa e da reflexdo na docéncia em enfermagem, percebendo-as como acdes
inseparaveis da pratica professoral.

Portanto, ao findar esta secdo, aponta-se que, ao produzir o estado da
questédo, € possivel conhecer e evidenciar o que esta sendo produzido sobre as
tematicas relacionadas ao objeto desta tese, a fim de contrapor os resultados
obtidos através dessas leituras aos desta pesquisa, bem como tendo em vista o
engrandecimento tedrico e pessoal enquanto pesquisadora.

Desse modo, inicia-se a elucidagcdo do caminho a ser percorrido a partir
do qual serdo expostos, a seguir, 0s objetivos delineados a partir das percepcoes e
vivéncias amparadas na literatura descrita neste capitulo e nos que se seguirdo a

partir daqui.
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3 OBJETIVOS

“Os planos do diligente conduzem &
abundancia....”
(Provérbios 21:5)

Tendo em vista 0s questionamentos levantados no texto introdutorio desta
tese, ancorados em sua problematica contextualizada, bem como os
desdobramentos e resultados do estado da questdo, chegou-se aos objetivos que
guiam este estudo:

3.1 OBJETIVO GERAL

Compreender como os docentes enfermeiros das Instituicbes de Ensino
Superior privadas de Fortaleza - CE utilizam a pesquisa como mediadora da
construcdo ou reconstrucdo da sua formacdo pedagdgica e de que forma ela

contribui para uma reflexdo critica da sua prética professoral.

3.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Descrever o processo formativo do docente enfermeiro das IES
privadas de Fortaleza-CE, destacando as iniciativas ligadas a pesquisa e
a formacé&o para o ensino;

e Conhecer as compreensfes que os docentes enfermeiros das IES
privadas de Fortaleza-CE tém sobre pesquisa;

e I|dentificar a pesquisa como contributo para o exercicio da pratica
professoral e pensamento reflexivo do docente enfermeiro das IES
privadas de Fortaleza - CE; e

o Refletir, a partir dos resultados obtidos que sugiram a mediacdo da
pesquisa na formacdo pedagdgica e no pensamento reflexivo, sobre a
pratica professoral do docente enfermeiro das IES privadas de Fortaleza -
CE.

Os objetivos acima descritos nasceram a partir de inimeros contributos

das orientacfes recebidas no decorrer dos estudos do doutorado, assim como das
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associacdes entre as leituras realizadas e compreensdes adquiridas. O passeio pelo
campo tedrico da tese permitiu compreender que:

e Apreende-se a pesquisa como a disposi¢cao para um processo continuo

de indagacbes (DEMO, 1996, 2011);

e Tal processo € intrinsecamente atrelado a pratica e desenvolvimento

docente, considerando, através dela, que o docente enfermeiro bacharel,

por vezes sem formacdo pedagdgica, poderia mediar sua pratica
professoral;

e A pesquisa, nessa perspectiva, ndo esgota hem supre sua auséncia da

formacdo pedagdgica especifica para ensinar, mas poderia prepara-lo

para refletir na e sobre sua agdo em sala de aula (SCHON, 1997, 2000);

e Tudo isso conduz a pensar como uma pratica docente reflexiva,

orientada pela pesquisa, poderia produzir transformacfes e quais as

implicacdes dessas para a pratica do docente enfermeiro;

e Por fim, para que tal reflexdo na/sobre a préatica nédo se torne isolada,

necessario o desenvolvimento de atividades que conectem o

conhecimento e a reflexdo na acédo sendo, uma dessas, a pesquisa, que

se revelaria uma fonte auxiliar ao trabalho de docentes do ensino
superior.

Assim, explanados o encontro com a tematica, o quadro tedrico inicial e
0s objetivos alinhados a tese proposta, seguir-se-4o os capitulos ou secdes que
serao “os fios condutores” da discussao e ancoras que fundamentam o argumento
guando das analises dos dados obtidos ho campo empirico.

Partir-se-4, portanto, da temética docéncia em enfermagem e, depois,
discutir-se-a a relacdo entre docéncia em enfermagem e pesquisa, tendo em vista
gue sdo uma contextualizacdo do campo de pesquisa em que serdo encontrados

pontos de apoio a tese.
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4 A DOCENCIA EM ENFERMAGEM COMO LOCUS DE INVESTIGACAO: DE
ONDE VIEMOS E PARA ONDE VAMOS?

“Com sabedoria se constr6i a casa, e com
discernimento se consolida.”
(Provérbios 24:3)

Neste capitulo, serd abordada a docéncia em enfermagem, desde os
seus primérdios até os dias atuais. Além disso, serdo apresentadas as conexdes
existentes entre a assisténcia de enfermagem e a pratica professoral, discutindo
suas diversidades e perspectivas tedricas, indicando uma articulacédo entre a teoria e
0 exercicio técnico das suas habilidades.

Assim, busca-se direcionar a escrita para a problematizacdo do contexto
da nossa investigacdo: a mediacdo da pesquisa na formacdo pedagdgica de
docentes enfermeiros, que os leva a uma reflexividade critica sobre sua pratica,
sendo esses de instituigdes de ensino superior privadas.

Para tanto, iniciar-se-a falando acerca da formacdo (ou auséncia de
formacéo) pedagodgica do docente enfermeiro, explorando os escritos oficiais e os
escritos cientificos a esse respeito. Em seguida, serdo situadas as compreensdes
sobre a enfermagem e a investigacao cientifica: antecedentes histéricos da pesquisa
em enfermagem, tracando um fluxo histérico do desenvolvimento da investigacao
cientifica na profissdo e a enfermagem inserida nas instituicbes de ensino superior
privadas: uma oportunidade ou um desafio?, definindo, expondo e contrapondo 0s
escritos existentes a respeito da tematica com as assertivas teoricas, vivéncias e

experiéncias, tendo em vista a complexidade que envolve a tonica.

4.1 FORMACAO PEDAGOGICA DO DOCENTE ENFERMEIRO: OFICIAL E
OFICIOSA

Ja faz parte do senso comum a assertiva de que a educacao foi, é e
sempre sera de primordial relevancia em todas as fases de desenvolvimento
humano, tendo em vista que essa garante a construcdo do futuro através da
aquisicao de conhecimentos e habilidades para a vida.

Assim, o conceito de educacéo foi influenciado pelo nativismo, o qual era

compreendido como o aumento dos potenciais internos humanos, 0s quais tornavam
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como obrigacdo do educador a exteriorizagcdo dos mesmos; e do empirismo, atravées
do qual o homem adquiria conhecimento por meio das experiéncias vivenciadas
(MARTINS, 2004b).

Desse modo, a definicdo de educacdo, em termos gerais, € concebida,
tendo como base todo artificio que pode ser utilizado para o crescimento do homem.
No sentido mais exato, a educacdo compreende todo o processo de
desenvolvimento de atitudes, habilidades e competéncias do ser humano.

Diante disso, 0 conceito de educacao perpassou, através dos séculos, o
pensamento de varios filésofos (Aristételes, Soécrates, Platdo, etc.)’® e, na
modernidade, o de varios pensadores contemporaneos, dos quais destaca-se Freire
(1997), quando afirma que educar é edificar, emancipar o ser humano do
determinismo, tanto na dimensédo individual, como nas praticas pedagdgicas. A
compreensao de educacédo de Paulo Freire intui a autonomia do ser humano.

JA na Constituicdo Federal, os principios que amparam a educac¢ao
procuram viabilizar uma sociedade justa e igualitaria, garantindo-a como direito de
todos, dever do Estado e da familia, com vistas ao desenvolvimento do cidadao e
sua qualificacdo profissional (BRASIL, 2007).

Assim sendo, o artigo 205 da Constituicdo Federal afirma que:

A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida
e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e
sua qualificacédo para o trabalho (BRASIL, 2007).

Quanto a educacédo nas ciéncias da saude, de acordo com Morosini et al.
(2006), os primeiros relatos datam do século XX, com a revolugdo do ensino da
Medicina, periodo que foi palco de inUmeras discussdes relacionadas a lideranca do
professor e aos ideais cientificos educacionais popularmente difundidos na época,
de modo que os subtemas que passaram a apresentar-se, desde entdo, dizem
respeito ao gerenciamento na educacao para a saude, a formacédo pedagogica do
docente, as bases e reformas curriculares nacionais, a educacéo pratica profissional

e a insercdo no mercado de trabalho, as integracdes entre as instituicbes que

% Vale ressaltar que os gregos antecederam a filosofia, tendo em vista o fato de terem descoberto que
a racionalidade pode explicar a razéo de ser do homem. Deveras, o surgimento da filosofia foi através
deles, pois utilizaram a razao para achar solugées para os problemas que vivenciavam em sua época
(MARTINS, 2004b).
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prestam servicos hospitalares e ambulatoriais e as InstituicGes de Ensino Superior
(IES) e suas gestbes, metodologias de ensino, aprendizagem e avaliacao.

Por conseguinte, a Enfermagem insurge como ciéncia que procura O
cumprimento fidedigno da legislacao federal no desenvolvimento e formagéo cidada
dos seus futuros profissionais.

Assim, o ensino de enfermagem no Brasil iniciou-se em 1890, com a
promulgacgéo do Decreto n° 791 e a criacdo da Escola Profissional de Enfermeiros e
Enfermeiras do Hospital de Alienados no Rio de Janeiro. Essa escola passou, em
seguida, a denominar-se Escola de Enfermagem Alfredo Pinto. Os autores
Rodrigues e Mendes Sobrinho (2006) afirmam que tal escola foi institucionalizada
apos a ruptura nas relacbes entre o Estado e a Igreja, devido a Proclamacéo da
Republica, tendo em vista que, até o momento, as irmas de caridade eram
encarregadas da coordenacao e direcdo do hospital e, ao abdicarem de tal cargo, os
médicos assumiram a responsabilidade.

Desse modo, a enfermagem ficou desassistida de méao de obra, levando
ao surgimento da Escola de Enfermagem Alfredo Pinto, a qual objetivava a formacao
de enfermeiros e enfermeiras, exigindo do candidato, minimamente, a alfabetizacao
prévia, além de conhecimentos em aritmética e francés. Segundo relatos de
Geovanini et al. (2005), os moldes da formacao profissional do curso dessa escola
estavam embasados nas Escolas de Salpétriere, na Franca, tendo duracdo de dois
anos, oferecendo elementos béasicos de assisténcia hospitalar, com destaque para a
assisténcia curativa.

Assim, apenas em 1923, confirmam Camillo e Silva (2006), ano em que o
Brasil estava repleto de epidemias (ex. malaria, febre amarela e variola), devido a
preocupacdo com a saude publica, foi criada a Escola de Enfermeiras do
Departamento Nacional de Saude Publica, nomeada em seguida de Escola Anna
Nery, sendo, originalmente, instituida por enfermeiras norte-americanas
referenciadas pelo modelo de Florence Nightingale, ou modelo nightingaleano. A
escola foi classificada como o marco da Enfermagem Brasileira, pois, “a
enfermagem passou a ser reconhecida como um ramo do saber e do trabalho da
saude” (RODRIGUES; MENDES SOBRINHO, 2006, p. 3).
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Contudo, de acordo com Rizzoto (1999), o ensino da enfermagem
continuava voltado a pratica assistencial, enfatizando a area hospitalar, sendo o
método mais utilizado a pedagogia do condicionamento®.

Assim, em 1949, por meio do Projeto de Lei n°. 775, o qual pretendia um
maior controle das escolas, passou-se a estabelecer “que a educagdo em
enfermagem fosse centralizada nos centros universitarios” sendo, portanto, um
marco pois, além de outros aspectos, criou outro membro oficial na enfermagem,
além da enfermeira: a auxiliar de enfermagem (GEOVANINI et al., 2005, p. 35).
Contudo, conforme Camillo e Silva (2006), ndo houve alteracdes pedagdgicas;
porém, nesse mesmo ano, foi organizado um novo curriculo, seguindo o padrao
norte-americano, que regulamentou o ensino de enfermagem.

Em 1961, através da Lei n® 2.995/56, para ingresso nas escolas de
enfermagem, os alunos precisavam, a partir de entdo, apresentar as mesmas o0
curso secundario completo ou equivalente. Contudo, apenas em 1962, com o
Parecer n°® 271 do Conselho Federal de Educacao (CFE), de acordo com o Conselho
Regional de Enfermagem de Séo Paulo - COREN (2004, p. 9), é que “a fungéo do
enfermeiro passa, finalmente, ao nivel de ensino superior’. Vale ressaltar, ainda,
que, em 1966 é institucionalizada a funcéo do técnico de enfermagem, o qual passa
a fazer parte da equipe de enfermagem e, de certa forma, vai ocupar espagos com
formacdao diferenciada e qualidade de pratica também questionavel.

Assim, em 1972, o curriculo minimo do ensino superior de enfermagem foi
novamente reelaborado, sendo criadas, de modo optativo, habilitacdbes em

enfermagem: médico-cirdrgica, obstetricia e salude publica (GALLEGUILLOS;

10 De acordo com Juan E. Dias Bordenave (1989, p.30-31), “a Pedagogia do Condicionamento se
diferencia da pedagogia da transmissdo por ndo considerar como mais importante no processo
educativo as ideias e os conhecimentos. Na verdade, ela enfatiza os resultados comportamentais, ou
seja, as manifestagfes empiricas e operacionais da troca de conhecimentos, atitudes e destrezas.
Esta escola pedagdgica, associada ao behaviorismo (Watson, Skinner) e a reflexologia (Pavlov), se
concentra no modelo da conduta mediante um jogo eficiente de estimulos e recompensas capaz de
‘condicionar’ o aluno a emitir respostas desejadas pelo professor. E como ocorre no treinamento de
animais domésticos, como, por exemplo, com cdes que saltam através de um arco ‘motivados’ em
receber a ‘recompensa’ pelo ‘esfor¢o’ realizado. Traduzindo-se o0 exemplo para a educa¢do humana,
0 processo consiste em que o professor estabeleca objetivos instrumentais de realizacdo
gquantitativamente mensuraveis e programe uma estratégia de modelagem baseada em uma
sequéncia de pequenos passos, reforcando-se ou recompensando-se 0 aluno quando a resposta
emitida coincide com a resposta esperada. Mediante a repeticdo da associagdo estimulo-resposta-
refor¢o, o aluno termina por ser condicionado a emitir respostas desejadas sem necessidade de um
reforco continuo. No caso do estudante que, ainda que receba uma nota por cada assunto aprendido,
aprende, por condicionamento subconsciente, a temer uma nota ruim e ndo apenas pelo prazer de
aprender”.
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OLIVEIRA, 2001a). Portanto, em 1986, a lei n° 7.498, a qual foi alterada pela lei
8.967/94, regulamenta e reconhece as quatro funcées da equipe de enfermagem:
auxiliar, técnico, enfermeiro e parteira. Em 1992 e em 1994, houve uma nova
reorganizacao curricular, tendo sido seguidas novas orientacbes para o ensino de
enfermagem, salientando-se, sobretudo o “aumento da carga horaria minima,
participacdo do enfermeiro dos servicos de salde e no ensino mediante propostas
de integracao docente — assistencial (...)” (CAMILLO; SILVA, 2006, p. 22).

Contudo, em meio as transformacdes dos paradigmas conceituais de
educacdo e a necessidade de adequacdo a essas modificacbes, a Enfermagem,
como também as demais profissdes da area da saude, confronta-se com a seguinte
problematica: grande parte dos seus docentes ndo possui formacdo pedagdgica.
Conforme Reis, Gomes e Rodrigues (2004, p. 132), esses docentes “ainda ‘ensinam
a fazer, como fizeram com eles, e transmitem o contelddo que receberam,
geralmente, da forma como receberam”.

Diversos autores, entre eles Pimenta e Anastasiou (2005), corroboram
com o fato de que, a maioria dos docentes, em diversas areas de atuacao,
introduzem-se no ensino superior como resultado da sua vivéncia e atividades
académicas, assim como por inUmeras raz0es e interesses. Tais docentes, em sua
maioria, nunca se questionaram sobre o significado de ser professor e passaram a
atuar sem a devida formacgéo pedagogica.

Portanto, enquanto a Educacéo € a aquisicdo de conhecimentos, seja na
enfermagem, seja em &reas afins, entende-se que a formacgédo docente define-se
como o conjunto de atividades educativas para a melhoria da prética professoral no
ensino superior, podendo ser conquistada de varias formas, desde conhecimentos
adquiridos, até vivéncias académicas, sendo essa uma compreensao oficiosa nossa.

Logo, Garcia (2005, p. 26) estabelece sua definicdo de formacdo de

professores, afirmando que essa

E a area de conhecimentos, investigagio e de propostas teoricas e praticas
gue, no ambito da Didatica e da Organizacéo Escolar, estuda os processos
através dos quais os professores — em formagdo ou em exercicio — se
implicam individualmente ou em equipe, em experiéncias de aprendizagem
através das quais adquirem ou melhoram o0s seus conhecimentos,
competéncias e disposi¢cbes, e que lhe permitem intervir profissionalmente
no desenvolvimento do seu ensino, do curriculo e da escola, com o objetivo
de melhorar a qualidade da educacao que os alunos recebem.
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Assim, a formacdo, a atuacdo e o crescimento profissional do docente
tém demandado diversas andlises pela comunidade académica, partindo do
movimento de mudancas nas instituicdes de ensino superior (IES) brasileiras.

Desse modo, a passagem do Plano Nacional de Educagédo (PNE) pelo
Congresso Nacional e a aprovacao Presidencial, sem proibicdes, que resultaram na
Lei n°® 13.005/2014, estabeleceram um novo ciclo nas politicas brasileiras de
educacdo. Observa-se, enfim, que sinaliza-se para a busca de uma maior
organizacdo na educacdo nacional na década de 2014 a 2024, além da
apresentacdo de 20 metas e diversas taticas que visam a melhoria da educacao
basica e da educacao superior, assim como a discussao a respeito da “qualidade,
avaliacdo, gestdo, financiamento educacional e valorizagdo dos profissionais da
educacgao” (BRASIL, 2014).

Os designios, notadamente os artigos 12, 15, 16, 17 e 18, e seus
estratagemas, juntamente com as Diretrizes do PNE, ao desenvolverem as
conexdes que constituem e que sao indispensaveis para as politicas educacionais,
segundo o Ministério da Educacgéo, devem ser utilizados para a educacgao superior e,
consequentemente, bases para a formacdo inicial e continuada dos docentes,
objetivando a evolugcdo desse nivel de ensino e seu desenvolvimento (BRASIL,
2014).

Desse modo, o PNE visa, prioritariamente, o estabelecimento e efetivacao
de uma politica de formacdo docente, tanto da educacdo basica como do ensino
superior para todos os cursos, com a finalidade de garantir uma maior organicidade
de tal formagao (BRASIL, 2014).

Portanto, o ensino superior em enfermagem esta inserido nessas politicas
de formacdo. Além disso, esse, assim como 0s demais cursos de graduacao,
também sdo conduzidos pelas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNSs), que visam
propiciar uma “formacao contemporanea, contextualizada e dinamica, pautada na
indissociabilidade de ensino, pesquisa e extensao” para o profissional enfermeiro,
além do preparo continuo dos docentes que atuam no ensino superior (BRASIL,
2001).

Diante disso, conforme as Diretrizes Curriculares dos Cursos de
Graduacdo em Enfermagem (BRASIL, 2001), a pratica pedagogica do professor
enfermeiro passou por varios processos de mudanca. Contudo, mesmo com a nao

oferta de cursos de licenciatura em enfermagem, o ensino da pratica pedagogica
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esta previsto na Resolucdo, a qual institui diretrizes curriculares nacionais do curso

de graduacdo em enfermagem e assinala:

Artigo 6° Os conteddos essenciais para o Curso de Graduacdo em
Enfermagem devem estar relacionados com todo o processo salde-doenca
do cidaddo, da familia e da comunidade, integrados a realidade
epidemiolégica e profissional, proporcionando a integralidade das ac¢des do
cuidar em enfermagem. Os contetidos devem contemplar:

| - Ciéncias Bioldgicas e da Saude — incluem-se os contetdos (tedricos e
praticos) de bases moleculares e celulares dos processos normais e
alterados, da estrutura e fungdo dos tecidos, 6rgdos, sistemas e aparelhos,
aplicados as situagdes decorrentes do processo salde-doenga no
desenvolvimento da prética assistencial de Enfermagem;

Il - Ciéncias Humanas e Sociais — incluem-se os contelddos referentes as
diversas dimensfes da relacdo individuo/sociedade, contribuindo para a
compreensdo dos determinantes sociais, culturais, comportamentais,
psicoldgicos, ecoldgicos, éticos e legais, nos niveis individual e coletivo, do
processo salde-doenca;

Il - Ciéncias da Enfermagem - neste topico de estudo, incluem-se:

a) Fundamentos de Enfermagem: os conteldos técnicos, metodoldgicos e
0S meios e instrumentos inerentes ao trabalho do Enfermeiro e da
Enfermagem em nivel individual e coletivo;

b) Assisténcia de Enfermagem: os contelddos (teéricos e praticos) que
compdem a assisténcia de Enfermagem em nivel individual e coletivo
prestada a crian¢a, ao adolescente, ao adulto, a mulher e ao idoso,
considerando os determinantes socioculturais, econémicos e ecologicos do
processo saude-doenca, bem como o0s principios éticos, legais e
humanisticos inerentes ao cuidado de Enfermagem;

¢) Administracdo de Enfermagem: os conteudos (tedricos e praticos) da
administragdo do processo de trabalho de enfermagem e da assisténcia de
enfermagem; e

d) Ensino de Enfermagem: os conteldos pertinentes a capacitacdo®!
pedagdgica do enfermeiro, independente da Licenciatura em
Enfermagem (BRASIL, 2001, grifo nosso).

Observando as diretrizes, nota-se que essas falam de “capacitagao
pedagogica” e nao de “formagdo pedagogica”’. Faz-se, portanto, necessario
diferenciar tais termos para que se possa iniciar a discussao sobre essa proposta de
formacdo para o ensino.

Iniciando com a definicdo clarificada, de acordo com o Dicionario da
Lingua Portuguesa Infopédia (2003-2018), a palavra “formacdo” tem mais de uma
dezena de definicbes. Para o contexto em questdo, define-se como “conjunto dos
cursos concluidos e graus obtidos por uma pessoa ou “conjunto de conhecimentos e

habilidades especificos de um determinado campo de atividade préatica ou

11 As diretrizes trazem o termo “capacitagdo pedagogica” como sendo o treinamento pedagdgico do
profissional enfermeiro mesmo que esse ndo tenha cursado a licenciatura em enfermagem, ndo
necessariamente para a docéncia, mas também para o0 exercicio das atividades educativas
desenvolvidas durante as suas praticas assistenciais.
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intelectual”. Ja a palavra “capacitacdo”, de acordo com o mesmo dicionario, remete
ao ato ou efeito de capacitar (-se), de tornar (-se) capaz; convencimento;
mentalizacao.

O termo ‘capacitagcado’ tem sido usado por varios autores, como Pimenta
(2011), para determinar uma espécie de habilitacdo complementar a uma formacéao
docente deficiente, ou a formacdo continuada de professores, a qual € prevista na
Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB) 9394/96 (BRASIL, 1996), em
seus artigos 61, 63 e 67.

Assim, compreende-se que, nesse contexto, o termo ‘formacgao docente’
diz respeito a acdo de formar pessoas para que essas se tornem docentes. Ja a
‘capacitacao docente’ diz respeito a aquisicado de conhecimento do “ja docente”, no
sentido de ganharem novas habilitacdes, a fim de dota-los de mais capacidades e
aptiddes, isto €, torna-los ainda mais capazes, além do que a sua formacao docente
ja proporcionou.

Nesse contexto de entendimento dos verbetes - formacao e capacitacao -
utilizados nas leis, resolucdes e DCNs, questiona-se: e aqueles docentes que nunca
tiveram formacdo? Aqueles que néo tiveram oportunidade de se graduar em cursos
de licenciatura? Essa é uma reflexdo constante na enfermagem, aqui exposta, visto
que sao esses docentes enfermeiros o0s quais estdo assumindo fungbes
professorais.

Destaca-se, aqui, que a habilitacdo em licenciatura integrava o curriculo
de enfermagem de algumas instituicdes de ensino superior, como, por exemplo, a
Universidade Estadual do Cear4, até as DCNs de 2001, a partir das quais, de acordo
com Silva (2015), passa a ndo mais integrar esse curriculo. Isso porque, conforme
as novas diretrizes de n° 3/2001, define-se que “a licenciatura deve acontecer em
cursos com projetos politico-pedagogicos préoprios, desvinculados do bacharelado”,
isto €, cada curso de formacao deveria ser global, ora licenciatura ora bacharelado,
norteados pelo Projeto Politico Pedagogico.

Constata-se, assim, uma realidade quanto a formacao no ensino superior,
aqui observada: o uso das capacitacdes, tais como cursos, treinamentos de curta
duracdo, féruns e oficinas, que surgem nas instituicdes universitarias ou fora delas
com a finalidade de suprir a caréncia de formacéo pedagodgica dos docentes. Sdo
acOes que sao propostas institucionalmente, oriundas do gestor sensibilizado por

essa demanda sem atendimento ou mesmo em algumas instituicées, sobretudo as
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federais, que ja inseriram em seus regimentos a criacdo de Nucleos Pedagogicos
Estruturantes em seus diversos centros. Contudo, a grande maioria ainda nao
dispde de uma politica de formacao pedagogica de seus docentes, até porque ainda
nao considera clara que seja uma acgao de sua responsabilidade. De qualquer forma,
€ um movimento que se observa que ocorre, quando ocorre ou vem ocorrendo por
parte das instituicdes, mais recentemente.

Entdo, a partir dessas reflexdes, recordamos uma definicdo com a qual
tivemos contato durante as disciplinas do curso de doutorado: a de
“profissionalizacdo docente” e, a partir de entdo, questiona-se: Nao estaria esse
conceito de capacitacdo docente incluso dentro do processo de “profissionalizagao
docente” que tem sido vivenciado no magistério? Dessa forma, foram procuradas
leituras e compreensodes acerca da definicdo/conceito de profissionalizacdo docente,

a saber:

Um movimento ideoldégico, na medida em que repousa em novas
representacdes da educacdo e do ser do professor no interior do sistema
educativo. E um processo de socializagdo, de comunicacdo, de
reconhecimento, de deciséo, de negociacdo entre projetos individuais e o0s
dos grupos profissionais. Mas é também um processo politico econémico,
porque no plano das praticas e das organiza¢des induz novos modos de
gestédo do trabalho docente e de relagcbes de poder entre grupos, no seio da
instituicao escolar e fora dela (NUNEZ; RAMALHO, 2008, p. 4).

Scalcon (2008, p. 490) afirma que o inicio do movimento se deu no
periodo que compreendeu a década de 1980, iniciando-se nos Estados Unidos, por
conta da crise do profissionalismo e das profissdes. Segundo a autora, existiram
quatro fatores que contribuiram para a crise, sendo eles: “a crise da pericia
profissional, a crise da confianca do publico nas profissdes e nos profissionais, crise
do poder profissional e crise da ética profissional”.

Assim, para Enguita, a profissionalizagdo docente n&o satisfaz o sentido
de formacéo, de capacitacdo ou de conhecimento, mas ocorre “‘como expressao de
uma posicao social e ocupacional, da insercdo em um tipo determinado de relacbes
sociais de producao e de processo de trabalho” (ENGUITA, 1991, p. 41).

Com isso, compreende-se, entdo, que a docéncia no ensino superior em
enfermagem, principalmente em instituicbes de ensino superior privadas, tem
particularidades, as quais sdo permeadas pela falta de formacédo pedagdgica e, ao

mesmo tempo, pela excluséo dessas instituicdes no cuidar dessa questao.
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Contudo, observam-se os escritos de Rodrigues e Mendes Sobrinho
(2007, p. 456) que, embora datem de mais de uma década, voltam-se para a
necessidade de reorientar a formacdo no sentido de atender as DNCs, quando

afirmam que:

Atualmente, a pratica pedagogica do enfermeiro professor vem sendo
repensada em virtude da necessidade de mudanca na formacdo do
profissional de Enfermagem conforme estabelecido pelas Diretrizes
Curriculares para o Curso de Graduacdo em Enfermagem. Estdo sendo
bastante discutidas as mudancgas curriculares e metodolégicas. Neste
contexto, o processo de redirecionamento na formacgéo dos profissionais de
Enfermagem deve estar voltado para as transformacdes sociais.
Consequentemente, as propostas pedagodgicas devem dialogar com estas
transformacdes. E esperado que a formacéo esteja integrada a realidade
vivida pelos alunos e seja capaz de incorporar 0s aspectos inerentes a
sociedade globalizada do século XXI (grifo nosso).

Concordando com essa ideia, Correia (2007, on-line) complementa a

reflexdo ao assinalar que:

[...] além do dominio eficaz do saber na area da enfermagem, é necessério
dominio didatico-pedagdgico que vise a formacdo de enfermeiros tedrica
e metodologicamente qualificados para o exercicio dos servicos de
cuidados e, concomitantemente, para o dominio de recursos didaticos e
pedagogicos indispensaveis as praticas significativas no campo do saber
cuidar (grifos nossos).

Observa-se uma preocupacao dos autores na formacdo pedagogica, mas
com foco na reconducdo dos novos contetdos exigidos pelas DCNs (RODRIGUES;
MENDES SOBRINHO, 2007), bem como com a formacdo para uma pratica
pedagogica do cuidar (CORREIA, 2007), uma vez que, na pratica profissional da
assisténcia, a enfermeira também ensina e realiza a educacao para a saude.

Nesse contexto de discussfes, evidencia-se a falta de formacédo do
docente enfermeiro, constatacdo que provoca uma reflexdo constante sobre a quem
compete essa formacdo. Oficialmente, a trajetoria histérica das escolas e da
formacdo da enfermeira vem apontando para uma capacitacdo pedagodgica que néo
deixa claro quem assumiria essa responsabilidade, fato que ndo atinge sO essa
formacdo. Quando o governo assume a educacdo basica e superior e, em se
tratando do curso de enfermagem, em modalidade de bacharelado, essa conducéo
da formacdo desse pessoal passa para os cursos de poés-graduacdo, que sao
obrigados a inserir disciplinas pedagdgicas em seus programas curriculares.
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Nessa seara, observam-se alguns movimentos institucionais embrionarios
preocupados com a formacao docente de seus quadros e, por outro lado, constata-
se o0 docente “solitario”, em busca individualizada de sua formacédo para o saber
ensinar e de elementos ou estratégias que o auxiliem no oficio da docéncia no

ensino superior.

42 A ENFERMAGEM E A INVESTIGACAO CIENTIFICA: ANTECEDENTES
HISTORICOS DA PESQUISA EM ENFERMAGEM, AVANCOS E PERSPECTIVAS

J4 é senso comum, pelo menos na academia, a certeza de que a
investigacdo cientifica € a solucdo para a concep¢do do conhecimento, o qual
ilumina ou simplesmente aponta o caminho daquele que busca o saber. Portanto, na
Enfermagem, para pesquisar, envolvem-se, de modo multidimensional, outras areas
de conhecimento, na busca por essa “luz” de compreensbdes de significados
inerentes ao cuidado do ser humano.

Para autores como Neves e Souza (2003), a pesquisa € uma das molas
propulsoras do avanco do conhecimento, da construcdo e validacdo de novas
tecnologias e da formacdo e fortalecimento profissional nas diferentes areas de
atuacdo e trabalho. Ao focar o conhecimento e a pesquisa para uma &rea
determinada, pode-se acrescentar, historicamente falando, que o aumento na
producdo e o0 avanco na investigacao cientifica na area da saude ocorreu, em larga
escala, na segunda metade do século XX sendo, na enfermagem, a sua precursora
Florence Nightingale. Contudo, o conhecimento até entdo baseava-se no senso
comum, apresentando fortes influéncias do catolicismo vigente na época.

A enfermagem, dessa forma, iniciou a constituicio da sua estrutura
especifica de entendimentos e compreensdes no campo cientifico de forma lenta,
mas, com o passar dos anos, a pesquisa foi sendo inserida na sua formacao,
abrindo espacos e criando novos saberes e possibilidades de sua consolidagéao
enguanto profissdo ancorada em um campo de conhecimento cientifico.

Nos anos de 1960, nos Estados Unidos, as discussdes a respeito da
concepcao de um saber especifico da enfermagem que a fundamentasse ganharam
forca, o que levou ao surgimento das Teorias de Enfermagem, as quais iniciaram
novos rumos de investigacao cientifica na area, ancorando a pratica profissional. A

formagéo inicial nesse campo trazia o conhecimento no ambito das técnicas, depois
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aliada aos principios cientificos, quando surgiram as teorias. Nesse sentido,
assegura Angerami (1993) que, ainda no século passado, o trabalho de enfermagem
ndo estaria mais instrumentalizado apenas na técnica, mas passaria a ser norteado
pela Sistematizacdo da Assisténcia de Enfermagem.

Conforme Barreira (1993), no contexto da América Latina, a enfermagem
passou a ampliar seus horizontes de pesquisa apenas com o inicio da abertura
politica’?, embora isso viesse a acontecer na profissdo também no século passado,
quando surgiram as teorias na década de 1960 e a sistematizacdo da assisténcia,
consolidada nos anos de 1970.

No Brasil, a busca da cientificidade pela pesquisa e embasamento teérico
da assisténcia de enfermagem nao foi muito diferente, embora houvesse uma teoria
criada e implantada pela enfermeira brasileira Wanda Horta. Essa sistematizacao
passou a acontecer nos cursos de formacdo da enfermeira em nivel de graduacéo
somente em finais da década de 1970 e inicio dos anos de 1980.

Por outro lado, a criacdo, no Brasil, dos primeiros cursos de pos-
graduacdo em enfermagem, que apresentam datas contraditorias entre 1960 a 1970,
incentivou fortemente a entrada da profissdo no mundo das pesquisas cientificas,
consequentemente produzindo suas investigacdes e publicacdes.

Essa andlise é corroborada por Angerami (1993), ao assinalar, em seus
estudos, que a investigacao cientifica em Enfermagem foi estimulada pelos cursos

de pés-graduacao, os quais foram implantados no pais a partir de 1960, levando aos

12 Historicamente falando, conforme Bethell (1997), a abertura politica pode ser definida como o
processo de liberalizacdo dos regimes militares das ditaduras na América Latina, 0os quais surgiram
em meados do século XX por conta da Guerra Fria, durante a qual as duas grandes poténcias
mundiais (Estados Unidos da América e Unido das Republicas Socialistas Soviéticas) objetivavam
expandir a sua estrutura econdmica pelo mundo. Os Estados Unidos traziam consigo o modo de
producéo Capitalista, e a Unido Soviética, o0 modo Socialista de se organizar economicamente. Além
de expandir seu modo de producgédo, as duas poténcias tinham de se assegurar de que seus aliados
ndo iriam trocar de lado. A Revolucdo Cubana causou um grande medo aos Estados Unidos por
incentivar 0 comunismo na América Latina. Com o intuito de combater esse ‘perigo vermelho’ os
norte-americanos criaram conjuntamente com liderancas latino-americanas o programa ‘a Alianga
para o Progresso’. Mesmo assim, grupos simpatizantes das ideias comunistas surgiram em Varios
paises do continente. Contra esses, surgiram grupos mais conservadores, que eram fortemente
apoiados pelos Estados Unidos, incentivadores de um golpe militar autoritario. Inimeros golpes de
Estado foram realizados na América Latina entre os anos de 1960 e 1970. No fim dos anos 70, com o
aumento dos grupos de oposicdo, 0s governos militares comecaram a mostrar maior fragilidade. A
redemocratizacdo estava aparecendo também em um cenario mundial. Com a derrota dos Estados
Unidos na Guerra do Vietnd, cresceram as ideologias contrarias aos governos autoritarios da América
Latina. As ditaduras latino-americanas tiveram fins distintos. No Brasil, os militares autores de
violéncia e autoritarismo foram anistiados de seus atos com a Lei da Anistia. JA& em outros paises,
como Chile e Argentina, os atos foram tratados como Terrorismo de Estado e seus responsaveis
foram punidos pela sociedade civil.
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enfermeiros uma nova provoca¢ao ao seu conhecimento, o que os obrigou e instigou
a preparar-se para tal, estimulando-os para a pesquisa. Ou seja, ficou evidenciado o
fato de que a pesquisa em enfermagem nasceu com a pos-graduacao.

Para Barreira (1993), as publicacbes cientificas de enfermagem, que
datam do inicio dos anos de 1960, tiveram dois aspectos que as distinguiram das
demais: o primeiro dizia respeito ao cientificismo das producdes e o segundo era o
aspecto positivista presente nelas.

Severino (2006) corrobora com essa afirmativa e ainda infere que a pés-
graduacdo tem colaborado de modo altamente benéfico para um maior
entendimento de problemas que insurgem de todos os dominios da existéncia, além
da melhoria expressiva das habilidades dos profissionais nas areas de pesquisa,

gestao e ensino.

Sem nenhuma dlvida, a pés-graduacdo no Pais se transformou numa
sementeira de pesquisadores, o que contribuiu para a consolidagdo do
guadro de recursos humanos para todos os setores da vida nacional. Pode-
se afirmar com seguranca que a pos-graduacdo é um dos melhores
segmentos do sistema educacional brasileiro sob o critério do nivel de
gualidade alcangcado e vem contribuindo significativamente para a
construcdo de um retrato mais fiel da realidade nacional, gracas a
sistematizagdo e a institucionalizacdo da pratica cientifica de investigacéo,
ao mesmo tempo em que forma novas geragBes de pesquisadores
(SEVERINO, 2006, p. 51-52).

Contudo, a pos-graduacao brasileira, a qual foi estabelecida pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1961 e aprovada pelo Conselho
Federal de Educacdo em 1965'3, nasceu na tangente de uma nova intuicdo politica
e econdmica do pais, a qual demandava a necessidade de qualificacdo profissional

daqgueles que seriam os envolvidos no processo de crescimento de desenvolvimento

13 Conforme dados obtidos no site da Fundacédo Capes, a Campanha Nacional de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (atual Capes) foi criada em 11 de julho de 1951, pelo Decreto n° 29.741,
com o objetivo de “assegurar a existéncia de pessoal especializado em quantidade e qualidade
suficientes para atender as necessidades dos empreendimentos publicos e privados que visam ao
desenvolvimento do pais”. “Em 1953, foram concedidas 79 bolsas: 2 para formagdo no pais, 23 de
aperfeicoamento no pais e 54 no exterior. No ano seguinte, foram 155: 32 para formacao, 51 de
aperfeicoamento e 72 no exterior. O ano de 1965 foi de grande importancia para a pés-graduacao: 27
cursos séo classificados no nivel de mestrado e 11 no de doutorado, totalizando 38 no pais. A partir
de 1966, o governo comeca a apresentar planos de desenvolvimento, notadamente o Programa
Estratégico de Governo e o 1° Plano Nacional de Desenvolvimento. No plano educacional, tem-se a
reforma universitaria, a reforma do ensino fundamental e a consolidagdo do regulamento da pos-
graduacéo (Parecer 977, de 1965).”
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da nacdo: os professores. A enfermagem, portanto, insere-se nesse contexto de
procura pelo aperfeicoamento.

Tecendo, portanto, uma breve narrativa sobre a insercdo da enfermagem
na pos-graduacao, pode-se dizer que a busca por esse aperfeicoamento teve inicio
na Escola Anna Nery, na década de 1920, quando os cursos de pos-graduacao
eram realizados nos Estados Unidos (ANGERAMI, 1993; BARREIRA, 1993).

Os autores supracitados remontam que, nas décadas de 1940 e 1950,
contabilizou-se um aumento no numero de enfermeiras brasileiras no exterior
cursando pos-graduacéo, fato que levou a iniciativa de implementacdo da Primeira
Especializacdo em Enfermagem e Obstetricia do Brasil, em 1943, na cidade de Séo
Paulo, na atual Escola de Enfermagem Paulista.

De acordo com Tyrrell e Santos (2007), a partir de 1948, o ensino de
enfermagem obstétrica e enfermagem em Saudde Publica passou a ser designado
como especializacdo. Posteriormente, em 1959, na Escola de Enfermagem da
Universidade de S&o Paulo, foram implementados outros cursos de pos-graduacao.
Ja em 1972, implantou-se o curso de mestrado da Escola de Enfermagem Anna
Nery, sendo implantados, na mesma década, mais sete cursos de mestrado: quatro
no Sudeste, dois no Nordeste e um no Sul.

Somente em 1982, conforme Bueno et al. (2010), o primeiro curso de
doutorado em enfermagem foi criado, legitimando, assim, a batalha pela
cientifizacdo da profissdo. Desse modo, a implementacdo dos cursos de pos-
graduacdo em enfermagem serviu de fomento para o aumento da producao
cientifica, assinalado anteriormente, assim como pelo interesse das enfermeiras em
obterem a titulacéo.

Sobre isso, Almeida et al. (2002) afiancam que a poOs-graduacao tem
cumprido uma funcdo estratégica, constituindo-se, devido a sua exceléncia, uma
condicao basica, quica a principal, que possibilita o aprimoramento dos profissionais
e do sistema educacional como um todo.

Observando-se, portanto, o historico descrito, pode-se dizer que,
atualmente, as pesquisas da enfermagem brasileira tém conexdo praticamente
direta com os programas de poés-graduacdo, haja vista que grande parte das
producdes cientificas advém de teses e dissertacbes, além dos projetos de

pesquisas.
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Assim, mesmo 0s cursos de pos-graduacdo ndo sendo o foco deste
estudo, ressalta-se aqui e em outros momentos deste manuscrito que os docentes
enfermeiros da graduacao, pesquisadores ou nao, séo fruto dessa “pos-graduagao”
que, como citado anteriormente, nasceu dando origem a pesquisa em enfermagem
e, até hoje, exerce grande influéncia na profissdo, fato que justifica o escrito
discursivo desta trajetoria.

Pode-se inferir, também, que a Associacdo Brasileira de Enfermagem?®4
(ABEN) teve e tem um importante papel no desenvolvimento do conhecimento e
investigacdo cientifica em enfermagem, tendo sido responséavel pela criacdo do
Centro de Estudos e Pesquisas, em 1971, o qual propunha o incentivo, a producéo e
a publicacao das pesquisas em enfermagem (CARVALHO, 2002).

De acordo com a autora supracitada, a partir de 1978, a ABEn sugeriu a
realizacdo do evento denominado “Seminarios de Pesquisa em Enfermagem -
SENPE”, o qual tornou-se um dos acontecimentos cientificos mais significativos para
o calendario da Enfermagem Brasileira, tendo em vista que reline a participacéo de
pesquisadores ndo apenas da enfermagem, mas de toda a area da saude, 0os quais
tenham interesse ou abordem em suas pesquisas as ciéncias humanas e sociais. Os
SENPEs ocorrem bienalmente e tém o objetivo de consolidar e desenvolver
docentes, académicos e profissionais da assisténcia.

Os SENPEs tiveram inicio em 1979, na cidade de Ribeirdo Preto, e sua
primeira tematica ja impactou a pesquisa em enfermagem: procurou avaliar e
sintetizar o conceito dos participantes sobre os principais campos de pesquisa em
enfermagem e quais as limitagcdes enfrentadas para a realizagcdo de producdes
académicas (CARVALHO, 2002; BEZERRA, 2006).

14 Conforme dados obtidos no site da Associacdo Brasileira de Enfermagem, a ABEn foi fundada em
1926, sob a denominacdo Associagdo Nacional de Enfermeiras Brasileiras Diplomadas. E uma
Sociedade Civil, com personalidade juridica que congrega enfermeiros, técnicos de enfermagem,
auxiliares de enfermagem e estudantes dos cursos de graduacédo e de técnico de enfermagem, que a
ela se associam, individual e livremente. Tem nudmero ilimitado, sob a direcdo de uma Diretoria
Nacional. E regida por estatuto e regimento proprios e suas decisdes, recursos e patrimoénio séo
definidos, fiscalizados e controlados por instancias de decisdo, administracdo, execucdo e
fiscalizag@o, o que lhe confere carater ndo-governamental e de direito privado. Como entidade de
ambito nacional, é reconhecida como de Utilidade Publica, conforme Decreto Federal N°. 31.417/52,
DOU 11/09/52. A ABEn é uma organizacdo membro da Federacion Panamericana de Profesionales
de Enfermeria (FEPPEN) desde 1970, junto a qual representa a enfermagem brasileira. Sua natureza
e finalidades conferem-lhe carater cultural, cientifico e politico.
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Fonseca e Oliveira (2013) analisaram as tematicas e producdes dos
Seminarios de Pesquisa em Enfermagem até o 15° evento (2009), conforme 3 fases

distintas, categorizadas da seguinte forma:

12 fase: “Fundamentos da Pesquisa em Enfermagem” (1979-1987): 1°, 2°,
39, 4° SENPE;

22 fase: “Campos de aplicagédo dos resultados das pesquisas” (1988-1996):
59, 6°, 7° e 8° SENPE;

32 fase: “Crescimento e desenvolvimento da pesquisa de enfermagem”
(1997-2002): 9°, 10° e 11° SENPE;

42 fase: “Intervengao no campo da enfermagem” (2003- 2009): 12°,13°, 14°
e 15° SENPE.

Assim, a autoras passaram a empreender proposicoes a respeito do

crescimento da pesquisa em enfermagem, assim como suas linhas de pesquisa:

Na retomada histoérica da estruturacdo da discussdo em torno das linhas de
pesquisa em enfermagem durante os SENPE, percebe-se que a questdo
sobre 0 que pesquisar, que embasa o proprio conceito de linha de pesquisa,
constituiu preocupacdo constante na formulagédo de praticamente todas as
edi¢cbes dos Seminario, embora com diferentes gradacdes entre eles e entre
as fases nos quais podem ser inseridos. Houve edicbes em que essa
guestdo concentrou grande parte das discussdes, desde a sua génese até o
momento. Enfase que pode ser dada nos SENPE da primeira fase,
motivados pelo préprio tema (O qué pesquisar) e o reconhecimento de que
a atividade de pesquisa deveria constituir um campo privilegiado do fazer
em enfermagem. Na segunda fase, parece haver um desaquecimento da
discusséo especifica sobre linhas de pesquisa por conta da necessidade de
revisdo dos marcos tedrico-metodoldgicos, entdo prioritaria. Na terceira
fase, o tema foi retomado inclusive com a proposicdo de um documento
norteador, vigente até o momento, fruto de iniciativas motivadas pela
necessidade de aprofundamento da preocupacéo com a orientagdo teorico-
metodoldgica das investiga¢fes. Finalmente, na quarta fase, observa-se um
incremento da producdo numa curva ascendente até nossos dias
(FONSECA; OLIVEIRA, 2013, p.74).

Apoés as leituras, foi construida uma linha do tempo dos Seminérios de
Pesquisa em Enfermagem, foco de convergéncia da producdo nessa tematica ou
sobre ela e da categoria desde 1979 até 2017, contendo o local de realiza¢do do

evento e a tematica central abordada no mesmo.
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Figura 6 - Linha do Tempo dos Seminério de Pesquisa em Enfermagem 1979-
2017

1984 - 32 SENPE -
Floriandpolis (SC) - Tema:
alternativas de Interpretacio
metodologica na formulagio

do conhecimento.

Fonte: Elaborada pela autora.

Sendo o SENPE o0 evento que marca a pesquisa em enfermagem,
conforme analise da linha do tempo, observa-se uma preocupacao, através dos

anos, com o que é, quase sempre, considerado o “desafio” da insercdo da pesquisa
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nos caminhos da pratica de enfermagem, fato esse observado, com veeméncia, nas
tematicas abordadas nos anos de 1979, 1982, 1988, 1991, 1994, 1995, 1999, 2001,
2003, 2005 e 2013.

Observa-se, também, a mencdo do ensino interligado a pesquisa como
uma inquietacdo para a profissdo no ano de 1994. Assim, o Senpe evidencia uma
politica de pesquisa que fomenta a area no sentido das suas producdes tedricas,
expondo uma preocupacdo constante no desenvolvimento da pesquisa na
enfermagem.

Ja no que diz respeito a producdo cientifica e publicacdo escrita, o
primeiro meio de divulgacdo impressa de pesquisas cientificas na enfermagem
brasileira foi a Revista Brasileira de Enfermagem?®, criada em 1932 e nomeada,
primeiramente, de Annaes de Enfermagem, sendo nomeada em mar¢o de 1955, a
partir da publicacdo do Volume 01, de Revista Brasileira de Enfermagem,
constituindo-se a sua publicacdo como um acontecimento que trouxe alta
expressividade para a disseminagcdo e fomento a pesquisa em enfermagem, desde a
sua criacao até os dias atuais (BEZERRA, 2006).

Desse modo, tendo em vista a trajetdria descrita, mostrando o
crescimento e desenvolvimento que a pesquisa em enfermagem tem tido nas
Ultimas décadas'®, muito se tem debatido, mais recentemente, a respeito da
qualidade de seus periddicos cientificos.’

Desse modo, infere-se e defende-se que a pesquisa conferiu

cientificidade a profissdo, assegurou sua base de conhecimentos, incrementou a

15 Conforme dados do site da Aben Nacional, “a Revista Brasileira de Enfermagem - REBEn, como é
denominada atualmente, recebeu esse nome, a partir do volume 1 publicado em marco de 1955. E o
orgdo oficial de divulgacdo da Associagcdo Brasileira de Enfermagem (ABEn), cuja finalidade é
divulgar a producdao cientifica das diferentes areas do saber que sejam de interesse da Enfermagem,
incluindo a que expressa o projeto politico da Associacédo. A publicagédo tem periodicidade bimestral,
em versao impressa, com tiragem de 1000 exemplares distribuidos a bibliotecas e escolas por meio
de permutas e doagdes, e seus assinantes. O formato eletrénico foi divulgado a partir de 2007. Tem
sido referéncia na &rea de periédicos no pais para a publicacdo dos pesquisadores da Enfermagem,
canalizado a divulgacéo das discussdes e demandas da categoria, e se constituido como objeto de
estudo para inimeras producdes cientificas. Considera-se relevante o papel desse periddico para a
divulgacéo cientifica da Enfermagem Brasileira, bem como aprimora-lo tem sido uma meta constante
da entidade”.(ABEN NACIONAL, 2018, on line)

16 Com base na década de 70, pode-se dizer que a sistematizacdo e regularidade da investigagdo
cientifica na enfermagem séo recentes, tendo algo em torno de, aproximadamente, 45 anos.

17 Nesse sentido, de acordo com Jurado e Lopes (2018), ha inimeras ferramentas empregadas para
analise das publicacGes e potencial e classificacdo; todavia, mesmo existindo inimeros fatores que
contribuem no processo de avaliagdo de uma revista cientifica, as agéncias de fomento ainda utilizam
o “fator impacto” como mecanismo principal de avaliagao.
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qualidade da formacdo na area e uma postura e olhar investigativo, além de,
consequentemente, ter contribuido fortemente para o desenvolvimento do pensar
critico-reflexivo do enfermeiro sobre a sua prética.

Tal posicdo e discussao se devem ao fato de que houve um aumento
gradual na producédo do conhecimento em enfermagem, o qual foi concomitante ao
aumento da producdao cientifica na area. Pode-se observar essa elevacao através da
constatagdo do ranking do nimero de artigos inseridos na base Scopus/SCIimago®®,
conforme a qual, no ano 2000, a enfermagem brasileira encontrava-se no 18° lugar
em producdo académica. A mesma analise foi feita no ano de 2016, tendo havido
uma ascensao para a 92 posicdo em producdes cientificas, perdendo apenas para
Estados Unidos, Reino Unido, Austrdlia, Canada, Franca, Alemanha, China e
Espanha.

Contudo, observam-se ainda inumeras dificuldades, as quais sao
enfrentadas pelos enfermeiros para produzirem e, de fato, publicarem suas
producbes em peridédicos de impacto, tendo em vista que, para tais bases, a
qualidade do manuscrito precisa ser, conforme sua avaliacdo, suficientemente
adequada a sua aceitacdo; e, para aceitacdo, o “artigo” precisa desempenhar a
funcdo de favorecer as préticas de enfermagem, assim como embasa-las
(KIRCHHOF; LACERDA, 2012). Fator, ou pelo menos um deles, que confere
conhecimento cientifico para o exercicio da assisténcia e, no caso, da pratica da
docéncia.

No advento deste manuscrito, acredita-se que a pesquisa contribui de

modo significativo para a pratica professoral do docente enfermeiro, fazendo com

18 Segundo a Enago Academy, a SciVerse Scopus € um banco de dados de resumos e citagcdes para
jornais/revistas académicos a qual abrange cerca de 19,5 mil titulos com mais de 5.000 editoras
internacionais, incluindo mais de 16.500 revistas peer-reviewed nos campos cientifico, técnico,
ciéncias médicas e sociais (incluindo as ciéncias artisticas e ciéncias humanas). E de propriedade da
Elsevier e é disponibilizado na Web para assinantes. As buscas na SciVerse Scopus agrupam,
também, pesquisas cientificas de paginas da web através da Scirus, outro produto Elsevier. Assim, o
indice para a avaliacdo de periddicos, SCImago Journal Rank, é disponibilizado gratuitamente na
base Scopus, o qual foi desenvolvido em 2008 pelos professores Félix de Moya e Vicente Guerrero
da Universidade da Estremadura (Espanha), colocando-se no contexto internacional como mais um
método para avaliar periddicos cientificos. Tal indice os avalia e ranqueia a partir da quantidade de
citacBes por eles recebidas nos trés anos que se seguem a publicacdo das edicBes. Ao contrario do
fator de impacto, no entanto, o SCImago Journal Rank leva em consideracéo a origem das citacdes
(se provém de periddicos de ponta ou periddicos medianos) e também a légica de citagdes, propria a
cada subarea, uma vez que, em determinadas areas, utilizam-se tradicionalmente mais itens de
referéncia que em outras. Assim sendo, o indice SClmago tem um carater mais qualitativo e
contextual que o fator de impacto, utilizando um algoritmo que adota uma légica de funcionamento
semelhante a do algoritmo PageRank do Google.
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que esse reflita sobre essa pratica, tendo em vista que a investigacao cientifica da
sentido ao fazer em enfermagem, ao cuidar e ao ser enfermeiro, contemplando-o
nas suas dimensdes teoricas e praticas, assim como na docéncia.

Desse modo, a busca pelo conhecimento enriquece a prética profissional
através de estudos e pesquisas, aproxima a teorizacdo das lacunas encontradas no
campo das atividades profissionais e torna-se necessaria para 0 crescimento e
futuro da arte e ciéncia do cuidar. E notdria, portanto, a importancia dessa evolucgéo
da pesquisa cientifica da enfermagem brasileira, pois faz parte das exigéncias
atuais, tanto para o processo de producdo de conhecimento, como contributo para a
profissdo e, mais uma vez, entende-se que € também utilizada como estratégia ou
elemento de mediagcdo para ajudar na pratica pedagogica do docente enfermeiro
bacharel.

4.3 A ENFERMAGEM INSERIDA NAS INSTITUICOES DE ENSINO SUPERIOR
PRIVADAS: UMA OPORTUNIDADE OU UM DESAFIO?

Quando se propde caracterizar as instituicbes de ensino superior
brasileiras, sendo essas publicas ou privadas, nesta se¢do do manuscrito, é preciso
fomentar também a ideia de que essas desempenham uma enorme influéncia sobre
a sociedade e, simultaneamente, sdo influenciadas, estrutural e conjunturalmente
falando, por essa, visto que a prosperidade do pais é diretamente proporcional aos
processos de inovacao tecnoldgica, producéo e propagacgdo da ciéncia e da cultura
que advém, sobretudo, do ensino superior. A decisdo de caracterizagdo torna-se
necessaria, uma vez que fornece elementos para entender o contexto onde se
insere, de certa forma, o objeto de investigacdo — enfermeiro docente bacharel de
uma instituicdo de ensino superior privada.

Assim sendo, inicia-se esta secdo definindo, conforme a legislacao
vigente, o que caracteriza ou define Universidade, Centro Universitario e Faculdade
para, em seguida, focar o curso de graduacdo em enfermagem nesse tipo de
instituicbes no Brasil, evidenciando seu crescimento e desenvolvimento. Em
seguida, complementam-se, de forma mais pontual, também as Instituicbes de
Ensino Superior Privadas, explicando sua criacdo e atuacdo no que se tornou o

“mercado do ensino superior brasileiro”.
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Principia-se, portanto, apresentando as classificacdes apropriadas a um
ensino superior tdo dissonante e conflitante como o brasileiro, tomando como base,
principalmente, os escritos de Sampaio (2000), Martins (2002) e Muriel (2006). Para
tanto, tendo em vista as incontaveis distingbes na educacdo superior do Brasil,
quando se compara o publico e o privado, pode-se afirmar, que tais diferencas se
iniciam sempre pelos aspectos formais.

Quanto ao carater institucional ou administrativo, as IES brasileiras
podem classificar-se como universidades, centros universitarios e faculdades,
conforme a secdo Il do Decreto n°® 9.235, de 15 de dezembro de 2017, da
Presidéncia da Republica, conforme apresenta o texto a seguir, que interessa na sua

integra:

DECRETO N° 9235, DE15 DE DEZEMBRO DE 2017
Dispde sobre o exercicio das fun¢bes de regulagdo, superviséo e avaliagédo
das instituicbes de educacdo superior e dos cursos superiores de
graduacéo e de pos-graduacdo no sistema federal de ensino.

Secao Il

Das organizagbes académicas

Art. 15. As IES, de acordo com sua organizacdo e suas prerrogativas
académicas, serdo credenciadas para oferta de cursos superiores de
graduagéo como:

| - Faculdades;

Il - centros universitarios; e

[l - universidades.

§ 1° As instituicbes privadas serdo credenciadas originalmente como
faculdades.

8§ 2° A alteracdo de organizagéo académica sera realizada em processo de
recredenciamento por IES ja credenciada.

8§ 3° A organizagéo académica das IFES é definida em sua lei de criacéo.

8 4° As instituicbes da Rede Federal de Educacéo Profissional, Cientifica e
Tecnolégica sdo equiparadas as universidades federais para efeito de
regulacdo, supervisdo e avaliagdo, nos termos da Lei n°® 11.892, de 29 de
dezembro de 2008 (BRASIL, 2017).

bY

Quanto a sua vinculacdo administrativa, podem ser publicas (federais,
estaduais e municipais) ou privadas, conforme art. 19 Lei n°® 9.394 (BRASIL, 1996),
de 20 de dezembro de 1996, Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB).
Com relacdo a composicao juridica a mantenedora quando séo privadas, podem ser
classificadas como fundacdes, associacdes civis ou sociedades civis de direito
privado.

No que diz respeito a finalidade, as instituicdes privadas podem ser de
fins lucrativos ou ndo. Quanto aos membros das instituicdes (BRASIL, 1996, art. 20),

podem ser particulares em sentido estrito, comunitdrias, confessionais ou
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filantrépicas!®, sendo instituicdes laicas. Podem ofertar cursos de graduacgédo e poés-
graduacéo.

Quanto aos critérios de caracterizagdo supracitados, vale observar que a
definicdo de universidade pode ser encontrada na LDB (BRASIL, 1996), no art. 52,
definida como instituicdes pluridisciplinares que educam pessoas em nivel superior,
favorecendo “atividades de ensino, de pesquisa e de extensdo” (BRASIL, 2001, art.
89). Pode-se afirmar, ainda, que a universidade “é constituida por um conjunto de
unidades (centros, institutos, faculdades, departamentos, laboratérios e nucleos).
Confere graus, diplomas e titulos como os de bacharel, licenciado, especialista,
mestre e doutor” (CAMPOS; MACHADO, 2000, p. 350-351)

J& os centros universitarios, por outro lado, sdo IES pluricurriculares, que
tém se caracterizado pela altissima qualidade do ensino oferecido, fato comprovado
pelas avaliacdes do Ministério da Educacao (MEC). Outra caracteristica dos Centros
€ a qualificacdo docente e a exceléncia das contribuicbes académicas oferecidas a
sociedade. Esses possuem autonomia para designar, estabelecer e suprimir cursos
de graduacédo, ampliando ou fechando vagas nos que ja existem, contanto que o
facam em sua sede institucional (BRASIL, 2006).

No que concerne ao conceito de faculdade, pode-se observa-lo no art. 12,
do revogado Decreto n°® 3.860 (BRASIL, 2001), o qual afirmava que essas eram
instituicbes com propostas de curriculo em duas ou mais areas de conhecimento,
organizadas de acordo com um regimento comum e direcdo central. No vigente
Decreto n® 9.235, de 15 de dezembro de 2017, s6 h& a informacdo de que toda
instituicdo de nivel superior deve iniciar seu credenciamento como faculdade.

Postos tais conceitos e caracterizagcdes, adentra-se, a seguir, no remonte
histérico do ensino superior brasileiro para entender a atual conjuntura nesse
cenario, contextualizando, de certa forma, o espaco desta investigacao.

Historicamente, para Sampaio (1991), com a vinda da Familia Real
Portuguesa para o Brasil, em 1808, iniciou-se a conformacgéo da esséncia do ensino
superior do Brasil, cujo controle era feito pelo Estado, sendo esse conduzido para a
profissionalizacdo do alunado. Anteriormente, 0os nascidos brasileiros abastados

eram formados nas universidades portuguesas.

19 Faz-se necessario afirmar que as IES filantrépicas sdo aquelas idealizadas por associacGes ou
comunidades que criam vinculos com causas humanitarias.
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Assim sendo, no Brasil, as escolas pioneiras no ensino superior foram
instituidas em 1808 e persistiram até 1934, com o intuito de formar profissionais
liberais, tais como médicos, advogados e engenheiros, sendo o controle estatal tédo
intenso que as instituicbes funcionavam com base em normativas e regras impostas
por esse (objetivos, curriculo, programas, etc.) (SAMPAIO, 1991)%.

De acordo com Adorno (1988), o Estado dominava e se revelava, ainda,
na supervisdo, com uma espécie de auditoria dos administradores das instituicfes
de ensino. Era notério que a distribuicdo dos cargos era realizada sob critérios
politicos e ndo académicos, tendo em vista que a contratacdo dos primeiros
professores ocorreu conforme indicacao regional dos governantes da época.

Assim, em meio a essa centraliza¢ao politica do imperialismo brasileiro e
dominio estatal sobre a educacgéo, nasceu a Universidade no Brasil

Contudo, conforme Sampaio (1991), a educacdo superior no Brasil
apenas passou a adquirir carater universitario nos anos 1930, sendo que de 1808,
quando foram criadas, até 1934, o modelo de ensino superior permaneceu
inalterado até no final do século XIX, isto &, direcionado a formacao de profissionais
liberais. Nesse periodo, houve algumas mudancas direcionadas a maior énfase em
formacao tecnologica. Todavia, a historia remonta as descontinuidades no processo
que envolve a construcdo do ensino superior, principalmente na sua relacdo com o
Estado.

20 Um bom exemplo pode ser observado na carta de Lei de 1810, onde constam as designacgdes dos
livros e tratados nos quais os professores deveriam se basear. Segue manuscrito original inicial da
carta: “CARTA DE LEI DE 4 DE DEZEMBRO DE 1810 Crea uma Academia Real Militar na Corte e
Cidade do Rio de Janeiro. D. Jodo, por graca de Deus, Principe Regente de Portugal e dos Algarves,
etc. Faco saber a todos 0s que esta carta virem, que tendo consideragdo ao muito que interessa ao
meu real servico, ao bem publico dos meus vassallos, e a defensa e segurangca dos meus vastos
dominios, que se estabeleca no Brazil e na minha actual Corte e Cidade do Rio de Janeiro, cumcurso
regular das Sciencias exactas e de observacéo, assuim como de todas aquellas que sdo applicacdes
das mesmas aos estudos militares e praticos que formam a sciencia militar em todos os seus difficeis
e interessantes ramos, de maneira que dos mesmos cursos de estudos se formem haveis officiaes de
Artilharia, Engenharia, e ainda mesmo Officiaes da classe de Engenheiros geographos e
topographos, que possam tambem Ter o util emprego de dirigir objectos adminsitrativos de minas, de
caminhos, portos, canaes, pontes, fontes, e calcadas: hei por bem que na minha actual Corte e
Cidade do Rio de Janeiro se estaveleca uma Academia Real Militar para um curso completo de
sciencias mathematicas, de sciencias de observacdes, quaes a physica, chimica, mineralogia,
metallurgia e historia natural, que comprehendera o reino vegetal e animal, e das sciencias militares
em toda a sua extensdo, tanto de tactica como de fortificacdo, e artilharia, na forma que mais abaixo
mando especificar; havendo uma Inspeccgédo geral que pertencera ao Ministro e Secretario de Estado
da Guerra, e immediatamente debaixo das sua ordens a Junta Militar que mando crear para dirigir o
memso estabelecimento, que sou servido ordenar na férma dos seguintes estatutos.”
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Para dar continuidade a narrativa sobre o ensino superior brasileiro, torna-
se relevante relembrar alguns momentos histéricos do Brasil: 1808 - Com o regresso
da familia real para Portugal, o Brasil passou a ser considerado reino; 1898 -
Proclamacao da Republica e a nova Carta Constitucional; 1930 - Fim da Republica
Velha com o governo progressista de Getulio Vargas, o qual foi até 1945; 1964 -
Inicio do Regime militar; 1968 - Ato Institucional n® 5 que retirou, da sociedade sua
possibilidade de representagcdo democratica; e finalmente, 1985 - Eleito um
presidente civil e inicio da Assembleia Nacional Constituinte (MARTINS, 2002).

Dentro do contexto descrito no paragrafo anterior e ainda conforme
Martins (2002), ap6s 1850, observaram-se uma gradativa ampliacdo dos
estabelecimentos educacionais e a concretizagcdo de algumas associagbes
cientificas. Contudo, 0 ensino superior, precisamente, conservou-se adstrito
somente as profissdes liberais, como ja descrito anteriormente.

Com a ruina do Império e a consequente Proclamacao da Republica em
1889, a educacdo passou por inumeras mudancas estruturais, advindas das
transformacdes sociais que vinham ocorrendo com todo o processo vivenciado no
periodo. Assim, a ConstituicAo da Republica acabou por descentralizar o ensino
superior, passando a permitir a idealizagcdo de instituicbes de ensino superior
privadas, as quais trouxeram ampliacao e diversificagdo para o ensino, fazendo com
que, entre 1889 e 1918, 56 novas escolas de ensino superior, em sua maioria
privadas, fossem criadas no pais (SAMPAIO, 1991).

A partir de 1945, a evolugéo do sistema federal de ensino aconteceu pela
propagacao do conceito de que cada estado, obrigatoriamente, tinha o direito a, pelo
menos, uma universidade federal. O estabelecimento das universidades, conforme
Janotti (1992), permaneceu voltado para as qualidades culturais e sociais, assim
como para os interesses institucionais, 0os quais estavam vinculados ao Estado e a
Igreja e direcionavam o sistema educacional no Brasil.

Assim, desde o estabelecimento das primeiras universidades, o ensino
superior ndo conquistou nenhuma mudanca mais expressiva, pelo menos até o final
do século, principalmente no seu formato, exceto pelo fato de que outras instituicbes
menores, no entendimento de Sampaio (1991), foram criadas além das federais, tais

como as estaduais e as locais. Esse quadro, nesse sentido (universidade, centros
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universitarios e faculdades), ainda hoje cumpre as normativas da legislacéo
referente a Reforma de 682, sendo um sistema de ensino de massas

Para vislumbrar o crescimento exacerbado do ensino superior brasileiro
do ano de 1900 até 2015, foi feita uma tabela contendo o ano, o numero de
instituicdes de ensino superior, 0 nUmero de cursos superiores e 0 numero de alunos
ingressantes nesses cursos. Vale ressaltar que algumas células encontram-se

vazias pelo fato de faltarem dados com validade cientifica para complementa-las.

Tabela 1 - O crescimento das Instituicées de Ensino Superior de 1900 a 2015

ANO IES N° DE CURSOS N° DE INGRESSOS
SUPERIORES

1900 24 - -

1910 61 - -

1920 95 - -

1930 181 - 33.723

1945 276 - 40.975

1960 499 - 95.691

1970 639 - 425.478

1975 860 - 1.072.548

1980 882 - 1.377.286

1985 859 3.823 1.367.609

1990 918 4712 1.540.080

1995 894 6.252 1.759.70 do inicio deste século

(anos 2000)

2000 1.180 10.585 2.694.245

2005 2.165 20.404 4.453.156

2010 2.378 28.577 5.449.120

2015 2.364 33.501 8.027.279

Fonte: Dados extraidos do Inep (2017); Teixeira (1969); Sampaio (1991).

Pode-se dizer, assim, que em meio a crises politicas, econbmicas e
educacionais, 0 ensino superior brasileiro teve uma imensa expansdo em,

aproximadamente, 115 anos de historia. Mas, de forma mais especifica, pode-se

21 De acordo com dados do site do Ministério da Educacédo, a Reforma do sistema educacional
brasileiro datada de 1968 referente ao nivel superior foi realizada durante o periodo do regime militar,
de 1964 a 1985, sob o comando do ministro da educacdo Favorino Bastos Mércio. Tal reforma
apresentou destaque sobre a racionalizagdo administrativa das universidades, sendo marcada,
sobretudo, pela preocupacao em “disciplinar® o processo de escolha dos dirigentes nas
universidades. Apenas atuariam no ensino superior as sociedades civis sem fins lucrativos, sob a
forma de associacBes ou fundacbes. Com a Reforma, surgiu pela primeira vez na histéria da
legislacdo educacional brasileira, o recredenciamento das IES. Além disso, a racionalizacdo foi
impetrada para que a gestéo financeira fosse centralizada em uma s6 pessoa: o reitor, o0 qual seria o
Unico responsavel pela autorizacdo dos gastos. Dessa forma, a organizacdo estrutural da
universidade passou a centrar-se a partir da reitoria com o principal gerenciador e, posteriormente,
seus departamentos e coordenacdes de cursos.
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visualizar na tabela que houve um aumento significativo de praticamente o dobro de
instituicdes, as quais foram criadas a partir deste século (2000).

A pergunta inquisitoria e preocupante aponta de forma simplificada no
minimo para duas questfes: uma, a demanda aumentada, exigindo espacos de
formacdo, de responsabilidade do estado e Unido; e outra, a mercantilizacdo da
educacao superior (e basica) com o beneplacito destes. Desse modo, a educacao
tornou-se também um negocio de grandes empresas, inclusive com acdes na bolsa
de Nova York, discussdes e questdes que abrem um campo fértil para tematicas de
novas teses.

Nesse contexto de mudancas e transformacgdes, insere-se 0 ensino
superior em Enfermagem como um dos mais importantes cursos de graduacao da
area da saude, sendo a enfermagem uma das profissbes mais antigas da
humanidade, embora, no Brasil, sua profissionalizacdo s6 aconteca com o periodo
da Republica, enquanto a Medicina e Direito sdo ainda profissdes do Império.

Remontando a conjuntura ja explicitada anteriormente, somente 82 anos
apos o advento da institucionalizacédo das primeiras escolas de Ensino Superior no
Brasil, em 1890, teve-se o primeiro empreendimento para sistematizar o ensino de
Enfermagem no pais, com a criacdo da Escola Profissional de Enfermeiros no
Hospicio Nacional de Alienados, no Rio de Janeiro. Diferente das escolas de Direito,
Medicina e Engenharia, as quais foram criadas em tempos de Império, ja antes
sinalizado, o principal objetivo dessa Escola de Enfermagem né&o era desenvolver a
elite local, mas sim aperfeicoar méo de obra de baixo custo para cuidar dos doentes
mentais, ja que as irmds de caridade ndo mais estavam responsaveis por esse
cuidado, por terem se desentendido com a direcdo (SAUPE, 1998). Mesmo em
tempos de Republica, foi preciso um desentendimento de cunho administrativo para
forcar a criacdo da primeira escola de enfermagem brasileira pelo poder publico,
quando, na Europa, por exemplo na Inglaterra, desde meados de 1860 essas ja
existiam.

Conforme Germano (1983), a escola, a qual em seguida passou a
denominar-se Escola Alfredo Pinto, teve inspiracdo na Enfermagem francesa.
Mesmo sua administracdo s6 tendo sido responsabilidade de uma enfermeira em
1943, ou seja, sua direcao era realizada por profissionais do corpo médico do entdo

Hospital.
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Também foi institucionalizada, segundo os textos de Galleguillos e
Oliveira (2001b), em 1916, a Escola Pratica de Enfermeiras da Cruz Vermelha
Brasileira, com o objetivo de habilitar socorristas voluntarias e, em 1920, nessa
mesma Escola, foi criado o curso de visitadoras sanitarias. Nesse interim, novos
cursos e escolas de Enfermagem foram idealizados com 0 mesmo objetivo: servir as
necessidades emergenciais de saude publica do Brasil naguele momento histérico.
Por outro lado, as necessidades assistenciais inseridas no campo hospitalar eram
fomentadas na formacéo dispensada por outras escolas de enfermagem no eixo
Rio-Sdo Paulo e, também, no restante do Brasil, apoiadas principalmente na lei de
1949 (Lei 775/1949), que introduz o auxiliar de enfermagem para suprir, com uma
formacgao mais curta, as necessidades do campo hospitalar.

Segundo Oliveira (2004), o ensino superior em Enfermagem no Brasil
iniciou, principalmente, devido a necessidade de controle das endemias e
epidemias, as quais colocavam em risco a saude das comunidades e o livre
comércio entre o Brasil e as nagfes que consumiam seus bens e servicos. O
controle da saude nos portos era um dos grandes motivos de criagdo da
enfermagem de saude publica e das campanhas de vacinacao da época.

Como referéncia inicial, houve a institucionalizacdo da Escola de
Enfermeiras Profissionais do Departamento Nacional de Saude Publica, através de
uma divisdo de enfermeiras dos Estados Unidos, conduzidas por Ethel Parsons. Em
1926, denominou-se Escola de Enfermeiras Anna Nery e, hoje, Escola de
Enfermagem Anna Nery, da Universidade Federal do Rio de Janeiro. Sua finalidade
era desenvolver enfermeiras que intervissem junto & comunidade, disseminando o
sanitarismo. Tratava-se de um programa de ensino baseado em disciplinas e
afazeres ligados a prevencédo de doencas, enfatizando a educacdo em saude. Foi
idealizado conforme os padrbes nightingaleanos, avaliado como a primeira Escola
de Enfermagem moderna do Brasil (GERMANO, 1983; RIZZOTO, 1999)

Assim, existiam no Brasil, até 1947, 16 cursos superiores em
Enfermagem. De 1947 a 1964, o ensino de Enfermagem sofreu uma expanséo,
passando ao numero de 39, isto €, um desenvolvimento de 43,75% em, apenas, 17
anos (TEIXEIRA et al., 2006).

Para a enfermagem, de acordo com Saupe (1998), um acontecimento
importante nesse periodo foi a publicacdo da Lei n°® 775, de 1949, ja mencionada,

através da qual foi estipulado o aumento das escolas e tornou obrigatéria a inclusao
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do curso de graduacdo em Enfermagem em todas as universidades ou sedes de
faculdades de medicina, propondo, ainda, que o ensino fosse centrado em
exercicios hospitalares e modelos clinicos, fato conveniente com as praticas de
trabalho exercidas na época. No Ceara, isso aconteceu somente em 1955, com a
criacdo da Universidade do Ceara. Em 1963, a Universidade Federal do Ceara
agregou a Escola de Enfermagem S&o Vicente de Paulo, criada em 1943, a sua
estrutura universitéria.

Tendo isso em vista, para Medeiros et al. (1999), analisando o contexto
da época (finais dos anos 1950 e inicio dos anos de 1960), pode-se afirmar que o
desenvolvimento do ensino superior em Enfermagem foi diretamente proporcional ao
crescimento no numero de hospitais, a fim de que a demanda assistencial desses
por enfermeiros fosse atendida. Assim, tem-se que, até 1956, o total de escolas de
enfermagem brasileiras dobrou em numero, totalizando a marca de 33 entidades.
Lembrando que ndo somente o ensino superior, bem como o nivel elementar com a
formacao do auxiliar de enfermagem, foi assumido também por essas escolas que
se agregavam as instituicées universitarias a época.

Nos anos de 1960, Teixeira et al. (2006) explicam que houve uma
diminuicdo na abertura de escolas de Enfermagem, de sorte que, em 1964, havia
apenas 39 cursos em detrimento dos antigos 33, ou seja, aumentou somente em
seis 0 numero de escolas de enfermagem de nivel superior em todo o Brasil.

Cronologicamente, a Reforma Universitaria de 1968, sobre a qual ja se
comentou anteriormente, impactou significativamente na recuperacdo do
desenvolvimento do ensino superior em Enfermagem, o que estimulou, também, a
abertura de novos cursos e 0 aumento no numero de vagas. De 1960 a 1970, foram
criadas apenas 2 escolas de enfermagem, inseridas em universidades, atreladas ao
governo federal. Ja no periodo de 1975 a 1977, foram criados 22 novos cursos de
Enfermagem, 19 deles em universidades: 14 em universidades federais, dois em
universidades estaduais e trés em universidades privadas. Outros trés cursos foram
abertos como unides isoladas: um ligado ao governo federal, outro a Igreja Catélica
e outro em uma faculdade particular. Tais cursos decorreram de um programa do
Ministério da Educacao e Cultura que incitou a abertura de escolas de Enfermagem
nas universidades, tendo em vista a caréncia de enfermeiros no pais (BAPTISTA,
BARREIRA, 1999).
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De acordo com os mesmos autores, de 1978 a 1980, foram abertos 16
novos cursos de enfermagem, 12 na regido sudeste e quatro na regido sul. De 1980
até 1990, observou-se um salto consideravel no nimero de cursos de graduacao em
enfermagem, totalizando 102 cursos, distribuidos em todas as regibes do Brasil.
Desses, 57 (56%) vinculados a instituicdes de nivel federal, estadual ou municipal e
45 (44%) a instituicdes privadas. Esse dado evidencia a abertura do campo da
educacdo com o beneplacito da unido e dos estados, tornando-a, portanto, uma
empresa com fins lucrativos.

De 1991 a 1994, de acordo com Teixeira et al. (2006), saltou-se de 106
para 415 cursos de enfermagem, isto €, um aumento de 291,5%, o que confirma as
andlises anteriores. De 1994 a 1996, ano que marca a promulgacdo da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB), tem-se a institucionalizacdo de, somente,
cinco cursos de Enfermagem. De 1997 a 2004, foram criados 304 novos cursos de
enfermagem, um crescimento de 286,79%, cuja grande maioria foi implantada nas
regibes Sudeste e Sul, nas quais o crescimento da indUstria acabava por induzir a
demanda pela qualificacdo da méo de obra.

Teixeira et al. (2006) apontam ainda que, a partir de 1991, outra condi¢cao
que favoreceu o crescimento dos cursos de enfermagem foi a diversificagdo, como,
por exemplo, o maior crescimento das instituicoes de ensino superior privadas de
enfermagem em detrimento das publicas. Observa-se que os cursos da iniciativa
privada aumentaram de 45 em 1991, para 322 em 1994, isto é, uma expansao de
615,55%, ao passo que a rede publica obteve um aumento de apenas 52,45%,
passando de 61 cursos em 1991, para 93 em 1994.

Essa expansdo da iniciativa privada cresceu mais ainda em 1997, em
decorréncia da autossuficiéncia permitida as IES e da flexibilizacdo das matrizes
curriculares, decorrentes da LDB 9394/1996 (com esfor¢os conjuntos da Unido com
0s estados), o que contribuiu para que os cursos de enfermagem em IES privadas
passassem de 45 em 1996 para 322 em 2004, ou seja, um crescimento de 837,77%
(TEIXEIRA et al., 2006).

De 2004 para o ano de 2009, houve uma enorme expansdo do ensino
superior em Enfermagem. Dados referentes ao censo do ensino superior do ano de
2009 remontam a existéncia de 752 cursos de graduacdo em Enfermagem no
territdrio nacional; desses, 148 (19,5%) eram publicos, 68 vinculados a IES federais,

62 a estaduais e 18 a instituicbes municipais. A iniciativa privada contava com 604
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cursos, ou seja, 80,5% do total, divididos em 489 em IES patrticulares e 115 em IES
comunitarias, confessionais ou filantropicas (BRASIL, 2018).

Assim, na figura 7, seguem dados atualizados referentes ao censo de 2016
dessa realidade assinalada.

Figura 7 - Dados Gerais do Curso de Graduacdo em Enfermagem, Presencial e
a Distancia, por categoria administrativa segundo a Unidade de Federacéao -
2016

NUmero de Instituicbes que
Unidade da Federagéo / Curso oferecem o Curso

(Classe INEP)

Numero de Cursos Matriculas

Total Piblica | Privada | Total Publica | Privada Total Publica | Privada

757 105 652 968 171 797 274446 35.867 238.579

Rondonia 18 1 17 17 1 16 3.495 92 3.403
Acre 3 1 2 4 2 2 1.643 262 1.381
Amazonas 10 2 8 12 4 8 7.792 1.085 6.707
Roraima 5 2 3 4 2 2 1.722 207 1.515
Para 25 2 23 26 5 21 9.063 1.235 7.828
Amapa 4 1 3 5 2 3 2.716 463 2.253
Tocantins 13 4 9 11 4 7 3.566 1.310 2.256
Maranh&o 18 2 16 27 10 17 8.283 1.716 6.567
Piaui 19 2 17 23 7 16 7.092 1.442 5.650
Ceara 29 5 24 30 6 24 15.829 2.443 13.386
Rio Grande do Norte 13 2 11 15 5 10 5.469 1.004 4.465
Paraiba 18 3 15 20 6 14 8.116 1.403 6.713
Pernambuco 28 6 22 30 8 22 11.580 2.204 9.376
Alagoas 12 2 10 14 3 11 5.739 660 5.079
Sergipe 9 1 8 11 3 8 5.737 533 5.204
Bahia 63 6 57 67 9 58 21.421 1.995 19.426
Minas Gerais 103 10 93 116 13 103 18.168 2.316 15.852
Espirito Santo 18 2 16 17 3 14 3.102 398 2.704
Rio de Janeiro 40 4 36 75 7 68 23.762 2.170 21.592
Sao Paulo 142 14 128 195 22 173 53.509 3.888 49.621
Parana 51 10 41 57 12 45 8.261 1.472 6.789
Santa Catarina 26 7 19 28 8 20 5.023 1.237 3.786
Rio Grande do Sul 40 6 34 53 7 46 12.321 1.968 10.353
Mato Grosso do Sul 15 2 13 16 4 12 4217 711 3.506
Mato Grosso 22 2 20 27 7 20 5.894 1.577 4,317
Goias 36 4 32 38 7 31 8.134 999 7.135
Distrito Federal 21 2 19 24 4 20 12.792 1.077 11.715
A Distancia 6 . 6 6 . 6 - . -

Fonte: Inep (2017).

Atualmente (2018), fazendo uma analise mais pontual ao consultar os
dados disponiveis relativos ao censo do ensino superior de 2016, observa-se que,
de 2009 a 2016, houve um aumento na oferta do curso de graduagdo em
enfermagem, de 752 para 968 cursos em todo o territério nacional, tal como
observa-se na figura anterior, a qual contém dados relativos ao niumero de cursos de
graduacédo em enfermagem em todos os estados da federacéo.

Observa-se, ainda, o grande numero de instituicdes de ensino superior

privadas (652) em detrimento das instituicbes publicas (105) as quais, comparando-
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se com os dados outrora descritos, também permitem observar a alta elevacéo
numeérica.

Refletindo sob a 6ética das IES privadas, efetuaram-se algumas leituras
que levaram ao conceito de mercantilizagdo do ensino superior que, conforme
Pereira (2009, p. 271), trata-se do processo de tornar tal mercado lucrativo, tendo
em vista que essa pratica de expansao foi incentivada pelos governos, de Cardoso a
Lula, pautada “no pressuposto de que a educacdo € um ‘bem publico’, sendo,
portanto, um direito de instituicbes publicas e privadas oferecerem seus servicos

educacionais a populagao”. De acordo com a autora

Assim, 0 ensino superior constitui-se como um veio extremamente lucrativo
para o capital e, ao mesmo tempo, destaca-se pelo seu papel na
disseminacdo ideoldgica da sociabilidade colaboracionista, através da
formacéo de intelectuais colaboradores e empreendedores, sob a ética do
capital (PEREIRA, 2009, p.271).

Para a graduacao em enfermagem, devido a matriz curricular do curso se
iniciar por disciplinas basicas??> e comuns a outros cursos de graduagdo da area da
saude, acaba por se tornar lucrativa para as IES privadas a abertura de vagas com
turmas interdisciplinares, com professores que lecionam tais disciplinas a todos os
cursos. Essas turmas, por vezes, sao extensas, com um grande volume de alunos,
com datas prorrogadas de matriculas, dificultando, por vezes, o planejamento
docente e, consequentemente, a qualidade da formacao.

22 De acordo com Malnic e Sampaio (1994, p. 547), “com a reforma universitaria de 1968, as Ciéncias
bésicas de varias Unidades Universitarias do setor da Saude foram unificadas”. “O argumento
fundamental dessa reforma foi a ideia que todas as areas da saude, incluindo Medicina Humana e
Veterinaria, Odontologia, Farmacia, Educacdo Fisica, Enfermagem, Fisioterapia, Terapia
Ocupacional, Fonoaudiologia e Nutricdo se baseiam em um conjunto Unico de Ciéncias, tém muito
mais em comum do que aquilo que as possa separar. O acerto dessa medida tem sido muito
discutido, e sem divida ha muitos fatores favoraveis a ideia, mas também alguns desfavoraveis. Mas
ndo se pode negar que desta forma foi possivel criar Departamentos fortes, os quais foram se
consolidando progressivamente, levando a maior homogeneidade do ensino destas Ciéncias na
Universidade e contribuindo, na maioria dos casos, para a melhoria do ensino nestes setores.
Olhando para tras, observa-se que existe clara tendéncia de os conjuntos de docentes destes
Departamentos, que inicialmente tendiam a manter suas caracteristicas de origem, isto é, sua
qualificacdo como médicos, dentistas, veterinarios etc., transformarem-se primordialmente em
anatomistas, fisiologistas ou parasitologistas, independentemente da area de aplicacdo futura dessas
ciéncias. Esta tendéncia sem divida foi positiva, e foi a intengédo original da reforma que deu origem a
tais modificacdes. Por outro lado, algumas das Faculdades e Escolas que originaram esses
Departamentos até hoje se sentem despojadas de importantes elementos de sua estrutura curricular
e, particularmente, cientifica ja que, as ciéncias biomédicas béasicas constituem talvez um dos setores
de maior tradicdo e exceléncia dentro da ciéncia brasileira.”



103

Um cenario preocupante diante do crescimento que, se ndo € controlado
e avaliado conforme a legislacdo, mas também pelas Associacdes, Conselhos e
sindicatos da categoria, tera seu resultado traduzido em diminuicdo da qualidade
dessa formacao e, consequentemente, sérios resultados para a populacéo assistida
por esses profissionais.

Vale ressaltar que outras profissées ja demonstram preocupacdo com a
qualidade da formagéo de seus profissionais, tais como o curso de graduagcdo em
medicina, o qual conseguiu, em abril de 201823, suspender a abertura de novos
cursos no pais por 05 anos, o que possibilita uma maior avaliacdo e controle da
formacdo. Confabula-se que esse seria um caminho plausivel para a graduacdo em
enfermagem, tendo em vista o crescimento exacerbado e, por que nao dizer,
indiscriminado, dos cursos de graduacdo. E necessario preocupar-se com a
formacéo dos académicos, bem como daqueles que estdo formando.

Assim, recontextualizando, os himeros outrora apresentados revelam que
0 ensino de Enfermagem passou por uma vasta expanséao, forte e desordenada a
partir de 1994 e, especialmente, depois de 1996, com promulgacdo da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo, concretizando-se em 2000. Demonstram também
gue o ensino de enfermagem tem se concentrado, hegemonicamente, nas IES
privadas, sendo, em sua grande maioria, centralizado em Centros Universitarios.

Desse modo, fazendo uma breve avaliagcdo do que esse histérico aponta
para o ensino de enfermagem, observa-se que ha uma forte perspectiva que foca
cada vez mais na privatizacao dessa formacao, fazendo com que as instituices de
ensino superior privadas ganhem cada vez mais espaco no cenario do ensino
superior brasileiro. Trata-se de uma situagcdo que requer posicionamentos da
categoria quando sua formacédo em aproximadamente 80% esta entregue a agentes
empresariais privados.

E importante caracterizar esse cenario de inser¢édo do objeto desta tese,
uma vez que o foco se encontra nos docentes enfermeiros bacharéis inseridos

nessas IES privadas, no caso da cidade de Fortaleza. Se a caracterizacdo em dados

23 O governo federal suspendeu a abertura de novos cursos de medicina pelos préximos cinco anos,
por meio de uma moratoria. O decreto ja foi elaborado pelo Ministério da Educacgéo. A medida € uma
reivindicacdo da classe médica preocupada com a qualidade de ensino nas faculdades de medicina.
O MEC levou em conta os dados da Organizagdo Mundial de Saude (OMS), que apontam que o
Brasil ja atingiu as metas de alunos/vagas estabelecidas, de cerca de 11.000 por ano (BRASIL,
2018).



104

do cenario aponta para esse crescimento espantoso de cursos de formacdo em
enfermagem em IES privadas brasileiras e cearenses, pergunta-se como prepara
esse formador sem formagao para ensinar? De que meios tem se utilizado para
mediar sua auséncia de formacao, no caso, pedagogica?

O cenério evidencia ndo s6 a grande quantidade de cursos, mas também
uma quantidade exponencial de alunos, mais a frente demonstrados em nameros,
que se encontram recebendo essa formacéo. Assim, os professores enfermeiros
bacharéis de IES privadas com formacdo em pesquisa tém se utilizado dessa
(pesquisa) como mediacao para melhoria de sua pratica docente? Esses sédo fatores
e questbes importante que contribuem com a problematica desta tese e
consequentemente com a necessidade de respostas que os dados no campo podem
trazer.

Ha que se fomentar essa descricdo e analise realizada com um quadro
tedrico relacionado ao conhecimento de pesquisa, do ato de pesquisar e de ensinar,
ao pensamento reflexivo-critico e a docéncia em enfermagem e, nela, ao papel da
pesquisa, corpus no qual ancoramos todos os fundamentos das secdes anteriores

deste manuscrito, finalizando sua base tedérica que sinaliza o argumento desta tese.
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5 CONDUCAO E ENTENDIMENTO DO OBJETO DE INVESTIGACAO: A
CONSTRUCAO DO ARGUMENTO

“O que as suas maos tiverem que fazer, que o
fagam com toda a sua forga.”
(Eclesiastes 9:10)

Neste capitulo, serdo apresentadas as possiveis conexdes relativas a
pesquisa e a reflexdo-critica, construindo as bases teoricas desta tematica no intuito
de responder ao problema levantado nesta investigacdo, que remete ao papel da
pesquisa como mediadora na e da reflexdo critica da préatica do docente enfermeiro
bacharel, evidenciando o que compreendemos como sendo 0s provaveis vinculos
entre a praxis docente, pesquisa e reflexao.

Dito de outra forma, procurou-se explorar e encontrar os alicerces para a
elucidacdo da tese proposta, ou seja, a pesquisa é mediadora do aprender a ensinar
do docente enfermeiro e contribui para sua préatica docente reflexiva.

Para tanto, inicia-se com o debate acerca das definicbes de pesquisa e
pensamento critico-reflexivo, assim como se assume 0 posicionamento com respeito
a tais definicdes, questdo de certa forma j4 anunciada na sec¢do introdutoria desta
tese. Em seguida, serdo trazidas as compreensdes sobre a enfermagem e a
investigagédo cientifica, a epistemologia da pratica e a reflexividade-critica: elementos
constituintes compreendidos também como de uma formacdo para a docéncia,
ancorando os escritos, principalmente, nos pensamentos de Demo (1996, 2011),
Schon (2000) e Zeichner (1993, 1994, 1995), tendo em vista as suas compreensdes
a respeito dos trés conceitos propostos nesta tese: pesquisa, professor reflexivo e
professor pesquisador.

Dessa forma, debatendo a respeito, serdo trazidos outros “artifices” que
vém discutindo a tematica, como, por exemplo, Lidke (2000) e Alarcdo (1996), cujos
aportes teoricos, aliados aos de outros estudiosos, insurgem, principalmente, na

segunda e terceira secfes deste capitulo.
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5.1 AS DEFINICOES DE PESQUISA E SUA RELACAO COM O ATO DE
PESQUISAR

O vocadbulo “pesquisa’ provém do latim ‘perquirere’, que significa
perquirir, buscar com cuidado, informar-se de”. Na lingua portuguesa, a pesquisa é
compreendida como sendo a “acdao de pesquisar, busca, investigacao; trabalho
cientifico que registra os resultados de uma investigagdao” (BORBA, 2004, p. 1.067).

Assim, pode-se inferir que a pesquisa ou, como também é habitualmente
denominada, a investigacao cientifica, € o processo através do qual pode-se adquirir
ou produzir um conhecimento atualizado ou inédito sobre o que ndo se conhecia.
Frequentemente, uma investigagdo inicia-se por meio de uma duvida, de uma
dificuldade, uma reflexdo ou uma suspeita.

Para Neto e Maciel (2009), a investigacdo cientifica requer certos
elementos, fundamentais para sua efetivacdo, dentre os quais: a inventividade, a
possibilidade de mudanca da realidade, a composicdo, a possibilidade de se
questionar a veracidade dos fatos, a ideia, os achados.

Assim sendo, conforme os escritos dos autores supracitados, a pesquisa
envolve o docente em um processo de elaboragdo, constru¢do e composicao do
conhecimento cientifico, individual ou coletivamente, de modo que todos se
beneficiam dos ganhos.

Demo (1987, p. 23) afirma ainda que a pesquisa nada mais é do que “a
atividade cientifica pela qual descobrimos a realidade”. Torna-se relevante, aqui,
fazer uma reflexdo, iniciando com a afirmagcdo de que a pesquisa proporciona
diversos caminhos e concepcgdes do pensar e do fazer, proporcionando sempre a
descoberta ou redescoberta da realidade, sendo essa constituida por inUmeras
facetas e compreensdes, muito além do que se pensa ou vivencia. Portanto, a
ciéncia acaba por se tornar responsavel por todo esse processo de entendimento da
realidade, sendo a pesquisa o seu veiculo de captacao.

No entendimento de Marconi e Lakatos (2001, p. 15), o ato de pesquisar
pode ser entendido como “averiguar algo de forma minuciosa, que se traduz em
investigar”. J& de acordo com Andrade (1995, p. 95), a pesquisa pode ser definida
como “o conjunto de procedimentos sistematicos, baseado no raciocinio I6gico, que
tem por objetivo encontrar solucdes para problemas propostos, mediante a utilizac&o

de métodos cientificos”. Mas, conforme a defini¢cdo de Gil (2008, p. 42), a pesquisa €
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“o processo formal e sistémico de desenvolvimento do método cientifico, que tem
como objetivo descobrir respostas para problemas mediante o emprego de
procedimentos cientificos”, diferente do que acreditam Tobar e Yalour (2001, p. 20),
0s quais afirmam que “pesquisar é perguntar, [é] incorporar-se ao desconhecido, é
buscar domesticar a ignorancia. Nao € encontrar as respostas, mas melhorar as
perguntas”.

Assim, refletindo sobre todas essas searas de defini¢cdes, para a defesa
desta tese, ancoramo-nos principalmente no entendimento de Pedro Demo sobre a
pesquisa, cujas definicbes e ideias corroboram com o que mais se aproxima do que
se encaminha em termos de analises para o fundamento do argumento e texto desta
pesquisa. Contudo, também serdo utilizados outros autores para expressdo do
entendimento e das andlises do arcabouco tedrico deste manuscrito, com a
finalidade também de torna-lo mais denso em seus fundamentos.

Com respeito aos géneros de pesquisa, segundo Demo (1996, 2000,
2011) pode-se descrever, pelo menos, quatro categorias de pesquisa; contudo,
nenhuma delas € independente, tendo em vista que, de acordo com o autor, “na
pratica, mesclamos todos acentuando mais este ou aquele tipo de pesquisa”

(DEMO, 2000, p. 22), descritos, de forma didatica, no quadro a seguir:

Quadro 5 - Categorias de Pesquisa que fundamentam esta tese

Géneros de Definicdo conforme Demo (1996, 2000) Grifos da Autora
Pesquisa
Pesquisa E “dedicada a reconstruir teoria, conceitos, Tal tipo de pesquisa discute teorias,
Teodrica ideais, ideologias, polémicas, tendo em perfaz novas ideias e caminhos para
vista, em termos imediatos, aprimorar ideais e discussfes persistentes, no
fundamentos teédricos” (DEMO, 2000, p. intuito de contribuir para inovacdes
20). do pensamento.
Pesquisa “Faz parte da pesquisa metodologica o Diz respeito a pesquisa realizada
metodolégica estudo dos paradigmas, as crises da para a investigacdo de metodologias
ciéncia, os métodos e as técnicas e processos considerados cientificos.
dominantes da producéo cientifica” (DEMO,
1994, p. 37).
Pesquisa E a pesquisa que “produz e analisa dados, Esse tipo de pesquisa aproxima a
empirica procedendo sempre pela via do controle teoria da pratica, de modo que se
empirico e fatual” (DEMO, 2000, p. 21). Tal possa por em pratica o produto
pesquisa traz a “possibilidade que oferece obtido com a investigacao.
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de maior concretude as argumentacoes (...)
O significado dos dados empiricos depende
do referencial tedrico, mas estes dados
agregam impacto pertinente, sobretudo no
sentido de faciltarem a aproximacao
pratica” (DEMO, 1994, p. 37).

Pesquisa E a pesquisa “ligada & praxis, ou seja, a Esse tipo de pesquisa requer

Prética pratica  historica em termos de intervengfes palpaveis, ora com a
conhecimento cientifico para fins explicitos = finalidade de transformar a realidade
de intervencéo; ndo esconde a ideologia, do pesquisado, ora com outros
mas sem perder o rigor metodolégico” objetivos distintos em resposta aos
(DEMO, 2000, p. 22). fins metodold6gicos.

Fonte: Demo (1994, 2000).

De acordo com o quadro, observa-se um remonte teorico sobre os
géneros de pesquisa, conforme Pedro Demo. Desses, a enfermagem, em sua
pratica de pesquisa, como ja descrito em se¢ao anterior, utiliza-se mais da “pesquisa
pratica” a fim de que, a partir da sua produgdo, possa por em pratica os achados
cientificos resultantes da mesma. Desse modo, pode-se inferir que a pesquisa se
torna contributo para a profissdo, tendo em vista que sua pratica € baseada em
evidéncias cientificas.

Desse modo, adentrando nas discussdes a respeito da importancia da
pesquisa na formacéo e desempenho do docente, essas tém ganhado evidéncia na
comunidade cientifica nacional e internacional nos ultimos anos pela sua pertinéncia,
assim como pelo aumento na producdo cientifica em todas as areas?*, fato ja
demonstrado nos achados desta tese.

Para Demo (2011, em sua obra intitulada Pesquisa: principio cientifico e
educativo, a pesquisa € posta como instrumento de formacdo, isto €, como “principio
educativo”, ao passo que deve suplantar as “lides cientificas” para, do mesmo modo,

envolver-se dinamicamente na formacao educativa de todos.

2 Torna-se necessario observar o que Edgar Morin (2000, p. 14) descreve como “o conhecimento
nao pode ser considerado uma ferramenta ready made, que pode ser utilizada sem que sua natureza
seja examinada”, quando comenta sobre as facilidades que o mundo tecnoldgico atual permite para o
pesquisador. Ao mesmo tempo que lembramos Vieira et al. (2016), quando comentam que as
discussdes sobre 0 aumento exacerbado da producgédo cientifica nos Ultimos tempos (publicagées)
tém levado a conclusdo de que os comandos “Ctrl+C” e “Ctrl+V”, muito utilizados hoje para efetuar
pesquisas, tém levado a um acumulado de dados, as vezes mal analisados, sem base tedrica
fortemente alicercada.
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Pesquisa como principio cientifico e educativo faz parte de todo processo
emancipatdrio, no qual se constréi o sujeito histérico autossuficiente, critico
e autocritico, participante e capaz de reagir contra a situacéo de objeto e de
ndo cultivar o outro como objeto. Pesquisa como dialogo € processo
cotidiano integrante do ritmo de vida, produto e motivo de interesses sociais
em confronto, base da aprendizagem que ndo se restrinja a mera
reproducdo. Na acepcdo mais simples, pode significar conhecer, saber,
informar-se para sobreviver, para enfrentar a vida de modo consciente
(DEMO, 2006, p. 42-43).

O autor encara a pesquisa enquanto principio educativo como sendo uma
‘conquista” e ndo uma “domesticagcao”, abordando as dissimilitudes entre ela e a
pesquisa como principio cientifico. Desse modo, torna-se imprescindivel,
fundamentalmente, desnudar a pesquisa, a fim de que se torne parte da vida de
docentes, profissionais e alunos, sendo necessaria a sociedade.

Demo (2006) ainda provoca para que haja cautela com as investigacoes
cientificas, principalmente pelo fato de que ndo ha exclusividade na pesquisa, a fim

de que essa ndo mergulhe na mediocrizacgéo.

A desmistificagdo mais fundamental, porém, estd na critica a separacao
artificial entre ensino e pesquisa. Tomada como marca definitiva da nossa
realidade educativa e cientifica, muitos estdo dispostos a aceitar
universidades que apenas ensinam, como € o caso tipico de instituicbes
noturnas, nas quais 0s alunos comparecem somente para aprender e
passar, e 0s professores, quase todos biscateiros de tempo parcial,
somente d&o aula. E comum o professor que apenas ensina, em especial 0
de 1° e 2° grau graus: estuda uma vez na vida, amealha certo lote de
conhecimentos e, a seguir, transmite aos alunos, dentro da didatica
reprodutiva e cada dia mais desatualizada. Entretanto, essa imagem é parte
constitutiva predominante, mesmo avassaladora, da universidade: a grande
maioria dos professores sO ensina, seja porque ndo domina sofisticagfes
técnicas da pesquisa, mas sobretudo porque admite a cisdo como algo
dado. Fez “opgao” pelo ensino e passa a vida contando aos alunos o que
aprendeu de outrem, imitando e reproduzindo subsidiariamente (IBIDEM, p.
12-13).

O autor critica fortemente a separacdo entre ensino e pesquisa,
observando que o docente ndo pode desvencilhar as duas coisas, visto que ambos
ndo vivem um sem o outro, sendo essenciais para a formacao dos individuos, seja
em qual area atuarao.

Introduzindo uma questdo articulada a esse entendimento de Demo, no
campo da formacao da enfermeira em IES privadas, o principio da pesquisa nao faz
parte da concepcdo desse tipo de instituicObes, caracterizadas como centros
universitarios e, principalmente, faculdades. Realidade concreta no Brasil e no
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estado do Ceara, ao se observar o numero desse tipo de IES formando enfermeiros.
Embora ndo seja o objeto desta tese, nele reverbera, uma vez que se investigam os
docentes enfermeiros bacharéis que sao formadores nessas IES privadas. Se nao
h& espaco para pesquisa, Como essa Se insere no ensino ou como a pesquisa se

manifesta nesses espacos? Deixa-se a interrogacao para reflexdes.

5.1.1 A mediacao da pesquisa para o ato de ensinar: o Educar pela Pesquisa

O termo mediacédo procede do latim mediare que, entre outras defini¢cdes,
pode-se utilizar a de “intervir’. Significa, portanto, de acordo com o Dicionéario da
Lingua Portuguesa Infopédia (2003-2018), intervir de modo pacifico e justo na
resolucao de discussoes.

Em educacéo, um dos principais estudiosos do processo de mediacdo do
processo educativo foi Lev Semyonovich Vygotsky?®, cujos escritos apontam que o
conceito de mediar a educacdo constitui a acdo que se introduz entre o sujeito e o
elemento produtor de conhecimento. E através da mediacdo das aptiddes sociais
que o ser humano reconhece o mundo e edifica sua reproducdo da realidade
(VYGOTSKY, 1998). A partir dos textos de Vygotsky, diversos outros tedéricos
passaram a abordar a mediacdo, em suas diversas nuances, tal como Libaneo, o
qual descreve o processo de mediacdo do aprendizado do aluno através do docente

como

O trabalho docente é atividade que da unidade ao binémio ensino-
aprendizagem, pelo processo de transmissdo-assimilacdo ativa de
conhecimentos, realizando a tarefa de mediagdo na relacao cognitiva entre
0 aluno e as matérias de estudo (LIBANEO, 1994, p. 88).
Bulgraen (2010) corrobora com os escritos de Libaneo, de modo a atribuir
intensa seriedade a funcédo do docente enquanto mediador do processo de ensino e

aprendizagem, ao assinalar que

Sem duvida, o professor além de ser educador e transmissor de
conhecimento, deve atuar, a0 mesmo tempo, como mediador. Ou seja, 0

25 Conforme dados obtidos através da biografia on line, Lev Semyonovich Vygotsky foi um psicélogo
russo que viveu entre 1896 e 1934, sendo o pioneiro na definigdo de que “o desenvolvimento
intelectual das criangas ocorre em fungdo das suas interagdes sociais e condicbes de vida”
(INFOESCOLA, 2018, on line)
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professor deve se colocar como ponte entre o estudante e o conhecimento
para que, dessa forma, o aluno aprenda a “pensar” e a questionar por si
mesmo e nao mais receba passivamente as informa¢des como se fosse um
deposito do educador (BULGRAEN, 2010, p. 31).

Ao aproximar-se dos conceitos de mediacdo, Gomes (2014) a define

como sendo:

[...] uma comunicacdo centrada na relacdo dialégica, caracterizando-se
como uma acdo compartilhada e colaborativa, na qual o profissional da
informacdo desempenha o papel de agente mediador, mas ndo representa
o Unico agente desse processo de comunicacao (GOMES, 2014, p. 50).

Duarte (2000) também conceitua a mediacdo como sendo a troca de
experiéncias entre as pessoas para a perspectiva de aquisicdo da ciéncia pelo vir a
ser, 0 que concorda com os escritos de Oliveira (1995), o qual ja afirmava que a
mediacdo seria “o processo de intervencdo de um elemento intermediario numa
relacdo; a relacdo deixa entdo de ser direta e passa a ser mediada por esse
elemento”. Pode-se compreendé-la como sendo a relacdo intrinseca entre o
individuo e a realidade palpavel em gue esse esta inserido. Todos esses conceitos
complementam o de Lev Semyonovich Vygotsky, mas ndo diferem desse em sua
esséncia.

E a mediagdo a capacidade do ser humano de experienciar o
conhecimento adquirido. Portanto, podem ser mediadores de um discente, o0s
docentes, outros discentes ou instrumentos a serem usamos como tal, sendo a
circunstancia mediada sempre aquela que esta introduzida entre o sujeito e o objeto
de aprendizado.

Tal conceito se aplica a esta tese, uma vez que o docente, n0O NOSSO
entendimento, ancorado nos conceitos de mediacdo, pode utilizar a pesquisa como
mediadora da sua pratica professoral e da reflexao critica sobre ela. Tendo em vista
a amplitude do conceito de mediagéo, pode-se observar pelas leituras que ele pode
ser aplicado tanto a educadores como a educandos, uma vez que ambos s&o
agentes do processo de ensino e aprendizagem, assim como do fazer, compreender
e empreender pesquisa ou ensino com pesquisa ou pesquisa no ensino.

Reflete-se, também, que a pesquisa pode ser considerada como
“instrumento” mediador, cuja definicdo sera abordada mais a frente nos escritos, a

fim de organizar melhor as compreensfdes. Conforme Severino (1998, p. 81), o
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ambiente escolar é o principal lugar onde o processo de mediacdo ocorre como ato

pedagogico. Para ele, a

Instituicdo escolar se da como lugar do entrecruzamento do projeto coletivo
da sociedade com o0s projetos pessoais e existenciais de educandos e
educadores. E ela que viabiliza que as acdes pedagdgicas dos educadores
se tornem educacionais, ha medida em que os impregna das finalidades
politicas da cidadania que interessa aos educandos. Se, de um lado, a
sociedade precisa da a¢do dos educadores para a concretizacdo de seus
fins, de outro, os educadores precisam do dimensionamento politico do
projeto social para que sua acéo tenha real significacdo como mediag&o do
processo humanizador dos educandos.

Nesse entendimento de Severino (1998), considera-se como fundamento
ser o ambiente educacional o lugar de mediacdo da formacéo, do ato pedagdgico,
da humanizacdo do ato de educar, seja ele (ambiente) uma escola ou uma
Instituicdo de Ensino Superior. Ficam esses, portanto, explicitos, como os locais
adequados para o desenvolvimento da mediacdo do conhecimento.

Acredita-se, a partir dos fundamentos dos tedricos e experiéncias
pessoais e profissionais, que a préatica docente realizada nesses ambientes torna-se
capaz de provocar mudancas, tendo em vista a intencionalidade que ha na relacao

entre educacao e mediacéo, tal como expde Severino, quando esse afirma que

[...] educacdo é mediacdo dessa articulacdo intencionalizante entre o
conhecimento e as praticas historicas. A educacdo € uma praxis cujo
sentido é intencionalizar as praticas reais pelas quais os homens buscam
implementar sua existéncia (SEVERINO, 2001, p. 69).

Desse modo, torna-se pertinente expor, conforme os escritos de autores,
os tipos de mediacdo os quais podem ser observados e/ou utilizados dentro dos
ambientes educacionais. Nesse sentido, Ribeiro (2007, p. 18, grifos nossos) assinala

que,

Ha dois tipos de mediacao:

- Instrumentais: exercem controle sobre o meio; instrumentos e técnicas de
trabalho para transformar a natureza ou a sociedade, bem como técnicas de
estudo e amplificadores culturais para dominar o conhecimento. E a fun¢io
indireta de um objeto como meio para se realizar alguma atividade.

- Signos e palavras: lembrangcas ou memorias, palavras e valores
simbdlicos que atuam internamente no sujeito, “experiéncia da experiéncia”,
acao sobre a consciéncia, auto-regulagdo, controle interno do individuo.
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De acordo com Vygotsky (1998), a utilizacdo do tipo “instrumentais” é agir
para conduzir a acdo do docente sobre o discente, sendo o primeiro um orientador
externo do processo de ensino e aprendizagem. J& o0s signos e palavras, em
contrapartida, ndo tém o poder de modificar o instrumento da intervencao
psicolégica; trata-se de uma orientacao interna.

Pode-se perceber que tais atividades sao altamente distintas uma da
outra, ja que a génese dos recursos que utiizam ndo € a mesma e a
intencionalidade é bastante diferenciada.

Além disso, o autor também enfatizou que a utilizacdo dos instrumentais &
imprescindivel para o ensino e a aprendizagem humana, ndo apenas porque
auxiliam no ato de relacionar-se com o ambiente, mas também pelo fato de que os
instrumentos tém efeitos sobre o cérebro humano (VYGOTSKY, 1998).

O entendimento nesta tese parte do principio de que a pesquisa torna-se
um “instrumento” a ser utilizado como mediador de conhecimento, podendo ser
empregado tanto no processo de ensino e aprendizagem do aluno/discente, como
no processo de formacdo pedagogica do docente, haja vista que esta servira para
suas elaboracdes mentais da verdade ou de seu entendimento.

Assim, pode-se dizer que, de acordo com 0s pensamentos de Moretto
(2000), o ensino, nessa logica, adquire um novo paradigma: ndo é mais, apenas, um
repasse de informacdes e conhecimentos (“verdades prontas”), mas sim um
mecanismo de desenvolvimento de situacfes didaticas e pedagogicas que
promovem a aprendizagem.

E aqui que se encontra com a pesquisa como entendimento do objeto
desta tese: ela é considerada uma dessas “situagdes de aprendizagem”. Adentra-se,
portanto, no mundo do educar pela pesquisa, ancorada nos escritos de Pedro Demo.

Com base nisso, o aprender e educar pela pesquisa nasce como uma
opcdo metodoldgica para a constituicdo de saberes e préticas, a fim de que se
possa fugir de um “velho modelo tecnicista, da pedagogia transmissiva” (MORAES,
1996, p. 54), tendo em vista que, para educar pela pesquisa, conforme Demo (2000,
p. 2), tem-se “como condi¢ao essencial primeira que o profissional da educagéo seja
um pesquisador, ou seja, maneje a pesquisa como principio cientifico e educativo e
a tenha como atitude cotidiana”. E, ai, questiona-se, como reflexdo-critica, o que
seria, na verdade, “educar pela pesquisa”? Pedro Demo (2011 p 02) afirma em seus

escritos que
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Educar pela pesquisa tem como condicdo essencial primeira que o
profissional da educacdo seja pesquisador, ou seja, maneje a pesquisa
como principio cientifico e educativo e a tenha como atitude cotidiana [...].
N&o se busca um profissional de pesquisa, mas um profissional da
educacéao pela pesquisa.

A figura do profissional da educacdo pela pesquisa de Demo (2011) é
essencial para o entendimento de uma pratica pedagdgica ndo aprendida
formalmente, bem como da utilizacdo da pesquisa como mediacdo nesse processo
de ensino em sala de aula. Sabe-se que educar pela pesquisa €, por um lado,
incentivar o discente a busca pelo conhecimento, a procura pelo desconhecido, por
respostas, a ter proatividade, a ter entendimento e iniciar a elaboracdo das suas
préprias opinides; por outro, da parte do docente, € sempre um desafio que exige
que ele esteja sempre em transformacdo e reflexdo-critica sobre a sua pratica,
movimento dirigido pela sua formacdo em pesquisa que, no caso, entende-se que 0
ajuda pedagogicamente.

O autor explica que o educar pela pesquisa seria, entdo, empreender
esforcos na formacao de individuos que reflitam sobre a sua pratica e autonomia,
tornando-os qualificados para viver em comunidade e intervir na propria realidade
politica e social, a fim de que contribuam de modo expressivo para mudanca de
paradigmas do meio em que vivem, através das suas experiéncias e vivéncias.

Conforme Schein (2014, p. 46), “é por meio da pesquisa que existe a
possibilidade de construir um conhecimento novo e emancipatorio no sentido de
manipular o conhecimento sem que ocorra o adestramento conceitual.” A “pesquisa,
como principio educativo” exige densa capacidade e sua renovacao sucessiva, pois
precisa de diadlogos decisivos e inventivos com a vivéncia real do individuo que a
produz, isto €, um exercicio incessante do “aprender a aprender” (DEMO, 2000.

Mesmo assim, lembramos que, mesmo sendo o foco a formacdo em
pesquisa do formador para suprir sua prética pedagodgica ausente e nao
simplesmente a importancia de formar, por exemplo, o aluno da graduacéo pela
pesquisa, essas elaboracbes acabam sendo uma via de mao dupla, ndo permitindo
fugir de tais reflexdes, o que justifica essas compreensoes.

Desse modo, a educacao, no cenério do educar pela pesquisa, deve ser

compreendida como o “processo de formagdo da competéncia humana com
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qualidade formal e politica, encontrando-se, no conhecimento inovador, a alavanca
principal da intervengao da ética” (DEMO, 1996, p. 1).

Assim, a pesquisa pode ser mediadora do processo de ensino e
aprendizagem, funcionando como instrumento essencial pra a formacdo do

educando, como afirma Siqueira (2005, p. 21):

O educando é o agente principal da aprendizagem. N&o existe educacéo,
aprendizagem ou instituto de ensino sem ele. O educador é importante
como intermediério entre os conteudos e os educandos, exercendo uma
acao exterior, auxiliando, coordenando, planejando, despertando, induzindo
e mostrando os caminhos e 0s instrumentos essenciais para sua formacao
cultural e profissional.

Dessa forma, a pesquisa passa a ser “pedra angular®®” do processo de
ensino e aprendizagem, tendo em vista que essa torna a comunicacgédo facilitada e
contribui para a acao e a reflexividade humanas, dentro do contexto onde a difuséo
das informacdes se torna facilitada pela sua presenca.

Na enfermagem, como ja exposto, tem-se uma preocupacdo secular com
0 ato de pesquisar, assim como com a utilizacdo da pesquisa como subsidio para a
pratica baseada em evidéncias cientificas. Do mesmo modo, a educagdo em
enfermagem nao seria diferente. Servo e Oliveira (2005) posicionam-se sobre o

educar pela pesquisa em enfermagem, afirmando que

Educar pela pesquisa tem como condicdo primeira que o0 enfermeiro seja
pesquisador, ou seja, maneje a pesquisa como principio cientifico e
educativo e a tenha como atitude cotidiana. Isso significa ler a realidade
sempre criticamente e reconstruir processos e produtos especificos.
Visualizamos o enfermeiro como ator essencial para a atencdo a saude de
pessoas, em ambito individual e coletivo, pois capacita, forma, treina e
coordena grande maioria dos trabalhadores da salde; faz a gestdo e
geréncia de programas e projetos sociais, de ensino e pesquisa: desenvolve
flexibilidade e polivaléncia; e possui diversidade de atuagdo, pois
potencializa  intervengdes  criticas em contextos  especificos.
Compreendemos que o enfermeiro que esta proximo da qualidade politica é
aguele que tem vivéncia em movimento social organizado, que busca a
aprendizagem fora do espaco formal de educacéo; entende que o cuidado e
autonomia estdo em correlacdo de forcas; e tem a percepcdo critica da
insercdo social da préatica da enfermagem nas politicas de saude.

26 pedra angular define-se como sendo aquela que é fundamental. Na antiguidade, era utilizada nas
construcdes, caracterizada por ser a primeira a ser posta na esquina do edificio, formando um angulo
reto entre duas paredes.
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Assim, pela pesquisa em enfermagem, torna-se possivel experimentar a
investigacdo do mundo natural e social, de modo que o individuo tenha sua
curiosidade agucada, a qual o faca refletir criticamente sobre o mundo que o rodeia:
0s sistemas de saulde, as caréncias da populacao e sua propria pratica assistencial.

Pode-se inferir, portanto, que educar pela pesquisa na docéncia em
enfermagem viabiliza um conhecimento sempre transformador, tendo em vista que
esse permanece em processo de reconstrugdo continua. A mudancga da realidade,
através da pesquisa, rechaca a falta de saber, as praticas de dominio e as
reproducdes, além de aliar a teoria com a pratica, sempre.

Vale destacar, sobretudo, o fato de que que “a pesquisa € um principio
cientifico e educativo”. A educacao por meio da investigacao reconstrutiva torna os
individuos emancipados, fazendo com que suas escolhas sejam livres para que
possam pensar e sobreviver no mundo. Desse modo, a acdo de educar nao
impulsiona somente o conhecimento; ela transforma, de modo que o sujeito possa

refletir sobre a prépria pratica, fato a ser abordado a seguir.

5.1.2 O pensamento reflexivo e o ato de pesquisar

Tem-se percebido, com base nas leituras e escritos, que varios autores
tém empreendido inUmeros esforcos na defesa da necessidade de que o docente
precisa ter uma formacédo que o leve a refletir sobre a prépria préatica, a fim de
transforma-la para melhor, em seu beneficio e em beneficio de todos ao seu redor,
incluindo-se alunos e sociedade como um todo.

Na docéncia em enfermagem nao tem sido diferente. Nessa logica de
entendimento, também se encaminha esta tese, onde a pesquisa € vista como
mediadora da pratica professoral e da reflexdo critica sobre tal pratica do docente
enfermeiro bacharel, no caso, portador de uma auséncia ou caréncia de formacao
especifica para o ensinar.

Refletir sobre essa questdo leva, entre outros caminhos, a definir o
substantivo “reflexdao” e seus adjetivos analogos “reflexivo” e “reflexividade”, que tém
sido temas ou teméaticas de pesquisas e discussbes na educacdo e, por que ndo
dizer, também em areas afins, como a enfermagem. Assim, observa-se que tais
debates levaram a formatacdo de expressdes as quais sdo defendidas por quem as

criou, tais como o “pensamento reflexivo” (DEWEY, 1959), “ensino reflexivo”
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(ZEICHNER, 1993) e “pratica reflexiva” (SCHON, 1997, 2000), isso sem adentrar no
termo reflexividade e reflexibilidade utilizado por Gimeno Sacristan (2000).

Iniciando o debate entre os autores, de acordo com Alarcdo (2000, p.
175), a qual ja cita Dewey em seus escritos, reflexdo significa “uma forma
especializada de pensar’. Sugere-se um pensamento sempre questionador,
espontaneo, constante e inexoravel interligado sempre aquilo em que se confia ou
pratica, observando sempre as justificativas e consequéncias das nossas acoes.

Dewey (1979, p.13), a referéncia inicial para esta questdo, conceitua o
“‘pensamento reflexivo” como a mais perfeita forma de pensar e o explica como “a
espécie de pensamento que consiste em examinar mentalmente o assunto e dar-lhe
consideragao séria e consecutiva”, sendo sua atribuicdo “Transformar uma situacao
na qual se tenham experiéncias caracterizadas pela obscuridade, pela davida, pelo
conflito, isto é, de qualquer modo perturbadas, numa situacdo que seja clara,
coerente, ordenada, harmoniosa”.

Dessa forma, entende-se que o individuo permanecerd em estado de
“‘pensar reflexivo” quando permanecer em incerteza, questionamento e perturbacao,
de modo que uma investigacdo ou pesquisa o faca encontrar a solucdo para a
davida que o aflige. Dessa forma, a reflexdo de Alarcdo se complementa com a de
Dewey.

Assim, a proposicdo de Dewey para formagdo de um docente reflexivo
envolve as atividades de busca e investigacao (pesquisa). O autor também distingue
o refletir de atos rotineiros. Mesmo sempre presente na vida do ser humano, a rotina
pode ser conduzida por entusiasmo, costumes ou cultura, 0 que € o oposto da
reflexdo, a qual € baseada no pensar, no questionar, na curiosidade, buscando
verdade e justica.

Fazendo uma reflexdo e j& inserindo o ponto de vista com base nos
escritos citados, se a reflexdo € embasada por um pensamento questionador o qual
faz o individuo buscar verdades desconhecidas, seria, portanto, a pesquisa um
instrumento mediador dessa busca, tendo em vista que a mesma se define, em sua
natureza, como a procura incessante por respostas a questdes ainda encobertas.

Ainda de acordo com Dewey (1959), o pensamento reflexivo é
instrumentalizador, isto é, tendo em vista que se origina a partir de circunstancias as
quais advém de confrontos ou problemas, o professor, a partir dele, utilizar-se-a de

mecanismos de enfrentamento de tais situagfes. Desse modo, quando ha situacdes
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de contrariedade ou hesitacdo, podemos usar subterfagios para evita-las ou encara-
las, de forma que comecamos a refletir, observar e analisar o cenério. Seria a
pesquisa um desses subterfugios utilizados pelo autor?

No caso do docente e sua pratica, entende-se que a reflexdo vai no
sentido também de transforma-la para melhor em seu beneficio, do aluno, da escola
e da sociedade. Também a encaminha no sentido de produ¢édo do conhecimento. De

acordo com Alarcéo,

Os professores desempenham um importante papel na produgdo e
estruturacdo do conhecimento pedagoégico porque refletem, de uma forma
situada, na e sobre a interagdo que se gera entre 0o conhecimento cientifico
[...] e a sua aquisicdo pelo aluno, refletem na e sobre a interacdo entre a
pessoa do professor e a pessoa do aluno, entre a instituicdo escola e a
sociedade em geral. Desta forma, tém um papel ativo na educacdo e ndo
um papel meramente técnico que se reduza a execucdo de normas e
receitas ou a aplicagcdo de teorias exteriores a sua propria comunidade
profissional (ALARCAO, 2005, p. 176).

Essa reflexdo atribuida a Alarcao (2005) denota que o professor se torna
ativo e emancipado, uma vez gerador também de conhecimentos, quando o ato
reflexivo € ou se encontra iminente.

Sobre a expressdo “pratica reflexiva’”, a qual é caracteristica de
estudiosos como Schon (1987, 1997, 2000), é definida como o mecanismo pelo qual
uma pratica € rememorada para que, a partir da experiéncia vivenciada, possa ser
ponderada e utilizada com fins de transformacdo de uma realidade, seja pessoal,
seja do préximo (aluno), seja coletiva (sala de aula), de modo que, cada um, em sua
esfera participativa, possa se tornar um ser reflexivo sobre a situacdo de
aprendizagem experimentada.

Desse modo, Schon (2000) tem guiado estudos de grandes
pesquisadores, 0s quais tém proposto novos modelos de formacdo docente com
base na reflexdo sobre a pratica. Portanto, a teoria de pratica reflexiva do autor se
subdivide em trés conceitos fundamentais: a reflexdo sobre a reflexdo na acéo, a
reflexdo sobre a acéo e a reflexdo na acéo.

Alarcéo, citando os escritos de Schoén, constitui de modo bastante objetivo

a diferenciacdo entre esses elementos?’:

27 |sabel Alarcdo é uma educadora portuguesa nascida em Coimbra — Portugal, a qual escreve e
investiga sobre as novas tendéncias nos paradigmas de investigacdo em educacdo, a didatica
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Conhecimento na acao € o conhecimento que os profissionais demonstram
na execucao da accao; é tacito e manifesta-se na espontaneidade com que
uma acgdo € bem desempenhada. € um know-how inteligente. [...] Se
reflectimos no discurso da prépria ac¢do, sem a interrompermos, e
reformulamos o que estamos a fazer, estamos a realiza-lo, tal como na
interacdo verbal em situacdo de conversacdo perante um fendmeno de
reflexdo na accdo. Se construimos mentalmente a accdo para tentar
analisa-la retrospectivamente, entdo estamos a fazer uma reflexdo sobre a
accao. [...]a reflexdo sobre a reflexdo na accdo, processo que leva o
profissional a progredir no seu desenvolvimento e a construir a sua forma
pessoal de conhecer[..] ajuda a determinar as acc¢des futuras, a
compreender futuros problemas ou a descobrir novas solu¢des (ALARCAO,
1996, p. 16-17).

Fica explicito que Schon (1995) reconhece a pratica professoral como um
instante transformador e de concepcdo de novos conhecimentos, sendo essa
realizada através da reflexdo, investigacdo e questionamento. Com respeito a

reflexdo na acdo, o autor argumenta que este é um processo que

[...] pode ser desenvolvido numa série de “momentos”. [...] primeiramente
um momento de surpresa: um professor reflexivo permite-se ser
surpreendido pelo aluno [...] segundo momento [...] pensa sobre aquilo que
o aluno disse ou fez, e, simultaneamente, procura compreender a raz&o por
qgue foi surpreendido. [...] num terceiro momento, reformula o problema
suscitado pela situacdo [...] num quarto momento, efetua uma experiéncia
para testar a sua nova hipotese (IBIDEM, p. 83).

Ja a reflexdo sobre a acdo e a reflexdo sobre a reflexdo na acdo sao
classificadas como processos de autocriticas que o docente realiza ap0s suas
acOes, as quais o auxiliam no entendimento das complexidades e na busca por
respostas para resolucdes futuras. Isso concede ao docente a oportunidade de
refletir, avaliar, ponderar, discutir as suas a¢des de modo equilibrado e sistematico,
na busca pela transformagéo das mesmas.

Schon (1987, 1997, 2000) ainda considera que, no decorrer da sua
atuacdo, o docente utiliza um conhecimento o qual dispensa explicacdes ou
mencdes a respeito, isto €, implicito, instintivo, repleto de defini¢cdes, proposicoes,
tradigBes, subsidios, processos e métodos, o qual € acionado para a resolucéo de

circunstancias imprevistas.

curricular na formacéo de professores, reflexdo e racionalidade. Citamos esse fato para justificar a
opcao por deixarmos a citagdo da autora em sua lingua matriz (portugués de Portugal)
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De acordo com o autor, no caso de o advento desse conhecimento nao
ser suficiente para tais resolucdes, constroem-se novas trajetorias, refletindo sobre o
que se faz, enquanto se faz, de modo que a repeticdo de ocorréncias analogas
levem a producdo de conhecimento pratico. Contudo, em ocasides novas, esse
conhecimento torna-se deficiente, fato que exige mais investigacao/pesquisa/busca,
critica, interpretacado e problematizacdo, assim como a assimilacdo de teorias, sendo
ISSO justamente o movimento de reflexéo sobre a reflexdo na agao. Pode-se melhor
entender a proposta de Schén observando o esquema elaborado na Figura 8, a

seqguir:

Figura 8 - Esquema explicativo da reflexividade sobre a pratica docente
conforme Schdn (1987, 1997, 2000)

Reflex3o Sobre a
Pratica Professoral

Reflexdo sobre a
Reflexao na A¢ao

Reflexdao sobre a

Reflexao na Acao Acio

-~

Pensa-se a
respeito do que se
Bespriibiatin o que c’le-senvolve-se pensou _sobre tudo
prética docente | a pratica docente . (reflexao s:obre a
L ) L L reflexao)

Pensa-se

Pensa-se depois
enquanto

Fonte: Elaborada pela autora com base nos escritos de Schén (1987, 1997, 2000).

Com base no fluxograma acima, baseado nos escritos de Schoén, o ato de
refletir sobre a prética professoral pode ocorrer em trés momentos: na agéo, sobre a
acao, e sobre a acdo na acdo. Contudo, para que isso ocorra, lembramos que
Alarcédo (1996, p. 180) distingue duas condi¢des indispensaveis: “Professor: conhece
a tua profissdo e conhece-te a ti mesmo como professor para te assumires como
profissional de ensino”.

Em seus escritos, Schén tem Dewey como seu grande inspirador, ambos

considerando a reflexdo primordial para a constituicdo da individualidade do
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docente, assim como para o0 seu crescimento profissional, tendo em vista que
possibilita a esse a transformacdo da sua praxis, assim como a sua constituicao
como individuo soberano e emancipado, o qual pode gerar mudancas em todas as

circunstancias vivenciadas.

52 A EPISTEMOLOGIA DA PRATICA E A REFLEXIVIDADE-CRITICA:
ELEMENTOS CONSTITUINTES DA FORMACAO PARA A DOCENCIA DE UM
ENFERMEIRO

Conforme os epistemologos, “essa disciplina serve ao propdsito de
examinar, criticamente, os fundamentos e as conclusbes cientificas, visando
determinar seu alcance e valor objetivo” (JAPIASSU, 1977, p. 85). A Epistemologia
compreende: a hipdétese do conhecimento, a filosofia das ciéncias (racionalismo,
empirismo, etc.) e a histéria das ciéncias - curso dos eventos cientificos ndo apenas
em dominio particular, mas em sua historicidade aleatéria. Entretanto, busca apoio,
ainda, em disciplinas ligadas as ciéncias humanas, tais como a Psicologia e a
Sociologia. Isto é, a Epistemologia precisa do subsidio de outras areas para abordar
as ciéncias como objeto de conhecimento.

Pode aplicar-se, também, aos procedimentos cientificos e ao estudo do
proprio pensamento epistemoldgico. Em sintese, epistemologia ndo € assunto de
facil entendimento. H4 bastante confusdo quanto ao uso da palavra, a qual é

compreendida como disciplina filoso6fica: Para Japiassu,

[...] seu problema central reside nas dificuldades da definicdo de estatuto
geral que permita estabelecer se o conhecimento das coisas (objetos de
investigacdo) podera ser reduzido a um puro registro, - pelo sujeito
(pesquisador) -, dos dados jA anteriormente  organizados,
independentemente dele no mundo exterior; ou se o sujeito podera intervir
ativamente no conhecimento dos objetos” (JAPIASSU, 1977, p. 85).

Pensa-se, portanto, que na enfermagem ainda se estd em processo de
alcancar a escala evolutiva de resolucdo do problema da verdade de saber
(episteme). Posto isto, segundo Moles (1995, p. 421), “a enfermagem € ciéncia — em
—vias — de - se fazer”. Afirmacéo, que j4 tem 13 anos, embora o panorama cientifico
nao tenha mudado significativamente, permite considerar a enfermagem como uma

pratica profissional cientificamente fundamentada e legalmente reconhecida, cujos
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principios basicos levam-na a exercer sua pratica baseada no cuidado a pessoas
enfermas, pratica embasada em um conhecimento previamente estabelecido.

Tal fazer pode ser avaliado, de imediato, na experiéncia do conhecimento
acumulado, ja citado no decorrer deste texto, com concisao e lucidez, o qual pdde
progredir nos saltos evolutivos das novas obtencdes tedricas. Segundo Japiassu
(1982), seria necessario entender quando as informacGes adquiridas através da
pesquisa precisam conservar as grandes linhas de uma episteme.

Assim, quando se trata do “ser” e “fazer” do enfermeiro, refere-se aqui as
atividades préticas intrinsecas da profissdo, que fazem parte da rotina da
enfermagem. No contexto histérico da formacdo profissional dos enfermeiros,
depara-se, inicialmente, com atividades unicamente técnicas que levavam um
candidato, enquadrado nos perfis das primeiras escolas de enfermagem, a ser um
enfermeiro diplomado. Na histéria da enfermagem, evidencia-se que Florence
Nightingale ndo possuia nenhuma formacdo tedrica enquadrada na area médica
como precedente para seu ingresso na pratica da enfermagem. Entende-se que ela
havia adquirido conhecimentos praticos e tinha vocacao para exercer a enfermagem,
de modo que isso se tornou uma regra para as demais candidatas a enfermeiras - o
conhecimento préatico (BARBOSA,; VIANA, 2008).

Antes de Florence, os cuidados aos enfermos estavam a cargo de
boticarios, freiras e pseudoenfermeiras (geralmente mulheres que estavam a
margem da sociedade), que desenvolviam atividades domésticas e tratavam dos
doentes a partir de seus conhecimentos empiricos. Esse fato historico faz entender
que, nos primordios, a enfermagem era exercida, em suma, por mulheres. Isso
ocorria ndo a partir dos conhecimentos cientificos, mas a base do empirismo.

A incluséo inicial apenas de mulheres na enfermagem acontecia devido
ao papel da mulher na sociedade antiga, uma vez que, na divisdo dos trabalhos,
elas sempre estavam incumbidas dos afazeres do lar, além de estarem com a
responsabilidade de cuidar das criancas, idosos e doentes (OGUISSO; CAMPOS,
2013).

A principio, para adquirir conhecimentos praticos como pré-requisito no
curso de enfermagem, era necessario receber ensinamentos de alguém que tivesse
capacidade profissional para tal ensinamento. Aqui, encontram-se 0S primeiros

tracos do ensino da enfermagem no qual, de acordo com Oguisso e Campos (2013),
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apenas médicos tinham o dominio do conhecimento da medicina e a capacidade
pratica para ensina-lo (mesmo gque apenas de forma resumida e pratica).

Essa parte do ensino na enfermagem ocorreu antes de Florence que, por
sua vez, impulsionou o0 ensino na é&rea, fundando uma escola de enfermagem no
Hospital Saint Thomas, com um curso que tinha duracdo de 1 ano, apresentando
aulas diarias e ministradas por médicos. Esse modelo de escola serviu de inspiracéao
para criacdo das demais (OGUISSO; CAMPOS, 2013). Dai, pode-se refletir de onde
partiu a epistemologia da pratica do conhecimento da enfermagem: o tecnicismo que
envolvia seu ensino.

Esse cenario, no entanto, foi se modificando no decorrer das décadas e,
pelas implicagbes de Florence, a enfermagem foi conquistando, por mérito, o seu
espaco na ciéncia. Para isso, foi necessario, além do aprendizado das atividades
praticas da enfermagem, o conhecimento cientifico para o entendimento do porqué
de cada préatica (BARBOSA,; VIANA, 2008).

Mais recentemente, a formagéo n&o se volta somente para assisténcia ou
0 cuidado, ou a gestdo. Com os grandes avancos e mudancas nas Diretrizes
Curriculares Nacionais do Curso de Graduacdo em Enfermagem, trazidas pela
Resolucdo CNE/CES N° 3, de 7 de novembro de 2001, vé-se a preocupacdo com a
formagdo pedagogica do enfermeiro, tal como se observa no seguinte ponto: “os
conteudos pertinentes a capacitacdo pedagoégica do enfermeiro, independente da
Licenciatura em Enfermagem” (BRASIL, 2015).

Contudo, ndo é comum observar a formagédo pedagogica de profissionais
da area da saude, pois sdo poucos os cursos que ofertam disciplinas de cunho
didatico-pedagdgico em sua matriz curricular para formacéo a nivel superior. Apesar
de haver cursos de pos-graduacdo voltados para tal, ha sim a necessidade de essa
ser trabalhada ainda nos cursos de graduacéo, haja vista que muitos profissionais
da area da saude com formac&o em nivel superior entram em contato com a pratica
docente antes mesmo de realizar qualquer curso de especializacdo (SOUSA,;
VIANA, 2015).

Como ja mencionado no estado da questdo anteriormente, na realidade
de pouca ou nenhuma formacdo pedagodgica em nivel de graduacdo, muitos
enfermeiros docentes relacionam sua pratica docente apenas com sua experiéncia e
habilidade de uma especialidade assistencial, além do bom relacionamento com o0s

discentes. Para esses, iss0 torna-se necessario para o exercicio da docéncia.
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5.2.1 Contextualizando a formac&o pedagdgica do docente enfermeiro

As Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Graduagdo em
Enfermagem mostram que a formacdo do enfermeiro estd na aquisicdo de
competéncias e habilidades que possibilitem a esse profissional direcionar suas
atividades para a atencdo a salde nas seguintes perspectivas: atencdo a saude,
tomada de decisbes, comunicacéo, lideranca e educacéo permanente. Trazem ainda
como conteudo programatico o ensino para a graduacédo e o ensino de enfermagem
com a formacao pedagdgica para o enfermeiro (VIEIRA et al., 2016).

Encontra-se um crescente interesse pela pesquisa na area da educacao e
formacao pedagdgica por parte dos enfermeiros que jA atuam na docéncia, o que
implica vérias indagag6es, intimamente relacionadas aos desafios enfrentados na
pratica docente. Estudos esses que trazem, ainda, proposicfes para construcdes de
hipteses e teorias que mostrem respostas plausiveis a esses desafios (LOPES;
NOBREGA-THERRIEN, 2015).

Acredita-se que esta ocorrendo uma metamorfose no campo de atuacao
docente em enfermagem. Isso € comprovado pelas pesquisas nhas quais se observa
a participacdo de enfermeiros no campo da educacédo e préatica pedagogica. Tendo
em vista o histérico da evolucdo do ensino em enfermagem, percebe-se que a
enfermagem esta conquistando cada vez mais seu espago como ciéncia e, portanto,
entende-se que seja importante enfatizar ndo apenas as descobertas e pesquisas no
campo da assisténcia, mas também a inclusédo e fortalecimento do interesse pela
pesquisa na &area da educacdo em enfermagem e formacdo pedagdgica dos
enfermeiros.

As guestdes que sao levantadas sobre a formacdo pedagdgica dos
enfermeiros docentes estdo em sua maioria vinculadas a busca do entendimento
sobre a continuidade dos processos de assisténcia a saude e também de ensino-
aprendizagem, ou seja, a presenca de disciplinas extensivas a questdes didatico-
pedagogicas. Portanto, ndo esta relacionada apenas com a formacédo desse para as
atividades em sala de aula, mas mostra a importancia do conhecimento pedagdgico
para além do desenvolvimento das especialidades técnicas. O enfermeiro professor
deve estar capacitado para estabelecer continuidade nesses processos (LOPES;
NOBREGA-THERRIEN, 2015).
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Assim, a busca pela formacéo pedagdgica dos enfermeiros docentes esta
intimamente ligada a preocupacdo com a continuidade do ensino, onde ha
possibilidades de incentivar os discentes a prética critica e reflexiva em seus
campos de atuacao, isto €, a busca pela epistemologia da sua pratica.

Tal fato pode ser explicado pelos processos de reformas realizadas no
ensino em saude, os quais adentram no contexto da historia da enfermagem, que
por sua vez foi se destacando pelo motivo de modificagcdo na operacionalidade de
suas atividades (0 que antes ndo ocorria). Evidenciam-se mudancas intimamente
ligadas a prética profissional e ao ensino, por haver alavancado novas maneiras de
fazer e ser na enfermagem na contemporaneidade. Esse fato se explica porque a
enfermagem esté se inserindo no contexto das novas demandas, necessidades e
peculiaridades sociais (SOUZA; VALENTE, 2017).

Tal processo de mudancas no ensino da enfermagem retrata uma pratica
docente ou assistencial eficaz do enfermeiro, na qual se pode estabelecer uma
ligacdo dentro da triade desse processo, sendo o docente o fator de ligacdo. Trata-
se do sujeito que agira na busca e descoberta do conhecimento (discente), do objeto
de conhecimento como o mundo do saber tedrico-pratico e do método, que por sua
vez confere as diversas formas de trabalhar um tratamento ao objeto de
conhecimento, no incentivo da busca pelo sujeito.

Desse modo, entende-se que o enfermeiro docente deve estar preparado
para saber manejar o método, com o objetivo de fazer compreender o objeto de
conhecimento e, além disso, incentivar o querer do sujeito/discente na busca pela
constru¢cdo do conhecimento. Essa continuidade é possivel com o auxilio da
formacdo pedagodgica e de praticas didaticas, pois, na verdade, apesar de estar
havendo um maior interesse dos enfermeiros na pesquisa, esse nao esta sendo
implantado a nivel de formacdo na graduacéo e ainda néo € evidenciado o ensino
pela pesquisa.

Quando observado com atencéo, percebe-se que o0 ensino de graduacgao
em enfermagem é baseado geralmente nas competéncias profissionais, ou seja, has
habilidades de que um enfermeiro necessita para prestar assisténcia em saude.
Assim, Souza e Valente (2017) afirmam que nenhum docente tem capacidade para
ensinar sozinho; ele precisa, de alguma forma, inserir e articular conhecimentos de

outra area dentro da sua, para que consiga exercer seu papel como educador



126

O ensino na graduacdo de enfermagem em muitas instituicbes de ensino
superior estd embasado nas praticas assistenciais do enfermeiro, como, por
exemplo, aprender a realizar um cateterismo vesical de demora?®; fazer os testes
para confirmar se a sonda estd no local correto; realizar consulta de enfermagem
com gestantes; saber as implicacbes necessarias para tal, etc. S&o conteudos
especificos e extremamente necessarios ao profissional enfermeiro, mas o que se
levanta é a discusséo sobre o descuido com o ensino e formacdo pedagdgica para
um futuro enfermeiro docente, que podera contar com seus conhecimentos didaticos
para aplicacdo de um conteudo especifico da enfermagem em sua sala de aula.

No que tange a formacdo profissional do enfermeiro para a assisténcia a
saude, é exigido que o mesmo deve estar apto, ao final do curso, a prestar cuidados
voltados para atividades de promocao da saude, prevencédo de doencas e agravos,
assim como para a reabilitacdo da saude em nivel individual e coletivo. Além do
mais, o enfermeiro deve estar atento a continuidade da prestacdo de assisténcia de
forma integrada a todas as instancias do sistema de saude, e também ter
capacidade critico-reflexiva de andalise dos problemas apresentados pelo
individuo/coletividade e, sobretudo, a resolutividade desses problemas (VIEIRA et
al., 2016). Assim, onde se localiza, nessas exigéncias, a formagéo para formar?

Além do que ja foi citado sobre a importancia da formag¢éo pedagdgica
para a pratica do enfermeiro docente, deve-se dar énfase também a tematica que
estabelece a continuidade da assisténcia a saude e, indubitavelmente, a preparacao
que sera capaz de contribuir para que o enfermeiro faca com éxito ndo apenas sua
pratica em uma sala de aula, mas também dentro de uma clinica médica, por
exemplo, onde devera basear suas atividades em uma sistematizagdo da
assisténcia. Para tanto, entende-se que ele necessita de conhecimento que lhe
propicie ferramentas para trabalhar a continuidade de seu exercicio laboral, no

sentido de uma visao holistica.

28 A sondagem é utilizada para o esvaziamento da bexiga em um procedimento asséptico realizado
por profissional capacitado, onde é introduzido um cateter no meato urinario até a bexiga em uma
conexao estéril com sistema fechado até um coletor onde € depositada a urina e apos, desprezada,
proporcionando conforto imediato para pacientes com disfuncdo na eliminagdo da urina, pode ser
usada para duas finalidades: sondagem vesical de alivio, utilizada para esvaziamento imediato da
bexiga sem a permanéncia da sonda, que apos o procedimento é retirada: e a sondagem vesical de
demora, que é instalada e deixada pelo tempo estipulado pela equipe medica conforme a abordagem
terapéutica adotada. (LENZ, 2006).
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A realidade é que dentro dos conteludos basicos para a formacao
académica dos cursos que ofertam o titulo de bacharel, inclusive de enfermagem,
nao sao ofertadas disciplinas que possam contribuir com o desempenho de
atividades docentes desses profissionais bacharéis. Contudo, além do campo de
atuacdo do enfermeiro que eventualmente pode garantir a pratica de sua profissdo
em hospitais, clinicas, programas de salde publica e outros, engaja-se também a
atuacao no ensino e pesquisa em nivel médio ou superior (FONTENELE; CUNHA,
2014).

Deve-se relembrar que disciplinas de cunho didatico e/ou pedagogico
devem estar presentes no curriculo do curso de graduacdo em enfermagem, de
acordo com as Diretrizes Comuns Curriculares. Contudo, sabe-se que ndo é a
realidade geral. E onde esta o problema que explica a auséncia dessas disciplinas
nos cursos de graduacdo de enfermagem? Pode-se explicar que isso se deve ao
fato de ainda ndo haver a uniformizacao de uma matriz curricular para esses cursos,
seja em instituicbes publicas ou privadas. Sabe-se que essa uniformizagdo poderia
ocorrer, tendo em vista que todas as instituicdes que ofertam o curso propagam que
contam com professores mestres e doutores, assim como 0s conselhos e
associagfes da profissdo poderiam intervir para a uniformizagdo do curriculo, além
da regionalizacao.

Corroborando com isso, conforme Lopes e Nobrega-Therrien (2015), em
se tratando da préatica do enfermeiro docente, existem determinadas falhas, como,
por exemplo, auséncia de formacdo especifica para a pratica pedagogica, o que
continua sustentando o exercicio docente pelo conhecimento especifico profissional
tedrico-pratico, enfatizando o trabalho com disciplinas que ndo dominam. Nesse
mesmo estudo, uma porcentagem de 37,50% dos enfermeiros entrevistados afirma
falhas na sua capacidade docente pelo fato de ndo haver formagédo para exercicio
de tal prética.

A falha na formagéo pedagogica de um enfermeiro docente € claramente
observada em diversos contextos e notadamente publicacbes, o que faz refletir para
além da oferta apenas de bacharelados e indagar o porqué da falta de formacao
pedagdgica do docente enfermeiro.

Lancam-se algumas hipdteses explicativas para essa incognita: acredita-
se que o fato se deve a falta de formacgao e incentivo por parte das IES’s, politicas

institucionais que objetivem a formagédo pedagodgica de seus quadros docentes,
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procura insuficiente por formacao por parte dos professores, falta de oportunidades
seja de ofertas nesse sentido, seja de disponibilidade para fazé-lo, dentre outros.
Isso fortalece ainda mais a teoria da necessidade da implementacdo da formagéao
pedagdgica ja nos cursos de graduacdo em enfermagem. Vale lembrar que, como ja
visto anteriormente, a formacédo docente, hoje, fica a cargo das poOs-graduacoes.
Portanto, quando se fala em incentivo das IES’s, acredita-se em liberacdes para
cursos de mestrados e doutorados, subsidios financeiros, cursos extracurriculares,
etc.

Com isso, no entendimento de Maia (2012), as politicas educacionais
encontram desafios na formacéo de professores devido a expansao das instituicées
de ensino superior em um consideravel curto espaco de tempo, ocorrendo uma
emergéncia no recrutamento de professores para assumirem papeis no campo da
docéncia. Isso, de certa forma, tem sido um problema, pois acarreta a formacao de
profissionais ndo qualificados para a execugcao de suas atividades, e a origem desse
problema est4d exatamente na formacdo e capacitacdo dos professores que
assumem esse papel sem o esmero desejado pelo sistema educacional.

No ano de 2014, foram cerca de 7,8 milhdes de alunos matriculados em
redes de ensino superior, englobando os métodos de ensino presencial e a
distancia. No censo desse mesmo ano, havia 2.368 Instituicdes de Ensino Superior,
das quais 2.070 eram privadas e 298 publicas. Essa ascensdo teve 101% de
crescimento até 2014 e, a partir de entdo, houve um pequeno decréscimo de 1%
(SOUZA; VALENTE, 2017).

Com esses dados, Fontenele e Cunha (2014) observam que o campo de
atuacao docente em enfermagem tem se revelado um local de realizacao financeira
e profissional de muitos. Esse fato pode oferecer meios onde esses profissionais
possam por em pratica aquilo que todos os que séo da area da saude almejam ter
como esséncia, que € a prética de educadores

Para Maia (2012), algumas vezes o ingresso de profissionais de varias
areas no campo da docéncia ocorre de forma aleatédria, isto €, muitos enveredam
nesse campo por interesses variados e, comumente, sem nunca antes haverem se
questionado o que é a atuacdo como propagadores e instigadores de
conhecimentos existentes. Assim, entram na docéncia com total despreparo para

essa atividade.
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O fato de haver o ingresso de enfermeiros sem formacdo pedagdgica

para atuar na docéncia leva a indagar sobre as formas de exposicao de conteudo
das disciplinas que lecionam, bem como outros pontos ja discutidos. Assim,
observa-se mais uma comprovacao da necessidade de um contato prévio desses
enfermeiros com elementos que embasem tal pratica. Isso é relevante pelo processo
de ensino-aprendizagem ser uma via de méao dupla, isto €, enquanto se ensina,
também se aprende, e é exatamente nesse ponto que se incorpora a importancia de
ensinar de maneira coerente e coesa.
Fontenele e Cunha (2014) acreditam que o processo de incorporacdo do exercicio
docente passa por variacbes, e cada dia de pratica traz consigo novos
conhecimentos construidos e percebidos no enriquecimento do saber do
profissional. Portanto, para esses autores, os professores precisam de apoio por
parte das instituicbes em que lecionam, devendo essas incentivarem cada vez mais
a busca pelo aperfeicoamento pedagdgico, para fortalecer esse processo que sofre
variagdes, tornando-os agentes construtores e reconstrutores de transmissao de
saber.

De acordo com os autores supracitados, para o exercicio pleno da
docéncia, o enfermeiro necessita, além de seus conhecimentos especificos, do
dominio da pedagogia e didatica de ensino. A pedagogia possibilita a ampliacado de
visdo das questdes socio-politicas e € um campo de atuacéo da pratica docente que
esta além de processos didaticos em sala de aula, vinculando a seus conhecimentos
especificos a capacidade de entender criticamente as situacdes praticas, para gerar
novos rumos de resolucdo para as diversas necessidades existentes. Com a
didatica, o enfermeiro pode driblar as dificuldades que encontra na forma de como
transmitir e/ou produzir saber, uma forma sistematica de traduzir aquilo que muitas
vezes parece demasiadamente complicada para os discentes.

O dominio desses dois saberes € um desafio ndo apenas para 0s
docentes iniciantes, mas também para aqueles que se encontram ha mais tempo na
pratica. E o equilibrio entre esses dois conhecimentos deve ser foco de alcance para
os professores, pois esse ponto de fusdo é relevante para a pratica exitosa do
processo de ensino-aprendizagem e construgdo de conhecimento nesse campo.

Assim, o0s enfermeiros que estdo exercendo atividades docentes
demostram, segundo Lopes e Nobrega-Therrien (2015), dificuldades complexas na

sua pratica, o que demonstra que precisam estar em constante sintonia com
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guestdes pedagdgicas, com o objetivo de alcancar melhores resultados no ensino da
enfermagem, tendo em vista 0s avancos cientificos e tecnoldgicos

N&o se pode, no entendimento de Souza e Valente (2017), distanciar
esse aprender da pratica docente do ensino de graduacdao em enfermagem, pelo
fato de ser uma ciéncia que também esta sendo influenciada pelo sistema. As
reflexdes feitas sobre esse assunto sdo necessarias nao apenas para o atendimento
das precisdes do mundo politico, mas principalmente para trazer métodos novos
para o exercicio da educacédo no atual cendrio sociocultural

A reflexdo ndo pode distanciar-se da praxis que, por sua vez, ndo pode
distanciar-se da investigacdo cientifica. E o circulo permanece em pleno giro, de
modo que esse processo que se observa empiricamente tem auxiliado a docéncia
em enfermagem no enfrentamento de varias agruras advindas de sua pratica
professoral.

Contudo, o estudo realizado por Lopes e Nobrega-Therrien (2015), aqui ja
explicitado em algumas discussbes, uma vez que auxilia com suas posicdes bem
semelhantes as propostas nesta tese, indica que muitos enfermeiros professores
relatam as dificuldades enfrentadas em sala de aula que permeiam sua pratica
docente, entre elas a posicdo defensiva deles frente as criticas por parte dos
discentes; barreiras para elaborar planos de ensino que 0s permitam proporcionar
um feedback relacionado aos assuntos de determinadas disciplinas onde a
criticidade é plena; ansiedade quanto ao cumprimento da carga horaria das
disciplinas, por razdo do tempo e quantidade de conteudo; dificuldades em elaborar
aulas com mais dinamicidade e que sejam atrativas aos discentes e a0 mesmo
instante construtivas. Esses atores e questbes enfrentadas pelos docentes
enfermeiros podem ser compreendidos como dificuldades didaticas; € necessario
equilibrio para enfrentar as diversas personalidades em sala de aula, dentre outras.

Observa-se que essas atividades sdo baseadas em um modelo
pedagogico ultrapassado conhecido por modelo pedagdgico tradicional, trazendo a
figura do professor como detentor do conhecimento e os educandos como meros
instrumentos de recebimento de contetdo.

Outra dificuldade encontrada na pratica docente em enfermagem, neste
caso relatada no estudo de Maia (2012) e que também € vivenciada nesta tese, é a
continuacdo dessa pratica de forma centrada no professor, um ensino unidirecional

que impossibilita a construcdo de conhecimento e muitas vezes torna a
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aprendizagem algo néo prazeroso e dificilmente compreendida. Ainda para a autora,
a comunicacdo € blogueada pelo fato do professor ser a unica fonte de
conhecimento, o que dificulta o desenvolvimento de pensamento critico por parte
dos educandos, que absorvem aquilo que lhes é imposto, sem oportunidade de
guestionamentos. Nesses casos, nota-se a necessidade de uma pratica docente que
crie nortes para que os que estdo aprendendo possam desenvolver senso critico
dentro do contexto social. E complementa suas consideragbes ao assinalar que é
impossivel passar por momentos em que a educacao seja fonte produtora de meros
reprodutores de conhecimento existente, sem notar e modificar as variaveis que
existem nos campos de atuacao profissional (MAIA, 2012).

Muitas vezes, o docente direciona-se como 0 centro da fonte de
conhecimento, gerando impossibilidades de crescimento e instrumentalizagcdo por
parte dos discentes. A pratica do professor ndo pode se basear nele mesmo como
detentor do saber, pois uma visdo mais elevada da pratica docente é aquela que
liberta o discente para buscar e gerar conhecimento através de sua propria busca
por ele.

Essas discussdes e debates entre os autores que vém trabalhando com
tematicas que se aproximam do objeto de investigacdo desta pesquisa s&o
importantes, uma vez que evidenciam que seus estudos e j& comprovaram, a priori,
as dificuldades de desenvolvimento de uma pratica docente com caréncia de
formacdo pedagdgica. No entanto, reafirma-se que, se assim acontece (o estado da
guestdo também o comprova) e se as dificuldades sédo essas (relatas pelos estudos
ja realizados), surge a pergunta: como docentes enfermeiros bacharéis com
formacdo em pesquisa a utiizam como mediadora para auxiliar sua pratica de
ensino?

E nesse momento das dificuldades sentidas que se concorda que a
pesquisa pode viabilizar o processo de producdo de conhecimento, assim como
pode servir de suporte metodologico para esse docente enfermeiro.

Todavia, viabilizar possibilidades para a formacédo pedagogica desses
profissionais estd se tornando um desafio para as instituicbes formadoras, como
anteriormente ja foi teméatica discutida, assim como também para aquelas que
recebem os mesmos para o exercicio de atividades docentes. Pode-se conjecturar
que a falha na formacdo pedagoOgica para a pratica docente no processo de

formagdo académica dos enfermeiros € uma realidade de quase todas as
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instituicbes de ensino superior, 0 que muitas vezes acaba gerando uma
preocupacdo dos 6rgdos governamentais e da sociedade quando se trata da
atuacado desses profissionais no inicio de carreira. Com foco nessa realidade,
Fontenele e Cunha (2014) advertem em seus escritos que se torna necessario um
olhar cuidadoso para a garantia de prestacdo de assisténcia qualificada, no que
concerne ao processo de ensino-aprendizagem, para uma melhor valorizacdo dos
enfermeiros e para complementar a posicdo que contribuiu com uma préatica de
ensino exitosa.

Portanto, dito de outra maneira, fica evidente no debate e nos estudos
desenvolvidos sobre esta questdo que, para que 0 processo de ensino-
aprendizagem siga de forma eficaz na educacdo em enfermagem, o enfermeiro
docente precisa contar com uma formacao que viabilize métodos pedagdgicos para

sua pratica, sempre visando a eficacia desse processo.
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6 CAMINHO TEORICO-METODOLOGICO DA INVESTIGACAO

“Mas, se alguém tem falta de sabedoria, pega a
Deus, e Ele a dard porque é generoso e da com
bondade a todos.”

(Tiago 01:05)

Buscou-se demonstrar, nas secdes anteriores, as definicdes de pesquisa,
0 pensamento reflexivo, o ato de pesquisar e a relevancia da pesquisa para a
formacdo pedagogica do docente enfermeiro, assim como as conexdes existentes
entre definicdes, conceitos de investigacao cientifica, reflexividade critica e docéncia
em enfermagem. Simultaneamente, arriscou-se a interligacdo entre tais
entendimentos e um canal de mediagcédo estabelecido pela pesquisa para suprir de
certa forma a auséncia da formacé&o para o ensinar.

Dito de outra maneira, empreendem-se esforcos na tentativa de
evidenciar a pesquisa como mediadora do ensinar e da reflexdo critica do docente
enfermeiro.

Assim, neste capitulo, apresenta-se o caminho tedrico-metodologico da
investigacdo. Serdo descritos, ainda, quais os procedimentos utilizados para a
pesquisa em campo e as op¢des metodoldgicas. Assim, organiza-se este capitulo
em sete subdivisbes, as quais contém informacdes a respeito: I) da abordagem do
estudo; Il) do carater do estudo; Ill) do campo utilizado para a pesquisa; IV) dos
sujeitos que participaram do estudo, assim como o0s critérios de inclusdo e excluséo
desses; V) do processo de producdo de dados; VI) do tratamento e analise dos
dados obtidos; e VII) dos aspectos éticos do estudo. Os itens descritos
anteriormente foram destacados no quadro abaixo para uma melhor visualizacédo e

entendimento organizacional:

Quadro 6 - Sequéncia utilizada para apresentacéo do capitulo tedrico-
metodolégico (Concluséo)

TOPICO DO CAPITULO/SECAO DESCRICAO

6.1 Abordagem do estudo Descricdo da abordagem Qualitativa, a qual

norteou o estudo

6.2 Carater exploratério do estudo Definicdo do carater exploratério do estudo

6.3 Campo de realizacédo do estudo IES privadas como campo da investigacao

6.4 Sujeitos que participaram do estudo Determinacdo da amostra do estudo e
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(Concluséo)

caracterizacao dos sujeitos

6.5 Processo de producgéo de dados Formulario on-line e entrevista semiestruturada

6.6 Tratamento e andlise dos dados | Andlise quantitativa e andlise de conteldo de

obtidos Bardin
6.7 Aspectos éticos do estudo Procedimentos éticos utilizados como norteadores
do estudo.

Fonte: Elaborado pela autora.

6.1 A ABORDAGEM DO ESTUDO

Os autores Barros e Lehfeld (2003, p. 30) inferem que a pesquisa
cientifica € “a exploragdo, a inquiricdo e o procedimento sistematico e intensivo que
tém por objetivo descobrir, explicar e compreender os fatos que estéo inseridos ou
que compdem uma determinada realidade”. Portanto, para esses autores, 0
pesquisador precisa dedicar-se arduamente ao seu espaco de investigacao para que
os dados adquiridos apds a sua interagdo com os investigados sejam interpretados
de forma coerente.

Assim, para se debrucar sobre esta tese, buscou-se um embasamento
tedrico-metodolégico que fornecesse as compreensdes necessarias e a melhor
trajetOria a ser percorrida para conseguir as respostas aos objetivos propostos nesta
pesquisa e para que as interpretacdes fossem bem fundamentadas. Para tanto, o
proprio verbete metodologia, em sua esséncia, ja confere a habilidade de saber o
caminho a ser seguido, uma vez que, de acordo com Fonseca (2002), methodos
denota organizacdo e logos, estudo ordenado, andlise, busca; isto é, a busca pela
organizacao para o desenvolvimento de um estudo ou ciéncia.

Portanto, a abordagem metodol6gica?® sera entendida, nesta pesquisa,
como a ciéncia necessaria para o desenrolar da trajetéria levara aos achados
cientificos a serem encontrados através dos métodos que serdo utilizados e

posteriormente descritos.

2 Varios autores discutem na comunidade cientifica a respeito de possiveis diferencas existentes
entre os termos metodologia, método e abordagem. Contudo, identificou-se que a maioria dessas
discussdes ocorrem em areas especificas, como, por exemplo e de acordo com Borges (2010), o
contexto da histéria do ensino de linguas, o qual é marcado por inUmeras discordancias a respeito
das “confusdes” na interpretacao e no uso desses conceitos, sendo esses muito utilizados nessa area
especifica. Contudo, optou-se pelas literaturas que consideram tais conceitos sindnimos e/ou
complementares, a serem citados e explicitados no corpo do texto.
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N&o obstante, apesar de ndo terem a mesma definicdo, metodologia e
meétodo sdo dois termos intrinsecos, “devendo ser tratados de maneira integrada e
apropriada quando se escolhe um tema, um objeto, ou um problema de
investigacao” (MINAYO, 2007, p. 44), modo como se pretende conciliar os dois
neste estudo.

Desse modo, tendo como objetivo geral desta tese compreender se o
docente enfermeiro das IES privadas de Fortaleza - CE utiliza-se da pesquisa como
mediadora da construcdo ou reconstru¢do da sua formacdo pedagdgica e se essa
contribui para uma reflexdo critica da sua pratica professoral, o caminho era o de
aproximacao desses sujeitos das instituicbes de ensino superior privadas, para obter
deles a resposta.

Para tanto, considerando-os como sujeitos do estudo e corroborando com
a problematica ja descrita no corpo do manuscrito desta tese, quaisquer informacdes
obtidas pelas técnicas ou procedimentos de producdo de dados necessitavam,
notadamente, de um tratamento sistemético préprio, que caracterizasse a
configuracdo metodoldgica escolhida e estabelecida para as respostas adquiridas.

Compreende-se, de tal modo, que o0 percurso metodologico esta
intrinsecamente interligado ao objetivo proposto, o qual se procura alcancar com a
resposta as questdes norteadoras, devendo-se, portanto, optar pelo tipo de
abordagem que auxiliara nesse processo, sendo essa quantitativa e qualitativa,
ambas com a prevaléncia ou complementacdo de uma sobre a outra, ou abordagem
mista.

Assim, caracteriza-se este estudo como sendo de abordagem qualitativa.
A esséncia dos estudos qualitativos é a procura de informagdes sobre o problema
pesquisado, recolhendo evidéncias no ambiente onde o problema é vivenciado com
o0 objetivo de interpreta-lo e analisa-lo (GIBBS, 2008; FLICK 2009; CRESWELL,
2010). H& uma intencdo de compreender mais do que a de mensurar, embora esta,
muitas vezes, torne os achados mais claros, enriquecendo as analises.

O método qualitativo de pesquisa € aqui entendido como aquele que se
ocupa do nivel subjetivo e relacional da realidade e é tratado por meio da histéria, do
universo, dos significados, dos motivos, das crencas, dos valores e das atitudes dos
atores ou sujeitos sociais.

As pesquisas, quando utilizam-se de abordagens qualitativas, fazem-no

com a intencdo de colocar o homem no centro das ciéncias sociais e, nesse sentido,
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abracar e estudar a subjetividade se torna necessario para que haja objetividade. A
subjetividade € necessaria na interpretacdo, exprimindo enunciados logicos,
objetivos e racionais (CAMALHAO; CAMALHAO, 2016).

A abordagem qualitativa também ¢é indicada para explicar fendmenos
advindos da realidade, os quais sdo ou foram vivenciados ou fizeram parte da
histéria da sociedade ou de grupos especificos, cuja interpretacdo ocorre por meio
da
desenvolvimento tedrico e a pesquisa empirica, e entre a explicacdo e a percep¢ao
(BULMER, 1977; GIBBS, 2008; FLICK, 2009; DENZIN; LINCOLN, 2006). Assim,

apos esses entendimentos, optou-se pelas caracteristicas da pesquisa qualitativa

interacdo entre a observacdo e a formulagdo de conceitos, entre o

descritas por Creswell (2012)%°, listadas a seguir:

Quadro 7 - Caracteristicas da pesquisa qualitativa conforme Creswell (2012) e

sua articulag&do com atese (Concluséo)

A Pesquisa Qualitativa A Tese

A pesquisa qualitativa ocorre em um cenario natural. O | O cendrio foi escolhido conforme a

pesquisador qualitativo sempre vai ao local (casa, | disponibilidade de cada sujeito.

escritério) onde esta o participante para conduzir a
pesquisa. Isso permite ao pesquisador desenvolver um
nivel de detalhes sobre a pessoa ou sobre o local e estar
altamente envolvido reais dos

nas experiéncias

participantes.

A pesquisa qualitativa usa métodos mudltiplos que séo
interativos e humanisticos. Os métodos de producao de
dados estdo crescendo e cada vez mais envolvem
participagdo ativa dos participantes e sensibilidade aos
participantes do estudo.

A pesquisa qualitativa é emergente em vez de
estritamente pré-configurada. Diversos aspectos surgem
durante um estudo qualitativo. As questfes de pesquisa
podem mudar e ser refinadas a medida que o
pesquisador descobre o que perguntar e para quem fazer

as perguntas. O processo de producdo de dados pode

Foi

sempre

utiizada a gravacdo que,

que necessario, era

elucidada para ficar a mais

fidedigna possivel.

As perguntas norteadoras eram
realizadas, contudo, dependendo
do andamento da entrevista;
mudava-se 0 teor do
questionamento ou o foco da

pergunta.

30 John W. Creswell é um académico americano conhecido por seu trabalho em pesquisa de métodos
mistos. Escreveu numerosos artigos de periddicos e 27 livros sobre pesquisa de métodos mistos,
métodos de pesquisa e pesquisa qualitativa.



mudar a medida que as portas se abrem ou se fecham
para a producdo de dados, e 0 pesquisador descobre os
melhores locais para entender o fendmeno central de
interesse.

A pesquisa qualitativa é fundamentalmente interpretativa.
Isso significa que o pesquisador faz uma interpretacao
dos dados, incluindo o desenvolvimento da descricdo de
uma pessoa ou de um cenario, andlise de dados para
identificar temas ou categorias e, finalmente, fazer urna
interpretacdo ou tirar conclusbes sobre seu significado,
pessoal e teoricamente, mencionando as licdes
aprendidas e oferecendo mais perguntas a serem feitas.
O pesquisador qualitativo vé os fenbmenos sociais
holisticamente. Isso explica por que estudos de pesquisa
qualitativa aparecem corno visdes amplas em vez de
microandlises.

O pesquisador qualitativo reflete sistematicamente sobre
guem é ele na investigacdo e € sensivel a sua biografia
pessoal e a maneira como ela molda o estudo. Essa
introspecc¢éo e esse reconhecimento de vieses, valores e
interesses (ou refletividade) tipificam a pesquisa
qualitativa atualmente.

O pesquisador qualitativo usa um raciocinio complexo
multifacetado, interativo e simultdneo. Embora o
raciocinio seja, em grande parte, indutivo, tanto os
processos indutivos corno os dedutivos estdo
funcionando.

O pesquisador qualitativo adota e usa uma ou mais
estratégias de investigacdo corno um guia para 0S

procedimentos no estudo qualitativo.

Fonte: Elaborado pela autora com base em Creswell (2012).
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(Conclusao)

Para que as interpretacfes fossem
de

utilizou-se a analise de contetido.

efetuadas modo legitimo,

Procurou-se elucidar cada ponto
da entrevista de modo a entender

0 processo envolvido.

Por esse aspecto, optou-se pela
secdo que reflete o memorial da
pesquisadora, a fim de explicar a

relagé@o que existia entre a mesma,

0 |lécus de pesquisa e os
pesquisados.
Procurou-se compreender

aspectos envolvidos na entrevista,
mas também além dela.

Procurou-se utilizar, também,
dados numéricos para auxilio nas

compreensoes.

Tendo em vista a descricdo acima, entende-se que, neste estudo, foram
encontradas diversas dessas caracteristicas, principalmente quando se observavam
os resultados e, neles, a importancia da pesquisa, levando a compreenséao sobre se
o docente enfermeiro utiliza a pesquisa na construgdo ou reconstrucdo da sua
formagéo pedagodgica e se essa contribui para uma reflexdo critica da sua prética

professoral.
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A pesquisa qualitativa, no entendimento de Minayo (2002, p. 21),
responde a questdes muito particulares. Era exatamente esse o intuito ao optar por
essa abordagem. Ha uma preocupacdo com questdes intrinsecas que ndo podem
ser quantificadas, trabalhando-se com conceitos, significacbes e fendmenos.
Segundo a autora, “ndo existe um ‘continuum’ entre ‘qualitativo-quantitativo’, em que
0 primeiro termo seria o lugar da ‘intuicdo’, da ‘exploracdo’ e do ‘subjetivismo’; e 0
segundo representaria o espaco do cientifico, porque traduzido ‘objetivamente’ e em
‘dados mateméticos’™.

Assim, neste estudo, além dos escritos de Creswell, envereda-se pelo
universo de Minayo, concordando com seus posicionamentos quando essa afirma

que “a diferenca entre qualitativo-quantitativo é de natureza”.

Enquanto cientistas sociais que trabalham com estatistica apreendem dos
fendmenos apenas a regido “visivel, ecolégica, morfolégica e concreta”, a
abordagem qualitativa aprofunda-se no mundo dos significados das acfes e
relacdes humanas, um lado ndo perceptivel e ndo captavel em equacdes,
médias e estatisticas. O conjunto de dados quantitativos e qualitativos,
porém, ndo se opdem. Ao contrario, se complementam, pois a realidade
abrangida por eles interage dinamicamente, excluindo qualquer dicotomia.
Essas afirmacfes aqui colocadas, no entanto, ndo sdo pacificas. Elas
correspondem a uma postura tedrica e se opdem a outras correntes de
pensamento como, por exemplo, a positivista. A principal influéncia do
Positivismo nas ciéncias sociais foi a utilizagdo dos termos de tipo
matematico para a compreensdo da realidade. Sua consequéncia € a
apropriagdo da linguagem de varidaveis para especificar atributos e
gualidades do objeto de investigacdo (MINAYO et al., 2002, p. 22).

Contudo, ndo importava apontar diferencas ou similaridades entre
qualificar e quantificar, até porque foi utilizada a quantificacdo, quando necessario,
para complementacdo dos dados, assim como para resposta a objetivos especificos
do estudo. Todavia, fez-se necessaria a escolha de um paradigma a fim de
comprovar o carater teérico-metodoldgico, portanto, reflexivo e critico do estudo.

Com isso, debruca-se sobre a definicdo de “paradigma”, termo que foi,
originalmente, adotado por Thomas Samuel Kihn em seu escrito A estrutura das
revolucdes cientificas, para indicar o conjunto de valores, concepcoes,
procedimentos e modelos epistemoldgicos compartilhados por cientistas postos sob
a égide de uma mesma escola tedrica. O autor afirma que “[...] Um paradigma é
aquilo que os membros de uma comunidade partilham e, inversamente, uma
comunidade cientifica consiste em homens que partiham um paradigma. [...]"

(KUHN, 1998, p. 219). Esse é seu conceito mais amplo de paradigma. Todavia, 0
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termo €, ainda, utilizado no mesmo manuscrito de forma mais objetiva, tal como ele

o descreve a seguir:

Percebe-se rapidamente que na maior parte do livro o termo ‘paradigma’ é
usado em dois sentidos diferentes. De um lado, indica toda a constelacéo
de crencas, valores, técnicas, etc..., partiihadas pelos membros de uma
comunidade determinada. De outro, denota um tipo de elemento dessa
constelacdo: as solucdes concretas de quebra-cabecas que, empregadas
como modelos ou exemplos, podem substituir regras explicitas como base
para a solugdo dos restantes quebra-cabecas da ciéncia normal. [...]
(KUHN, 1998, p. 218).

Portanto, na teoria kuhniana, a compreensdo de paradigma atém-se ao
que é circunstancial na cientificidade, visto que € caracterizada por um intenso
discernimento de desenvolvimento. Desse modo, os paradigmas cientificos tém
caracteristicas historicas que os levam a ser sempre trocados por outros, contrarios
aos outrora propostos, uma vez que a ciéncia se movimenta e, com ela, seu
entendimento.

Assim, para clarear ainda mais o conceito e os principais paradigmas de
pesquisa que vém sendo considerados nos estudos em educacéo, elaborou-se um
guadro explicativo a fim de possibilitar maior compreensao de qual passou a ser a
escolha para embasamento desta tese.

Desse modo, diante das concepcdoes de paradigmas e, no seu
entendimento, optou-se pelo paradigma interpretativo ou hermenéutico, uma vez que
se aproxima de forma mais adequada ao modo como se pretende compreender e
encaminhar o objeto de tese. Ele permite que o pesquisador adentre no campo de
pesquisa de modo a interpretar a linguagem verbal e ndo verbal dos sujeitos
pesquisados, a fim de compreender os significados que possam emergir das falas,
permitindo possibilidades diversas de envolvimento.

Esse entendimento também se ancora na palavra ou na resposta do
sujeito, falada ou escrita, nas perguntas formuladas, no sentido e nas interpretagoes.
Lugar no qual a hermenéutica e sua importancia se inserem. Nesse sentido,

conforme Jesus et al. (1998, p. 30):

A hermenéutica tem sido utilizada como base filoséfica para diferentes
estudos qualitativos realizados por enfermeiros, tendo em vista que o
homem e as interagBes humanas séo frequentemente objeto de estudo da
enfermagem. Estudos de tal natureza remetem a processos interpretativos
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do investigador, a importancia do contexto na compreensao de significados,
bem como a compreensao da linguagem oral e escrita do outro.

Portanto, entende-se que a opcao pelo paradigma
hermenéutico/interpretativo foi a mais adequada, tendo em vista que responde a
natureza interpretativa do estudo.

Como exemplo da natureza dos questionamentos e seu entendimento,
cita-se o fato de que, no decorrer da producédo de dados, sempre foi solicitado aos
entrevistados o feedback3' relativo ao entendimento a respeito das respostas
recebidas. Também houve a necessidade de retornar aos entrevistados apds o
término da coleta, para elucidar alguns pontos e respostas dadas as perguntas que,
durante a transcricAo e posterior analise, ficaram um tanto obscuras para
interpretacéo.

Assim, o paradigma interpretativo/hermenéutico tornou-se o adequado
para a reflexividade sobre os achados, a fim de que fosse possivel compreendé-los,

dialogando com o suporte tedrico para fundamentar as descobertas.

6.2 O CARATER EXPLORATORIO DO ESTUDO

O tipo de pesquisa definido para esta tese apresenta um carater
eminentemente exploratério, podendo ser designado como pesquisa exploratoria,
que se utiliza de abordagem qualitativa e quantitativa.

A definicdo do carater e tipo de pesquisa como exploratéria se ancorou na
compreensao de Gil (2008) sobre os tipos de pesquisa. Nesse sentido, encaixa-se
em caracteristicas que definem sua natureza — exploratéria — descrita na figura a

seguir, na qual sdo elencados outros tipos de pesquisa aplicada.

31 De acordo com Abreu-e-Lima e Alves (2011), feedback pode ser descrito como qualquer
procedimento ou comunicacao realizada para informar o aprendiz sobre a acuidade de sua resposta,
geralmente relacionada a uma pergunta instrucional. O feedback é incorporado a muitos paradigmas
de aprendizagem, desde as primeiras visbes do behaviorismo (Skinner, 1957) ao cognitivismo
(Gagné, 1985; Kulhavy; Wagner, 1993), passando também por modelos mais recentes de
construtivismo (Jonassem, 1991) e por mltiplas abordagens da compreenséao (Gardner, 1999).
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Figura 9 - Tipos de Pesquisa conforme Gil (2008)

Tipos de Pesquisa
(GIL, 2008)

|

Exploratonas Descritivas Explicativas

“Tem como principal
finalidade deseavolver,
esclarecer e modificar

counceltos e Melas, tendo em
vista n formulagio de

problemas mals precisos on

hipoteses pesquisavels para

| estudos posteriores.” (p.27)

“Sio nquelas pesquisas que
tem como preocupacio
central identificar os fatores
que deferminam ou que
contribuem para o
ocorrencia dos fenomenos™
(p. 28)

Descrevem as
“curscteristicasde
determinada populagio on
fenomeno ou o
estabelecimento de refagocs
entre varidvels™, (p.28)

Fonte: Elaborada pela autora.

Assim, ndo se procurou apenas descrever os fenbmenos, tal como Gill
conceitua nas pesquisas descritivas, como também ndo se buscou explicar as
causas pelas quais ocorriam determinados fendmenos, como observado nhas
pesquisas do tipo explicativas. O intuito, de fato, foi “desenvolver e esclarecer”
conceitos e, a partir disso, demonstrar e comprovar a tese, de modo a, como
ressalta Gil (2008), subsidiar novos estudos e pesquisas. Nesse aspecto, a pesquisa
exploratéria tornou-se a melhor escolha para resposta as nossas questoes.

A pesquisa exploratéria também € entendida como um tipo de
investigagdo que tem como finalidade possibilitar maior proximidade com o problema
de pesquisa (no caso, a auséncia de formacéo pedagdgica do docente enfermeiro
bacharel), de modo a torna-lo compreensivel e permitir a construcédo de proposicoes
a seu respeito que possam aperfeigoar conceitos ou percepg¢des (GIL, 2008).

Sua elaboracgéo e execucéo possuem bastante flexibilidade, de modo que
permitem ao pesquisador a observacdo das mais diversas expressées sobre o
objeto de estudo. Em grande parte dos casos, as pesquisas exploratérias envolvem:
levantamento bibliografico (aqui considera-se o estado da questdo); entrevistas com
sujeitos que vivenciaram “experiéncias praticas” com objeto de pesquisa; e analise

de paradigmas que “estimulem a compreensao” (SELLTIZ et al., 1967, p. 63).
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6.3 O CAMPO DE REALIZACAO DO ESTUDO: INSTITUICOES DE ENSINO
SUPERIOR PRIVADAS DE FORTALEZA-CE

Nas secdes anteriores, definiu-se o interesse no fato de que o l6cus do
estudo fosse nas IES privadas as quais, como ja contextualizado na secdo A
Enfermagem inserida nas Instituicbes de ensino superior privadas: uma
oportunidade ou um desafio? desta tese, na qual essas sdo diferenciadas das
instituicdes publicas em diversos aspectos, que serdo apresentados a seguir, sendo,
portanto, o foco de pesquisa.

Nesse sentido, torna-se necesséria a diferenciacdo entre as IES publicas
e as IES privadas, para que se possa proceder com a caracterizacdo do campo de
investigacao.

Desse modo, mesmo ndo sendo uma funcéo privativa do Poder Publico, a
educacdo corresponde a uma busca constante da sociedade, isto €, torna-se um
anseio coletivo, sob o amparo do artigo 205 da Constituicdo Federal de 1988%, a
qual estabelece a cooperacéo reciproca do Estado, instituicdes privadas, familia e
sociedade para esse fim. Pode-se, dessa forma, defini-la, portanto, como um servigo

publico, pois, de modo amplo:

Servico publico é toda atividade que a Administragcdo Publica executa, direta
ou indiretamente, para satisfazer a necessidade coletiva, sob regime juridico
predominantemente publico. Abrange atividades que, por sua
essencialidade ou relevancia para a coletividade, foram assumidas pelo
Estado, com ou sem exclusividade. A prépria Constituicdo Federal é farta
em exemplos de servi¢os publicos [...] (DI PIETRO, 2004, p. 60).

Por outro lado, o ensino superior fornecido pela iniciativa privada torna-se
um importante aliado (atentando-se para analises ja explicitadas no sentido de sua

expansdo e mercantilizacdo) no “provimento” da educacgéo para a populagédo®3. Esse

32 “Titulo VIIl - Da Ordem Social - Capitulo Ill - Da Educac&o, da Cultura e do Desporto -Secéo | - Da
Educacéo - Art. 205.: A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, ser4 promovida e
incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho” (BRASIL, 1988).

33 Ressalta-se que, como contextualizado nas secBes anteriores, o processo de crescimento e
propagacdo das IES privadas ocorreu pelo movimento em favor da sua criagcdo e conservacao na
década de 70 (ANDRADE, 2005). Tendo isso em vista, Souza e Nascimento (2005, p. 1) afirmam que
“0 acesso a educacao superior brasileira foi ampliado pelo crescente numero de instituicdes privadas
de ensino que, autorizadas e reconhecidas pelas autoridades governamentais, passam a oferecer a
sociedade, nas ultimas décadas, a oportunidade do ensino superior”.
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ensino, portanto, pode ser caraterizado como um servico de utilidade publica*,
tendo uma administracdo prépria através de mantenedoras ou ndo para, conforme
Ranieri (2000, p. 130), “garantia das finalidades de desenvolvimento da pessoa
humana, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho”.

Dessa forma, € importante ressaltar que, tanto para instituicbes publicas
como para as privadas, a partir do artigo 22 da Constituicdo Federal, Inciso XXIV3®
(BRASIL, 1988), o sistema educacional precisa da continua liberacdo de atos
normativos, regulamentadores ou interpretativos para seu funcionamento os quais

sSao:

[...] emanados pelos diversos érgaos normativos dos sistemas de ensino
(Ministério da Educacéo, Secretarias de Educacao, Conselhos Estaduais e
Nacional de Educacdo etc.); bem como estatutos e regimentos
institucionais, que encontram fundamento na autonomia universitaria
(RANIERI, 2000, p. 130).

Dessa forma, o cenério para este estudo foram quatorze Instituicdes de
Ensino Superior Privadas de Fortaleza, as quais possuiam o curso de graduacédo em
Enfermagem, na modalidade presencial. A escolha por essas instituicbes se deu
pela vivéncia da pesquisadora nessa realidade e essa vivéncia permitiu observar o
crescimento exponencial do ensino privado em Fortaleza, assim como em todo o
territorio nacional.

Atualmente (2018), segundo dados do Censo do Ensino Superior (2018) e
e-Mec®%, o Brasil possui, cadastradas, 2.407 Instituicbes de Ensino Superior,
publicas e privadas, sendo 864 dessas com sedes em capitais e 1.543 no interior.
No estado do Cear4, existem 65 IES, sendo 36 com sede na Capital e 29 no interior.

34 Os servicos de utilidade publica aqui referidos sdo aqueles que, conforme Meirelles (1997, p. 298-
299) “a Administragéo, reconhecendo sua conveniéncia (ndo essencialidade, nem necessidade) para
0os membros da coletividade, presta-os diretamente ou aquiesce em que sejam prestados por
terceiros (concessionarios, permissionarios ou autorizatarios), nas condi¢fes regulamentadas e sob
seu controle, mas por conta e risco dos prestadores, mediante remuneracdo dos usuarios. Sao
exemplos dessa modalidade os servigos de transporte coletivo, energia elétrica, gas, telefone”.

35 Titulo 11l - Da Organizacdo do Estado - Capitulo Il - Da Unido - Art. 22. Compete privativamente a
Unido legislar sobre: XXIV - diretrizes e bases da educacdo nacional; Paragrafo Unico. Lei
complementar podera autorizar os Estados a legislar sobre questfes especificas das matérias
relacionadas neste artigo (BRASIL, 1988).

36 De acordo com o Inep, o E-MEC é o sistema de tramitacdo eletrdnica dos processos de regulacdo
(Credenciamento e Recredenciamento de Instituicdes de Ensino de Superior - IES, Autorizagéo,
Reconhecimento e Renovacgéo de Reconhecimento de Cursos).
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Dessas, apenas 07 sdo de carater publico e 58 séo IES privadas. Das 58 IES com
fins lucrativos, 33 estdo localizadas na capital Fortaleza e 25 no interior do estado.
Das 33 IES privadas da capital, 14 possuem o curso de graduagcdo em enfermagem,
sendo 12 na modalidade presencial e 02 na modalidade de ensino a distancia.

De acordo com dados levantados através do e-Mec e sites das IES,
nessas instituicdes leciona um total aproximado®’ de 240 docentes enfermeiros, os
quais podem lecionar em mais de uma IES38 e, dentre esses, todos apresentaram
em seus curriculos a realizacdo de cursos em nivel de pdés-graduacao
(especializacdo, mestrado ou doutorado), fator que evidencia a formacdo e a
vivéncia em pesquisa, e estdo distribuidos de acordo com a tabela abaixo, a qual
também caracteriza as IES:

(Continua)
Tabela 2 - Caracterizacao das IES privadas de Fortaleza-CE. 2018 (set)

IES Privadas de Grau Portarias de Docentes

Fortaleza-CE Autorizacdo/Reconhecimento junto  Enfermeiros
ao MEC

Universidade de Bacharelado  Renovagéo do reconhecimento pela 56

Fortaleza Portaria 823 de 30/12/2014

(UNIFOR)

Centro Bacharelado  Reconhecido pela Portaria 728 de 38

Universitario 19/12/2013

Estéacio do Ceara

UNICHRISTUS Bacharelado = Reconhecido pela portaria 247 de 19

(Centro 30/06/2016

Universitario

Christus)

UNINASSAU Bacharelado = Reconhecimento pela Portaria 465 de 15

(Faculdade 09/09/2016

Mauricio de

Nassau)

FAECE Bacharelado  Renovacdo do reconhecimento pela 09

(Faculdade de Portaria 820 de 30/12/2014

7 Refere-se aqui a um valor aproximado pelo fato de que, devido ao processo de diminuicdo de
subsidios financeiros fornecidos pelo governo através de programas de financiamento do ensino
superior, as IES privadas tém sofrido uma diminuicdo em seu processo de captacdo de novos alunos,
0 que tem levado a, também, um processo de corte em seus quadros funcionais de docentes.
Portanto, a cada semestre, hd mudangas no nimero de docentes enfermeiros das IES privadas.
38 Essa caracterizacdo foi possivel com o levantamento mais aprofundado dos docentes das IES.
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(Conclusao)

do Ceard)
FAMETRO Bacharelado = Reconhecimento pela Portaria 386 de 22
(Faculdade 22/09/2011
Metropolitana da
Grande
Fortaleza)
FATE (Faculdade Bacharelado  Autorizagcdo do curso de Enfermagem 40
Ateneu) em Messejana— Portaria 280 de
19/12/2012 Autorizacdo de curso em
Antonio Bezerra — Portaria 119 de
15/3/2013
FANOR Bacharelado  Renovag&o do reconhecimento pela 19
(Faculdade do Portaria 821 de 30/12/2014
Nordeste)
FATECI Bacharelado = Reconhecimento pela Portaria 252 de 06
(Faculdade de 30/06/2016
tecnologia
Intensiva)
FGF (Faculdade Bacharelado = Renovacdo do reconhecimento pela 15
Integrada da Portaria 821 de 30/12/2014
Grande
Fortaleza)
Faculdade Bacharelado  Autorizado pela Portaria 445 de 01

Joaquim Nabuco

02/06/2015

Faculdade 7 de Bacharelado = Autorizado -
Setembro

Faculdade Bacharelado  Autorizado -
Rodolfo Tedfilo

Faculdade Bacharelado = Autorizado -
Pitagoras
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Fonte: Elaborada pela autora com dados coletados no e-Mec e sites das IES.

De acordo com a tabela, observa-se que, das 14 IES privadas de
Fortaleza, 01 é Universidade, 03 sdo Centro Universitarios e 10 Faculdades. Das 10
Faculdades, 06 estdo com processos abertos para transformarem-se em Centros
Universitarios, mas ainda nao obtiveram tal titulagcdo. A instituicdo com o curso mais

antigo é a Universidade de Fortaleza e os que estdo apenas com funcionamento
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autorizado, sem reconhecimento, sdo os da Faculdade Ateneu e Faculdade Joaquim
Nabuco.

Dessa maneira, ao caracterizar tais cenarios e observar que um mesmo
docente leciona em mais de uma IES, volta-se aos objetivos desta tese, a fim de que
fossem respondidos de modo a explorar o mais fidedignamente o campo que se
apresentou em maos.

Assim, para compreender se o docente enfermeiro das IES privadas de
Fortaleza - CE utilizam a pesquisa como mediadora da construgcdo ou reconstrucao
da sua formacdo pedagogica e se essa contribui para uma reflexdo critica da sua
pratica professoral, percebeu-se que havia 3 realidades distintas: a realidade da
Universidade, a realidade do Centro Universitario e a realidade da Faculdade.

Explicitaram-se, nas sec¢Oes anteriores, as diferengas institucionais e
legislativas que existem entre elas. Contudo, lembra-se que o incentivo a pesquisa é
maior na Universidade e menor na Faculdade, tendo em vista que o tripé “ensino-
pesquisa-extensdo3®” é mais exigido nas Universidades e Centros Universitarios, de
acordo com os formularios de autorizacdo e avaliacdo de cursos de ensino

superior®, tal como demonstrado na figura a seguir:

3% O artigo 207 da constituicdo Federal de 1988 afirma que “As universidades gozam de autonomia
didatico-cientifica, administrativa e de gestdo financeira e patrimonial, e obedecerdo ao principio de
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao”. De acordo com Mazzilli e Maciel (2010, p.04),
“o principio da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao reflete um conceito de qualidade
do trabalho académico que favorece a aproximacao entre universidade e sociedade, a autorreflexédo
critica, a emancipacao tedrica e pratica dos estudantes e o significado social do trabalho académico.
A concretizacdo deste principio sup8e a realizacdo de projetos coletivos de trabalho que se
referenciem na avaliacdo institucional, no planejamento das ac¢fes institucionais e na avaliagdo que
leve em conta o interesse da maioria da sociedade”.

40 Disponiveis em <http://inep.gov.br/instrumentos>.


http://inep.gov.br/instrumentos
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Figura 10 - Incentivo a pesquisa nas Instituicdes de Ensino

INCENTIVO A PESQUISA

Fonte: Elaborada pela autora.

Assim, por haver apenas uma Universidade privada que tem o curso de
Enfermagem em Fortaleza, a Universidade de Fortaleza, essa ja se tornou cenario
da pesquisa. Percebe-se, portanto, que, conforme ja foi descrito e justificado
anteriormente, seriam encontradas similitudes nas realidades tanto dos Centros
Universitarios como das Faculdades, o que levou a escolha dos seguintes cenarios:

e Dos 03 Centros Universitarios de Fortaleza, optou-se pelo mais antigo

e com maior numero de docentes. Portanto, a op¢do foi o Centro

Universitario Estacio do Ceara.

e Das 10 Faculdades, foram eliminadas, inicialmente, aquelas que

continham o curso através de educacao a distancia, restando 08, sendo

gue, dessas, optou-se pela Faculdade com maior nimero de docentes e

com duas sedes do curso de Enfermagem. Portanto, a opc¢éao foi pela

Faculdade Ateneu.

Desse modo, nas subsecdes, a seguir, serdo feitos um breve histérico e

caracterizacdo das IES que foram cenario do estudo.

6.3.1 Universidade de Fortaleza

A Universidade de Fortaleza € uma instituicdo legitimamente cearense,
pertencente a Fundacédo Edson Queiroz. Tal fundacédo foi criada em 26 de marco de
1971 pelo industrial Edson Queiroz, o qual j& possuia inUmeros negdcios no estado

do Ceara, incluindo gas de cozinha, envase de agua mineral, industria de
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processamento de castanhas de caju, dentre outros seguimentos industriais. Assim,
de acordo com informac¢cdes obtidas no histérico da instituicdo, o idealizador
percebeu a necessidade local de uma instituicdo de ensino superior que atendesse a

uma demanda local reprimida:

Tendo em vista a baixa oferta de oportunidades no Ensino Superior, entdo
resumida a poucas opcbes de cursos concentradas em apenas duas
instituicdes publicas, o projeto da universidade buscou refletir a visdo de
exceléncia de Edson Queiroz, desta vez no segmento da Educacéo.
Sempre atento aos ndimeros e com singular intuicdo, Edson Queiroz sabia o
gue as estatisticas revelavam, local e regionalmente: a constante evasao de
milhares de jovens em busca de estudos mais avancados e a caréncia de
pessoal capacitado para atender a demanda necessaria ao progresso da
nossa regido. Foi quando o industrial apresentou, para familiares e amigos,
a ideia da ampliac@o da disponibilidade educacional no Ceard. Em pouco
tempo, sob sua presidéncia, formavam-se os Conselhos Curador e Diretor
da Fundacdo, mantenedora da Universidade de Fortaleza, da qual Edson
Queiroz seria seu primeiro chanceler. Com a criacdo da nova universidade,
ampliava-se 0 acesso ao ensino superior, com garantia da formacdo de
recursos humanos e capacitacdo de mao-de-obra qualificada para o
desenvolvimento regional (UNIFOR, 2018, on line).

Assim, em 1973, era inaugurada a Universidade de Fortaleza. O curso de
Enfermagem da Unifor, portanto, comemorou 45 anos de autorizagdo e
reconhecimento em 2018, tendo em vista que ele foi institucionalizado no mesmo
ano de criacdo da Universidade, em 1973 (UNIFOR, 2018, on line).

O bacharelado tem duragcdo de cinco anos, possuindo “nota 4 em
Conceito de Curso (CC) atribuida pelo Ministério da Educacdo (MEC)”. Conforme

informagdes contidas no site da instituicao,

O curso conta com professores qualificados, mestres e doutores de vasta
experiéncia na docéncia e assisténcia a saude, diversificados campos de
estagio disponiveis para a pratica do aluno em ambientes de trabalhos reais
e estrutura dotada de modernos e equipados laboratérios, com destaque
para simulacdo de a¢bes de enfermagem através de manequins de Ultima
geracdo (UNIFOR, 2018, on line).

No curso de Enfermagem da Universidade de Fortaleza, enfatizam-se as

areas de assisténcia, administracdo, ensino e pesquisa. Com respeito a pesquisa,

A Unifor estd comprometida com o incremento do conhecimento humano e
desenvolve pesquisas em diversas areas. Os mais de 400 professores
doutores da universidade recebem apoio institucional financeiro e material a
projetos de pesquisa. Os alunos de graduacdo e pos-graduacdo também
participam desses projetos e sdo apoiados por um abrangente programa de
bolsas de pesquisa (UNIFOR, 2018, on line).
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S&o mais de 15 projetos de pesquisa em andamento apenas do curso de
Enfermagem, os quais abordam as mais diversas areas do conhecimento,
possibilitando ao aluno o contato e a oportunidade de vivenciar a pesquisa desde a
graduacdo. Um ambiente propicio a vivéncia da pesquisa.

6.3.2 Centro Universitario Estacio do Ceara

O Centro Universitario Estacio do Cearda — ESTACIO FIC, antiga
Faculdade Integrada do Ceara - FIC encontra-se sediado no Municipio de Fortaleza,
capital do Estado do Ceard, cuja mantenedora nomeia-se como IREP — Sociedade
de Ensino Superior, Médio e Fundamental LTDA, situada na cidade de Santo Amaro,
no estado de Sao Paulo, sendo sociedade empreséria do tipo sociedade limitada.

A IREP tem compromisso com o saber de transformacgéo, com a cidadania,
com o Ceara e o seu destino. Este compromisso se cumpre através da
oferta de cursos absolutamente relacionados com a conjuntura atual,
trabalhando com o rompimento de formas ultrapassadas de organizagao,
producéo e troca de conhecimentos. O perfil dos profissionais que deseja
formar obedece a essa realidade.

Assim, a IREP se sente responsavel em oferecer a um mercado
aceleradamente competitivo e em permanente transformagdo pessoas
capazes de compreender e administrar essa nova ordem e Seus novos
paradigmas (ESTACIO, 2018, on line).

As atividades do Centro Universitario Estacio do Ceara — ESTACIO FIC —
tiveram inicio no dia 08 de agosto de 1998, como Faculdade Integrada do Ceara,
tendo sido caracterizado como Centro Universitario em 2012, credenciado pela
Portaria n° 1.097, de 31 de agosto de 2012, DOU de 04/09/2012 (ESTACIO, 2018).
Em 2002, a Estacio FIC implantou o campus Via Corpvs, deslocando 0s seguintes
cursos para o novo local: Educacao Fisica, Fisioterapia e Comunicagcao Social, a fim
de que as necessidades dos cursos e alunos fossem melhor atendidas pela
ampliacdo do espaco (ESTACIO, 2018, on-line).

O curso de Bacharelado em Enfermagem da Estécio FIC foi autorizado no
ano de 2009, junto ao MEC, iniciando seu pleno funcionamento em 2010.1 no
campus Via Corpvs, com duracdo de 5 anos e nota 3 em Conceito de Curso (CC)
atribuida pelo Ministério da Educacédo (MEC) (ESTACIO, 2018, on-line).

Em relacdo ao historico da Estacio FIC na pesquisa, o Programa de

Incentivo a Qualificacdo Docente — PIQ mérito nasceu em 2001, com a finalidade de
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estimular o pensamento cientifico e promover nos cursos de graduacao a busca do
conhecimento, pensamento cientifico, critico e reflexivo. “O PIQ Mérito é um
reconhecimento e um estimulo ao desempenho do docente como forma de fortalecer
sua vinculagdo a instituicio bem como sua producdo em pesquisa” (ESTACIO,
2018, on-line).

O curso de Enfermagem da Estacio, hoje, desenvolve 10 projetos de
pesquisa e extensao, 0s quais contribuem de forma significativa no crescimento

individual e profissional dos alunos.

6.3.3 Faculdade Ateneu

De acordo com dados institucionais, a histdria da Faculdade Ateneu esta
fundamentada no conhecimento acumulado de um conjunto de “educadores de
tradicional familia cearense, que a partir de 1973 iniciou a construcédo de uma sélida
organizacdo educacional, fundando e administrando diversas instituicdes de ensino
fundamental e médio nos estados do Ceara, Rio de Janeiro e Espirito Santo”
(ATENEU, 2018, on-line).

A Sociedade Edice Portela Ltda., é responséavel, perante as autoridades
publicas e ao publico em geral, pela FACULDADE ATENEU - FATE,
incumbindo-lhe tomar as medidas necessdarias ao seu bom funcionamento
respeitando os limites da lei e deste Regimento, a liberdade académica dos
corpos docente e discente e a autoridade propria de seus o6rgaos
deliberativos (ATENEU, 2018, on-line).

Em 2002, visando pb6r em pratica a também larga experiéncia com o
ensino superior, o grupo de educadores iniciou a elaboracdo do projeto de
credenciamento da Faculdade Ateneu — FATE, conseguindo a autorizacdo de todos
0s cursos pelo Ministério da Educacdo — MEC com conceito maximo.

O curso de bacharelado em Enfermagem teve inicio em 2013 na Unidade
Antonio Bezerra e em 2012 na unidade Messejana, com duragdo de 5 anos. Seu

objetivo

Formar profissionais competentes e atualizados, nos varios campos de
conhecimento da Enfermagem, com base nas inovacgfes cientificas e
tecnoldgicas nacionais e internacionais, valorizando o0s principios
humanistas e éticos na busca da cidadania plena e universal (ATENEU,
2018, online).
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Chamam atencéo as habilidades a serem desenvolvidas pelo profissional

formado pela instituicdo, que nao almeja a formacgéo para a pesquisa:

Habilidades:

Atencdo a saude: os profissionais de salde, dentro de seu ambito
profissional, devem estar aptos a desenvolver acbes de prevencao,
promocédo, protecdo e reabilitacdo da salde, tanto em nivel individual
guanto coletivo.

Cada profissional deve assegurar que sua pratica seja realizada de forma
integrada e continua com as demais instancias do sistema de saulde. Os
profissionais devem realizar seus servi¢cos dentro dos mais altos padrbes de
qualidade e dos principios da ética/bioética, tendo em conta que a
responsabilidade da atengdo a salde ndo se encerra com 0 ato técnico,
mas sim, com a resolucdo do problema de saude, tanto a nivel individual
como coletivo;

Tomada de decisbes: o trabalho dos profissionais de salde deve estar
fundamentado na capacidade de tomar decisdes visando o uso apropriado,
eficdcia e custo-efetividade, da forca de trabalho, de medicamentos, de
equipamentos, de procedimentos e de praticas (...);

Comunicacgdo: os profissionais de salde devem ser acessiveis e devem
manter a confidencialidade das informacdes a eles confiadas, na interacéo
com outros profissionais de saude e o publico em geral (...);

Lideranga: no trabalho em equipe multiprofissional, os profissionais de
salde deverdo estar aptos a assumirem posi¢cdes de lideranca, sempre
tendo em vista o bem-estar da comunidade (...);

Administracdo e gerenciamento: os profissionais devem estar aptos a fazer
0 gerenciamento e administracdo tanto da forca de trabalho, dos recursos
fisicos e materiais e de informacdo, da mesma forma que devem estar aptos
a serem gestores, empregadores ou lideran¢as na equipe de saude;
Educacdo permanente: os profissionais devem ser capazes de aprender
continuamente, tanto na sua formagéo, quanto na sua pratica (...) (ATENEU,
2018, on-line).

Existem algumas informacdes institucionais relativas a selegcbes para
monitorias disciplinares e cursos extras, contudo, ndo sdo observadas informacdes

relativas a incentivos a pesquisa, bolsas de iniciacéo cientifica e afins.

6.4 OS SUJEITOS QUE PARTICIPARAM DO ESTUDO

Apoés a escolha e caracterizacdo dos cenarios de pesquisa, ficou certo
guem seriam 0s sujeitos participantes do estudo: os docentes dos cursos de
graduacdo em enfermagem atuantes na Universidade, no Centro Universitario e nas
Faculdades privadas escolhidas como locus de investigagao.

Portanto, havia um total de 134 docentes que poderia contribuir com o
estudo, caso aceitassem participar do mesmo, tal como se observa na tabela a

seqguir:
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Tabela 3 - Quantitativo de docentes das IES escolhidas como I6cus de

investigacao

IES Privadas de Fortaleza-CE Docentes Enfermeiros
Universidade de Fortaleza (UNIFOR) 56
Centro Universitario Estacio do Ceara 38
FATE (Faculdade Ateneu) 40
TOTAL 134

Fonte: Dados Institucionais adquiridos pela autora por meio dos sites e

informacdes adquiridas através das coordenages de curso.

Destaca-se, aqui, que o estudo foi desenvolvido em duas etapas, as quais
serdo descritas com mais detalhes na sec¢do 6.5, relativa a coleta dos dados, pois,
na primeira etapa, a pretenséo era que todos os 134 docentes fossem respondentes,
para que, a partir dai, fosse possivel distinguir os critérios de incluséo e exclusdo na
segunda etapa da pesquisa.

Todavia, dos 134 docentes, houve um total de 85 negativas de
participacdo na primeira fase. Contudo, tal fato néo foi prejudicial, pois os dados
obtidos nesse primeiro contato foram suficientes para estabelecer os critérios
necessarios para a etapa seguinte. A tabela a seguir demonstra o total de

respondentes e negativas dos sujeitos na primeira etapa do estudo.

Tabela 4 - Quantitativo de docentes das IES que participaram da primeira fase

do estudo
IES Privadas de Fortaleza-CE Total de Total de Total de
Docentes Docentes Negativas

Enfermeiros Responde

ntes
Universidade de Fortaleza (UNIFOR) 56 11 45
Centro Universitario Estacio do Ceara 38 30 08
FATE (Faculdade Ateneu) 40 08 32
TOTAL 134 49 85

Fonte: Elaborada pela autora.

Portanto, a partir dos 49 respondentes da primeira etapa, caracterizou-se
o perfil dos docentes de cada instituicdo, a ser descrito nas subsec¢des a seguir. Vale

destacar que, para cognominar 0s sujeitos, nesse primeiro momento, optou-se pela
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codificacdo relativa as letras iniciais referentes a Instituicdo de que fazem parte.
Portanto, para sujeitos da Universidade, utilizou-se a letra “U”; para aqueles dos
Centros Universitérios, a letra “C”; e para sujeitos da Faculdade utilizou-se a letra
“F”.

6.4.1 Caracterizagdo dos docentes enfermeiros da Universidade

Segue, abaixo, uma tabela expositiva da caracterizacado dos sujeitos da
Universidade, os quais foram respondentes da primeira etapa do estudo:
Tabela 5 - Caracterizagcéo dos docentes do curso de enfermagem participantes
da primeira etapa do estudo

N° SEXO FAIXA MAIOR FORMACAO TEMPO DE VINCULO
ETARIA TITULACAO PARA DOCENCIA INSTITUCIONAL
PESQUISA
ui F 51a60 Pos- Sim Mais de 10  Tempo integral
Doutorado

uz2 F 31a40 Doutorado Sim Mais de 10  Horista
a

us ™ 31a40 Mestrado Sim De5a10 Horista

ud4a F 31a40 Doutorado Sim De2ab5 Horista

us F 31a40 Doutorado Sim De5a 10 Tempo parcial

ue F 31a40 Doutorado Sim De2a5 Tempo integral

us M 41 a50 Doutorado Sim De5a10 Horista

us F 51a60 Mestrado Sim Mais de 10  Horista

uos F 41 a50 Doutorado Sim Mais de 10  Horista

ulio F 41 a50 Mestrado Sim Mais de 10  Horista

Uull F 41a50 Mestrado Sim De5al0 Tempo parcial

Fonte: Elaborada pela autora.

A partir das informagdes contidas na tabela, observa-se que, como ja
mencionado, foram 11 respondentes da Universidade na primeira etapa do estudo,
perfazendo uma porcentagem de 20% do total de docentes (56 - 100%) da mesma.

Desses, apenas dois respondentes eram do sexo masculino e a maioria

(cinco) estava inserida na faixa etaria entre 31 a 40 anos de idade. Nao houve
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respondentes com apenas poés-graduacgdo latu sensu®!, sendo, portanto, todos
mestres e doutores, e uma respondente pés-doutora. Todos os docentes afirmaram
possuir formacao para a pesquisa e 5 respondentes afirmaram ter mais de 10 anos
de docéncia.

Com respeito ao regime institucional de trabalho, a maioria afirmou que
seu vinculo trabalhista era um regime de contratacdo por carga horaria disciplinar,

isto &, “professor horista™?.
6.4.2 Caracterizacdo dos docentes enfermeiros do Centro Universitario

A seguir, apresenta-se a tabela que expde a caracterizacdo dos sujeitos
do Centro Universitario, os quais responderam a primeira etapa da producdo de

dados:

Tabela 6 - Caracterizacéo dos docentes do curso de enfermagem participantes

da primeira etapa do estudo. Centro Universitario (Continua)
N° SEXO FAIXA MAIOR FORMACAO TEMPO DE VINCULO
ETARIA TITULAGCAO PARA DOCENCIA INSTITUCIONAL
PESQUISA
C1 F 31a40 Mestrado Sim De2a5 Horista
Cc2 F 31a40 Mestrado Sim Menos de 2 Horista
C3 F 41e50 Mestrado Sim De5a10 Horista

41 Ressalta-se que, conforme dados do Ministério da Educacdo, “As pods-graduacGes lato sensu
compreendem programas de especializacdo e incluem os cursos designados como MBA (Master
Business Administration). Com duracdo minima de 360 horas, ao final do curso o aluno obtera
certificado e ndo diploma. Ademais sdo abertos a candidatos diplomados em cursos superiores e que
atendam as exigéncias das instituicdes de ensino — Art. 44, Ill, Lei n® 9.394/1996. As pos-graduacdes
stricto sensu compreendem programas de mestrado e doutorado abertos a candidatos diplomados
em cursos superiores de graduacdo e que atendam as exigéncias das instituicbes de ensino e ao
edital de selecdo dos alunos (Art. 44, lll, Lei n° 9.394/1996). Ao final do curso o aluno obtera diploma”.
42 De acordo com o Paragrafo Unico do artigo 93 do Decreto n° 9.235, de 15 de dezembro de 2017, j&
citado anteriormente, “O exercicio de atividade docente na educagdo superior ndo se sujeita a
inscricdo do professor em 6rgdo de regulamentacdo profissional. Paragrafo Unico. O regime de
trabalho docente em tempo integral compreende a prestacao de quarenta horas semanais de trabalho
na mesma instituicdo, nele reservado o tempo de, pelo menos, vinte horas semanais para estudos,
pesquisa, extensio, planejamento, gestdo e avaliacao” (BRASIL, 2017). J4 o regime de trabalho em
tempo parcial, conforme o site do Ministério da Educacao, € regido tanto pela legislacdo como por
acordos coletivos institucionais o qual pode ser “caracterizado pela prestacdo de, no minimo, 12
(doze) horas de trabalho semanal, das quais, pelo menos, 25% (vinte e cinco por cento) dedicadas as
atividades extraclasse de estudos, pesquisa, extensdo, planejamento, avaliacdo e orientacdo de
estudantes” (BRASIL, 2017). Por exclusédo, os demais professores sao contratados apenas como
“horistas”.
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(Concluséo)

C4 M 31a40 Doutorado Sim De5a 10 Tempo parcial
C5 F 31a40 Doutorado N&o De5a10 Horista
C6 F 31a40 Doutorado Sim De2ab5 Horista
Cc7 F 31a40 Doutorado Sim De5a10 Horista
C8 F 31a40 Doutorado Sim De5a10 Horista
C9 F 31a40 Doutorado Sim De5a 10 Tempo parcial
Cl10 F 31a40 Mestrado Sim De2a5 Tempo integral
Cl1 F 31a40 Doutorado Sim Mais de 10  Horista
Cl2 F 31a40 Doutorado Sim De5al0 Tempo integral
Ci3 F 21a30 Mestrado Sim De2a5 Horista
Cl4 F 31a40 Doutorado Sim De5a 10 Horista
Cl5 F 31a40 Doutorado Sim De5al0 Tempo parcial
Cl6 F 21a30 Mestrado Sim Menos de 2 Horista
Cl7 F 31a40 Mestrado N&o De5a10 Horista
Cl18 F 31a40 Doutorado Sim Horista
Cl19 F 31a40 Doutorado Sim De5a10 Tempo integral
C20 F 21a30 Doutorado Sim De2ab Horista
C21 F 21a30 Doutorado Sim De2ab Horista
C22 F 31a40 Doutorado Sim De5a10 Horista
C23 F 21a30 Mestrado Sim De5a10 Horista
C24 F 31a40 Mestrado Sim Menos de 2 Horista
C25 F 31a40 Mestrado N&o De2ab Horista
C26 F 31a40 Pés- N&o De2ab Tempo parcial
Graduacéo
lato sensu
C27 F 21a30 Mestrado Sim Menos de 2 Tempo parcial
c28 F 31a40 Doutorado Nao De5a10 Horista
C29 F 21a30 Mestrado Sim De5a10 Horista
C30 F 21a30 Mestrado Nao Menos de 2 Horista

Fonte: Elaborada pela autora.

Com base nas informacdes colhidas, obtiveram-se 30 colaboradores do

Centro Universitario na primeira etapa do estudo, perfazendo uma porcentagem de

78,9% do total de docentes (38 - 100%) da mesma. Houve uma excelente adeséo a

pesquisa no Centro Universitario, pelo interesse que os docentes tiveram pela

tematica proposta e pela contribuicdo que queriam dar, assim como também pelo

fato desta pesquisadora fazer parte do quadro docente da referida instituicao.
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Desses, apenas um respondente era do sexo masculino e, assim como
na Universidade, a maioria (21) estava inserida na faixa etaria entre 31 a 40 anos de
idade. Apenas um respondente afirmou ter apenas poés-graduacdo latu sensu,
sendo, portanto, o restante de mestres e doutores.

Dos 30 respondentes, 06 (20%) afirmaram que nado tém formacao para a
pesquisa, fato esse a ser discutido na analise dos resultados. No que diz respeito ao
tempo de docéncia, 18 (60%) responderam ter entre de 5 a 10 anos e apenas um
tempo maior que 10 anos; todos os demais afirmaram ter tempo inferior a 2 anos de
docéncia.

Com respeito a contratacdo trabalhista, a maioria (22 — 73,3%) afirmou
que seu vinculo institucional € celetista por carga horaria disciplinar, isto €,

“professor horista”.

6.4.3 Caracterizagdo dos docentes enfermeiros da Faculdade

Expde-se, a seguir, a tabela com as peculiaridades dos sujeitos da

Faculdade que participaram da primeira etapa da pesquisa:

Tabela 7 - Caracterizacéo dos docentes do curso de enfermagem participantes

da primeira etapa do estudo — Faculdade

N° SEXO FAIXA MAIOR FORMAGCAO TEMPO DE VINCULO
ETARIA TITULACAO PARA DOCENCIA INSTITUCIONAL

PESQUISA

F1 F 21a30 Doutorado Nao Menos de 2 Horista
F2 M 21a30 Mestrado Nao De2a5 Horista
F3 F 21a30 Mestrado Sim Menos de 2 Tempo integral
F4 F 31a40 Mestrado Sim De5al0 Horista
F5 F 31a40 Pos- Sim Menos de 2  Horista

Graduacao

lato sensu
F6 F 31a40 Doutorado N&o De2ab5 Horista
F7 F 31a40 Mestrado Sim Menos de 2 Horista
F8 F 31a40 Mestrado Sim Menos de 2 Horista

Fonte: Elaborada pela autora.
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Foram alcancados 08 docentes da Faculdade, respondentes na primeira
etapa do estudo, perfazendo 20% do total nimero de docentes (40-100%). Portanto,
a adesao a primeira etapa foi similar & da Universidade.

Dos respondentes, apenas um respondente era do sexo masculino e,
assim como no Centro Universitario e na Universidade, a maioria estava enquadrada
na faixa etaria entre 31 a 40 anos de idade. Apenas um respondente afirmou ter
apenas pos-graduacdo latu sensu, sendo, portanto, o restante todos mestres e
doutores. Quase a metade dos respondentes (trés) afirmou que n&o possuir
formacéo para a pesquisa.

Com respeito ao tempo de docéncia, chamou atencao o fato de que cinco
respondentes (mais da metade) afirmaram ter menos de dois anos na area da
docéncia. Dos demais, dois tinham de 2 a 5 anos e, apenas um, de 5 a 10 anos na
docéncia do ensino superior.

Sobre o regime de contratacao institucional, apenas um docente afirmou
ser de tempo integral da instituicdo. Todos os demais afirmaram serem “professores
horistas”.

Observando esse cenario institucional em que se encontram o0s trés
cursos de enfermagem, locus situado da pratica dos docentes, nota-se que a
Universidade parece reunir aqueles professores com maior titulagdo, um numero
mais expressivo de docentes com experiéncias de formagdo em pesquisa e maior
namero de docentes em regime integral ou parcial de atividades.

Embora o estudo ndo pretenda oferecer um viés comparativo a analise
(conquanto todas sejam instituicbes de natureza privada, cada uma delas tem uma
histéria, uma institucionalidade e desafios que sao peculiares), desenham-se desde
o perfil dos docentes até as narrativas prestadas nas entrevistas, bem como o peso
da institucionalidade propria que marca os cenarios de pratica, de trabalho dos
docentes que contribuiram com o estudo.

Séo docentes-enfermeiros em locais especificos de trabalho que
anunciam aqui como pensam as questdes postas pelo estudo. Qual o significado de
ser professor-enfermeiro horista ou com dedicacédo integral ou parcial a instituicdo?
Por que a universidade parece atrair aqueles docentes com maior titulagdo enquanto
a faculdade redune os mais jovens e menos titulados? E o que dizer do centro

universitario, que sugere ser uma instituicdo em expansdo no campo da docéncia e



158

da pesquisa? Essas ndo sdo questbes a serem abordadas ou resolvidas no presente

estudo, mas apontam desafios de compreenséo e andlise®.

6.4.4 Caracterizacdo dos docentes enfermeiros para a Entrevista

Apods a identificacdo das caracteristicas iniciais dos respondentes da
primeira etapa do estudo, definem-se entéo os critérios de inclusdo e excluséo para
participacédo dos docentes enfermeiros na segunda etapa.

Contudo, apds a leitura exaustiva e tabulacdo dos dados obtidos, no
questionario foi possivel perceber que os dados alcancados com as respostas*
fornecidas pelos docentes na primeira etapa do estudo ja respondiam aos objetivos
e que a entrevista seria, de fato, para clarificar pontos que, porventura, ficassem
obscuros.

Assim, para escolha dos entrevistados, observaram-se algumas
caracteristicas presentes nas respostas, as quais levaram a refletir sobre as
seguintes questdes: area de atuacdo docente*®, formacéo e inser¢do do docente na
pesquisa, pés-graduacado Latu e Stricto Sensu, tempo de docéncia, se os docentes
consideravam ou ndo a pesquisa como auxiliar na sua formacdo pedagodgica e
reflexividade, dentre outros aspectos.

As leituras, enfim, permitiram a percepcdo de alguns aspectos que
chamaram atencéo, dentre os quais citam-se 0s que necessitavam ser elucidados
com a entrevista.

Desse modo, apdés as leituras, decidiu-se firmar um comparativo entre as
falas de duas opinifes distintas: aquelas que acreditavam ser a pesquisa importante

para a mediacdo da sua formacao pedagdgica e se essa contribui para uma reflexao

43 Sdo0 guestbes para outras investigacGes ou frentes de investigacdo em aberto a respeito do
ambiente de trabalho e formacgéo de docentes enfermeiros.

4 Essas questBes foram perguntadas aos docentes na primeira etapa do estudo. Serdo abordadas novamente na
se¢do seguinte.

45 E pertinente ressaltar que, no formulario de producio de dados da primeira etapa, a ser discutido na se¢do
seguinte, na questao referente a area de atuacgdo, a maioria dos respondentes afirmou que atuava em mais de duas
areas na docéncia, resultado a ser abordado nas andlises do estudo. Esse fato faz entender, pela nossa experiéncia
pessoal nas IES privadas, que o docente ndo permanece atuando em sua area de expertise, mas € alocado em
disciplinas que estejam “precisando” de docentes, 0 que nos leva a refletir sobre a qualidade do ensino prestado
guando o docente ndo tem experiéncia tedrica e pratica no assunto que lhe foi proposto a ser abordado em sala de
aula. Mais um aspecto por que acreditamos ser a pesquisa mediadora do processo.
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critica da sua pratica professoral e aquelas que néo, a fim de trazer um contraponto
entre as mesmas, e 0 que a literatura traz a esse respeito.

Portanto, com base nessa assertiva, firmaram-se os critérios de inclusao e
exclusdo, de modo que foram 02 sujeitos entrevistados de cada instituicdo, conforme

0s critérios estabelecidos, dispostos no quadro a seguir:

Quadro 8 - Critérios de Inclusao e Exclusao no estudo para participacao dos
docentes na 22 etapa - entrevista

UNIVERSIDADE
CENTRO UNIVERSITARIO
FACULDADE

ENTREVISTADO 1
CRITERIOS DE INCLUSAO
Considerava a pesquisa como auxiliar na

sua formacao pedagdgica e reflexividade

Descreveu atuar em 3 ou mais areas

distintas na docéncia

ENTREVISTADO 2
CRITERIOS DE INCLUSAO
N&o considerava a pesquisa como auxiliar
na sua formacdo pedagégica e
reflexividade
Descreveu atuar em 2 ou mais &areas

distintas na docéncia

Afirmou possuir formacdo e inser¢do do Afirmou possuir ou ndo formagédo e

docente na pesquisa insercdo do docente na pesquisa
Pés-graduacéo Stricto Sensu Pés-graduacéo Stricto Sensu
Tempo de docéncia de 5 a 10 anos Tempo de docéncia de 5 a 10 anos.
Obs. Na

entrevistado tinha tempo de docéncia de 2

Faculdade, o segundo

a 5 anos pois apenas um docente possuia
tempo de 5 a 10 anos.
Ser Tempo Integral ou Parcial na IES -
CRITERIOS DE EXCLUSAO

Problemas de

CRITERIOS DE EXCLUSAO

comunicacdo  que Problemas de comunicacao que

inviabilizassem a entrevista inviabilizassem a entrevista

Fonte: Elaborado pela autora.

Esses docentes enfermeiros, no total de 06, foram entrevistados de modo
a complementar os dados obtidos na primeira etapa do estudo. Assim, tendo em
vista a aplicacéo dos critérios de inclusdo e exclusdo, nomeou-se cada entrevistado,
de acordo com a sua instituicdo, da seguinte forma: entrevistados da Universidade

foram nomeados como UE1l e UE2; entrevistados do Centro Universitario, CE1 e
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CEZ2; e entrevistados da Faculdade, FE1 e FE2, a fim de promover o anonimato e
dar praticidade ao processo de analise.

Desse modo, na secdo seguinte, sera explicitado o mecanismo de
producdo de dados nessa 22 etapa, assim como as etapas do estudo, de modo a
explicar como ocorreram, quais os formularios e instrumentos utilizados na

investigacao.

6.5 PROCESSO DE PRODUCAO DE DADOS

Em qualquer investigacao, precisa-se observar, claramente, 0s objetivos
do estudo, para que a escolha dos procedimentos de investigacdo seja acertada e
responda aos designios da pesquisa. Para tanto, precisa-se ter uma base tedrica
sélida e uma visdo ampliada, para evitar vieses desnecessarios e mas escolhas no
processo.

Conforme Merriam (1998, p. 46), “qualquer problema de pesquisa pode
ser aproximado de mais de uma perspectiva teodrica... A escolha de uma concepcéo
tedrica... guiara o processo de pesquisa”. Desse modo, observando a base teorica
escolhida e explicitada desde a sec¢éao tedrica desta tese, assim como nos objetivos,
optou-se por dois instrumentos — formuléario em plataforma digital e entrevista para
coleta de dados do estudo, utilizados e trabalhados em duas etapas, descritas a

seqguir.

6.5.1 Primeira etapa do estudo: Formulario de producéao de dados on-line

Para responder aos objetivos especificos da tese de descrever o
processo formativo do docente enfermeiro das IES privadas de Fortaleza - CE,
destacando as iniciativas ligadas a pesquisa e a formacédo para o ensino, conhecer
as compreensdes que os docentes enfermeiros das IES privadas de Fortaleza-CE
tém sobre pesquisa e identificar a pesquisa como contributo para o exercicio da
pratica professoral e pensamento reflexivo do docente enfermeiro das IES privadas
de Fortaleza—CE, como ja descrito anteriormente, a pretensdo era alcancar o maior
namero de respondentes possivel, visto que o intuito era coletar dados de, caso

fosse possivel, todos os docentes das trés IES.
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Assim sendo, ao investigar a respeito das novas tecnologias e
perspectivas para um maior alcance dos sujeitos, surgiu a possibilidade da utilizacao
da ferramenta Google Forms. Google, convencionalmente cognominado Google Inc.,
€ uma companhia multinacional, com sede nos Estados Unidos, com atuacdo em
servicos e plataformas online. Suas atividades se iniciaram em 1998, de forma
discreta, tendo seus servicos logo sido expandidos, tornando-se, hoje, “uma das
mais valiosas e bem-sucedidas do mundo” (PUBLICO, 2014). A companhia,
atualmente, abrange um mercado que vai desde o mais conhecido site de buscas do
mundo até a venda de produtos eletronicos, de tal forma “que permite aos
utilizadores realizarem praticamente todas as atividades de criacdo, edicao,
gravagao, divulgagdo e armazenamento de arquivos diretamente da Web”
(BOTTENTUIT JUNIOR et al., 2011, p. 19).

Assim, pensando na ampliacdo dos seus negocios e na seguranca da
informacéo, a Google cria o0 Google Docs que, mais tarde, em 2012, passou a ser o
Google Drive. Segundo postagem do Google (2012, on-line), o Google Drive é “um
lugar onde vocé pode criar, compartilhar, colaborar e guardar todas as suas coisas”.
Dessa forma, redesenhavam o que, até entdo, era conhecido como Google Docs, 0
qual j& era utilizado como plataforma colaborativa para criagcdo e edicdo de
documentos diversos.

No Google Drive, portanto, é executavel o “armazenamento de arquivos
em nuvens, ou seja, utilizando memoaria de servidores online e permitindo o0 acesso
remoto pela Internet sem a necessidade de instalagdo de programas ou
armazenamento fisico de dados”, de modo que existem diferencas, apenas, no
tamanho “total disponibilizado aos usuarios finais em funcéo de aquisicao de planos
pagos e/ou outros métodos, entretanto a versdo padrdo para usuarios particulares
abrange 15 GB” (SANTIAGO; DOS SANTOS, 2014, p. 83).

A versao atual (julho de 2018) do Google Drive tem o Google Docs como
sua origem, passando, assim, por atualizacdes e aperfeicoamentos das suas
funcionalidades quase que diariamente. Todavia, para uma definicdo mais precisa
da plataforma, recorre-se a Heidemann et al. (2010, p. 31) que a conceitua como
sendo: “(...) um pacote de aplicativos gratuito que permite a edicdo colaborativa,
disponibilizacdo, backup e portabilidade de arquivos”.

Desse modo, Heidemann et al. (2010) lembra que o Google Docs possuli,

dentre outros, instrumentos de edicdo de texto, edicdo de planilhas eletrbnicas,
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confeccdo de formularios on-line, edicdo de apresentacdo de slides e edicdo
colaborativa de desenhos.

Assim, o Google Forms, ou formuléarios Google, € uma ferramenta do
Google Docs que permite a elaboracédo de formularios “personalizaveis com opc¢des
de respostas nos formatos mdultipla escolha, resposta curta, resposta em paragrafo,
grid de multipla escolha, escala linear de opc¢des, além de data e hora” (GOOGLE,
2018), que ajudou muito na aplicagéo do instrumento desta tese.

Os formularios Google admitem que o individuo “recolha e organize
gratuitamente informagdes grandes e pequenas” (GOOGLE, 2018). Desse modo, as
respostas de uma pesquisa sdo guardadas em planilhas (Google Sheets), podendo
ser geradas em graficos ou mesmo de forma bruta. “Existem diferentes estilos de
perguntas e métodos de entrada para as respostas, e ainda quebras de secoes,
possibilidade de envio de arquivos, exibicAo de imagens ou videos e outras
caracteristicas” (GOOGLE, 2018). Conforme Heidemann et al. (2010, p. 32),
“levantamentos de opinides podem ser facilmente implementados no Google Forms”.

E pertinente ressaltar que tais formuléarios s6 podem ser confeccionados
se o individuo for usuario de uma conta de e-mail Google, tendo em vista que esses
servicos sao gratuitos, mas vinculados as contas Gmail. Os links para
preenchimento dos formularios sédo facilmente encaminhados para o publico-alvo
através de e-mail, redes sociais (facebook, whatsapp, etc.) ou através do celular ou
smartphone. Tal processo permite uma maior abrangéncia da pesquisa, assim como
uma maior rapidez na coleta dos dados (HEIDEMANN et al., 2010).

Assim sendo, tendo em vista j& sermos usuarios dos servigos de contas
de e-mail Google e ja conhecendo as funcionalidades oferecidas, gratuitamente,
pela ferramenta, optamos pelo envio de um formulario Google Forms para coleta dos

dados da primeira etapa do estudo.

6.5.1.1 Preparacéo do formuléario

Assim sendo, o formulario Google Forms para producdo dos dados da
primeira etapa do estudo foi elaborado conforme o0s objetivos que se pretendem
alcancar e com base na literatura tomada como base teorica para a pesquisa
(Apéndice 1).
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Desse modo, apés a elaboracdo das perguntas as quais seriam
pertinentes para a investigacao, iniciou-se a digitalizacdo do formulario.

Com a finalidade de uma maior organizacado dos dados obtidos, optou-se
pela confeccdo de trés formularios distintos, nomeados da seguinte forma:
Formulario 1: UNIVERSIDADE; Formulario 2: CENTRO UNIVERSITARIO; e

Formulario 3: FACULDADE, conforme as figuras a seguir.

Figura 11 - Formulario referente a Universidade

| FOAMA AR OF COARTA (W DASUS (v EhAnE) ¢

"

Fonte: Elaborada pela autora.

As perguntas dos trés forms foram as mesmas, tendo em vista que, ao
formatar trés formularios diferentes, todos os resultados foram organizados
separadamente e, portanto, havia a possibilidade de efetuar comparativos entre as
trés realidades.

Ao terminar a digitalizacdo das perguntas, o Google Forms oferece uma
opcdo para a formatacdo de um texto inicial, sobre o qual optou-se por conter
informacdes pertinentes a pesquisa e ao Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido*® (TCLE), a partir do qual o sujeito decide ou ser participe e colaborador
do estudo (Apéndice 3). Portanto, apresenta-se, na figura a seguir, a mensagem

inicial apresentada ao sujeito antes deste iniciar o preenchimento do formulario.

46 De acordo com Souza et al. (2013, p.201), “o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)
€ documento de carater explicativo, onde sdo abordadas todas as questdes relativas ao estudo
clinico que possam estar relacionadas a decisdo do sujeito da pesquisa e, assim, garantir sua
participacdo voluntaria. A participacéo voluntaria em estudos humanos é baseada no direito de ser
informado de todos os aspectos do estudo, bem como ter respostas para questées em linguagem
clara e de facil entendimento”.
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Figura 14 - Mensagem exibida para o usuario ao entrar no formulério

FORMULARIO DE COLETA DE DADOS:

Fonte: Elaborada pela autora.

Caso o0 sujeito lesse as perguntas do formulario e ndo as quisesse
responder ou ndo as quisesse enviar ou ainda, desistisse do preenchimento do
mesmo, nada implicaria para a sua individualidade a desisténcia e, bastaria,
simplesmente, fechar, isto €, ndo concluir o preenchimento. Todavia, caso 0
individuo optasse por continuar sua contribuicdo e fosse até o final do
preenchimento do formulario, receberia a mensagem exposta na figura abaixo de

envio bem-sucedido do formulario de producao de dados.

Figura 15 - Mensagem exibida para o usuario apos o envio bem-sucedido do

formulario

FORMULARIO DE COLETA DE DADOS:

Sua resposta foi registrada

Fonte: Elaborada pela autora.
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Assim sendo, foram preparados os trés formularios e entrou-se em
contato com as coordenacdes de curso das trés instituicbes para apresentar a
proposta de pesquisa, afiancar a participacdo dos docentes nela e, nesse sentido,
receber o endereco eletronico desses professores.

6.5.1.2 O envio do formulario

Apds os contatos preestabelecidos, houve excelente acolhimento pelas
coordenadoras das trés instituicbes. Assim, foram deixadas as copias impressas dos
TCLEs nas coordenacdes de curso, coletadas posteriormente, e foi enviado para as
coordenadoras um link de compartilhamento do formulério, o qual poderia ser
compartilhado tanto por e-mail como através das redes sociais, como, por exemplo,
grupos de WhatsApp. Vale destacar que o link da Universidade era um, o do Centro

Universitario outro e da Faculdade outro, tal como exposto nas figuras a seguir:

Figura 16 - Link de compartilhamento - Universidade

Fonte: Elaborada pela autora.

Apés o envio do link para os docentes, caso esses preenchessem o
formuléario, o préprio Google Forms ja se encarregava, gratuitamente, de tabular os
dados, transforma-los em um banco de dados através de planilhas no Microsoft
Excel ou, caso desejado, em gréficos, tal como demonstram as figuras abaixo e os

resultados mais adiante.
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Figura 17 - Grafico gerado pelo Google Forms apés o preenchimento do

formulério

® Mascuino
@® Fz=minino
@ Prefiro ndo declarar

\4

Fonte: Elaborado pelo Google Forms.

Para exemplificar, observa-se na figura o dado referente ao género dos
docentes enfermeiros respondendo ao formulario. Em seguida, apresenta-se a

planilha gerada quando da utilizag&do do formulério pelos docentes.

Figura 18 - Planilha gerada pelo Google Forms apds o preenchimento do

formuléario

Fonte: Elaborada pelo Google Forms.

Desse modo, ap0s essa aplicacdo, obtiveram-se 11 (20%) respondentes
da Universidade, 30 (78,9) do Centro Universitario e 08 (20%) da Faculdade, depois

dos quais se parte para a segunda etapa do estudo, a seguir.

6.5.2 Segunda etapa do estudo: a Entrevista

Para contemplar o objetivo geral de compreender se o docente enfermeiro
das IES privadas de Fortaleza-CE utiliza a pesquisa como mediadora da construcao
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ou reconstrucdo da sua formacao pedagogica e se essa contribui para uma reflexao
critica da sua pratica professoral, optou-se pela realizacdo de uma entrevista
semiestruturada para elucidacdo dos dados obtidos, inicialmente, através da
aplicacdo do formulario, utilizando a plataforma explicitada anteriormente, na
primeira etapa.

Entende-se que, através da entrevista, seria possivel adquirir informacdes
mais subjetivas, portanto, trazendo elementos mais explicativos e elucidativos de
tais questdes, tendo em vista que o formulario ja havia proporcionado uma boa fonte
de dados de forma mais pontual e objetiva. Contudo, algumas informacdes ainda
precisavam ser aprofundadas e aclaradas, de modo que era necessario um maior
esforco de explicitacdo por parte dos sujeitos. Assim, os dados sO6 poderiam ser
aprofundados por meio do encontro com o docente, tendo em vista que, nesse
momento, seria possivel, através do contato direto com esse profissional, tentar
entender suas vivéncias, opinides e reflexdes sobre a mediacdo da pesquisa em sua
auséncia de formacdo pedaglgica, permitindo, portanto, tracar maiores
compreensdes a partir dessas interagoes.

A entrevista, portanto, foi o melhor caminho, pois, conforme Haguette
(1997, p. 86), € um “processo de interagao social entre duas pessoas na qual uma
delas, o entrevistador, tem por objetivo a obtencéo de informa¢des mais detalhadas
por parte do outro, o entrevistado”. Minayo (2006) complementa de forma mais
adequada seu entendimento sobre a entrevista ou sua utilizagdo em uma pesquisa,
assinalando que é considerada uma técnica que permite 0 contato com a pessoa
envolvida no problema de investigacdo, sendo uma conversa a dois, feita por
iniciativa do entrevistador, destinada a fornecer informacdes pertinentes para um
objeto de pesquisa e conduzida pela entrevistadora, em temas igualmente
relevantes relacionados aos objetivos da pesquisa.

No entanto, para sua elaboracdo e utilizacdo, vale destacar que, de
acordo com Marconi e Lakatos (1996), essa deve ser observada de forma cautelosa,
tendo em vista que requer cuidados importantes quanto: ao planejamento, a escolha
dos sujeitos (critérios de inclusdo e exclusdo), ao ato da entrevista (disponibilidade
do sujeito), confidencialidade do processo e, por fim, o seu roteiro, que deve ser
elaborado com base nos objetivos do estudo. Com base nesse entendimento dos

autores Haguette (1997), Minayo (2006) e Marconi e Lakatos (1996) com relacdo a
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sua definicdo, elaboracao e aplicacao, todos esses cuidados foram observados ao
se optar pela entrevista para coleta dos dados da segunda etapa deste estudo.

No que diz respeito a elaboracdo das questdes, houve o cuidado para
tentar responder aos objetivos, sem formatar perguntas ambiguas, deslocadas ou
tendenciosas (Apéndice 2). De acordo com Bourdieu (1999), as perguntas devem
ser elaboradas de modo a sempre sequenciar as linhas de pensamento do
pesquisador e do pesquisado, dando continuidade e logica a conversa. Para tanto,
optou-se pela entrevista semiestruturada, como antes explicitado, para que 0s
objetivos fossem alcancados de forma mais precisa. De acordo com Quaresma e
Jurema (2005, p. 75),

As entrevistas semiestruturadas combinam perguntas abertas e fechadas,
onde o informante tem a possibilidade de discorrer sobre o tema proposto.
O pesquisador deve seguir um conjunto de questfes previamente definidas,
mas ele o faz em um contexto muito semelhante ao de uma conversa
informal. O entrevistador deve ficar atento para dirigir, no momento que
achar oportuno, a discussdo para o assunto que o interessa fazendo
perguntas adicionais para elucidar questdes que n&o ficaram claras ou
ajudar a recompor o contexto da entrevista, caso o informante tenha “fugido”
ao tema ou tenha dificuldades com ele. Esse tipo de entrevista € muito
utilizado quando se deseja delimitar o volume das informacdes, obtendo
assim um direcionamento maior para o tema, intervindo a fim de que os
objetivos sejam alcancados.

7

Salienta-se que a entrevista semiestruturada € aplicada a partir de um
pequeno numero de perguntas, possibilitando ao entrevistado discorrer, livremente,
sobre o tema proposto, fato esperado nesta pesquisa.

Assim, apos a analise do preenchimento dos formularios, deu-se inicio a
implementacédo dos critérios de inclusdo e exclusdo dos sujeitos que fariam parte
desta segunda etapa, critérios descritos nas secfes anteriores, identificando,
portanto, os docentes que seriam entrevistados de cada instituicdo, totalizando 02
docentes de cada uma. Ou seja, ao todo, foram entrevistados seis docentes
enfermeiros dessas IES privadas.

Observou-se, entdo, se esses optaram por dar continuidade a
participacdo na pesquisa, fato que era perguntado no formulario. Detectou-se que 0s

6 sujeitos estavam dispostos a continuar colaborando com a mesma, de modo que
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foram iniciados os contatos com esses para marcar 0S encontros necessarios para
realizacdo da entrevista®’.

As entrevistas foram entdo marcadas com cada um dos sujeitos a serem
entrevistados, dando prioridade a serem realizadas em local de melhor conveniéncia
para esses, a fim de que ficassem mais a vontade para participar. A maioria dos
sujeitos optou pela entrevista realizada nas proprias IES, tendo em vista que,
segundo eles e, conforme a experiéncia desta pesquisadora, as mesmas possuiam
e forneceram salas reservadas para tal finalidade, de forma que foi possivel realizar
as entrevistas proporcionando privacidade aos docentes. Assim, as falas foram
gravadas através do dispositivo Iphone 8, sendo respeitados o anonimato e o sigilo
das informagbes em seus aspectos éticos. Essa ocasido foi propicia para
acompanhar as expressdes verbais e ndo verbais, em relacdo a docéncia em
enfermagem, as experiéncias e reflexdes com foco na tematica.

A duracado das entrevistas transcorreu entre uma hora e trinta minutos e
duas horas e trinta minutos, respeitando-se a todo momento a disponibilidade dos
entrevistados. Destaca-se que, quando ndo eram compreendidas determinadas
colocacdes, a pergunta era feita novamente, a fim de elucidar a informacdo e nao
acentuar as opinides proprias da pesquisadora sobre o que se ouvia.

Depois de realizadas as entrevistas, as gravagfes foram transcritas
imediatamente, visando manter a integralidade das falas e a memdria das
expressdes e gestos dos entrevistados. Ressalta-se que, apds as transcricdes,
algumas informacdes ficaram incompletas ou incompreensiveis, fato que levou a

retornar aos entrevistados para complementar as informacdes obtidas.

6.6 TRATAMENTO E ANALISE DOS DADOS OBTIDOS

Tendo em vista a nossa esséncia pessoal e individual, enquanto
pesquisadora e amante das técnicas e métodos quantitativos de pesquisa,
gueriamos, além de proporcionar uma compreensao critico-reflexiva a respeito da
docéncia em enfermagem e a influéncia da pesquisa sobre essa, apresentar dados

concretos e objetivos a esse respeito, 0os quais poderiam complementar, contribuir

47 No formulario, solicitou-se que os sujeitos colocassem seus e-mails para contato posterior, caso
fosse necessario, facilitando, assim, esse processo.
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ou, até mesmo, corroborar com as falas obtidas através da subjetividade da
entrevista.

Desse modo, procurou-se efetuar as analises com base em referenciais
estatisticos, inicialmente, para as analises quantitativas do formulario e, para dar
sustentacdo metodolégica a base teodrica, optou-se pela analise de conteudo
tematica ancorada no entendimento de Bardin (2016), a fim de auxiliar no tratamento
dos dados qualitativos obtidos na entrevista com questdes abertas dos formularios.

Assim, serdo descritos a seguir os procedimentos para organizacédo e
analises dos dados, conforme o instrumento e técnica de coleta em que foram

produzidos.

6.6.1 Analise dos dados obtidos através dos formularios on-line

Como foi afirmado no inicio desta se¢éo, ndo havia como fugir das nossas
origens enquanto pesquisadora. Assim, utilizou-se, para andlise das questdes do
formulario, a abordagem quantitativa, de modo a complementar, posteriormente as
produzidas na entrevista, este estudo.

De acordo com Creswell (2010), autor ja assumido nesta secao teorico-
metodoldégica como ancora do método aqui trabalhado, a abordagem de
investigacao quantitativa remonta a conjecturas filosoficas pds-positivistas, nas quais
os efeitos (resultados) sdo determinados pelo que os causou. Assim sendo, 0S
pesquisadores estudam, nessa abordagem, as causas que influenciam os
resultados. Considera-se, também, que essa tenha enfoque reducionista, visto que
objetiva a reducéo de ideias a poucos dados a serem testados. Assim, a abordagem
quantitativa contribui para uma coleta sistematizada da informacdo numérica,
baseada em condigBes controladas, permitindo a analise dessas informacdes
atraves de estatistica (CRESWELL, 2010).

Nesse sentido, as perguntas tinham foco nos objetivos e, mesmo
reduzidas a respostas curtas, trouxeram um panorama de respostas que
comtemplaram o0 objeto de tese, enriquecido posteriormente pelos achados nas
entrevistas. Portanto, a matemética e a estatistica tornaram-se elementos essenciais
para a abordagem quantitativa, visto que fazem a mensuracdo de resultados
numericamente, sugerindo maior exatidao, objetividade, checagem, generalizacéo,
réplica e deducédo (FREIXO, 2011).
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Assim, os dados numéricos obtidos através dos formularios eletrdonicos
foram, inicialmente, compilados na planilha eletrénica que o préprio Google Forms
disponibiliza aos seus usuéarios, a qual pode ser facilmente armazenada no
computador ou reenviada, tendo em vista que é possivel o download*® da mesma
através do programa Excel, da Microsoft Windows versao 2016.

Dessa forma, os resultados foram expostos em tabelas e gréficos, e
analisados por meio da estatistica descritiva simples, utilizando-se das medidas de
tendéncia central, tais como frequéncia, média, moda, mediana, variancia e desvio
padréo, para a descricdo dos mesmos e por meio da literatura pertinente a tematica.

As questdes subjetivas do formulario foram analisadas conforme a andlise
de conteddo tematica de Bardin (2016), sobre a qual se discutird na subsecao

seguinte.

6.6.2 Analise dos dados obtidos através das entrevistas

Utilizou-se a analise de conteudo tematica, conforme Bardin (2016), para
apreciacdo das 06 questdes abertas provenientes do formulario e as questbes
subjetivas adquiridas através das falas dos sujeitos entrevistados, sendo essa a
abordagem qualitativa do nosso estudo, a qual é utilizada na busca pela
compreensao do objeto do estudo, representado pelas perguntas.

Quanto as caracteristicas da abordagem qualitativa, Creswell (2010)
argumenta que a fonte dos dados adquiridos com a sua utilizagdo é o ambiente
natural, sendo esses principalmente descritivos, cuja preocupacao do pesquisador
tende muito mais ao processo de coleta do que ao produto obtido.

A analise de conteudo, conforme Bardin (2016), da-se por um conjunto de
instrumentos de cunho metodolégico em constante aperfeicoamento. De acordo com
a autora, “(...) qualquer comunicacgao, isto €, qualquer veiculo de significados de um
emissor para um receptor, controlado ou ndo por este, poderia ser escrito, decifrado
pelas técnicas de analise de conteudo”. A definicdo de analise de conteudo,

portanto, seria para ela um:

48 Download significa transferir (baixar) um ou mais arquivos de um servidor remoto para um
computador local.
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Conjunto de técnicas de analise das comunicacgdes visando obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteldo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢cdes de producéo/ recepcdo (variaveis
inferidas) destas mensagens (BARDIN, 2016, p. 42).

Na analise de contetudo de Bardin, as etapas séo divididas em 3 fases
onde, primeiro, tem-se a pré-andlise; segundo, a exploracdo do material; e, em
terceiro, o tratamento dos resultados, inferéncia e interpretagao.

A pré-andlise compreende: a leitura flutuante, a escolha dos documentos
(no caso, o texto produzido na entrevista), objetivos pretendidos relacionados a
temética e elaboracado de indicadores (tematicas de referéncia para organizacdo dos
achados nas falas), sendo importante ressaltar que a escolha dos dados que serdo
analisados deve obedecer as regras de exaustividade, representatividade,
homogeneidade e pertinéncia.

Apoés concluida a primeira fase, inicia-se a segunda que compreende a
exploracdo do material, onde ocorre a construcdo das operacdes de codificacédo
(novamente em teméticas), na qual serdo considerados os recortes dos textos em
unidades de registros, a definicdo de regras de contagem e a classificacdo e
agregacéo das informacdes em tematicas.

E, por fim, realiza-se a terceira fase, que consiste no tratamento dos
resultados, inferéncia e interpretacédo, captando os contetdos das falas contidos em
todo o material coletado, no caso nas entrevistas, e nas perguntas abertas do
formulario.

Desse modo, uma analise de conteudo ndo deixa de ser uma analise de
significados, ao contrario, ocupa-se de uma descricdo objetiva, sistematica e
quantitativa do conteudo extraido das comunicacdes e sua respectiva interpretacao
(URQUIZA; MARQUES, 2015), para compreensao e, consequentemente contemplar
0s objetivos da tese.

Assim, apds a transcricdo das entrevistas, iniciou-se a implementacéo das
etapas propostas por Bardin (2016). Foi realizada a leitura flutuante e,
posteriormente, exaustiva de todo o material colhido, para uma melhor organizacéo,
entendimento e elaboragdo dos eixos tematicos; em seguida, procedeu-se com a
codificacdo, tentando agregar unidades tematicas e procurando similitudes e
dissociacdes entre as falas; e, por ultimo, trataram-se os resultados, de modo que

emanaram trés tematicas das analises, listadas a seguir:
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v' A pesquisa como fundamento da formacdo pedagdgica do docente

enfermeiro;

v' Enfermeiro docente e a pesquisa como mediadora da sua pratica

professoral;

v" O docente enfermeiro que reflete sobre a sua pratica professoral: até

onde vai a pesquisa.

Tais categorias tematicas procederam das nossas compreensdes das
falas e significados dados as respostas das questdes, as quais foram analisadas
conforme a literatura pertinente a tematica e a base tedrica escolhida para amparar

e alicercar os entendimentos e as respostas aos objetivos.

6.7 ASPECTOS ETICOS DO ESTUDO

O projeto foi encaminhado para o Comité de Etica em Pesquisa em seres
humanos através da Plataforma Brasil, sendo respeitados os aspectos éticos em
Pesquisas envolvendo seres humanos, conforme a resolucdo do Conselho Nacional
de Salde N° 466/12 e N° 510/16. Obteve-se aprovacdo sob o parecer de N°
899.084.

Ocorreu a explanagéo sobre a natureza e objetivos do estudo aos sujeitos
- alvos da pesquisa - e a concordancia dos mesmos em participar se deu atraves do
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (Apéndice 1), a fim de
assegurar seus direitos e obedecer aos preceitos éticos presentes nas resolucoes
supracitadas, as quais regulamentam as diretrizes e normas regulamentadoras de
pesquisa envolvendo seres humanos.

Este estudo respeitou os preceitos da bioética, tais como autonomia, nao
maleficéncia, beneficéncia, assim como assegurou os direitos e deveres que dizem
respeito aos participantes da pesquisa, a comunidade cientifica e ao Estado
(BRASIL, 2012).

Foram garantidos o sigilo e o anonimato das identidades dos sujeitos da
pesquisa, assim como sua liberdade para desistir de participar do estudo a qualquer
momento, sem nenhum prejuizo para os mesmos. O TCLE foi impresso em duas
vias, uma do participante e a outra do pesquisador.

Quanto aos riscos do estudo, considera-se que nenhuma pesquisa

envolvendo seres humanos seja isenta deles. Os riscos que poderiam surgir nos
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participantes seriam o receio, 0 constrangimento ou a vergonha. Caso ocorressem
em alguma ocasido, algo semelhante aos riscos citados ou em caso de duvida
durante o preenchimento do formulario de producdo de dados ou durante a
entrevista, 0 sujeito estaria livre para decidir sobre a continuidade ou ndo desse
preenchimento.

No entanto, ndo se identificou, nesta pesquisa, risco superior aos
beneficios propostos, dos quais, podem-se citar, a partir dos resultados, a
contribuicdo para realizacdo de novas pesquisas, aumento no processo de reflexao
dos docentes enfermeiros sobre a sua pratica professoral, valorizacdo do docente
enfermeiro junto a instituicAo de ensino superior privada e necessidade do
profissional estar sempre em busca de novos conhecimentos.

Os materiais e as informacdes obtidos no desenvolvimento deste estudo
foram utilizados apenas para atingir os objetivos previstos no mesmo e, ao final da
pesquisa, foram arquivados pela pesquisadora e serdo guardados por um periodo
de cinco anos contados a partir da data de coleta dos dados. Findado esse periodo,
0s materiais e dados serdo segura e devidamente descartados.

Os resultados da pesquisa serdo tornados publicos através de
apresentacdo em encontros cientificos ou publicagdo em periddicos cientificos,
respeitando-se sempre a privacidade e os direitos individuais dos sujeitos da
pesquisa, a partir da defesa da tese.

Além disso, o encerramento do estudo foi devidamente comunicado as
coordenacdes de curso das trés instituicbes de ensino superior participantes, as
quais aguardam a defesa da tese para a apresentacdo dos resultados para os

docentes e entrega de um relatorio contendo a sintese dos resultados obtidos.
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7 ACHADOS, DISCUSSOES E ANALISES: A PESQUISA E SUA MEDIACAO NA
CONSTRUCAO OU RECONSTRUCAO DA FORMACAO PEDAGOGICA DO
DOCENTE ENFERMEIRO

“Ponham em pratica tudo o que vocés
aprenderam, receberam, ouviram e viram em mim.
E o Deus da paz estara com vocés.”

(Filipenses 4:8-9)

Nas secdes anteriores, empreenderam-se esfor¢cos para demostrar o rigor
deste estudo, explicitado com mais énfase nos caminhos metodoldgicos percorridos
na tentativa de alcancar respostas aos objetivos. Nesse momento, chegou-se a
culminancia da pesquisa: apos a producdo dos dados, apresentam-se as discussdes
e analises trabalhadas, nesta secao, explorando compreensdes a fim de alcancar as
articulacdes necessarias entre os dados do formulario, as falas das entrevistas e 0 0
objeto de pesquisa.

Para tanto, recorre-se aos dados apreendidos e, sobre eles, tecem-se as
consideragdes com ancora no nosso corpus tedérico, explicitado nos capitulos a ele
reservados nesta tese. O foco é encontrar resposta a tese outrora descrita como
sendo o ponto de partida das percepcdes desta pesquisa.

Desse modo, constitui-se esta parte do escrito da tese em duas
subdivisdes, sendo a primeira intitulada Mapeando, conhecendo e empreendendo: o
processo formativo do docente enfermeiro, destacando as iniciativas ligadas a
pesquisa e a formacao para o ensino, na qual faremos a andlise dos dados obtidos
com os formularios, e a segunda, intitulada Compreensdes e andlises: A pesquisa
como mediadora da constru¢do ou reconstrucdo da formacdo pedagdgica, na qual
se tenta construir e, por que nao dizer, descontruir tudo que foi apreendido nas
entrevistas, utilizando também a literatura base para embasamento tedrico.

Assim, as subsecdes destacadas acima foram descritas na figura a
seguir, para um melhor entendimento do processo de organizacdo dos resultados
obtidos, assim como a procura pelas respostas a tese proposta de que, na auséncia
de preparacdo formal para o ensino, o docente enfermeiro bacharel utiliza-se da
pesquisa como mediadora da sua pratica professoral e da reflexdo critica sobre

essa, 0 que favorece o seu ensinar em sala de aula.
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Figura 19 - Sequéncia do Capitulo Analitico

MAPEANDO, :
CONHECENDO E
: DO: o
processo formative do
docente enfermeiro
destacando as niciativas

-thfpmel ¢

Fonte: Elaborada pela autora.

7.1 O FORMULARIO: MAPEANDO, CONHECENDO E EMPREENDENDO O
PROCESSO FORMATIVO DO DOCENTE ENFERMEIRO, DESTACANDO AS
INICIATIVAS LIGADAS A PESQUISA E A FORMACAO PARA O ENSINO

Inicia-se esta subsecédo afirmando que a mesma foi idealizada com base
no norteamento do objetivo geral da tese, que era compreender se o docente
enfermeiro das IES privadas de Fortaleza - CE utilizam-se da pesquisa como
mediadora da construcdo ou reconstru¢do da sua formacdo pedagdgica e se essa
contribui para uma reflexdo critica da sua pratica professoral, bem como dos
objetivos especificos, a saber:

e Descrever o processo formativo do docente enfermeiro das IES

privadas de Fortaleza-CE, destacando as iniciativas ligadas a pesquisa e

a formacéo para o ensino;

e Conhecer as compreensfes que os docentes enfermeiros das IES

privadas de Fortaleza-CE tém sobre pesquisa; e

e |dentificar a pesquisa como contributo para o exercicio da pratica

professoral e pensamento reflexivo do docente enfermeiro das IES

privadas de Fortaleza—CE.

Desse modo, os dados que orientaram as consideracdes aqui descritas

foram recolhidos dos formularios on-line aplicados aos docentes enfermeiros das
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trés IES privadas escolhidas. Cada dado foi analisado a fim de que o processo
gerado por ele ficasse 0 mais claro possivel para o leitor.

Obteve-se, portanto, um total de 49 respondentes das 3 IES, sendo 11 da
Universidade, 30 do Centro Universitario e 08 da Faculdade, como ja descrito
anteriormente.

Assim, principia-se afirmando que € nitido que a maioria dos docentes
participantes da pesquisa se encontram entre 31 e 40 anos de idade, afirmativa que
se faz levando em consideracgéo todos os locais de realizacdo da pesquisa, tal como
ja descrito na subsecdo de caracterizacdo dos sujeitos do estudo, no capitulo de
caminho tedrico-metodoldgico da investigacdo e conforme se observa na Tabela 8 a
seguir, a qual apresenta as porcentagens das faixas etarias dos respondentes dos

formulérios, assim como o género.

Tabela 8 - Comparativo das faixas etarias dos docentes do curso de graduacao

em Enfermagem distribuidos nos locais de pesquisa, Fortaleza-CE, 2018

FAIXAS UNIVERSIDADE CENTRO FACULDADE
ETARIAS UNIVERSITARIO
21 e 30 anos 0% 8 (26,7%) 3 (37,5%)
31 e 40 anos 5 (45,4%) 21 (70%) 8(62,5%)
41 e 50 anos 4 (36,4%) 1 (3,3%) 0%
51 e 60 anos 2 (18,2%) 0% 0%
Mais de 60 0% 0% 0%
anos
GENERO
Feminino 9 (81,8%) 29 (96,7%) 7 (87,5%)
Masculino 2 (18,2%) 1(3,3%) 1(12,5%)

Fonte: Elaborada pela autora.

Desse modo, conforme a tabela 8 acima, verifica-se que, somando-se as
trés IES, 34 (69,9%) desses docentes estdo enquadrados como adultos em meia
idade. Esses dados corroboram com os estudos realizados por Rossi e Hunger
(2012), Escalante et al. (2016) e Giordano e Felli (2017), quando retratam o perfil de
docentes de curso de graduagao em Enfermagem.
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Os autores referidos observaram resultados semelhantes aos nossos em
seus estudos, observando que 85% da amostra pesquisada por eles tinham entre 20
e 40 anos e 50% entre 31 e 40 anos respectivamente.

Outro fator relevante foi o resultado obtido com relacdo ao género dos
docentes de enfermagem que responderam aos formularios. Quase a totalidade dos
respondentes era do sexo feminino, tendo grande concentracdo de docentes
mulheres e a menor concentracdo de docentes homens no Centro Universitario.
Essa realidade quanto ao sexo de profissionais de enfermagem prevalecer feminino,
é algo que esta muito relacionado com a histéria e raizes da profissdo, caracterizada
como eminentemente feminina. Além disso, faz-se mencdo ao empoderamento
feminino no que diz respeito a inser¢do da mulher na sociedade e também a
heranca de Nightingale como profissdo feminina, que por sua vez reproduziu um
papel de enfermeira e docente (GIORDANO; FELLI, 2017).

Vale ressaltar, também, as reflexbes de Lopes e Leal (2005), quando
essas descrevem em seus escritos que a feminizacdo na profissdo enfermagem é
constante através dos tempos, mas que ha uma explicacdo para tal fato que,
segundo as autoras, esta relacionada com a construcéo histérica da profissdo e com

os valores a ela atribuidos. Assim assinalam

Avancando nas reflexdes, a enfermagem e as enfermeiras ndo sao
mulheres na sua maioria por acaso. Tanto quanto a situacdo feminina, em
sentido amplo, a enfermagem, as enfermeiras e os enfermeiros séo
produtos de uma construgdo complexa e dindmica da definicdo de “ser” da
enfermagem e das relagcdes entre os sexos. Os valores simbdlicos e
vocacionais sdo um exemplo de concepcgdo de trabalho feminino baseada
em um sistema de qualidades, ditas naturais, que persistem a influenciar o
recrutamento majoritariamente feminino da area. A predominancia feminina
no cuidado e na enfermagem faz com que ainda se identifique um discurso
homogéneo em relacdo ao sexo. A despeito de algum grau de
masculinizagéo, ndo se pode falar em concorréncia e rivalidades de sexo no
interior da enfermagem. No discurso interno, afirma-se em estudos
anteriores, que a enfermagem ndo deprecia as praticas masculinas e, no
interior da equipe, é dificil identificar efeitos de condutas de competi¢cdo
entre os sexos. Observa-se, também, a permanéncia de certos simbolos e
situacbes que atestam que a profissdo ndo é valorizante para a imagem

social masculina (LOPES; LEAL, 2005, p. 105-125).

Contudo, ressalta-se que o predominio do sexo feminino deve ser visto
em duas vertentes: na escolha pela profissdo, tendo como formacdo base a
graduacdo em Enfermagem e a aptiddo e designio para a docéncia. Vérios estudos

corroboram com nossos achados com relagéo a isso, tal como o de Braga (2013),
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cuja pesquisa envolveu 7 participantes enfermeiros docentes, dos quais 6 eram do
sexo feminino e apenas 1 era do sexo masculino.

Vale ressaltar e destacar que ha, também, um processo descrito por
diversos autores de feminizacdo do magistério®®, que liga o trabalho docente com a
atividade de “cuidar”, tendo em vista que entende-se o cuidado como funcdo da
mulher. Percebe-se que o ingresso das mulheres no magistério adveio pelo carater

vocacional da atividade, sendo que, segundo Ferreira (2015, p. 31):

Quem esta vocacionada executa 0 seu oficio por amor ao proximo, nao
sendo necessario que sua remuneracao seja condigna e nem que a mesma
esteja associada a formacgéo recebida. [...] Observe-se que esse argumento
foi transferido para as relacfes trabalhistas de tal maneira que, no caso do
Brasil, tanto mais inicial é o nivel de ensino, mais baixo é o salério e maior
namero de mulheres esta presente nele; e, quanto mais alto o nivel de
ensino, maior o salario e mais homens nele ocupam funcoes.

No que diz respeito ao cuidar, a enfermagem € uma arte e, como visto
acima, o magistério foi considerado, também, uma atividade que demandava
cuidado sendo, portanto, considerado uma atividade mais feminina. Assim, entende-
se serem duas profissdes de origens semelhantes, fato que justifica o quantitativo de
enfermeiras docentes do sexo feminino encontradas em nosso estudo. Contudo,
precisa-se desmistificar tal imagem, tendo em vista que a docéncia em enfermagem
€ uma atividade em ascensdo, envolvendo-se ndo apenas com questbes
relacionadas ao género, mas também outras reflexfes trazidas no decorrer das
analises.

Desse modo, tendo isso em vista, ressalta-se que Garcia (2005) discutem
em seu livro Formacao de Professores: para uma mudanca educativa acerca das
teorias dos ciclos vitais dos professores e atribuem um relacionamento com as
idades e os ciclos vitais dos professores, fazendo mencdo as caracteristicas
peculiares a cada fase do desenvolvimento profissional enquanto docente.

Entre as principais perspectivas evidenciadas pelas teorias trabalhadas
pelos autores (GRACIA; NARCISO, 2005), destacam-se as diferencas entre
experiéncias, atitudes, percepcdes, expectativas, satisfacdes, preocupacdes e

frustracdes, interligando formas de manifestacdo correspondente a cada etapa

4% Destaca-se que, em nossas leituras, observaram-se mais escritos que falavam da feminizacdo do
magistério na educacao basica do que no ensino superior. Assim, ligam-se 0s nossos achados mais a
profissédo enfermagem do que ao magistério.
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vivenciada pelo professor, conforme a idade cronoldgica e levando em consideracéo
suas caracteristicas pessoais e profissionais.
Em uma vis&o panoramica e sintetizada dos ciclos vitais dos professores,

observa-se abaixo um quadro que remonta aos escritos de Garcia (2005, p. 29).

Quadro 9 - Ciclos vitais dos professores, conforme Garcia (2005)

CICLO VITAL/ CARACTERISTICAS
IDADE
12 fase: 21-28 anos v' Exploracédo das possibilidades de uma vida adulta;
v Inicio de uma estruturacédo para estabilidade;

v" Problemas com disciplina/auséncia de autoridade é o que
mais preocupam os docentes;
v" Preocupagdo com o dominio dos conteidos e foco no

cumprimento da carga horaria e ementas.

22 fase: 28-33 anos v' Fase de transicdo, onde ha a passagem de um posto de
trabalho para mais de um;

v" Procura de novos empregos;

(\

Mais interesse no ensino do que no dominio dos conteddos.

32 fase: 30-40 anos v' Periodo de grande capacitacdo fisica e intelectual,
significando mais energia, implicagcbes positivas para o
ensino-aprendizagem, ambicao e confianca em si mesmo;

v Fase de estabilizacdo e busca por mais competéncia no
trabalho;

v' Busca por promogdes;

v' Fase dificil para as mulheres por conta da maternidade e
atencdo aos filhos.

42 fase: 40-50/55 v' Periodo de maturidade;

anos v" Adaptacdo aos seus novos papéis na escola e no ensino;

v" Professores que atendem de forma madura os principios da
educacéo e ensino;

v" Recebem responsabilidades maiores;

v" Alguns professores ndo se adaptam a essa fase e tornam-se

criticos e amargurados.

52  fase:  50/55- v' Preparacao para jubilagdo;
jubilagéo v Os professores tornam-se mais maleaveis, afrouxam a
disciplina;

v' Tornam-se menos exigentes face aos alunos.

Fonte: Elaborado pela autora.
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O quadro acima descrito remonta a todas as etapas do ciclo de
desenvolvimento docente as quais, com suas caracteristicas definidoras, sao
bastante habituais a realidade da carreira docente, porém ndo sdo necessariamente
obrigatérias a todos os professores.

Percebe-se, portanto, que conforme o ciclo, os docentes respondentes do
estudo encontram-se entre as fases de maior capacidade, tanto intelectual como
fisica, o que nos leva a compreender o grande interesse dos docentes enfermeiros
pelo enriquecimento do seu curriculo, assim como pelo desenvolvimento de
pesquisas, entre outras questdes profissionais da docéncia.

Com respeito ao tipo de formacao que os docentes tiveram durante a sua
graduacéo, expde-se, na figura a seguir, que tanto na Universidade como na
Faculdade, 100% dos respondentes tiveram sua formacgéo em bacharelado. Apenas
no Centro Universitario, 29 (96,7%) possuem graduacao em carater de bacharelado
e apenas 1 (3,3%) possui graduacdo em carater de bacharelado e licenciatura,

dados que podem ser melhor visualizados a seguir.

Figura 20 - Formacgéo adquirida pelos docentes na graduacao

UNIVERSIDADE CENTRO UNIVERSITARIO FACULDADE

® Loandea
v .

LR e
® e
B licwuecas S T ) Dt ¢ Loa i

01 (3,3%)

Fonte: Elaborada pela autora.

A formacao pedagdgica do enfermeiro sempre foi uma questdo abordada
no sentido da busca de transformagbes, visando comtemplar o modelo das
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNSs) do curso de graduacao em Enfermagem. O
apice da luta e movimentos da categoria por essa causa ocorreu no ano de 1980,
portanto ha 38 anos, embora na metade do ano de 1990 o ensino para o curso de
Enfermagem em nivel superior e médio tenha passado por maiores transformacdes
(SANTOS et al., 2011).

A graduacdo, em carater de bacharelado, possibilita ao profissional
formado trabalhar em sua especialidade de forma generalista, como, por exemplo, 0

enfermeiro bacharel esta apto a trabalhar na assisténcia a saude em hospitais,
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clinicas, ambulatérios. Na graduacdo em carater de licenciatura, o principal foco é
formar professores e educadores capazes de ministrar aulas (SOARES, 2011).

Esse fato remonta aos dados encontrados e que reverberam a
preocupacdo que se tem demonstrado desde o inicio deste manuscrito: a falta de
formacdo pedagodgica dos docentes enfermeiros 0s quais, para exercer a docéncia
no ensino superior, sdo cobrados quanto a sua “passagem” por cursos de pos-
graduacéo (mestrados e doutorados).

O contexto sobre o preparo e formacédo pedagdgica para os profissionais
bacharéis em Enfermagem foi excluido do texto das DCNs de 2001, no qual os
propdésitos para a politica pedagdgica devem estar presentes apenas em Cursos
desvinculados do bacharelado. Contudo, como j& afirmado anteriormente, ha
previsdo de capacitacbes pedagdgicas, bem como de cursos de licenciatura em
Enfermagem, acrescendo-se o tempo e as disciplinas necesséarias para tal.

Todavia, percebe-se que, nas IES privadas, principalmente, opta-se pela
oferta de cursos a nivel de bacharelado, pela visdo voltada aos custos, tanto
docentes (aumentando-se o numero de disciplinas, consequentemente, aumenta-se
0 numero de contratacdes), como, também, institucionais.

Ja existem modificacbes no texto das DCN’s, publicado em 2015,
retificando o de 2001, em que se vé a preocupacao com a formacdo pedagdgica do
enfermeiro de forma mais concreta, pois aparece assinalada, tal como se observa
no seguinte ponto: “os conteldos pertinentes a capacitacdo pedagogica do
enfermeiro, independente da Licenciatura em Enfermagem” (NUNES, 2011;
BRASIL, 2015, grifo nosso).

Aparentemente, a licenciatura na area continua a ser algo dispensavel ao
pleno fazer profissional do docente-enfermeiro. Embora o texto da lei mencione que
se deva garantir a formacdo pedagodgica, fica muito em suspei¢do 0 que seja essa
capacitacdo a ser garantida pelas instituicdes formadoras de enfermagem. Nesse
interim, como o docente se resolve diante da tarefa de ensinar? Isso porque 0s
dados desta pesquisa evidenciam que, de 49 respondentes, 48 (97,9%) possuem
graduacdo em carater de bacharelado e apenas 1 (2,1%) possui graduagdo em
carater de bacharelado e licenciatura.

Desse modo, os estudos de Lopes e Nobrega-Therrien (2015) ja
apontaram para a necessidade da formacdo pedagdgica para o fundamento da

pratica professoral do enfermeiro. Os autores nele certificam-se de que a formacgéo
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pedagogica € de extrema relevancia dentro do contexto do ensino na enfermagem.
Apesar de muitos enfermeiros docentes ndo acreditarem nessa realidade, as
pesquisas evidenciam essa afirmativa

O fluxograma abaixo mostra a situacdo da formacédo pedagdgica dos
enfermeiros docentes participantes da pesquisa, no qual se observam os numeros

relativos aos docentes que ndo possuem nenhum tipo de formacdo pedagogica.

Figura 21 - Formacéo pedagogica dos docentes enfermeiros das IES privadas

Fonte: Elaborada pela autora.

A partir dos dados acima, observa-se que 6 (54,5%) dos docentes da
Universidade, 19 (63,3%) dos docentes do Centro Universitario e 6 (75%) da
Faculdade afirmaram ndo possuir formacao pedagogica. Ja aqueles que disseram
possuir formacgéo, afirmaram que tal fato advém dos cursos de pés-graduacdo ou

cursos de capacitagdo, conforme observamos em suas respostas no quadro abaixo.

Quadro 10 - Especificacdo do Tipo de Formacao Pedagdgica dos Docentes

Enfermeiros. Fortaleza, 2018 (Continua)
UNIVERSIDADE CENTRO UNIVERSITARIO FACULDADE
8 RESPOSTAS 18 RESPOSTAS 6 RESPOSTAS

Curso de formacdo docente | Curso  metodologias do | Docéncia na  pOs-
promovido pela instituicdo | ensino graduacao

Temos que ter no minimo 300
horas deste conteudo.
Anualmente, temos  que
cumprir no minimo 40 horas
sobre metodologias ativas,

instrumentos de avaliacao,




(Continuacéo)

dindmica, ou seja, assuntos
inerentes a melhoria do ensino

e aprendizagem.

Docéncia a distancia

Preceptoria do SUS

Mestrado

Curso sobre Metodologias | Especializagao em | Curso de formagdo em

Ativas e elaboragéo de provas | Formacdo pedagdgica - | Metodologias Ativas de
Fiocruz Ensino e Aprendizado

Curso de Formacédo Docente Docéncia e Gestdo do | Acredito que o mestrado

Ensino Superior

possa ajudar

Mestrado Mestrado Especializagéo em
Educacédo na Saude e
Gestéo do Trabalho

Formacéo Docente com | Docéncia Metodologias de ensino

inomeros  cursos ofertados e pesquisa

pela IES

Curso pedagégicos realizados

pela instituicdo onde trabalho

Cursos de curta duracédo

Cursos oferecidos pela

Universidade

Cursos de curta duragdo em
de
de

aprendizagem, avaliagdo do

metodologias ensino,

processo ensino-

processo ensino-
aprendizagem
Cursos como uso de

metodologias ativas, uso do
EAD como ferramenta de

ensino, modelos de ensino

Metodologias ativas,

andragogia

Curso de Especializacdo em
gestdo pedagdgica para area

de saude

Metodologias ativas

Disciplina no mestrado

N&o possuo graduagdo em
praticas pedagogicas,
apenas busco participar de
cursos voltados a essa
tematica a fim de melhorar

meu desempenho enquanto
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(Concluséo)

educadora

Disciplinas do mestrado e
doutorado

Formacdo em EAD

Fonte: Elaborado pela autora.

Porém, o que se intenciona é a formacdo pedagdgica. Questionando a
suficiéncia da “capacitacdo” pedagodgica, uma vez que essa ocorre apenas atraves
de cursos de extensdao, parte dos docentes, 10 (20,4%), do total de todas as IES,
afirmaram possuir preparacdo pedagogica a partir da realizacdo de cursos com
pequena carga horaria, e ndo de sua graduacao/licenciatura ou especializacao.

Defende-se nesta tese a posicdo de que as Instituicbes de Ensino
Superior (IES), privadas ou ndo, devem promover a formacdo pedagdgica para 0s
seus docentes, tendo em vista que isso faz parte da valorizagcdo profissional, além
da preocupacdo com o processo formativo dos discentes, que sera espelhado pela
capacidade do docente na conducédo do ensino e aprendizagem. Observa-se, pela
primeira fala docente da Universidade no quadro acima descrita, que nessa IES ha
maior incentivo para o processo de formacéo pedagdgica do docente enfermeiro;
contudo, nas demais falas e no préprio site da instituicdo, observa-se que tal
processo formativo € por ensino a distancia, isto é, on-line.

Quando analisadas as colunas do Centro Universitario e Faculdade,
observa-se que diversos docentes afirmam que o mestrado/doutorado foram meios
para a sua formacao pedagogica, reafirmando o que foi dito na secao sobre o0 ensino
superior, onde se apresentam informagdes que remontam ao fato de que, na
legislacdo atual, para adentrar no mesmo, exigem-se cursos de pos-graduacao,
preferencialmente stricto sensu.

Contudo, reafirma-se a assertiva de que a formacdo pedagdgica do
docente enfermeiro é indispensavel para que esse assuma a funcéo professoral de
modo efetivo e com conhecimento de causa.

Vendruscolo et al. (2018) corroboram com essa posicdo quando
destacam que € imprescindivel que haja formacdo pedagodgica para o docente
enfermeiro, mas a realidade do ensino superior demonstra que ndo ha, no curriculo

do curso de graduacéo em enfermagem, tal preparagao.
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No Brasil, a formacéao profissional do enfermeiro esté direcionada a diversos
campos de atuacgdo, dentre os quais, a educacdo e a assisténcia a saude.
No campo da educacéo, é preciso considerar que o0 ato de ensinar implica
na transformacdo permanente do conhecimento. Assim, o professor
necessita estar atento ao processo de aprendizagem do estudante, na
possibilidade de conexdo entre informacdes prévias e atuais, permitindo a
transformacédo e construcdo sélida de um arcabouco de conhecimentos.
Contudo, o campo da formacdo para a docéncia apresenta ineficiéncias e
auséncia de politicas indutoras para formagdo do enfermeiro que, muitas
vezes, vivéncia uma transicdo brusca entre a préatica assistencial e a
atividade académica. [...] Assim, considera-se a necessidade de os
enfermeiros professores desenvolverem a consciéncia que néo irdo apenas
transmitir conhecimento, mas se envolverdo em um universo no qual o
cuidar é aprender e ensinar, assim como cuidar € ensinar e aprender, em
constante reflexdo com seus saberes e modos de ser enfermeiro professor

(VENDRUSCOLO et al., 2018, p. 95-100) .

Contudo, retornando a reflexdo a respeito da diferenca entre formacéo e
capacitacao pedagodgicas, sabe-se e ja se discutiu o fato de que o ensino superior
privado busca obedecer as diretrizes curriculares nacionais para os cursos de
graduacdo em enfermagem, as quais citam a necessidade de “capacitacoes
pedagdgicas”. Contudo, discutem-se aqui a qualidade do tempo desprendido para
tais praticas, a continuidade das atividades e o conteudo abordado.

Desse modo, as IES privadas entendem por capacitacdo pedagodgica a
promocdo de minicursos, oficinas, semanas pedagogicas, etc. Tendo isso em vista,
perguntou-se aos docentes enfermeiros se as IES as quais estavam vinculados
promoviam algum tipo de formagéo pedagogica e que tipo de formacgéao era essa.

Assim, quase 100% dos docentes afirmaram haver promocao de
capacitacdo pedagogica pela IES que trabalham, algo que reflete a importancia que
tais capacitacbes tém dentro do contexto “universal” do ensino em Enfermagem no
nivel superior. Nao se pode, entdo, analisar a qualidade dessa capacitacdo, mas o

préprio nome ja lhe confere um grau menor, pois ndo considera formacao.
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Figura 22 - Grafico da Promocédo de capacitacdo pedagodgica oferecida pela IES

11 (100%)

29 (96,6%)

A IES que leciona, costuma promover capacitacao
pedagégica?

M Faculdade Centro Universitario Universidade

Fonte: Elaborada pela autora.

As IES privadas, pelas respostas assinaladas, promovem as capacitacdes
pedagogicas semestralmente. Na Faculdade, 3 (37,5%) dos professores
participaram apenas de um encontro de capacitagdo pedagdgica; no Centro
Universitario, a participacdo é mais ativa, onde 10 (33,3%) dos docentes
participaram de 4 ou mais encontros; na Universidade, mais de 90% dos professores
séo assiduos nesses encontros formativos.

Isso nos faz entender que o compromisso dos enfermeiros docentes com
a educacdo continuada® dentro de sua pratica pedagdgica € bom, o que pode
melhorar a sua qualificacdo quanto a pratica pedagogica. Contudo, a experiéncia
remonta ao fato de que as IES privadas costumam “impor’ a participagcao dos
docentes nas capacitagbes, com o controle de frequéncia, participagdo ativa e
cobrancas das coordenacOes de curso para que sejam geradas evidéncias das
participacfes nesses momentos. Fato que pode também, por outro lado, induzir a
participacdo dos docentes dessas IES nos cursos de formagéo pedagdgica, questdo
que ndo pode ser por nés aqui analisada, uma vez que ndo ha dados para tal.

Pode-se inferir, no entanto, que a capacitacdo pedagodgica para o

enfermeiro, segundo Gusmao e Vilela (2017), ndo esta relacionada apenas ao

50 O conceito de educacdo continuada, segundo Silva e Seiffert (2009, p. 363), é “um conjunto de
praticas usuais que objetivam mudancas pontuais nos modelos hegemonicos de formacéo e atencéo
a saude. E “um processo que busca proporcionar ao individuo a aquisicdo de conhecimentos, para
que ele atinja sua capacidade profissional e desenvolvimento pessoal, considerando a realidade
institucional e social”.
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ensino em sala de aula como docente. As perspectivas presenteadas pela
capacitacdo pedagogica ddo ao enfermeiro a preparacdo necessaria para a sua
atuacao em qualquer campo de sua prética, tendo em vista que o enfermeiro € um
agente educador em todos os aspectos de sua vida profissional. Mas persiste a
controvérsia sobre isso.

Vendruscolo et al. (2018, p. 99) afirmam com veeméncia que 0s
momentos de capacitacdo pedagodgica docente nas IES sdo excelentes para
reposicionamento de saberes e praticas, a partir do processo a que 0s autores
chamam de qualificacdo de aprimoramento docente, ao assinalarem textualmente

que

De maneira convergente, a educacédo permanente, promovida pelas IES nas
guais os enfermeiros professores atuam, também se configura como
elemento que fortalece a préatica pedagdgica. Resultados similares foram
observados em estudos nos quais o0s participantes relatam avancos na
direcdo de uma pedagogia problematizadora, a partir desses movimentos
constantes de aprimoramento e qualificaco.

Fato que também é impossivel de ser ponderado quando relacionado ao
grupo de docentes enfermeiros e 0s cursos dos quais participaram. A partir dessa
importancia atribuida em alguns estudos a capacitacdo pedagodgica para a formacao
do professor enfermeiro, pode-se inferir que é necessario maior aprofundamento a
esse respeito, o que abre oportunidade para novos estudos nos quais sejam
avaliados tais momentos de capacitacéo.

Parte-se agora para um outro ponto extremamente relevante para a
pratica do enfermeiro docente, que por sinal esta sendo uma tendéncia pedagdgica:
a formacgao do professor pesquisador. Lembramos Demo (2011, p. 16), quando esse

define que o professor €, em sua esséncia, um pesquisador:

Professor é quem, tendo conquistado espaco académico préprio através da
producdo, tem condicbes e bagagem para transmitir via ensino. Ndo se
atribui a funcdo de professor a alguém que nao é basicamente pesquisador.
Em vista disso, o termo professor € reservado para nivel especifico de
amadurecimento académico, geralmente o catedratico, o titular, que ja teria
demonstrado capacidade de criagdo cientifica propria.

Assim, atualmente, as tendéncias pedagdgicas clamam por livre-arbitrio
para a construcdo/reconstrucdo de conhecimento a partir de métodos diferenciados

7z

de ensino, e a formacdo do professor pesquisador € uma tendéncia que esta
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viabilizando a expansédo e estimulo para implementacdo de novas modalidades de
ensino. Essas sdo voltadas para a criticidade e reflexdo, na relacdo ensino e
pesquisa, teoria e pratica, partindo do préprio professor, entranhando-se nos novos
métodos de ensino e, principalmente, na inclusdo do discente como agente nesse
processo. Esse atual cenario no campo da pesquisa (e do ensino muitas vezes),
assenta a relacdo, segundo Gengnagel e Pasinato (2012), entre a formacédo do
professor, a pesquisa e a prética docente.

A pesquisa para a formacdo do professor, na visdo de Pizzi e Boeira
(2013), solidifica sua pratica docente e, além dos beneficios elencados ao docente, a
sociedade também é comtemplada quando novas estratégias para mudanca de
cenarios sociais sdo constituidas a partir da pratica docente relacionada a pesquisa.

Porém, a partir dos dados ja referidos e referenciados acerca da formacao
dos professores enfermeiros evidenciarem um despreparo pedagoégico, ndo se pode
fragmentar a pesquisa desse processo formativo e torna-la apenas um apéndice da
praxis professoral. A pesquisa é, sim, um instrumento que o enfermeiro docente
entende que precisa dominar e dele se apropriar, isso como parte propria do seu
“ser docente” em uma IES. Essa € outra posicéo central na presente tese.

O fato de haver as dimensfes ensino, pesquisa e extensao lembradas
neste texto por Vendruscolo et al. (2018), permitem considerar que essas favorecem
a formacdo académica, como um recurso ontoldgico, epistemologico, bem como
metodoldgico da construcdo de conhecimento cientifico. Portanto, entende-se que a
pesquisa pode ser mediadora do processo de ensino e aprendizagem, tanto do
docente como do discente.

Quase todos os docentes respondentes deste estudo afirmaram ter
formacdo para pesquisa, e essa formacao, segundo eles, foi constituida a partir da
participagdo na pos-graduacao stricto sensu. Vale destacar a fala de André (2001 p.

60), a qual afirma acreditar

Que os professores se tornem pesquisadores, sem oferecer as necessarias
condicbes ambientais, materiais, institucionais implica, por um lado,
subestimar o peso das demandas do trabalho docente cotidiano e, por
outro, os requisitos para um trabalho cientifico de qualidade.

Posicdo com a qual ndo concordamos. Entendemos, aqui, ser a formacao

para a pesquisa imprescindivel para o docente enfermeiro, destacando que esse
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profissional precisa de formacdo e, portanto, de subsidios para suas realizacoes,
elaboracdes e reelaboracdes, de modo que as IES precisam ser responsaveis por
promover tais momentos de formacdo. Contudo, é visivel que a ideia capitalista
solidifica as visdes de um mundo que visa apenas ao lucro, deixando as garantias
de interesses e necessidades profissionais formativas dos docentes de lado, tal
como é descrito na secao que debate o crescimento do ensino superior privado no
Brasil.

Assim, na Faculdade, 5 (62,5%) de um total de 08 professores possuem
formacdo para pesquisa e, desses, 7 (87,5%) afirmam que sua formacédo € oriunda
de cursos de poés-graduacao. No centro universitario, 24 (80%) de um total de 30
afirmam possuir formacao para a pesquisa e todos esses interligam sua formacéo a
pés-graduacédo; na universidade, 11 (100%) possuem a formacdo em pesquisa por
meio de cursos extensivos e ainda de mestrados e doutorados, uma formacéo para
pesquisa, tal como demonstram os graficos organizados na figura seguir. Vale
ressaltar que nenhuma dessas formacdes adveio das IES nas quais os docentes
estdo vinculados e os cursos mencionados dizem respeito a “metodologias de

LE 11 ” o«

pesquisa”’, “técnicas de coleta de dados”, “participacdo em grupos de pesquisa”, etc.
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Figura 23 - Formagéo para pesquisa dos docentes enfermeiros das IES
privadas

Formacdo para a Pesquisa - Universidade

Formacdo para a Pesquisa — Centro Universitario

Formacéo para a Pesquisa - Faculdade

Fonte: Elaborada pela autora.

Entra-se, portanto, na questdo da qualidade dos cursos em nivel de
mestrado e doutorado para formagdo em pesquisa, principalmente os de doutorado,
0S quais tém a pesquisa e formacdo do pesquisador como finalidade, estando,
assim, essa qualidade de formacéo reverberando na qualidade do ensino.

Desse modo, a expressdo “professor pesquisador” comporta dois
significados muito importantes. Ensinar e pesquisar, isto €, ser professor e
pesquisador, sdo dois universos que sempre se cruzam em algum momento da vida
profissional do docente. As atividades exigidas ao professor demandam habilidades,
acOes mentais/psicolégicas e disponibilidades que em parte se diferem do
pesquisador.

Severino (1999, p. 13) afirma que “s6 se aprende, s6 se ensina,
pesquisando. O professor precisa da pratica da pesquisa para ensinar eficazmente;
o aluno precisa dela para aprender eficaz e significativamente; e a universidade
precisa da pesquisa para ser mediadora da educacdo”. Assim, fica evidenciada sua

importancia e, ainda mais, como assinala Gatti (2008), a pesquisa exige do



192

pesquisador desde a simples producdo de dados, busca de informacfes, eventos e
evidéncias, até a utilizacdo de modernos percursos metodolégicos que o0s
possibilitam a construcdo de novos saberes e até mesmo a reformulacéo de saberes
ja existentes, a partir do nascimento de novos paradigmas. Entre esses pontos,
encontra-se um cruzamento que repercute na sustentacdo da pratica do docente
pesquisador.

Assim, no grafico a seguir, vislumbra-se um comparativo entre os dados
obtidos com relacdo a formacdo pedagodgica, a formacdo para a pesquisa e se
porventura os docentes utilizam ou ja utilizaram a pesquisa como complementacao

da sua formacéo pedagdgica.

Figura 24 - Gréafico do comparativo entre a formacéo pedagodgica e formacéao

para pesquisa dos docentes enfermeiros das IES privadas

120%

11 (100%)
100%
0,
24 (80%) 25 (83,30%)
80% 2,70%)
5(62,5 5(62,5
60%
5 (45,50%)
40% 11 (36,70%)
2 (259
20%
0%
Possui formacdo Possui formacgéao Utilizou pesquisa
pedagogica? para pesquisa? como
complementagdo
para a formacgao
pedagogica?
M Faculdade M Centro Universitario Universidade

Fonte: Elaborada pela autora.

Nota-se, a partir dos autores utilizados no campo tedrico e certifica-se, a
partir dos resultados desta pesquisa, que o enfermeiro docente realmente utiliza a
pesquisa como amparo para sua pratica professoral, ou seja, ja que ndo possui

formacdo pedagdgica, encontra na pesquisa uma forma de preparar-se para ser
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professor, tendo em vista que, na universidade, 8 (72,7%) afirmam ja terem usado a
pesquisa como complementacdo a sua formacdo, no centro universitario, 25
(83,3%), e na faculdade, 5 (62,5%) afirmaram o mesmo.

Entdo, pode-se dizer que uma possivel formacdo ou preparacao
pedagogica desses professores pode estar alicercada e mediada pela pesquisa.
Pode-se vislumbrar isso no comparativo do gréfico.

A pesquisa, no entendimento de Pereira et al. (2003), deve ser uma
premissa para a formacao dos professores, fator de incentivo e entusiasmo para que
a pratica docente os ajude a atuar dentro das novas perspectivas da pedagogia, no
caso, freiriana e libertadora, levando-os a desenvolver uma geracdo de discentes
criticos e reflexivos, sendo isso reflexo das acdes do docente ocorridas pelo
desenvolvimento de pesquisas, formando assim dois agentes criticos e autocriticos

Ja passando para o eixo de articulacdo entre a pesquisa e a reflexividade
critica, Fortuna e Mishima (2012) fazem algumas ponderacdes a esse respeito. Para
eles, a pesquisa e reflexividade dos docentes do ensino superior, em sua maioria,
precisam cumprir metas de atualizacdo de curriculo, participacdo em eventos da IES
e demais atividades e questionam-se se, em meio a esse turbilhdo de atividades a
serem realizadas, esses docentes conseguem refletir pesquisando ou pesquisar
refletindo. Tal alerta é interessante de se encontrar na literatura.

Entende-se a reflexdo como parte essencial do ato de pesquisar, e 0
docente enfermeiro deve refletir sobre a propria pratica sempre que necessario,
tendo em vista que se trabalha sobre a ética em saude, a qual permeia 0s espacos
profissionais desse docente, desde o0 seu processo formativo. Mesmo assim, nao se
pode deixar de assinalar a existéncia da precarizacéo do trabalho docente e o tempo
a esse destinado para empreender tais reflexdes. Mesmo entendedor da sua
importancia e opinando sua necessidade, ndo se podem garantir 0s espagos para
que a reflexdo ocorra.

Contudo, Novoa (2011), em uma conferéncia durante um evento
internacional, chama a atencdo para o fato de que “enquanto o imperativo da
formacdo de profissionais reflexivos adentra a formacdo universitaria, ha,
coincidentemente, um esvaziamento do tempo do professor para refletir’. Por isso,
se entende ser necessario que os docentes enfermeiros reflitam ainda mais sobre a
sua prética, sobre o seu trabalho, sobre como tém abordado seus alunos em sala de

aula.
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Desse modo, apesar dos enfermeiros docentes que ndo tém formacéao
pedagogica lancarem mé&o da pesquisa como forma de preparo didatico e
pedagdgico, conforme os dados da Figura 24, isso remete a necessidade de refletir
sobre a necessidade da formacao pedagdgica, trazendo novas possibilidades, a
partir de outra visdo: algo que foi utilizado como um escape para o enfermeiro
professor aprender a ser professor.

Assim, um ponto em comum encontrado entre os assuntos trabalhados
com os respondentes da Universidade, Centro Universitario e Faculdade, e que se
pode enfatizar € que, em todos os dados utilizados para comparacéo, a Faculdade
foi o local onde mais se encontraram fragilidades no que tange aos pontos
discutidos, como, por exemplo: preparacéo e formacdo pedagogica e formacao para
pesquisa.

A Ultima questdo do formulario, e ndo menos importante, merece
destaque tendo em vista que perguntou-se aos docentes se esses achavam que a
pesquisa auxilia, de forma a complementar uma possivel falta de formacgéo
pedagogica do docente enfermeiro e o processo de reflexdo desse sobre a sua
pratica professoral, e solicitava que comentassem sua resposta, isto €, justificassem
Seu sim ou seu nao.

Assim, iniciam-se a apresentacdo e analise dessas respostas em

questdes abertas dadas pelos docentes da Universidade através do quadro a seguir:

Quadro 11 - Escritos dos docentes enfermeiros a respeito da pesquisa na
formacéo pedagodgica e reflexdo sobre a pratica — Universidade
A pesquisa auxilia, de forma a complementar uma possivel falta de formacgao
pedagogica do docente enfermeiro e o processo de reflexdo desse sobre a sua
pratica professoral? — Universidade — 11 Respondentes

Ul Sim!

U2 Sim. A formacgdo pedagdgica pode ser adquirida através de pesquisas com
metodologias apropriadas e avaliacdo dos resultados obtidos

U3 Sim. Pois, no contexto atual onde as IES estimulam os seus docentes na
utilizac@o das metodologias ativas e a simulacgéo realistica, o uso da pesquisa €
importante para o desenvolvimento de novas habilidades pedagégicas.

u4 A pesquisa é parte essencial nessa formagédo, ndo apenas o complemento, mas
a base do Enfermeiro. Precisamos da pesquisa para termos evidéncias em

nossa pratica, mesmo o enfermeiro relatando néo ser pesquisador, ele o é sem
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saber, pois em sua pratica ele desempenha essa funcéo diariamente.

us Sim. Acredito que as pesquisas sdo importantes para embasar o conhecimento
cientifico na &rea da salde, principalmente na area de enfermagem, pois, nossa
area trabalha com gestéo e tecnologias que estdo cada vez mais evoluindo e
com novas propostas para melhorar a qualidade de vida dos pacientes.

U6 Sim. Pesquisas que avaliem a praxis docente e tragam mudancas nas
disciplinas a partir de resultados, por exemplo.

u7 Sim. A pesquisa € a forma de socializacdo das inovacbes nos contextos de
saude, sendo transformadora de paradigmas.

us Sim!

U9 Sim. A formacgédo pedagodgica pode ser adquirida através de pesquisas com
metodologias apropriadas e avaliagéo dos resultados obtidos.

u10 Sim. Pois, no contexto atual onde as IES estimulam os seus docentes na
utilizac@o das metodologias ativas e a simulacgao realistica, o usa da pesquisa €
importante para o desenvolvimento de novas habilidades pedagédgicas.

U1l A pesquisa é parte essencial nessa formacao, ndo apenas o complemento, mas
a base do Enfermeiro, precisamos da pesquisa para termos evidéncias em
nossa pratica, mesmo o enfermeiro relatando ndo ser pesquisador, ele o é sem
saber, pois em sua prética ele desempenha essa funcdo diariamente.

Fonte: Elaborado pela autora.

A partir dos escritos acima, percebe-se que todos os docentes
enfermeiros da Universidade (11 - 100%) consideram a pesquisa como mediadora
para complementacdo de uma possivel falta de formacéo pedagogica, assim como a
consideram primordial para o processo de reflexdo sobre suas atividades
professorais.

Esse fato corrobora com todos os achados relativos a Universidade, a
partir dos quais percebe-se que os docentes da mesma sao mais envolvidos com
pesquisa em suas atividades de ensino, de modo que possuem um maior poder de
reflexividade sobre a sua pratica.

Evidenciando esses resultados, citam-se os estudos de Nobrega-Therrien
et al. (2015, p. 29), os quais perceberam em seus achados que os docentes que se
envolvem mais com pesquisa possuem maior poder de reflexao critica sobre suas
praticas professorais, de modo que o processo de ensino e aprendizado passa a ser

construido e desconstruido continuamente, a depender da situacao vivenciada.
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[...] professores com experiéncia consolidada de pesquisa exprimem um
modo diferenciado de lecionar e de desenvolver a atitude investigativa em
seus alunos. De modo geral, se percebe nestes docentes, uma valoriza¢éo
da participacdo ativa dos alunos e uma pratica que promove, hos
aprendizes, certas habilidades que os acompanhardo durante o processo de
construcdo do conhecimento (NOBREGA-THERRIEN et al., 2015, p. 29).
Assim, com respeito a probabilidade de a pesquisa possibilitar um
processo de reflexdo critica sobre a pratica professoral, N6brega-Therrien e Therrien

(2013, p. 629) ainda complementam seu pensamento e reflexdo assinalando que:

Justifica-se a necessaria postura do profissional de ensino como
intelectual/pesquisador mediador de aprendizagem. Uma posicéo reflexiva
gue move sua pratica e a formacdo dos seus aprendizes em contextos
cotidianos de vivéncias que produzem sentidos, significados e saberes
novos, porguanto expressam contornos de transformagbes que a
reflexividade critica proporciona.

Os docentes da Universidade citaram, também, a pesquisa como
instrumento para a aquisicdo de novos conhecimentos e habilidades para a insercao
dessas em sala de aula. Como exemplo, os docentes citam as metodologias ativas.

Essas tém sido muito veiculadas e, por sua vez, utlizadas na
enfermagem como mecanismos de melhor repasse de contetdos e bons feedbacks
dos mesmos. Contudo, vale ressaltar que, para a utilizacdo das metodologias ativas,
torna-se pertinente a conscientizacdo dos discentes para que esses passem a
efetuar o processo de reflexividade desde o banco da IES, tendo em vista que tais
métodos requerem maior compreensao, raciocinio e, por sua vez, reflexao por parte
de ambas as partes: alunos e docentes.

Tais quesitos ndo sdo tdo presentes no Centro Universitario, mas, neste
estudo, observaram-se diversas similitudes entre a Universidade e o Centro
Universitario, as quais podem ser explicadas pelo fato de que a segunda instituicao
sempre busca subir de patamar educativo junto ao Ministério da Educacao,
procurando incentivar atividades de pesquisa entre professores e alunos.

Portanto, abaixo, seguem a apresentacéo e analise das respostas dadas

pelos docentes do Centro Universitario, referentes a ultima questdo do formulario.
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Quadro 12 - Escritos dos docentes enfermeiros a respeito da pesquisa na

formacgado pedagogica e reflexdo sobre a préatica — Centro Universitério

A pesquisa auxilia, de forma a complementar uma possivel falta de formacéo

pedagogica do docente enfermeiro e o processo de reflexdo desse sobre a sua

C1
Cc2
C3
C4
C5
C6
C7
C8

C9

C10

Cl1

C12
C13
Cl4

C15

C1l6

C17

C18

C19

pratica professoral? — Centro Universitario — 30 Respondentes

Sim. A pesquisa subsidia a formacao pedagdgica.

Sim.

Sim.

Sim.

Sim..

Sim

Sim. A pesquisa subsidia a formacédo pedagdgica.

Sim. A pesquisa proporciona ao docente discussdes e abordagens que ficaram
deficientes em seu processo formativo.

Sim, por possuir informag8es contextualizadas e atualizadas, facilitando assim a
compreenséo, independente de formacao.

Sim, a experiéncia do enfermeiro.

A pesquisa transforma o mundo, a nossa forma de pensar e estimula o
pensamento critico e reflexivo na sociedade em que vivemos e 0 quanto
podemos impactar positivamente a sociedade, a Enfermagem e o mundo!

Sim, pois ndo temos formacao para a docéncia na graduacao.

Sim, pois desperta a busca de novos conhecimentos, novas ideias.

Sim, na medida que permite o aprofundar na tematica estudada e assim podem-
se investigar novas praticas

Sim. Acredito que a formacdo pedagdgica do enfermeiro ndo pode se limitar
apenas a graduacdo, pois, infelizmente, ainda € uma area pouco abordada
nesse periodo de formagdo. A utilizacdo da pesquisa € a melhor estratégia
utilizada pelo enfermeiro para complementar a deficiéncia de formagéo
pedagdgica na academia.

Sim. A pesquisa estimula a busca pelo conhecimento e aprimoramento, atua
como atualizac@o e dessa forma é possivel enriquecer a préatica assistencial e
docente.

Sim. Com a pesquisa é possivel associar a teérica a pratica, em como
proporcionar uma vivéncia pratica.

Sim. A prética baseada em evidéncias é essencial para a formacéo profissional,
mantendo a atualizacdo na area de atuacéo.

Sim. Uma das maiores dificuldades do docente Enfermeiro é a formacéo
pedagogica. A pesquisa auxilia e complementa nossa formacdo com
informacdes relevantes para a pratica docente.



C20
Cc21

Cc22

C23

C24

C25

C26

c27

Cc28

C29

C30

E uma 6tima forma de aprofundar conhecimento.

Acredito que pode complementar por meio das evidéncias que apontem as
melhores estratégias pedagogicas e seus beneficios para que possamos utilizar
em sala de aula.

Sim. A pesquisa é o que temos de mais atual para discussao e construcdo do
conhecimento.

Sim, o enfermeiro deve atuar associando a teoria a pratica sempre,
principalmente nos dias atuais com as evidéncias cientificas.

Em parte. E necessaria a formacéo pedagogica para o exercicio do magistério
superior. Creio que se fosse possivel a formacao pedagogica atrelada ao
mestrado e/ou doutorado, otimizaria nosso desempenho enquanto educadores
No ensino superior.

Parcialmente. A formagédo pedagdgica inclui a pesquisa, mas necessita de
outras técnicas associadas.

Sim, pois as necessidades encontradas para o melhor planejamento das aulas
séo respondidas através de buscas de métodos ja comprovados e que estejam
disponiveis. Na graduacdo de enfermagem, ndo ha preparagdo para ser
educador, apesar de sermos cobrados para executar pés-formados educagéo
em saude e capacitacdo para a equipe.

Sim! A busca por atualiza¢des constantes deve existir para melhorarmos nossas
condutas perante os alunos; ndo somos perfeitos, mas devemos sempre buscar
por melhorias para sairmos do ébvio e buscarmos a exceléncia

Sim, pois nos permite a reflexdo e aprendizado de novas metodologias de
ensino.

Certeza, nos enfermeiros somos estimulados e cobrados a fazermos educacéo
em saude sem preparagéo para sala de aula ou conducdo de aulas. Isso vem
mudando, gracas a resultados de pesquisas que mostram que o Enfermeiro &
um educador. Entdo precisamos recorrer a experiéncias cotadas em pesquisas
para montarmos esse perfil esperado.

Sim, através da pesquisa podemos aprofundar nosso conhecimento e

compartilhar experiéncias que aprimorem nossa formacao pedagogica.

Fonte: Elaborado pela autora.
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Com respeito aos escritos dos docentes do Centro Universitério, detectou-

se que, dos 30 respondentes, apenas 3 afirmaram que a pesquisa auxilia, de modo

parcial, uma possivel falta de formacdo pedagdgica, assim como 0 processo de

reflexdo sobre a pratica. Os demais (27) afirmaram que a pesquisa é mediadora do

processo de formacao e reflexdo sobre a préatica professoral do docente enfermeiro.

Desses, 5 responderam apenas “sim”, sem justificar a resposta.
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No Centro Universitario, percebe-se que, em 8 respostas, os docentes
evidenciaram gue existe uma espécie de alianca entre pesquisa cientifica e a pratica
assistencial em enfermagem. Dos respondentes, 05 afirmaram que a pesquisa
auxilia na busca por inovacao das praticas, ndo apenas de ensino, mas também da
assisténcia.

Tal achado corrobora com os escritos de Braga e Bbdas (2014), as quais
afirmam que ha uma espécie de oposi¢cao entre 0 ensino e a pratica assistencial em
enfermagem sendo, por isso, necessario que o profissional enfermeiro se introduza
nas praticas de pesquisa para sempre se manter atualizado, assim como para

produzir conhecimento e o repassar, de modo efetivo:

[...] é significativa a quantidade de artigos publicados que se referem a
dicotomia existente entre o ensino e a pratica de enfermagem a partir de
guando esta se tornou uma carreira universitaria e a pesquisa passou a ser
imprescindivel. Com essa evolugcdo, o docente enfermeiro passou a
enfrentar o problema de ter que conhecer a teoria e de ter vivéncia da
pratica, embora deixando de desenvolver uma atividade continua no campo.
Passou a ser visto como aquele que conhece a teoria e é respeitado pelo
seu saber, enquanto o enfermeiro assistencial € o modelo da capacidade
técnica, € o que sabe fazer.

Tal citacdo corrobora, também, com algumas assertivas dos docentes que
remontam a busca pela atualizacdo constante na area de atuacgdo, por informacdes
contextualizadas, por investigagdo de novas praticas, dentre outras colocacbes
semelhantes que 0s mesmos trouxeram em suas respostas quando respondiam
sobre a pesquisa como mediacéo de sua pratica pedagogica e como reflexdo desta.

Vendruscolo et al. (2018) se posicionam quanto a busca de
conhecimento, alertando que o0s docentes enfermeiros devem nao apenas
preocupar-se com suas praticas assistenciais, mas também com suas praticas de
ensino, de modo a fazerem o que uma das docentes respondentes afirmou: “A
pesquisa transforma o mundo, a nossa forma de pensar e estimula o pensamento
critico e reflexivo na sociedade em que vivemos e 0 quanto podemos impactar
positivamente a sociedade a Enfermagem e o mundo”. A posi¢cao de Vendruscolo et

al. (2018, p. 99) é clara nesse sentido quando afirmam:

Considera-se, afinal, que a pratica assistencial do professor € complementar
as demais competéncias que o mesmo deve desenvolver para o0
desenvolvimento de um ensino que volta-se a reflexdo e a mudanca da
realidade, na formacdo de alunos criticos e reflexivos e responsaveis para
com a sua profisséo e com o sistema de saude.



200

Assim, existem muitas similaridades nas respostas dos docentes da
Universidade e do Centro Universitario, 0 que leva a0 mesmo processo de andlise
dessas.

Contudo, ha uma fala dos respondentes que afirma: “Em parte. E
necessaria a formacdo pedagogica para o exercicio do magistério superior. Creio
gue se fosse possivel a formacdo pedagdgica atrelada ao mestrado e/ou doutorado,
otimizaria nosso desempenho enquanto educadores no ensino superior”. Observa-
se que esse remete a necessidade de formacdo pedagdgica, pois, mesmo
entendendo ser a pesquisa mediadora e concebendo sua importancia, atribui a
formacdo pedagobgica um espaco que ndo pode ser ocupado inteiramente pela
mediacao da pesquisa, o que chama a atencao.

Segundo Névoa, a formacéo:

[...] ndo se constréi por acumulacdo (de cursos, de conhecimento ou de
técnicas), mas através de um trabalho de reflex&o critica sobre as préticas
de construcéo permanente de uma nova identidade pessoal. Por isso é tao
importante investir na pessoa e dar estatuto ao saber da experiéncia
(NOVOA, 1992, p. 38).

Mas, e quando ndo se tem formacdo prévia, tal como os docentes
enfermeiros cuja formacdo é na modalidade de bacharelado em enfermagem? E
essa a discussdo que se traz aqui e cujos resultados remontam ao auxilio da
pesquisa nesse processo de mediacdo de uma pratica professoral. E, assim, mesmo
com essa posi¢ao oposta frente a tantas outras, conforme o debate e interpretacées
das leituras, a pesquisa pode subsidiar o processo de formacédo e reflexdo, desde
que aliada a prética docente vivenciada, fato que se tenta evidenciar nos achados
deste estudo.

A seguir, apresentam-se e analisam-se 0s escritos referentes aos

formuléarios respondidos pelos docentes da Faculdade:
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Quadro 13 - Escritos dos formularios respondidos pelos docentes enfermeiros
arespeito da pesquisa na formacéo pedagodgica e reflexdo sobre a prética —
Faculdade

A pesquisa auxilia, de forma a complementar uma possivel falta de formacao
pedagdgica do docente enfermeiro e o processo de reflexdo desse sobre a sua prética
professoral? — Faculdade

F1 Com certeza.

F2 Sim, pois favorece a atualizacdo de conhecimento e técnicas de ensino
aprendizagem.

F3 Sim.

F4 Sim, a pesquisa permite o desenvolvimento de habilidades em diversas areas.
Quando o docente € pesquisador, ele possui mais subsidios para transmitir
conhecimento para os alunos.

F5 Sim, ela é a base para uma formacéo de forma integral.

F6 N&o. A formacdo pedagdgica é essencial e a pesquisa fornece apenas um
complemento. Sinto falta da licenciatura.

F7 Sim. Muitas vezes componente essencial.

F8 Com certeza.

Fonte: Elaborado pela autora.

Ao efetuar a leitura dos escritos dos docentes da Faculdade, observa-se
que um docente, do total de oito, afirmou que a pesquisa ndo é mediadora, mas,
segundo esse respondente, fornece apenas um complemento a formacéo
pedagogica e ao processo de reflexdo sobre a pratica professoral do docente
enfermeiro. Mesmo assim, sente falta da licenciatura, o que é interessante, uma vez
que essa foi assinalada textualmente, evidenciando que foi lembrada como curso de
formacdo para o ensinar.

Os demais deram respostas positivas a assertiva. O grupo, quando
comparado ao da Universidade, permite observar que se deteve a complementar
sua resposta surgindo apenas uma delas de forma afirmativa, mas sem nenhuma
reflexdo sobre sua afirmacédo, somente o SIM. O que denota um grupo também
disposto a reflexdo sobre o que fala ou sobre sua posicgéo.

Ao efetuar um comparativo de todos os achados referentes as trés IES,
percebe-se, como j4 se afirmou, que a Faculdade possui os indicadores mais

vulneraveis em relacdo as demais, isto é, quanto a capacitacdo docente e incentivo



202

a pesquisa, tendo em vista seu incentivo pouco significativo a esta ultima (fatores
gue nao sao o foco deste estudo).

Mas, com relacdo ao grupo proveniente da faculdade e dos centro e
universidade, as respostas foram quase todas completas, mostrando também uma
atitude no minimo responsavel com o que opinam e sobre 0 qué e como opinam. Ou
seja, ha uma reflexdo sobre sua formacéo e sobre a pesquisa intervindo nessa como
uma mediacdo de uma auséncia de formacao para o ensinar.

Quando o foco € formagcdo em pesquisa ou 0 ensino com ou pela
pesquisa, um dos aspectos também observados remete diretamente ao incentivo
das IES nédo s6 as capacitacbes docentes e as formacbes em pesquisa, no caso,
dos docentes da Faculdade, fato que demonstra uma falha da instituicdo no
processo de formacdo e educacdo continuada do seu quadro, mas também
apresenta uma realidade na qual ndo se descortina uma proposta ou a rigueza do
ensino com e pela pesquisa. Essa questdo é evidenciada por Nébrega-Therrien et
al. (2015), que demonstraram a auséncia de um processo formativo dentro das
instituicbes de ensino superior que condissesse com 0 ensinar pela pesquisa-acao
docente, que desenvolve de forma mais cientifica a aprendizagem do discente.

Nesse sentido, os autores assinalam que:

Os dados analisados indicam uma tendéncia a ndo se considerar sequer a
titulagdo, o vinculo, a experiéncia ou a participagdo em grupos de pesquisa,
para a lotacdo de professores em disciplinas que requerem dominio do
campo de investigacdo, embora pesquisar seja um dos objetivos precipuos
da Universidade e um componente curricular de formacéo inseparavel do
ensino, considerando a integracdo da producdo de saberes e a
aprendizagem destes (NOBREGA-THERRIEN et al., 2015, p. 29).

Tal citagdo também remonta ao processo de mercantilizagdo do ensino
superior, o qual afeta mais as Faculdades, as quais aumentam ou diminuem seus
quadros docentes em detrimento do seu niumero de alunos, bem como observando a
titulacdo desse professor.

Isso culmina com a admissdo de professores apenas em regime de
contratacdo horista, tal como evidenciado nos resultados desta pesquisa, 0 que
contribui para que o docente ndo estabeleca vinculos de ensino e pesquisa, e nao
estimule o aluno ao processo de pesquisa e reflexividade evidenciado no decorrer

destes escritos.
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Assim, ap0Os as analises das respostas obtidas no formulario, passa-se,
agora, aquelas provenientes das entrevistas, com o objetivo ndo s6 de fechar
lacunas, mas de enriquecer as discussdes com base nos achados, de modo que
buscar-se-a, nas analises das entrevistas, aprofundar aspectos relativos as
experiéncias docentes em relacdo a utilizacdo da pesquisa como mediadora para o
seu ensinar, assim como outras demandas e compreensdes a serem descritas nas

secOes a sequir.

7.2 A ENTREVISTA: COMPREENSOES E ANALISES DA PESQUISA COMO
MEDIADORA DA CONSTRUCAO OU RECONSTRUCAO DA FORMACAO
PEDAGOGICA

Tendo em vista todas as respostas e dados obtidos nos formularios,
estabeleceram-se os critérios de inclusdo e exclusdo outrora descritos e, a partir
deles, foram entrevistados os docentes que responderam a tais critérios, num total
de 06 professores.

Assim, em continuacdo as constatacdes em torno da crenca de que a
pesquisa é uma ferramenta potencialmente mediadora para construgdo ou
reconstrucdo da formacdo pedagdgica e reflexdo sobre a préatica, analisam-se as
respostas obtidas, organizando-as por categorias tematicas que, por sua vez,
emergiram das falas obtidas durante as entrevistas com o0s participantes da
pesquisa.

Apbés a leitura das falas, percebeu-se que o foco, muitas vezes,
direcionava-se ao cumprimento de carga horéaria, a preocupagdo com a transmissao
de todo contetdo programatico, além do espaco que a pesquisa deveria ocupar na
pratica do docente, pois, no caso dos docentes enfermeiros, quando ndo ha
formacao para tal pratica, por vezes as respostas se tornavam objetivas demais ou,
até mesmo, diretas demais, pouco detalhadas em exemplos ou fundamentos das
praticas desenvolvidas.

Assim, ao serem gquestionados, as respostas quase sempre eram muito
diretas, sem uma reflexdo mais aprofundada ao que se questionava e perguntava,
denotando falta de argumento, pressa ou ainda desvio de foco, recaindo sobre carga

horéria e conteudo que precisa ser trabalhado em aula.
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Chegando a esse ponto da tese, reafirma-se o pressuposto de que a
pesquisa é de extrema importancia para o embasamento da formacdo pedagogica
do enfermeiro docente. Remonta-se as ideias defendidas por varios teoricos
explicitados no texto do manuscrito. Assim, o enfermeiro docente ndo possui
formacdo pedagodgica para “ser professor’ e, aqui, considera-se que essa lacuna
existente na pratica professoral do enfermeiro docente pode ser preenchida pela
pesquisa, podendo ser mediadora para a falta da formacdo pedagdgica, sendo
também responsavel pelo processo de reflexdo sobre a préatica profissional e
professoral.

Desse modo, a partir das leituras efetuadas nas transcricdes das
entrevistas, emergiram trés categorias teméaticas a partir das quais foram analisados
todos os aspectos relativos as falas dos docentes, de modo a empreender nossas
compreensdes e responder a um dos objetivos especificos desta tese, assim
formulado: refletir, a partir dos resultados obtidos que sugiram a mediacdo da
pesquisa na formacdo pedagdgica e no pensamento reflexivo, sobre a pratica
professoral do docente enfermeiro das IES privadas de Fortaleza — CE.

Portanto, as categorias tematicas sdo: A pesquisa como fundamento da
formacdo pedagogica do docente enfermeiro; Enfermeiro docente e a pesquisa
como mediadora de sua pratica professoral; e O docente enfermeiro que reflete

sobre sua pratica professoral: até onde vai a pesquisa?

7.2.1 A pesquisa como fundamento da formacdo pedagdgica do docente

enfermeiro

Entende-se que a graduacdo em carater de bacharelado fornece ao
formando pouca ou nenhuma experiéncia pedagogica. Com a graduacdo em
Enfermagem néo sendo diferente dos demais cursos na modalidade de bacharelado,
também é assim que acontece. Portanto, compreende-se que nao existem
ferramentas que preparem o sujeito para atuar como docente apds sua graduacao, o
gue muito facilmente acontece quando esses buscam encaixar-se no mercado de
trabalho. Fontenele e Cunha (2014), nesse sentido, afirmam que, no atual cenério da
pratica do enfermeiro na assisténcia a saude, também se destaca a area do ensino
em nivel médio e superior, aqui podendo esse profissional atuar como professor e

pesquisador.
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Ainda nessa légica de discussdo, conforme Braga e Bodas (2014)
assinalam, o processo de formacdo dos profissionais enfermeiros denota uma
reflexdo constante a respeito do carater, dos designios e dos fins a serem
executados nas instituicdes de salude e demais ambientes de trabalho, assim como
sua instrumentalizacdo, de forma que o futuro profissional reflita, criticamente, sobre
a pratica que ira exercer.

Assim, compreende-se que ndo ha preparacdo para o enfermeiro no

sentido da docéncia, ainda que o mercado esteja aberto a recebé-lo, haja vista os
nameros elevados de universidades, centros universitarios e faculdades que foram
criadas s6 em Fortaleza (1 Universidade, 3 Centros Universitarios e 10 Faculdades)
e que oferecem o curso de enfermagem e, portanto, necessitam de formadores
enfermeiros para formar. Na auséncia dessa formacao e inserida nessa realidade da
docéncia, entende-se que a pesquisa aparece como valvula propulsora mediando
esse processo, de modo que alguns docentes enfermeiros assim a consideram tanto
nas préticas assistenciais, como professorais, utilizando-a para refletir a respeito das
suas atitudes, problemas, vivéncias e questodes.
N&o se pode, no entanto, esquecer como ponderam Neto e Maciel (2009) que, para
ser professor, € necessario o desenvolvimento de determinadas técnicas e
competéncias. Nesse sentido, torna-se indispensavel uma formacdo (pedagdgica)
gue os possibilite uma pratica consciente e subsidie suas teorias e praticas de forma
a atender as exigéncias existentes na pratica professoral e ainda de forma
competentemente técnica e politica.

A partir dos relatos conferidos pelos entrevistados, percebem-se alguns
pontos negativos de uma pratica professoral desnutrida/desprovida de formacgéao
pedagogica: a inseguranc¢a quanto ao conteudo, falta de dinamismo e de didatica.

Os seis entrevistados citados nesse fluxograma nédo possuem nenhuma
formacdo pedagogica que estruture ou oriente a sua pratica pedagogica como
enfermeiro docente, apesar de alguns até citarem a participagdo de cursos
extensivos para tal.

Do fluxograma, pode-se extrair que, pelo fato de todos ndo possuirem
uma formacdo pedagdgica como base das suas atividades docentes, todos, em
algum ponto, reconhecem que a pesquisa foi e € fundamental para a formacao
pedagogica do enfermeiro que leciona e que, de alguma forma, a pesquisa foi o

passo mais importante que deram e que hoje é o alicerce para o seu “ser professor”.
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Figura 25 - Falas dos docentes quanto a sua formagao

pedagogica

UEL, UE2, CEl, CE2, FEI e FE2.

UE1: "_.aprend: a ser professora no
mestrado.."

UE2: "Nio... Nunca fiz nenhum curson
area”

FEI1: "Bom, fiz um curso de 180
horas de capacitagdo de tutores..."

FE2: "Nunca fiz nenhum curso de
formacao especifica ndo."

Fonte: Elaborada pela autora.

CE1: "Bom, nunca tive,
especificamente, uma formagio
pedagogica que me capacitasse para a
sala de anla."

CE2: "Nio fiz hcenciatura.”

Embora haja na pergunta realizada um direcionamento para a pesquisa e

seu papel como possivel mediacdo para o ensino, a afirmacédo de sua importancia

ndo foi questionada e nem balizada com outras reflexdes advindas do grupo

entrevistado. Acredita-se que, pelo fato de o grupo todo ter formacdo em pesquisa

advinda de cursos de mestrado e doutorado, as respostas surgiram com facilidade.

A pesquisa foi literalmente um divisor de aguas entre a aflicho do docente

despreparado e o auxilio para sua prética professoral. CE1 afirma que o docente

gue é hoje se deve a pesquisa. FE1 relata que néo existe possibilidade de

prosseguir na carreira docente se a pesquisa deixar de existir.
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De fato, a pesquisa pode ser um modo alternativo para enfrentar a falta
da formacédo pedagdgica do enfermeiro docente em situacdes de aula. Até aqui,
foram encontrados dados que mostram de forma mais consistente que a pesquisa
auxilia esses docentes em seu desenvolvimento profissional mais amplo, ou mesmo
o qualificam para a obtencdo de uma racionalidade pedagodgica distinta da
racionalidade técnica tdo predominante na area de enfermagem. De acordo com as
falas, a pesquisa parece ser algo instintivo na hora de trazer um repertorio de agdes
para tratar os conteudos em aula, bem como para os alunos aprenderem, tal qual
seus professores.

Na logica desta discussao, a ponderacdo que fazem Neto e Maciel (2009)
€ bem-vinda, uma vez que os autores afirmam que a pratica pedagdgica do
professor € considerada um processo amplo e complexo, comprometendo-se como
mediador do ensino e aprendizagem. Além disso, a pesquisa 0 auxilia nessa
mediacao que exige reflexividade critica sobre o ensinar, ou seja, sobre sua pratica
docente.

Freire (1996, p. 29) define em suas compreensfes que 0 ensino sO tem
significado quando propicia a descoberta, definindo, assim, que “nao ha ensino sem
pesquisa e pesquisa sem ensino”:

Aponta-se, também, que as atividades de pesquisa séo relativamente
novas na enfermagem, como discutido nas reflexdes no capitulo sobre pesquisa em
enfermagem, sendo preciso, portanto, que o docente enfermeiro atente para o fato
de que a pesquisa € o exercicio de qualquer profissdo. Como define Masetto (2008,
p. 11): “SO6 recentemente o0s professores universitarios comecaram a se
conscientizar de que a docéncia, como a pesquisa € o exercicio de qualquer

profissdo, exige capacitacdo propria e especifica”.

7.2.2 Enfermeiro docente e a pesquisa como mediadora de sua pratica

professoral: utilizacéo, dificuldades e desafios

Inicia-se esta analise com Gatti (2008), quando assinala que o docente de
nivel superior ndo pode abstrair a pesquisa de seu campo de atuacao. Isso se deve
ao fato da necessidade de manter-se atualizado e, principalmente, de ser
participante dos movimentos de modificacdo, construgcdo e reconstru¢cdo do

conhecimento, uma vez que o0 conhecimento esta sempre em construcdo. Nesse



208

sentido, entende-se que a pesquisa de fato pode ser um verdadeiro instrumento de
atualizacéo para os enfermeiros docentes, solidificando a ideia de ser também forma
de “enfrentamento pedagodgico” diante da auséncia de formacdo de professor. A
seguir, podem ser visualizadas as falas dos docentes sobre essa questao.

Figura 26 - Falas dos docentes quanto as estratégias utilizadas para a sua
prépria atualizacdo enquanto docente

UE1: "Uso mais bandlles, protocolos
e artigos. o livro, so se for uma CE1: "Estudo bastante, leituras, idas
publicacdo muito importante, porque a eventos cientificos..."
desatualiza muito rapido."

Estratégias
utilizadas para
atualizacao do

enfermeiro docente.

UE2: "Uso artigos cientificos
atualizados porque tudo se
desatualiza muito rapido, entao
precisamos estar sempre estudando,
sempre antenados..."

FE2: "Estudo constante. Leituras e
pesquisa constante. E essencial."

Fonte: Elaborada pela autora.

Ja se refletiu sobre a falta de preparacdo e formacdo pedagogica dos
enfermeiros docentes, de modo que se revela a escassez de publicacdes acerca
dessa tematica no Estado da Questdo. Também se refletiu sobre a necessidade de
guestionar um meio que o enfermeiro docente poderia utilizar para fortalecer e
embasar sua pratica como professor, de modo que se decidiu investigar a pesquisa
como suprimento dessa necessidade, isto é, utilizacdo da pesquisa no sentido da
ajuda na prética de ensino.

Portanto, observa-se, na figura acima, a exposicao de falas que denotam
a utilizacdo de diversos mecanismos considerados “metodologias de ensino” para
auxilio no repasse de contetudos em sala de aula. Esses “mecanismos” remetem ao
objetivismo tdo presente na profissdo, assim como a atualizacdo constante da
literatura trabalhada em sala.

Contudo, mesmo com o0 uso dos recursos que, hoje, a rede mundial de
computadores permite em tempo real, os docentes referem outras problematicas
que dificultam o andamento das atividades, bem como a falta de recursos que
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viabilizem a sua pratica professoral em sala de aula ou fora dela, tal como

demonstrado na fala a seguir:

UE2: Eu vejo como desafio as turmas grandes e como proceder para que
toda a turma tenha um bom aproveitamento do contelddo que estamos
repassando, a escassez de materiais nos hospitais e postos de saude para
o desenvolvimento das técnicas assistenciais, as exigéncias da
universidade, etc. O segurar o aluno na instituicdo, pois, como é privada,
temos que fazer de tudo para que o aluno fique satisfeito e ndo tenha
evasdo... enfim... é complicado...

Sabe-se que a pratica docente exige muitas atribuicbes do professor,
sendo entdo um exercicio complexo, repleto de responsabilidades e cheio de
incertezas enfrentadas no chdo da sala de aula, 0 que acaba acarretando muitos
desafios, como, por exemplo: o ato de ensinar, o ser mediador na transmisséao e
construcdo de conhecimento, participagdo e incentivo a pesquisa, além de ser
incentivador na formacao ética e cidada dos discentes.

Diante de um trabalho tdo complexo e tdo importante para a formacéo da
cidadania, os docentes enfrentam uma desvalorizacdo do seu trabalho em todos os
niveis, realidade inclusive do enfermeiro professor. Nas IES privadas, o enfermeiro
docente € contratado apenas para ministrar aulas (os dados assim também o
comprovam) e se vé na necessidade de mais de um vinculo empregaticio para um
salario digno, o que acarreta na indisponibilidade de horéario para planejamento das
aulas e para a dedicagdo a pesquisa e a extensao.

Essa realidade é fundamentada nos estudos de Carrasco (2009), Pinto e
Pepe (2007), e Sebold e Carraro (2013). Realidade que veio a tona nas falas dos
seguintes entrevistados: CE1: “Excesso de trabalho, carga horaria pesada, acumulo
de funcdes e empregos para conseguir um bom salério... esses desafios acho que
sao de todas as profissées e € do Brasil...”; FE1: “O meu maior desafio hoje é aliar
uma carga horaria grande de assisténcia com a carga horaria da docéncia. No meu
caso, ainda tem a coordenacao de curso, que exige bastante também. Légico que
séo escolhas, mas, é bem pesado”; FE2: “{Uma carga horaria de trabalho excessiva
e as atribuicdes dos programas de pos-graduacdo que, as vezes, sdo desumanas,
as vezes atrapalham um pouco a vida de docente. Mas a gente vai tentando
conciliar”.

Observa-se, nas falas, o excesso de trabalho, bem como as dificuldades

existentes no fato de se aliarem inUmeros vinculos empregaticios. Esse fato remonta
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a reflexdo da utilizacdo dos mecanismos outrora citados como subsidios de auxilio
da pratica professoral em sala de aula. Tais mecanismos vao desde artigos
cientificos até metodologias ativas. Contudo, questiona-se como sao utilizados tais
artificios. Esse fato pode subsidiar novos estudos.

Assim, a prética docente exige que o professor pense de forma critica,
com bastante coeréncia com a pratica profissional e a didatica em sala de aula.

Nesse sentido, segue a reflexdo que fazem Sebold e Carraro (2011):

A prética docente precisa ser critica e implica que o professor pense certo,
envolvendo o movimento dindmico, dialético entre o fazer e pensar sobre o
fazer, ou em outras palavras o0 movimento continuo da reflexdo sobre o
cotidiano do ensinar-aprender. Este movimento de aproximacédo representa
uma forma de educar, e esta atrelada ao desenvolvimento da capacidade
de reflexdo dos enfermeiros professores, na busca de uma pratica docente
gue considere tanto os aspectos de capacitacdo em conhecimentos e
habilidades, mas também baseada na ética e no respeito a autonomia dos
educandos. Neste contexto, o enfermeiro que opta em atuar na docéncia
precisa repensar suas praticas de ensino do cuidado tendo em vista suas
proprias formacfes e atuagdes para que possam sentir-se valorizados néo
apenas como enfermeiros, mas também como professores de enfermagem
(SEBOLD; CARRARO, 2011, p. 22-28).

Portanto, refletir acerca da pratica professoral do enfermeiro, no caso, dos
entrevistados das IES privadas, é um desafio, observando-se que o déficit comeca
dentro do seu campo de formacdo, tendo como principio a graduacdo. Esse,
portanto, ndo recebe nenhum preparo que o possa orientar como ser professor e
ainda precisa enfrentar uma realidade bem especifica que apresentam as IES
particulares assinaladas.

Com base no fato de que os dados deste estudo refletem que os
docentes enfermeiros se preparam na graduacdo para atuar especificamente na
assisténcia, visto que se encontrou que 48 (98%) possuem graduacéo em carater de
bacharelado e apenas 1 (2%) em carater de licenciatura, entende-se ou observa-se
que, nesse grupo de entrevistados, o aprender a ser professor € uma aquisi¢do que
os enfermeiros docentes estdo encontrando na pesquisa cientifica.

Podemos constatar isso, ainda, na fala do seguinte entrevistado: CE2: “A
falta de formacédo pedagogica. As duvidas que as vezes surgem: sera que estou
fazendo direito? Sera que estou planejando direito? Enfim... E o desafio de ensinar
aprendendo e aprender ensinando. E um paradoxo’.

Tal fala remonta a uma preocupacado presente na vivéncia desses

docentes. Assim, procuram amparar-se em tentativas de procura de subsidios para
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resposta as suas duvidas, fato demonstrado nos escritos de Sebold e Carraro (2011)

0s quais afirmam que:

O ensinar e aprender ndo se configura em tarefa facil aos educadores frente
ao mundo globalizado onde a velocidade de informacdes e avancos tecno-
cientificos € um dos desafios. Este desafio parece tornar-se ainda mais
complexo ao se ensinar futuros profissionais o cuidado, desafio do
enfermeiro-professor, que precisa estar munido de competéncias que vao
além do preparo de uma aula, ou das paredes da sala de aulas, visto que o
enfermeiro-professor constantemente se vé em situagdes variadas em seu
cotidiano de trabalho. Estas situacdes envolvem ndo s o professor e o
aluno, mas outros sujeitos, tais como pacientes, familias, membros da
equipe de saude. Entretanto estas situacdes podem ser experenciadas com
alegria, angustia e pesar (SEBOLD; CARRARO, 2011, p. 22-28).

Os professores sdo mediadores da construcdo e norteamento para a
reformulacdo de conhecimento e, para tanto, entende-se que precisam estar
envolvidos em ambientes e praticas contemporaneas, para ndo serem comparados
a professores transmissores de conhecimentos, inseridos em modelos ultrapassados
de ensino.

Portanto, o professor, nesse cenario, precisara aliar a pesquisa ao
processo de ensino-aprendizagem, a fim de tornar possivel a aproximacgdo de si
mesmo e dos alunos a pratica investigativa, entendendo-a com um viés educativo.
Mais uma vez, retorna a questdo de que, embora néo seja o foco deste estudo, que
€ 0 de ensinar pela e com a pesquisa, deve ser considerado importante, chamando
atencdo para a riqueza desta conducdo, tematica também abordada por Silva e
Santos (2017) quando ponderam que:

Portanto, sobre a importancia da pesquisa no meio académico, o professor
deve aliar a pesquisa ao processo de ensino e aprendizagem, aproximando
0 senso comum a realidade investigada, ja que sua fungcdo como
pesquisador e justamente o de servir como veiculo inteligente e ativo entre
esse conhecimento construido na area e as novas evidéncias que serao
entalecidas a partir delas. Hoje € comum, que professores deixem que seus
alunos participem da escolha dos conteddos que serdo passados, na
tentativa frustrante de buscar o interesse e a cooperacdo dos mesmos, ja
gue eles ndo sentem prazer na pesquisa nem tdo pouco tem o habito de
pesquisar. Ndo existe pesquisa sem ensino e nem ensino sem pesquisa. O
professor deve entender o poder transformador que a educacdo possui e é
através dessa arma poderosa e lapidada por ele, que determinara e
possibilitara o futuro de seus alunos para o exercicio pleno da cidadania. E
a partir dessa reflexdo sobre a importancia do desenvolvimento da pesquisa
em sua pratica diéria, que os professores possibilitem aos seus alunos uma
formacao critica e autbnoma (SILVA; SANTOS, 2017, p. 22-34).
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A valorizacdo da pesquisa cientifica e educativa, como propde Pedro
Demo, transcende a necessidade exclusiva voltada para a formacao académica. No
seu entendimento, aquele enfermeiro que decide atuar na docéncia deve apropriar-
se da pesquisa como parte de fundamento para embasamento de suas atividades,
uma vez que ele nao foi capacitado para ser professor e sim enfermeiro.

Porém, essa realidade de desvinculacdo, entende-se, ndo deve existir
exatamente por a docéncia ser um campo de atuacédo do enfermeiro. Dentro dessa
perspectiva, esta pesquisa de tese traz a tona a necessidade de aliar, agregar, de
tornar holistica a visdo fragmentada do ser enfermeiro assistencial e ser também

enfermeiro docente.

7.2.3 O docente enfermeiro que reflete sobre sua pratica professoral: até onde

vai a pesquisa?

Aplicar a préatica de docentes que ja ensinaram acaba sendo a automatica
reproducdo de modelos e praticas docentes. Se a pratica docente for assim
alicercada, continuar-se-a no vale do despreparo pedagoégico e enfrentamento de
desafios ja mencionados e até a apari¢cdo de novos.

Diante da realidade da auséncia de formacdo pedagdgica em docentes
bacharéis ou, melhor, falta de clareza de quem por ela institucionalmente e
oficialmente se responsabilize, cré-se que € um fato diante das discussdes e leituras
das normativas oficiais que tratem a educacdo superior, o que leva a uma
preocupacdao concreta em relacdo a formacgéo pedagadgica.

Portanto, ha necessidade premente de ir além, de simplesmente juntar
fragmentos de acertos de outros professores. Se aprendemos a ensinar com antigos
professores, com quem eles aprenderam? Essa é uma duvida que indubitavelmente
surgira quando se refletir sobre o tema. Quem forma o professor ou o formador de
formadores?

Essa rede de preocupacdo e acdo deve ter um inicio e, para que essa
rede nao continue sendo tecida dessa forma, seguindo exemplos, reproduzindo
praticas, sendo automatica, a formacdo pedagdgica deve ser algo presente,
pensada e valorizada na vida profissional dos enfermeiros docentes e daqueles que
pretendem seguir carreira docente. Nesse sentido, 0 seguinte entrevistado afirmou

em sua fala que:
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UEL: Acho que os exemplos dos nossos professores ajudam muito... Mas
s6 os hons exemplos (risos). Mas, seria muito bom que os profissionais da
salde tivessem essa formacao ja na graduacéo... realmente, se parar pra
pensar, e agora eu t6 parando, a gente tem essa deficiéncia... mas... a
gente tem mesmo € que correr atras... estudar muito e sozinho... e acaba
gue aprendemos, maioria das vezes, na marra, na luta diaria. No acerto e
erro, entende? Ai vamos vendo o que os outros vao fazendo que dé certo,
vamos lendo a respeito e vamos reproduzindo. Mas, pra saber ensinar, na
enfermagem, é essencial o conhecimento teorico, aplicado a pratica. Isso é
essencial.

FE1: Hoje, aprendemos a ensinar com 0s nossos professores. Eles séo
nossos espelhos. E precisamos tirar deles o melhor para reproduzir. E algo
muito constante na enfermagem. Podem observar: aqueles professores que
mais gostamos, procuramos imitar no futuro, caso a gente vire professor
também. Mas o conhecimento também é essencial. Logico. Sem ele nao
somos hada.

7

Ter professores como espelho realmente € um ponto importante, mas
possui seu limite em termos de formag&o, porque somente 0 que se visualiza nao
contém os fundamentos tedéricos que alicercam uma pratica pedagdgica que ensine
a ensinar. A Didatica é mais do que isso.

Se a pesquisa incentiva a ser criticos e reflexivo, é preciso compreender
com fundamentos tedricos advindos de uma formacao prépria e especifica do campo
da pedagogia que ha sim a necessidade de ser critico e mais reflexivo acerca da
pratica professoral, ancorado em compreensdes tedricas e praticas.

Nessa logica de entendimento, o pensamento de Zeichner (1993) assinala
que um modelo de formacédo de professores se baseia num conjunto de principios e
crencas acerca da natureza e objetivos da instituicdo, do ensino, dos professores e
da sua formacao. Dentre os varios modelos citados pelo autor, destaca-se o modelo
de imitacéo, o qual é chamado pelo autor de “Modelo de imitagdo artesanal”.

Na abordagem da imitacdo artesanal aprende-se vendo como se faz e
repetindo o exemplo depois. Portanto, o futuro professor deve estar junto ao mestre
perspectivando-o como modelo a seguir, porém nem sempre bom. As estratégias
formativas recaem numa demonstracdo de reproducdo e perpetuacdao do “bom”
modelo.

Assim, compartilha-se também a ideia de Faria (2003) acerca da tematica
em discussdo, mas com uma ancora e foco ja no ensino reflexivo e na reflexividade
gue, entende-se, exige essa formacdo pedagogica a priori. Para a autora, a esséncia
do ensino reflexivo é tornar o que é engessado, formalmente expresso, em algo

espontaneo e até, de certa forma, inconsciente no que tange ao aprender a ensinar
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a partir da apropriacdo dos aspectos simples ou complexos da pratica docente. Isso
torna o professor reflexivo o préprio examinador de sua pratica e, dentro disso, 0
conceito de ensino reflexivo na formacdo de professores pressupbe que
oportunidades devem ser favorecidas para que o0s aprendizes de professor
interiorizem a responsabilidade pelo seu préprio desenvolvimento profissional.

Aceitando e defendendo a formacdo para docéncia, e ancorada nos
dados dos docentes enfermeiros entrevistados, evidenciando a sua auséncia e ainda
entendendo a importancia da pesquisa na mediacdo dessa caréncia, defende-se o
ponto de vista de que a utilizacdo da pesquisa se sobressai na metodologia de
ensino desses professores.

E visivel em seus relatos e respostas que ela pode funcionar, também,
como um dos fundamentos para a constru¢cdo de uma pratica professoral eficaz,
quando da auséncia de formacdo para o ensinar e, sobretudo, quando essa ja
existe, como no caso de professores licenciados. Nos depoimentos dos docentes-
enfermeiros entrevistados é que a pesquisa se mostra mais presente, ao ser fonte
continua de atualizacao do planejamento e reflexdo sobre suas aulas.

Entende-se que se evidencia a reflexdo critica do professor, que se faz
presente nesse movimento de pensar uma pratica carente de formagdo para o
ensinar e tentar melhora-la com a mediacdo da pesquisa, mas desenvolvendo um
processo que o ato reflexivo também advindo da formagcdo em pesquisa o habilita
para tal.

Nessa légica, o que caracteriza um professor reflexivo, para Faria (2003),
é o fato de que esse ndo se esgota no imediato da sua atuacdo docente. Ser
professor implica saber quem sou, as razbes pelas quais faco o que faco e
conscientizar-me do lugar que ocupo na sociedade. Habilidades que se
desenvolvem em um movimento dialético onde a formacgéo do professor enfermeiro
bacharel para pesquisa também esta muito presente.

Nota-se, na fala de um entrevistado, a consideracdo de que a pesquisa
esta totalmente fragmentada na pratica professoral e de que ela pode ajudar, mas

nao é essencial.

UE2: A pesquisa é muito importante. Hoje na enfermagem, sé se cresce
profissionalmente, se vocé for pesquisador. Vocé precisa entender de
metodologia, precisa ensinar isso aos alunos, precisa entrar nesse meio... e
ela é quem ajuda quando temos duavidas, quando precisamos de
atualizacdo... Mas, na formacgdo, temos que aprender, basicamente,
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sozinhos... E é dificil porque ninguém costuma pegar na nossa mao para
nos ensinar: Olhe, faca assim; Olhe, pesquisar é assim; Olhe, a pesquisa
ajuda nisso... Nao... Vocé aprende s6... Entdo ndo acho que a pesquisa seja
essencial na formacdo porque também precisamos aprender a pesquisar.
Entéo precisamos de formacéo pra pesquisador também...

Temética, anteriormente, de certa forma analisada quando de uma
resposta nesse sentido, proveniente do formulario e com a qual se concorda
plenamente, acrescenta-se a discussdo a seguir, na qual assinalam-se as
compreensodes que fazem autores como Rodrigues e Mantovani (2007) e Calixto e
Rodrigues (2015), ao referirem que as tendéncias pedagodgicas estdo cada vez mais
voltadas para o pensamento reflexivo do docente e sua concomitante participacéo
no processo de ensino-aprendizagem.

Porém, o enfermeiro docente ainda esta mais preocupado com a
transmissdo do conhecimento e cumprimento de carga horéaria, deixando de refletir
sua pratica professoral, uma vez que o trabalho docente esta impregnado de
intencionalidades. Ponderacdes que se encontram em algumas das falas dos
entrevistados, ja referidas nos escritos anteriores e que, de certa forma até ja
analisadas anteriormente, mas com as quais se concorda.

Como ja citado véarias vezes, o despreparo pedagoégico dos enfermeiros
docentes participantes da pesquisa € um fato. Os dados remetem, também, a
discuss@o com o foco nas multiplas fungées assumidas por esses profissionais: sdo
enfermeiros, sao professores, sao assistencialistas.

Assim sendo, percebe-se que o0s enfermeiros docentes ainda nao
incorporaram a pratica professoral ao ser enfermeiro, isto €, ainda nao a interpretam
como algo que demanda formacéo, reflexdo e tempo.

No estudo realizado por Braga (2013), essa afirma que o profissional
enfermeiro, quando inserido na docéncia, leva certo tempo para se sentir professor,
provavelmente o mesmo tempo que ele leva para passar da fase de instabilidade e
ansiedade de iniciacao da carreira para a fase de estabilizacdo. Observa-se como os
professores aqui consultados se autorreferenciam quando perguntados sobre a sua

trajetéria enquanto enfermeiros e docentes:

UEL: Eu sou graduada em Enfermagem pela Unifor em 2007 e especialista
em Enfermagem do Trabalho pela UECE em 2009. O mestrado em fiz na
UFC e terminei em 2012. Passei no doutorado no ano passado na UFC.
Ainda sou enfermeira Assistencial da UTI Pds-Operatério Infantil e
ambulatério de transplante cardiaco do Hospital Dr. Carlos Alberto Gomes
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Studart (do coragdo de Messejana) e hoje atuo, também, como docente do
Curso de Enfermagem na UNIFOR desde 2015.

UE2: Eu sou graduada em Enfermagem pela UNIFOR em 2005 e mestrado
também na UNIFOR que terminei em 2010, em salde coletiva. Passei no
doutorado em 2015, também na UNIFOR. Defendo esse ano, se Deus
quiser. Sou professora do Curso de Enfermagem da UNIFOR desde 2013 e
coordeno o Projeto Jovem Voluntario da Vice-Reitoria de Extensdo e
Comunidade Universitaria da UNIFOR.

CE1l: Eu fui graduada em Enfermagem pela UNIFOR. Fiz mestrado e
doutorado em enfermagem na UFC. Atualmente, sou professora Assistente
Il do Centro Universitario Estacio do Ceard desde 2013. Fui enfermeira
assistencial do Hospital do Corac¢édo de Messejana durante um ano. Apés a
depois do mestrado, fui aprovada na selecdo da Estacio onde permaneco
até hoje. Nao estou mais atuando na assisténcia.

CE2: Fui graduada em Enfermagem pela UECE em 2006, tenho mestrado
em cuidados clinicos na UECE, especializacdo em Enfermagem em UTI
Pediatrica e Neonatal e especializacdo em Enfermagem em Cuidado Pré-
Natal. Atualmente eu sou enfermeira da Unidade de Terapia Intensiva do
Hospital Geral Dr. Waldemar Alcantara e sou Docente do Curso de
Graduacdo em Enfermagem do Centro Universitario Estacio do Ceara
desde 2013. Eu sou, também, membro do Nucleo de Estudo em Promocéo
da Saude Sexual e Reprodutiva UFC. Atuei um tempo como integrante do
Comité de Etica em Pesquisa do Instituto de Saude e Gestdo Hospitalar.
Sempre trabalhei com criangas em terapia intensiva e essa prética levei
para sala de aula. E a area que ensino para 0os meus alunos, que é a satde
da crianga.

FE1: Bom, sou enfermeira, graduada pela Universidade Federal do Cear4,
sou mestre pelo também pela UFC. Sou especialista em Gestao, Auditoria e
Pericias em Sistemas de Saude. Sou coordenadora do curso de
Enfermagem da Faculdade Ateneu - Unidade do Pecém. Bom, sou
enfermeira plantonista da UPA e tento conciliar a assisténcia com a sala de
aula.

FE2: Sou enfermeira formada na UNIFOR, mestre pela UFC, doutoranda
em Salde Coletiva pela UECE, Especialista em Estratégia da Salde da
Familia e em Saude Mental pela Universidade Estadual do Ceara UECE e
em Urgéncia, emergéncia e UTI pela UNINTER. Sou Docente na Faculdade
ATENEU desde 2015 das disciplinas de Saude Mental; Saude, Sociedade e
Ambiente e Fundamentos de Enfermagem. Preceptora de saude do adulto e
paciente critico. Sou enfermeira do SAMU desde 2014, mas j& passei por
diversos hospitais de Fortaleza.

Em nenhuma das falas se observa a formagéo docente/pedagogica, o que
corrobora com os dados outrora obtidos no formulario. Mesmo com uma pergunta
direcionada a trajetoria, observa-se que os docentes a compreenderam como uma
espécie de “curriculo”, de modo que passaram suas experiéncias académicas e
trabalhistas, mesmo com os devidos estimulos da pesquisadora.

Ja com respeito a pesquisa como mediadora da auséncia desse processo

formativo, observa-se nas falas nesse sentido, aqui registradas, como a pesquisa foi
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primordial para que esses pudessem conseguir transpassar barreiras advindas da

falta de formacéo pedagogica.

UEL: A pesquisa é parte essencial na minha formacdo. Sem ela, eu nao
estaria aonde estou... Especializacdo, mestrado, doutorado... tudo através
da pesquisa... estimulo meus alunos ao mesmo caminho porque sé temos a
ganhar... a pesquisa é o caminho... e ela que me formou para ser a
profissional que sou hoje.

CEZ1: Ahh... A pesquisa abriu meus horizontes... Me ensinou a ser a docente
gue sou hoje porque, como nao tive formacgéo pra saber ensinar, tive que ler
a respeito, perguntar, entender... E a pesquisa é que ajudou no processo.
Os artigos cientificos... produgdo de conhecimento...

FE1: A pesquisa auxilia demais. Ela é presente diariamente. Nao tenho
COmO prosseguir sem contar com a pesquisa. Como ja falei, produzimos
demais. Entdo, temos sempre que utilizar o que nossa profissdo produz. O
conhecimento que é produzido deve ser usado em sala de aula.

Tal fato pode significar o reconhecimento da dimensdo cientifica da
pesquisa como produtora de novos conhecimentos, contudo, demonstra pouco a sua
face educativa, assim como a pouca ou nenhuma compreensdo sobre como a
pesquisa tem auxiliado pedagogicamente no trabalho destes.

Acredita-se que, pelo histérico da profissdo em pesquisa, essa €
considerada pelos docentes como produtora de novos conhecimentos. Contudo,
esses ndo conseguem interliga-la de modo mais evidente e visivel a dimensao
educativa, embora contraditoriamente afirmem que ela (pesquisa) é utilizada como
mediadora para a caréncia da formacgéo para o ensinar. Faz-se tal interpretacdo com
vistas a objetividade das respostas, embora com essas ponderacfes dos
entrevistados, porque parecem contraditérias e o séo, tal como demostram as falas

abaixo:

UE2: Eu acredito que as pesquisas sao importantes para embasar o
conhecimento cientifico na area da saude... A pesquisa é muito importante.
Hoje, na enfermagem, sO se cresce profissionalmente se vocé for
pesquisador. Vocé precisa entender de metodologia, precisa ensinar isso
aos alunos, precisa entrar nesse meio... € ela € quem ajuda quando temos
davidas, quando precisamos de atualizacdo... Mas, na formacéo, temos que
aprender, basicamente, sozinhos... E é dificil, porque ninguém costuma
pegar na nossa mao para nos ensinar: Olhe, fagca assim; Olhe, pesquisar é
assim; Olhe, a pesquisa ajuda nisso... N&o... Vocé aprende s6... Entdo, ndo
acho que a pesquisa seja essencial na formacdo porque também
precisamos aprender a pesquisar. Entdo precisamos de formacdo pra
pesquisador também... mas a pesquisa ajuda sim... ela tem sua
importancia.
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CE2: Ajuda demais... mas nao € 100% responsavel pela melhoria da minha
formacdo. Posso até recorrer a pesquisa pra me ajudar na falta de
formacdo, mas, nada como uma formacédo presencial, ali, na sala de aula,
com um formador... enfim.

E por qual motivo ndo esta tdo associado ao ensino quanto a assisténcia?
Entende-se que a contradicdo venha da falta de concepcdo da compreenséo
defendida por Demo (2011, p. 44), advogando que a pesquisa hdo € somente,
produzir conhecimento. Conforme o autor, “isso ndo redunda apenas em
competéncia técnica e cientifica; funda também um passo essencial no processo
emancipatorio”.

Portanto, sempre existira a necessidade de ampliar as possibilidades
humanas a partir da viabilizagdo de consciéncia critica, reflexiva e da criatividade em
busca do continuo desenvolvimento da pessoa e sociedade. Nesse contexto, a
formacdo pedagogica do docente enfermeiro € algo essencial para o atendimento
dessas demandas e, principalmente, a sobreposicdo ao modelo educacional
tradicional.

Ainda com ancora no pensamento de Freire (1996, p. 32), 0 que existe de
pesquisador em um professor ndo € uma parte dele, um fragmento do ser docente,
ou até mais uma qualidade do professor. A indagacao, a busca, a pesquisa sao
parte natural do docente, e € necessario que na formacgéao continuada do professor
ele perceba e se assuma como professor pesquisador

Assim, conforme observa-se na figura a seguir, veem-se algumas
colocacdes docentes quando da importancia da pesquisa na formacdo e reflexao

sobre a pratica professoral desses.
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Figura 27 - Falas dos docentes quanto a Pesquisa, Formacao e Reflex&o

CE2: " _entendo a
necessidade da formacao
pedagogica.”

FE1: "A pesquisa auxilia
demais. Ela & presente
diariaments.”

Pedagbgica

UEl: "Acho que os

exemplos dos Nnoss0s
professores ajudam muito "

UE2: "._ndo acho que a
pesquisa seja essencial na
formacio porque também
precisamos  aprender  a
pesquisar. Entio precisamos
de formacio pra
pesquisador tambem,... mas
a pesquisa ajuda sim... ela
tem sua importancia.”

Fonte: Elaborada pela autora.

A pesquisa indubitavelmente contribui com a formac&o do docente, isto €,
guando o docente ndo tem formacdo pedagogica formal, a pesquisa é uma das
possiveis alternativas para auxiliar a sua pratica docente, embora com todos o0s
limites do “aprender fazendo”, pois, indo além da sua aplicacdo em aula, o uso da
pesquisa pode ajudar a instalar a davida constante no professor e exigir a
reconstru¢do continua dos seus saberes, da sua formacéao.

Mas, com isso, ndo se nega o valor da licenciatura para a formacéo
pedagdgica desses docentes. Ela é necessaria para embasar a pratica professoral
em varias dimensdes, uma vez que muitos enfermeiros docentes que nao tém
formacdo pedagodgica acabam utilizando tendéncias pedagdgicas mesmo sem
entender ou saber que sdo instrumentos peculiares da formacg&o do professor. E o

gue se observa na fala a seguir:

CE1: A pesquisa esteve presente em todas as fases da minha trajetoria
porque, quando entrei na graduacéo, logo passei a fazer parte de grupos de
pesquisa e, dessa forma, aprendi a pesquisar e comecei a perceber a
importancia que a pesquisa tem pra fomentar a nossa pratica (Pratica
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assistencial?) Sim, sim... Mas a pedagdgica também... Se ndo temos
formacdo, temos uma gama de material a disposicdo para que possamos
nos preparar. Agora, légico que o professor precisa querer se preparar,
guerer aprender para ensinar. Mas, a internet esta repleta de bases de
dados lotadas de artigos, e-books, é material em todos os formatos que
vocé quiser... Permaneco com a mesma opinido que a pesquisa sim me
ensinou a ser a docente que sou hoje.

Conforme ja descrito em secdes anteriores deste manuscrito, a
enfermagem costuma ter muita produgédo em pesquisa e isso deve ser utilizado na
pratica: fomenta-se que a pesquisa € sim uma forte aliada da pratica professoral.

Investigar € um processo de construcdo de conhecimento, e investigar a
pratica professoral € ainda mais importante quando se torna um processo de
construgcdo de conhecimento continuo sobre essa pratica. Observa-se que, para
esse publico, em especial, que carece da didatica e de uma compreensao mais
critica dos desafios da docéncia como profisséo, ela pode ajudar a criar uma base,
um leque de atividades, de modos de trabalhar o conhecimento e a aprendizagem.

Assim, buscava-se encontrar a pesquisa como mediadora do processo de
formacao pedagogica do docente enfermeiro. Contudo, encontrou-se que a pesquisa
€ uma ferramenta auxiliar, mas a concepcdo dos docentes enfermeiros € de que
essa é “pesquisa cientifica”. Eles ndo reconhecem plenamente ou evidenciam como
acontece o suprimento dessa auséncia pedagogica, ou como essa entra na sua
base pedagodgica para ensinar e temos os dados e as falas para tecer tal
informacéo.

Sdo pessoas/profissionais/professores de quem ninguém cuidou da
formacao pedagdgica e sequer a questionam. Contudo, sdo cobrados a sempre

produzirem bons resultados.
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8 CONCLUSOES

“Se 0 sébio lhes der ouvidos, aumentara seu
conhecimento, e quem tem discernimento obtera
orientagdo para compreender provérbios e
parabolas, ditados e enigmas dos sabios.”
(Provérbios 1:5-6)

Em nosso estudo, pleitedvamos a defesa da tese de que ‘na auséncia de
preparacdo formal para o ensino, o docente enfermeiro bacharel utiliza-se da
pesquisa como mediadora da sua pratica professoral e da reflexdo critica sobre
essa, 0 que favorece o seu ensinar em sala de aula.

Tal formulagé&o adveio de uma realidade vivenciada, tanto individualmente
como coletivamente, na qual sentiamos que sempre utilizavamos a pesquisa como
instrumento mediador de nossas praticas professorais € Nn0OSSOS processos
reflexivos, mas essa compreensdo ndo € nem clara na pratica de muitos docentes
enfermeiros, nem reconhecida em estudos mapeados e na literatura (evidenciada no
estado da questdo desta tese), em meio a profissdo em que, por vezes, mistura-se
(assisténcia e docéncia).

Desse modo, ao observar todas as nuances que permeiam a pratica do
docente enfermeiro, assim como a realidade peculiar daqueles que lecionam em
instituicdbes de ensino superior privadas, apresentamos, como objetivo geral deste
estudo, compreender se o docente enfermeiro das IES privadas de Fortaleza - CE
utiliza-se da pesquisa como mediadora da construcdo ou reconstrucdo da sua
formacdo pedagdgica e se essa contribui para uma reflexdo critica da sua prética
professoral.

Lembramos nossa escolha por essas instituicbes por ndo costumarem ser
l6cus de estudos, assim como serem realidade de trabalho da pesquisadora deste
estudo.

Para tentar alcancar tal objetivo, procuramos descrever 0 processo
formativo do docente enfermeiro das IES privadas de Fortaleza-CE, destacando as
iniciativas ligadas a pesquisa e a formacdo para o ensino; conhecer as
compreensdes que os docentes enfermeiros das IES privadas de Fortaleza CE tém
sobre pesquisa; identificar a pesquisa como contributo para o exercicio da pratica
professoral e pensamento reflexivo do docente enfermeiro das IES privadas de

Fortaleza-CE; e refletir, a partir dos resultados obtidos que sugiram a mediacdo da
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pesquisa na formacdo pedagodgica e no pensamento reflexivo, sobre a pratica
professoral do docente enfermeiro das IES privadas de Fortaleza — CE.

Portanto, como dados concretos do nosso estudo, constatamos que a
maioria 45 (91,8%) dos docentes enfermeiros das IES privadas pesquisadas eram
do sexo feminino, estavam na faixa etaria contida entre 31 e 40 anos e possuiam o
mestrado como maior titulagcdo académica.

Constatamos, também, que o incentivo a pesquisa € maior na
Universidade, mediano no Centro Universitario e bem menor na Faculdade, fato que
leva a refletir sobre como os docentes que trabalham na faculdade conseguem
contrapor-se ao sistema “captacional” de alunos para incentivar seus discentes a
producédo e a reproducdo do conhecimento.

Ainda a respeito desse incentivo, observamos a existéncia e
funcionamento de projetos de pesquisa e extensdo na Universidade e no Centro
Universitario. Ndo os constatamos na Faculdade, o que nos leva a reflexdo a
respeito das oportunidades de aprendizado oferecidas aos alunos nas trés situagoes
distintas, assim como ao proprio docente, embora esse néao tenha sido o nosso foco
de investigacao.

Dessa maneira, fica claro que o eixo das discussdes precisa permear o
processo de ensino e aprendizagem dos académicos de enfermagem, de modo que
esse deve ocorrer para propiciar ampliacdo dos conhecimentos e habilidades dos
mesmos, estimulando a motivacao e o interesse de todos os envolvidos — docentes,
alunos, colaboradores, etc. Portanto, mesmo ndo sendo nossa preocupacéo ou foco
imediatos, acrescemos que a instituicdo superior de ensino deve ser uma “ponte”
que possibilite a entrada do académico no universo sociocultural do conhecimento
da area da enfermagem e também no campo pedagadgico.

Outro fator importante que conseguirmos evidenciar foi a falta de
formagdo pedagdgica do docente enfermeiro, fato j& comprovado pela falta da
licenciatura, mas, no advento do magistério no ensino superior, esperava-se um
minimo de formacdo. Para tanto, perguntamos a respeito das “capacitacdes”
pedagogicas oferecidas pelas IES e os docentes afirmaram, em sua totalidade, que
essas existem com uma periodicidade semestral, em formato de cursos de curta
duracdo. Entretanto, os mesmos docentes ndo reportam como 0s saberes ai

veiculados aparecem na sua pratica ou a suprem pedagogicamente.
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Aqui, ressalta-se a constatacdo de que a pratica docente na enfermagem
vem aumentando cada vez mais nos ultimos anos, fato também evidenciado em
nosso estudo, quando observamos que, no ano de 2010, havia 28.577 cursos
superiores no Brasil, nUmero que saltou para 33.501 em 2015, mostrando, desse
modo, uma necessidade acentuada desses profissionais receberem formacao
pedagogica estando ainda no curso de graduacéao.

Isso seria, portanto, a primeira sugestéo a ser deixada pelo nosso estudo:
a implementacao de politicas que imponham disciplinas de formacéo pedagdgica no
curso de graduacdo em enfermagem, com base no fato ndo apenas da docéncia em
enfermagem, mas, também, no enfermeiro ser educador em saude e formador de
opinides dentro das instituicbes em salde, sendo isso previsto nas Diretrizes
Curriculares Nacionais do Curso de Graduacdo em Enfermagem (BRASIL, 2001).

Contudo, pleiteando a comprovacdo da nossa tese e tendo em vista a
falta de formacdo pedagdgica, perguntamos, entdo, se os docentes enfermeiros
consideravam a pesquisa como mediadora da sua formagdo pedagogica.
Obtivemos, quase que por unanimidade (11 — 100% da Universidade; 27 — 90% do
Centro Universitario; 7 — 87,5% da Faculdade), respostas afirmativas, indicando que
a pesquisa em enfermagem é instrumento de formacéo para o docente enfermeiro e
que esse a utiliza como ferramenta auxiliar para a sua pratica professoral, fazendo-o
refletir sobre a propria pratica. Entretanto, essa adeséo ao que perguntadvamos, para
além de possiveis limites da pratica de entrevista®!, mostrou que os docentes da
area pouco refletem sobre sua base pedagdgica para ensinar.

Vale a reflexdo de que o enfermeiro, enquanto profissional, esta inserido
em diversos ambitos de trabalho: no gerenciamento, nas unidades de saude, na
educacdo em saude, no ensino e na pesquisa. Se o docente enfermeiro leva o aluno
a reflexdo mediada pela pesquisa desde a graduacdo em enfermagem, a
possibilidade de esse prestar uma assisténcia pautada na reflexdo critica € muito
maior, favorecendo, assim, o melhoramento da qualidade do seu trabalho.

Portanto, compreendemos que aqueles que vivenciam a pesquisa
passam a pensar criticamente sobre as dificuldades que enfrentam, em tempo real,

tanto em sala de aula como na pratica assistencial, assim como a respeito do

51 A entrevista é sempre uma pratica de producdo e intercambio de sentidos entre entrevistador e
entrevistado, onde um jogo simbdlico de convencimento, persuaséo, troca de pontos de vista e
modos de ver se manifesta.
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cotidiano do universo académico. Reconhecemos, também, que alunos e docentes
enfermeiros precisam estar inseridos de maneira atuante nos debates a respeito da
importancia da pesquisa em sala de aula e das contribuicbes dessa para o
desenvolvimento da pratica de ambos, reconhecendo a importancia que a pesquisa
tem no ensino, reflexdo e acdo. Vale lembrar que o problema nédo € a pesquisa, e
sim a formacdo pedagodgica ou a pesquisa entendida também, sobretudo, como
educativa.

Constatamos, nas entrevistas, diversas similitudes entre 0s processos
formativos dos docentes enfermeiros: o enfermeiro gradua-se, exerce sua profissdo
na pratica assistencial e adentra na docéncia como mecanismo de procura de
crescimento pessoal e profissional ou area disponivel do mercado de trabalho. Em
alguns casos, observa-se o contrario: o enfermeiro adentra na docéncia antes de
exercer a pratica assistencial, isto é, inicia sua vida profissional lecionando em
cursos técnicos, o que nos faz pensar e refletir em como tal profissional recém-
graduado passa a lecionar em sala de aula. Aqueles que responderam terem
vivenciado situagdes semelhantes a essas, afirmaram, justamente, terem utilizado a
pesquisa como subsidio e fonte de dados concretos para retirada das suas duvidas
e fonte de conhecimento para o exercicio da sua pratica docente.

Contudo, observando o resultado exposto acima, ressalta-se que o
pensar criticamente e reflexivamente, bem como a utilizagéo e desenvolvimento da
pesquisa para esse fim, a ética, o respaldo tedrico e pratico, a criatividade e a
interdisciplinaridade devem ser valorizados.

Tentamos, no decorrer das analises, trazer algumas discussdes a respeito
desse questionamento; contudo, 0 mesmo nao era nosso objetivo, mas acabou por
tornar-se um palco para pesquisas futuras, de modo que muito ainda se tem a
investigar a respeito da teméatica desta tese.

Constatamos unanimidade quanto ao fato de que os docentes
consideravam a pesquisa como mola propulsora da sua vida académica e
profissional, tendo em vista que, segundo eles, através dela puderam adentrar no
mundo da docéncia, talvez pela exigéncia da titulagdo e, por meio dela,
desenvolveram sua docéncia.

Mais uma vez, percebemos que a pesquisa tem papel primordial na

instrumentalizacdo do docente enfermeiro, tendo em vista que, no advento da sua
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falta de formacdo pedagodgica, esse a utiliza e a considera como essencial no
processo de construcdo do seu ser e fazer docente.

Um outro ponto que merece destaque diz respeito aos recursos citados
pelos docentes, os quais, segundo eles, sdo utlizados como instrumentos
auxiliadores no processo de elaboracdo das suas aulas. Todos citaram a pesquisa
como mecanismo de suporte para elaboracédo das aulas, e a enfermagem baseada
em evidéncias como mediadora de uma pratica docente fundamentada no
conhecimento cientifico o mais atualizado possivel, sendo isso, para eles, essencial
para a docéncia em sala de aula.

Percebe-se ai um consideravel conflito ou contradicdo entre o saber fazer
em enfermagem e o saber ser professor enfermeiro, isto é, no nosso entendimento,
para os docentes, se o enfermeiro tiver vasto conhecimento a respeito da pratica
assistencial, esse pode ser professor. Mas, e o fazer pedagdgico? E o
planejamento? E as metodologias de ensino e aprendizagem? Inferimos aqui que o
saber pedagdgico desses professores precisa ser reconhecido e a sua formacéao
pedagogica incrementada.

Desse modo, pode-se também inferir que a pesquisa torna-se instrumento
primordial na busca pela pratica reflexiva na enfermagem, assumindo uma grande
importancia na condicdo da aprendizagem profissional e de mediadora da docéncia,
tendo em vista que, no momento em que esse professor se observa em situagdes de
conflito, incertezas ou falta de conhecimento cientifico ou pedagdgico que
demandem resolucdes rapidas, esse a utiliza como mediadora do processo de
tomada de decisbes e administragdo dos problemas, assim como aquisicdo de
novas experiéncias e informacdes. Tendo isso afirmado, ndo se consegue evidenciar
a génese ou exemplos de experiéncias de como isso ha pratica acontece.

Essencialmente, a pesquisa assume, dessa forma, a premissa do
desenvolvimento de profissionais enfermeiros autbnomos e criticos, onde quer que
atuem.

Entende-se, assim, que a reflexdo sobre a pratica docente através da
pesquisa ocorre e é vista como uma habilidade imprescindivel no contexto da pratica
desenvolvida nas instituicdes de ensino superior privadas. Cabe aqui a sugestéao de
uma futura reflexdo a respeito dessa realidade em instituicbes de ensino superior

publicas, para um possivel comparativo de resultados.
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Destacamos aqui a nossa posi¢cdo de que a pesquisa permite que tanto
docentes como alunos se tornem autoconscientes das suas acgfes, sejam essas
assistenciais ou pedagogicas, e as desenvolvam da melhor forma possivel, com
atitudes reflexivas pré, pés e durante a acdo. Acdes essas, ressaltamos,
pedagogicas.

Tal processo leva a refletir ndo apenas sobre a formacéo pedagdgica do
docente enfermeiro, ou sobre a pesquisa ou a influéncia dessa na reflexdo sobre a
formacao ou pratica docente, mas também sobre as questbes sociais em que 0
docente enfermeiro estéa inserido.

Esse docente, inUmeras vezes, possui mais de um emprego para ter
subsisténcia financeira, com carga horaria e regime de trabalho intensos (plantdes);
cobra-se quanto ao proprio crescimento pessoal e profissional, o qual ocorre, na
enfermagem, através da pesquisa; e, ainda, tem suas responsabilidades pessoais
(familia, etc.). Portanto, se ele ndo tem incentivo institucional, as possibilidades de
autodesenvolvimento tornam-se muito complexas.

Essa constatacdo sobre a realidade dos dados e das vivéncias é aqui
traduzida em um tom de dendncia, do voluntarismo desses docentes, para
aprenderem e para dominarem continuamente seu oficio como docentes-
enfermeiros, sem condi¢des institucionais para tal. A valorizagdo dessa docéncia ou
de formacéo para ela exige essa mudanca de status profissional, de “enfermeiros na
docéncia” para “docentes-enfermeiros”.

Com respeito a isso, outros desafios foram citados pelos docentes, tais
como a realizacdo de atividades cuja pertinéncia ndo diz respeito a docéncia
propriamente dita, a sobrecarga de trabalho na instituicdo de ensino, dentre outras.

A esse respeito, constatamos que muitas mudancas ainda precisam
acontecer para que as instituicdes de ensino superior privadas, principalmente as
Faculdades, valorizem seus espacos de aprendizagem, assim como incentivem seus
docentes a pratica da pesquisa para concepcao e divulgacdo do conhecimento. E,
sobretudo, desenvolvam politicas de formacdo pedagdgica dessa docéncia,
responsabilizando-se, também, por ela.

Compreendemos, portanto, que o processo de ensino e aprendizagem €
bem mais amplo do que simplesmente transmitir conteldos sequenciais de forma
mecanica. Evidenciamos tal mecanicismo até pela forma de contratacdo dos

docentes, a qual, pelos nossos achados, demonstramos ser principalmente através
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do regime de trabalho horista, onde o docente comparece a instituicdo, cumpre com
seu dever professoral e vai embora, sem maiores vinculos de pesquisa e extensao.

Dessa forma, esses elementos, tais como regime de trabalho, vinculos,
dentre outros, possibilitam a mobilizacdo das mudancas nas estratégias
metodoldgicas, na organizacdo dos conteudos e nas técnicas, como condi¢ao
fundamental da qualidade de ensino, transformacéo e reflexdo sobre a pratica, fato
evidenciado na fala dos entrevistados, no intuito de tornar a educacdo uma
ferramenta que garanta a aprendizagem nao apenas das técnicas e teorias, mas da
pesquisa, tornando-se, assim, “aprendizagem educativa’.

Torna-se pertinente observar, portanto, que consideramos tais mudancas
“culturais”, isto é, para acontecerem, sdo necessarias politicas nacionais que as
viabilizem, assim como mobiliza¢gdes, tanto profissionais, como individuais, grupais e
institucionais. Assim, acabamos por cair em uma discussdo politica da qual
dependemos para que 0S processos transcorram, pois, as mudangas nédo ocorrem
do dia para a noite e, quem sabe, nossos escritos e resultados advindos desta tese
possam contribuir para demonstrar essa necessidade. Lembramos aqui a proposta
de Alarcdo (2005), para quem profissionais reflexivos demandam um contexto
institucional, de trabalho, entre pares, reflexivo como sua razéo de ser. Para refletir
sobre, precisa ser formado em... a reflex&o finda naquilo que se desconhece.

Por isso, defendemos aqui uma racionalidade pedagogica diferente,
reflexiva, a qual integra a falta de formacédo pedagogica dos docentes enfermeiros
aos seus saberes préticos e tedricos, atraves da pesquisa, levando em consideracao
que o professor “nunca estd plenamente pronto... esse sempre se encontra em
desenvolvimento”.

Entdo, pensando e refletindo sobre todos 0s nossos achados, sobre todas
as nossas leituras e aprendizados que tivemos no transcorrer do curso do doutorado
e da escrita e desenvolvimento desta tese, percebemos que muito ainda temos a
aprender e a apreender, assim como percebemos que a nossa experiéncia muito se
assemelhou, também, as vivéncias descritas nas falas dos sujeitos entrevistados.

Considera-se ainda que, para o0 sucesso nas praticas pedagodgicas do
ensino na enfermagem, a busca pela atualizacdo na formag&o nao pode se limitar
em mudar pontos dos modelos antigos de ensino, sendo necessario, sim, manter a
esséncia pedagodgica do ensino, porém nao buscando empreender e inovar na

formacdo e pratica docente, pois isso € estar fadado a permanéncia no modelo
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retrogrado de ensino, dificultando a mudanca na formacdo do enfermeiro e visando
as novas problematicas sociais e as inovacgdes tecnoldgicas para a assisténcia, a fim
de que esse docente proceda com a reflex@o sobre a sua prética professoral.

Mesmo assim, esbocamos nossa felicidade em saber que este estudo
trard contribuicbes para a docéncia em enfermagem, para o campo da educacéo,
assim como comprovou o que supunhamos na tese: que a pesquisa € mediadora do
docente enfermeiro para que esse exerca sua pratica professoral em sala de aula e
reflita sobre ela.

Por fim, enxergamos a necessidade da sensibilizacdo dos docentes
enfermeiros e demais pesquisadores em enfermagem e em educacgao para que mais
estudos e reflexdes sobre a mediacdo da pesquisa, a formacdo pedagdgica e o
processo de reflexdo sobre a pratica professoral do docente enfermeiro sejam
realizados, a fim de que os conceitos e ideias sejam debatidos e divulgados na
comunidade cientifica e académica, com a finalidade de engrandecimento da

profissdo e melhoria da qualidade do ensino.
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APENDICE A - Formulario de producéo de dados

Formulério on-line para producéo de dados — Google Forms
OBS: AS PERGUNTAS ABERTAS ESTAO SOMBREADAS.

FORMULARIO DE PRODUCAO DE DADOS:

Sua faixa etéria esta entre:
() 21 e 30 anos

() 31 e 40 anos

()41 e 50 anos

() 51 e 60 anos

() Mais de 60 anos

Sexo (F) (M)

Graduacao
() Bacharelado
() Licenciatura

() Bacharelado e Licenciatura

Curso (s) no (s) qual/quais se graduou:

Curso 1:
Instituic&o:

Ano de conclusao:

Curso 2:
Instituic&o:

Anos de conclusao:

Maior Titulacao:

() Graduacao

() P6s-Graduacao lato sensu - Area:
() Mestrado- Area:

() Doutorado - Area:
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() P6s-Doutorado - Area:

Situag&o da maior titulacao:
() Cursando

() Concluida

Areas de Atuacao (pode marcar mais de uma):

¢ Enfermagem em Saude do Adulto e Idoso

¢ Enfermagem em Saude da Mulher

¢ Enfermagem em Satude da Crianca e do Adolescente
* Enfermagem em Satude Mental

¢ Enfermagem em Saude Coletiva

¢ Enfermagem Fundamental

* Enfermagem na Gestao e Gerenciamento

Outras (qual?)

Atualmente, trabalha na area assistencial? (sim) (nédo)

Ha quanto tempo trabalha na area assistencial?
() Menos de 2 anos

() De 2 a5 anos

() De 5a 10 anos

() Mais de 10 anos

Ha quanto tempo leciona no Ensino superior?
() Menos de 2 anos

() De 2 a5 anos

() De 5a 10 anos

() Mais de 10 anos

Ha quanto tempo leciona nesta IES?
() Menos de 2 anos

() De 2 a5 anos

() De 5a 10 anos

() Mais de 10 anos

Qual o seu Regime de Trabalho na IES?
() Tempo parcial

() Tempo Integral

() Horista

Disciplinas que ministra, atualmente:
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Basicas (Anatomia, Bioquimica, etc)

Especificas (Clinicos, Estagios, Praticas Assistidas, etc)

Possui Formacao Pedagdgica (sim) (néao)

Tipo de Formacao Pedagdgica:
Graduacao (qual?)
Especializagédo(qual?)

Curso (qual?)

A IES em que leciona costuma promover capacitacdes pedagdgicas ?

(sim) (n&o)

Se sim, qual a periodicidade?
Semanal

Mensal,

Semestral

Anual

De quantas capacitagfes pedagdgicas promovidas pela IES ja participou?
1
2
3

4 ou mais

Possui Formacéo para a Pesquisa (sim) (néo)

Se sim, qual?
Especializacdo (qual?)

Curso (qual?)

Especifique a resposta anterior

A IES em que leciona estimula a Pesquisa (IC, Extensao, Bolsas, Grupo

de Pesquisa, etc.)? (sim) (n&o)

Vocé estimula seus alunos a fazerem pesquisa ? (sim) (nédo)

Vocé utiliza ou ja utilizou a pesquisa como complementacao para sua

formacao pedagogica? (sim) (néo)

Se sim, como? (Comentar a resposta anterior)
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Vocé orienta ou ja orientou Trabalhos de Conclusao de Curso nesta IES?

(sim) (n&o)

Participa de Grupos de Pesquisa em outras IES? (sim) (n&o) (qual?)

Coordena Grupos de Pesquisa nesta IES? (sim) (ndo) (qual?)

Se sim, qual? (Responda "néo se aplica”, caso a resposta anterior seja

llnéoll)

E Pesquisador CNPg? (sim) (n&o)

Qual sua Linha da Pesquisa? (pode marcar mais de uma):

¢ Enfermagem em Saude do Adulto e Idoso

¢ Enfermagem em Saude da Mulher

¢ Enfermagem em Satude da Crianca e do Adolescente
* Enfermagem em Satude Mental

¢ Enfermagem em Saude Coletiva

¢ Enfermagem Fundamental

* Enfermagem na Gestao e Gerenciamento

Outras (qual?)

Quando atualizou seu Curriculo Lattes pela ultima vez?
() Menos de 1 més
() De 1 a2 meses
() De 3 a 6 meses

() 1 ano ou mais

Vocé acha que a pesquisa auxilia, de forma a complementar uma possivel
falta de formacédo pedagdgica do docente enfermeiro? Comente.
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APENDICE B - Roteiro de entrevista semiestruturada com o docente da ies privada

Roteiro de entrevista semiestruturada com o docente da IES privada

Entrevista n° Data / /
Horério inicio: Término:

Nome:

Idade: Sexo: F ()M ()

IES:

Perguntas norteadoras

¢ Me conte um pouco sobre sua trajetéria como enfermeira e como docente.

v" Me fale um pouco sobre a sua formacdo pedagdégica... O que € necessario
para sabermos ensinar, na sua opiniao?

v" Quais 0s recursos que vocé utiliza com mais constancia para a elaboragao
das suas aulas e materiais de apoio?

v" Quais as estratégias ou recursos vocé utiliza para atualizar-se como docente
enfermeiro?

v Quais os desafios que vocé enxerga na sua atuagcdo como docente?

e Ao logo dessa trajetoria narrada, qual o lugar da pesquisa na sua formacéo?

¢ Olhando para os anos recentes em que vocé tem atuado como docente, vocé
tem liberacdo ou possibilidades para a realizacado de pesquisas na sua IES?
Vocé tem tido estimulo? Justificativas e argumentos

e Na sua opinido, a pesquisa auxilia no processo de formacao pedagogica do

docente enfermeiro?
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APENDICE C - Termo de consentimento livre e esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Caro Participante:

Gostariamos de convida-lo a participar como voluntario da pesquisa intitulada
FORMACAO PEDAGOGICA DOS DOCENTES ENFERMEIROS: A PESQUISA COMO
MEDIADORA DA PRATICA PROFESSORAL E DA SUA REFLEXIVIDADE CRITICA a
qual busca resultados que defendam ou refutem a tese de que “Na auséncia de preparacao
formal para o ensino, o docente enfermeiro bacharel utiliza-se da pesquisa como mediadora
da sua pratica professoral e da reflexdo critica sobre esta, o que favorece o seu ensinar em
sala de aula”, a qual se refere ao trabalho de conclusdo do curso de doutorado em
Educacdo do Programa de P46s Graduacdo em Educacédo da Universidade Estadual do
Cear4, da aluna Carla Daniele Mota Régo Viana.

Os objetivos deste estudo sdo: Objetivo Geral: ‘Compreender se o docente enfermeiro das
IES privadas de Fortaleza - CE utilizam-se da pesquisa como mediadora da construcao ou
reconstrucao da sua formacgéo pedagdgica e se esta contribui para uma reflexdo critica da
sua préatica professoral’. Objetivos Especificos: ‘Descrever o processo formativo do
docente enfermeiro das IES privadas de Fortaleza - CE, destacando as iniciativas ligadas a
pesquisa e a formagdo para o ensino’; ‘Conhecer as compreensdes que os docentes
enfermeiros das IES privadas de Fortaleza - CE tém sobre pesquisa’; ‘Identificar a pesquisa
como contributo para o exercicio da pratica professoral e pensamento reflexivo do docente
enfermeiro das IES privadas de Fortaleza — CE’; e ‘Refletir, a partir dos resultados obtidos,
que sugiram a mediacdo da pesquisa na formacédo pedagdgica e no pensamento reflexivo
sobre a pratica professoral do docente enfermeiro das IES privadas de Fortaleza — CE’.

Sua forma de participacéo consiste no preenchimento de um formulario on line e, caso
necessario, na resposta a uma entrevista semiestruturada feita pela prépria
pesquisadora a qual sera gravada.

Seu nome néo sera utilizado em qualquer fase da pesquisa, 0 que garante seu anonimato, e
a divulgacao dos resultados sera feita de forma a nao identificar os voluntarios.

N&o sera cobrado nada, ndo haverd gastos e ndo estdo previstos ressarcimentos ou

indenizacoes.
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N&o serdo subestimados os riscos e desconfortos, mesmo que sejam minimos. Segundo a
res. 466/2012 toda pesquisa com seres humanos envolve risco ou desconforto, que se
referem ndo apenas ao aspecto fisico, mas também psiquico, moral, intelectual, social,
cultural ou espiritual.

Contudo, nesta pesquisa o risco pode ser avaliado como: minimo.

Sdo esperados os seguintes beneficios imediatos da sua participacdo nesta pesquisa:
maior conhecimento sobre o tema abordado, com beneficio direto para a comunidade
académica quanto a formac&do pedagodgica e em pesquisa do docente enfermeiro.
Gostariamos de deixar claro que sua participacdo é voluntaria e que podera recusar-se a
participar ou retirar o seu consentimento, ou ainda descontinuar sua participacdo se assim o
preferir, sem penalizagdo alguma ou sem prejuizo ao seu cuidado. Desde ja, agradecemos
sua atencao e participac@o e colocamo-nos a disposicao para maiores informacoes.

Vocé ficara com uma cépia deste Termo e em caso de davida(s) e outros esclarecimentos
sobre esta pesquisa vocé podera entrar em contato com o pesquisador principal: Carla

Daniele Mota Régo Viana

TERMO DE CONSETIMENTO POS INFORMADO

Eu (nome do

participante e numero de documento de identidade) confirmo que CARLA DANIELE MOTA
REGO VIANA explicou-me os objetivos desta pesquisa, bem como, a forma de participacao.
As alternativas para minha participacdo também foram discutidas. Eu li e compreendi este
Termo de Consentimento, portanto, eu concordo em dar meu consentimento para participar

como voluntario desta pesquisa.

Local e data: Fortaleza, de de 201 .

(Assinatura do sujeito da pesquisa) (Assinatura do Pesquisador)



255

ANEXO



256

ANEXO A - Parecer — comité de ética em pesquisa

UNIVERSIDADE PAULISTA -
UNIP- VICEREITORIADE  ‘GREram
PESQUISA E POS
PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOE DO PROJETO DE PESQUISA
Thuso da Pecquica: ENFERMAGEM E © ENZINO SUFERIOR: © PROCE220 DE CONST’RU‘Q&O DA
IDENTIDADE DC ENFERMEIRC CONTEMPORANEC
Pecquicador: CASLA DANIELE MOTA REGO VIANA
Area Tematioa:
Vercdo: 2
CAAE: 25825212.0.0000.5512
inctituigSo Proponents: ACZOCIACAC UNIFICADA PAULISTA DE ENCINDG RENOVADO OBJETN G-
Patroolnador Principal: Financamento Pripre

DADCSE DO PARECER

Nomero do Parecer: 533082
Data da Redatoria: 231122014

Aprecentagso do Projeto:
projetc as nomas clenttfcas

Objetivo da Pecquica:
exequivels

Avaliagso dos Ricoot » Benefisloc:
rzco minimo

Comentarioc & Conclderagfec cobre a Pecquica:
tama reievante par 3 s30de

Concideragdec cobre o Termoc ce aprecentagdo obrigatoria:
devers apresentar TCLE

Recomendaglec:

dvagaglo os resutados

Conclucdec ou Penddnolac o Licta de Inadequagdec:
de acoroe

Sltuag3o 6o Parecer:

Aprovade

Exderwgn:  Mum O Seroeber 1270

Batrre: Vim Oemertro CEPF: o4 e
ur = Menicipha  SAD ¥ o
Tekfone (11 massa0 Fax: (1V&sesa07 Lmal: cesfamtr

Shpa Dt de



