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RESUMO

A presente pesquisa objetiva investigar as contribuicdes dos elementos da Teoria da
Atividade no processo de apropriacdo e transmissdo de conceitos Matematicos na
pratica do bom professor através de cartas. Na perspectiva de busca de superacgdes, a
presente Tese se debruga sobre essa realidade, delimitando seu campo de investigagéo
dentro do cenario da educacéo brasileira, mais especificamente, junto a um processo
de formacgédo de professor, que envolve a construgdo de saberes e reflexdes de
licenciandos. Este trabalho busca compreender a esséncia da pratica docente através
de reflexdes baseadas no aporte tedrico da Teoria da Atividade a partir dos escritos dos
estudos de Leontiev (1978, 2016); Vigotski (1994, 2016); Moura (1996, 2001,
2016,2017), dentre outros que conduzem seus estudos nessa direcdo a partir de um
estudo de natureza qualitativa, de carater exploratorio. Essa investigacdo foi
concretizada com a analise das cartas pelos sujeitos participantes da pesquisa, ou seja,
12 (doze) alunos do curso de Licenciatura em Matematica da Universidade da
Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira-UNILAB. Trazemos como
tese: A Teoria da Atividade & mobilizada pela organizacdo pedagogica capaz de
aproximar o professor, o aluno e o contetdo trabalhado no ensino de Matematica.
Dessa forma a superacdo das dificuldades ligam-se ao planejamento e a avaliagdo do
ensino-aprendizagem e as acgdes dirigidas ao atendimento e as necessidades do grupo
em um processo cooperativo e coletivo que envolvem homem-mundo. Os resultados
apontam que os estudantes tém uma visao critica e reflexiva sobre a postura da préatica
pedagdgica do bom professor de Matematica, reconhecendo os docentes que
contribuem e motivam de forma significativa a sua jornada formativa com o exemplo
da sua pratica. Sua relevancia se justifica pela importancia de investigar praticas
pedagodgicas que colaboram com a orientacdo de formacdo de estudantes de
Matematica, tomando como pressuposto suas percepcfes e suas necessidades
discentes, assim como ressignificacao e troca de experiéncias com seus pares inseridos

numa mesma comunidade multicultural.

Palavras-chave: Teoria da Atividade. Educacdo Matematica. Carta. Formacdo de

Professor de Matematica.



ABSTRACT

The present research aims to investigate the contributions of the elements of the
Theory of Activity in the process of appropriation and transmission of mathematical
concepts in the practice of the good teacher through letters. In the perspective of the
search for overcomes, this thesis focuses on this reality, delimiting its field of
investigation within the scenario of Brazilian education, more specifically, with a
process of teacher training, which involves the construction of knowledge and
reflection of graduates . This work seeks to understand the essence of teaching practice
through reflections based on the theoretical contribution of Theory of Activity from
the writings of Leontiev's studies (1978, 2016); Vigotski (1994, 2016); Moura (1996,
2001, 2016,2017), among others who conduct their studies in this direction from a
qualitative, exploratory study. This research was carried out with the analysis of the
letters by the subjects participating in the research, that is, 12 (twelve) students of the
Mathematics Degree course of the University of International Integration of Afro-
Brazilian Lusophony-UNILAB. We draw as thesis: The Theory of Activity is
mobilized by the pedagogical organization able to bring the teacher, the student and
the content worked in the teaching of Mathematics. In this way, the difficulties
overcome are related to the planning and evaluation of teaching and learning and to
actions directed to the group's needs and needs in a cooperative and collective process
involving man-world. The results show that students have a critical and reflexive view
on the pedagogical practice of the good teacher of Mathematics, recognizing the
teachers who contribute and motivate in a significant way their formative journey with
the example of their practice. Its relevance is justified by the importance of
investigating pedagogical practices that collaborate with the orientation of
Mathematics students, taking as presupposition their perceptions and their students'
needs, as well as re-signification and exchange of experiences with their peers inserted

in the same multicultural community.

Keywords: Theory of Activity. Mathematics Education. Letter. Teacher Training in
Mathematics.



RESUMEN

La presente investigacion objetiva investigar las contribuciones de los elementos de la
Teoria de la Actividad en el proceso de apropiacion y transmision de conceptos
Matematicos en la practica del buen profesor a través de cartas. En la perspectiva de
busqueda de superaciones, la presente tesis se centra en esa realidad, delimitando su
campo de investigacion dentro del escenario de la educacion brasilefia, mas
especificamente, junto a un proceso de formacién de profesor, que involucra la
construccion de saberes y reflexiones de licenciandos. Este trabajo busca comprender
la esencia de la practica docente a través de reflexiones basadas en el aporte tedrico de
la Teoria de la Actividad a partir de los escritos de los estudios de Leontiev (1978,
2016); Vigotski (1994, 2016); (1996, 2001, 2016,2017), entre otros que conducen sus
estudios en esa direccion a partir de un estudio de naturaleza cualitativa, de caracter
exploratorio. Esta investigacion se concreto con el analisis de las cartas por los sujetos
participantes de la investigacion, es decir, 12 (doce) alumnos del curso de Licenciatura
en Matematicas de la Universidad de la Integraciéon Internacional de la Lusofonia
Afro-Brasilefia-UNILAB. Traemos como tesis: La Teoria de la Actividad es
movilizada por la organizacion pedagogica capaz de aproximar al profesor, al alumno
y el contenido trabajado en la ensefianza de Matematicas. De esta forma la superacion
de las dificultades se ligan a la planificacion y evaluacién de la ensefianza-aprendizaje
ya las acciones dirigidas a la atencién ya las necesidades del grupo en un proceso
cooperativo y colectivo que involucra hombre-mundo. Los resultados apuntan que los
estudiantes tienen una vision critica y reflexiva sobre la postura de la practica
pedagogica del buen profesor de Matemaéticas, reconociendo a los docentes que
contribuyen y motivan de forma significativa su jornada formativa con el ejemplo de
su préactica. Su relevancia se justifica por la importancia de investigar practicas
pedagdgicas que colaboran con la orientacién de formacion de estudiantes de
Matematicas, tomando como presupuesto sus percepciones y sus necesidades
discentes, asi como resignificacion e intercambio de experiencias con sus pares

insertados en una misma comunidad multicultural.

Palabras-llave: Teoria de la Actividad. Educacion Matematica. Carta. Formacién de
Profesor de Matematicas.
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1 INTRODUCAO

O presente trabalho se propde a analisar as contribui¢cGes da Teoria da
Atividade na préatica do professor de Matematica sob a 6tica dos alunos de graduacao
da licenciatura em Matematica da Universidade da Integracdo Internacional da
Lusofonia Afro-Brasileira-UNILAB. Nessa perspectiva, a esséncia da Matematica
requer o desenvolvimento de competéncias, habilidades de forma contextualizada,
integrada e relacionada a outros campos de conhecimentos essenciais a formacgédo dos
sujeitos, capacitando-os para compreender e interpretar situagdes, apropriando-se de
linguagens especificas, argumentar, analisar e avaliar, tirar conclusdes proprias, tomar

decisOes, generalizar e para muitas outras aces (BRASIL, 2015).

A Educacdo Matematica é uma area pedagdgica, que tem por objetivo
estudar o ensino e a aprendizagem da Matematica (FIORENTINI; LORENZATO,
2006). Nesse sentido, é um espaco de estudo e pesquisa que tem relagGes intrinsecas
com a Matematica e Educacdo. Essa teve sua origem no inicio do século XX, na
Alemanha por iniciativa do matematico Felix Klein (FIORENTINI; LORENZATO,
2006), com a necessidade imperativa de formar uma grande quantidade de professores
qualificados para atender a demanda do ensino da Matematica dos sistemas escolares

difundidos da época.

Segundo Pais (2018), a Educacdo Matematica é uma grande area de
pesquisa educacional que tem como propdésito entender, aclarar e representar os
fendmenos que sdo intrinsecos ao ensino e a aprendizagem da Matematica em todos

0s niveis da educacao, isso tanto no &mbito da teoria quanto da préatica.

A Educacdo Matematica tem como caracteristica uma praxis que engloba
o dominio do contetdo especifico que € a Matematica e também o dominio de ideias
e sequéncias pedagdgicas relativas a transposicdo do saber matematico escolar
(FIORENTINI; LORENZATO, 2006).

O ponto central da Educacdo Matematica, no contexto atual, tem-se
caracterizado pelos variados grupos de pesquisas nacionais e internacionais inseridos
nas diversas concepgdes tedricas e epistemoldgicas que buscam promover estudos e
subsidios tedrico-metodoldgicos e praticos relacionados ao processo de ensino e de

aprendizagem deste campo, integrando diversas tendéncias da Educacdo Matematica.
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Dentre essas tendéncias teodricas e de pesquisa que investigam os temas da
Educacdo Matematica, se destacam: Etnomatemaética, Informatica e Educacédo
Matematica, Modelagem Matematica, Historia da Matematica, Escrita na Matematica,
Literatura e Matematica, Resolucdo de Problemas, Compreensdo de Textos, Jogos e
Recreacdo, Didatica da Matematica (PAIS, 2018).

O presente estudo se insere nos fundamentos tedrico-metodoldgicos da
Educacdo Matematica, mais especificamente, nos pressupostos da Didatica da
Matematica. Essa &rea de estudo busca em suas investigacGes, compreender,
interpretar e descrever os fendmenos relativos ao processo de ensino e de
aprendizagem da Matematica (PAIS, 2018).

A Didatica da Matematica se reporta a reflexdo e ao saber fazer do
professor e, portanto, é imprescindivel o dominio das competéncias técnicas,
conceituais e do ensino desta area para poder promover o desenvolvimento da sua
pratica docente, assim, a Didatica da Matematica vem sendo construida ao longo do

tempo e sendo aperfeigoada por estudiosos em varios paises.

Dentre as varias visdes que as teorias educacionais apresentam e que
ajudam a desenvolver o ensino e aprendizagem da Matemaética, enfatizamos que dentro
desse leque de opcBes importantes a nossa motivacdo consiste em investigar a
aplicacdo da Teoria da Atividade de Leontiev (1978, 2016), que inicialmente esta
situada na perspectiva tedrica russa, conhecida como psicologia Histérico-Cultural.
Dentro desse contexto surge o conceito de Atividade Pedagdgica, que se aplica ao
ensino por parte do professor e a aprendizagem por parte do aluno. Tive contanto com
a Teoria da Atividade ao longo dos estudos no doutorado e percebi a referida teoria
como sendo facilitadora do ensino e da aprendizagem tanto para professor como para

o0 aluno.

Para Moura (1996, 2001, 2016, 2017) tal postura se realiza na Atividade
Orientadora de Ensino — AOE, que € uma proposta de organizacdo de ensino
desenvolvida a luz da Teoria da Atividade, surgida a partir das reflexdes sobre a forma
de se organizar o ensino da Matematica, e assim, convergiu, com meu interesse €
particularmente em relagcdo a experiéncia como professor de Matematica do Ensino
Fundamental e Médio; ao longo de mais de vinte anos de atuacdo em instituicdes de

ensino particular e publica, sendo esta tltima a minha maior referéncia profissional,
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pois de modo particular o trabalho docente que desenvolvo se aproxima do objeto da

presente pesquisa.

1.1 O PESQUISADOR

Minha trajetoria e atuacdo profissional, assim como a visdo de mundo
contribuiram de forma significante para desenvolver a presente pesquisa com o tema
voltado para a formacéo de professores de Matematica. Diante da realidade e atuacdo
em sala de aula, permitiram-me fazer algumas ponderacdes sobre as dificuldades que
atingem a aprendizagem dos alunos, e sugiram algumas indagacgdes: Sera que a origem
da mudanca de postura do professor tem seu comego na formacgao inicial? Que tipo de
formacéo inicial seria mais eficiente e eficaz? Quais elementos didaticos e praticos
poderiam direcionar a formacao inicial? Como seria a postura do bom professor? Esses
questionamentos foram importantes para reflexdes iniciais e motivaram-me a ir
sempre em busca de formagdo continuada para tentar compreender a atuagéo docente.
Sob este prisma, saliento que a préatica docente sempre foi uma realidade gque esteve
presente na minha vida e consequentemente se tornou minha trajetéria profissional,
desde o final dos anos de 1980, quando eu era apenas um adolescente, mais
precisamente no ano de 1988, na cidade onde morava: lguatu, no interior do Ceara.
Nessa época, comecei a minha caminhada no magistério, primeiramente ministrando
aulas particulares de Matematica para estudantes do ensino Fundamental e Médio, vale
ressaltar que nesta ocasido, eu estava ainda cursando o segundo ano do Ensino Médio

em uma escola publica.

No inicio da década seguinte, no ano de 1993, tive a oportunidade de entrar
em sala de aula pela primeira vez, lecionando Matematica para turmas de 8° e 9° anos
dos Anos Finais do Ensino Fundamental e Estatistica para 0 2° ano do Pedagdgico
(curso que habilitava professores a lecionar até 5° ano do Ensino Fundamental), em
uma escola publica estadual em que permaneci exercendo a pratica docente durante

todo o ano letivo.

No ano seguinte, 1994, tive uma proposta para ir morar na cidade
cognominada de lgarassu que faz parte da regido metropolitana de Recife, onde
durante esse ano estudei sozinho revisando os conteddos do Ensino Médio e assim,

preparei-me para o vestibular.
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Em 1995, recebi uma proposta para trabalhar em uma Organizacao ndo
Governamental (ONG), que fazia um trabalho social com criangas e adolescentes
carentes em uma comunidade da periferia de Recife, chamada de llha de Santa
Terezinha, localizada no bairro de Santo Amaro, vizinho ja da cidade de Olinda. Ali
pude voltar a atuar na funcdo de professor de uma forma mais ampla, pois o trabalho
era muito parecido com o realizado pelo professor polivalente e educador social. Vale
apresentar que sempre fui um estudante-trabalhador, lecionava durante o dia e a noite
ia para um curso preparatorio para o vestibular. Esse trabalho, foi muito significativo
para minha vida pelo fato de deparar-me com situagdes de vida de pobreza extrema.
Pude ver e conviver com a caréncia absoluta, diferente da realidade de onde eu tinha
saido. O trabalho foi muito desafiador e edificante tanto que até hoje trago as licdes de
vida adquiridas la. Permaneci nesse trabalho mais de quatro anos, de 1995 a 1999,
esses anos foram de muito aprendizado em todos os sentidos, principalmente pessoal,
pois acredito que me tornei uma pessoa melhor com um senso de humanidade mais
apurado para combater as injusticas sociais. Aprendi a conviver com as diferencas e
respeitar suas peculiaridades. Nesse interim, em 1996, passei no vestibular para
Matemaética, foi uma grande alegria em minha vida, pois estava realizando um grande
sonho de cursar a Faculdade, que tinha idealizado e poder me formar. Entéo, trabalhava
o dia todo e frequentava a Faculdade no horario noturno. Recordo que fazia um esfor¢o
redobrado para resistir a exaustdo e a fadiga de um dia de trabalho muito arduo com
as criangas e os adolescentes. Era exigido de mim o desprendimento de muita energia.
Eu fazia, portanto, uma dupla jornada, pesada e cansativa: estudava muitas vezes até
tarde da noite, quando chegava da faculdade para poder colocar os contetdos em dia
e dar conta do que era exigido. Ainda, intensificava os estudos nos finais de semana,

dessa forma, com muita disciplina e for¢a de vontade, tudo deu certo.

No final do ano 2000, conclui o curso de Matematica, colei grau no inicio
de 2001. Nessa época, nas Universidades pelo menos na que estudei durante esse
tempo mais precisamente 0s quatro anos que passei la, ndo havia o incentivo que existe
hoje em participar de grupos de estudo, de oportunidade de bolsas de Iniciacdo a
Docéncia ou Pesquisa e os eventos cientificos eram muito pouco divulgados. Os
programas de Pos-graduacdo dentre outras possibilidades académicas eram muito
restritos, ndo sei se devido a situacdo econémica que o pais vivia, o certo € que fui

despertar para participar de Congressos ja quase no final do Curso de Matematica.
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Os professores da Universidade apenas ministravam suas aulas e nao
incentivavam a continuar a formacdo académica. Nessa época, para mim a
possibilidade de cursar uma P6s-Graduacdo mesmo a nivel de lato sensu, era uma coisa
muito remota e mais distante ainda cursar um mestrado ou doutorado. Portanto, nos so
escutavamos falar em mestrados e doutorados, mas apesar de parecer muito distante
essas possibilidades, contudo, fascinava-me, mesmo sem compreender direito o real
sentido do que significava para minha vida de professor. A Pds-Graduag¢&o nos anos
de 1990 néo era tdo difundida, como na atualidade, e no Nordeste ndo existiam tantos
cursos, sO os “privilegiados” cursavam mestrado e doutorado. Essa situacdo veio
melhorar e ser mais propagada, nos anos 2000, quando foram criados mais cursos

stricto sensu, melhorando assim paulatinamente o0 acesso a progressao docente.

Depois de graduado, permaneci ainda parte do inicio de 2001 na cidade do
Recife. Estava na ocasido lecionando em uma escola particular, todavia o salario era
muito baixo e tinha poucas aulas. Nesse mesmo ano, recebi uma proposta melhor de
emprego para retornar para minha cidade natal, Iguatu, e aceitei, chegando la depois
de quase oito anos morando fora. Lecionei no Ensino Médio em duas escolas do
estado, a oportunidade foi muito boa, pois eu estava adquirindo experiéncia na minha

area.

No ano de 2002, passei em um concurso publico da rede municipal de
Iguatu, onde lecionava no Ensino Fundamental, chegando a acumular 300 horas/aula
de trabalho, em trés turnos, uma jornada muito pesada de trabalho para poder pelo
menos garantir o basico em relacdo a sobrevivéncia. Nesse mesmo ano, iniciei um
curso de Pds-Graduacdo na Universidade Regional do Cariri - URCA, onde passei a
cursar uma especializacdo lato sensu em Matematica, ali as aulas aconteciam na sexta-
feira a noite e o sabado o dia todo. Durante o curso de Especializacao, tive professores
gue me estimularam de forma bem significativa a seguir em frente na caminhada

académica, porém, a minha condicao laboral ndo me possibilitava sonhar mais alto.

Terminei o Curso de Especializacéo latu sensu, e permaneci morando em
Iguatu de 2001 até o final de 2003. No inicio do ano de 2004, comecei a lecionar em
uma Escola Estadual na cidade de Horizonte, vizinha a Fortaleza e em uma Escola
Particular em Messejana. Nesse mesmo ano, estabeleci contato com um grupo de
estudo em Educacdo Matematica da UFC, no qual procurei estreitar o contato com os

membros do grupo de estudo.
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No ano de 2005, fiz uma selecdo para lecionar no Colégio Militar de
Fortaleza (CMF), no quadro temporario do magistério do Exército brasileiro, onde
poderia permanecer até 8 anos renovando o contrato todos os anos mediante a bons
conceitos de desempenho docente e militar. Essa experiéncia a nivel de professor de
Matematica da educacdo bésica foi muito significativa em minha vida docente,
podendo dizer que esta foi a melhor vivenciada por mim na educacgéo basica. Nessa
instituicdo era possivel perceber a diferenca e a evolucdo entre planejar, programar,
executar, realizar as atividades e conseguir 0 éxito que era fundamental para as
atividades pedagogicas, além de termos as condigdes estruturais e 0 apoio institucional
necessario em todos os sentidos para realizar um bom trabalho. Salienta-se os alunos
dessa unidade, pois os mesmos eram considerados de “exceléncia”, ja que faziam uma
selecdo rigorosa para ingressar nessa escola. Eu tinha nas méos a possibilidade de
realizar um trabalho de boa qualidade, e assim fiz, como em todas as minhas

experiéncias profissionais dei o meu melhor.

O aprendizado para mim nessa escola foi muito valioso, pois 0 corpo
docente da Matematica era um grupo composto pela “elite” de professores de
Matematica de Fortaleza. Pude dessa forma aprender muito no convivio com 0s
colegas. Literalmente foi uma licdo de vida a parte, ou seja, uma “escola de vida”. Tive
a oportunidade de trabalhar com as Olimpiadas de Matematica tanto em nivel nacional
como internacional. Em 2007, fui aprovado no mestrado na UFC, o que se constituiu
mais uma oportunidade de crescimento pessoal e profissional quando fiz o meu
ingresso oficialmente na carreira académica. Mais uma vez, foi necessario conciliar
trabalho e estudo, o que ndo era um empecilho, porque ja estava acostumado a lidar
com essa realidade. No Colégio Militar de Fortaleza, permaneci de 2005 a 2009, ano
que conclui o curso de mestrado. O trabalho que desenvolvi no metrado, tem o titulo:
Aprendizagem de relagcbes de proporcionalidade com o uso de um Objeto de
Aprendizagem. Na ocasido desenvolvi uma pesquisa utilizando a Tecnologia
Educacional e a Matematica, fazendo uma ligacdo com a mediacao entre a Educacgéo
Matemética e a aprendizagem dos alunos do Ensino Fundamental de uma escola
publica da cidade de Fortaleza. Ao final dessa pesquisa de mestrado, fez-me refletir

sobre o que eu deveria seguir em frente na carreira académica.

No ano de 2010, ingressei na educacdo da Prefeitura de Fortaleza. Na

ocasido fiquei lotado em trés escolas, porém, sempre busquei refletir sobre indagacGes
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do tipo: como os professores compreendem as concepgdes de ensino? Qual o sentido
das praticas pedagogicas que eles desenvolvem com seus alunos? Assim, estas
questdes me instigavam, em direcdo a outras perguntas: quais reflexdes podem ser
feitas a partir do cotidiano escolar? Que procedimentos didaticos e metodolégicos
facilitam a aprendizagem dos alunos? Essas inquietacdes me conduziram ao encontro
com a academia na perspectiva de buscar entendimentos relativo ao processo de ensino
e de aprendizagem da Matematica, que compreendo ter dificuldades, mas que pode e
deve ser investigado.

Nessa perspectiva, penso que a possibilidade de reflexdes entre
professores no ambiente escolar, no que tange ao seu fazer pedagogico, pautado nos
pressupostos tedrico-metodologico sobre a Didatica da Matematica torna-se relevante
por possibilitar troca de experiéncias do repertdrio didatico e, consequentemente,
sobre outras formas de linguagens e expressoes das rela¢des de ensino e aprendizagem
entre docentes. Compreendemos que essa realidade € iniciada na formacéo inicial e

tem sua continuidade ao longo da vida na atuacédo docente.

Na busca pelo aperfeicoamento docente, em 2014 fui aprovado no
doutorado e em 2015 iniciei 0 curso no Programa de P6s-graduagdo em Educagdo —
PPGE — UECE. Outra grande alegria foi poder cursar doutorado. Nesse sentido ja
desenvolvi maneira de conviver da melhor forma com a situacao de trabalhar e estudar,
0 que nessa altura uma vez que, a conjuntura social que vivemos dentro do contexto
de desvalorizacdo do magistério e do direito a qualificacdo temos que vivenciarmos,

muitas vezes a subtracdo de férias e horas de lazer.

O tema desenvolvido na presente pesquisa vai ao encontro do meu
interesse particular e académico, que sempre me impulsionou a pensar a respeito dos
elementos norteadores que comp&em o trabalho do Professor de Matematica e a Teoria

da Atividade como um caminho capaz de auxiliar no ensino desta Ciéncia.

Outro motivo para a escolha da tematica desta investigacdo foi ter
ingressado no doutorado do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo — PPGE da
Universidade Estadual do Ceard - UECE, que me proporcionou leituras sobre
Educacdo, Educacdo Matematica, Didatica e Formacdo de Professor de Matematica,
tendo uma visdo panoramica sobre 0s temas contemporaneos, e um aprofundamento

maior sobre formacéo e o trabalho docente.
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A caminhada em busca da postura de “professor pesquisador” justifica o
motivo pelo qual realizo um estudo, sobre a utilizacdo e constru¢do de conceitos
matematicos e didaticos, usando elementos da Teoria da Atividade na formacéao
docente. Acredito que o ensino de Matematica requer do professor a constante busca
de processos metodoldgicos que possam facilitar o seu trabalho e a aprendizagem dos
alunos. Dessa forma a Teoria da Atividade serve como um caminho para o professor.
Nesta direcdo, as pesquisas apresentadas nos Eventos da &rea nos servem de
indicativos para situar o presente trabalho no contexto das demais pesquisas inerentes

ao tema.

1.2 O TEMA EM ESTUDO NAS TRES ULTIMAS EDICOES DOS ENDIPES E
ENEMS NO BRASIL

Os artigos publicados nos dois eventos cientificos de relevancia nacional,
um promovido pela Sociedade Brasileira de Educacdo Matematica (SBEM), que € o
Encontro Nacional de Educacdo Matematica (ENEM) e o Encontro Nacional de
Didatica e Préatica de Ensino (ENDIPE), foram escolhidos porque os referidos eventos
congregam pesquisadores de todas as &reas e niveis da Educagdo Matematica, o
segundo por reunir pesquisadores que trabalham com educacéo e ensino, incluindo a

formacéo de professores de Matematica.

Dentro desse proposito investigativo, os trés Encontros Nacionais de
Educacdo Matematica (ENEM) acontecidos nos anos de 2010, 2013 e 2016, bem
como, os Encontros Nacionais de Didéatica e Praticas de Ensino (ENDIPE), dos anos
2012, 2014 e 2016. Destacam-se no cenario nacional por congregar pesquisadores de

todas as regides do Brasil.

A seguir, apresentaremos um grafico apontando o nimero das producgoes

cientificas supracitadas e também respectivamente faremos a sintese dos mesmos.
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Figura 1 — Mapeamento dos trabalhos do ENEM e ENDIPE, dissertacdes e teses (2010 a 2016)

ENEM 2010 ENDIPE 2012 ENEM 2013 ENDIPE 2014 ENEM 2016 ENDIPE 2016DISSERTAGAO TESE

Fonte: Elaborado pelo autor (2018).

O levantamento em busca de trabalhos cientificos nos eventos abordando
0 tema sobre a “Teoria da Atividade e formagdo de professor de Matemdtica”, Nn0S
anais dos ENEMS, encontramos 4 (quatro) contemplando a tematica. Nos anais dos
ENDIPES, revelou um namero de 13 (treze) artigos, porém apenas 6 (seis) tratavam
sobre o assunto. Nesse sentido, nos anais do X ENEM - 2010, ndo encontramos
trabalhos relacionado ao tema; ja nos do XI ENEM — 2013, foram encontrados 2 (dois)
artigos; nos anais do XII ENEM - 2016, encontramos 2 (dois) trabalhos que abordava
o0 tema. Continuando a busca encontramos 1 (um) artigo no XVVI ENDIPE - 2012; j&
no XVII ENDIPE — 2014 encontramos 3 (trés) trabalhos, no XVIII ENDIPE - 2016,
encontramos 2 (dois). Em sintese mapeamos 10 (dez) trabalhos, nos dois eventos
cientificos sobre a temética. Nos bancos de dados encontramos 3 (trés) dissertacdes e
7 (sete) teses com temas relacionados ao nosso.

No XI ENEM - 2013, nesse encontro cientifico, a pesquisa de Torisu
(2013), resultou em um artigo apoiado da Teoria da Atividade, 0 mesmo teve o
objetivo de examinar 0s possiveis motivos de 4 (quatro) alunos em serem sujeitos de
uma pesquisa durante aulas de Matematica no 9° dos anos finais do Ensino
Fundamental de uma escola publica da cidade de Belo Horizonte — MG. O pesquisador
utilizou como metodologia a abordagem qualitativa, como instrumento de coleta de
dados usou gravacgdes audiovisuais, questionarios e entrevista, esses instrumentos

possibilitaram o autor fazer inferéncias sobre os motivos dos alunos. Como resultado
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0 autor conclui que mais de um motivo pode ter influenciado os alunos, e assim

destacou o carater polimotivacional da atividade.

Ribeiro e Moura (2013) apresentaram um trabalho, relatando a apropriacéo
de elementos constitutivos de um modo de organizacdo do ensino por alunos de
graduacdo de Matematica em uma Universidade publica da cidade de S&o Paulo - SP,
nas disciplinas de pratica de ensino e estagio. O objetivo era mostrar indicadores do
processo formativo na direcdo da praxis docente, 0s pesquisadores se basearam no
suporte tedrico da Teoria da Atividade. O desenvolvimento da pesquisa foi realizada
através de uma pesquisa de campo, os dados foram coletados através de registros de
observacdes, audio e producdo escrita, assim como situacdes desencadeadoras de
aprendizagem. Os autores concluiram que € importante na formacdo inicial de
professor, incentivar o desenvolvimento do pensamento teérico dos formadores, sobre
a organizagdo do ensino, em um constante processo de reflexdo, também, analise e
planificacdo de acdes sobre os processos de formagdo do professor como uma
atividade, assim como o professor formador deve proporcionar a¢des educativas que
possa estimular o desenvolvimento do futuro professor de Matemaética. Neste sentido,
as atividades no campo de estagio podem ser potencializadas para a aprendizagem de
um modo geral de organizacdo do ensino para que iSSO possa acontecer é necessario
contar com o acompanhamento de um professor orientador na escola, comprometido

com o processo formativo.

Do XII ENEM - 2016, Sousa e Moura (2016), apresentaram o recorte de
uma pesquisa em andamento, a respeito das reflex6es sobre a organizacdo do ensino
de Matematica, aplicada na Educacdo Basica, a investigacdo tem o0s seguintes
objetivos: 1) estudar, teoricamente, a historiografia da Matematica e suas relagdes com
a perspectiva l6gico-historica; 2) ampliar os estudos tedricos sobre os conceitos de
atividade de ensino e da atividade orientadora de ensino (AOE). A pesquisa esta sendo
desenvolvida na Educacdo Basica. Como metodologia os pesquisadores utilizaram trés
momentos:1) realizacdo da analise l6gica e histdrica de conteudos Matematicos; 2)
proposi¢do de atividades de ensino e 3) aprofundamento tedrico sobre o conceito de
atividade de ensino. Os resultados apontam que, esse movimento pode fundamentar
formas alternativas de conceber o ensino de Matematica, mostrando a Importancia da

aprendizagem dos contetidos como instrumentos de leitura e compreensao da realidade
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e, contribuindo com a insercdo de novos elementos que podem compor a Didatica da

Matematica.

Golin et al (2016), em seu trabalho relata as experiéncias vivenciadas
durante a aplicacdo de jogos sobre medida de area desenvolvidas em uma turma do 4°
ano das seéries iniciais do Ensino Fundamental de uma escola publica da cidade de
Santa Maria — RS. As atividades foram mediadas por alunas do PIBID. A pesquisa foi
fundamentada dentro da abordagem da Teoria da Atividade e da Atividade Orientadora
de Ensino (AOE). As pesquisadoras chegaram a conclusdo que as atividades de ensino
mediadas por jogos proporcionam aprendizagem para os alunos, assim como para o

futuro professor aprender sobre a docéncia.

No XVI ENDIPE - 2012, Ribeiro e Moura (2012) apresentaram um artigo
enfatizando a apropriacdo de elementos constitutivos com o proposito organizacional
de ensino por futuros professores de Matematica, nas disciplinas de Préatica de Ensino
e Estagio Supervisionado. A pesquisa foi realizada com alunos da licenciatura em
Matematica de uma Universidade publica da cidade de Sdo Paulo. O aporte tedrico
utilizado foi a Teoria da Atividade, como metodologia foi realizada uma pesquisa de
campo, os dados foram coletados por meio de observacgoes, audio e escritos. Os autores
concluem que os sujeitos da pesquisa se apropriaram de elementos constitutivos da
organizacédo do ensino, através do Estagio acompanhados por um professor formador
orientador, relatam ainda que para que o futuro professor tenha sucesso em sua vida
profissional, necessita que o professor formador desenvolva ac¢des educativas as quais

possam estimular os seus alunos.

Do XVII ENDIPE - 2014, Panossian e Carvalho (2014) realizaram um
trabalho que teve como objetivo explicitar uma analise sobre potencialidades e
limitacGes de interagdo entre grupos que pesquisam formagao de professores. Como
aporte tedrico foi utilizado o referencial da Teoria Historico-Cultural e da Teoria da
Atividade. Os pesquisadores elegeram as categorias de analise “0S motivos” e a
“atividade orientadora de ensino”. Nesse sentido, 0s pesquisadores procuraram
identificar as implicacdes de um curso que buscou promover a interagdo entre 0s
grupos de pesquisa. Os autores concluiram ressaltando da importancia de se
estabelecer interacdo entre grupos de pesquisa que tém objetivos em comum, e esse
formato de pesquisa pode acontecer em formatos diferentes, desde a organizagédo de

seminarios, discussdes virtuais, leituras conjuntas além de outros meios.
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Ainda no XVII ENDIPE, Silvino e Lima (2014) realizaram um estudo
sobre 0 processo formativo das formadoras do Programa de Alfabetizacdo na Idade
Certa (PAIC) do estado do Ceara. O foco da pesquisa foi a formacdo de Matematica
realizada com professoras do 1° e 2° dos anos iniciais do Ensino Fundamental. O aporte
tedrico da investigacdo foi a Teoria da Atividade. O artigo apresenta uma reflexdo
inicial dos primeiros passos que foram realizados pela professora formadora
juntamente com a pesquisadora. As pesquisadoras finalizam mencionando a
importancia da reflexdo no espago de formagédo que possa produzir uma organizacéo
de atividade de ensino que possibilite a aprendizagem de conceitos da Matematica

pelos alunos dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

No XVII ENDIPE, Franco (2014), realizou um estudo sobre didatica e
pratica de ensino, cujo ponto central da investigacao partiu dos problemas relacionados
as acOes de formacgdo continuada de professores utilizando a abordagem tedrica da
Teoria da Atividade. A pesquisa foi mediada pelo método Historico-dialético, a partir
do procedimento de investigacdo didatico-formativa com uma professora de
Matematica de uma escola publica de uma escola publica municipal. A autora conclui
apresentando resultados parciais, informando que a professora sujeito da pesquisa
demostra superacdo tedrico-pratico em sua atividade de ensino ao desenvolver e
organizar novas acdes de aprendizagem para seus alunos, impulsionando para o
desenvolvimento qualitativo do pensamento tedrico, além de ter proporcionado uma

formacéo docente pautada na humanizacéo.

No XVIII ENDIPE — 2016, Longarezi et al (2016) realizou uma pesquisa
que discute a formacéo de professor e o ensino de Matematica como atividade a partir
da abordagem Historico-Cultural, com base na Teoria da Atividade. Os pesquisadores
expbem os resultados de uma pesquisa que estd inserida na esfera do Projeto
Observatorio da Educacdo — OBEDUC, e teve como sujeito uma professora de
Matematica do Ensino Fundamental de uma escola publica do interior do estado de
Minas Gerais. A investigacdo aconteceu de forma problematizadora com a
organizacdo do ensino voltado para o desenvolvimento do pensamento e conceitos
tedricos algébricos. A metodologia usada foi a Tedrico-Metodoldgico do Materialismo
Historico-Dialético, caracterizando-se como intervencdo Didatico-Formativa. Foram
produzidos de forma colaborativa, trés atividades orientadoras de ensino, com

conceitos algébricos. Os dados foram coletados através de registros, audios, caderno
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de campo e notas reflexivas da professora. Os pesquisadores concluem a investigacédo
afirmando que a professora atribuiu sentido as agfes na praxis docente, através de
andlise critico-reflexiva de sua préatica pedagdgica, assim como apresentou elementos
em sua forma de orientar o ensino, para atingir a aprendizagem dos alunos durante as

aulas, e assim ajuda-los a construirem conceitos matematicos.

Miranda (2016) apresentou um artigo que discutiu o conhecimento e as
particularidades didaticas do ensino de estatistica nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, que tem orientagdo no documento “Matematica: orientagcdes para o
professor Saeb/Prova Brasil 4* serie/5° ano, Ensino Fundamental”. O estudo foi
desenvolvido em duas etapas de investigacdo. 1¥) o ambito do estudo constitui-se na
analise das concepcbes de professor e aluno presentes nos documentos e nas
percepc¢Oes didaticas do desempenho deles para organizar o ensino de estatistica; 2?)
consideramos a teoria Histérico-Cultural e a Teoria da Atividade como possibilidade
didatica para os professores adotarem em sua pratica docente. Para a autora a
organizacdo do ensino ocorre como processo de inter-relacfes entre 0s sujeitos em
atividades que respondam a determinadas necessidades, assim como a possibilidade
de ensinar e de aprender usando a atividade orientadora de ensino. A pesquisadora
concluiu que é possivel pensar o ensino de estatistica baseado nos pressupostos da

Teoria Historico-Cultural, assim como uma forma de organizar o ensino de estatistica.

1.3 TRABALHOS DE PESQUISA EM DISSERTACOES E TESES COM ENFOQUE
NA TEORIA DA ATIVIDADE NO PORTAL DA CAPES E NA BIBLIOTECA
DIGITAL

Na area da Educacdo Matematica consultamos as pesquisas que utilizam a
Teoria da Atividade em seus aportes tedricos para a formacdo do professor de
Matematica. Portanto, realizamos um levantamento de trabalhos de dissertacfes e
teses que foram publicados no portal CAPES? e no site da Biblioteca Digital Brasileira
de Teses e Dissertacdes (BDTD)?, o marco temporal foi o inicio da atual década que

compreende o intervalo de 2010 a 2016.

! http://www.capes.gov.br/servicos/banco-de-teses.

2 Disponivel em http://bdtd.ibict.br.


http://www.capes.gov.br/servicos/banco-de-teses
http://bdtd.ibict.br/
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Com o objetivo de identificar pesquisas desenvolvidas sobre formacéo de
professores de Matematica utilizando a abordagem da Teoria da Atividade, realizamos
um levantamento em busca de pesquisas de dissertaces de mestrado e teses de
doutorado defendidas em pds-graduacdo stricto sensu no Brasil. Para essa sondagem,
utilizamos as bases de dados da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES) e da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagbes (BDTD).
Esses dois repositorios reinem estudos com resultado de pesquisas de mestrados
académicos e profissionais, assim como teses de doutorado de Universidades de todos
os estados brasileiros, contemplando todas as areas do conhecimento. O nosso
interesse em particular para essa pesquisa, foram os programas de p6s-graduagdo em

Educacao Matematica e Educacéo.

Para identificar as pesquisas sobre a Teoria da Atividade e formagéo de
professor de Matemaética, colocamos 0s seguintes descritores: “Teoria da Atividade”,
esse se configurou como categoria central da investigacao, os demais formaram assim,
subcategorias “Teoria da Atividade e Formagdo de Professor de Matemadatica” e
“Teoria da atividade e Educacdo Matemadtica”. Dessa maneira encontramos trabalhos
com esses descritores, procedemos lendo os resumos, buscando identificar as
pesquisas que se identificavam, se aproximando do nosso objeto de estudo.
Encontramos pesquisas que exploraram a Teoria da Atividade desde os anos iniciais
do Ensino Fundamental até a Educacdo Superior. Vale salientar que sobre o referido

aporte tedrico, encontramos trabalhos sobre varias areas da educago.

Dentro dessa perspectiva apds essa garimpagem, percebemos que a Teoria
da Atividade nos ultimos anos vem estruturando e sendo suporte tedrico de importantes
pesquisas dentro do cenario nacional do ensino e da aprendizagem da Matematica. A
seguir, com o olhar fixo nessa perspectiva, vamos apresentar e comentar os trabalhos
de mestrado e doutorado que elencamos ter relevancia ao utilizar o referido aporte
tedrico na formacdo de professor de Matematica. As pesquisas mapeadas foram
desenvolvidas nas seguintes instituigdes: Universidade de Sdo Paulo (USP),
Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP), Universidade Federal de Santa
Maria (UFSM) e Universidade Estadual do Ceard (UECE). Os respectivos trabalhos
foram defendidos entre os anos de 2010 a 2016, e procuramos identificar os mais

recentes em que os temas fossem de encontro ao nosso.
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Encontramos duas dissertacdes no programa de Pés-graduacdo em
Educacdo da UFSM, a primeira sendo o trabalho de Vaz (2013), que investigou o
processo de formacdo de professores em um grupo, no qual organizava de maneira
compartilhada atividades de ensino de Matematica voltadas para 0s anos iniciais do
Ensino Fundamental. A pesquisadora utilizou, como suporte para seu estudo, a
Atividade Orientadora de Ensino — AOE. As atividades foram desenvolvidas dentro
do contexto de um projeto de estagio denominado de “Clube de Matematica”, a partir

da utilizagdo de uma atividade de ensino de Geometria.

A autora desenvolveu a pesquisa com professores universitarios e alunos
da Pés-Graduagdo em Educacdo e Educacdo Matematica e também licenciandos em
Pedagogia e Matematica da Universidade Federal de Santa Maria no Rio Grande do
Sul. A coleta dos dados foi realizada através de sessdes reflexivas e para a analise dos
dados foi utilizado o conceito de isolado foram realizados trés (1- o conhecimento
matematico; 2 - o compartilhamento de acbes; 3 — recursos metodoldgicos),
compreendemos os referidos isolados como sendo momentos formativos. Ao final do
estudo, a pesquisadora concluiu que a AOE possibilitou que o0s sujeitos
compartilhassem agdes, assim como realizassem reflexdes e troca de experiéncias
sobre 0 ensino de Geometria nos anos iniciais de forma coletiva, além de trabalharem
a superacdo de concepcBes que tinham sobre a Educacdo Matematica. A pesquisa
ressalta ainda indicativos que a possibilidade de as professoras compartilharem agdes

permitiu que estivessem em constante reflexdo e aprendizagem.

A segunda de autoria de Fraga (2013), cuja pesquisa teve como objetivo a
aprendizagem docente a partir da discussdo da formacdo de um grupo de alunos do
curso de Matematica e Pedagogia da Universidade Federal de Santa Maria no Rio
Grande do Sul, que desenvolviam um projeto compartilhado com alunos do segundo
ano das séries iniciais do Ensino Fundamental de uma escola publica sobre conceitos
da Estatistica (organizacdo de dados em quadros, graficos e tabelas). A pesquisa foi
realizada dentro do projeto de estagio denominado Clube de Matematica. Os
estudantes utilizaram a AOE, durante o planejamento, desenvolvimento das agdes e
avaliacOes das atividades. A analise dos dados foi pautada de acordo com o0s
referenciais tedricos da abordagem histdrico-cultural e da Teoria da Atividade. Para a
coleta dos dados a pesquisadora fez, a partir de observacdes e questionarios, a analise

através da ideia de episodios de ensino. A autora usou quatro categorias de andlise: 1



30

— estudando Matematica: estatistica nos anos iniciais; 2 — planejando coletivamente: o
caso da AOE sobre estatistica; 3 — desenvolvendo AOE: estatistica no clube de
Matematica; 4 - avaliando a AOE: repensando a pratica no Clube de Matematica. A
pesquisadora conclui que as situagbes vividas pelos graduandos permitiram que
tivessem novas visdes sobre a aprendizagem da Estatistica e na organizacdo do ensino
no segundo ano das series iniciais do Ensino Fundamental. O fato dos graduandos
serem de areas diferentes permitiu que houvesse uma complementacdo e
compartilhamento de conhecimentos e agbes visando suprir a necessidade de
organizacdo do ensino, e assim reavaliando a atividade e aprimorando sua préatica

docente.

Na Universidade Estadual do Ceara (UECE), encontramos a dissertacao
de Carvalho (2013). Sua pesquisa desenvolveu um trabalho com um professor de
Matematica, discutindo o ensino com o uso de tecnologias digitais, especificamente a
utilizacdo do laptop educacional, do projeto “ Um Computador por Aluno (UCA) ”,
no ensino de funcdes sob o olhar da teoria da atividade. O estudo teve como objetivo
analisar elementos que evidenciaram a geracdo de atividade em sala de aula sobre o
conceito de fun¢des. Como metodologia o autor utilizou os pressupostos da pesquisa
colaborativa, o0 local da pesquisa foi uma escola publica de uma cidade do interior do
Ceara. Como instrumentos de coleta e analise de dados foi utilizado o diario de campo,
as narrativas e episodios de ensino. Ao final da investigacdo o pesquisador constatou
que o laptop educacional era pouco utilizado em sala de aula, e o professor sujeito da
pesquisa tinha a concepcdo de que a Teoria da Atividade ndo se aplicava em sala de
aula, mas modificou essa postura ao ter contato com a Teoria ao longo da investigacdo.
Pesquisador e professor desenvolveram juntos situacfes desencadeadoras de ensino,
aplicaram para os alunos do primeiro ano do Ensino Médio, com isso, chegaram &

conclusdo que, que essa técnica possibilitou a organizacéo do ensino de fungdes.

A USP foi a instituicdo que mais apresentou trabalhos, encontramos um
total de seis teses. Ribeiro (2011) em sua tese investigou a apropriacdo de elementos
constitutivos de um modo geral de organizacgéo de ensino por futuros professores de
Matematica nas disciplinas de pratica de ensino e estagio, com a preocupacdo de
explicar indicadores de um movimento formativo na direcdo da praxis docente, assim
identificar elementos norteadores para a organizacdo do ensino pelos formadores de

professores. O referencial teorico utilizado pela pesquisadora foi a abordagem da
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Teoria Historico-Cultural e o da Teoria da Atividade. Dessa maneira, discutido a forma
de como os estudantes se apropriam de um modo geral da organizacdo do ensino ao
desenvolverem o pensamento tedrico sobre a docéncia através da reflexdo, analise e
planificacdo das acdes. Como metodologia foi utilizado o método histérico-dialético,
que foi desenvolvido em uma pesquisa de campo com alunos de um curso de
licenciatura em Matematica, nas disciplinas de metodologia do ensino de Matematica
e pratica de docéncia em Matemética | e I1l. Os dados foram coletados por meio de
registros de observacdo, audios e escritos, e foram organizados em trés isolados de
pesquisa-reflexdo, analise e planificagdo das acdes. Cada um desses isolados foi
composto por episddios e estes de cena que ao longo do processo, evidenciam
manifestacdes dos graduandos acerca da apropriacdo de elementos constitutivos de um
modo geral de organizagdo de ensino. Como finalizagdo da investigacdo a
pesquisadora chega a conclusdo que os indicativos sobre o papel do professor formador
na Universidade, dos instrumentos dos quais ele necessita dispor em sua atividade, do
papel do professor orientador de estagios na escola, assim como da necessidade de sua
relagdo com a Universidade e com o professor formador, necessita de reflexdo para a
organizacao das acGes de ensino no movimento de reflexdo, anélise e planificacdo das

acoes.

Furlanetto (2013) realizou um trabalho de tese, que teve como foco
investigar o movimento de sentido pessoal no futuro professor. A pesquisa foi
realizada com um grupo de alunos que faziam estagio na Faculdade de Educacédo da
Universidade de S&o Paulo — FEUSP, diante da necessidade de organizarem a
atividade de ensino na sua formacao inicial. Foi adotado o referencial teérico da Teoria
da Atividade. O grupo da pesquisa se debrucou sobre os sentidos atribuidos pelas
futuras professoras em relacdo a atividade de ensino, assim como 0 processo de
mudanga durante os movimentos de mediag&o no transcorrer do processo de formagéo
os dados da pesquisa foram coletados através de gravacGes de audio, registro cursivos,
relatorio de estagio, que foram organizados a partir de episodios. Os dados foram
analisados em duas unidades: as necessidades geradoras de motivos e a atividade de
estudo e seus componentes, “a tarefa de estudo, as agdes de estudo e as agdes de
controle e avaliacdo”. Ao final do estudo, o pesquisador conclui que, embora os
sentidos apreendidos em mudanga se revelem Gnicos e pessoais, eles permitem tracar

diretrizes para a formacao de professores que possam contar com a presencga de um
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mediador pedagogico para subsidiar organizando e fazendo a reflexdo sobre a

organizacéo da atividade de ensino dentro do ambito escolar.

Araldjo (2015), investigou o processo de apropriacdo de conceitos
matematicos por professores do Ensino Fundamental em atividade de aprendizagem
sobre o conceito de medida. A pesquisa foi realizada na Faculdade de Educagéo da
Universidade de Sdo Paulo — FEUSP, tendo como campo empirico a formagéo
continuada de professores proporcionada pelo Observatério da Educacdo (OBEDUC),
e como aporte tedrico a Teoria da Atividade. Durante a formagdo os sujeitos
envolvidos desenvolveram a prética do didlogo e a troca de informacGes em tarefas
coletivas através de acGes formativas utilizando Atividade Orientadora de Ensino —
AOE. Como instrumentos de coleta de dados foi utilizado: videogravacdes dos
encontros formativos, observacdes de campo, AOE desenvolvida e aplicadas no
espaco de aprendizagem criado pelo projeto OBEDUC e sesséo reflexiva. O
pesquisador conclui sua investigacdo afirmando que a analise dos dados forneceu
indicios da manifestacdo de que as acbes formativas propostas pelo OBEDUC,
utilizando as AOE, no desenvolvimento coletivo da atividade de ensino, mediadas por
reflexBes impactam na organizacdo do ensino em Matemaética, e na apropriagdo de

conceitos matematicos por parte dos professores.

Panossian (2014) investigou em sua tese as relacdes entre 0 movimento
historico e 16gico dos conceitos algébricos e 0 objeto de ensino da algebra. A pesquisa
utilizou as categorias do materialismo dialético e dos fundamentos da Teoria
Historico-cultural. Nesse sentido a autora analisou formas de pensamento, linguagem,
assim como a formacdo de conceitos em registros de histéria da algebra. Nessa
primeira analise, foi possivel destacar e explicar as conexdes conceituais e caracterizar
0 que a pesquisadora considerou como a esséncia da algebra: estabelecer a relacéo
entre grandezas variaveis de forma geral. A pesquisa foi realizada através de um curso
de formacdo, com professores da rede publica estadual de Sdo Paulo, num total de
dezesseis. A partir do que a pesquisadora reconheceu como essencial do conhecimento
algébrico foram analisadas as a¢c6es de planejamento para o ensino de equacGes. Como
concluséo da investigacdo a autora reconheceu que, a esséncia e 0s nexos conceituais
do conhecimento algébrico revelados no seu movimento histérico e 16gico constituem-

se em elementos centrais a serem considerados para construcao do objeto de ensino de
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algebra e dessa forma, gerou também consequéncias para o processo de formacao de

professores para o0 ensino de algebra.

A pesquisa de Gladcheff (2015) discute as contribui¢cdes da Teoria da
atividade na investigacdo de uma formacdo continuada para professores que ensinam
Matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Dessa maneira, a pesquisadora
partiu do principio de que ha uma relacdo entre as a¢Ges organizadas durante a
atividade de formacdo e o processo de significacdo da atividade de ensino dos
professores, 0 que tornou possivel a autora perceber o quanto essas agdes Sdo
importantes e orientadoras no desenvolvimento do processo. Os sujeitos da
investigacdo foram professores e coordenadores pedagdgicos de escolas publicas da
cidade de Sdo Paulo que participaram de uma atividade de formacéo que fazia parte
do Programa Observatorio da Educacdo da CAPES — OBEDUC. As conclusbes
ressaltam o modo como uma atividade de formacdo em Matematica pode ser
estruturada, destacando-se as acGes que a compdem, possuindo como elementos
essenciais: a “coletividade” e o “trabalho docente”. Foi também percebido como os
professores se mobilizam e agem ao organizarem o ensino de Matematica conduzidos
pelos fundamentos teodricos da Atividade Orientadora de Ensino — AOE, obtendo como
elementos essenciais o ‘“conhecimento tedrico matematico” e a “intencionalidade
pedagogica no planejamento das agdes de ensino”. A autora destaca ainda que as acoes
potencialmente formadoras caracterizadas pelas a¢Oes de estudo dos docentes na
atividade formativa, devem necessariamente, estar orientadas a formacdo do

pensamento tedrico dos docentes, concedido pela articulacdo entre teoria e pratica.

Costa (2016) realizou uma pesquisa utilizando a Teoria da Atividade com
a finalidade de investigar a Educacdo Matematica nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. O estudo aconteceu na Faculdade de Educacédo da Universidade de Séo
Paulo — FEUSP. Os sujeitos da pesquisa foram professores universitarios,
licenciandos, estudantes do mestrado e doutorado, professores, supervisores e
coordenadores de escolas da educagdo bésica que participaram do OBEDUC. O
objetivo da investigacao era perceber o processo de significacdo do uso de materiais
didaticos na atividade pedagodgica de Matematica. Os dados foram obtidos a partir de
videogravacoes, atividades de ensino de Matematica dentro da proposta didatica da
Atividade Orientadora de Ensino — AOE, partindo de situacBes-problema. O

pesquisador finaliza seu estudo chegando a concluséo que a AOE possibilita a
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discussdo conjunta e a busca coletiva por uma solucdo em que, de acordo com 0s
principios da Teoria da Atividade, o professor, que esta em processo de formacao é
capaz de mediar a aprendizagem do conhecimento matematico do seu aluno. A
pesquisa também contribuiu para estudos voltados para o ensino de Matematica no
desenvolvimento da capacidade de o professor interagir e articular os diversos saberes
e acOes da pratica que envolvem a Matematica para a escola e o trabalho como uso de
materiais didaticos na sua préatica didatica. Com a exposi¢do e andlise das pesquisas
anteriores, percebemos a importancia do arcabouco tedrico da Teoria da Atividade no
suporte a formacdo de professores de Matematica auxiliando de maneira muito
significativa, assim como a organizacdo do ensino de Matematica, a Teoria nos mostra
elementos que s@o essenciais para conciliar: formacao de professores de Matematica,

Educacdo Matemaética e organizagdo do ensino de Matematica.

Por altimo, encontramos uma tese na UNICAMP. Palma (2010) realizou
uma pesquisa com quatro alunas do curso de pedagogia. A investigacdo motivada para
dar resposta ao seguinte problema: “Como se dad 0 movimento de producao de sentidos
acerca do ensinar e do aprender Matematica de alunas do curso de pedagogia na
formacéo inicial e como sustentam os sentidos que produzem?” O trabalho teve como
pressupostos tedricos a Teoria da Atividade, e foi desenvolvido durante as disciplinas
de Matematica e Metodologia do Ensino e no Estagio Supervisionado. O estudo
caracterizou-se por investigar a producdo de sentidos das alunas, sendo um estudo
qualitativo de caso. As fontes da pesquisa foram os portfélios da disciplina e do
estagio, o diario de campo e os registros de reunides do estagio supervisionado. Ao
final da pesquisa a autora chega a conclusdo que as graduandas modificaram os
sentidos acerca do ensinar e aprender Matematica, e incorporaram em suas praticas

aspectos da Teoria da Atividade.

Com o estudo das pesquisas aqui apresentadas foi possivel verificar que o
pensamento de Leontiev comporta uma motivacao inicial tanto por parte do professor,
assim como, por parte dos alunos. Dessa forma, portanto o motivo ou a necessidade é

entendido como esséncia do trabalho de sala de aula.

A construcdo de saberes inseridos nesta perspectiva, com objetivos claros
e delimitados, mediados de forma colaborativa, vdo ao encontro da atividade de ensino
e atividade de aprendizagem, esse movimento € percebido como um produto da

atividade docente. Portanto a obtencdo do conhecimento depende do motivo que
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impulsiona o sujeito a mergulhar em uma situacdo, que seja motivadora e nesse

sentido, se concretize em uma atividade na visdo historico-social educacional.

A elaboracdo do levantamento apresentado anteriormente permite o
reconhecimento da relevancia da tematica em estudo. Ademais, o fato de estar
pesquisando em uma Universidade publica de carater multicultural nos aponta para a
contribuicdo para o debate e o dialogo na perspectiva histérico-cultural e o
levantamento de artigos, dissertacdes e teses, permitiu que fosse possivel reconhecer
a relevancia no trabalho aqui realizado, uma vez que o estudo nos proporcionou refletir

sobre tais questdes.

A busca do entendimento, surgido no decorrer das praticas pedagogicas
desenvolvidas ao longo da trajetéria docente por nos desenvolvida, coloca a
possibilidade de refletir sobre a complexidade da conducdo metodoldgica de uma sala
de aula. Tal reconhecimento possibilita ainda, ao questionamento de supostas
“verdades” historicamente difundidas nos espacos estudantis, que afirmam ser a

99 ¢

Matematica “coisa de génio”, “algo inatingivel”, ou ainda “privilégio de alguns”.

Algumas das perguntas que foram surgindo nesse tempo de docéncia e que
serviram de reflexdo foram: por que os professores de Matematica tém dificuldades
para ensinar 0s seus conteidos previstos nesse campo de conhecimento? E os alunos
em aprender? Percebemos ainda que um dos fatores que implicam e corroboram com
essa realidade é a formacdo inicial que tem uma caracteristica de ser tradicional,
fragmentada e a maioria dos professores a receberam de maneira descontextualizada,
sem uma reflexdo critica mais acentuada, “[...] uma vez que as disciplinas que
compdem os cursos de formacdo ndo estabelecem 0s nexos entre os conteddos
(teorias?) que desenvolvem ¢ a realidade nas quais o ensino ocorre” (PMENTA,;
LIMA, 2012, p.39). Muitas vezes, a formagdo acontece sem levar em conta que o0
ensino e a aprendizagem sao faces da mesma moeda. Por outro lado, com os resquicios
e os reflexos da formacéo tradicional, o professor tende a repetir ou reproduzir o que
aprendeu com seus antigos mestres, sem muito espaco para realizacdo de reflexdes
pedagdgicas. E possivel que essa desconexa formacgdo venha a interferir diretamente
na postura do professor, que acarreta no processo do desenvolvimento de uma cultura
profissional da reproducdo do que lhe foi ensinado sem haver uma reflexdo dos
porqués de concepcBes pedagdgicas, teorias educacionais, procedimentos

metodoldgicos.
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Frente a essa realidade me possibilitou perceber que existem muitas
lacunas na formacé&o inicial dos professores de Matematica. Procuramos na Teoria da
Atividade subsidios que permitisse trabalhar o desenvolvimento de maneiras que
estabelecessem uma relagdo concreta entre o ensino e a aprendizagem. O compromisso
de tornar as préaticas pedagogicas mais humanas através do ensino da Matematica,
passou a situar a referida Ciéncia na condicdo de essencial para possibilitar uma

melhor compreensdo de mundo.

A superacdo da mera pratica de resolugdo de “contas”, ou “lista de
exercicios” para os alunos durante as aulas de forma estanque apontava para a
possibilidade de trazer os alunos de volta para lancar um olhar diferenciado para
Matematica no sentido de percebé-la como uma porta de entrada para a cidadania. Nas
relacGes estabelecidas no cotidiano das pessoas é importante saber por exemplo como
fazer uma multiplicagcdo simples, ou uma soma para compreender 0 mecanismo de
como se deve utilizar o dinheiro para realizar compras em uma feira, ou dividir ou
diminuir uma conta com 0s amigos quando vai ao fast food. Essas sdo atribui¢es

triviais das pessoas ao lidar com a Matematica na sociedade.

E pertinente destacar que na educacgio bésica brasileira existe um clamor
por melhorar os processos de ensino e aprendizagem da Matematica. Percebemos esse
fato através dos resultados das provas internas e externas que séo aplicadas aos alunos

e sao divulgadas na midia e nas escolas.

H& muito tempo, € percebido que os problemas e desafios do ensino da
Matematica sdo graves, recorrentes, progressivos e s6 vem aumentando a cada ano.
Como professor percebo essas questdes gritantes, e dentre elas a dificuldade de muitos
gestores e docentes em lidar com essa realidade. O estudo da Teoria da Atividade como
alternativa de potencializar e humanizar o ensino e a aprendizagem da Matematica,
surge em nossa trajetoria como forma de resgatar questdes historicamente acumuladas
em nossa formacdo. Dessa forma, espero estar contribuindo na mudanca da formacéo
inicial do professor, e assim contribuir na transformacao da realidade. De acordo com
essa problematica inicial, surgiram algumas perguntas para nortear uma reflexao:
como os alunos visualizam e interpretam a pratica pedagogica dos seus professores de
Matematica? Quais as reais percepcdes que o0s estudantes tém dos professores quando

eles ensinam Matematica? Quais as mensagens, recados de incentivo que os alunos
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podem enviar para seus professores de Matematica enfatizando conceitos teorico-

didaticos vivenciados durante as aulas, através de cartas?

Com base nestas indagacOes, esta pesquisa procura estabelecer um
raciocinio pedagdgico através da analise de cartas dos alunos enviadas para um
professor de Matematica que teve importancia durante a sua formacéo. A investigacao
foi conduzida de forma qualitativa de carater exploratéria, utilizando como base
tedrica a Teoria da Atividade, os sujeitos da pesquisa sdo alunos do curso de
Licenciatura em Matematica. O I6cus foi a Universidade da Integracdo Internacional
da Lusofonia Afro-Brasileira-UNILAB.

Tais consideracdes nos levaram a seguinte questdo de pesquisa: como 0s
alunos de um curso de graduacdo em Matematica interpretam as praticas pedagogicas,

a linguagem e a postura do seu professor?

A partir destas indagac@es, sobre as praticas pedagdgicas do professor de

Matematica. Emergem os objetivos deste trabalho.

e OBJETIVOS

Objetivo Geral

v" Investigar as contribui¢des dos elementos da Teoria da Atividade no processo
de apropriacdo e transmissdo de conceitos Matematicos na pratica do bom

professor através de cartas.

Objetivos Especificos

v Caracterizar o bom professor de Matematica sob a 6tica dos alunos de
graduacdo da licenciatura em Matemética da UNILAB,;

v" Compreender o lugar da Teoria da Atividade na formacdo de professores de
Matematica;

v’ Identificar os diferentes olhares dos alunos do curso de Matematica em relacéo
as praticas docentes, que remetem a Atividade Pedagdgica dos professores

pertencentes a sua histdria de vida.
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Esta tese estruturou-se em 5(cinco) capitulos. O primeiro capitulo aborda
a introducdo, a qual apresentamos a motivacdo que impulsionou a realizacdo da
pesquisa dentro dos parametros da Educacdo Matematica, mais especificamente uma
abordagem inserida na Didatica da Matematica mediando o ensino e a aprendizagem,
assim como o desenvolvimento de um pequeno memorial com o percurso profissional
e académico do pesquisador, inserimos também o estado da questdo com o resumo de
trabalhos cientificos (artigos, dissertacdes e teses) que mostraram a origem e a
delimitacdo tedrica do nosso estudo, o problema de investigacdo, o método de

investigacao, assim como os objetivos geral e especificos da tese.

No segundo capitulo foi apresentado um estudo sobre os pressupostos
teoricos da Teoria da Atividade desenvolvida por Leontiev, para isto levamos em
consideracdo a visdo dos pesquisadores que estudam a teoria na formagdo de
professores de Matemaética no Brasil, voltamos um olhar especificamente sobre o0s

aspectos conceituais.

No terceiro capitulo lanco um olhar reflexivo sobre a formacdo de
professores de Matematica na sociedade atual, discutimos o perfil do bom professor
de Matematica, as competéncias e habilidades que esse profissional deve ter aliado a

sua pratica docente.

No quarto capitulo abordou-se o percurso metodoldgico, delineamos o
paradigma de pesquisa a metodologia, caracterizacdo dos sujeitos, os procedimentos
usados na pesquisa, a técnica e instrumento de coleta de dados, utilizamos as cartas,
definimos o lécus, os sujeitos, assim como o procedimento para a analise e

interpretacdo dos dados.

O quinto capitulo apresenta os dados obtidos, as andlises, as reflexdes e
conclus6es obtidas durante o caminho percorrido referentes ao desenvolvimento da

pesquisa.

Para finalizar, foram apresentadas nossas Consideracdes Finais sobre 0s
resultados, reflexdes e descobertas encontradas durante o estudo, assim como
sugestdes para futuras investigacOes. Nessa perspectiva, a relevancia desta pesquisa se
fundamenta na busca de compreender o perfil do bom professor de Matematica em
atividade de ensino através de um dialogo multicultural, o que esse profissional precisa

adquirir ou desenvolver que comtemple sua pratica pedagogica com plenitude, quais
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os caminhos que precisa trilhar para desenvolver a sua Atividade Pedagogica, que aqui
também compreendemos como praxis. Estabelecemos também a possibilidade de
contribuicdo para o debate a respeito da formacéo inicial do professor de Matematica

e a Teoria da Atividade com uma caracteristica multicultural.
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2 TEORIA DA ATIVIDADE: OS PRESSUPOSTOS TEORICOS

Se enxerguei mais longe, foi porque me
apoiei sobre os ombros de gigantes.

(Isaac Newton)

O presente capitulo apresenta os elementos tedricos da Teoria da Atividade
de Leontiev (1978), destacando que os mesmos ddo suporte para a realizacdo desta
investigacdo. Consideramos, que os referidos principios proporcionam os subsidios
necessarios para auxiliar na compreensdo de fendmenos de natureza educacional no
que se refere ao ensino e a aprendizagem da Matematica, dentro dos principios de

humanizacgdo do homem.

Para Leontiev (1978), os homens nascem todos sendo candidatos a se
tornarem seres humanos, porém, somente se tornardo quando se apropriam de toda
cultura criada pelos mesmos. Portanto, compreendemos que a Matematica € um
componente basilar da cultura produzida pela humanidade, e nesse sentido a referida
Ciéncia faz parte da realidade que proporciona a emancipagdo do homem. O recorte
feito para nossa pesquisa, de modo particular, trata do estudo sobre a formacao inicial
de professor de Matematica, inserido em um contexto de atividade de ensino e

aprendizagem.

Contamos ainda como suporte tedrico dos autores que trazem subsidios
para que os meus objetivos fossem atingidos: Moura (1996,2001,2016,2017); Palma
(2010); Marco (2013); Fraga (2016); Rigon (2016); Rosa (2016); Ponte (2009); Caraca
(2016); Fiorentini et al (1998); Fiorentini e Rocha (2005); Lorenzato (2006); Vigotski
(1994,2016); Leontiev (1978, 2016); Franco e Pimenta (2010) entre outros que

complementam o presente referencial tedrico.

O presente capitulo estd organizado em cinco partes que apresentam em
formato de topicos, situando a discussdo dentro do movimento da formacdo de

professor de Matematica, seguindo os principios da Teoria da Atividade.
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2.1 ORIGEM DA TEORIA DA ATIVIDADE

A Teoria da Atividade tem origem na Teoria Histdrico-Cultural
desenvolvida pelo psicélogo russo Lev Semenovich Vigotski, e representa um
importante referencial tedrico, inicialmente era apenas utilizado pela Psicologia, mas
posteriormente a Educacéo também se apropriou do referido aporte teorico, que vem
ajudando na compreensdo de varios fendmenos educacionais contemporaneos, no que
se refere principalmente ao ensino e a aprendizagem, assim como na formagdo e
desenvolvimento do homem que se constitui dentro de um contexto histérico, cultural
e social. Consideramos que uma teoria confirma ou confere ao pesquisador uma forma
de olhar as coisas, conhecidas ou que ainda vao ser no mundo, assim como mostra a

trilha que norteia a pesquisa, em suma é uma maneira de perceber o mundo.

O processo de ensinar e de aprender requer o apoio de referenciais tedricos
gue venham a subsidiar os meios e reflexdes que possam servir de auxilio para o
trabalho do professor no desenvolvimento do seu oficio da docéncia. O presente texto
tem como objetivo situar historicamente a Teoria da Atividade e trazer os principais
fundamentos para que possamos abrir um debate sobre suas propostas norteadoras, na
compreensdo e aplicabilidade das mesmas, no processo de humanizacdo que gera
desenvolvimento para a educacdo. Nesse sentido, a formacdo inicial do professor de
Matematica pode ser moldada indo ao encontro do desenvolvimento do sujeito
inserido em um contexto social, vale salientar que a Teoria da Atividade na concepgao
de Leontiev, em sua esséncia procura saciar ou atender uma necessidade inicial, ao

longo desse capitulo explicaremos com mais detalhes.

Vigotski (1994) percebe 0 homem como um ser social e cognoscente que
tem em suas maos o poder de tracar seu destino, mesmo frente as adversidades que
possa encontrar em seu percurso, tendo a capacidade de supera-las e assim podendo
promover a sua emancipacao. Ainda para o autor, é na relagdo, nas trocas das vivéncias
sociais que 0 sujeito se constitui, humanizando-se. Compreendemos que esta
abordagem consiste em uma teoria do homem, que age sobre sua origem e formacéo,
assim como, o seu desenvolvimento atual entre as demais especies, tragando também
um esquema para o seu futuro indo além de seus limites naturais (VAZ, 2013). Ao
longo da historia, percebemos que o ser humano é o tnico “animal” que teve uma

evolucdo linear, chegando a capacidade intelectual que a humanidade chegou na
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atualidade e, isso aconteceu justamente por causa do poder que 0 homem tem de se
superar, encontrando meios para sua sobrevivéncia, gerando a formacdo da
consciéncia humana, atraves das varias atividades humanas, e dessa forma foi
transmitida para a posteridade, chegando até nds nos dias atuais, entéo € percebido ao
longo do tempo que o homem € o Unico ser que tem a capacidade de se apropriar da
cultura produzida por seus ancestrais, por isso que Vigotski denominou Teoria

Historico-Cultural.

O desenvolvimento do homem em sua totalidade perpassa os limites do
movimento histérico; indo bem além, percebemos a evolucdo desse movimento
através da tecnologia produzida, da educacao, sendo essa, um processo de apropriacao
da cultura produzida historicamente pela sociedade. Os professores estdo inseridos
dentro dessa perspectiva mencionada anteriormente de superagdo dos seus limites
estando sempre contribuindo para o aperfeicoamento da cultura, pois sempre estao

transpassando seus limites de criatividade no chdo da sala de aula.

A base de fundamentacéo tedrica da Teoria Historico-Cultural € decorrente
da filosofia marxista, no que se refere a categoria trabalho, que é visto pelos
pesquisadores dessa corrente como a atividade humana sublime e importante. Sendo o
trabalho motivo para saciar as varias necessidades do homem, tem relacdo direta com
0 desenvolvimento do mesmo em todos os sentidos. Dessa forma, a humanizacgéo e o
desenvolvimento cultural é possibilitado através do trabalho. Segundo Moura et al
(2016):

Vérias sdo as explicacdes para o processo de humanizacdao e as ciéncias que
discutem: a filosofia, a antropologia, a sociologia, a histéria, a biologia, a
psicologia, entre outras|...]. [...] O ponto de partida que assumimos, para
explicar o processo de humanizagdo, é a teoria historico-cultural, cuja
origem epistemoldgica esti no materialismo histérico-dialético, a partir das
obras de Marx (p.17-18).

Concordamos com o autor quando nos mostra que existem varias outras
vias para perceber o processo de humanizacdo do homem, porém ele parte do
referencial proposto pela Teoria Histérico-Cultural. Esta abordagem tedrica vem
sendo estudada e utilizada com recorréncia dando énfase a varias areas da educacao
contemporaneas. O autor em estudo particularmente, desenvolve pesquisas na area da
Educacdo Matematica. Assim, percebemos que as contribuicbes do estudo dos
pesquisadores Lev Semenovich Vigotski, Alexander Romanovich Luria e Alexis
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Nikolaievich Leontiev, foram muito importantes para fundamentar a referida Teoria.

Esse grupo de estudiosos ficou conhecido na Rassia como Troika.

Depois da morte prematura de Vigotski, Luria e Leontiev deram
continuidades as pesquisas, porém cada um levou para frente 0s seus interesses
particulares. Entretanto, os estudos iniciados por Vigotski determinaram as bases de
fundamentacdo da Teoria da Atividade, que foi aperfeicoada e desenvolvida
posteriormente por Leontiev, a partir do entendimento de que a acdo mediada e
atividade interpsicologica, servem como suporte para a constru¢cdo de uma teoria
inovadora que busca compreender os elos existentes entre o desenvolvimento da mente

e o desenvolvimento da atividade humana. De acordo com Moura et al (2016):

Para que uma atividade se configure como humana, é essencial, entdo, que
seja movida por uma intencionalidade, sendo esta, por sua vez, uma
resposta a satisfacdo das necessidades que se imp&em ao homem em sua
relacdo com o meio em que vive, natural ou culturalizado (p.19-20).

Desse modo a atividade permite que o sujeito possa se relacionar com o
mundo exterior, de forma intencional, entdo compreendemos que para ser uma
atividade da maneira postulada por Leontiev, precisa ser realizada movida por uma
intencionalidade, mantendo um proposito inicial. Assim, a atividade para ser plena
deve satisfazer a uma necessidade posta, por exemplo, para matar a fome o homem vai
a procura de comida, quando encontra algo para se alimentar, essa necessidade é
satisfeita e assim, as pessoas em seu cotidiano sempre vdo apresentar necessidades

variadas.

Vigotski (2016), compreendia atividade como o resultado do
desenvolvimento sécio-historico dos homens, e assim, uma vez internalizada pelo
sujeito, estabelece sua consciéncia que definira sua maneira de agir e de compreender
0 mundo que esta ao seu redor. A atividade humana tem as suas complexidades, que
exigem acdes e operacdes variadas para satisfazé-las. Para o pesquisador, o sujeito se
torna conhecedor de suas a¢Oes a partir das generalizagdes, que faz de seus processos

psiquicos experimentados a partir da realidade que lhe esta posta ou percebida.

Para Leontiev (2016), colaborador de Vigotski e idealizador da Teoria da
Atividade, afirma que os homens direcionam suas atividades de maneira intencional

através de acOes planejadas, e sua realizacdo vem através das operacoes.
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A atividade é uma maneira complexa que os seres humanos tém para se
familiarizarem e interagirem com o0 mundo, ou seja, de acordo com a relacdo do sujeito
com o mundo em que estd inserido, ele vai se apropriando dos conhecimentos
socioculturais através da sua percepcdo e interagdo com o meio. Por exemplo o
professor para lecionar Matematica, € necessario que se aproprie na Universidade dos
conhecimentos matematicos em seu contexto logico e historico, que foram elaborados
ao longo do tempo pela humanidade, além também de aprender técnicas ensino e
didatica para repassar esses conhecimentos para seus alunos, assim, vao surgindo
necessidades ao longo da formacdo do professor que formam satisfeitas de alguma

maneira, no meio que o professor esta inserido.

Compreendemos ainda que para Leontiev, o individuo se constitui na
atividade, e isso € um processo psicologico. Dessa forma deve satisfazer a uma
necessidade especifica, materializando-se em um motivo, que esta vinculado ao
objetivo da atividade. Nesse sentido, a atividade do professor é o0 ensino, o que motiva
esse sujeito é poder ensinar os contetdos ao aluno da melhor maneira, assim, como a
atividade do aluno é a aprendizagem. Entéo, dessa maneira, a atividade se constitui em
uma agdo mobilizada, sendo guiada por um motivo e gerando a necessidade que é 0
ponto de partida para emergir a atividade no sujeito. Portanto, o professor para
lecionar, vai mobilizar acdes para atingir o aluno atraves de operac@es para concretizar
a atividade de ensino. Portanto, entende-se que as diversas atividades realizadas pelo
homem se diferem umas das outras de acordo com os seus motivos. Nesse sentido, na
concepcdo de Leontiev, ndo existe atividade sem que exista um motivo que a

determine. Entdo, a perspectiva de Leontiev (2016), salienta que:

N&o chamamos todos 0s processos de atividade. Por esse termo designamos
apenas aqueles processos que, realizando as relacbes do homem com o
mundo, satisfazem uma necessidade especial correspondente a ele. NOs
chamamos de atividade um processo como, por exemplo, a recordacdo, por
que ela, em si mesma, ndo realiza, via de regra, nenhuma relacéo
independente com o mundo e ndo satisfaz qualquer necessidade especial

(p.68).

Assim, entendemos a atividade como 0s processos que satisfazem
necessidades provenientes das relagdes do homem com o mundo, sendo assim,
determinantes para que o sujeito possa se relacionar de forma satisfatdria, isto entdo
requer a compreensao a que nem todo processo realizado pelo homem pode ser
considerado de atividade da forma pensada por Leontiev, pois para se constituir como

tal, precisa ser desenvolvida de maneira intencional e consciente para satisfazer um
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motivo inicial ou necessidade. Nesse sentido, entendemos que o processo de atividade
se constitui na movimentacdo dialética dos seguintes elementos: necessidade
(motivo), acdo (objetivo), operacdo (condicBes). Dai a importancia de se gerar uma
necessidade no individuo acompanhada de um motivo pessoal (MARCO, 2013).
Portanto, a acdo é considerada como o componente basilar da atividade, sendo um
meio para realizar a atividade e consequentemente satisfazer o motivo através das
operacdes. Dentro dessa perspectiva do referencial Tedrico Histdrico-Cultural,
compreendemos que a Matematica é uma construcdo social da humanidade, e nesse
sentido € considerada a primeira Ciéncia formal, e vem sendo desenvolvida e
aperfeicoada ao longo dos séculos. Vale ressaltar entdo que o conceito de atividade
cumpre um papel importante dentro das discussdes sobre sua evolugdo e
principalmente sobre as praticas pedagdgicas que possam contribuir de forma efetiva
para o Seu ensino e aprendizagem, nessa interpretacdo, temos como objetivo principal
pesquisar o processo de formacdo inicial de professor de Matematica através da
atividade de ensino, que é a atividade por exceléncia do professor, ficando essa dentro

de um conjunto maior que é a Atividade Pedagogica.

2.2 TEORIA DA ATIVIDADE: CATEGORIAS E CONCEITOS

O conceito de atividade é utilizado de forma geral para expressar um
movimento ou uma a¢do. No pensamento atribuido ao senso comum no meio escolar,
o termo atividade é normalmente compreendido como sendo uma tarefa, exercicio ou
até mesmo atividades fisicas que os professores direcionam para seus alunos.
Entretanto, para a Teoria da Atividade, o termo atividade é bem mais complexo, indo
além desse entendimento que nos remete a uma situacdo meramente pratica. Na

explicacdo de Leontiev (2016), define como:

Por atividade, designamos 0s processos psicologicamente caracterizados
por aquilo a que o processo, como um todo, se dirige (seu objeto),
coincidindo sempre com o objetivo que estimula o sujeito a executar esta
atividade, isto é o motivo (p.68).

Nessa perspectiva, levando em consideracdo o ensino de Matemética em
sala de aula, a atividade de ensino se concretiza quando atinge a aprendizagem dos
alunos, portanto o ensino é o objeto (necessidade), que o professor procura realizar ou
atingir quando a aprendizagem é realizada de forma satisfatoria pelo aluno esse

objetivo é alcancado de forma satisfatdria, nesse momento os sujeitos se encontram
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plenamente em atividade, pois as necessidades foram satisfeitas, tanto a necessidade
de ensinar por parte do professor, assim como, a necessidade de aprendizagem por

parte do aluno.

A concepgéo de Leontiev estabelece que a atividade deve ser um processo
orientado por um motivo, um objetivo especifico e significativo, o que salienta que a
diferenca entre a mesma de outra é dada pelo o0 seu objeto, 0 seu motivo, e assim estes
devem coincidir no interior da atividade. Pode-se dizer que um individuo
(aluno/professor) esta em atividade no momento que o objetivo da sua a¢éo coincide,
estando simultaneamente em consonancia com o motivo de sua atividade, e esta por
sua vez deve satisfazer a necessidade do sujeito ou de um grupo, atingindo a sua
finalidade (MARCO, 2013). Nesse sentido, o objeto de uma atividade é considerado o
seu motivo real que pode ser ideal ou material dependendo das circunstancias.
Entretanto o ideal € que junto ao fato deva existir uma necessidade anterior ao motivo,
fica entendido que ndo se pode conceber atividade sem um motivo, assim, toda

atividade na perspectiva leontieviana tem que ter um motivo prévio.

Para explicar a vinculagdo que existe entre motivo/necessidade e
atividade, vamos apresentar um exemplo adaptado de Leontiev (2016), trazendo para

uma situacdo imaginaria envolvendo o ensino de Matematica.

Vamos considerar uma situacdo hipotética, em que um estudante esta se
preparando para fazer uma avaliagdo de Matemaética, estudando o contetdo de
equacOes do 2° grau, nesse caso serd que podemos dizer que o estudante se encontra
em atividade de acordo com os pressupostos da Teoria da Atividade? Entdo, vamos
supor que o estudante receba uma mensagem via WhatsApp do grupo dos seus colegas
de escola informando que o referido conteudo foi retirado do roteiro de estudo pelo
professor, e ndo vai mais ser necessario para a avaliagdo. Com essa informacgédo podera
hipoteticamente acontecer as seguintes situa¢bes: o aluno continuard a estudar o
assunto porque achou interessante e quer aprender mais; ird estudar outro contetdo,
porém descontente por ter de deixar o estudo de equacgéo do 2° grau de lado ou ele
para de estudar e ficara aliviado por ndo ter mais que estudar o assunto. Podemos assim
analisar que na ultima situacdo, a sensacao de alivio nos mostra que o motivo que
estimulava o aluno a estudar equacdo do 2° grau ndo seria a aprendizagem do
conteddo, porém se restringia apenas a cumprir com uma obrigacdo, que era fazer a

prova e obter uma nota, sendo um motivo compreensivel. Percebemos que o motivo
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do estudo em si, que seria aprender o assunto com propriedade, ndo coincide com o
que impulsionava o aluno ao estudo, que era apenas tirar uma nota e passar na
disciplina, nessa situacao era apenas uma agao; conseguir uma nota na prova e passar

seria a atividade, isso seria 0 que movia o interesse do aluno (motivo/necessidade).

Nas duas primeiras situacOes elencadas anteriormente, a continuacéo do
estudo ou deixar de estudar desapontado, mostra que essa situacdo pode ser percebida
como um caso de atividade na perspectiva de Leontiev, porque o contetido: equacao
do 2° grau, era o que estimulava (motivo) o sujeito. Segundo Leontiev, o individuo
se encontra em atividade quando o objetivo coincidir com o motivo, ou seja, o aluno
continuar a estudar equacdo do 2° grau para aprender o conteudo de forma
significativa (motivo). Nesse sentido, o aluno se encontra em atividade, pois existe a
coincidéncia e a intencionalidade postulada pelo pesquisador e 0 motivo do aluno
coincide com o objetivo, que seria aprender o conteddo de maneira satisfatoria,

perfazendo um motivo eficaz.

Leontiev (2016) conceitua que a acdo € o componente principal da
atividade, pois so vai acontecer através da acdo ou muitas a¢des dependendo do caso.
Levando para a sala de aula podemos relacionar a a¢@o aos objetivos pedagdgicos do

professor para obter o aprendizado dos seus alunos, nesse sentido:

Para que a acdo surja e seja executada é necessario que seu objetivo apareca
para o sujeito, em sua relacdo com o motivo da atividade da qual ele faz
parte. Além disso, esta relagdo também é refletida pelo sujeito de uma
forma bastante precisa, a saber, na forma de conhecimento do objeto de
acdo como um alvo. O objeto de uma agéo €, por conseguinte, nada mais
que seu alvo direto reconhecido. H& uma relagdo particular entre atividade
e acdo. O motivo da atividade, sendo substituida, pode passar para o objeto
(alvo) da acdo, como o resultado de que a acdo é transformada em uma
atividade (p.69).

Percebemos que o pesquisador compreende que acao esta relacionada ao
objetivo, que consequentemente € provocada pelo motivo ou necessidade da
atividade, dessa maneira a agao se potencializa em um motivo eficaz e se torna uma
atividade. Pois a acdo a pesar de ser estimulada pelo motivo esta atrelada a um
objetivo consciente, o sujeito sabe 0 que pretende atingir, no caso do professor, o0 que
ele objetiva é o aprendizado do seu aluno, e no caso do aluno a sua aprendizagem.
Assim como o conceito de motivo, e especificamente os motivos eficazes, se relaciona
de modo direto com o de atividade, e o de objetivo por sua vez esta conectado ao de

acdo. Sob esse viés, é entendido que para executar as acles, é necessario realizar as
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operac0es, essas estdo relacionadas com as condi¢des ou meios que o sujeito dispde

para realizar e concluir da melhor forma possivel materializando a atividade.

Trazendo para a area do ensino, a acdo € entendida como o planejamento
de maneira consciente pelo executor, que no caso é o professor, por exemplo: a acdo
de lecionar equagbes do 2° grau; as operagdes sdo oS meios, para realizagédo da
aprendizagem, que pode ser através de lista de exercicios, situacdes-problemas, jogos,

computador, etc.

As operacdes se relacionam ao sentido prético, ou seja, a maneira para
realizacdo das agdes. A acdo que o individuo exerce a uma determinada tarefa
corresponde ao objetivo posto através de condi¢cbes determinadas. Dessa maneira €
percebido que a acdo mostra uma qualidade propria, sendo um elemento gerador
particular que sdo pontualmente o formato e a metodologia pelas quais a agéo se

realiza.

Na figura abaixo apresentaremos e relacionamos as categorias
estruturantes da Teoria da Atividade (atividade-acao-operacao) com a atividade do

docente e a do discente.

Figura 2 — Categorias da Teoria da Atividade

1 NECESSIDADES
(Processo de ensino-aprendizagem)
-

compreende
por meio de
( ATIVIDADE ) »( Acio ( oPERACAO |
de
\ y
PROFESSOR EOBJETIVO ENSINAR)
(APRENDIZAGEM ) ALUNO ( OBIJETIVO APRENDER)

Fonte: Elaborado pelo autor (2018)

De modo geral, 0 motivo vai gerar a necessidade apresentado por um
individuo, em nosso caso particular, trazendo para a Educacdo Matematica, que pode

ser a aprendizagem de conceitos, contetdos ou uma teoria especifica, é o fator que
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pode levar o sujeito a entrar em atividade, e assim realizar acdes (objetivos)
encontrando condi¢des (operacdes) para que a necessidade seja satisfeita e a atividade
possa ser alcangada, assim, a atividade do professor é o ensino e a atividade do aluno
é a aprendizagem, “a atividade, como processo psicoldgico que move o sujeito rumo
a objetivacdo de sua atividade, mobiliza-o para a organizacdo de acdes e modos de
realiza-la (MOURA, et al, 2017, p.79)”. Nesse enfoque, atividade, acéo e operacao,
sdo categorias que atuam de forma dialética com a finalidade que a necessidade
desencadeada possa ser saciada com sucesso e assim concretizando a atividade, o
professor em seu cotidiano vai lidar com 0s conceitos como resumo da histéria do
trabalho humano, ou de atividades, na visdo leontieviana (MOURA, et al 2017). O
desenvolvimento da relacdo dos pressupostos da Teoria da Atividade aplicada ao
ensino de Matematica, na construcdo de conceitos para o desenvolvimento da cultura

humana.

2.3 TEORIA DA ATIVIDADE E O ENSINO DE MATEMATICA

No cerne da abordagem da Teoria da Atividade € admitido a necessidade
que o ser humano tem em estabelecer contato com seus semelhantes e também com o
meio que o cerca, interagindo com o mundo desenvolvendo meios para sua

sobrevivéncia dentro da realidade que lhe é percebida.

Fraga (2013) diz que o sujeito aprende interagindo com outros homens e
isso acontece por meio da atividade, os mesmos internalizam a cultura na qual esta
inserido, dessa maneira esses individuos poderdo transformar o ambiente a que
pertencem, e através desse fato também acontecerd sua transformacdo, em outras
palavras o sujeito transforma o meio que esta inserido e nesse processo também é
transformado. Nesse viés, é percebido que a educacdo é um importante meio para
transformacdo e emancipagdo do ser humano, acreditamos que ndo possa haver
modificacOes significativas para os individuos e sociedade de uma forma geral, que

ndo seja atraves dela.

Aproximando o homem da humanizacdo, Rigon et al (2016) nos fala que:
“Mas do que uma inquietacdo tedrica, explicar aquilo que caracteriza o ser humano,
no que tange ao seu processo de aprendizagem, suas necessidades e suas motivagdes €

uma forma de buscar compreender a propria esséncia humana” (p.15). Nessa
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concepcao, a educacgdo procura atingir a realizacdo de uma necessidade humana em
sua busca por aquisi¢cdo dos meios que a cultura humana produziu e disponibilizou.

Segundo Rigon et al (2016), complementando o pensamento anterior, fala que:

Assumir a educagdo como atividade, no sentido atribuido por Leontiev,
significa considerar o conhecimento em suas multiplas dimensdes, como
produto da atividade humana. Nesse sentido, em cada conceito esta
encarnado o processo socio-histdrico de sua producdo. A educagdo como
atividade nos faz refletir, também, sobre as atividades desenvolvidas no
processo pedagdgico. O objeto da atividade pedagdgica é a transformacao
dos individuos no processo de apropriacdo dos conhecimentos e saberes;
por meio dessa atividade — tedrica e pratica -, é que se materializa a
necessidade humana de se apropriar dos bens culturais como forma de
constituicdo humana (p.27-28).

Concordamos com o autor, pois também percebemos a educagdo como
produto da atividade humana, assim como a Educacdo Matematica, mediada pela
Atividade pedagogica, essa sendo a praxis referente ao ensino e a aprendizagem do
sujeito, na perspectiva da Teoria da Atividade. Procuramos compreender como
acontece o desencadeamento da transformacéo do sujeito em atividade mediada pelas
ferramentas teérico-metodologica da formagéo histérico-cultural do conhecimento da
praxis educacional, sendo resultado de uma construgéo coletiva elaborada ao longo do
tempo que teve a preocupacao de atender a varias necessidades do homem que foram

surgindo.

Esse fato é percebido desde que os primeiros seres humanos foram
impulsionados a descer das arvores e tiveram que lutar pela sobrevivéncia em um
planeta hostil. Assim, concordamos com Rigon et al (2016), quando esses autores

afirmam que:

Preliminarmente, pode-se dizer que a espécie humana (0 humano), que teve
origem com os primeiros hominideos, emerge tendo como caracteristicas o
aprimoramento de algumas técnicas de trabalho, desde técnicas
rudimentares como a lasca de pedras, até chegar aos dias de hoje com a
virtualizagdo das a¢des. Concomitantemente e a partir do desenvolvimento
dessas técnicas, ocorre o desenvolvimento e a complexificacdo da
linguagem articulada, que gera signos que sdo internalizados e
transformam o psiquismo (p.17).

Sendo assim, o homem ao se apropriar e aprimorando 0s primeiros
conhecimentos ndo parou mais, foi acumulando saberes e experiéncias e com isso
tornou possivel o impulso para compreender 0 mundo e os fenbmenos que o cercava.
Nesse prisma, foram adotados e agregados elementos que o possibilitaria a adaptar-se,
assimilando melhor o mundo, elaborando técnicas e construindo ferramentas que o

ajudou a sobreviver e firmar- se como ser dotado de inteligéncia, por outro lado um
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fator importante nessa construcdo social foi o desenvolvimento de linguagem que
facilitou a comunicacdo através da fala e do avango no aperfeicoamento dos signos,

que mais tarde deu origem a escrita.

Com o surgimento da linguagem sendo considerado o marco decisivo para
que os individuos pudessem se comunicar, relacionar e interagir. Nesse sentido, para
Machado (2011), “a fala sempre foi considerada a caracteristica decisiva da natureza
humana, tanto que tange a manifestacdo do eu, a expressdo, quanto na comunicagao,
na busca do tu” (p.106).

Compreendemos que a fala, por uma necessidade humana, surge muito
antes da escrita, 0s homens no inicio da civilizagédo, viviam em pequenos grupos que
foram constituindo-se em comunidades e evoluindo para a construcdo das primeiras
vilas e cidades, nesse meio desenvolveram suas técnicas de comunicacéo oral e depois
de forma natural evoluiu para sinais e signos que pudessem representar e expressar sua
forma de pensamento que fixassem registrados para as geragdes futuras, a exemplo das
figuras e desenhos rupestres, nas cavernas que datam idade muito remota na histéria

da nossa civilizagéo.

A relacdo do homem com a Matematica surge aproximadamente
juntamente nesse contexto, tendo como objetivo a utilidade pratica de suprir suas
necessidades béasicas do cotidiano, no principio teve que desenvolver formas de
contagem progredindo para o surgimento das primeiras versdoes do que seria na
atualidade o sistema de numeracédo que utilizamos. Quando ele deixou de ser ndmade,
passou a se estabelecer em um local, fixou residéncia, sentiu a necessidade de construir
edificacOes para se proteger das intempéries da natureza, ataques de animais ferozes,
e também iniciou a criar animais domeésticos e cultivar plantas para sua alimentacéo,
nesse interim surge a possibilidade de contar, fazer comparagdes numéricas e medidas
entre grandezas e assim foi desencadeando cada vez mais o processo de transformacao

e exploracdo dos meios da natureza que ainda hoje vem acontecendo.

Rigon et al (2016), em complemento ao debate em foco, destaca que a
trajetoria que se faz do surgimento ao desenvolvimento histérico-cultural do
comportamento humano, acontece a partir dos indicios do final dos processos de
adaptacdo ao meio e o inicio do comportamento de acdo em busca do dominio da
natureza. A partir dai o surgimento da necessidade do contar, aferir, comparar, medir

e enumerar as suas ferramentas, utensilios, colheita de gréos e também os animais que
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domesticava. Nesse sentido, a Matematica comecou a se desenvolver, evoluindo como
Ciéncia até alcancar o patamar que se encontra na atualidade, mas sabemos que ainda

esta em expanséo. Para Rosa et al (2016), nos fala que:

Quando o homem comegou a agrupar quantidades para o controle da
producdo de bens, a relacdo entre significante (objeto que conta) e
significado (objeto contado) ficou menor, marcando a importancia da
posicdo do objeto que conta nesse processo, premissa fundamental para o
conceito de valor posicional. Esse problema de aprendizagem contempla a
esséncia do conceito de contagem por agrupamento para 0 controle de
quantidade (p.169).

Diante desse fato, € notdrio que a utilizacdo dos principios matematicos de
contagem e agrupamento de quantidade tem atingido um importante papel dentro das
relacdes sociais, sendo responsavel direta pela evolucdo da tecnologia e essa por sua
vez atua nas varias areas referentes as transformacdes sociais que se tornaram mais
visiveis nesses ultimos anos, causando melhoramentos na qualidade de vida das

pessoas em diferentes aspectos.

Ensinar Matematica é antes de tudo proporcionar meios e ferramentas para
que o individuo compreenda e interaja de modo significativo com o mundo em que
vive e assim possa se transformar, para poder transformar o mundo tornando-se um
cidaddo capaz de refletir sobre sua realidade tendo consciéncia social na perspectiva
das mudancas no cenario do panorama mundial, que esta por trds de toda essa
magnifica evolucéo tecnoldgica, que é fruto das construcdes histdricas da humanidade.

Para Rigon et al (2016), fala que:

[...] focando a educacdo escolar, cabe ao professor orientar as acgles
apropriadas ao nivel adequado do desenvolvimento do individuo,
utilizando-se de suas ferramentas de mediacdo, para que favoreca o
desenvolvimento das fungGes psicologicas dos sujeitos (p.56).

Nesse processo, fica compreendido que o professor € o principal agente
capaz de mediar, estimulando a ressignificacdo a transformacdo do ensino da
Matematica e potencializando as possibilidades de aprendizagem, através de acdes
pedagogicas que possam melhorar a realidade dos alunos em sala de aula. A esse
respeito, Rigon et al (2016), diz que: “[...] o desenvolvimento humano ¢ decorrente
das possibilidades criadas nas atividades humanas em geral (p.58) . Nesse sentido, a
educacdo mais precisamente o ensino é uma atividade humana desenvolvida pelo
professor e tem a finalidade de colaborar com a emancipacdo humana, através dos
elementos culturais produzidos pela humanidade. Ainda nessa perspectiva, a atividade

do homem, dentro do movimento histérico de evolugdo do seu psiquismo, é diferente
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dos outros animais, assumindo assim caracteristicas sociais nas realizacdes de
atividades coletivas (RIGON et al, 2016).

Em particular, a educacdo é concebida como uma importante construcao
historico-social, que tem o propdsito de transmitir todo o seu legado para as geragoes
posteriores, nessa Otica a Educagdo Matematica esta inserida e tem objetivos similares.
No préximo topico vamos falar sobre formacéo inicial de professor de Matematica e
da Atividade Orientadora de Ensino — AOE, como forma de estabelecer a
compreensdo da Atividade Pedagdgica, que compreendemos como 0 ensino por parte
do professor e a aprendizagem por parte do aluno, sendo também compreendida como

uma praxis da atividade.

2.4 FORMACAO INICIAL DE PROFESSOR DE MATEMATICA E A TEORIA DA
ATIVIDADE

A formacdo inicial do professor de Matemética nas Universidades,
possibilita uma reflexdo introdutdria sobre teoria e pratica, que permite ao futuro
professor ter acesso a varias informagdes e conhecimentos (curriculares, técnicos e
praticos) que vao possibilitar o seu desempenho profissional em sala de aula, alguns
pesquisadores compreendem que nas universidades, a formacdo de professor esta
muito ligada a aspectos técnicos que visam prioritariamente a gestdo da sala de aula
que consiste na burocracia escolar do preenchimento de planos de aula, elaboragéo de
provas que contemplem os descritores da moda, selecdo de livro didatico, dentre
outros. Entretanto, compreendemos que a formacéo do professor deva ir além, visando
uma formacdo em sua totalidade em sua pratica social humanizadora. Ainda sobre

Didatica Pimenta (2014), afirma que:

A Didatica, por sua vez, ¢ uma das areas da Pedagogia, ciéncia da
Educacdo. A educacéo é prética social que ocorre nas diversas instancias
da sociedade. Seu objetivo é a humanizacéo dos homens, insto &, fazer dos
seres humanos participantes dos frutos e da construcao da civiliza¢do, dos
progressos da civilizagdo, resultado do trabalho dos homens. Ndo ha
educacdo a ndo ser na sociedade humana, nas relagBes sociais que 0s
homens estabelecem entre si para assegurar a sua existéncia (p.96).

A Didatica que vai proporcionar ao graduando meios e ferramentas para
desenvolver habilidades, estudos e pesquisas que permitird o aprofundamento teérico
voltado para ““o saber fazer docente”, subsidiando e permeando sua préatica pedagogica

e propiciando competéncia e saberes para que atinja seu objetivo central que é o
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aprendizado de seus alunos. Nesse sentido, segundo Franco e Pimenta (2010), nos
falam que “nunca é demais realcar que o papel da didatica se estrutura nas
possibilidades de mediacdo entre o ensino, prioritariamente na responsabilidade de

professores, e aprendizagem dos alunos ...” (p.8).

Compreendemos que a mediacdo proporcionada pela Didatica na
formacéo inicial do professor, ndo é um processo acabado, mas o inicio de uma
caminhada rumo ao desenvolvimento profissional do docente, que vai perpassar sua
pratica pedagdgica ao longo de toda a sua carreira no magistério, por outro lado,
também ndo é uma garantia que o futuro professor atinja a aprendizagem em relacdo a
Didatica para aplicar em sala de aula, porém é um caminho a seguir diante das

incertezas e lacunas da sua formacéo.

Frente a essa realidade, consideramos ainda que a Didatica na formacao
inicial é necessaria e imprescindivel, contudo, se considerarmos de forma isolada nédo
é suficiente dentro dos padrées de exigéncia atuais da sociedade para humanizacdo do
homem inserido em um contexto tecnologico do conhecimento, ela é compreendida
dentro de uma perspectiva que se configura como introdutdria e, encaminha o futuro
profissional de ensino a adquirir conhecimentos que o ajudard a desenvolver
habilidades e competéncias, que em um futuro proximo necessitard de
complementacdo para que o professor continue a desempenhar sua funcdo no
magistério, nesse caso especifico vai exigir uma formagdo continua. Sabemos que a
didatica acompanha o docente em todas as fases de sua vida em relacdo a formacéo,
que entendemos como importante e necessaria para todos professores, porém, nao

discutiremos essa questao nesta pesquisa.

A aprendizagem e a formac&o na vida do professor ndo se esgotam nesse
primeiro momento, muito pelo contréario, segue com ele ao longo de sua vida
profissional. Nesse contexto, a relacdo com teoria e pratica, deve ser pensado como
elementos necessarios que auxiliaram a acdo pedagogica do futuro professor a
desempenhar seu oficio de forma satisfatoria. Todavia, € fundamental que ele esteja
disponivel para transformar sua realidade apoiando-se em teorias de ensino
fundamentando a pratica docente em sua trajetdria no exercicio da docéncia e com isso
possa haver mudanca de postura e mentalidade necessaria, impactando positivamente

na aprendizagem dos alunos.
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A Didatica se ocupa da mediacdo entre 0 ensinar e 0 aprender do saber
fazer do professor no processo em sala de aula. Para Lorenzato (2006), “ensinar ¢ dar
condigOes para que o aluno construa seu proprio conhecimento” (p.3), concordamos
com esse pensamento, pois o professor esta para apoiar, dando suporte e mediando 0s
conhecimentos, proporcionado meios para que o aluno se aproprie da melhor forma da

cultura e com isso possa transcender se encontrando na aprendizagem.

A Didatica entra em cena justamente nesse momento no chao da sala de
aula, o professor precisa contribuir com meios e subsidios para que o aluno possa
construir 0 mosaico do seu conhecimento, compreendemos através da nossa
experiéncia que “a atividade docente é praxis” (PIMENTA, 2014), esse processo
consiste em ensino e aprendizagem, exigindo do docente saberes prévios, N0 NOSso
caso (contetdos do curriculo da Matematica), assim como, experiéncia de vida no
magistério, praticas pedagdgicas e teorias Didaticas (Didatica da Matematica), que
juntas possibilitam suporte para que se possa ir na direcao de concretizar efetivamente

a construcao do conhecimento.

Segundo Pimenta (2014) “a esséncia da atividade (préatica) do professor é
0 ensino-aprendizagem. Ou seja, é 0 conhecimento técnico pratico de como garantir
que a aprendizagem se realize como consequéncia da atividade de ensinar” (p.95). O
pensamento da pesquisadora converge em direcdo para o que Leontiev (1978) postula
sobre o desenvolvimento da atividade humana e também Moura (2016, 2017), no que
diz respeito a Atividade Pedago6gica do professor que o processo de ensino e
aprendizagem, portanto sua praxis. Notamos a importancia de se investir na formacéo
e qualificacdo inicial do professor, Pimenta (2014), diz que: “a atividade docente é
sistematica e cientifica, na medida em que toma objetivamente (conhecer) o seu objeto
(ensinar e aprender) e € intencional, ndo causuistica” (p.95). Assim, a preparacao para
a atividade docente deve possibilitar que esse sujeito, na sua formacao universitaria se
aproprie de condicdes técnicas para que futuramente possa desempenhar sua fungéo
de forma satisfatoria em sala usando esses conhecimentos em seu beneficio discutindo
e fazendo reflexdo sobre sua acdo e pratica pedagdgica de forma consciente e
humanizadora. Para Lorenzato (2006), muita coisa que o professor necessita saber para

poder exercer bem a sua funcdo, ele ndo aprendeu na sua formacao inicial.

Contudo as lacunas dos docentes podem ser preenchidas ainda na

formacéo inicial, possibilitando que o aluno de graduacdo tenha contato com 0s
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conhecimentos didaticos e tedricos (contetdos curriculares) que seja possivel, para ele
poder se adonar desses saberes e quando estiver em sala de aula utilize-os
adequadamente em sua atuacdo pedagdgica de modo que possa fazer a conexao entre
a teoria (conhecimentos matematicos curriculares) e a pratica docente (ensino da

Matematica, Didatica da Matematica), sistematizando sua praxis.

Fiorentini e Rocha (2005) analisaram os saberes da experiéncia e vivéncia
que os professores precisam ter para exercer sua profissdo de forma adequada. Os

pesquisadores elencam cinco fontes que os constituem, que séo:

e das ciéncias da educacéo (saberes que resultam de pesquisas);

das disciplinas (as matérias escolares e académicas);
e do curriculo (dos programas propostos e realizados);
e da experiéncia (saberes adquiridos e produzidos na a¢do docente);

e da tradicdo pedagdgica (saberes transmitidos de uma geracéo para
outra e adquiridos implicitamente na prépria atividade profissional
e internalizados pelas praticas discursivas, as quais expressao um

modo de conceber e realizar o trabalho docente) (p.03).

Nesse contexto, corroborando com esses pontos elencados anteriormente,
Fiorentini et al (1998) enfatiza relatando que o futuro professor de Matematica precisa
ter uma formacéo, que possa relacionar lincando tanto aspectos procedimentais e
sintaticos, bem como conceituais, semanticos e atitudinais; uma formacéo cientifico-
pedagdgica, pautada em fundamentos histéricos, filoséficos, psicologicos,
socioldgicos e epistemolégicos relativos as ciéncias da educagdo, em suma, necessita
ter uma formacdo que contemple as relagdes da docéncia com os conhecimentos da
atividade de professor que é o ensino e a aprendizagem da Matematica de uma forma

pratica.

Conforme essa realidade, o futuro professor de Matematica necessita
apropriar-se dos conteudos curriculares da sua area de conhecimento, a formacéo
profissional para a docéncia necessita de dois requisitos fundamentais: o dominio do
conhecimento curricular da Matematica, e o saber como ensinar esses contetdos. Dali,

¢ béasico a importancia de o professor dominar os conteddos curriculares da
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Matematica e saber como vai ensina-los, justamente nessa Gltima questdo é que entra

a Didatica em cena.

As teorias e conceitos que o docente utilizara em sua trajetdria, muitas ele
teve o primeiro contato ainda na Universidade, através dos seus professores ou livros
que foram indicados pelos professores, pode acontecer também com o0s colegas em
grupos de estudo, assim, esse sujeito em sua formacdo inicial precisa estar em
constante busca de conhecimentos, atribuindo significado as suas préprias
experiéncias em aprender a aprender, é salutar que essa pratica continue ao longo de

sua vida profissional.

Nessa perspectiva, Ponte (2009), fala que dominar o conhecimento
matematico e pedagdgico possibilita o professor estar mais seguro para ministrar suas
aulas e assim, sendo mais apto para selecionar contetdos e tarefas de forma favoravel

gue venha a proporcionar desenvolvimento e reflexdes satisfatorias em sala de aula.

Seguindo esse pensamento os documentos oficiais que orientam a
educacéo brasileira, mais precisamente as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN-
BRASIL, 2015) apontam que para a formagdo inicial a nivel de graduagdo em cursos

de licenciatura, orienta que os alunos devem:

a) fazer o uso competente das TDIC para o aprimoramento da préatica

pedagdgica;

b) desenvolver projeto formativo que assegure o dominio dos
contetudos especificos da area de atuacdo, fundamentos e

metodologias, bem como das tecnologias;

c) utilizar recursos pedagdgicos, como biblioteca, laboratorios,
videoteca, entre outros, além de recursos de tecnologias da
informagdo e da comunicacdo, tendo em vista a melhoria dos
processos de ensino e aprendizagem da Matematica. Diante dessa
realidade torna-se necessario que a formacdo inicial seja um
momento que oportunize 0s sujeitos incentivo a se apropriarem de
varios saberes que o ajudem a visualizar, resignificar e
potencializar o ensino da Matematica, e que possa transformar o
conhecimento Matematica adquirido na Universidade em

conhecimento escolar acessivel para os alunos, e esses, por outro
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lado sejam conduzidos a perceber a Ciéncia Matematica, como

uma construcéo coletiva da humanidade.

O docente é percebido como um profissional do saber, e nesse contexto
domina varios conhecimentos e saberes, que durante suas aulas, transforma dando
novos significados a esses e concomitante, também garantindo a dimensao ética da sua
praxis do seu fazer pedagdgico relacionando de forma harmdnica teoria e pratica, na

Matematica essa relacdo é necessaria para que aconteca o ensino e a aprendizagem.

A formacéo inicial deve apresentar caracteristicas multifacetadas para
despertar mdaltiplos olhares do sujeito em formacdo. Entendemos que o futuro
professor de Matematica necessita ser estimulado a perceber essa sutileza que une os
saberes do seu universo social de atuacdo, que é a Matematica, e que ela precisa ser
ensinada de maneira consistente e significativa, nesse viés entra a Didatica da
matematica com seu arcabouco tedrico da Educacdo Matematica, pois existem varia
maneira de ensinar Matematica fazendo chegar a compreensdo dos contetidos para o
aluno que pode ser através de jogos, situacdes-problema contextualizadas, sequéncias
didaticas, computador, etc., dando sentido e significados e, ndo apenas repassada de
forma mecanica sem provocar reflexdes sobre o seu entendimento. Para Caraga (2000),
a Matematica é uma Ciéncia viva, que esta em permanente evolucéo e transformacao,

sendo assim considerada uma construcdo da soma de esfor¢os da humanidade.

Em relacdo as perspectivas abordadas, percebemos que a formacao do
professor de Matemaética deve acontecer de forma que seja um processo constante que
vai sendo constituido gradativamente em diversas fases ao longo da sua vida

profissional do professor.

2.5 AATIVIDADE ORIENTADORA DE ENSINO — AOE

Em nossa compreensdo a formacgdo do professor passa obrigatoriamente
pelo ensino nas Universidades, que € o local por exceléncia que se concretiza , também
vai se consolidando gradativamente com as Atividades Pedagdgicas e a AOE, as quais
tém a incumbéncia de mediar ensino e formacao, pois segundo Moretti (2001) a AOE,
tem a intencdo de responder a necessidade do docente em organizar o ensino de
Matematica de maneira que possa favorecer a aprendizagem dos alunos através de

situacOes-problema dentro de um plano de ac¢éo do professor.
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Nesse contexto algumas pesquisas foram realizadas envolvendo o ensino
de Matematica utilizando os pressupostos da Teoria da Atividade e formacdo de
professor de Matematica, levando em consideracdo que a Teoria proporciona suporte
para educacdo e em particular para a organizac¢ao do ensino da Matematica (Moura,
2016, 2017), dessa forma, ndo podemos desassociar a atividade de ensino da atividade
de aprendizagem, que na visdo da Teoria é a Atividade Pedagogica que € a sua praxis,
pois essas duas realidades ndo sdo desconexa, elas se constituem, como faces da

mesma moeda, que ndo podem ser separadas.

Moura (2016, 2017) é um dos percussores a fundamentar o Educacao
Matematica através da Teoria da Atividade no Brasil, adaptando a Teoria ao ensino da
Matematica, mais especificamente, dando origem, a Atividade Orientadora de Ensino
— AOE. Moura (2001), reforca o seu pensamento inicial, falando que, “tomar o ensino
como uma atividade implica em definir o que se busca concretizar com a mesma, isto
é, a atividade educativa tem por finalidade aproximar os sujeitos de determinado
conhecimento” (p.157). A esse respeito, em nosso caso, se reflete no ensino e a
aprendizagem de conhecimentos matematicos, compreendemos necessarios para que
0 professor possa causar e gerar significados concreto, diluindo assim as abstragdes

que sao proprias dessa Ciéncia.

De acordo com a Teoria da Atividade, produzir significados consiste em
estar comprometido diretamente com o processo de ensino e aprendizagem, ja que
apenas dominar técnicas e ferramentas de resolucéo de situa¢fes-problema ndo garante
aprendizagem e muito menos que o aluno compreenda a origem do desenvolvimento
da Matematica dentro do contexto histérico (MARCO, 2013). Podemos intuir que
dessa maneira apenas se reproduz um conhecimento, uma aprendizagem sem reflexéo
e sem um real aprendizado, porém na perspectiva da Teoria da Atividade é importante
que o professor possa atuar de forma significativa oportunizando que o aluno possa
compreender que a Matematica é fruto de uma construcdo da pratica social humana.

Dentro desse raciocinio, Marco (2013), afirma que:

Entende-se que, em cursos de formacdo de professores, a intervengéo
problematizadora do formador, em situac@es de vivéncia e exploracdo de
atividades orientadoras de ensino sobre as concepgdes, crencas e saberes
dos futuros alunos sobre a Matemética e seu processo de ensino e
aprendizagem podem contribuir para uma formacdo pedagdgica critica e
para uma possivel projecédo de sua pratica pedagdgica (p.318).
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Compreendemos que a autora faz uma critica a formacédo de professores
que normalmente é realizada na atualidade em nossas Universidades, que deveria ser
pautada em mais vivéncias praticas, assim como o0s estudantes tivessem mais contato
com teorias inovadoras a exemplo da Teoria da Atividades, com situag¢des de ensino e
aprendizagem pautados na Teoria, 0s mesmos podem ter uma formacéo diferenciada
partindo de uma criticidade que podera trazer uma projecao em praticas pedagogica

humanizadora.

No atual cenério da educacdo brasileira, € necessario que os futuros
professores precisam ser despertados e formados para atuarem nas escolas e possam
conduzir suas aulas de forma mais significativas, pois o professor é o responsavel
direto pela a acdo pedagogica e assim poder proporcionar meios para que os alunos

possam aprender. De acordo com Moura et al (2016):

Entender a escola como o lugar social privilegiado para a apropriacéo de
conhecimentos produzidos historicamente é necessariamente assumir que
a acdo do professor deve estar organizada intencionalmente para esse fim.
A busca da organizagdo do ensino, recorrendo a articulagdo entre a teoria e
a prética, é que constitui a atividade do professor, mais especificamente a
atividade de ensino (p.102).

De acordo com esse pensamento concordamos com o autor que a escola é
um local social privilegiado por exceléncia que deva ser propicio a producdo de
conhecimentos, assim como de aprendizagem tanto por parte do aluno como do
professor, através de uma organizacdo do ensino que possa ser construida de forma
inovadora e transformadora, competindo a esse organizar e estabelecer meios através
da teoria e da pratica que ajudem a acontecer a assimilacdo dos contetdos da
Matematica. Ainda para o autor os conteudos podem ser trabalhados partindo de
situacOes-problema que possam acontecer de forma organizada e intencional, as
mesmas podem ser geradas através de jogos, historias virtuais de conceito que vao de
encontro as situacfes desencadeadoras de aprendizagem, episddios de ensino,
sequéncias didaticas, dentre outras possibilidades de mediacdo do ensino. Sendo
assim, esse processo Didatico poderd promover a aprendizagem, nessa perspectiva se
estabelecera a atividade de ensino por parte do professor possibilitando a atividade de

aprendizagem por parte do aluno.

O professor que estd no processo de atividade de ensino buscara adquirir
meios, conhecimentos tedricos e praticos que possam contribuir para a organizacgao

didatica oportunizando os alunos a se apropriarem gradativamente dos conhecimentos
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tedricos e assim permitindo atividades de aprendizagem (MOURA et al, 2016). Ainda,
nessa perspectiva, o autor nos fala que: “O professor, como aquele que concretiza
objetivos sociais objetivados no curriculo escolar, organizando o ensino: define acdes,

elege instrumentos e avalia o processo de ensino e aprendizagem (p.108) ™.

Seguindo a linha de raciocinio do presente capitulo, o professor tem a
responsabilidade de planejar acGes que possam produzir a aprendizagem dos alunos
de maneira acessivel. Na figura 1, apresentaremos 0 esboco que sintetiza a Atividade
Orientadora de Ensino — AOE.

Figura 3 — Atividade Orientadora de Ensino — AOE
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Fonte: Moura (2016)

A atividade Orientadora de Ensino — AOE, pesquisada por Moura (1996,
2001, 2016,2017) estad fundamentada de acordo com os pressupostos da Teoria da
Atividade. A AOE concilia a atividade de ensino e a atividade de aprendizagem.

A AOE mantém a estrutura de atividade proposta por Leontiev, ao indicar
uma necessidade (apropriacdo da cultura), um motivo real (apropriacéo do
conhecimento historicamente acumulado), objetivos (ensinar e aprender) e
propor acbes que considerem as condi¢des objetivas da instituicdo escolar
(MOURA 2016, p.110).

Compreendemos assim a AOE, como uma maneira de ensino que mantém
a estrutura das categorias da atividade postulada por Leontiev (atividade, acdo,

operacgdo), permitindo ao professor organizar o ensino, e por outro lado estimula a
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aprendizagem, ou seja, a necessidade do aluno, motivando ele a se apropriar dos
contetdos matematicos que foram acumulados ao longo da historia. A AOE acontece
a partir da acdo docente de colocar o estudante diante da génese de um conceito
matematico que levou os sujeitos a refletirem sobre e chegarem a uma solucdo viavel.
Portanto, o envolvimento e motivacdo do aluno em relagdo ao conhecimento, deve
partir sempre da operacionalizacdo de uma situacdo-problema, que vai desencadear na
busca da solucdo possibilitando explicar a necessidade que levou as pessoas a
chegarem a construcdo do referido conceito, chegando a satisfagdo dessa necessidade
inicial e se constituindo na aprendizagem de forma coletiva. O professor faz a
mediacgéo dos conteudos, e em seguida provoca a interacdo dos alunos, proporcionando
a eles, que estdo envolvidos no processo de aprendizagem, a motivacdo para se
apropriarem do conhecimento de forma colaborativa através da solucéo da situagéo-
problema acompanhada das situag6es desencadeadoras de aprendizagem proposta pelo
professor. Ao final da aula, o professor podera avaliar os pontos que foram positivos e
0s negativos no desenvolvimento desse processo, podera fazer uma reflexdo de forma
coletiva com a turma com o objetivo de refazerem os pontos verificados que precisam
ser mais evidenciados ou mesmo melhorar. Nesse movimento dialético professor e
alunos vao se modificando. Moura et al (2016) afirma que: “O que é objetivado na
AOE de ensino é a transformacédo do psiquismo do sujeito que esta em atividade de
aprendizagem (p.111)”. Ainda sobre o assunto, Moura et al (2016), refor¢ca o

pensamento anterior falando que:

Na AOE, ambos, professor e estudante, sdo sujeitos em atividade e como
sujeitos se constituem individuos portadores de conhecimentos, valores e
afetividade, que estardo presentes no modo como realizardo as a¢bes que
tém por objetivo um conhecimento de qualidade nova. Tomar consciéncia
de que sujeitos em atividade sdo individuos é primordial para considerar a
AOE como um processo de aproximagdo constante do objeto: o
conhecimento de qualidade nova (p.111).

Como na condi¢éo de atividade pedagogica € bastante razoavel e relevante
associarmos que a AOE seja estruturada e realizada com uma prévia intencionalidade
por parte do professor (aprendizagem dos alunos) sujeito que estd conduzindo o
processo de aprendizagem, e por parte do aluno a apropriacdo dos conhecimentos
matematicos. Moura (2016) afirma que “o ensino tomado como atividade, como
concebe Leontiev — com um carater de processo social, mediado por instrumentos e
signos, e estruturado a partir de uma necessidade — exige um modo especial de

organizacéo (p.113)”. Dessa forma, 0 ensino de Matematica deve ter objetivos muito
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bem alinhados, que possibilite o aluno entrar em atividade de aprendizagem, através
de agdes que possam desencadear no desenvolvimento de estratégias de ensino visando
uma melhora na aprendizagem, mediante os instrumentos que véo facilitar a mediagéo

do processo de aprendizagem.

O autor ressalta que as situagOes de aprendizagem podem acontecer
através de jogos, situaces emergentes do cotidiano, historias virtuais de conceitos,
softwares educacionais, dentre outras possibilidades que o professor podera trabalhar,
visando o aprendizado e satisfazer a necessidade gerada (aprendizagem dos alunos).
Desenvolver atividades dentro desse contexto tende a fazer com que os alunos
assimilem melhor e possam internalizar e acomodar as abstracdes que sao préprias do
mundo da Matematica. Enquanto Ciéncia a Matematica € pautada em cima de
abstracdes e conceitos, que necessitam de abordagens de ensino que possam levar o
sujeito a elaboracdo de mecanismos de aprendizagem a fim de que esse processo possa
ser apreendido de maneira concreta. Nesse processo de aprendizagem, muitos
conceitos serviram de base para constru¢do de outros conceitos. Nesse enfoque,

Leontiev (1978) afirma que:

Em aritmética, por exemplo, a adicdo pode ser uma a¢do ou uma operacao.
Com efeito a crianga aprende primeiro a adicdo como uma agdo
determinada, em que 0 meio, isto ¢, a operacdo, a adjuncdo unidade por
unidade. Depois tem de resolver problemas cujas condi¢bes exigem que se
efetue a adigdo de grandezas (para saber tal coisa, deve-se adicionar tais ou
tais grandezas). Neste caso a a¢do mental da crianca ja ndo é a adi¢do, mas
a resolucdo do problema; a adi¢do torna-se entdo uma operacdo e deve,
portanto, tomar a forma de uma préatica suficientemente elaborada e
automatizada (p. 325).

Nesse ambito, o aluno vai se familiarizando com as operacGes mais
elementares que sdo a adi¢do e subtracdo, para poder mais la na frente operar as mais
complexas, pois no inicio da vida escolar a adi¢cdo surge primeiro como uma agao e
depois, vai se configurar como uma operagéo para desenvolver outros conhecimentos
da Matematica, pois para efetuar a multiplicacdo ou divisao vai recorrer a adicdo como
uma opera¢do. Assim, o professor tem a missao de diluir os conceitos Matematicos
através de uma maneira didatica que possa atingir o aluno em relacédo a assimilagéo do
conhecimento. Dessa forma o ensino da Matematica precisa ser mediado a partir de
intencionalidades por parte do professor para que possam fazer sentido para o aluno

gue esta em sua busca do seu conhecimento.



64

Rosa et al (2016), afirma que: “No caso do ensino de Matematica, o
trabalho nessa perspectiva possibilitard ao professor e ao estudante compreenderem
essa ciéncia como uma producdo humana (p.170)”. A reflex&o de Rosa et al (2016)
nos ensina que no ensino de Matematica, tanto professores como os alunos necessitam
de ver este campo de conhecimento como sendo uma producdo humana. Nesta
perspectiva o estudante enquanto mediado de forma coerente pelo professor, vai se
apropriando gradativamente do conhecimento matematico, ligando os pontos,
construindo o caminho para compreende que a Matemaética foi se edificando por
etapas, como acontece com a colocacao dos tijolos de um murro, onde cada tijolo é
compreendido como uma etapa importante para a construcdo do grande edificio que é

0 conhecimento matematico.

No proximo capitulo apresentaremos 0s pressupostos tedricos para a
formacdo do professor de Matematica na atualidade, o que nos dizem os pesquisadores
que realizam estudos sobre o tema. Lancaremos também um olhar reflexivo sobre
como vem se articulando a formacdo de professores no Brasil, discutimos algumas
perspectivas acerca do perfil do bom professor de Matemaética, na viséo de estudiosos
que se debrucaram sobre essa tematica. Apresentamos ainda um panorama das
competéncias e habilidades que os docentes devem ter, assim como 0s saberes
docentes e as praticas pedagogicas e praxis como uma reflexdo dos docentes com o

ensino da Matematica.



65

3 FORMACAO DO PROFESSOR DE MATEMATICA NA SOCIEDADE
ATUAL

A atividade de ensino do professor deve
gerar e promover a atividade do estudante.
Ela deve criar um motivo especial para a sua
atividade: estudar e aprender teoricamente a
realidade.

(Manoel Oriosvaldo de Moura)

No presente capitulo, apresentaremos o aporte tedrico dos pesquisadores
que nos ddo suporte aos estudos sobre a formacdo de professor de Matematica,
destacamos que os mesmos contribuem significativamente para compreendermos

melhor tais nuances no ambito desta investigacéao.

Compreendemos que a formacdo do professor de Matematica na
atualidade tem um carater importante no cenario de pesquisas que vem sendo
desenvolvidas a nivel nacional. Em nosso estudo levamos em consideragao a literatura
de tedricos que postulam sobre o tema a partir da visdo Historico-Cultural, ou que
tenham uma aproximacao a esta vertente. Sob esse ponto de vista, a formacao do
docente de Matematica é pensada como sendo uma acdo, que tem uma visdo fincada

na interacdo, no didlogo, na humanizacao e emancipacdo do homem.

Contamos ainda com os seguintes autores: Moura (2016); Moura et al
(2017); Moretti (2007); Sforni (2004); Moreira e David (2016); Silva e Silva (2013);
Larios et al (2012); Mattos e Mattos (2011); Fontanive, Klein, Rodrigues (2013);
Medeiro (2013); Pimenta (2012, 2014); Pimenta e Lima (2017); Lima (2012). O
capitulo esta organizado em 5 (cinco) partes, as quais apresentaremos em formato de

topicos, que discorrem sobre a articulacdo do pensamento dos autores estudados.

3.1 FORMACAO DE PROFESSOR

A perspectiva sobre a formacdo de professor vem se modificando,
especificamente a formacdo do professor de Matemética. Objetivamos discutir a
formacdo do professor como sendo um processo continuo. Importante destacar a
formacdo de um educador reflexivo, que seja comprometido com 0S processos

educacionais, com a pesquisa, a ética profissional, as novas tecnologias e
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principalmente ter compromisso em formar um individuo que se torne um cidaddo
consciente. Por outro lado, o professor em formacao ja traz consigo sua visdao de
mundo, juntamente com suas e experiéncias, que podem ser articuladas de maneira
que favorega a atuacdo desse sujeito no chdo da sala de aula e faga a diferencga
necessaria. Além de todos esses fatores na preparacdo para docéncia é necessario
entender a repercussdo das politicas ditas de globalizacdo, na vida do docente. Lima
(2012) nos lembra que a acumulacdo flexivel da economia que desencadeiam e
aumenta as desigualdades sociais e as relacdes de poder internas e externas a escola
(LIMA, 2012). Além desses fatores mencionados anteriormente, Lima (2012) enfatiza

que a vida do profissional docente pode ser afetada em trés aspectos:

e o trabalho — com a modificacdo do prdprio papel social da escola,
0 que vem a se constituir uma fonte de insatisfagdo docente;

e 0 tempo — o controle do tempo do professor em beneficio da
burocracia. A exiguidade do tempo, tanto para as atividades de
pratica como para as reflexes em grupo, tem promovido o
professor tarefeiro e a praticidade;

e 0 desenvolvimento de posturas de individualismo e competicdo
propiciando um tipo coletivo de forma artificial (p.22).

Diante dessa premissa, acrescento a possibilidade de trabalho alienado,
normalmente realizado s6 para atender uma demanda escolar de mercado, sem
reflexdo, que pode se reduzir ao mero cumprimento de tarefas, o que néo leva os alunos

a construirem eficientemente o seu conhecimento.

E necessario, portanto, que o docente tenha motivacio para desempenhar
sua funcdo em sua totalidade. O tempo na escola é fator agravante, pois o professor
sempre esta correndo para cumprir uma determinada “meta” da escola, seja elaborar
provas e corrigir, trabalhos dirigidos (TD), participacdo em projetos, gerando
constantemente uma situacdo de ativismo extremo, sem pausas para reflexdo
individual ou coletiva. E preciso considerar ainda o desenvolvimento de postura
individualista e competitiva, por parte de alguns docentes que favorece a ndo existir
um ambiente ideal de formacao no espaco escolar. Essa realidade se concretiza no tipo
de educacdo oferecida nas escolas, na qual o professor vai muitas vezes, apenas
preparando ou adestrando o aluno para as mais diversas competicdes e ndo para uma
aprendizagem em sua totalidade voltada para a emancipagdo humana “[...] o trabalho
pedagdgico ndo é um trabalho alienado uma vez que ndo é fim em si mesmo e sim

meio para tornar o homem mais humano” (MORETTI, 2007, p. 40).
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Nessa concepcdo, o trabalho do professor deve ser emancipatorio, nesse

sentido Lima (2012), nos fala que:

Nesse contexto, a educacdo de qualidade tem como objetivo direcionar os
educandos para as necessidades do mundo do trabalho capitalista. Assim,
todas as atengdes se voltam para a escola, pois a nova ordem capitalista
transfere para esta a funcdo de preparar o trabalhador para a empresa, que
exige ndo apenas a forca do trabalho manual, mas a propria capacidade
intelectual e criativa para a produtividade (p.26).

Na conjuntura vigente, a ideia que a educacdo de qualidade é aquela que
prepara os individuos para 0 mundo do trabalho, isto € sentido nas escolas, que vem

preparando os alunos para a competitividade e empreendedorismo.

Nas instituicGes de ensino superior essa realidade ndo é diferente e existe
a continuacao e reproducédo do pensamento anterior, em muitos casos a formacao de
professor tem como o principal objetivo direcionar os alunos apenas para atenderem
as necessidades da demanda do mercado. Nesse aspecto “sendo o objetivo do
capitalista transformar o capital em mais capital, ao comprar a forca de trabalho do
trabalhador ele busca exploré-lo ao maximo[...]” (MORETTI, 2007, p.38). Sendo o
docente compelido ao exercicio profissional exacerbado e que acaba por influenciar

em seu processo formativo, dificultando assim, para continuar a sua formacao.

Essa realidade adentra as universidades e nas escolas da educacédo basica.

Nesse sentido, em relagdo a formacdo do professor, Moretti (2007), nos fala:

Essa expectativa, em relacdo a formacdo geral dos trabalhadores, tem
chegado a escola e os elementos que ela destaca sdo apresentados como
essenciais para que os sujeitos desenvolvam competéncias que lhes
permitam desenvolverem a sua empregabilidade e, desta forma, obterem
sucesso no chamado mundo do trabalho. A apropriacdo desse discurso pela
escola é preocupante a medida que tal perspectiva tende a superficializar o
conhecimento trabalhado na escola e colocar o foco do trabalho educativo
no desenvolvimento de comportamentos e competéncias gerais (p. 39).

Moretti nos alerta que a formacédo do professor esta sendo voltada para a
aprendizagem de competéncias que apenas lhe proporcione condicdes de
empregabilidade, que o condicione a se inserir no mundo do trabalho, tornando a

atividade docente precarizada.
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3.2 FORMACAO DO PROFESSOR DE MATEMATICA

A formacéo do professor de Matematica conduzida em dire¢do ao conceito
de humanizacgdo considera a educacdo, a partir do conceito de homem histérico que
dar suporte a visado histérico-cultural. Compreendemos o ato de educar, como tornar o
homem um ser humano histérico que engloba, informagdes e conhecimentos
especificos, tais como: posturas, valores, comportamentos, arte e sobretudo

conhecimento histérico produzido pela humanidade (MORETTI, 2007).

Inserida nesse contexto, a intencionalidade do professor sobre a
objetivacdo de sua atividade que € o ensino, aliada as a¢des e opera¢des com a intencao
de proporcionar a aprendizagem dos conceitos, provoca os processos de reflexdo,
analise e sintese por parte do docente ao fazer interagdo com os alunos, o que podera
apresentar uma nova qualidade em sua maneira de organizar a sua Atividade
Pedagogica (MOURA et al, 2017). Entendemos a Atividade Pedagdgica como sendo
0 ensino e a aprendizagem, e o0 professor estabelece a mediacao entre o conhecimento

e os alunos.

A formacdo inicial do professor de Matematica deve ter como objetivo a
formacéo de um profissional de modo que ainda na Universidade seja estimulado a dar
continuidade a seus estudos e também que possa buscar adquirir saberes e
competéncias necessarias para desempenhar sua funcdo da melhor forma possivel.
Nessa direcdo a formacdo ndo deve se limitar apenas em um treinamento de métodos
e técnicas de ensino e resolucdo de problemas, entendemos que deve ir além dessa
possibilidade, sendo necessario estimular os futuros professores a caminharem em
busca do seu desenvolvimento intelectual e autonomia docente. Portanto o professor
necessita estar aberto as inovagdes, assim, como as novas tecnologias de ensino, pois
vivemos em uma sociedade conectada a rede mundial que a cada instante apresenta
diversas informacdes virtuais e digitais, e essas tecnologias podem ajudar o docente a
direcionar sua pratica de ensino, em suma deve estar aberto ao novo sem perder o0 seu

foco.
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3.3 O PERFIL DO BOM PROFESSOR DE MATEMATICA

A ideia do bom professor de Matematica faz emergir varias ideias, tais
como: ser um individuo que domina os conteudos curriculares, faz boa articulagdo
entre teoria e préatica, estuda com frequéncias para ficar por dentro das inovagoes,
domina boa técnica e métodos didaticos para repassar os conteddos, domina as novas
tecnologias, tem bom relacionamento com os alunos, cumpre com a burocracia escolar,
etc. Esses aspectos deveriam ser o ideal, mas ndo é o que acontece na pratica no
cotidiano escolar, o professor deve ir além de tudo o que foi exposto exercendo a sua
criticidade e refletindo sobre a sua condi¢do docente. Muitas vezes a realidade é
diversa, sobretudo na realidade da educacéo publica, que para essa instituicdo o bom
professor é aquele que € assiduo, cumpre pontualmente com a burocracia (entrega em
dia os planejamentos, preenche os diarios, entrega as notas na secretaria, relatorios,
provas, etc.), além de ndo reprovar em excesso o0s alunos no final do ano, mesmo os

gue ndo tem um bom rendimento, dentre outras coisas.

Como percebemos sdo pensamentos antagdnicos, existe a Vvisdo que
normalmente aprendemos na Universidade, em nossa formagéo inicial e por outro lado
a realidade das escolas, no entanto, logo no inicio é um grande choque. Porém, é
necessario ir além dessa barreira e encontrar o equilibrio que existe entre o ideal e 0

real.

No imaginario do pensamento popular, o professor de Matematica é
percebido pelos alunos como sendo um sujeito dotado de uma grande inteligéncia, em
alguns casos na visdo dos alunos esse sujeito € visto como desumano por ser rigoroso
e em outros casos ¢ tachado de “louco”. Em outros casos ¢ visto também como “o
professor que sabe muito para si, mas nao sabe ensinar”, estas Sao visdes, muitas vezes,
estereotipadas ¢ até “romanticas” que normalmente ouvimos quando falamos desse
professor. Contudo, a literatura aponta que os professores na sua formacao inicial
atingem conhecimentos matematicos tradicionais categorizados, que fazem parte do
dominio cognitivo que é exigido para exercer a funcdo do magistério, a0 mesmo tempo
que desempenha atividades relacionadas ao ensino da Matematica (SILVA; SILVA,
2013), 0 que € percebido é que a Matematica a nivel escolar € uma disciplina complexa
os professores normalmente dominam os conteddos curriculares, porém durante o ato

de ensino se torna complicada, e dependendo da maneira que o ensino é conduzido
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pelo docente, tende a ser repassado se tornando mais complicado ainda para o aluno

compreender. Nesse sentido Silva e Silva (2013) nos fala que:

Dessa forma, considerando que o ato pedagdgico exprime-se, entre outros,
na relacdo professor/aluno/conhecimento, sendo o professor o mediador
entre 0 aluno e o conhecimento, assim compreendemos que analisar as
representagdes dos alunos sobre o conhecimento matemético subsidiara a
discussdo sobre os problemas e dificuldades dos alunos, na aprendizagem
desse conhecimento (2013, p.15435).

Sendo o professor o mediador por exceléncia do ensino da Matematica na
escola e esse ato, dependendo da forma que foi desenvolvido durante os processos
didaticos da aula, vai refletir na maneira que esse sujeito passa a ser visto pelos alunos.
Caso ele se preocupe com o0 ensino certamente serd considerado um bom professor
para os alunos, e assim, podera colaborar com a aprendizagem dos estudantes em
relacdo aos conteudos curriculares. Fica assim a possibilidade de o bom professor de
Matematica ser 0 sujeito que consegue fazer de forma satisfatoria a transposi¢do do

conhecimento matematico.

A construcdo de conceitos matematicos os individuos adquirem muito
antes de ingressarem na vida escolar, assim, no seu cotidiano as pessoas utilizam meios
que facilitam a construcdo do raciocinio e os saberes matematicos, tais como: a nogédo
de contagem, maior, menor, adi¢éo, subtracdo, dentre outros. Muitas vezes, 0s sujeitos
ndo se ddo conta dessas peculiaridades praticas que estdo diretamente ligadas ao
repertorio da Matematica, mas que ja estdo bem diluidas em seu cotidiano. Embora,
as pessoas usem esses conhecimentos habitualmente alegam ndo saberem nada de
Matematica, pois elas tém a impressdo que a referida Ciéncia é composta por um
conjunto de técnicas de operacionaliza¢do dos simbolos e que isso ndo faz o menor
sentido para suas vidas, pois a Matematica utilizada na escola é geralmente ensinada a
partir de sequéncias de regras prontas, de verdades absolutas a serem aprendidas pelo
estudante, que exigem a capacidade de memorizacdo de dados regras e formulas
(SILVA; SILVA, 2013). Essa normalmente € a visdo que a grande parte dos estudantes
tem sobre a Matematica. Segundo Moreira e David (2016), sobre esta questao afirmam

que:

Deve-se ponderar, entretanto, que o curriculo escrito expressa apenas um
estagio do processo de constituicdo dos saberes associados a prética
profissional do professor de Matematica da escola. E nessa dimenséo
prescrita da Matematica Escolar — mais objetivada, desenhada num terreno
de disputas e conflitos, mas sobre forte influéncia da comunidade
matematica académica, cuja legitimidade social para essa tarefa tem se
mostrado mais sélida do que aquela conquistada pela comunidade escolar
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— que se manifestam mais claramente os vinculos estreitos com a
Matematica Cientifica (p.38).

Depreendemos que a pratica profissional do professor de Matematica na
escola é totalmente diferente daquela que é estudada no &mbito académico, pois esta é
a Matemaética pura e Cientifica sendo diferente daquela que o professor leciona para
0s seus alunos da educagdo basica, pode acarretar complicagdo se d& quando o docente
ndo consegue perceber essa sutileza que faz toda diferenca na aprendizagem. A
Matematica Escolar ndo fica totalmente definida pelos resultados dessa disputa que se
desenvolve fundamentalmente fora dos muros da escola (DAVID; MOREIRA, 2016,
p. 38).

Constatamos que a identidade desse profissional se constitui ao longo da
vida, com articulages psicoldgicas, socioldgicas, material e simbolica, mediadas pelas

varias representacdes subjetivas de cada um.

Por outro lado, existe a questdo da construcdo da identidade na profisséo
docente, que estar diretamente relacionada com a questdo da valorizacdo social da

profissdo, nesse sentido Pimenta e Lima (2017) nos falam que:

[...]Jo fortalecimento da identidade e o desenvolvimento de convicgdes em
relacdo a profissdo estdo ligados as condicBes de trabalho e ao
reconhecimento e valorizacdo conferida pela sociedade a categoria
profissional. Dessa forma, os saberes, a identidade profissional e as préaticas
formativas presentes nos cursos de formacdo docente precisam incluir
aspectos alusivos ao modo como a profissdo é representada e explicada
socialmente (p.66).

O reconhecimento profissional por parte da sociedade é um dos grandes
fatores que implica no fortalecimento da identidade docente motivando e incentivando
a carreira docente. Porém, nos ultimos anos, a carreira docente tem sofrido muitos

ataques.

Assim, o reconhecimento da profissdo mobilizacdo de saberes, acesso a
informacéo, preparagdo cientifica, bem como o estabelecimento da relagdo teoria e

pratica. De acordo com Pimenta (2006) é necessario:

Espera-se, pois que mobilize os conhecimentos da teoria da educagéo e da
Didatica necessarios a compreensao do ensino como realidade social. Cada
professor, enquanto ator e autor conferem & atividade docente no seu
cotidiano a partir de seus valores, de seu modo de situar-se no mundo, de
sua historia de vida, de suas representacOes, de seus saberes de suas
angustias e anseios, do sentimento que tem em sua vida o ser professor

(p-2).
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A autora destaca ainda os saberes pedagdgicos como colaboradores da

pratica, principalmente se forem mobilizados a partir do bindémio teoria e pratica.

3.4 O PROFESSOR DE MATEMATICA E SUA FORMACAO

Na formacdo do professor de Matematica em sua totalidade é exigida a
aquisicdo de boas praticas docentes, para mediar os conhecimentos formais da
Matematica e os contetdos especificos, além das questdes voltadas para a articulacdo
estabelecida entre professor, conhecimento e o aluno, nas diferentes fases da acéao

didatica, nos variados momentos do ensinar e aprender.

Entendemos, que a profissdo docente se torna bem mais complexa do que
se pode apresentar, pois o sujeito professor é um intelectual dentro da sua area de
atuacdo, e como tal, precisa estabelecer e fazer essas relacdes entre o tedrico e 0
pratico, que sdo necessarios para o desenvolvimento profissional. Para tanto seu
trabalho, competéncias que podemos conferir, sdo aquelas que envolvem diretamente
a acdo docente do professor em suas atividades de sala de aula. Segundo Larios et al
(2012), nos diz que:

As competéncias especificas sdo as que estdo ligadas especificamente com
o labor do docente de matemética. Reforcam-se com as genéricas, mas em
sua maioria ndo sdo comuns com docentes de outras areas. Estas
competéncias cobrem dominios sobre conhecimentos e habilidades
matematicas incluindo a historia, a epistemologia e seus campos de
aplicacdo e conhecimentos e habilidades didaticas e pedagogicas, incluindo
0 desenho de atividades, o desenvolvimento dos alunos, a avaliacdo,
analises de situacGes e propostas. Mas é importante salientar que estes
dominios no trabalho do docente de matematica ndo podem ser
considerados separados nem em sua formagdo, nem em sua pratica e nem
na analise do “fazer docente” (p. 26).

Compreendemos que o fazer docente do professor de Matematica, assim
como as habilidades didaticas sdo vistas como competéncias principais para a atuacdo
desse profissional, dentre outras que o autor cita na passagem supracitada, todas elas
sdo necessarias durante a formacao e depois no trabalho do professor. Ainda sobre esta

questdo, Pimenta (2012), fala que:

Portanto, competéncia pode significar acdo imediata, refinamento do
individual e auséncia do politico, diferentemente da valorizacdo do
conhecimento em situagdo, a partir do qual o professor constroi
conhecimento. O que s é possivel se, partindo de conhecimentos e saberes
anteriores, tornar as praticas (as suas e as das escolas), coletivamente
consideradas e contextualizadas, como objeto de analise, problematizando-
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as em confronto com o que se sabe sobre elas e em confronto com os
resultados sociais que delas se esperam (p.50).

Dentro desse contexto contemporaneo, a pesquisadora supracitada nos traz
outra visdo e que o conceito de competéncia estd substituindo o de saberes e
conhecimentos, 0 que pode atrapalhar a busca da construc¢ao do seu conhecimento. Em
outra perspectiva também esse sujeito carrega algumas habilidades que sdo préprias
do seu fazer docente, nesse sentido raciocinar, operar e praticar com a Matematica ndo
é possivel pensarmos desvinculados de uma visdo de mundo e de como os individuos
se inserem nesse mundo que esta cada vez mais conectado. O ser humano é um sujeito
naturalmente politico e a Matematica, como ciéncia ¢ uma construcdo cultural

desenvolvida e criada pelos homens.

A formacao do professor € ainda parte integrante do seu desenvolvimento
profissional e pessoal. Zabalza (2004) recomenda que o docente procura dar respostas
condizentes ao novo cenario de trabalho. Assim, a formacdo pedagdgica visa o
aperfeicoamento das préaticas no exercicio da profissao, em aspectos como: cenarios
reais de trabalho de trabalho, relacéo entre teoria e préatica e reflexdes sobre a pratica

como forma de reviséo sistematica da profisséo.

Compreendemos que para cada etapa de ensino o professor deve estar
atento para as peculiaridades que lhes sdo proprias, pois vale considerar as
diversificadas exigéncias do ensino médio em relacdo ao ensino fundamental. A
Matematica tem objetivos especificos para cada uma dessas etapas e sempre

respeitando a maturidade do aluno.

Ao longo da trajetoria de vida os individuos trazem consigo uma gama de
saberes, que iniciam o aprendizado ainda na fase que era crianca, e continuam a
aprender nas demais fases da vida. Esses varios tipos de saberes ou conhecimentos vao
sendo adquiridos através de experiéncias de vida ou por formacdes, que sao: 0s saberes
da experiéncia de mundo, os saberes académicos (conteudos especificos do curriculo),
os saberes didaticos, os saberes interdisciplinares, os saberes intrapessoais, dentre

outros.

Os saberes sao adquiridos ao longo do tempo “qualquer acdo humana exige
algum tipo de conhecimento, perpassando um emaranhado de saberes, desenvolvidos
ao longo da formagao profissional” (MATTOS; MATTQOS, 2011, p.3). Dessa forma,

vamos armazenando tais saberes de varias maneiras, e certamente para o professor



74

muitos sdo adquiridos na formacdo inicial, com a convivéncia com as pessoas, no

trabalho, dentre outras possibilidades.

O professor adquire uma cultura docente, através do seu ethos, ideias,
crengas ¢ valores, alterando assim, o seu “saber-ser”, o seu “saber-fazer” e o seu

“saber-que-fazer”, ¢ necessario perceber que o individuo professor, tenha a sua

identidade pessoal que constitui a sua subjetividade (MATTOS; MATTOS, 2011).

O professor vai se constituindo professor ao longo da vida através da sua
vivéncia com a profissdo e também com a continuidade da sua formacdo académica
em um movimento complexo que exige a capacidade de internalizagdo de competéncia
técnica e reflexiva de leituras, pesquisa, conhecimentos e saberes tedricos e praticos
que sdo inerentes ao fazer docente, tendo como ponto de partida e chegada o dominio
dos saberes didaticos, dos saberes curriculares e pedagodgicos, assim como, uma
postura reflexiva frente a pratica através de um processo permanente de formacao,
aperfeicoamento e qualificacdo na caminhada docente, esse percurso € um processo

longo e continuo que segue o docente por toda a vida.

Pimenta (2012) aloca os saberes da docéncia em trés: saberes das
experiéncias, saberes dos conhecimentos e saberes pedagdgicos, considerando esses
essenciais para o andamento do trabalho do professor em sua pratica. Dessa forma
assimilamos que o saber fazer do professor consiste na integracdo dos saberes da
experiéncia docente (vivéncias em sala de aula), dos saberes cientificos (contetudos
especificos da Matematica) e saberes pedagdgicos (Didéatica). Logo, os saberes da
Matematica os encontram prontos, sdo saberes que ja foram produzidos pela
humanidade ao longo do tempo, ja os saberes da experiéncia sdo intrinsecos, sao
concebidos a partir dos saberes sobre o ser professor por meio da experiéncia
socialmente adquirida com o tempo, fazendo parte das vivéncias particulares de cada
professor, resultante de um processo reflexivo sobre sua pratica pedagdgica. Dessa
forma o professor constroi seus saberes de forma individual e coletiva na comunidade
escolar ou académica, assim é possivel levar em consideracdo a relevancia historico-

cultural, na qual a préatica docente se constitui.
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3.5 PRATICAS PEDAGOGICAS E A PRAXIS DO PROFESSOR DE
MATEMATICA

No atual cenario educacional nacional, os indices das avalia¢Bes internas
e principalmente as externas sobre a aprendizagem das criancas e adolescentes
apontam deficiéncias no ensino da Matematica. E preciso indagar sobre as praticas
pedagdgicas do professor de Matematica, sua postura em sala de aula, bem como a
cultura de precariedade nas questdes metodoldgicas e de conducdo de contetdo. Nao

temos respostas, porém, tais perguntas, requerem constantes reflexdes.

Nesse contexto, as avaliagcOes externas aplicadas em larga escala nas
escolas ndo estdo possibilitando diagnosticar sobre o nivel de conhecimento obtido ou
alcancado pelos estudantes, como também as mesmas passam a ser uma fonte de dados
sobre as caracteristicas dos estudantes e professores, assim como dos modelos de
gestdo escolar e do impacto causado pelas metodologias aplicadas, das politicas
educacionais assumidas pelos sistemas educacionais (FONTANIVE; KLEIN;
RODRIGUES, 2013). E sabido que toda essa realidade acontece de maneira
generalizada, no entanto algumas iniciativas estdo sendo tomadas por parte dos
docentes, que pensamos ndo serem suficientes, mas pode ser um inicio de mudanca de
mentalidade, porém é necessaria uma mudanca de postura por parte de todos que

compdem o sistema de ensino.

Nesse entendimento, algumas pesquisas estdo procurando mapear ou
elencar as boas praticas que os professores aplicam e desenvolvem em suas aulas com
a intencdo de melhorar o desempenho dos discentes em relagdo ao ensino e

aprendizagem da Matematica.

Notamos que as préaticas supracitadas, sdo pontuais e que é possivel serem
executadas pelos professores colocarem em préatica, as mesmas envolvem trés tipos de
saberes que foram mencionados no tépico anterior que sdo: os saberes da experiéncia,
saberes dos conhecimentos e saberes pedagogicos. Entretanto, é necessario saber que
a compreensao dos fatores sociais e institucionais que condicionam a pratica docentes
e a emancipacao das maneiras de dominagédo que atingem nosso pensamento e nossa
acao ndo sdo espontaneas e nem se produzem naturalmente, sdo processos continuos
de descobertas, de transformacdo das diferencas de nossas praticas pedagogicas
cotidianas (PIMENTA, 2012).
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As praticas pedagdgicas que foram sugeridas para o professor de
Matematica podem contribuir de forma pontual com a aprendizagem, entretanto é
necessario existir uma parceria entre educador e aluno. O docente deve ter em mente
o planejamento de boas praticas e por outro lado é preciso que o aluno esteja na
disposicao de interagir e aprender. Ter um professor com boas metodologias nao é
suficiente para que acontece a aprendizagem dos contetdos matematicos, entendemos
que a aprendizagem é um processo de mao dupla, depende de ambas as partes. Nesse
sentido, Sforni (2004) diz que a funcdo do professor em sala de aula é transformar a

atividade de ensino em atividade de aprendizagem para o aluno.

O docente € o responsavel direto para que a pratica de ensino atinja os
estudantes durante a realizacdo de sua aula, entretanto, € necessario que haja um
planejamento adequado, assim, acompanhado da execucdo das tarefas programadas.
Moura (2016) destaca que o professor é o sujeito responsavel por sua préatica, nesse

contexto, podemos organizar o ensino e torna-lo mais eficiente.

Complementado esse pensamento, um professor que tem pleno dominio
do contetdo e faz uso corretamente da Linguagem Matematica tem a condi¢do inicial
para fazer a abordagem adequadamente, desenvolver e aprofundar o estudo das
relacdes matematicas envolvidas na aprendizagem dos seus alunos (FONTANIVE;
KLEIN; RODRIGUES, 2013). Concordamos com o pensamento dos pesquisadores,
tendo em vista que o docente quando possui 0 dominio dos contetidos curriculares e
faz a devida articulacdo com o uso da Linguagem Matemaética vai reunir condi¢des

ideais para formalizar, concretizando a sua pratica.

Os pesquisadores Fontanive, Klein, Rodrigues (2013) realizaram uma
pesquisa com professores da rede publica estadual de Séo Paulo, onde identificaram
12 boas préticas de professores de Matematica, a saber:

01- Dominar o conteldo e empregar corretamente a Linguagem

Matematica;

02- Estruturar a Aula (apresenta duas subdivisdes - apresentar os objetivos,

retomar o conteido ensinado);
03- Contextualizar o contetdo;

04- Respeitar o tempo de aprendizagem;
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05- Usar o erro a favor da aprendizagem;

06- Promover o uso de estimativa;

07- Comunicar o conteldo com clareza;

08- Utilizar bem o quadro e os recursos tecnoldgicos;
09- Promover relagdes entre procedimentos matematicos;
10- Interagir com os alunos;

11- Promover a interacao entre os alunos;

12- Propor e corrigir a licdo de casa.

Em todas essas praticas que foram mencionadas anteriormente é percebido
que se encontram diluidos os saberes docentes do conhecimento ou cientifico, 0s
saberes da experiéncia e 0s saberes pedagdgicos, fundindo-se em uma liga que se torna
robusta, pois sabemos que as finalidades de todas as préaticas sdo voltadas para que seja
possivel proporcionar um bom ensino por parte do professor e uma boa aprendizagem

por parte dos alunos.

Em relacdo a todas essas nuances da pratica docente, é no chao de sala de
aula, que o professor vai se deparar com a praxis, vai reunir sua experiéncia, teorias
para dar sustentagdo ao seu saber fazer, nesse sentido “a atividade docente é praxis”

(PIMENTA, 2014, p.95). Nesse sentido, Pimenta (2014), nos diz que:

A esséncia da atividade (pratica) do professor é o ensino-aprendizagem. Ou
seja, € 0 conhecimento técnico pratico de como garantir que a
aprendizagem se realize como consequéncia da atividade de ensinar.
Envolve, portanto, o conhecimento do objeto, o estabelecimento de
finalidades e a intervengdo no objeto para que a realidade (ndo
aprendizagem) seja transformada, enquanto realidade social. Ou seja, a
aprendizagem (ou ndo aprendizagem) precisa ser compreendida enquanto
determinada em uma realidade histdrico-social (p.95).

Através da sua pratica docente o professor vai envolver 0s seus
conhecimentos no sentido de procurar atingir e garantir o ensino e a aprendizagem dos
seus alunos. Por isso, é importante que o docente durante sua atuacdo compreenda que
em sala, sua aula deve ultrapassar a morbidez e desinteresse dos estudantes, ndo se
limitando a meras reproducbes de exercicios dos livros didaticos e exposi¢cdes de
algoritmos prontos (MEDEIROS, 2013). Assim sendo, o fazer pedagdgico também
estd subtendido que o professor deve ser um entusiasta e motive seus alunos para

aprenderem de maneira significativa, portanto, a atividade do professor € uma
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atividade de educacdo, se compreendermos a educacdo como pratica social, nesse caso

a atividade do professor € uma pratica social (praxis) (PFIMENTA, 2014).

Entendemos que a reflexdo da acdo docente em sua pratica é o ponto de
partida e chegada para formalizar a sua praxis, dessa forma através da sua reflexdo o
professor podera modificar e melhorar o que percebe ser necessario para que possa
atingir a aprendizagem dos alunos assim, “a atividade docente ¢ sistematica e
cientifica, na medida em que toma objetivamente (conhecer) o seu objeto (ensinar e
aprender) e é intencional, ndo casuistica” (PIMENTA, 2014, p.95). Concordamos com
a pesquisadora, pois em toda pratica docente existe uma intencionalidade que a torna

possivel e também sustenta epistemologicamente.

E notorio que ser professor ndo significa limitar-se apenas em repassar 0s
contetdos curriculares que sdo previstos, na realidade vai muito além dessa
peculiaridade, € preciso saber fazer a articulagdo de varios saberes que envolvem o ato
de ensinar, assim como, estar constantemente refletindo sobre sua a¢do docente, estar
atento como esta desenvolvendo sua pratica com os alunos, se estar conseguindo
atingir seus objetivos. Percebemos, com o ensino da Matematica devemos ser um
pouco mais sensiveis para essas peculiaridades, pois estamos lidando com conceitos
que em muitos casos a compreensdo por parte do aluno requer um esforco um pouco
mais elaborado, mas com a mediacao certa e pontual por parte do professor o estudante

vai consegue superar as barreiras e atingir o seu aprendizado de maneira satisfatéria.

O préximo capitulo, abordara o percurso metodolégico que conduziu os
meandros da investigacdo, procuraremos oferecer condi¢des para a compreensao do

caminho metodologico que percorremos.
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4 PERCURSO METODOLOGICO

Os que se encantam com a pratica sem a
ciéncia sdo como os timoneiros que entram
no navio sem timao nem bussola, nunca
tendo certeza do seu destino.

(Leonardo da Vinci)

Este capitulo € composto pela descricdo do percurso metodoldgico, que
consideramos ser a “bussola” com o proposto para atender aos objetivos da pesquisa
que se resumem em: Investigar as contribui¢des dos elementos da Teoria da Atividade
no processo de apropriagdo e transmissdo de conceitos Matematicos na pratica do

bom professor, através de cartas.

Nesse sentido, o pesquisador elege uma metodologia, que parte da sua
visdo de mundo, como ele percebe a ciéncia de acordo com o referencial teérico que
foi adotado, assim como sua experiéncia particular e vivencias no seu campo de

atuacao.

Para o percurso do estudo utilizamos como referencial tedrico os seguintes
autores: Aires (2015); Alves-Mazzotti (1996); Bogdan e Biklen (2013); Borba (2004);
Chizzotti (2014); Kuhn (2011); Fiorentini & Lorenzato (2006); Guba e Lincoln (1994);
Lima (2012); Minayo (2016); Pimenta (2005, 2014), dentre outros que fundamentam

as referéncias bibliogréfica.

4.1 CONSTRUINDO O CAMINHO METODOLOGICO

Para atingir os propoésitos da pesquisa, n6s apoiamos nos constructos da
metodologia cientifica, nesse sentido, concordamos com Minayo (2016) ao afirmar
que compreendemos por metodologia o percurso do pensamento e a préatica
investigativa aplicada na abordagem da realidade. Assim, a metodologia inclui
concomitantemente a teoria da abordagem que é o método, os artefatos de
instrumentalizacdo do conhecimento, que sdo as técnicas de pesquisa e a criatividade
do pesquisador em aliar sua experiéncia em relacdo a utilizar esse conhecimento de
forma critica e sensivel. Nessa dire¢do, Lima (2012, p.47), afirma que “[...] na

metodologia est4 a totalidade do trabalho cientifico, cuja busca é conhecer a realidade,


https://www.pensador.com/autor/leonardo_da_vinci/
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para além da sua dimensdo fenoménica observavel, para capta-la na trama complexa
das suas multiplas determinacdes”. Assim, a pesquisa envolve uma reflexdo sobre o
fendmeno a ser estudado ou desvelado, assim como a busca de respostas sobre as
inquietacbes do pesquisador. Dessa maneira, corroboramos com Chizzotti (2014),

guando afirma que:

Este processo, designado de pesquisa, genericamente pode-se definir como
um esfor¢o durdvel de observaces, reflexdes, analises e sinteses para
descobrir as forcas e as possibilidades da natureza e da vida, e transforma-
las em proveito da humanidade (p.19).

Com base nessa premissa, compreendemos que O percurso de uma
pesquisa se configura em uma atividade complexa, haja vista que, abrange um
conjunto de decisdes, reflexdes e escolhas pertinentes que sdo definidas em torno do
delineamento da pesquisa. Por tais razdes, o pesquisador precisa definir com clareza
suas opc¢des metodolégicas, buscando atender aos objetivos propostos que comprovem

ou refutem suas hipoteses iniciais.

4.2 PARADIGMA DE PESQUISA

Na atualidade, no campo das ciéncias sociais e humanas, os paradigmas de
pesquisa, sucessores do positivismo, segundo Alves-Mazzotti (1996) sédo trés: pos-

positivismo, tedrico critico e interpretativo.

Na visdo de Kuhn (2011, p. 13) os paradigmas sdo definidos como, “[...]
as relagdes cientificas universalmente reconhecidas que, durante algum tempo,
fornecem problemas e solu¢cdes modelares para uma comunidade de praticantes de
uma ciéncia”.

Nessa mesma linha de pensamento, Guba e Lincoln (1994) destacam que
0 termo paradigma pode ser assimilado como um conjunto bésico de crengas que

determinam os principios fundamentais com os quais o pesquisador pretende trabalhar.

Assim, representando a definicdo de visdo de mundo para o pesquisador,
dentre esses paradigmas destacados, adotaremos como norteador da nossa
investigacdo o paradigma “interpretativo”, que também é descrito como
“construtivista” ou “naturalista” na visao de Guba ¢ Lincoln (1994). Justificamos a

escolha do referido paradigma por legitimar uma visdo polissémica em interpretar um
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fendbmeno de acordo com a percepcdo dos sujeitos que estdo envolvidos no processo

de investigacdo e tambeém do contexto de vida que 0s mesmos estdo inseridos.

A decisdo e definicdo do paradigma de pesquisa € um marco muito
importante para o desenvolvimento e andamento da pesquisa, apos essas definigdes a

investigacéo inicia a rumo certo.

Na perspectiva de Guba e Lincoln (1994), os pressupostos do paradigma

interpretativo sdo:
a) Peso da teoria nos fatos;

Os autores mencionam que os fatos sé sdo considerados como tal quando
estdo ligados a um referencial tedrico, assim sendo constitui a base para descobrir as

coisas como elas sdo realmente.
b) Subdeterminagéo da teoria;

Nenhuma teoria pode ser inteiramente testada, nesse sentido existem
muitas elaboracdes teoricas sobre um fendmeno e ndo ha critérios fundacionais de

escolher a melhor.
¢) Peso dos valores nos fatos;

Os pesquisadores naturalistas/construtivistas consideram que nenhuma
investigacdo é isenta de valores, dessa forma, a realidade é sempre percebida a partir

de valores e teorias que conduz o olhar do pesquisador.
d) Natureza interativa da diade pesquisador/pesquisado.

O conhecimento € o resultado direto da atividade humana, entéo, seria
contestavel considera-lo como verdade definitiva e imutavel, pois esta sempre passivel
de modificacBes. Entretanto, consideramos que uma investigacdo nunca € neutra, ja
que o pesquisador traz consigo uma gama de valores e os resultados da pesquisa podem
ser influenciados pela visdo de mundo que o investigador possui. Dessa forma, a
importancia da escolha do paradigma ndo se constitui apenas de ordem tedrica, mas

também de ordem pratica.

Nessa medida uma investigacdo cientifica demanda reflexdes de ordem
ontoldgica, epistemoldgica e metodoldgica. Sob esse viés, o pesquisador,

multiculturalmente situado, constr6i sobre 0 mundo e também de si proprio uma
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reunido de ideias que estdo inseridas dentro do espaco ontoldgico, que, por sua vez,
evidencia um conjunto de questdes e maneiras diversas de conhecer, esses sdo
compreendidas como o dominio epistemoldgico, sendo analisado de forma especifica,
que € denominada de metodologia (AIRES,2015).

4.3 ABORDAGEM DA PESQUISA

Para a abordagem da pesquisa, utilizamos os pressupostos qualitativos. De
acordo com Chizzotti (2014, p. 48), “pesquisa qualitativa remonta as raizes mais
remotas dos debates sobre o mundo vivido [...]”, a referida abordagem nos permite
trabalhar de acordo com as nossas experiéncias vividas, mas sem perder o foco da

investigacdo e do fendmeno com toda a sua complexidade inerente.

Confirmando com esse pensamento, Bogdan e Biklen (2013), quando
afirmam, que a abordagem qualitativa € uma investigacdo mais detalhada sobre as
pessoas, locais e conversas, as questdes da investigacdo ndo sdo construidas através de
operacgdes de varidveis, mas sdo elaboradas de maneira a investigar o fendémeno em
sua totalidade. Na mesma linha de pensamento, Dezin e Lincoln (2006) nos falam
afirmando que, o processo de investigacdo qualitativa se define pela interrelagdo de
trés niveis de atividade genérica, sujeitos a uma grande variedade de terminologias
quais sejam: (1) teoria, método e analise, (2) ontologia e epistemologia e (3)
metodologia. Nessa perspectiva o pesquisador constroi vérias ideias sobre 0 mundo e
também dele, obtendo um conjunto de ideias sobre os fatos (ontologia), que, por sua
vez, descrevem um conjunto contendo varias questdes que precisam ser respondidas
(epistemologia), assim essas questdes precisam ser investigadas de formas especificas

(metodologia).

Durante as pesquisas qualitativas, o investigador estd na dimensdo da
compreensdo dos fenémenos de acordo com a Gtica dos sujeitos participantes, a partir
de como eles enxergam. O pesquisador norteia a interpretacéo dos fatos investigados.

Em relacdo a essa questdo, Borba (2004) afirma:

O que se convencionou chamar de pesquisa qualitativa prioriza
procedimentos descritivos a medida que sua visdo de conhecimento
explicitamente admite a interferéncia subjetiva, o conhecimento como
compreensdo que é sempre contingente, negociado e ndo é verdade rigida.
O que ¢ considerado “verdadeiro”, dentro desta concepgdo, € sempre
dindmico e passivel de ser mudado. Isso ndo quer dizer que se deva ignorar



83

qualquer dado do tipo quantitativo ou mesmo qualquer pesquisa que seja
feita baseada em outra nocéo de conhecimento (p.2).

Como se pode observar, diante das ponderacdes citadas, a pesquisa
qualitativa nos oferece uma perspectiva de realizar um estudo que ajuda a compreender
os sentidos atribuidos pelos sujeitos ao fendmeno investigado, podendo interpretar os
dados a luz da teoria e das concepcdes dos sujeitos, sem deixar de ser rigorosa no
sentido metodoldgico e como meio de contribuir com novos conhecimentos para a
Ciéncia. Em nosso caso, reporta-se as investigacdes em torno da concepcao e da
pratica do ensino da Matemética tornando como referéncia o uso a Teoria da
Atividade.

4.4 METODO DA PESQUISA

Com as motivagdes que nos impulsionam a responder ao nosso problema
de investigacdo, determinamos como método a pesquisa qualitativa de carater
exploratorio. Creswell (2007) nos apresenta que um dos mais importantes motivos para
o direcionamento de uma pesquisa qualitativa é que esse estudo seja exploratério.
Seguindo este principio para coletar os dados e informacbes aplicamos um
questionario para os sujeitos responderem em forma de carta. Segundo Franga (2007)
a escolha da carta ¢ importante “[...] por entendermos a carta como um texto cujo

modelo ¢ universalmente conhecido e reconhecivel (p. 44) .

A carta é um género textual, que ja foi amplamente utilizada pelas pessoas,
tendo em vista que na antiguidade era o Unico meio de comunicacdo e ha muitos
séculos transmite informagdes variadas a seus leitores, na modernidade vem perdendo
espaco para os dispositivos eletrénicos como: e-mail, WhatsApp. Mas mesmo assim
ainda tem o poder de emocionar as pessoas quando recebem-na. No entanto, nos
Gltimos tempos vem sendo retornado como género textual em teses e relatorios,
exemplo disso € a tese de Pereira (2014), que realizou um estudo sobre as cartas do
matematico suico Leonhard Euler (1720-1723), enderecadas a sua aluna Anhalt-

Dessau (1745-1808) uma jovem princesa da Alemanha.

Usualmente, em relacdo as pesquisas exploratérias abrangem métodos
mais flexiveis, para coleta de dados podem ser utilizados os questionarios ou

entrevistas com o objetivo de obter informacg6es qualitativas. Para Cervo, Bervian e



84

Silva (2007), eles afirmam que a relevancia da pesquisa exploratéria esta em elucidar

os fendbmenos que sdo apresentados através de um estudo detalhado e especifico.

A pesquisa exploratéria realiza descrigdes precisas da situagdo e quer
descobrir as relacbes existentes entre seus elementos componentes. Esse
tipo de pesquisa requer um planejamento bastante flexivel para possibilitar
a consideracdo dos mais diversos aspectos de um problema ou de uma
situacdo (p.63-64).

Por esse angulo, observamos que para a realiza¢ao das descri¢fes precisas
da investigacdo, assim como a sistematizacdo do planejamento é necessario fazer a
estruturagdo da pesquisa de acordo com os procedimentos que possam detalhar e
interpretar os fenémenos estudados. Ressaltamos, que a referida escolha de método se
pautou no fato de que pretendemos ndo somente compreender os fendmenos que
incidem sobre os sujeitos envolvidos na investigacdo, mas contribuir para que ocorra
mudancas no d&mbito da formacdo de professor de Matemética. Destacamos esse
método, por fiarmos que através de uma fundamentacdo ancorada em principios
exploratorios, seja possivel realizar um estudo, pelo qual € pretendido resolver um
problema de forma pontual, que possa ter a participagdo de pesquisadores e
pesquisados de uma forma efetiva. Portanto, 0 método de pesquisa é desenvolvido com
a intencdo de obter as respostas e posicionamentos dos sujeitos, que sdo 0s principais
parametros para nortear o estudo, no sentido de interpretar, compreender e explicar o

fendbmeno observado.

Verificamos que para a resolugdo ou mesmo a elucidacdo de problemas
educacionais, 0s mesmos tém um carater muito relevante dentro do aporte tedrico da
pesquisa, da mesma maneira que enfatiza o papel ativos do pesquisador através dos
pesquisados em se debrucar na tarefa reflexiva ao buscar alternativas de solugdo um

problema, através da analise e interpretacdo das respostas coletadas.

Portanto, toda pesquisa pode ser utilizada como um método de referéncia,
porém € necessario, que seja desenvolvido de maneira original, aliando conhecimento
dos processos sociais e educacionais em desenvolvimento. Compreendemos que 0
método em toda pesquisa se torna indissociavel, assim como as estratégias de coleta
de dados.

Nossa pesquisa foi realizada com um grupo de alunos que estivem
matriculados em disciplinas pedagdgicas da Licenciatura em Matematica de uma

Universidade puablica, entendemos que o processo de formacdo de professor de
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Matematica é bastante complexo, existindo no cenario nacional varias visfes
polissémicas sobre esse tema. Dentro do panorama da pesquisa exploratoria, 0 nosso
estudo assume o carater formativo, tendo como padrdo um contexto interpretativo. O
pesquisador nesse sentido, desempenha um papel ativo, critico e reflexivo no
desenvolvimento das estratégias metodoldgicas, buscara através dos instrumentos

elaborados, interpretar as respostas dos sujeitos para solucionar o problema levantado.

4.5 TECNICAS DE COLETA DE DADOS

Como técnicas de coletas de dados utilizamos um questionario, com
perguntas subjetivas onde o licenciando tinha que responder em forma de carta, cada
sujeito participante da pesquisa teria que resgatar de suas memorias aquele professor
que marcou a sua trajetdria de estudante, durante a disciplina de Praticas Educativas
I1l. Compreendemos a importancia da coleta e dados quando o pesquisador vai a
campo, seus receios e enfretamentos quanto as incertezas de conseguir as informacdes
necessarias a contemplar os objetivos da pesquisa, contudo sabemos que todo esse
apanhado de informacdes necessitara seguir um rigor quanto dados brutos aos serem

interpretados.

Nessa etapa 0 pesquisador se debruca em colher elementos que
corroborem com o seu objeto de pesquisa contribuindo para responder a suas questes
de pesquisa. Diante desse contexto, procuramos abordar técnicas com as quais, tanto
pesquisador como pesquisados possam dialogar e assim caminhar na perspectiva

dialégica sem perder o carater rigoroso da pesquisa qualitativa.

4.6 O USO DA CARTA COMO INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS

O nosso instrumento de coleta de dados foram cartas escritas pelos alunos,
a partir de perguntas dirigidas aos mesmos. Nesse sentido, compreende-se que a carta
é um texto que favorece a reflexdo da individualidade do sujeito que a escreve, pode
transmitir de forma nitida e distinta 0 pensamento do seu autor para a pessoa a que se
destina, essa possibilidade se concretiza porque 0 que esta escrito se aproxima da
linguagem oral e usual, trazendo consigo a maneira que o remetente normalmente

falaria (FRANCA, 2007). Nessa perspectiva, entendemos que ao longo dos anos a
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carta se tornou um meio de comunicacdo bem aceito e acessivel, justamente porque
transmitia as pessoas a forma usual e coloquial, se aproximando da maneira de como
elas se comunicariam de forma presencial, se estivessem travando um diélogo oral.

Segundo Franca (2007), fala sobre a carta, diz:

Ao ler, o destinatario percebe um arremate do querer dizer do autor e,
simultaneamente adota uma resposta em relagdo a provocagdo feita por
este, discorda, concorda, complementa, afirma, opde, consente, reage.
Contudo, essa atitude responsiva pode ser retardada pela caracteristica que
0 género oferece, 0 autor escreve de um lugar e tempo determinado e o
destinatario 16 de um outro lugar e em outro tempo, pois a resposta esperada
ndo acontece de imediato, como ocorre em uma conversa, por exemplo

(p.45).

Normalmente, quando o destinatario recebe uma carta, surgem varias
reflexdes, portanto este ato pode levar o leitor a concordar ou discordar com o teor que
nela estd contido. Nesse entendimento, a carta nos apoiou na compreensdao do
fendmeno que ora estavamos investigando, justamente pelo didlogo espontaneo que
proporciona aos sujeitos durante a escrita, o0 que permitem a narrativa escrita de forma

natural.

4.7 LOCUS DA PESQUISA

No presente topico nos debrucamos sobre a apresentacdo do cenario do
local da pesquisa, portanto, com o proposito de fazer uma aproximacéo possibilizando
uma melhor compreensédo do percurso do caminho, vamos fazer um delineamento,
caracterizagdo, situando o espaco geografico e educacional, partindo de especificacdes
do Macico de Baturité, regido que fica no interior do Ceara, localizada em média a 80

km da capital do estado, Fortaleza.

Fizemos um percurso historico da regido até chegarmos ao l6cus da
pesquisa, a Universidade da Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira-
UNILAB. Dessa forma realizamos uma apresentacdo da regido e da instituicdo que
concentra trés Campi no Ceara, um deles fica localizado na cidade de Redencéo e outro
na cidade vizinha Acarape nessa Ultima cidade se encontra 0 Campus e o Curso de
Licenciatura em Matematica, espaco utilizado para o presente estudo.

Com a finalidade de conhecer melhor a realidade da regido, elaboramos
um levantamento bibliografico e documental sobre as caracteristicas da macrorregiao

do Macico de Baturite e da UNILAB. Assim, desenvolvemos um estudo documental
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analisando o documento denominado Perfil das Regibes de Planejamento — Macico de
Baturité referente aos anos de 2015, 2016 e 2017, texto publicado pelo Instituto de
Pesquisa e Estratégias Econdmica do Cearé (IPECE).

Os referidos documentos mostram uma abordagem do perfil das chamadas
Regifes de Planejamento do estado, fazendo uma apresentacdo e coleténea de
indicadores para as 14 (catorze) regibes de planejamento. A organizacao
administrativa do estado do Ceard é composta por 8 (oito) macrorregides de
planejamento, comportando 14 (catorzes) regides que leva em consideragdo suas
peculiaridades, caracteristicas geograficas e socioeconémicas, que sdo: Regido
Metropolitana de Fortaleza; Litoral Oeste; Sobral-Ibiapaba; Sertdo dos Inhamuns;
Sertdo Central; Litoral Leste-Jaguaribe; Cariri-Centro Sul; e Maci¢co do Baturité
(VIDAL et al, 2014b).

As macrorregides foram criadas pela lei complementar n° 154 do ano de
2015, fazendo uma abordagem sobre os varios temas que envolvem o planejamento
regional das politicas pablicas, analisando os temas que dizem respeito a aspectos
geogréficos, educacionais, demograficos, sociais, infraestrutura, economia e finangas
(IPECE, 2017). Sobre a UNILAB, analisamos as Diretrizes Gerais da UNILAB (2010)
e a Lein®12.289, de julho de 2010, lei de criacdo da UNILAB.

4.7.1 O Macico de Baturité

A macrorregido do Macico do Baturité ocupa uma dimensao territorial de
3.707,26 Km?, esse numero representa 3,29 % da érea territorial do estado do Ceara.
O clima na regido € considerado ameno em algumas cidades, por se localizar em uma
regido serrana mais elevada, a cidade que da nome a regido é o municipio de Baturite,
ficando a 79 Km de Fortaleza. O Macico é formado por 13 (treze) municipios: Aratuba,
Aracoiaba, Acarape, Barreira, Baturité, Capistrano, Itapitna, Guaramiranga, Mulungu,

Ocara, Pacoti, Palmécia e Redenc&o.

Segundo Martins (2009) a ocupacao territorial da regido é datada que tenha

iniciado por volta do século XVII.

As primeiras comunidades da regido do Macigo de Baturité se originam por
volta da década de 1680, a partir da ocupacdo de pequenas aldeias.
Contudo, as terras do Macico permaneceram sem uma real ocupagdo até
1718 quando o Tenente Coronel Manuel Duarte da Cruz, ocupou parte da
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regido que hoje é denominada Aracoiaba. Nas duas décadas seguintes foi
tomada a parte poente da serra, hoje conhecida por Aratuba. No ano de
1764, o ouvidor geral da Capitania do Ceard, Victorino Soares Barbosa,
fundou a Vila Real, onde estdo os municipios da regido do Macico, com
excecdo de Palmécia e Ocara. O nome de Baturité — significa Serra
Verdadeira — s6 passa a ser adotado no ano de 1841 e, no ano de 1858, a
vila de Baturité passa a categoria de cidade (p.19-20).

Como podemos constatar, a ocupac¢ao da area acontece a partir da fundacao
de pequenas vilas e povoados a partir do século XVII, garantindo assim, 0 marco
inicial do povoamento da area. A regido leva o nome de Macico de Baturité, sendo
caracterizada por ser uma localidade mais elevada, que predomina no relevo local o
“dominio natural das serras umidas e secas e dos sertdes” (IPECE,2017, p.5). Dessa
maneira, no meio do sertdo surge um o04sis, com &gua em abundancia e vasta

vegetacao.

Consta na literatura que a partir de 13 de outubro de 1680 iniciou-se a
ocupacdo da serra de Baturité, esse fato € conferido ao explorador Estevao Velho de
Moura, com a ajuda de outros seis potiguares, a atividade comegou na area perto do
rio Chord, indo em direcdo a serra, eles contaram com o apoio do Capitdo-Mor
Sebastido de S& (MARTINS, 2009).

Posteriormente, foram construidas sesmarias e vilas, pequenos produtores
se estabelecerem no territério e passando a cultivar cana-de-agucar, pecuaria e
posteriormente se dedicaram ao cultivo do café, fato muito importante para iniciar o
desenvolvimento da regido. A parte mais alta do Maci¢o comporta as cidades de Pacoti
e Guaramiranga com uma temperatura bem mais amena que as demais, passando a ser
na atualidade um local muito frequentado pelos turistas atraido principalmente por a
caracteristica das temperaturas mais baixas, nessas cidades foram instalados pousadas
e hotéis que em finais de semana e feriados prolongados a populacdo dessas cidades
chegam a triplicar. O Macico tem uma Area de Protecdo Ambiental (APA), iniciativa

para frear a devastacdo do ambiente, preservando o seu estado natural.

Recentemente, a macrorregido de Baturité caminha para se formalizar,
fortalecendo-se com uma politica voltada para firmar alianca entre 0os municipios que
compdem a regido através da Associacdo dos Prefeitos do Macico de Baturité
(AMAB), maneira que encontram para fazer reivindicagdes de melhorias e

investimentos junto aos poderes publico estadual e federal (MARTINS, 2009).
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O mapa com o perfil das cidades que fazem parte da macrorregido do
Macico de Baturité, em projecdo em relacdo ao mapa com as outras regides que

formam o Estado do Ceara.

Figura 4 — Municipios da Macrorregido do Maci¢o de Baturité

MACICO DE BATURITE

Fonte: IPECE (2017)

O mapa acima destaca a regido do Macico de Baturité em relacdo as
demais cidades do estado do Ceara, onde percebemos que a localizagdo das cidades
que constituem o Macico fica muito proximas da Regido Metropolitana de Fortaleza,
Acarape 0 municipio mais préximo, ficando em média 60 km de distancia, em seguida

Itapitina € o mais distante ficando em torno de 103 km de distancia da capital cearense.

O municipio que € 0 mais antigo e consequentemente que imprime o0 nome
historico da regido é Baturité, era habitado na época da colonizagdo por varias tribos
de diferentes etnias de indios foi, portanto, ponto de chegada de varias expedi¢oes

militares e religiosas no século XVII. Segundo Vidal et al (2014):

Em 1755, Baturité, ou como era chamado na época, Missdo de Nossa
Senhora da Palma, surge com a missdo de aldear os indios da regido. Em
1759, com a expulsdo dos jesuitas do Brasil, a missdo foi elevada a
condi¢do de Vila recebendo o nome de Monte-Mor ou Novo d’América.
(p.125).
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No entanto, Baturité sé foi fundada oficialmente em 1763, logo ainda no
século XVIII, no local proximo o que € a cidade hoje, foi construido um mosteiro dos
jesuitas, na atualidade tem uma extensao territorial de 308,58 Kmz?, ficando a 100 km
de Fortaleza. O Macigo por ter um clima mais frio e muita agua, a regido abrigou

muitos sertanejos que fugiam da seca que predominava em suas cidades.

No ano de 1824, Manoel Felipe Castelo Branco plantou as primeiras
mudas de café em Baturité, trazidas do estado do Para, esse fato foi determinante,
marcou profundamente a regido, proporcionando mudancas nas atividades relevante
na economia local, assim, como na vida social da cidade. Consta que na metade do
século XIX, o municipio ja tinha a producdo cafeeira como a atividade econémica
principal, chegando a produzir 2% de toda producéo de café do pais (VIDAL, et al,
2014b).

Seguidamente, vem 0 municipio que carrega o legado historico da regido
que é Redencdo, com uma area que na atualidade é de 225,31 Km?, destarte, com o
desenvolvimento da pecuaria no Ceara no século XVII, a cidade cultivou também a
cana-de-acucar e devido a esse fato com a implantacdo de engenhos os agricultores
locais passaram a utilizar a méo de obra de escravos. A localidade que deu origem a
vila era um distrito de policia criado em 1842, com a separacdo dessa area de Baturité
no ano de 1868, o povoado recebe o nome de “Acarape”. De acordo com Vidal et al,

2014,

No ano de 1871 foi criada a Camara Municipal da cidade e em 1882 é criada
a “Sociedade Redentora Acarapense”. Em 1 de janeiro de 1883, chegavam
a entdo Vila Acarape, abolicionistas como Liberato Barroso, Anténio
Tiburcio, Justiniano de Serpa, José do Patrocinio e Jodo Cordeiro, com a
finalidade de assistirem a alforria de 116 escravos do lugarejo. A partir
daquele ato, em frente a igreja matriz local, ndo haveria mais escravos ali,
ganhando a vila 0 nome de Redencdo, pioneira no Pais a libertacdo dos
escravos (p.238).

A vila de Acarape ficou conhecida nacionalmente por ter sido a primeira a
fazer a abolicdo dos seus escravizados no 01 de janeiro de 1883, por esse fato recebeu
0 nome alusivo de Redencdo, nome que permaneceu até os dias de hoje. A libertacao
dos escravos de toda provincia do Ceara s6 aconteceu mais de um ano depois, em 25
de marco de 1884, nessa data consta nos documentos que o total de negros libertado
foi de 35.508, em todo o Estado. Entretanto, a aboli¢éo de todos os escravos no Brasil
s6 aconteceu com a assinatura da Lei Aurea, pela princesa regente Isabel no dia 13 de
maio de 1888.
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O municipio mais jovem do Macico é Acarape distante 56 km da capital
Fortaleza, possui 155,19 Km? de area territorial, sua data de criacdo é 2007, de acordo
com os dados do IPECE (2017), ndo obstante na categoria de vila existe desde 1868,
no Gltimo senso sua populacgdo constava 16.543 habitantes, perfazendo o percentual de
6,83% de moradores do Macico, sua taxa de urbanizacdo é de 52,04%, portanto em
dias atuais constando apenas 11 anos de existéncia, 0 mesmo pertencia antes de sua
emancipacdo ao municipio de Redencdo. As cidades de Redencdo e Acarape foram
escolhidas para receberem os campi da UNILAB, justamente por sua historia em

relacdo a libertagdo dos escravos.

Conforme indica os dados divulgados, a maioria da populacdo esta
compreendida dentro da faixa etaria que se encontra na fase produtiva da vida (estudo
levando em consideracdo o Ensino Superior e trabalho), percebemos ainda que os
dados mostram pessoas com 80 anos ou mais, apontando assim, que o indice de
longevidade das pessoas da regido de ambos 0s sexos, tem um percentual expressivo.
Os dados numéricos da macrorregido de Baturité, aponta segundo ainda, segundo
Vidal et al (2014a):

A andlise de indicadores da realidade social, demogréafica, econdmica e
educacional do Macico do Baturité denota a permanéncia de uma situagéo
de dependéncia acentuada de transferéncias de recursos financeiros dos
entes federados — Estado e Uni&o. E uma regido que tem saudades do seu
passado, inseguranca com o presente e preocupagdo com o futuro, como
deixam transparecer os documentos analisados. A auséncia de empregos
formais, a renda per capita nos domicilios muito baixa e uma importancia
e o poder das politicas publicas, [...] destacamos as de educacdo, para
promover alteragGes nesse cenario (p.61).

Os pesquisadores supracitados em decorréncia de um estudo realizado no
Macico destacam que a realidade social da regido apresenta indices muito baixos e
deficientes, portanto, intuimos que certamente existem pessoas que vivem em situacao
econémica muito precéria, porém os autores apontam que para transformar esse
cendrio a educacédo ainda é o meio e fator decisivo para poder modificar essa realidade,

proporcionando uma melhora na qualidade de vida das pessoas.

Nesse sentido, compreendemos que em toda sociedade que procura
diminuir o fosso social existente entre ricos e pobres, 0 primeiro passo para iniciar a
caminhada é criar oportunidades de estudo para os menos favorecidos, pois através da
educacao é que se pode construir os meios viavel para proporcionar a emancipagao das

pessoas, propiciando uma vida com mais dignidade.
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4.7.2 Educacio no Macico de Baturité

Um dos aspectos que € reconhecido ser relevante, determinante e propicia
mudangas significativas em todos os niveis e aspectos nas vidas dos seres humanos, a
literatura mundial aponta ha muito tempo que é a educacdo. Nessa conjuntura, na
presente secdo vamos fazer um mapeamento da educacdo do Macigo de Baturité
fazendo um apanhado inicial, analisando os aspectos do Ensino Fundamental,
passando pelo Ensino Médio e tendo como ponto de chegada o Ensino Superior,
entretanto vamos nos deter principalmente a aspectos que tange a educacédo publica da
regiao.

Nesse sentido, no que diz respeito a Rede Publica Municipal de Ensino,
nesse nivel da educacdo existem as escolas de Educacdo Infantil e Ensino
Fundamental. J& as escolas de Ensino Médio e de Educacéo Profissional e de Tempo
Integral (ETI’s), ficam sobre responsabilidade da Rede Estadual de Ensino, que na
regido sao administradas pela 8 Coordenadoria Regional de Desenvolvimento da
Educacao — CREDE 8.

No que concerne aos dados analisados, sobre a regido Vidal et al (2014a,
p.61) afirmam que “o retrato da educagdo no Maci¢o mostra quanto municipios muito
proximos geograficamente e com condi¢bes econdmicas semelhantes podem
apresentar variagdes na condugdo das suas politicas”. Esse fato deve-se levar em conta
que cada cidade tem um gestor com autonomia propria e nesse sentido, eles dispdem
das suas equipes que gerenciam as politicas publicas locais e nesse sentido, uns tendem
a acertam mais que outro, no sentido de gerir suas equipes e metas. Sobre esse fato
observado pelos pesquisadores, acreditamos que para sanar ou pelo menos atenuar
essas questdes em relacdo aos déficits educacionais, vai depende de “boa vontade” e
de um planejamento mais focado e direcionado por parte das suas equipes das
secretarias municipais de educacéo, para realizarem um redimensionamento das agdes
para efetivarem suas formas de politicas publicas internas, para agirem com mais
eficiéncia e dessa maneira conseguirem a universalizacdo do ensino. Nesse contexto,

Vital et al (2014a), acrescenta que,

No entanto, permanecem os desafios da universalizacdo do ensino
fundamental; da corregdo de fluxo de modo a reduzir/eliminar a distor¢éo
idade/série; da construcédo de escolas e/ou ampliag¢do das salas de aula nas
jé existentes; da criacdo de turmas de educacdo de jovens e adultos a fim
de reduzir as taxas de analfabetismo funcional; da obtencdo de melhores
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resultados nos exames de proficiéncia em Lingua Portuguesa e Matematica
(p.61).

Percebemos a preocupacdo dos pesquisadores em apontarem que a
universalizacdo do Ensino Fundamental continua a sendo um desafio a ser alcangado,
assim como a erradicagdo do analfabetismo na regido e que esses fatos constatados
ainda séo problemas muito sério. Entretanto, ndo so essa etapa da educacao precisam
de mais atencdo, mas em especial todas as etapas da Educacdo Baésica. Outra
preocupacao constatada é com o Ensino Médio da regido, pois também merece atencdo
por parte do Estado, pois as politicas publicas aplicadas e desenvolvidas na regido ndo
estdo sendo eficazes, ou ndo estdo surtindo o efeito necessario que deveria se atingir,
pois mesmo percebendo alguns esforgcos nas Ultimas décadas, no entanto, ainda nao

sdo suficientes para proporcionar uma melhoria educacional.

No tocante a educagdo superior a macrorregido conta com a presenca do
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncias e Tecnologia do Ceara (IFCE), dispondo dois
Campi no Maci¢co um na cidade de Baturité e outro na cidade de Guaramiranga, a
Universidade Estadual do Ceara (UECE), tem um Campus Experimental de Educagéo
Ambiental e Ecologia, que fica instalado na cidade de Pacoti, da Universidade Aberta
do Brasil — UAB, com um polo em Aracoiaba (com cursos em parceria com a UFC,
UECE, UNILAB e IFCE, todos os cursos sdo na modalidade semipresencial) e da
Universidade da Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira (UNILAB),

com Campi nos municipios de Redencéo e Acarape.

4.7.3 A UNILAB

A pesquisa foi desenvolvida com alunos da graduacdo do Curso de
licenciatura em Matematica da Universidade da Integracao Internacional da Lusofonia
Afro-Brasileira — UNILAB. O gue nos motivou a realizar a pesquisa na Universidade
foi justamente o fato de existir um legado de conquistas sociais da interiorizacdo do
Ensino Superior no nosso pais, favorecendo as comunidades menos abastardas, outro
fato foi a caracteristica da internacionaliza¢do que oportunizou os alunos africanos a

vir se qualificar no Brasil, que gerou outro fator importante que é o multiculturalismo.

A UNILAB foi criada de acordo com o decreto de lei n® 12.289, instituido
a partir de 20 de julho de 2010. E uma instituicdo Autarquica Publica Federal de Ensino
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Superior, esta subordinada ao Ministério da Educacdo (MEC), tendo sede e foro na
cidade de Redencdo, localizada no Macigo de Baturité, no Ceara. De acordo com Freire
et al, 2017b,

O processo de implantacdo da UNILAB foi desencadeado oficialmente a
partir do envio ao Congresso Nacional Brasileiro pelo Poder Executivo,
sob o comando do ex-presidente Luis Inacio Lula da Silva, do Projeto de
Lei (PL) N° 3891-A, de 20 de agosto de 2008. Emergia, assim, o sonho de
erguer entre a serra € 0 mar, no estado do Ceard, no Nordeste do Brasil,
uma universidade referenciada na integracdo internacional e cooperacéo
solidaria... (p.19b).

Como podemos notar, o marco inicial da implantacdo da UNILAB foi
desencadeado pelo empenho do Luis Indcio Lula da Silva, presidente do Brasil na
época, e assim se iniciaria a realizacdo de um sonho da interiorizacdo da educagdo no
interior do Ceard, indo além abrindo espaco para a possibilidade de uma integracdo
internacional, principalmente contribuindo para a coopera¢do com os povos africanos,
a Universidade é uma grande conquista para a macrorregido do Macico de Baturité,
favorecendo ndo somente ao desenvolvimento educacional da regido, assim como

oportunizando a populacdo de varias cidades circunvizinhas.

A UNILAB tem como objetivo contribuir com intercdmbio cultural,
estimular o multiculturalismo e promover a cooperacdo internacional cientifico e
educacional entre os paises que fazem parte da Comunidade dos Paises de Lingua
Portuguesa (CPLP), que sdo: Angola, Brasil, Cabo Verde, Guiné-Bissau,
Mocambique, Portugal, S&o Tome e Principe e Timor Leste a maioria desses paises
ficam localizados na Africa, apenas o Timor Leste que esta localizado na Asia
(BRASIL, 2010).

A missdo por exceléncia é promover € difundir o saber universal, de
maneira a subsidiar o desenvolvimento social, cultural e econémico do Brasil, assim,
como 0s paises que tem a lingua portuguesa como oficial, através da formacao dos
cidadaos, proporcionando conhecimento filosofico, cientifico, técnico e cultural,
aliando o ensino, pesquisa e extensdo, além de combater a desigualdade social da
regido do Macico. Nesse sentido, a missdo da UNILAB se encontra inserida no
pressuposto que a educacdo deve ser libertadora, levando em consideracdo a
contextualizacdo do sujeito em sua historia e realidade social favorecendo a

emancipacao humana (FREIRE, 2013a).
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A UNILAB tem principios que regem sua atuacdo de acordo com seu
estatuto, os quais destacamos a seguir: educacdo superior como bem publico;
universalizacdo do conhecimento; indissociabilidade entre o ensino, a pesquisa e a
extensdo, valorizando a formagdo indisciplinar; pluralismo de ideias, de pensamento e
promoc¢do da interculturalidade; inovacdo e valorizacdo do uso de ferramentas
tecnologicas ensino publico e gratuito, com qualidade académica e pertinéncia social,
democratizacdo do acesso e das condicBes para a pertinéncia na Instituicao; respeito a
ética e a diversidade, defesa dos direitos humanos, bem como o compromisso com a
paz e a preservacdo do meio ambiente; democratizacdo da gestdo em nivel institucional
do ensino, da pesquisa e da extensdo, em permanente didlogo com a sociedade;
flexibilizacdo curricular, de métodos, critérios e procedimentos académicos;
internacionalizacdo e mobilidade académica e cientifica, priorizando a cooperagéo sul-
sul (BRASIL, 2010).

Por Cooperacdo Sul-Sul (CSS) é compreendido o fortalecimento de elos
em relacio a Africa e a América Latina, tendo prioridade apoio para as nagdes com
baixo indice de Desenvolvimento Humano (IDH), ficando dentro desse critério
prioritariamente os Paises Africanos de Lingua Oficial Portuguesa (PALOP), nesse
sentido entra a UNILAB (FREIRE, et al, 2017b).

No Brasil, mesmo com todos 0s avan¢os que aconteceram nos Ultimos
anos, ainda é preciso caminhar rumo a tentar cada vez mais superar e melhorando as
desigualdades sociais que sdo bem visiveis, porém acreditamos que o0 meio para tentar
resolver essa disparidade é através da educacdo. Nesse entendimento sob os principios
da CSS, nasceu a UNILAB, como instancia fomentadora e mediadora das relacdes
académicas e cientificas de carater internacional, tendo responsabilidades para propor,
implementar e acompanhar acordos, convénios e programas de cooperagao
internacionais de natureza bilateral entre o Brasil e os paises da CPLP e da Africa
(FREIRE, et al, 2017b). Nesse sentido, sdo favorecidos principalmente os paises

africanos que falam a lingua portuguesa.

Este conjunto de dados nos permite refletir que o projeto da UNILAB, ja
nasceu grande, com uma missdo muito importante que é contribuir na formacéo, nao
sO dos brasileiros que moram no interior do Ceara e Bahia, que normalmente ja existe
no interior uma grande caréncia de instituicbes de Ensino Superior, mas por outro lado

contribuir para preparar pessoas de outras partes do planeta. Assim, percebemos que
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0s principios postos anteriormente, estdio em consonancia com a promocdo da
formacédo humana de forma integral e emancipadora, proporcionando meios cientificos
que possam se efetivar de uma forma integral. Nesse sentido, Didgenes e Aguiar
(2013), falam que o objetivo principal da UNILAB é:

Ministrar ensino superior, desenvolver pesquisas nas diversas areas de
conhecimento e promover a extensdo universitaria, tendo como missdo
institucional especifica formar profissionais e cidadaos para contribuir com
a integracéo entre Brasil e 0s demais estados membros da Comunidade dos
Paises de Lingua Portuguesas (CPLP), especialmente os paises africanos e
Timor Leste, bem como promover o desenvolvimento regional e o
intercdmbio cultural, cientifico e educacional. (p.07).

Com a missao de ofertar cursos superiores de qualidade para alunos de
paises membros da CPLP, surgiu a UNILAB, por outro lado, compreendemos que o
fato de oferecer vagas nos cursos para alunos de paises africanos é também uma forma
do Brasil “pagar a divida” que tem com aqueles povos, e assim disponibilizar uma
formacdo académica digna para os seus descendentes, e esse possam retornar para seus
paises de origem, prontos para ajudarem a transformar a realidade que existe 1. Nessa
perspectiva, 0 empenho com as a¢des académicas e administrativas, contemplando as
situacdes da atualidade e buscando fazer uma cooperacao solidaria, com a intencéo de
estimular e promover o desenvolvimento da regido, assim como fortalecer o
intercambio cultural, cientifico e educacional da regido e dos paises de origem dos
alunos (DIOGENES; AGUIAR, 2013). Nesse sentido o intercambio que a UNILAB
promove é muito relevante para que os estudantes possam conhecer reciprocamente as

realidades existentes em seus paises.

Outra proposta importancia é a concretizagdo da interiorizagdo do ensino
superior no Brasil, pois j& ha muito tempo as Universidades ficavam restritas as
capitais dos estados ou em grandes centros urbanos, mas essa questdo vem sendo
formalizada com a instalacdo da UNILAB na regido do Maci¢o de Baturité, que
comporta trés dos quatro Campi, ldgico que nesse sentido ainda faltam ser realizadas

muitas acdes para contemplar outras regides pelo Brasil.

O campus da Liberdade fica localizado na cidade de Redencdo, escolhida
justamente por ter sido a primeira cidade brasileira a libertar seus escravizados, no ano

de 1883; e 0 Campus dos Palmares, em Acarape, interior do Ceara.

O quarto Campus dos Malés estéa localizado na cidade de Sao Francisco do

Conde no estado da Bahia. Outro proposito institucional que a Universidade assume é
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fazer o engajamento do Brasil na comunidade cientifica internacional. A sede

admirativa, a reitoria da UNILAB, fica localizada na cidade de Redencéo.

O ato de inauguracéo oficial da UNILAB, ocorreu em 25 de maio de 2011,
solenidade que aconteceu no Campus da Liberdade, a referida data coincide
exatamente com o dia da Africa, que também é relacionado com a fundagio da
Organizacdo da Unidade Africana (OUA), outra peculiaridade é que o ano de 2011 foi
celebrado como o Ano Internacional dos Afrodescendentes, de acordo com a
Resolucdo da Assembleia Geral das Nagdes Unidas (ONU) de 18 de dezembro de
2009. Como podemaos perceber tudo foi pensado e desenvolvido com detalhe para tudo

pudesse ser encaixado e realizado da melhor maneira.

Para os alunos a forma de ingresso nos cursos de graduacdo da UNILAB
acontece sendo 50% das vagas ofertadas para brasileiros, por meio do Sistema de
Selecdo Unificada (SISU), do MEC, porém 25% sdo designadas para os candidatos
cotistas que dispdem de critérios diferenciados para aprovacao nos cursos, e 50% das
vagas sao destinadas para os estrangeiros, porem a selecdo acontece através de anélise
do histérico escolar do Ensino Médio e uma redacdo, que acontecem em seus paises
de origem (DIOGENES; AGUIAR, 2013).

Atualmente na UNILAB existem 17 (dezessete) cursos de graduacéo,
portanto sendo ofertados 16 (dezesseis) presenciais e 1 (um) a distancia. O curso a
distancia € em Administracdo Publica em parceria com a Universidade Aberta do
Brasil (UAB).

Os cursos presenciais sdo: Antropologia (licenciatura), Agronomia,
Administracdo Publica, Bacharelado em Humanidades, Ciéncias Biologicas, Ciéncias
Sociais (licenciatura), Historia, Engenharia de Energias, Enfermagem, Fisica, Letras
(Lingua Portuguesa), Licenciatura em Ciéncias da Natureza e Matemaética,
Matematica, Pedagogia, Quimica e Sociologia. Também sdo ofertados 5 (cinco) de
pos-graduacdo lato sensu presenciais, que sdo: Gestdo Governamental, Historias e
Culturas Afro-brasileiras, indigenas e africana. A distancia sdo: Gestdo em Saude,
Gestdo Publica, Gestdo Publica Municipal, Satude da Familia, Gestdo de Recursos
Hidricos, Ambientes e Energéticos.

Os cursos de pos-graduacdo stricto sensu sdo 5 (cinco): Mestrado em

Enfermagem, Mestrado Interdisciplinar em Humanidades, programa de Mestrado em
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Antropologia, Mestrado Profissional em Matematica em Rede Nacional e Mestrado

Académico em Sociobiodiversidade e Tecnologias Sustentaveis.

Percebemos que a UNILAB procura equilibrar seus cursos, com a
preocupacdo de estimular a pesquisa em todas as areas do conhecimento desde das
humanidades, até as exatas, fazendo a mediacdo entre 0 ensino e a pesquisa, pois
compreendemos que o local por exceléncia que deve acontecer essa realidade é
justamente na Universidade. Entretanto, o impacto dessa infraestrutura educacional
nos mostra que a sociedade do conhecimento como paradigma atribui o conhecimento
e a informacdo como componentes que constitui o capital, entretanto, transformam-se
em processos indispensaveis para a acumulacao e reproducdo, submetendo processos

criativos e autbnomos aos interesses puramente de mercado (FREIRE, et al, 2017b).

Na contemporaneidade, salientamos que esse pensamento € bem difundido
no meio académico, pois estamos minados por todos os lados de pensamento exaltando
o neoliberalismo, que tem por visdo apenas a preparar os alunos para servir 0s
propdsitos do capital e de maneira particular, uma preparacdo apenas para 0 mercado
de trabalho, uma maneira, apenas tecnicista de formagdo, porém é necessario que
aconteca no meio académico uma preparacao do estudante enfatizando a sua totalidade
humanizadora. Nesse sentido, o aluno deve ser preparado para a vida de todas as
formas, compreendemos que a formacéo técnica é importante, porém de maneira que
leve o sujeito a refletir que o trabalho é o resultado da relagdo entre 0 homem e a
natureza (MARX, 2013), portanto um meio de humanizacdo harménica, o0 homem

modifica a natureza e modifica também a si préprio.

Com o propdsito de auxiliar os alunos, na UNILAB existe o Programa
Nacional de Assisténcia Estudantil (PNAES), que é determinado para o auxilio dos
alunos que sdo devidamente matriculados nos cursos de graduacdo, porém eles
precisam atender as formalidades estipuladas em edital, o auxilio se destina para ajudar
na moradia, alimentacdo, social, instalacdo e transporte. Esse € uma iniciativa que
ajuda de forma efetiva os alunos em sua caminhada académica, ja que muitos vem de
longe e também de outros paises, chegando aqui e tendo um acolhimento digno as
coisas ficam mais faceis. Esse é o formato geral da UNILAB, sob a égide desses
documentos e principios a Universidade vem atuando e contribuindo de forma
significativa para a formacdo dos estudantes que nela ingressaram. Nesse sentido,

rumo a uma educacéo libertadora, Paulo Freire (2013a) nos deixa uma mensagem que
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podemos fazer uma reflexdo, “Ninguém liberta ninguém, ninguém se liberta sozinho:

os homens se libertam em comunhao”.

4.8 PROCEDIMENTO DE ANALISE DOS DADOS

Durante a analise dos dados, procuraremos lancar um olhar de forma
descritiva e interpretativa sobre os dados encontrados partindo dos fundamentos de
pré-andlise, categorizacdo, inferéncia, descri¢do e interpretacdo, de acordo com a
abordagem da Anélise de Contetdo sugerida por Bardin (2011). Compreendemos que
a referida abordagem nos possibilitou uma organizagdo concisa e sistemética dos
dados coletados, assim como uma exposicao eficiente dos provaveis resultados da

pesquisa.

Na pré-anélise organizamos o material colhido através dos registros
escritos no diario de bordo e das transcri¢des das cartas. Elencaremos as categorias dos
dados obtidos a partir das cartas dos alunos, anotagdes, reflexGes, comentarios,

inferéncias e impressoes.

Na interpretacdo inferencial, fizemos uma andlise dos dados organizados
e catalogados na pré-analise, a luz do referencial tedrico apresentado nesse trabalho de
forma critica e reflexiva buscando compreender as relacfes entre a problemaética da

pesquisa e os elementos apresentados pelos sujeitos.

Nesse panorama a analise vai acontecer de forma qualitativa sem recorrer
a generalizacOes, enfocaremos a compreensdo levando em conta como os futuros
professores elaboram suas concepcdes e praticas tendo como referéncia a Teoria da
Atividade.

Como parte dos procedimentos de analise dos dados elaboramos um
quadro que resume a Atividade Orientadora de Ensino a partir de um problema em
movimento. Esta atividade tem uma via que comega com a atuagao consciente, ou seja,
0 objetivo que se quer alcancar. Esta postura se desdobra em atitudes de atuagéo
coletiva nas préticas de ensino, dando a devida aten¢do ao ludico, no planejamento e a

avaliacdo.
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Uma segunda sequéncia da Atividade Orientadora do Ensino liga-se a uma
relacdo entre professor e o aluno através do dialogo entre professor e aluno com vistas

a formacao e ao formar-se objetivando o processo ensino e aprendizagem.

A terceira dimensdo est4 direcionada a relagdo homem-mundo através de

ac0Oes dirigidas visando ao atendimento as necessidades do grupo.

A seguir apresentaremos um quadro de analise com os dados coletados na

pesquisa:

Figura 5 — Quadro de analise

ATIVIDADE ORIENTADORA DE
ENSINO A PARTIR DE UM
PROBLEMA EM MOVIMENTO

/

[Atuagéo consciente:] Relacdo Homem-mundo]

Objetivo
Professor e Aluno
Relagéo e Didlogo

Atuacgdo coletiva
e cooperativa = =
(Formar e formar-sej Agoes Dirigidas

[O lugar do Ludico]

(Prética de Ensino) do grupo

[Ensino-aprendizagem] [Atender as necessidades]

Planejamento

Avaliacédo

Fonte: Elaborado pelo autor (2018)

De acordo com o material organizado e reunido, o quadro supracitado nos
proporcionou a conseguir chegar até as nossas categorias e também auxiliou na
elaboracdo de importantes reflexdes e analise entre o dito e vivenciado, a linguagem
estabelecida e o chdo da sala vivido pelos sujeitos em suas experiéncias com 0s seus
professores de Matematica. Esta construcdo e discussdes vamos apresentar no capitulo

a sequir.
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5 ANALISE DOS DADOS

No muito que ja se escreveu sobre a
formac&o de professores, a premissa €
sempre, e ndo poderia ser diferente, a de que
ha condicGes de se empreender agdes
educativas que possam melhor formar o
professor.

(Manoel Oriosvaldo de Moura)

No presente capitulo, apresentaremos a analise dos dados reunidos durante
a investigacdo, na qual tivemos a oportunidade de refletir sobre as respostas dos
sujeitos que participaram desta investigacdo. Alunos africanos do curso de Matematica
da UNILAB, foram orientados a responder o questionario escrevendo uma carta para
um professor de Matemaética que tivesse marcado a sua vida estudantil na educacao
bésica.

Em um segundo momento, foram analisadas as inferéncias dos alunos a
luz dos tedricos que dao sustentacdo ao aporte tedrico adotado na pesquisa, na busca
pelo desvelamento dos conhecimentos, saberes e habilidades que sdo importantes para
construcdo da docéncia. O material analisado apontou para o surgimento da categoria:

0 bom professor de Matematica.

Levamos em consideracdo a pratica do bom professor de Matematica,
sendo essa: emancipatoria, humanizadora e capaz de conduzir os alunos para exercer
a cidadania através da aprendizagem em sua totalidade. Tendo como base os fatores
que constituem a Teoria da Atividade, o pesquisador procurou acompanhar os pontos
que deveriam ser desvendados e explorados: planejamento, avaliagdo, pratica de

ensino e relacdo homem-mundo.

No quadro a seguir apresentaremos as categorias de analise que elencamos
anteriormente, as mesmas vao desempenhar um papel de muita importancia para a
conducdo da analise da pesquisa, assim como as reflexdes e conclusbes que chegamos

no decorrer da investigacao.


https://www.pensador.com/autor/leonardo_da_vinci/
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Figura 6 — Categorias de anélise

Fonte: Elaborado pelo autor (2018)

Para a fazer a interpretacdo dos dados obtidos, optamos por analisar as 12
(doze) cartas escritas pelos alunos sujeitos da pesquisa de forma qualitativa levando
em consideracdo os escritos de Bardin (2011) tendo como principio as regras da
exaustividade levando em consideracdo todos os elementos do corpus de dados
obtidos, assim como a homogeneidade dos documentos e também os critérios iguais e

precisos para todos 0s componentes do mesmo corpus.

Ajudaram-nos a compreender a construgdo da analise os estudos dos
seguintes autores: Cunha (2016); Freire (1983,1996, 1997); Freire; Shor (1986);
Libaneo (1994); Lima (2001); Luckesi (2000, 2001); Leontiev (1978, 2016); Moura et
al (2016,2017) Moura (1990,2012,2013,2017); Moretti e Moura (2011); Pimenta e
Lima (2017); Rigon et al (2016); Saviani (2002); Vasconcellos (2013); Zabala (1998).
Dentre outros autores que nos possibilitaram realizar uma reflexdo e chegar a

conclusdes dentro do arcabouco da viséo Historico-Cultural.

O respectivo capitulo esta organizado e dividido em 5 (cinco) topicos que
se encontram distribuidos a caracterizacdo dos sujeitos da pesquisa assim como as

categorias que foram denominadas ao longo da anélise, mostraremos a seguir.
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5.1 OS SUJEITOS

Participaram da pesquisa voluntariamente 12 (doze) alunos do curso de
Licenciatura em Matematica, respectivamente matriculados no referido curso: cinco
no 4° semestre, trés no 6° semestre, dois no 8° semestre e um no 7° semestre. Um dos

participantes da pesquisa ndo informou o semestre que estava cursando.

Uma caracteristica que chamou atencdo foi a predominancia do sexo
masculino, uma vez que apenas trés mulheres participaram da pesquisa. Estudos sobre
esta questdo tem sido evidenciado nas pesquisas sobre género. Sousa e Fonseca (2008)
trazem uma contribuigcdo sobre este debate indicando a necessidade de discussfes
sobre as relacdes entre género e Matematica, que requer a ampliacdo de olhares
envolvendo outros marcadores sociais como etnia, classe social, idade e profissao, no

sentido da problematizagédo da desigualdade pelo género.

A questdo da idade dos alunos é variavel entre 18 a 29 anos. Destes, seis
alunos se destacam com idade entre 18 a 23 anos, o0 que denota a busca, cada vez mais
precoce de jovens pelos cursos de licenciatura como indicador da possibilidade do

exercicio do Magistério.

Dando sequéncia ao desenvolvimento e construcdo no capitulo, seguimos
com a analise de acordo com as subcategorias que foram elencadas anteriormente
vamos iniciar a reflexdo e discussdo pela primeira que € o planejamento, veremos a
seguir no préximo tépico o que os tedricos nos dizem sobre a fundamentacéo do tema,

assim como os depoimentos dos sujeitos da pesquisa e a interpretacdo dos fatos.

5.2 PLANEJAMENTO

O planejamento de ensino € um dos componentes basilares do cotidiano
no trabalho desenvolvido por todo professor das diversas areas do conhecimento.
Dessa forma, é necessario enfatizar que o docente esteja disponivel a fazer reflexdes
constantes sobre o seu trabalno como um todo desde a fase do planejamento os
métodos e como proceder com o seu fazer pedagdgico em sala de aula com seus alunos.
Nessa conjuntura, todas as agfes mobilizadas, assim, como as experiéncias
vivenciadas no ambiente escolar por esse sujeito sdo componentes da pratica e

organizacdo docente. Moura et al (2017, p.84) afirmam que “[...] para a formacéao do



104

estudante, requer acdes intencionais do professor para a organizacdo de acdes e
operagdes que possam orientar o seu processo de desenvolvimento”. Concordamos
com o pensamento dos pesquisadores, pois de acordo com o formato e direcionamento
do planejamento o professor podera mover acgdes educacionais intencionais,
concretizando através das operacdes movidas, e dessa maneira, poderd atingir o
objetivo maior de sua motivacdo materializada na aprendizagem dos alunos. Assim,
no que diz respeito ao fazer pedagdgico, compreendemos que esse processo agrega
varios significados, entre eles esta o trabalho realizado pela escola, concretizado pela
instrumentacdo do ensino (técnicas de ensino, utilizacdo de material manipulavel,
jogo, tecnologia, etc.) pelo professor no chao da sala de aula, pois € nesse espago que
vai acontecer a transformacéo do ensino em aprendizagem dos estudantes. Todavia,
percebemos que o primeiro passo para a realizacao da aprendizagem esta na realizacéo
do planejamento, que possa atender plenamente as demandas que séo diferentes a cada
realidade escolar, nesse processo o professor vai poder sugerir as suas inovacdes que

considera pertinentes e necessarias. Luckesi (2001) afirma que:

O planejamento ndo sera nem exclusivamente um ato politicofiloséfico,
nem exclusivamente um ato técnico; serd sim um ato a0 mesmo tempo
politico-social, cientifico e técnico: politico-social, na medida em que esta
comprometido com as finalidades sociais e politicas; cientificas na medida
em que ndo pode planejar sem um conhecimento da realidade; técnico, na
medida em que o planejamento exige uma definicdo de meios eficientes
para se obter resultados (p.108).

O processo que faz parte o planejamento, envolve varios fatores, 0s
mesmos ndo se detém apenas em serem se tornarem um ato politico ou meramente
técnico, ele contém essas duas realidades. Vai mais além, também ndo se encerra em
uma mera pratica mecénica de preenchimento de formularios burocraticos que as
instituices de ensino exigem dos docentes. O ato de planejar envolve meios concretos
gue pode mudar a realidade do ensino e da aprendizagem dos alunos. Corroborando

com esse pensamento Libaneo (1994), afirma que:

A acdo de planejar, portanto, ndo se reduz ao simples preenchimento de
formularios para controle administrativo, é, antes, a atividade consciente
da previsao das acgOes politico — pedagdgicas, e tendo como referéncia
permanente as situacdes didaticas concretas (isto €, a problematica social,
econdmica, politica e cultural) que envolve a escola, os professores, 0s
alunos, os pais, a comunidade, que integram o processo de ensino (p. 222).

Consideramos importante o posicionamento do autor, pois o planejamento
deve dar sentido ao fazer docente, contendo acBes organizadas de cunho pratico,

tedrico, politico e pedagodgico, assegurando que as acOes pedagdgicas possam ser
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potencializadas através das operacdes (meios) propostos, e que o docente possa
envolver toda comunidade escolar em busca da finalidade Gltima, que € a emancipacao
humana através da educagdo. Nesse sentido, o desafio de investigar quem € o bom
professor de Matemaética, na visdo dos alunos, emergiram algumas concepcoes, tais
como as praticas que estdo ligadas a acdo docente, construcdo da pratica,
contextualizacdo da Matematica, identidade docente e habitos rotineiros que este
sujeito realiza no seu dia-a-dia. Dessa maneira, a categoria “planejamento’ surge nas

falas dos sujeitos, como podemos observar:

A forma como se iniciava suas aulas, dava-nos a perceber que a aula foi
planejada criando espacos para as ddvidas que podem surgir ao longo da
aula, ao ponto de ndo sufocar os alunos com os conteldos e sempre pronto
para reprisar os assuntos ministrados caso haja as necessidades para o
aperfeicoamento o aprendizado do aluno. (Al - carta 1).

Isto mostra que o senhor planejava as suas aulas, na sala de aula o senhor
mostrava dominio do conteido que o senhor estava demonstrando e vocé
ensinava com clareza. Vocé é um professor que nos tratavam bem na sala
de aula e fora vocé ndo fazia diferenciagéo dos alunos sempre nos igualava
e vocé tinha muita aproximag¢do com 0s nossos pais encarregados de
educacao quando um aluno falta na sua aula dois dias, vocé nos mandava
para casa desse aluno para saber do estado desse aluno (por que naquela
altura néo tinha celulares nem telefones fixos a Gnica forma que o senhor
fazia mandar dois ou trés alunos na presenca da sua aula). (A3 - carta 3).

Pistas deixadas por esse professor para mostrar que planejava sua aula
foi através de relagdes sobre novos contelidos e questionamentos sobre
matéria anterior. (A5 - carta 5).

Pelo fato de ele vir todo caracterizado para nos passar um certo contetdo,
deixava bem claro sobre a organizacdo de suas aulas. O dominio sobre
tudo o que era ddvidas entre os alunos e etc. (A7 - carta 7).

Portanto, diante das falas dos alunos verificamos que 0os mesmos percebem
nitidamente quando o professor tem o habito de fazer um planejamento que possa
atender as necessidades dos discentes, esse fato fica evidente no depoimento do aluno
Al “dava-nos a perceber que a aula foi planejada criando espagos para as duvidas
que podem surgir ao longo da aula”, esse trecho do depoimento do estudante relata
justamente a sensibilidade do professor em prever que ao ministrar o contetdo,
naturalmente vai surgir davidas e ele j& antecipa deixando “um espa¢o” durante a aula
para tirar as ddvidas e ndo apenas repassa 0 conteldo tem preocupacdo com a
aprendizagem e que ndo haja espaco para duvidas. Nesse sentido, o posicionamento
do professor vai ao encontro do que Libaneo (1994, p. 222) relata sobre o
planejamento, pois o mesmo ¢é: “Um processo de racionalizagdo, organizagdo e

coordenacdo da acdo docente, articulando a atividade escolar e a problematica do
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contexto social”. O reconhecimento dessa pratica docente € identificado como forma
de valorizacao e ressignificacdo da acao pedagdgica em busca da humanizagédo do seu
trabalho, entendemos ainda que € sob essa linha de pensamento que Libaneo se refere
quando definir a importancia do planejamento no contexto social que o docente esta

inserido.

Inferimos ainda, que os estudantes percebem a sutileza do docente que
tem “dominio do conteudo”, assim como “ensinava com clareza”, “nos tratavam bem
na sala de aula e fora”, nesse ultimo ponto fica compreendido que o professor deve
tratar seus alunos com respeito e humanidade, lidando com eles de forma digna no
ambiente escolar e tambem fora, o fator das relagcbes humanas é importante para
fortalecimento dos lagos afetivos entre docentes e discentes. Outros pontos a se
considerar, é percebido que os professores vao além de seu oficio quando os alunos
conseguem visualizam a “aproximagdo com os nossos pais”’, €ssa € uma preocupagao
que transcende 0s muros escolares, que se traduz na alteridade, em se importar com o

bem-estar do outro, fazendo a ligacdo harmonica entre escola e familia.

Outra percepcao obtida, os alunos se reportam falando que o professor
estava sempre disponivel para ajudar no crescimento intelectual deles, podemos
enfatizar esse fato no depoimento do aluno Al cujo relato apresenta que o professor
estava ‘““sempre pronto para reprisar 0s assuntos ministrados caso haja as
necessidades para o aperfeicoamento o aprendizado do aluno”, nesse depoimento
demonstra que o docente fazia a reflexdes sobre sua postura de ensino em sala de aula
voltando atras, relembrando o contetdo ministrado anteriormente, oportunizando os
alunos a relacionarem o ultimo contetdo ao novo, pois a Matematica € uma construcdo
constante de conceitos, 0 conceito anterior € importante e basico para a construgdo do
préximo e assim sucessivamente, percebemos que o professor ao reprisar os contetdos
estava pensando nessas perspectiva. Em relacdo a reflexdo docente Saviani (2002), nos

fala que:

A palavra nos vem do verbo latino “reflectere” que significa “voltar atras”.
E, pois, um re-pensar, ou seja, um pensamento em segundo grau.
Poderiamos, pois, dizer: se toda reflexdo € pensamento, nem todo
pensamento é reflexdo. Esta € um pensamento consciente de si mesmo,
capaz de avaliar, de verificar o grau de adequagdo que mantém com 0s
dados objetivos, de medir-se com o real. Pode aplicar-se as impressdes e
opinides, aos conhecimentos cientificos e técnicos, interrogando-se sobre
0 seu significado. Refletir é o ato de retomar, reconsiderar os dados
disponiveis, revisar, vasculhar numa busca constante de significado. E
examinar detidamente, prestar atencéo, analisar com cuidado (p.16).
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O autor trata a questdo da reflexdo enfatizando de uma maneira a extrair o
cerne da questdo, percebemos quando o professor mencionado pelo aluno esta de
acordo com 0 pensamento posto anteriormente no momento que reprisa os conteddos,
ele estd voltando atras, entdo constatamos que o docente agiu de acordo com uma
reflexdo inicial ele foi capaz de “re-pensar” que os assuntos ministrados na aula
anterior podem ser aplicados na aula subsequente atribuindo significado ao novo
conteudo, ele prestou atencdo nessa nuance que poderad fazer a diferenca para seu

aluno. Ainda sobre o assunto Freire (1997), dos diz que:

No momento em que os individuos, atuando e refletindo, sdo capazes de
perceber o condicionamento de sua percepgdo pela estrutura em que se
encontram sua percep¢do muda, embora isto ndo signifique, ainda, a
mudanca da estrutura. Mas a mudanga da percepcéo da realidade, que antes
era vista como algo imutavel, significa para os individuos vé-la como
realimente é: uma realidade histéricocultural, humana, criada pelos homens
e que pode ser transformada por eles (p. 50).

De acordo com o autor atravées da reflexdo os individuos sdo capazes de
mudar a sua realidade, percebemos que o professor estd agindo dessa maneira,
tentando transformar, mudando a sua realidade, de acordo com Moura (1990, p.64)
“Ser educador em Matematica é entender esse conhecimento como um valor cultural.
E conhecer os métodos e as leis gerais da Matematica, suas especificidades [...]”.
Compreendemos que a Matematica tem suas proprias regras € leis que os professores
precisam conhecer, se adonar e internaliza-las para poder trabalhar com esta Ciéncia,
esse € um fator inerente a pratica de quem a adotou a Matematica como ferramenta de
pesquisa e trabalho, porém o educador Matematico vai além ele transforma o
conhecimento matematico em ensino atraves da instrumentagdo de recursos
pedagdgicos para que o aluno possa aprender e assim gerar O Seu proprio

conhecimento.

Ainda sobre o tema anterior complementando sobre o planejamento Zabala
(1998, p.92), nos fala que “planejar a atuacdo docente de uma maneira suficiente
flexivel para permitir a adaptacdo as necessidades dos alunos em todo o processo de
ensino/aprendizagem”, percebemos que os professores mencionados pelos alunos
agiam deixando o seu planejamento flexivel de maneira que atingisse as necessidades

dos estudantes.
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Ao longo das falas dos sujeitos, é percebido que para eles estarem cursando
uma graduacdo em Matematica, foram influenciados de alguma forma pelos seus

professores, como percebemos a seguir:

Hoje, venho aqui tentar descrever esse ser iluminado que cruzou meu
caminho. Uma menina-mulher, cheia de carisma e simplicidade. Uma
professora dedicada, organizada e responsavel, sempre atenta as
perguntas dos alunos. (A8 - carta 8).

Suas aulas sempre dindmicas, me fizeram compreender melhor os
conteddos ministrados. S6 tenho a lhe agradecer por tudo que me
proporcionou até aqui aquelas jujubas, aqueles vetores, aqueles desenhos
tao perfeitos. (A8 - carta 8).

E aquele caderninho? O que falar? Ela representava uma professora
organizada, com todas as aulas prontinhas, com todo o contelido
planejado, aquele caderno trazia anotagdes importantissimas, nele estava
escrito seu plano de aula, o qual era desenvolvido com firmeza e
convicgdo. (A8 - carta 8).

De acordo com os relatos acima, a estudante A8 se reporta a sua professora
com muito carinho, admiragdo e respeito, “um ser iluminado Que Cruzou meu
caminho”, “uma menina-mulher, cheia de carisma e simplicidade”, podemos
perceber também quando ela fala que era “uma professora dedicada, organizada e
responsavel, sempre atenta as perguntas dos alunos”, 0 que nos levar a considerar que
através dos depoimentos da aluna, que nos transmite através da postura, pratica e
exemplo da professora aconteceu uma influéncia de forma positiva na sua vida, a ponto
da estudante despertar sua vocagao para docéncia, e estar se preparando para se tornar

professora. Segundo Pimenta e Lima (2017), nos diz que:

O exercicio de qualquer profissdo é pratico, no sentido de que se trata de
aprender a fazer “algo” ou “a¢do”. A profissdo de professor também ¢
pratica. E o modo de aprender a profissdo, conforme a perspectiva da
imitacdo, sera a partir da observacdo, imitacdo, reproducdo e, as vezes,
reelaboragcdo dos modelos existentes na pratica consagrados como bons.
Muitas vezes nossos alunos aprendem conosco nos observando, imitando,
mas também elaborando seu préprio modo de ser a partir da analise critica
do nosso modo de ser (p.35).

Na passagem supracitada as autoras corroboram reforgando com a nossa
inferéncia, elas entendem também que os bons professores servem como referéncia e
influenciam na opcdo pelo magistério de alguns alunos, através do seu fazer
pedagogico em sala de aula. Contudo, em um primeiro momento o aluno pode
reproduzir os habitos e praticas do seu professor que foram desenvolvidos em sala de
aula, assim, como a sua postura e até pontos de vista, quando este mesmo aluno ja se

encontra em sala de aula em algum momento vai imitar ou reproduzir “aquele seu
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professor”, até que chegue 0 momento de maturidade em que possa adquirir a sua
propria identidade docente, mas a experiéncia positiva que obteve como referéncia vai
levar por toda sua vida profissional, e quem sabe vai pode influenciar outros alunos a

seguirem o magistério.

Segundo Moura (2013, p. 98), “a atividade requer acdo consciente,
dirigida a um fim e que ao ser realizada satisfaz a uma necessidade”. Nesse sentido, a
atividade docente necessita ser estimulada, visto que o individuo tem consciéncia dela,
em relagdo ao planejamento a professora mencionada pela aluna desenvolvia uma acéo
consciente, para justamente satisfazer a necessidade em relacdo a aprendizagem dos

estudantes, e através de ac¢des consciente a estimulou a enveredar pelo magistério.

Sob a luz dos pressupostos da Teoria da Atividade
(LEONTIEV,1978,2016), compreendemos que em toda sua complexidade, no sentido
da préatica do professor de Matematica, que a praxis docente engloba a unidade teoria
e préatica, para articular os contetidos da grade curricular da Matematica, o individuo
que aprende (aluno), o docente que ensina em busca da aquisicdo da cultura
(Matematica), e também como o desenvolvimento humano nos vinculos sociais
relacionados com suas atividades essenciais, que para a crianga compreende-se que é
jogo, para o adolescente o estudo, para o adulto e o trabalho, dessa forma
reorganizando 0s processos psiquicos e as principais mudangas na personalidade
desses sujeitos. A atividade na concepcdo leontieviana voltada para educagdo se
formaliza na necessidade (motivo), na acdo (objetivo) e na operagéo (condic¢des) para

concretizar o ensino e a aprendizagem.

Frente a tais consideracdes, entendemos que a atividade principal do
professor é o ensino, e 0 planejamento é um componente, se configurando em ser uma
ferramenta importante para que possa acontecer 0 ensino, € no mesmo sentido

atividade principal do estudante é aprender.

No préximo topico vamos apresentar a segunda categoria que € a
avaliacdo, faremos uma discussdo com a ajuda dos especialistas no assunto e 0s

depoimentos dos participantes da pesquisa.

5.3 AVALIACAO
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A segunda categoria a ser levada em consideracdo durante o estudo para
formalizar a analise é a avaliacdo, aqui compreendemos como a maneira que 0
professor se relaciona com seus alunos em relagdo ao ensino e a aprendizagem,
levando em consideracdo a teoria e a pratica, para Luckesi (2001, p.64) “o ato de
avaliar dedica-se a desvendar impasses e buscar solu¢des”. Levando em consideragdo
que o tema e complexo por natureza, mas que é necessario para que os professores
passam realizar acBes diagnosticas, redimensionarem o foco do ensino e buscar

solucdes para o seu trabalho. Segundo Luckesi (2001),

A avaliacdo, diferentemente da verificacdo, envolve um ato que ultrapassa
a obtencdo da configuracéo do objeto, exigindo deciséo do que fazer ante
ou com ele. A verificagdo ¢ uma agdo que ‘congela’ o objeto; a avaliagdo,
por sua vez, direciona o objeto numa trilha dindmica de agéo (p.93).

Concordamos com o0 autor, pensamos que a avaliacdo deve ser uma
ferramenta na mao do professor que sirva para diagnosticar, e em seguida direcionar
ou redirecionar a sua pratica pedagdgica de maneira que possa desencadear
despertando novas agdes a se tornem construtoras da aprendizagem dos alunos. Para
Libaneo (1994),

A avaliacdo é uma tarefa complexa que nao se resume a realizagao de prova
e atribuicdo de notas. A mensuracdo apenas proporciona dados que devem
ser submetidos a uma apreciacdo qualitativa. A avaliacdo, assim, cumpre a
funcdo pedagdgica-didatica, de diagnéstico e de controle em relacdo as
quais se recorre a instrumentos de verificagdo do rendimento escolar
(p.195).

Os professores sdo conscientes que avaliar ndo é uma tarefa simples, exige
que estejam atentos para o que desejam realmente saber, nesse sentido, 0 processo
avaliativo vai bem além de aferir notas aos alunos, quando nédo se pensa na avaliacéo
de uma forma que venha a ser emancipatoria, correndo o risco de ser uma agao sem
sentido e vazia, feita s6 por fazer. Dentro de uma visdo mais ampla podemos dizer que
a avaliacdo compreende uma préatica docente que tem caracteristica de ser uma acao
continua, que ndo se encera em meras provas aplicadas os alunos, realizadas a cada
semestre com a finalidade de cumprir com a exigéncia burocratica escolar de cada

instituicdo de ensino.

A avaliacdo pensada de forma emancipatoria pode ser parametro para
auxiliar na triade acdo-reflexdo-acao, e partir dela modificar as praticas pedagogicas,
proporcionando uma nova Vvisdo ao processo de ensino e aprendizagem. Para

Vasconcellos (2013, p.145), nos fala que “quando almejamos a efetiva mudanga da
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avaliacdo entendemos também que esta mudanca exige a revisdo das concepcdes de
aprendizagem e das praticas de ensino”. A mudanca de postura do professor através
de uma pratica de ensino inovadora, vai fazer toda diferenca para a aprendizagem dos

alunos, pois compreendemos que esse ¢ a finalidade do ensino.

Percebemos nas falas dos sujeitos da pesquisa que o professor que eles se
reportam teve o compromisso com 0s processos avaliativos de forma coerente

ajudando na construcao da aprendizagem dos alunos.

As pistas que vejo é que ele enxerga as dificuldades dos alunos e incentiva
a estudar, ler, procurar os monitores da disciplina e também assistir o
referido professor a conversar com um aluno sobre o seu rendimento em
relacéo ao primeiro semestre eu acho isso muito bom.

Eu acho legal a sua forma de avaliacdo ele cobra o que foi feito e
trabalhado em sala os assuntos da lista do exercicio. (Al - carta 1).

[...] ele ficava 14 na sala mais um tempinho esperando para ajudar os
alunos com as ddvidas e ele também fazia isso fora de sala de aula, por
isso o conselho que eu daria seria que ele continuasse com aquele espirito,
e gue nunca abrisse a mao nunca de ser professor, pois aquilo tem tudo
haver com ele. Avaliava alunos durante as aulas as participagdes, fora de
sala de aula, as dedicacBes e nas provas também, ele fazia duas provas
para cada conteddo a ser avaliado no que ele descarta a menor nota.
Portanto ele foi a minha inspiracdo e o meu exemplo pra minha vida
profissional. (A2 - carta 2).

N&o poderia esquecer da sua postura perante os alunos, que na minha
opinido é das mais adequadas, tendo em conta o perfil de um professor ndo
tradicional. Consegue-se perceber de que o senhor conhecia a situacéo da
maioria dos alunos, o que faz com que a sua forma de avaliacdo seja
flexivel, dependendo das caracteristicas da turma, estas constatagdes d&o
a entender que vocé se preocupa com a aprendizagem dos alunos. Acredito
que o professor nao deve apenas limitar no repasse do contetdo, ai eu vejo
que o senhor se interage com a turma, explorando outras esferas. (A4 -
carta 4).

Os estudantes identificavam no professor alguém que estava disponivel a
construir com eles um ambiente de aprendizagem em sala de aula, o aluno Al relata
gue “ele enxerga as dificuldades dos alunos e incentiva a estudar, ler, procurar 0s
monitores da disciplina e também assistir o referido professor a conversar com um
aluno sobre o seu rendimento”, nesse sentido especifico o professor esta realizando o
que Luckesi (2000, p.17) afirma “por ser avaliacdo, € amorosa, inclusiva, dindmica e
construtiva, diversa dos exames, que ndo sdo amorosos, sao excludentes, ndo sdo
construtivos, mas classificatérios. A avaliacdo inclui, traz para dentro; 0s exames

selecionam, excluem, marginalizam”.
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E notado na fala do aluno Al que o professor tentava acolher os alunos
realizando uma avaliacdo inclusiva que eles se sentiam bem. Corroborando nessa
mesma direcdo para Moura et al (2016, p,121) “[...] a avaliagdo constitui-se parte
inerente do planejamento e da realizacdo da atividade, tendo em vista que esta se
concretiza no processo de analise e sintese da relacdo entre a atividade de ensino do
professor e a atividade de aprendizagem do estudante”. A aprendizagem dos alunos

durante o processo avaliativo € o fim Gltimo da cadeia.

Enfatizamos também que o professor utilizava a avaliagdo como um
processo continuo avaliando o alunos de varias formas, identificamos na fala do aluno
A2 “Avaliava alunos durante as aulas as participagoes, fora de sala de aula/...]”, 0
docente recorria a varios forma de avaliar seu aluno tanto de acordo com a sua
participacdo em sala de aula e tambeém fora de sala, compreendemos que nesse sentido
poderia realizar aulas de campo, pesquisas extraclasse, dentre outras possibilidades
que beneficiasse a aprendizagem. A2 relata ainda que o professor “ele ficava 14 na
sala mais um tempinho esperando para ajudar os alunos com as davidas e ele também
fazia isso fora de sala de aula”. Percebemos que o professor fica em sala de aula para
ajudar a sanar as duvidas dos alunos, mesmo que ja tinha terminado o seu tempo de

aula, isso demonstra 0 seu compromisso com a docéncia.

Os alunos faziam uma leitura sobre a postura do professor, podemos
perceber esse fato este depoimento “ndo poderia esquecer da sua postura perante 0s
alunos, que na minha opinido € das mais adequadas, tendo em conta o perfil de um
professor ndo tradicional”. O aluno A4, na passagem anterior percebe nas atitudes do
docente que ele ndo é de tendéncia tradicional mencionando ainda o professor tem uma
postura adequada, pois segundo 0 mesmo estudante ele “[...]se preocupa com a
aprendizagem dos alunos. Acredito que o professor ndo deve apenas limitar no repasse
do conteldol...]”. O aluno aponta o perfil de um docente, que ndo esta limitado apenas
em fazer a sua mera obrigacdo ele vai além desse fato, quando se preocupa com o

aluno em sua totalidade. Nesse sentido, segundo Moura (2012),

Dai a importancia de que os professores tenham compreensao sobre seu
objeto de ensino, que devera transformar em objeto de aprendizagem para
os estudantes. Além disso, € fundamental que, no processo de ensino, o
objeto a ser ensinado seja compreendido pelos estudantes como objeto de
aprendizagem. Para a teoria histérico-cultural, isso sé é possivel se esse
mesmo objeto se constituir como uma necessidade para eles. Assim, 0s
conhecimentos tedricos sdo ao mesmo tempo objeto e necessidade na
atividade de aprendizagem (p. 92).
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De forma geral, € importante que o professor compreenda que o seu dever
é transformar o objeto de ensino em objeto de aprendizagem, isso consiste em fazer a
transposicao didatica de forma adequada, nesse sentido a avaliacdo vai servir como
um parametro para poder mover a¢6es para caminhar sempre em busca de realizar uma

avaliacdo que venha atender as necessidades do estudante.

Dando continuidade aos depoimentos dos alunos, deparamos- nos com
mais algumas mencionando as praticas observadas em sala de aula dos seus
professores, nesse sentido vamos considerar o que 0s sujeitos vao nos relatar sobre o

fato, segue 0 que conseguimos extrair:

A avaliagdo deste professor era trés em trés cada trimestre durante trés
trimestres dessa modalidade no primeiro avalia individual para que
facilitasse conhecer a deficiéncia de cada sobre a aprendizagem, segundo
aplicava trabalho em equipe de maneira que possibilitava a discussédo
interaluno e por Gltimo, avaliacdo individual. (A5 - carta 5).

Ele cobrava muito tanto individual como coletivo, os individuais as vezes
valiam pontos extras que varia de 0,5 a 1. Os lugares onde sentavamos
eram fixos ordenados em ordem alfabética ou numérica, ele aplicava
desafios entre filas que eram uma briga enorme para levar o titulo de
melhor fila da turma. (A6 - carta 6).

Suas avaliacdes dinamizadas, onde todos buscavamos colocar em préatica
o0 que tinhamos aprendido. Vocé soube me cativar, alias cativar a todos os
que Ihe rodeiam. (A8 - carta 8).

Sempre mostrou preocupacdo com a aprendizagem dos alunos que
realmente queriam estar ali, mas ndo com os que eram "desinteressados".
Sua avaliacao era baseada nos exercicios propostos em sala. (A9 - carta
9).

O quantitativo de provas que vocé fazia e das eliminagBes de algumas
notas s&o coisas que ndo posso esquecer. Durante um trimestre vocé tinha
obrigacdo de fazer trés provas, mas vocé fazia na primeira avaliacdo duas
provas e destas eliminava a menor nota e nas duas Gltimas avaliagGes fazia
a mesma coisa. Eu por exemplo, no meu pais onde estudei, o professor
quando vai realizar a primeira prova, trazia todo o contetido dado desde
a primeira aula até na Gltima aula antes da prova e na segunda trazia
também todo o conteldo desde da primeira aula até a Gltima aula antes da
segunda prova e fazia isto em todas as provas. Isto fazia com que o aluno
estudasse muito para dominar todo o contetdo. Mas quando cheguei o
Brasil percebi que isto ndo é feito aqui. No meu primeiro trimestre estudei
todo o contelido para fazer todas as provas, mas acabei percebendo que 0s
professores so colocam conteidos dados depois da Ultima prova até antes
da proxima prova. Mas como vocé fazia cada avaliagdo duas vezes, me fez
crescer muito na sua disciplina. (A12 - carta 12).

O aluno A5 nos relata em relacdo ao professor que “Ele cobrava muito
tanto individual como coletivo [...]”, o aluno A8 complementa falando “Vocé soube
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me cativar, alias cativar a todos os que lhe rodeiam”. Os depoimentos dos alunos

estdo de acordo com o que Cunha (2016) afirma:

E importante dizer que os alunos ndo apontam como melhores professores
os chamados “bonzinhos”. Ao contrario. O aluno valoriza o professor que
é exigente, que cobra participacdo e tarefas. Ele percebe que esta é também
uma forma de interesse se articulada com a préatica cotidiana de sala de aula

(p.63).

Concordamos com o pensamento da autora, pois cobrar do aluno, ser
exigente de maneira coerente € também uma forma de respeito, pois o professor tem a
obrigagdo de colaborar com sua formacdo em sua plenitude, porém os alunos na
maioria das vezes ndo tém a consciéncia e a maturidade de reconhecer essa postura
docente, e que os conhecimentos adquiridos vdo ser Gtil um dia para sua vida.
Compreendemos ainda que em relacdo a Matematica é necessario que haja cobranca
por parte do professor em relagdo ao cumprimento das atividades em sala de aula e
também domiciliares, pois é necessario gque o aluno tenha a oportunidade de exercitar
0 conhecimento que esta recebendo e poder internalizar para conseguir fazer

generalizagdes.

De acordo com a fala do aluno A5, o professor era atencioso e agia de
forma humana procurava conhecer a realidade em que o aluno se encontrava em
relacdo ao conhecimento aprendidos anteriormente, percebemos que fazia uma
avaliacdo diagnostica com o intuito de saber como o0 aluno se encontrava em relagéo
aos contetdos “avaliag¢do deste professor era trés em trés cada trimestre durante trés
trimestres dessa modalidade no primeiro avalia individual para que facilitasse

i3

conhecer a deficiéncia de cada sobre a aprendizagem”, 0 docente se interessava por
conhecer individualmente cada aluno, dessa forma intuimos que conhecendo cada
aluno ele podia fazer intervenc6es pedagdgica individualizada e assim contribuir de
maneira concreta com cada um dos estudantes, também sinalizamos essa postura do
docente como sendo uma atitude importante em sala de aula, pois quando o professor
conhece a realidade de todos fica mais facil conduzir um trabalho de mediacdo mais
eficaz que possa atingir a aprendizagem de todos os alunos, pois percebemos que as

sala de aula relatada era bem heterogénea em relagdo ao conhecimento matematico.

Nesse contexto, durante o processo de ensino € preciso e necessario a
presenca de um mediador, alguém que auxilie o aluno durante o processo de

aprendizagem, e na interpretacdo dos saberes cientificos e ndo s6, mas também,
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percebe-se que a experiéncia de vida (historico) do mediador, quando repensada,
resinificada e comparada, pode ajudar no processo motivacional, de aconselhamento,
dando para o estudante sentido e motivos para seguir em frete determinado para vida,
e normalmente o professor é o sujeito que esta no centro desse movimento, em relacao
ao processo de formacdo do aluno da Matematica, quando ele se depara com um
professor que retne as qualidade de dominar bem o contetido e ser um bom mediador

entre a teoria e pratica, o alunos podera reunir boas condi¢des de aprendizagem.

Em seguida, o aluno A8 relata-nos que “suas avaliagdes dinamizadas,
onde todos buscavamos colocar em préatica o que tinhamos aprendido. VVocé soube me
cativar/...] ", 0 professor procurava fazer avaliacfes dindmicas e contextualizadas,
nesse caso percebemos que nao cobrava além do que tinha lecionando para eles. Na
mesma dire¢do o aluno A9 menciona que “sua avaliacdo era baseada nos exercicios
propostos em sala.”. Nas falas dos dois alunos percebemos que os seus professores
tinham coeréncia na sua cobranca em relacdo aos assuntos propostos ministrados
durante as suas aulas. Em relacdo a colocacdo anterior, Rigon et al (2016, p. 28) nos
afirma que: “[...] cabe ao professor organizar o ensino, tendo em vista que o0s
conhecimentos elaborados historicamente pela humanidade possam ser apropriados
pelos individuos”, é percebido que os professores relatados pelos alunos em relagéo as
avaliacdes organizaram o ensino de forma que contemplasse a aprendizagem dos seus
alunos da melhor forma, inserido em uma realidade emancipatéria, colocando a

aprendizagem no centro do processo de apreensdo dos contetidos explorados.

Uma analise mais amitde em relacdo a avaliacdo o aluno A12 menciona
que “durante um trimestre vocé tinha obrigacdo de fazer trés provas, mas vocé fazia
na primeira avaliacdo duas provas e destas eliminava a menor nota e nas duas Ultimas
avaliacOes fazia a mesma coisa.”, essa atitude do docente é bem tipica de professor de
Matematica no sentido que explora os contetdos diluidos em varias provas
oportunizando que os discentes estudem continuamente, aplica varias provas e
geralmente leva em consideracdo a prova que o aluno teve o melhor éxito . O mesmo
estudante complementa falando: “eu por exemplo, no meu pais onde estudei, o
professor quando vai realizar a primeira prova, trazia todo o contetdo dado desde a
primeira aula até na Gltima aula antes da prova e na segunda trazia também todo o
conteddo desde da primeira aula até a ultima aula antes da segunda prova e fazia isto

em todas as provas”. No depoimento do aluno, percebemos que ele faz uma
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comparagdo entre a postura do professor que teve em seu pais africano, com o
professor brasileiro, que acreditamos ser o professor da universidade. Em relacdo a

forma de avaliagdo Moura et al (2017), nos diz que:

[...] o professor em atividade de ensino é parte de um processo de
concretizacdo do seu motivo e, ao agir de forma reflexiva, por meio da
avaliacdo do que realiza, podera produzir sinteses sobre modos de acéo
potencialmente de melhor qualidade do que aqueles antes realizados (p.90).

Nesse aspecto, compreendemos que o docente que esta em atividade de
ensino, de acordo com o seu motivo em relacdo ao ensino, vai poder mover agdes para
atingir a aprendizagem dos seus alunos e ao passo, que em seguida durante 0 processo
avaliativo podera fazer reflexdes dos objetivos que foram atingidos durante 0 mesmo,
e em seguida vai mover acOes e operacOes que possam melhorar qualitativamente a

aprendizagem, que pode ser por meio de intervencdes pedagdgicas pontuais.

Ainda para o estudante Al12, nos diz que, “[...] mas quando cheguei 0
Brasil percebi que isto ndo é feito aqui. No meu primeiro trimestre estudei todo o
contetdo para fazer todas as provas, mas acabei percebendo que os professores s6
colocam contetddos dados depois da Ultima prova até antes da proxima prova. Mas
como vocé fazia cada avaliacdo duas vezes, me fez crescer muito na sua disciplina”.
Na sequéncia do depoimento do aluno, observamos que na sua fala ele se admira em
relacdo ao modo de agir do professor que encontrou no Brasil em relagéo ao processo
de avaliacdo, com certeza para ele foi uma quebra de paradigma o contato com o novo
e tendo que se adaptar a uma cultura diferente da sua, sendo uma outra visao de mundo,
e também outra forma de perceber os parametros e paradigmas educacionais de um

outro pais.

Diante deste aspecto relatado anteriormente pelo estudante, observamos
nas palavras de Rigon et al (2016, p.36) “[...] assim, embora o professor tenha limites
de atuacdo, criar condi¢des para que o estudante queira aprender deve ser um dos
objetivos de sua atividade de ensino [...]”, nesse sentido, percebemos em um outro
trecho do depoimento do mesmo aluno “/..] me fez crescer muito na sua
disciplina/...] ”, compreendemos que de acordo com a percep¢do do estudante o
professor criou e estabeleceu condigdes para que ele pudesse crescer na disciplina,

entendemos que o alunos se refere a crescimento no sentido de sua aprendizagem.

Em verdade, a partir das narrativas analisamos e identificamos que 0s

debates e reflexdes resultantes do confronto entre os construtos das falas dos alunos
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mediada pelo ponto de vista dos tedricos que postulam sobre avaliacdo, conduziram-
nos a inferir que os estudantes tém os seus pontos de vista em relagdo a como deve
proceder o docente, averiguamos ainda que eles fazem andlises com ponderacgdes e
inferéncias pertinentes e coerentes sobre a postura docente. Com efeito, estes relatos
estdo nos ajudando a perceber o perfil de como deve ser o bom professor de

Matematica na visao dos alunos.

No proximo topico, vamos nos reportar a analise da terceira categoria que
é a pratica de ensino, vamos prosseguir no mesmo formato colocando os pontos de
vista dos pensadores que escrevem sobre a temética e vamos fazer reflexdes sobre 0s

depoimentos dos alunos.

5.4 PRATICA DE ENSINO

Nesse topico vamos abordar a terceira categoria a pratica de ensino, a
mesma se relaciona de forma direta ao contexto escolar envolvendo a relacdo dialética
de professores alunos e conhecimento, e estd vinculada diretamente a ideia de

educacdo, ou seja, de se ter motivos para ensinar e aprender.

No percurso que estamos seguindo faremos uma abordagem no que diz
respeito ao que os autores nos falam, refletiremos juntamente com os depoimentos do
que os alunos participantes da pesquisa vao nos dizer. Segundo Pimenta e Lima (2017,
p.37), “o exercicio de qualquer profissdo ¢ necessario a utilizacdo de técnicas para
executar as operagodes e agoes proprias”. Em relagdo as agdes pedagogicas, Pimenta e

Lima (2012), falam que s&o:

e as interagdes entre os professores, os alunos e os conteddos
educativos em geral para a formagdo do humano;

e as interagbes que estruturam 0s processos de ensino e
aprendizagem;

e as interacdes nas quais se atualizam os diversos saberes
pedagdgicos do professor e nas quais ocorrem 0s processos de
reorganizacgdo e ressignificacdo de tais saberes (p.43).

Na relagdo de interagdes entre aluno e professor, o oficio do magistério vai
requisitar do profissional, que este mova ac¢Ges pedagogicas no seu cotidiano através
de operacdes que sdo 0s recursos materiais e tedricos. Também € necessario

complementar esse procedimento com as técnicas e habilidades voltadas para interacéo
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em sala de aula, procurando estabelecer um didlogo com seu aluno, e a partir desses
processos possa fazer a organizacdo do ensino, ressignificando buscando gerar a

aprendizagem. Ainda nesse mesmo sendo, Pimenta e Lima (2017), afirma que:

Assim, o médico, o dentista necessitam desenvolver habilidades
especificas para operar os instrumentos proprios de seu fazer. O professor
também. No entanto, as habilidades ndo sdo suficientes para a resolucao
dos problemas com os quais se defrontam, uma vez que a redugdo as
técnicas ndo da conta do conhecimento cientifico nem da complexidade das
situacbes do exercicio desses profissionais. Nessa perspectiva, 0
profissional fica reduzido ao “pratico”™ ndo necessita dominar 0S
conhecimentos cientificos, mas tdo somente as rotinas de investigacao
técnica deles derivadas (p.37).

Ao descreverem uma relagdo com profissdes distintas as autoras fazem a
comparacao desses oficios com o do professor, que ndo é diferente em relacédo a préatica
e a instrumentalizacdo, em toda profissdo existem saberes e habilidades que s&o
préprios, pois compreendemos que cada atividade laboral tem sua parte pratica,
todavia € necessario aliar a parte tedrica, os professores em especial, em sala de aula
estdo constantemente aliando o conhecimento cientifico tedrico com a prética para
gerar conhecimento em seus alunos, pois para atividade docente s a parte pratica nao

d& conta do seu fazer docente é necessario que exista a praxis.

Segue abaixo, a primeira etapa de depoimentos dos estudantes, 0s mesmos
relatam seus pontos de vista a respeito do seu entendimento em relacdo aos professores
que desempenhavam a docéncia utilizando teoria e pratica que geravam pratica de
ensino e conhecimento, nessa perspectiva, vamos analisar a luz dos teoricos que

escrevem sobre pratica docente, sobre esse processo, 0s sujeitos assim se expressaram:

O senhor utilizava melhores métodos que nos facilitava no processo de
ensino e aprendizagem, o método que o senhor utilizava sdo seguintes:
vocé chegava na sala de aula fazia recapitulacdo da aula anterior nos
perguntava o que nos aprendeu na aula anterior, nos deixava todos os dias
no final da aula uma tarefa para casa que nos promove maior ensino
aprendizagem. E ao chegar na sala de aula vocé resolve essas tarefas para
0s meus colegas que néo conseguiram fazer as tarefas de casa. (A3 - carta
3).

A forma como vocé organiza os contetidos faz com que os alunos nao
percam concentracdo ao logo do curso, tornando facil pesquisar sobre os
topicos ja abordados. Ainda me lembro de estratégias que o senhor usava
para tornar os conteddos mais prazeroso, entre as varias, cito uso do
software GeoGebra para explicar o comportamento das fung6es de varias
varidveis e também, ao longo da disciplina de Analise Combinatdria e
Probabilidade, quando vocé sugeriu que desenvolvéssemos jogos referente
aos topicos da disciplina. (A4 - carta 4).

Este professor utilizava o método de ensino de acordo com o nivel da
aprendizagem do aluno e preocupava com as dificuldades dos estudantes
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em termo de perceberem a matéria, uma vez que é responsavel no processo
de transmissdo do saber. (A5 - carta 5).

Falando em método ele ndo usava nenhum incomum de ensino-
aprendizagem ou de transmissdo de conhecimento, era normal como 0s
outros 0 que me marcava nele era seu humor. Sempre que estava na turma
todo mundo ficava calado e atento porque cada dia é uma piada diferente
pra iniciar a aula e piadas era do nosso dia-a-dia. No decorrer da aula
quando ele repara pouca participacdo ele ndo cria um clima tenta
reanimar a turma e volta para o contetdo. (A6 - carta 6).

Ele ndo realizava muitos jogos ou atividade ligado ao contedo devido a
falta de condic@es, a escola ndo possui materiais necessarios, mas ele
realizava algumas atividades com o proposito de aumentar a capacidade
de praticar. Dentre os quais atividades ele realizava h4 uma a qual ele
denominava de ‘“responde bem e depressa”, é uma atividade onde ele
coloca uma questao de cada vez no quadro e objetivo desse trabalho de
carater individual e como o proprio nome diz é responder rapido e correto
nos lugares. Os primeiros a entregar 0s exercicios correto ganham alguma
coisa, que as vezes é caderno, canetas, livros (ndo s6 da matematica como
também contos) e quando houve nota baixa na prova anterior ele premiava
pontos extras. N&o era a Unica atividade que passava, como também
costumava deixar atividades para resolver em casa, essas atividades néo
eram obrigatdrias, mas ele corria-os no inicio de aula. S6 que no final do
trimestre ele recolhia os cadernos sem nos dizer 0s prop6sitos e comegou
a contar as atividades, e premiou as pessoas que resolvem com mais
frequéncia (A6 - carta 6).

No depoimento do aluno A3 “[...]Jo senhor utilizava melhores métodos que
nos facilitava no processo de ensino e aprendizagem, o método que o senhor utilizava
sdo seguintes: vocé chegava na sala de aula fazia recapitulacdo da aula anterior nos
perguntava o que nos aprendeu na aula anterior, nos deixava todos os dias no final da
aula uma tarefa para casa que nos promove maior ensino aprendizagem”. No relato do
aluno em relagcdo ao método do seu professor, encontramos justamente o que Libaneo
(1994) afirma,

O professor, ao dirigir e estimular o processo de ensino em funcdo da
aprendizagem dos alunos, utiliza intencionalmente um conjunto de acdes,
passos, condicdes externas e procedimentos, a que chamamos de métodos
de ensino. Por exemplo, a atividade de explicar a matéria corresponde o
método de exposicdo; a atividade de estabelecer uma conversagdo ou
discussdo com a classe corresponde 0 método de elaboragdo conjunta. Os
alunos, por sua vez, sujeitos da prépria aprendizagem, utilizam-se de
métodos de assimilacdo de conhecimentos. Por exemplo a atividade dos
alunos de resolver tarefas corresponde 0 método de resolugdo de tarefas; a
atividade que visa o dominio dos processos do conhecimento cientifico
numa disciplina corresponde o método investigativo; a atividade de
observagdo corresponde o método de observacao e assim por diante (p.150-
151).

Percebemos ainda no processo de ensino que o professor utiliza em sua
pratica cotidiana a “técnica” ou método de fazer uma recapitulacdo do assunto

ministrado a aula anterior, logo no inicio da aula, essa pratica vai de encontro ao que
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Pimenta e Lima (2017, p.38 e 39) anunciam, “portanto, a habilidade que o professor
deve desenvolver é saber lancar mao adequadamente das técnicas conforme as diversas
e diferentes situagcdes em que 0 ensino ocorre, 0 que necessariamente implica a criacéo
de novas técnicas”. O docente, mencionando pelo aluno, em sua pratica e experiéncia,
percebe que a turma necessita da técnica de reprise da aula anterior logo no inicio de
cada aula, intuimos que seja para que os alunos facam o elo de ligacdo do conteudo
anterior com o que vai ser ministrado na aula do dia, e a partir dos conteidos anteriores
eles possam avancar com o contetido novo gerando as conecgdes necessarias para gerar
0 novo conhecimento. Em relagdo ao método Libaneo (1994, p.151) reforca falando
que “O método de ensino expressa a relagdo conteldo-método, no sentido de que tem

como base um conteudo determinado (um fato, um processo, uma teoria, etc.) ”.

Seguindo a trajetoria, na fala do aluno A4 “[..]Jainda me lembro de
estratégias que o senhor usava para tornar os conteldos mais prazeroso, entre as varias,
cito uso do software GeoGebra para explicar o comportamento das funcdes de varias
variaveis ”, o professor em sua pratica utilizava de meios tecnologicos para que 0s
alunos pudessem seguir aprendendo, segundo Moura et al (2016, p.102) nos fala que:
“a busca da organizacdo do ensino, recorrendo a articulagdo entre a teoria e a pratica,
€ que constitui a atividade do professor, mais especificamente a atividade de ensino”.
E percebido que nesse episodio de ensino o professor recorreu a utilizar e
instrumentalizar o ensino através da tecnologia para gerar a aprendizagem em seus

alunos de uma forma mais significativa e prazerosa como o proprio aluno menciona.

Na visdo dos dois alunos anteriores, percebemos que a pratica dos seus
professores acontecia mediante a juncdo entre a acao, operacdo e a reflexdo, assim,
quando acontece essa coneccao entre a teoria e a pratica, podemos dizer que acontece
a praxis docente. De acordo com Lima (2001, p.36) “dentro do movimento: agdo,
reflexdo e acdo refletida é que a atividade docente é a praxis. Apenas na articulacdo
entre a teoria e a pratica pedagdgica é que isto acontece”. Assim, entendemos que os
professores quando refletem sobre o ensino e a aprendizagem podem desenvolver
acOes, através de operacdes, que permitem fazer as mediacdes necessarias com 0s
alunos proporcionando o ensino e a aprendizagem como ressalta A3 “nos deixava
todos os dias no final da aula uma tarefa para casa que nos promove maior ensino

aprendizagem ”. Essa € uma maneira do professor proporcionar ao aluno que continue
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a estudar mesmo depois da aula e assim, possa continua em sintonia construindo a

aprendizagem.

Observamos ainda como os docentes incentivam e mobilizam os
estudantes em busca da construcdo do seu conhecimento, assim como, suas
concepcdes sobre essas percepgOes, nesse sentido, inferimos o0 quanto esses
conhecimentos precisam estar presentes na pratica pedagdgica realizada junto aos
estudantes para gerar situacGes de ensino e aprendizagem, como relata A4 “a forma
como voceé organiza os conteudos faz com que os alunos ndo percam concentragdo ao
logo do curso, tornando facil pesquisar sobre os tépicos ja abordados”, A5 faz um
relato parecido “este professor utilizava o método de ensino de acordo com o nivel da
aprendizagem do aluno e preocupava com as dificuldades dos estudantes em termo de
perceberem a matéria, uma vez que é responsavel no processo de transmissdo do
saber”, nesse depoimento o aluno é consciente que o professor é o responsavel pela
transposicdo didatica dos contetdos curriculares. Sobre isso, Fiorentini e Oliveira
(2013) nos trazem:

Sdo importantes os conteldos da matematica superior que compdem as
disciplinas de formago matematica da licenciatura, pois se amplia, assim,
a visdo dos futuros professores acerca da matematica como campo de
conhecimento. Mas, é necesséario adotarmos posturas que apontem para
uma visdo mais integradora de curso, sem deixar de aprofundar, numa
perspectiva multirrelacional, epistemoldgica e histérico-cultural, o
contetido especifico (p.935).

Durante a formacédo inicial € essencial que o aluno se aproprie dos
conteddos curriculares da Matematica superior, pois 0s mesmos mais tarde vao ser
diluidos dando origem a Matematica escolar, e o professor precisa ter consciéncia
desse fato, que vai fazer total diferenca em sala de aula facilitando a integracdo do

conhecimento matematico.

Outro fato a ser considerado no sentido de superacdo tanto por parte do
professor como do estudante, A6 pondera sobre o estado de precarizagdo da falta de
material didatico da escola “[...] ele ndo realizava muitos jogos ou atividade ligado
ao contetdo devido a falta de condigdes, a escola ndo possui materiais necessarios,
mas ele realizava algumas atividades com o propoésito de aumentar a capacidade de
praticar”. Mesmo diante a um cenario de precarizacdo da educacéo, sucateamento da
escola e falta de material didatico apropriado, mesmo assim, o professor nao parava

diante a essas dificuldades e movia a¢des educacionais que contribuisse para promover
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0 ensino e a aprendizagem dos seus alunos. Cunha (2016, p.63.) afirma que “parece
consequéncia natural, para o professor que tem boa relagdo com os alunos, preocupar-
se com os métodos de aprendizagem e procurar formas dialdgicas de interagao”. O
docente quando tem a verdadeira nog¢do do potencial e empenho dos seus alunos vai

poder propor meios para que eles sempre avancem em relacdo a aprendizagem.

O aluno A6 refere-se a uma evolucdo durante a aula, pois percebemos que
o professor que ele retrata faz 0 que esta a seu alcance em relacdo a prética, e traz como
um ponto forte a criatividade do professor, tendo um posicionamento em relagdo a
criticidade, é percebido também o desenvolvimento de um olhar critico em relacéo a
sua leitura de mundo. O aluno faz uma demonstracdo de ter uma percepcéo e visao
sobre o ensinar que deve ir para além das dificuldades, que se apresenta e se materializa
neste caso nas maos do professor a criatividade como Unica ou principal alternativa
metodoldgica do docente, aparentando que o aluno A6 percebe esse artificio como
sendo uma forte marca na caracterizacao do docente. Seu depoimento denota evolugéao
e maturidade em perceber a realidade dura que € a educacdo, 0 que muitos docentes
enfrentam em varios lugares do mundo, ele compreende ainda, que nas maiores das
vezes o professor é o Unico responsavel pela transformacéo, por relatar e transparecer
através de uma criticidade mais agucada, ou melhor, outra forma de compreender o

que acontece ao seu entorno. Nesse sentido Moretti e Moura (2011), afirmam que:

Ao fundamentar a prética pedagogica, o conceito de atividade permite ao
sujeito professor a reflexéo e acdo sobre 0 seu objeto de trabalho, buscando
objetiva-lo na materialidade escolar, tendo como motivo primeiro a
humanizacdo dos sujeitos envolvidos no processo educativo dentro da
escola. Como consequéncia, se entendemos que o conhecimento s6 é
possivel na praxis, o conhecimento do professor sobre o seu préprio
trabalho s6 é possivel na praxis pedagégica, entendida essa como a
atividade docente que se constitui na unidade entre a atividade pratica e
atividade teorica na transformacdo da realidade escolar. Tendo como
fundamento a pratica docente, a praxis pedagogica busca a teoria de modo
que esta possa esclarecé-la e servir-lhe de guia, a0 mesmo tempo em que,
num processo continuo, permite o enriquecimento da teoria pela pratica

(p.8).

Na fala do aluno A6, é percebido a figura do professor como alguém que
faz a diferenca durante sua pratica pedagdgica, sendo um caminho que pode ser
trilhado mesmo com alguns obstaculos estruturais e materiais, no entanto o docente
estd pronto para realizar um trabalho, frente as adversidades da sua realidade, em prol

de um bem maior que é a humanizacdo dos alunos conduzida por sua praxis.
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Seguimos apresentando a segunda etapa de sequéncia de depoimentos dos
alunos sobre a conducdo das praticas de ensino dos seus professores, e 0 que

representou na vida estudantil desses sujeitos.

A senhora € um exemplo de pessoa e professora, uma inspiracdo que
sempre soube me motivar para aprender e despertar minha curiosidade.

Suas atividades sempre bem elaboradas:

» Tangram;

* Vetores em trés dimensoes (com jujubas);

* Exercicios durante as aulas, para praticar,
* Atividades com contato no quadro,

Entre outras atividades. (A8 - carta 8).

Professor queria expressar neste momento através de algumas palavras o
carinho que sinto por vocé, pois 0 modo como o senhor tratava a turma me
contagiou de uma forma que foi naquele ano que estudei com o senhor que
me senti inspirado a ser um professor, queria que o senhor soubesse a
minha vasta gratiddo por tudo quanto me ensinastes desde muitos valores
e principalmente os assuntos de matematica que o senhor explicava com
tanta clareza e dedicacdo de modo que eu conseguia aprender e me sentir
motivado para estudar cada vez mais e conhecer a respeito dos contetidos
que ainda iamos estudar.(A10 - carta 10).

Os exercicios passados sempre com exemplos para facilitar a
compreensdo. As atividades e brincadeiras realizadas em dupla ou em
grupo eram sempre as aulas mais esperadas, pois sempre nos fazia abstrair
os contetidos aprendidos principalmente na parte geométrica. Gostaria de
agradecer seus ensinamentos, pois ndo s ensinava matematica, mas tinha
tentava nos formar cidadaos, era um professor atencioso e até hoje escuto
que vocé continua assim e ja se passaram 8 anos. (A1l - carta 11).

A forma como vocé lida com os alunos, a sua forma de se colocar no lugar
do aluno, preocupacdo com as notas dos alunos que nédo conseguiram sair
bem nas suas provas. A sua abertura em responder e tirar davidas dos
alunos em qualquer momento em que te encontraram e 0s cumprimentos
que vocé dava ao todo mundo me fez sentir vontade de ser um professor
que vai adotar os seus métodos e modos de ser como professor. Quem
estudou a matematica sabe o quanto esta disciplina é dificil pelas suas
abstracdes que deixam muitos alunos frustrados. Por isso, o professor deve
ser quem deve tomar iniciativa em resolver exercicios que servirdo de base
para o aluno resolver outros exercicios do livro e da prova. (A12 - carta
12).

De acordo com a descri¢do da aluna A8 “a senhora é um exemplo de
pessoa e professora, uma inspiracdo que sempre soube me motivar para aprender e
despertar minha curiosidade”. Como podemos observar no depoimento da estudante
existe uma relacdo de empatia e admiracao por parte da mesma, em relacdo a pratica

de ensino, a aluna menciona que a professora utilizava o “Tangram”, esse € um jogo
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milenar chinés, que na realidade é um quebra-cabecas geométrico formado por 7 (sete)
pecas que sao: 2 (dois) triangulos grandes, 2 (dois) pequenos, 1 (um) médio, 1 (um)
quadrado e 1 (um) paralelogramo, os alunos utilizando todas essas pecas sem sobrep6-
las, podera formar vérias figuras, e com isso consolidar a sua aprendizagem em relagdo
a Geometria. Nesse sentido, Moura et al (2017, p.94) afirma que “[...] os jogos ou
situacBes do cotidiano tém o potencial de se constituir em situacdes desencadeadoras
de aprendizagem ao colocar o aluno diante de problemas potencialmente presentes
nessas situagdes”. A professora ao utilizar o Tangram, demonstra que esta imbuida em
colocar os alunos diante de situagdes-problema, promovendo uma situagdo
desencadeadora de aprendizagem, relacionando o estudo da construcdo de figuras
geométricas com as representacOes diversas que pode ser: animais, paisagem, etc. E
também outras possibilidades de aprendizagem podem ser desenvolvidas dentro da
prépria geometria.

5.5 RELACAO HOMEM-MUNDO

Nesse topico finalizamos analisando a quarta categoria relacdo homem-
mundo, consideremos a mesma importante, justamente pelo fato de envolver
professores e alunos de uma maneira geral, saindo do ambiente escolar, indo além da
sala de aula, dando sentido a formacéo do estudante vinculando diretamente a ideia de
estar no mundo, vamos buscar compreender as linhas e entrelinhas, assim como 0s
meandres dos depoimentos dos alunos, anunciamos um primeiro bloco que vamos

mostras a seguir.

Além da matéria ele ensinava os alunos a ver matematica com parte da
sociedade, que ela esta interligada com as outras areas e também que nao
nos limitemos s nas &reas das exatas, que 0 mundo é muito mais que isso,
devem aprender a fazer parte da sociedade e ndo criar uma sociedade
isolada. (A2 - carta 2).

Tratava seus alunos na sala de aula como simples educados e mostrava
aos que ha diferengas entre a autoridade e o dever em ambas partes, dentro
tanto fora do ambiente escolar, além disso usava técnicas de fazer o
educando prestar atencdo na aula. (A5 - carta 5).

Além da matéria, o professor ndo ensinava nada, mas sim abordava
assuntos ligados a politica e a sociedade. (A5 - carta 5).

Como tinha dito encima, ele é muito divertido e aconselhador, ele puxava
a gente, orelha sempre que for necessario nos mostrando 0 nosso dever e
objetivos. Ele ndo levava com ele os problemas pessoais para a escola,
pois nunca comentou ou mesquinhou como a familia sobrevive ou ndo. Nao
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s0 era um professor, mas um encarregado conselheiro para nés que muitas
das vezes esquecemos 0 nosso proposito optando mais para diversdes e
coisas desnecessarias. (A6 - carta 6).

[...] professor do ensino médio tinha um jeito todo diferente de passar o
contelido para os alunos, utilizada de varias maneiras extrovertidas,
usando até fantasias para interpretar alguns génios da matematica e assim
colaborar bem mais com a aprendizagem de cada aluno. (A7 - carta 7).

De acordo com o aluno A2, o professor mostrava para os alunos que a
Matematica é uma criacdo historico-cultural humana, que através dela pode ajudar a
compreender o mundo em que vivemos e suas contribuicdes vao bem mais além do
conhecimento que é ensinado e adquirido em sala de aula, possibilitando as pessoas a
se tornarem cidaddos conscientes dos seus direitos e deveres, como podemos perceber
em seu depoimento “além da matéria ele ensinava os alunos a ver matematica com
parte da sociedade, que ela esta interligada com as outras areas e também que nao
nos limitemos so nas areas das exatas, que o mundo é muito mais que issof...] ”. A
postura relatada do professor vai ao encontro do que Freire (1997, p. 47.), afirma
“Lidamos com gente, com criancas, adolescentes ou adultos. Participamos de sua
formacédo. Ajudamo-los ou os prejudicamos nesta busca”, nos professores estamos
participando da formacdo dos nossos alunos, podemos ensinar eles a construirem
“azas” ou podemos corta-las, dependendo das escolhas feitas por a atuacdo de cada

docente.

O aluno A2 completa seu depoimento mencionando o docente falava
ainda que “devem aprender a fazer parte da sociedade e ndo criar uma sociedade
isolada”. Diante da fala do aluno, nos leva a perceber que o professor tinha um
posicionamento critico e orientava 0s alunos ensinando que a Matematica ndo deve
isolar as pessoas, pelo contrario deve ser motivo para a constru¢do de uma sociedade
justa e aberta para as novidades, compreendia que ndo podemos nos fechar, a
Matematica enquanto Ciéncia é aberta para que todos possam usufruir do seu
conhecimento universal. Portanto em relacdo a postura do professor, Freire (1983), nos

fala que:

[...] o homem pode refletir sobre si mesmo e colocar-se num determinado
momento, numa certa realidade: € um ser na busca constante de Ser Mais
e, como pode fazer esta autorreflexdo, pode descobrir-se como um ser
inacabado, que estd em constante busca. Eis aqui a raiz da educacgéo (p. 27).

O ato de refletir, assim como a autorreflexdo € uma pratica que sé os seres

humanos fazem, o homem quando se encontra no processo educacional percebe que é
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um ser inacabado e vai em busca de conhecer e de se conhecer cada vez mais o

conhecimento serve justamente para completar o homem.

Em outro ponto de vista 0 aluno A5 relata que o professor “[...]tratava seus
alunos na sala de aula como simples educados e mostrava aos que ha diferencas entre
a autoridade e o dever em ambas partes, dentro tanto fora do ambiente escolar. ”, aqui
0 aluno tem a percepcdo que o docente tratava todos os alunos com respeito ndo
utilizava de meios autoritarios na conducao de sua relacdo de professor com os alunos
e nem em relacdo a sua préatica pedagdgica. O mesmo estudante fala ainda que o
docente “abordava assuntos ligados a politica e a sociedade”. No depoimento do aluno
nos reforca a ideia que o professor de Matematica além de ensinar os contetdos do
curriculo, também se preocupava em abordar temas ligados a situacfes politicas e
sociais, segundo Rigon et al (2016) “As dimensdes do ensinar e do aprender perpassam
temas polémicos presentes no cotidiano de educadores como, por exemplo, aptiddes,
motivagdes, prazer, disponibilidade para a aprendizagem, entre outros (p.15) ”. O
professor € o responsavel por incentivar e motivar os alunos na construgdo do seu

conhecimento. Para Cunha (2016),

Entretanto, vale também chamar a atencdo para um aspecto muito
significativo: quando os alunos hoje apontam O BOM PROFESSOR, s6
em situacdes raras, referem-se ao seu posicionamento politico. 1sso
significa dizer que esta ndo é uma dimensdo apreendida por eles e que ndo
faz parte fundamental da sua percepcdo de BOM PROFESSOR. E claro,
para nds, que o comportamento do professor manifesta uma postura
politica. Mas, ao que parece, este ndo é um dado consciente para o aluno e
talvez sequer seja para o professor. O aluno, quando escolhe o BOM
PROFESSOR, ndo faz mencao a capacidade critica de analise da sociedade
que o professor possa ter (p.63).

Em relacéo a citacdo anterior o aluno A5, se encaixa nas situagdes raras
apontadas pela autora, pois para o estudante o bom professor se preocupa com
situacBes de ordem politica e social, 0 que deve ser comum em uma pratica que leva

em consideracao a emancipacdo humana.

Percebemos em outro depoimento do aluno A6 “como tinha dito encima,
ele é muito divertido e aconselhador, ele puxava a gente, orelha sempre que for
necessario nos mostrando o nosso dever e objetivos”, observamos que o aluno se
reporta ao professor falando que o mesmo é divertido e aconselhador quando ele fala
“puxava a gente, orelha”, penso que ele quis dizer metaforicamente “puxava a orelha

da gente”, no sentido de alertar e orientar, pois compreendemos que esse também é um
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dos papeis do professor, tentar conduzir seus alunos de uma forma que eles encontrem

0 seu caminho.

Nesse sentido, Rigon et al (2016) fala que: “a educagao ¢ o processo de
transmisséo e assimilagdo da cultura produzida historicamente, sendo por meio dela
que os individuos humanizam-se, herdam a cultura da humanidade (p. 31) . O
professor em sua pratica, busca humanizar seus alunos atraves da transmissdo dos
conhecimentos que foram produzidos ao longo da historia e também repassando suas

experiéncias particulares de vida que podem ser importantes para formar os estudantes.

O aluno A6 enfatiza falando “ndo s6 era um professor, mas um
encarregado conselheiro para nds que muitas das vezes esquecemaos 0 NOSSO pProposito
optando mais para diversdes e coisas desnecessarias”, percebemos que o professor
estava preocupado em alertar os alunos em relagdo aos estudos, inferimos aqui,
compreendendo que o docente queria dizer que as “diversdes” sdo importantes para
aliviar o peso do dia-a-dia, porém ndo é tudo, o estudo é que pode proporcionar uma

vida melhor no futuro.

No depoimento da aluna A7 “[...] professor do ensino médio tinha um jeito
todo diferente de passar o contetdo para os alunos, utilizada de vérias maneiras
extrovertidas, usando até fantasias para interpretar alguns génios da matematica [...]”,
observamos que o estudante menciona que o professor ensinava os contetdos de uma
forma peculiar usando de diversas formas para atrair a atencao dos alunos, recorria até
a performances teatrais incorporando “génios da matematica” como ele fala, essa

atitude entendemos como sendo muito positiva, para o aprendizado dos alunos.

Para Moura (2017) “No caso do professor, essa objetivacao € o ensino que
tem por finalidade o desenvolvimento do pensamento tedrico dos alunos. A atividade
de aprendizagem do aluno, ao tornar-se referéncia para o professor como avaliagao do
que realiza[...]” (p.9). Concordamos com o pesquisador citado anteriormente, pois 0
professor em sua objetivacdo de ensino vai buscar uma melhor forma para atingir a
aprendizagem do seu aluno, no caso do professor que € citado anteriormente, ele tenta

atrair a atencdo dos alunos através do teatro.

A7 conclui seu depoimento em relacdo a préatica do professor, falando que:
“[...]e assim colaborar bem mais com a aprendizagem de cada aluno”. De acordo

com as declaracdes do aluno, nos leva a pensar que com o passar do tempo cada
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professor encontra seu préprio jeito ou maneira de lecionar, encontrando a sua
identidade, a sua marca registrada, alguns professores ao longo da sua aula, contam
piadas para chamar ateng&o, outros fazem reflexdes politicas, outros recorrem ao teatro
e assim vao se moldando e moldando a percepgdo dos seus alunos em busca do

aprendizado.

A partir de agora vamos analisar o segundo bloco de depoimento dos
alunos sobre a categoria relacdo homem-mundo, vamos mostrar a seguir o

posicionamento dos alunos.

O tratamento dado por ele era 0 mesmo dentro e fora de sala, o que o
diferenciava de muitos era que tratava todos da mesma forma. (A7 - carta
7.

A senhora sempre teve pulso forte, era séria, chamava a atencdo dos
alunos que ficavam "fazendo bagunca" e ndo tolerava afronta alguma.
Ministrava a aula com maestria, deixando claro seu amor pela profissao e
seu interesse em ajudar os alunos que mais precisavam, tratando a todos
com carinho quando ndo havia "bagunca”. (A9 - carta 9).

E claro que professores tém muitas coisas para darem contas, mas isto n&o
pode impedir o professor de dar bons conselhos aos seus alunos. VVocé por
exemplo, preocupava com a nossa vida futura e criava situagcdes em que a
gente saia do conteido para refletir sobre algumas coisas da vida. A sua
forma de abordar a realidade social me faz comegar a pensar no caminho
que devo seguir para a minha formacdo. (A12 - carta 12).

Antes de eu fechar esta carta quero te encorajar a continuar se esforcando
e dialogando com alunos que ndo conseguiram sair bem nas suas
avaliacfes com método que eu considero bom para o aprendizado deles. E
verdade que nem todos os alunos conseguiram passar na sua disciplina,
mas isto ndo pode tirar o seu mérito e empenho neste trimestre. Em trés
avaliagBes que vocé fez onde cada avaliagéo tinha duas provas, eliminava
a menor nota de cada trés avaliag@es fez toda diferenca pela positiva. (A12
- carta 12).

A aluna A7 fala que, “o tratamento dado por ele era 0 mesmo dentro e fora
de sala, o que o diferenciava de muitos era que tratava todos da mesma forma. ”, na
percepcdo da estudante a maneira que o professor tratava os alunos ficou marcado,

pois ele ndo tinha distin¢gdo com os alunos dentro ou fora do ambiente escolar.

Ja para o aluno A9 fala que: “a senhora sempre teve pulso forte, era séria,
chamava a atencéo dos alunos que ficavam "fazendo bagunca™ e ndo tolerava afronta
alguma”. Constatamos com esse depoimento que a professora tinha uma postura mais
firme, porém no entendimento do aluno, “ministrava a aula com maestria, deixando
claro seu amor pela profissdo e seu interesse em ajudar os alunos que mais

precisavam]...]”, por outro lado, mesmo a professora tendo uma postura mais “dura”
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com os alunos, eles percebiam que havia afeto pelos estudantes e pela profissdo, no
entanto, fica compreendido que os professores nao sdo diferentes das demais pessoas
€ necessario compreender que cada um tem maneiras diversas de perceber o mundo e
é importante respeitar cada um. Nesse sentido, percebemos que a postura dos alunos e
professora vai ao encontro do que Freire (1983, p.292) afirma “[...] todos os seres sdo
incompletos, porque necessitam uns dos outros; sdo inconclusos, porque estdo em
evolucéo; e sdo inacabados, porque sdo imperfeitos”. Compreendemos que a relacéo
professor/aluno se completa na dial6gicidade, o préprio Paulo Freira fala que nédo
existe professor sem aluno, e ndo existe aluno sem professor, portanto essa € uma

relacdo que se completa um dependendo do outro formando uma simbiose.

O aluno A12 fala que: “é claro que professores tém muitas coisas para
darem contas, mas isto ndo pode impedir o professor de dar bons conselhos aos seus
alunos. VVocé por exemplo, preocupava com a nossa vida futura e criava situagdes em
que a gente saia do conteudo para refletir sobre algumas coisas da vida”. O aluno
compreende que na profissdo docente existem muitos afazeres que intuimos, que seja
a rotina pedagdgica, mas mesmo imerso em toda essa realidade o professor se
preocupava com os alunos de forma significativa, e durante as aulas fazia pausas para
refletir sobre a vida. Quando o aluno A12 fala que o professor “[...] dar bons conselhos
aos seus alunos”. O didlogo é uma forma de tentar estreitar o relacionamento, para
Cunha (2016, p.33) “Para o professor, principalmente, a linguagem é fundamental,
pois sua principal ferramenta de trabalho ¢é a palavra. Com ela, ele faz o seu cotidiano
e é também por ela que se pode fazer uma analise deste cotidiano”. Na educacédo o
professor esta recorrendo sempre a varias maneiras para melhor interagir com seu
aluno, segundo Freire e Shor (1986, p.116) “[...] a educagdo ¢, simultaneamente, uma
determinada teoria do conhecimento posta em pratica, um ato politico[...]”,
entendemos quando o professor pausa sua aula para refletir sobre a vida ele esta
educando para vida e também realizando um ato politico, no sentido a conscientizar

seus alunos em relacdo ao seu papel social.

O aluno A12 fala ainda “antes de eu fechar esta carta quero te encorajar a
continuar se esforcando e dialogando com alunos que ndo conseguiram sair bem nas
suas avaliacdes com método que eu considero bom para o aprendizado deles”. Na
colocacdo do aluno é percebido que o professor estabelecia um dialogo com seus

alunos, também dialogava com os que ndo tinham alcan¢ado um bom éxito em sua
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avaliacdo, esse professor compreendeu o que mestre Freire (1996, p.23) nos fala sobre
esse assunto “[...] quem forma se forma e re-forma ao formar e quem é formado forma-
se ao ser formado [...] Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao
aprender [...] 7, nos professores estamos em constante aprendizado com nossos alunos,
com nossos pares e com nossa formagao académica , quando formamos estamos nos
re-formando, pois assim estamos indo de encontro as necessidades que 0s nosso alunos

véo apresentando na caminhada cotidiana nas escolas.

Moretti e Moura (2011, p.443) nos falam que o professor estd em
“atividade de ensino antes, durante e depois de seu encontro com os alunos na sala de
aula”. Nessa perspectiva, 0s professores normalmente sdo movidos por uma
necessidade, no sentido que Leontiev (1978) postula, durante o processo de preparagdo
da sua aula é o antes, esse sujeito se debruca sobre o estudo (rever os conteudos),
realiza o planejamento (a¢&o e objetivo) visando a pratica de ensino (objetivo), durante
a instrumentaliza o ensino atraves de exercicios, jogos, ferramentas tecnoldgicas
(operacéo), realiza avaliagdo e como estamos em um estudo dentro da visédo historico-
cultural, todas essas acOes levam para se concretizar a relagdo homem-mundo. Logo,
esse mecanismo vai de encontro da base da Teoria da Atividade (atividade, acéo e
operacdo), esse processo para satisfazer a necessidade intencional de ensino e

aprendizagem torna-se possivel com a praxis pedagogica do professor.

Inferimos ainda, que os depoimentos dos alunos nos forneceram os meios
para a formalizacdo desta pesquisa, 0s mesmos foram de grande valia para que fosse
possivel realizar reflexdes, nos ajudaram também a perceber e montar o perfil do bom
professor de Matematica e também algumas peculiaridades relativas ao ensino desta
Ciéncia, sob a Otica critica dos estudantes, o que nos possibilitou perceber a docéncia
de uma outra maneira, por um outro angulo, a visdo de quem est& do outro lado, ou

seja, para 0 maior interessado, o aluno.

No proximo capitulo, escreveremos as consideracfes finais, e reflexdes
sobe os achados que a pesquisa nos mostrou, assim como novos caminhos que

comecgam a surgir no horizonte.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Vocé ndo sabe o quanto

eu caminhei

Pra chegar até aqui

Percorri milhas e milhas

antes de dormir

Eu nao cochilei

Os mais belos montes

Escalei

Nas noites escuras de

frio chorei, ei , ei

ei ei...

A vida ensina e o tempo traz o tom

Pra nascer uma can¢do

Com a fé no dia-a-dia

Encontro a solucéo.

(A estrada-Cidade Negra)

Neste estudo pudemos acompanhar a percepcao de alunos de um curso de
Licenciatura em Matematica, através da elaboracdo de cartas destinadas para um
professor que marcou a sua trajetoria discente. Através dos relatos dos estudantes foi
possivel visualizar a docéncia a partir do olhar deles, foi possivel também perceber a
sensibilidade que se encontra em gestos simples e triviais dos seus professores que
tiveram significado e importancia, o exemplo dos docentes foi essencial ao ponto de
gerar motivos para que os estudantes enveredassem pelo caminho do magistério, e

posteriormente resolverem se dedicar a cursar Matematica.

Os alunos percebem em seus professores que eles desenvolveram uma
pratica pedagdgica transformadora que transcendeu o ambiente escolar marcando

assim as suas vidas de varias formas.

Até chegar a essa etapa de conclusdo do trabalho a estrada foi longa como
retrata a masica da epigrafe e também tortuosa em alguns momentos naveguei por
aguas turvas e agitadas. No inicio da jornada, alias da dupla jornada, pois tive que
conciliar e dar conta dos estudos e também permanecer trabalhando em sala de aula
por um expediente, visto que sé fui liberado 100 horas das minhas 200 horas, 0 meu
outro tempo ficou destinado para cursar as disciplinas, estudar, selecionar obras para

leitura, atribuicdes necessarias para situar o estudo e conseguir direcionar a pesquisa.

Durante as aulas em alguns momentos deparei-me com incertezas, que
eram normais para que pudesse chegar a maturidade, na certeza que sdo percal¢cos

provenientes da situagdo, mas que visavam um bem maior e com isso eu deveria
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aprender muito. Por outro lado, tive em alguns momentos que deixar de participar de
compromissos com a familia e também da convivéncia com os amigos, pois o0 tempo
para mim era bastante escasso. Foi necessario fazer escolhas para que pudesse dar
conta dos compromissos académicos. Penso, que foram momentos ricos de
aprendizagem em todos os sentidos. Nesta trajetoria tive que aprender a grande licdo
de recomecar. Uma dura op¢do que me levou a redirecionar, tanto os estudos e

pesquisa, como muitas das concepcdes e valores pessoais.

Essa segunda etapa do meu doutorado foi a mais edificante como
pesquisador e como pessoa, posso dizer que foi um tempo de aprendizados multiplos
e significantes, que me oportunizou a perceber e olhar o mundo de forma humanizada
e mais leve, sobre o0s processos de ensinar, aprender e orientar na relacdo professor-

aluno.

Em relagdo ao nosso tema de estudo que fala sobre o bom professor de
Matematica, bem como as caracteristicas docentes encontradas, 0S mesmos também
se estendem para o0 bom orientador, que deve ser um professor que tenha uma carga de
conhecimento cuja orientacao envolva respeito, dignidade, sensibilidade, acolhimento

e compreensao da bagagem e experiéncias do aluno.

Quanto aos objetivos da pesquisa considero que foram alcancados por
conta da revisdo tedrica sobre o conceito de atividade em Leontiev e a pesquisa
qualitativa de carater exploratorio realizada através de cartas com alunos africanos, da
UNILAB.

Os achados da pesquisa se evidenciam para além dos apontamentos
tedricos e metodoldgicos da Tese. Eles se estendem pela caminhada realizada no
percurso do doutorado e se expandem por minha vida profissional e pessoal. Dessa
forma sdo estes os achados da pesquisa que chega a sua finalizacdo e abertura para

novas reflexdes e interpretacoes:

e No encaminhamento do estudo académico propriamente dito, percebi
que a educacdo deve servir sendo um meio para construir, edificando o sujeito, para
que possa ter acesso a cultura e tudo que que essa possa proporcionar, desenvolver
formas de pensamentos para que possa perceber a realidade e fazer leituras de

situacOes que sdo postas e poder ter um discernimento coerente, e com isso
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desenvolver um posicionamento critico da realidade que esta inserido, ou seja uma

educacdo emancipatoria que humanize criticamente as pessoas.

e A opcdo metodoldgica de usarmos as cartas que partiam de indagacdes,
deu-se por compreendermos que seria uma maneira inovadora e dava conta de captar
0s objetivos que tinhamos pré-estabelecidos e estavamos querendo nos certificar,
levando em conta que muitas vezes quando estamos na condicdo de professor nédo
somos sensiveis para captar ou compreender o que 0 nosso aluno esta necessitando de

imediato.

e Por outro lado, é percebido que o professor de Matematica € um
profissional que é visto ao longo da historia pelos alunos como sendo “insensivel”, e
o0 equilibrio para a sensibilidade deve ser perseguido, afinal estamos lidando com seres
humanos que tem sentimentos, é preciso que o aluno seja tocado de forma positiva que
possamos ser exemplos e os alunos levem consigo um referencial de boas praticas

pedagdgicas pela vida, até ele encontrar a sua propria identidade.
Achados da pesquisa decorrentes dos objetivos previstos:

e Para darmos continuidade a essa discussdo, utilizamos como referéncia
0s objetivos geral e especifico, utilizados na estruturacdo da pesquisa. Nessa
perspectiva, retornamos ao nosso objetivo geral: Investigar as contribuicfes dos
elementos da Teoria da Atividade no processo de apropriacdo e transmissao de
conceitos Matematicos na pratica do bom professor através de cartas. Esse
objetivo nos levou a elaborar outros trés objetivos especificos, e a partir deles vamos
descrever 0s nossos achados da pesquisa durante a analise. Esses objetivos visam em

direcionar o desenvolvimento das atividades realizadas no decorrer do estudo.

Nesse sentido, no que diz respeito aos achados a partir dos objetivos

especificos, vamos expor a seguir:

1) Caracterizar o bom professor de matematica sob a 6tica dos alunos de

graduacdo da licenciatura em Matematica da UNILAB, o0s nossos achados foram:

e Foi observado a organizacdo do professor em relacdo ao seu
planejamento, a administracdo do tempo em sala de aula em relagdo os momentos de
resolugéo de atividades, elaboragcéo e conducgdo de situagdes-problema, reprise dos

contedos ministrados proporcionando potencializar a aprendizagem ligando o
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conteddo anterior ao novo, pois a Matematica € uma construcdo, o conceito anterior

dar suporte ao proximo e assim sucessivamente;

e O resgate da afetividade por parte do professor em relacdo ao tratamento
com os alunos (relagéo professor/aluno/familia — o professor fazia um elo entre escola

e familia) sensibilidade e atencdo, preocupagdo com a aprendizagem;

e Constatamos que o dominio do conteddo curricular e aplicacdo de
métodos de ensino inovadoras por parte do professor passa seguranca ao aluno, sendo

esse um ponto essencial para a transposi¢édo didatica do ensino da Matematica;

e Professor vai além da sua fungdo em sala de aula, dialogando e fazendo
reflexdes com os alunos a respeito das coisas da vida (boa relacdo com os alunos dentro

e fora do ambiente escolar);

e Professor bem-humorado que contava piadas para trazer o aluno de volta
a ter atencdo em sua aula, o professor criava situacdes que envolvia conceitos

matematicos ou situacdes que levava a necessidade do conceito;

e Professor humano que se preocupava com os seus alunos de forma geral,

transmitindo uma visdo de homem e de mundo.

Para os achados do primeiro objetivo especifico observamos que as
caracteristicas do professor mencionado pelos alunos diferencia-se de outros pelo
destaque dado ao fator da empatia, humanidade, organizacdo do seu ambiente
procurando harmonizar para melhor convivéncia em sala de aula, e também
destacando o planejamento em relacdo a administracdo do tempo letivo os estudantes
falam ainda da leitura de mundo, essas sdo habilidades que na sociedade
contemporanea sdo normalmente exigidas dos docentes em um mundo cada vez mais
conectado, no sentido de desenvolverem competéncias maltiplas, e ainda estar atento
a voz dos alunos, sendo sensivel as suas necessidades, entendemos também essas
peculiaridades como sendo essenciais e importantes a docéncia por estabelecer relacao
humanas que acolhia os alunos, também sabia fazer uma gestdo do tempo de aula e
boa relacéo professor-aluno-familia-escola, dessa maneira realizando uma proposta de
pratica pedagdgica baseada na formacdo dialdgica, dando énfase na afetividade,
reflexdes e acOes, procurando ter uma postura em estabelecer um dialogo constante
com os pares, alunos e familia em buscar solugdes e alternativas para os problemas

gue possam surgir na caminhada.
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2) Compreender o lugar da Teoria da Atividade na formacao de professores de

Matematica, mostraremos os achados em relagéo a esse objetivo:

e Observamos a motivacgdo do professor para o ensino de Matematica em
situacdo de atividade. Compreende-se por atividade na visdo leontieviana que sdo
aqueles processos que, realizando as relagées do homem com o mundo, satisfazem

uma necessidade especial correspondente a ele;

e Entendimento por parte do professor que a sua atividade principal é o

ensino e que a partir dai gera a atividade principal do aluno que é a aprendizagem;

e Reconhecimento por parte do professor que o coletivo é um elemento
importante para a pratica pedagdgica em relacdo ao ensino e a aprendizagem de

conceitos matematicos;

e Foi observado que o professor traca acdes pedagdgicas motivando a
mediacdo do ensino e aprendizagem durante sua pratica e motivos eficazes em relacdo

a0 ensino;

e Operacionalizacdo e reconhecimento da implementacdo de recursos
metodoldgicos de ensino através de jogos, exercicio, softwares educacionais, com a

intencdo de desenvolver situagOes desencadeadoras de ensino.

Esse segundo objetivo especifico tratou e traz elementos encontrados
diretamente do nosso aporte tedrico que é Teoria da Atividade, nessa perspectiva
observamos que o professor procurava dar um novo sentido a Matematica
resinificando e humanizando através de determinadas préaticas pedagogicas adotadas
em sala de aula (uso de jogos, exercicios, situacdes problema e tecnologia), no viés
interdisciplinar, pelo desenvolvimento de algumas aulas, em que o docente estabeleceu
reflexdes de cunho politico e social que tem um carater emancipat6rio e humanizador
dos sujeitos e também o incentivo pela colaboragdo entre os alunos em atividades
dirigidas que foram realizadas em duplas ou em equipes e incentivando que 0s

discentes canalize os motivos compreensiveis transformando em motivos eficazes.

Percebemos ainda que o grande desafio do professor em sala de aula é
fazer com que o objetivo de ensino coincida com 0s motivos, ou seja que o aluno seja
estimulado a aprender na perspectiva da Teoria da Atividade, na qual o objetivo

corresponde aos motivos da aprendizagem e o professor possa transformar a atividade
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de ensino em atividade de aprendizagem para o aluno. Nesse sentido a atividade de

ensino deve sempre ter o objetivo de promover a atividade de aprender.

3) Identificar os diferentes olhares dos alunos do curso de Matemética em relagédo
a pratica docentes, que remetem a Atividade Pedagodgica dos professores
pertencentes a sua historia de vida, aqui observamos alguns avancos dos discentes

em relacdo as suas percepces, 0s respectivos achados foram:

e Percebemos o dom e a predilecdo pela docéncia, mesmo mediante as
dificuldades que se apresentam do caminho, a superacdo dos empecilhos dentre outras
adversidades, mesmo com tudo isso o professor estd realizando sua Atividade
Pedagogica que também é compreendida como praxis, percebemos também que o

exemplo do professor refletiu na decis@o dos alunos em seguirem a carreira docente;

e E percebido que o professor demostrava uma preocupacio em relagio a
organizacgédo do ensino voltado para realizacdo de atividades com tarefas e situagdes-
problemas que possibilita ao estudante a desenvolver o pensamento l6gico e historico

do conceito matematico;

e Utilizacdo de material didatico especificos tais como: Tangram,
GeoGebra (para a constru¢cdo do conhecimento geométrico) e outros materiais
manipulaveis. Essas ferramentas estimula os alunos a internalizarem conceitos

matematicos desenvolvendo situacdes desencadeadoras de aprendizagem;

e Resgate e utilizagdo de métodos que facilita as praticas docentes e

Atividade Pedagogica durante o processo de ensino e aprendizagem;

e Observamos ainda a preocupagdo com aprendizagem e disposi¢do do
professor em fazer o melhor em sala de aula (professor que forma para vida), as vezes
indo além do seu oficio docente, posicionamento sécio-politico, é percebido avancos
conceituais e didaticos no aprendizado e permanente trocas de saberes entre professor
e aluno, situacdes de ensino coletivas na busca de possiveis resposta e solucfes de

situacBes-problema.

Entendemos que os achados trazidos por esse terceiro objetivo especifico
contribui de forma pontual para a consolidagéo do estudo ficando assim, para se pensar
ou repensar agdes pontuais dentro da formacao inicial de professor de Matemaética, que
contemple a dimensdo em relagéo a visdo dos alunos sobre a postura de exemplos e

praticas dos professores que passaram por suas vidas dando um significado diferente
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para o que se entende por docéncia, e também pistas e indicios para tracar o perfil do

bom professor de Matematica sob a Gtica discente.

Compreendemos que ao chegar no final de um estudo, alguns indicadores
se apresentam e aponta para uma nova dire¢do, ou caminho, nesse caso, realizamos
uma pesquisa em uma Universidade com caracteristicas multiculturais, existindo
professores e alunos de paises africanos e um asiatico, cujo ponto de interseccédo e
convergéncia tém um ponto em comum, o fato de falarem a lingua portuguesa como
lingua materna, porém ao longo da investigacdo percebemos que as praticas
pedagdgicas dos professores de Matematica relatadas por alguns estudantes sdo
diferentes dos professores brasileiros, nesse caso pensamos que esse pode ser um
motivo para realizarmos uma nova pesquisa para identificar as praticas matematicas
de professores dos africanos e até fazer um estudo comparativo referente as praticas
do professores brasileiros e com as dos professores africanos, esse seria um bom

motivo para um novo estudo que pode ser realizado no futuro préximo.

Faz-se necessario estarmos abertos e atentos aos aprendizados e
ensinamentos que as diversas culturas dos paises africanos podem nos proporcionar e
0 quanto isso pode acontecer de maneira significativa através reflexdo e colaboragéo
entre 0s paises buscando o aprendizado cientifico através do dialogo multicultural

entre professores e alunos do Brasil e dos paises africanos em uma pesquisa futura.

A partir da bibliografia estudada e da participacdo dos alunos na pesquisa
percebemos que, mesmo diante das dificuldades enfrentadas pelos professores de
Matematica no contexto escolar, profissional e pessoal a possibilidade de um processo
organizativo do trabalho docente se apresenta em forma de novas posturas pedagdgicas

no ensino desta disciplina. Assim trazemos como tese:

A Teoria da Atividade é mobilizada pela organizacdo pedagdgica capaz de
aproximar o professor, o aluno e o contetdo trabalhado no ensino de Matematica.
Dessa forma a superacdo das dificuldades ligam-se ao planejamento e a avaliacdo do
ensino-aprendizagem e as ac¢des dirigidas ao atendimento e as necessidades do grupo

em um processo cooperativo e coletivo que envolvem homem-mundo.

Como mensagem final, falo para os professores e pesquisadores que
desejam estreitar o didlogo intercultural ou multicultural, em especial tendo como

ponto de partida e chegada a educacdo. Esta, € uma pratica possivel e necessaria, 0s
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povos africanos tém muito para nos ensinar, na area da Educacdo Matematica e a sua
cultura é um excelente campo de pesquisa, pois existem varios jogos sobre o ensino

destes componentes curriculares que ainda ndo foram explorados.

Esta oportunidade de novas aprendizagens, nos enriquece e nos promove.
E um desafio que nos reanima, e nos faz participes de novos caminhos e experiéncias.

Que a Teoria da Atividade nos ensine a permanecer abertos as novas aprendizagens.
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