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Embora conhecimento da natureza possa dar
estas ou aquelas causas racionais, mesmo assim
a natureza se vé acoitada pelas conseqiiéncias: o
amor esfria, os amigos brigam, os irméos se
separam (...). J& vivemos o melhor de nosso
tempo. Maquinacgfes, fraqueza interior, traicao,
toda espécie de desordens nos levam inquietos

para a cova.
Shakespeare, Rei Lear, 1606.

N&o havia palavras, pensamento que nao
dissesse respeito ao trabalho. Praticamente nao
havia uma idéia, pobre e mal espremida que
fosse a lancar uma solitaria centelha na

monotonia cinzenta dos dias.
Méaximo Gorki, A mée, 1907.



RESUMO

A presente dissertacao trata da relacdo ontologica entréhtvabducacao e a atual politica
de formacdo docente para a educagédo béasica. Resulta de uma peBhpigéafica focado
nas obras de Marx, Engels, Lukacs, Mészaros, entre outros, associadalise de
documentos diversos produzidos acerca da atual politica de formacgdo dssqrafia
educacdo basica, no Brasil. Assume, como horizonte tedrico, oialsi® historico-
dialético, pressupondo o marxismo, fundamentalmente, como uma ontologa. 9éasido,
parte da centralidade do trabalho, categoria determinante nadelel@ager bioldgico ao ser
social, na medida em que representa uma atividade transformadedcute do germe
ontolégico da liberdade. Apresenta a forma de realizacdo dohimabalsistema controlado
pela légica de valorizacdo do capital e pela oposicao de interastgonicos. Investiga o
papel que a educacdo exerce na esfera da reproducdo socitit depaua dependéncia
ontolégica e autonomia relativa em relagdo ao complexo fundante. Bugéaese das
representacdes acerca da formacao docente preconizada péieaspadioliberais atreladas
as exigéncias do capital, em sua crise contemporanea e, spntgapela Politica Nacional
de Formacao de Professores da Educacao Basica, instituida pedto¥dc6.755, de 29 de
janeiro de 2009. A educacdo a distancia se concretiza como pplititiaa de formacao
docente através da Plataforma Freire, cuja fundamentacdo assenta campo da
epistemologia da préatica e no paradigma da reflexividade que comtsraracterizacdo do
papel do professor e a primazia da pratica subjetiva em detoirderdonhecimento tedrico.
Prop6e uma visdo dialética da totalidade do processo social e s nerédpluciondaria para o
desenvolvimento das consciéncias como elemento imprescindivel a emancipagda hum

Palavras-chave Trabalho. Educacdo. Formacao Docente. Educacdo a DistanciesorRiataf

Freire.



ABSTRACTS

This dissertation evaluates the ontological relation involving work, aaunc and current
policies for the formation of elementary school teacherss the upshot of a bibliographic
research whose focus was the works of Marx, Engels, Lukacs, Mészénong other, in
association with analysis of several documents dealing withrtypadicies directed towards
formation of elementary school teachers in Brazil. It ass@ase@sbasic theoretical foundation
the historicdialectical materialism, approaching Marxism basically as ontoldgyhis sense,
it is centered on the importance of work; a determinatgyoataesponsible for the elevation
of human beings from a biological instance to a sociological ins@séar as it stands for a
transforming activity and is the realm of ontological origirhafan freedom. It presents a
model for the carrying out of work by a system that is conttollg the logic of capital
valuation and by exploring conflicting interests as expressea tgpital-work relation. It
investigates the role exerted by education over the world adlseg@roduction according to
ontological dependency and relative autonomy in relation to the foundingexarit aims at
determining the origin of representations on formation of teacl'ere@mmend by neo-
liberal policies shackled to capital demands as required bwritsnt crisis and especially by
the National Policies for the Formation of Elementary Schootfera (Politica Nacional de
Formacao de Professores de Educacao Basica), as institutearey Damber 6.755 issued
on January 29, 2009. It concludes with the assertion that distance edusatomsolidating
itself as a public policy for the formation of teachers mainfynteans of Freire Platform
whose foundation basis rests on the epistemological praxis freldtlze paradigm of
reflectivity, a model that defaces the role of the teaahneradvances subjective praxis as a
major factor in a detrimental configuration to theoretical knogded It propounds a
dialectical vision of social process and revolutionary praxisvasode in order to develop the
awakening of consciences as an indispensable factor to human emancipation.

Keywords: Work, Education, Formation of Teachers, Distance Education, FrefoerRlat
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1. INTRODUCAO

Esta dissertacdo € o produto de nossa investigacdo acercgagao r
ontolégica entre trabalho, educacao e a atual politica de forrdac@&ate para a educacao
béasica, atualmente objetivada na Plataforma Freire. O esfdgoa € motivado por uma
inquietante necessidade de aprofundar o nosso entendimento acerca do®rftoxlaios
complexos sociais no processo de producédo e reproducdo da sociedade.ciineoninelas
mediacdes que imputam legitimidade as prescricbes politico-ednamcienderecadas a
formacao docente, necessariamente atrela-se ao desvelamemtagiss econdmico-sociais
gue se processam sob a légica do capital em agudeza da crisest& @& caminho que

percorreremaos.

Na década de 1990, a Educacédo Basica foi considerada, de forsa mai

emblematica e com maior estardalhaco, a chave para o desenmtdvimendial. A
UNESCO, agéncia das Nacdes Unidas particularmente responsaveddpebgdo, sob o
comando do Banco Mundial, conduz diversas orientacbes e acordos inteigaauia
demarcadas a partir da Conferéncia Mundial realizada enefoméa Tailandia. A sociedade
capitalista, a partir de entdo, celebra um pacto mundial pedod®@gimento como convém a

um mundo agora considerado sem fronteiras e globafiz8admn efeito, a educacdo assume
papel de destaque e, por desdobramento, a formacgéo de professoee®garacdo basica
alcou a pauta principal das politicas educacionais que comungam copneaestos
estabelecidos nBeclaracdo Mundial sobre Educacéo para TodosoPlano de A¢éo para

Satisfazer as Necessidades Béasicas de Aprendizagem

Em direcdo ao cumprimento e a consolidacdo das metas edtidw®ieas
diversas outras declaracbes que compddvioaemento de Educacao para TodasEstado
neoliberal propde reformas com implicacdes diversas na formacaaatashadores, e,
especificamente, na formagdo docente. Ao mesmo temptstema do capitaldesde a
década de 1960-70, manifesta um cetmlémico, cumulativo, crénico e permanesgeuma

! Chesnais (1996, p. 25) nos chama atenc&o paitizagdio do adjetivo “global”. Segundo aponta, eseemos
ndo sdo neutros. Eles invadiram o discurso poléiesconémico cotidiano, de forma consciente, pamipular
0 imaginario social. A globalizacdo € a expressé® ‘florcas de mercado” e pressupde que a libecdlize
desregulamentacéo sejam efetivadas, que as empeabasn absoluta liberdade de movimentos e questoslo
campos da vida social, sem excec¢édo, sejam subraétidalorizacédo do capital privado.

2 UNESCO. Declaracdo Mundigbobre Educacdo para Todos: Satisfacdo das Necekssd®asicas de
AprendizagemJomtien, Tailandia, 1990.
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crise que reside ndepressed continuunue exibe as caracteristicas de wmse estrutural
(MESZAROS, 2009a).

Dessa forma, as especificidades do sistema levam a g¢éidizeada vez
mais recorrentes- e também cada vez mais insuficientede mecanismos daministracao
da crise. Uma dessas manifestacbes apresenta-se nindeo do proprio sistema
sociometabodlico do capitaue reflete suas contradicbes sob os ajustes dominantes
empreendidos na auto-reproducédo do capital. Do quadro, emergemonssquéncias
destrutivas(Mészaros, 2009a) que abarcam, sobremaneira, o trabalho humano. A chamada
reestruturacao produtiva, em busca do controle irrestrito da fortcab@d¢ho reedita formas e
processos produtivos que intensificam a produtividade em continénciassidade ilimitada
de expansao imanente ao sistema produtor de mercadorias. Ratalbsdores, o resultado
mais brutal desse processo se apresenta na superexploracé@iegud@e do trabalho, que se
efetivam na instalacdo do desemprego estrutural e cronico. Ag;@esdituais da producao
do capital também imputam profundas consequéncias para o desenvohdmentwsciéncia
social. A subjetividade sucumbe a seducdo enganadora da ordem do cap@ e

conseguinte, estranha-se de perspectivas mais globais que objetivam aagaartaimana.

Verificamos, outrossim, que diversos autores tém enfatizado os perigos
subjacentes ao ideario que se guia, essencialmente, pela proa@ugderahdorias e pelo
processo de acumulagdo e reproducdo do capital. A destruicdordas produtivas, da
natureza e do meio ambiente sdo algumas das repercussoesda$iaeplo capital em crise
(Mészaros, 2009a, 2009b). No plano ideoldgico, citamos o culto ao subjeti@sao
individualismo exacerbado como uma doutrina que conforma um momento decaatera
universalizacdo do capitalismo (Antunes, 2006). As metamorfoses miorite mundo do
trabalho apontam para a reducao do proletariado estavel e o incremembwalproletariado
fabril, aumento da divisdo sexual do trabalho, expansao dos assalarétios e de servicos
que permitiu a incorporacdo de amplos contingentes oriundos do processstadgurcao
produtiva industrial. Outra tendéncia se apresenta no crescente processosd® ebecjovens
e “velhos” do mercado de trabalho, o que amplia o contingente do chamado trabalho,informal
e do exército industrial de reserva (Antunes, 2006, p. 104-117). Nao resta glimjdeesse
cenario, as implicacdes mais imediatas para os trabalhadoeg®esentam no quadro de
crescente precarizagdo e/ou marginalizagdo da forgca humanabdlo, o desemprego, a
(des)organizacao politica e a segmentacédo da classe traballemclayrupos distintos e o

mascaramento dos antagonismos de classe no interior dessa forma social.
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No contexto da crise, as consequéncias da economia de mercaderass esf
sociais alcancam e determinam as reformas educacionais, atelinevas relacdes sociais,
essas ancoradas em critérios competitivos, individualistasereadologicos. Conforme
preconizam seus idedlogos, a ineficiéncia do sistema educaciorgdremsposta as novas
exigéncias da propalada sociedade do conhecithdetmrreria da baixa produtividade, da
inadequada formacéo dos professores, da escassez de recursis €aabaixa qualidade do
ensino e da ma gestdo dos recursos. Esses argumentos, sob o discumsotelose
apresentam como o entrave preponderante para o desenvolvimento econdpaitsoedpara

a estagnacao da empregabilidade dos individuos.

Para superar esses problemas, o0s apologistas proclamam mudancas
generalizadas na gestdo escolar onde a visdo empresaramhdaoia as necessidades do
chamado trabalho flexivel e a execugcdo de um novo paradigma educqumgaie a escola
publica rumo aos tempos da qualidade total, revelando que o ideario néotlbera
subordinagéo absoluta da sociedade e da educacdo ao método do meréadordatbr de

tais reformas.

A materialidade desse projeto ganha corpo quando € apresenidaieoo
Decenal de Educacéo Esse indica as diretrizes da politica educacional e direciona a
construcédo, pelas escolas, de um diagndstico e um plano de mataspeaiodo de 10 anos,
cujo horizonte devera coincidir com a reconstrucéo do sistema nagerdlcacdo basica, a
qual devera superar a incapacidade demonstrada de associar 0 ag@Esamanéncia com
qualidade e equidade para uma clientela afetada por profundas liie&lgaasociais (MEC,
1993, p. 33).

No governo Lula, o discurso de prioridade a formagdo como preparacao

para o trabalho e adequacdo da educacédo as exigéncias do merocagleddoglobalizado,

% A critica ao paradigma da sociedade do conheconpotlera ser aprofundada nas obras de: DUARTE,
Newton. Sociedade do Conhecimento ou Sociedade das llus@@s&tro Ensaios Critico-Dialéticos em
Filosofia da EducagdoCampinas, SP: Autores Associados, 2003 e LESS@icGd rabalho e Luta de Classes
na Sociedade do Conhecimento. Iklarxismo, Educacdo e Luta de Classes: Teses e (@owias do Il
Encontro Regional Trabalho, Educac¢éo e Formacéo hluanFortaleza: EQUECE/IMO/SINTSEF, 2008, p. 25-
43.

* Em seu conjunto, o Plano Decenal de Educacéo attas marca a aceitacéo formal, pelo governo fédera
brasileiro, das teses e estratégias que estavain fmmuladas nos foruns internacionais mais digatif’os na
area da melhoria da educacéo basica. O Plano Ddoeapresentado pelo governo brasileiro em NoedhD)

no ano de 1993, num encontro promovido pela Urége¢lo Banco Mundial e que reuniu 0s nove paisés ma
populosos do Terceiro Mundo: Tailandia, Brasil, Méx india, Paquistdo, Bangladesh, Egito, Nigéria e
Indonésia, que, juntos, possuem mais da metadepislggdo mundial. Cf. Plano Decenal de Educacéa par
Todos. Brasilia: MEC, 1993.
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incorpora-se a continuidade da politica de seu antecessor, Fernando HE&aridaso. O
pacto do governo Lula com as medidas neoliberais é coroada com sumiadesdestiao
Banco Mundial e as politicas propostas pelo Fundo Monetario Intenah€¢FMI). Na linha
proposta pelos organismos internacionais, Lula, em seu segundo mandatpatangaarea
educacional, em abril de 2007, em conjunto coRtamo de Metas Compromisso Todos pela
Educac&d, o Plano de Desenvolvimento da Educacéo (PRByglobando acbes em torno da
educacao basica, educacao superior, educacao profissional e zat#metiodas assentadas
no conceito deisdo sistémica da educacape remonta as premissas amplamente utilizadas

na area empresarial e da qualidade total.

A transposi¢cdo de conceitos empresariais a area educaciona éasm
principais caracteristicas das reformas educacionais nedibéaiflagrante ao danoso
vinculo estabelecido entre o PDE e os interesses emprésanisié criticamente evidenciado
por Jimenez, enA Politica Educacional e o Plano de Desenvolvimento da Educé@¢éo
prelo). O Plano, por sua andlise, consolida o invélucro mercadolégico dadacacgéo
publica com o apoio irrestrito do Estado. Tal astlcia finda por regitumapolitica de

sujeicao aos ditames do grande capital internacional e nacional

O estudo de dado por Saviani (2009) ressalta a limitacdo do PDEryar ¢
do seuenfoque sistémiépque, no seu entendimentesulta incompativel com a perspectiva
de superacdo das dicotomigSegundo infere, es& apenasim dos possiveis modos de se

®> O movimento Todos pela Educacéo, decretado pefsidente Lula através do documento n°® 6.094, d#e24
abril de 2007, foi proposto como uma conjungaoekiercos da Unido, Estados, Distrito Federal e Mpias,
atuando em regime de colaboragdo, das familias ex@inidade, em proveito da melhoria da qualidaale d
educacéao basica. Este inclui o0 monitoramento daagdo, por meio do acompanhamento de suas cinasmet
1) Toda crianca e jovem de 4 a 17 anos na escplap@a crianca plenamente alfabetizada até os 8; &)o
Todo aluno com aprendizado adequado a sua sériepdt) jovem com o Ensino Médio concluido até os 19
anos; 5) Investimento em educacéo ampliado e beiiog® Movimento conta com o amplo apoio e patriaci
do empresariado brasileiro, dentre os quais: B&ea, D'’Paschoal, Fundacdo Bradesco, Fundaca®taial,
Gerdal, Instituto Camargo Corréa, Odebrecht, Suzaisponivel em:< HTTP://www.todospelaeducacaolorg.

> Acesso em: 15/11/2009.

® Qliveira (2009) revela o ritmo de expansdo dastingdes com fins lucrativos no Brasil nos dltimasos.
Segundo o autor, nos anos de 2001 a 2008, o setnsino privado aumentou seu movimento de capiaR$
10 para 90 bilhdes!

" De acordo com Gomes (2010), o enfoque sistémicdnitialmente associado a questdes imperativas dos
complexos industrial e militar. Em seguida, reatmportancia que a tecnologia adquire por estaplExos e

0 gquanto isso impulsiona a evolugdo do pensameésténsco. Bertalanffy apud Gomes (2010, p. 40) diz:
“parecem existirem leis gerais dos sistemas quéelseam a qualquer sistema de certo tipo, indepetsleias
propriedades particulares do sistema e dos elenseso questéo. Estas consideracdes conduzem adggiostu
de uma nova disciplina cientifica que chamamosidegeral dos sistemas. Seu objeto é a formulacdo de
principios validos para os sistemas em geral, quatcqque seja a natureza dos elementos que os coepée
relacdes ou forcas existentes entre eles.(Para Gomes (Id., p. 41), a teoria geral dogsias serve de suporte

a todo o arcabouco tedrico que define a teorieod#plexidade.
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analisar o fenbmeno educatiyBaviani, 2009, p. 22) e, certamente, é inadequado a dimenséao
emancipatoria da educacao.

Em vista disso, a formacdo docente e a valorizacdo dos profissibeai
educacao, balizadas pela retérica neoliberal, se consolida como qugstéte e estratégica
a ser promovido peloPDE. A Unido, utilizando-se do Piso Salarial Naci8natla
Universidade Aberta do Brasil — UAB e do Programa Institucionddalsa de Iniciacdo a
Docéncia — PIBID, dentre outros, compromete-se em suprir a denpanddocentes nos
sistemas publicos de educacao e, por essas medidas, acaba par ssfafielecimento de

uma relagdo permanente e articulada entre a educacao superior e acebasma.

Por desdobramento, o Ministro da Educacao, Fernando Haddad, lanca em
28 de maio de 2009 Blano Nacional de Formac&o dos Professores da Educacéo Bésica
com o objetivo de formar cerca de 600 mil professores em exempie ndo possuem
formagdo em nivel superior ou atuam em areas diferentes dasidiceas da qual se
formaram. De acordo com o MEC, o Plano consolid®olitica Nacional de Formacao de
Professore¥ que prevé, através de um regime de colaboracdo entre Unido, estados

municipios, a elaboracdo de um plano estratégico de formacao aicaltinuada para os

8 Regulamentado pela Lei n 11.738, de 16 de julh@@R8, o piso salarial inicial para os profissisndd
magistério publico da educac¢éo basica é afixadeatar R$ 950,00 (novecentos e cinquenta reais) joanada
de 40 (quarenta) horas semanais. Sua integralizsadJnido, Estados, Distrito Federal e Municiges feira
de forma progressiva e proporcional.

® 0 Plano Nacional de Formacdo de Professores daaE@loBasica - PARFOR é resultado de um conjunto de
acBes do Ministério da Educacdo - MEC, em colaldmragpm as secretarias de educacdo dos estados e
municipios e as instituicdes publicas de educacgerior neles sediadas, para ministrar cursos mupsr
gratuitos a professores em exercicio das escoldikas sem formacdo adequada a Lei de Diretrizéases da
Educagédo Nacional — LDB, de dezembro de 1996. Cahpio Decreto 6.755, o MEC delegou a Coordenagao
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superi@pe€ a responsabilidade pela indugéo, fomentolacéa

dos cursos no ambito do PARFOR. Todas as licemamiias areas de conhecimento da educacéo basioa se
ministrados no PARFOR, nas modalidades presendaatlistancia: cursos de 12 Licenciatura para psofes
sem graduacdo, de 22 Licenciatura para licenciafi@mdo fora da area de formacao e de Formacag®gda,
para bacharéis sem licenciatura. Prevé-se no PARK@&Roferta superior a 400 mil vagas novas, enndoe
cerca de 150 instituicdes de educacédo superiaterdés, estaduais, comunitarias e confessionass2b@stados
que aderiram a formacao inicial, tendo os cursig$aio no 2°. Semestre de 2009 e as demais enfpaeldstas

em 2010 e 2011. As instituicdes formadoras qudgig@aim do Plano receberdo recursos adicionais d€ ME
num montante da ordem de R$700 milhdes, distrittuidms anos de 2009 (R$50 milhdes), 2010 (R$140
milhdes) e 2011 (R$510 milhdes). Conforme infornescdisponiveis em: <http://www.capes.gov.br/eduzaca
basica/parfor>. Acesso em: 01/10/2010.

10 | nstituida pelo Decreto n° 6.755, de 29 de janded®009, propbe, dentre outras, que as acbesmadao
inicial e continuada deverdo prever a articulagdtoeeas instituicdes de ensino superior, as redesndino da
educacdo basica e a participacdo dos estudanteatin@mdes de ensino-aprendizagem da escola piiblic
devendo ser fomentado projetos pedagdgicos queopham inovacdo nas matrizes curriculares e persurso
formativos, assim como propostas de revisdo datesir académica e curricular dos cursos de licamaia
pesquisas que impactem na formacdo docente e go®pam a articulacéo das acdes de formacdo comaspa
de educacédo nao-formal. Cf. Artigos 10 e 11, dor€&ed-ederal N° 6.755, de janeiro de 2009.
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docentes que atuam nas escolas publicas. A meta é colocar nassidader331,4 mil
professore’s entre os anos de 2009 e 2011. O Plano oferece cursos superiores de graduacéa
aos docentes em exercicio no magistério publico, atendendo tambédes ages lecionam
em area diferente da sua formacéao inicial. Os bacharéidicamoiatura, que precisam de
estudos complementares que o habilitem ao exercicio profissionahgisténio, também
serdo contemplados com o referido plano. O instrumento desenvolvido peloéNind
Educacdo que gerencia e operacionaliza esse projeto de forma¢dataforma Freire A
plataforma € um portal de acesso, via internet, que disponibilizana¢des, inscricdes e
armazenamento de dados referentes ao percurso formativo dos guesfessietados no
momento do cadastro. Tais subsidios direcionam o planejamento estratégisecretarias
estaduais e municipais as demandas de formacdo dos profesasrestiuicdes de ensino

superior que realizardo 0s cursos.

A responsabilidade pela formacao dos professores em exerciibesema

rede de instituicdes publicas de educacdo superior constituida por daidessiederais e
estaduais, e por institutos federais de educacao, ciéncia eotgarmlie oferecem cursos de
graduacédo. A rede ja conta com a adesao de 90 instituicOesirs0s serédo oferecidos na
modalidade presencial e a distancia com a participacao dasi@dsts publicas que integram
a Universidade Aberta do Brasil (UAB), que neste momento digp@s5 polo¥ ativos em
todos os estados e no Distrito Federal. No Estado do Ceard, adiffside Federal do Ceara
(UFC), a Universidade Estadual do Ceara (UECE), a Universidstdelual Vale do Acarau
(UVA) e a Universidade Regional do Cariri (URCA) sao asitingbes responsaveis pela

oferta dos cursos de formacéao.

A Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES) autarquia do Ministério da Educacdo, passa a gerenciar todo o spraies
proposicao, inscricdo, execucdo e avaliacdo dos planos estratdggdsstados. Cabe a
CAPES, ainda, realizar o pagamento de bolsas aos professores cgteamims cursos e
repassar 0S recursos necessarios a realizacdo dos cursasacBoatla CAPES junto a
educacao basica é mais um sintomandéti segmentacao e individualizagcdo que demarcam

as acoes educacionais do pais.

1 De acordo com dados disponiveis em:< http://wwpesayov.br/servicos/sala-de-imprensa/36-notici®28
pre-inscricoes-para-o0-plano-nacional-de-formacapejdem-ser-feitas> Acesso em: 08/12/2009.

12 Cf. informacBes disponiveis em: < http://www.cages.br/servicos/sala-de-imprensa/36-noticias/2864-
inscricoes-para-o-plano-nacional-de-formacao-jaepoder-feitas > Acesso em: 29/08/2009.
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Nota-se que a maior parte das iniciativas relativas aaigiionde docentes
esta centrada nas estratégias de formacédo a distancia. Confugraponta Leher (2005), a
maior parte dessas iniciativas ndo enfrenta o explosivo problefmndacdo docente, em
particular nas disciplinas relacionadas as ciéncias da nat@szkados apontados pelo autor
evidenciam que 50% dos cursos de graduacao a distancia sdo dm@edawrmal superior
e 29% destinados as demais licenciaturas. Apesar das matdasldisenciaturas estarem
crescendo (entre 1996 e 2002 na ordem de 65%), as instituicbes privddasadgualidade
seguem ampliando a sua presenca nesse segmento (no periodo 1996/2008Enentoes
privado foi de 81%).

Esse quadro ganha maior sentido quando analisamos as premissas
subjacentes a concepc¢éao neoliberal vigente no mundo capitalista. Neglewio (2005, p.
24), ao empreender a critica marxista ao Estado neoliberal, alestapapel como fonte de
financiamento e sustentacdo do capitalismo e a oferta da é@dubdsica como fonte
formadora deapital humanaa suprir as necessidades do mercado.

Diante do exposto, partiremos a andlise da formacao destinadaeadedoc
da educacéao basica a luzPlataforma Freiree os pressupostos subjacentes a essa proposta.
A Educacéo Bésica, devido ao seu carater assumidamentegastraééalvo de constantes
reformas. Sob o discurso burgués dominante, no qual se articula awmimtsées dos
organismos internacionais, essas mudancgas trazem a tona a iipeecte uma pratica
docente adequada ao paradigma dominante, o qual imp8&e uma individualpleciécase

adequada anovopadrao de qualidade idealizado pela pedagogia do capital.

Apdés o aprofundamento desse aspecto fenoménico da realidade, esta
pesquisa objetiva suplantar o mero carater informativo e almejanoidie da complexidade
que envolve a totalidade na qual se insere a formacéo do professlucdaéd® basica. Para
tanto, nos lancaremos a compreensao acerca do modelo de formacéao feguamnado pela
atual forma de organizacdo social, identificando como se originasa apresentam as
relacbes de trabalho na sociedade capitalista. O empreendimegeo ieicialmente, o
aprofundamento da categoria trabalho em sua dimensédo onto-historicaaig\déaz-se
necessario também investigar, no contexto das relacdes trabatheacdo, como se da o

processo educacional nesta forma social.

O entendimento do quadro supde uma ampla analise da totalidade dos
elementos constitutivos desse processo, para, entdo, empreenderitios a @cionalidade

aparentemente inquebrantavel da ideologia neoliberal e a educacaaica plocente
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manifesta a partir das relacdes sociais regidas pelo Ic&gaseadas no argumento de Marx,

no prefacio dO Capital (2008b, p. 28)a investigacado tem de apoderar-se da matéria, em
seus pormenores, de analisar suas diferentes formas de desenvolvintntoesnitir a
conexao intima que ha entre elas. SO depois de concluido esse trabalho € que se pode

descrever, adequadamente, 0 movimento real.

Este trabalho, entdo, estrutura-se em trés momentos. O pricagitolo
demarca as bases ontologicas, fundamentais, do ser socials atate§oria trabalho.
Procuramos demonstrar o papel onto-histérico do trabalho na humanizacéicsdoaes o
carater formador operado no ato que lanca o0 homem ao incessanteotesiento de si e do
meio seguindo rumo a compreensdo da configuragdo do trabalho na orgasizeigio
especifica do capitalismo, expresso como atividade estranhadajaabdtraexploracdo e
opressao, tornado possivel pela submissdo das necessidades huroamasgag@o de capital
e pela alienagéo produzida pela sociedade submetida aos sees.d@aaporte tedrico de tal
empreitada foi possivel através das respectivas obras de Marts Enigakacs, tais como
Manuscritos Econémico-Filosofic2008a),0 Capital (2008b),A Ideologia Alem&1991),
Sobre o papel do Trabalho na Transformacdo do Macaco em Hof®en e Per una

Ontologia dell’ Essere Sociale (1981).

A configuracdo da forma social que se realiza na negacdo do hemam
exaltacdo da producdo de mercadorias para a troca seré elaboradiaformidade com mais
outras obras de Marx, a sab&rabalho Assalariado e Capitg[l987) eSalario, Preco e
Lucro (s/d). Além dessas citamos, de LukdcEiatti Ontologici Generali dell’Estraniazione,
in Per uma Ontologia dell’Essere Socialle (198h) sua grande importancia na compreensao
do fenbmeno do estranhamento, seu lugar e significado no processo de desentwlvi

social.

Identificamos em Marx, sua compreensao do trabalho em duas de suas obras
principais, osManuscritos Econdmico-Filoséficogjue nos apresentam o trabalho numa
concepcao ontolégica, fundamental para a existéncia da humanidadersmagarticular,
especifica das necessidades capitalista®; €apital magnum opusna qual consolida a
compreensao do funcionamento da sociedade de classes, suas detesneimaigbérios, para,

entdo, desnudar a légica das relagBes desenvolvidas sob a égide do capital.

A opcgédo por essas obras ndo significa, contudo, que deixaremos de
considerar outros escritos de Marx que possam contribuir paraeasgoedo trabalho em sua

importancia dialética, embora o direcionamento tedrico basilgjaesintido nessas, que, no
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nosso entendimento, representam a expressdo do fundamento e desenvolvimento do
pensamento de Marx, que parte da compreensao da historia e do trabalhé estrutura

especifica que move o atual modo de producéo e a sociedade burguesa por ele criada.

Dos estudos de Lukacs, buscamos maior aproximagdo com a categoria
trabalho em sua dimensao onto-histérica & medida que, a partir do legaxiano, afirma o
trabalho humano como fruto de sua luta pela existéncia e todos dssesidigdecorrentes
serem produtos da auto-atividade do homem. Para os fins dessa in@iestigacentrar-nos-
emos no capitul® Trabalhqg in Per uma Ontologia dell’Essere Socia(fE981) e no textéds

Bases Ontoldgicas do Pensamento e da Atividade do H@h®318).

Outro importante estudo para o entendimento dos pressupostos originais do
trabalho no processo de evolucdo e humanizacdo do homem € a contribuic&gelde En
especialmente, o opuscuobre o Papel do Trabalho na Transformagcdo do Macaco em
Homem(s/d). Engels, ao defender uma interpretacdo materialista thaidhisapresenta as
mudancas histéricas através da relacéo transformadora da hadean@mn o ambiente, sua

intervencao sobre o meio e o0 processo de construcdo da sociedade.

Para a compreensdo do modo de vida dos homens, revisikaldeslogia
Alema (Marx e Engels, 1991). Nesta importante obra, Marx e Engelssamak criticam
veementemente o idealismo filoséfico alemdo que reduz o mundo asenépcéss da
consciéncia, tais como as religiosas, juridicas, politicas e@snbimita, assim, toda evolucao
historica a essas ilusdes da consciéncia que sdo consideradasriemio@as das relacoes,
limites e grilhdes da atividade humana. Para os jovens hegeliaooss@éncia, por si so,
poderia determinar ou alterar a realidade existente independerdeddahumana e das
condi¢bes materiais produzidas e/ou herdadas pelos individuos. Di¢issads tendéncias
ideologicas burguesas, os autores negam a determinacdo da vidaops@éncia.
Contrariamente, atribuem a vida a determinacdo do modo de sermdeashdessa forma,
apresentam uma nova concepc¢ao para o entendimento do processo historicocoot@&ual
os fundamentos do materialismo histérico, que reclama a compreensgalidizde social a

partir da totalidade em que se constitui.

No segundo capitulo, realizamos o estudo da natureza da educacdo no
intuito de situa-la como um complexo da reproducao social e como tegarnia derivada do
trabalho e com o qual exerce uma relacdo de dependéncia ontoldgica®nomia relativa
em relacdo ao complexo fundante. Abordaremos a educacdo em sua diameplséaomo

um complexo universal que garante a constituicio da humanidade e senséa estrito,
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escolarizada, requerida pela sociedade de classes. Para taol@néntar-nos-emos em
Luk&cs, nas obrals Bases Ontolégicas do Pensamento e da Atividade do Hdr&8), (e

naPer uma Ontologia dell’Essere Socialle (1981)

Para o entendimento das engrenagens do sistema de capital, dos

pressupostos da crise e sua influéncia sobre a educacao e aéfohuwa@na, priorizaremos o
estudo das obras de MészarAsTeoria da Alienagdo1081), A Educacéo para Além do
Capital 20095, A Crise Estrutural do Capital (2009a Para Além do Capita(20098. O

autor tem importante destague como intérprete do pensamento manapnesenta-nos o
modelo de crescimento do capitalismo erigido sob imperativo da gpamsfio e acumulo do
capital permanente, como responséavel pela crise global qusétiag implicacdes sobre a
humanidade. Sob influéncia da perniciosa l6gica do capital, a subjdévets individuos
também sucumbe aos mecanismos individualistas que conduzem as retaiges homens,

aspecto que também analisaremos através do desdobramento da educac¢éo exdsse cont

Os estudos desenvolvidos por Tonet (2005, 2009, 2010) serdo de grande
valia para o exame do papel posto a educacao e também no destawgiedo ontoldgica de
possibilidadeque assegura a liberdade do género humano como sua producéo histteica. E
quadro abre a educacgdo o espac¢o da contradicdo. Como veremos, ha tentiseelo do
que € o real, a educacdo pode vincular-se as ac¢fes ligadas eri@ammanutencdo das
relacdes de exploragéo e desigualdade ou & emancipag¢do humana.

No terceiro capitulo, realizaremos o estudo da politica nacionalmag¢ao
docente atualmente vigente no Brasil, investigando como se maaifpstéica educacional
neoliberal, bem como os elementos da formacdo possivel dentro dessa ddgial.
Enfocaremos, ainda, algumas orientacdes e instrumentos neoliQaeaidisseminam 0s
novos paradigmas intentos ao ajustamento da educacdo as demandas adapsopedade
do conhecimento, esses orquestrados pelo Banco Mundial e a Organizacaddadxatas
(ONU) através ddMovimento de Educacao para TodBara clarificar nossa compreensao em
torno do problema realizaremos a andlise, sobretudo, das prescrigfies aafdefesa da
ressignificacdo do saber docent®lossa empreitada consubstanciara a dendncia da
descaracterizacdo do papel do professor, a expropriacdo de seu centteceno

reducionismo adaptativo imposto a formagéo humana.

Em Educacgédo, Cidadania e Emancipacdo Humafz®05), Tonet nos
aponta reflexdes fundamentais para situar a educacdo no modo de praghitgdista e sua

subordinacdo aos imperativos de sua expansdo. No contexto, apresentam®mos
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desdobramentos do estudo no campo da formacdo docente, especialmenta pelocad
emblema da educacdo a distdncia. Esse momento privilegia@déscias trazidas pela
Politica Nacional de Formacao de Professores da Educacéo Bagieanais instrumentos de

realizacdo de seus objetivos.

Dessa forma, a investigacdo considerara o movimento do objetésattav
estudo das leis, decretos, planos, plataformas etc., ndo nos esquecendo aisagque
manifestacbfes estdo imbricadas em determinacdes mais profendaspressam as
contradicbes da relacdo capital-trabalho, o grau diminuto de orgamizédg classe

trabalhadora, bem como o papel atribuido a educacéo na sociedade de classes.

No nosso entendimento, a atuagdo do Estado como indutor de uma politica
nacional de formacédo docente visa atender, nas exigéncias da deaedeemporanea, as
disposicdes ideoldgicas necessarias a reproducdo dos sabeme® capitalistas no quadro
da presente crise. Os pressupostos subjacentes as politicasraisobbecam néo apenas
perpetuar o atual modo de producdo, mas adequar a formacao humana as demandas globais d
mercado que, atrelado as necessidades reprodutivas do capit@ntitiea, fragmenta e
minimiza o conhecimento histérico acumulado, limitando-eal#eredimitrofes aspraticas
cotidianas,que acabam alargando passos rumo a completa degradacao da formegéo doc
Os estudos de Jimenez et. all (2007, 2008), Mendes Segundo (2005, 2007), Newtton Dua
(2003), Roberto Leher (2009, 2004) e Saviani (1998, 2009, 2009, 2008) serdo de grande vali

no desnude de tal fenbmeno.

A partir dos dados levantados, investigaremos a formacdo docente nos
liames daPlataforma Freire,de forma a compreender as ac¢des de formacgdo disponiveis aos
docentes e em que medida se constitui um movimento que sinalizeoumegdo plena,
voltada a clarificacdo das complexas relacdes que envolveivida@de docente. Para tanto,

seguiremos 0 movimento do objeto analisando os documentos oficiais que tratam da.temati

Registramos, por fim, que a partir dos fundamentos tedricos apresentad
acreditamos estar aptos a expor, criticamente, a l6gicaantercapital acerca do trabalho,
da educacéo e da formacéo docente, elucidando a forma possivel dgafotmmana nos
dias atuais. Temos claro que a critica realmente util ndo gosituar somente no plano da
teoria, mas na sua transformacédo em prética, que, ao asngassas, se configura em forca

social capaz de subverter a estrutura de opressao vigente.
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2. A DE:I'ERMINA(;AO ONTO-HISTORICA DO TRABALHO HUMANO N A
FORMACAO DO SER SOCIAL

Para os fins pretendidos neste capitulo, iniciaremos esta amddesdir da
categoria que exerce o momento predominante do salto da vida ao mundo das, mm
trabalho, ndo nos desvinculando do carater de distincdo, articulagddobrdesento que
perpassam todas as esferas do ser — inorganica, organica ePsoeidhnto, acreditamos ser
necessario o estudo imanente das obras de Karl N&muscritos Econémico-Filosoficos
(2008a),0 Capital (2008b); ddeologia Alem&1991), de Marx e EngelSobre o papel do
Trabalho na Transformagéo do Macaco em Hongefd) de Friedrich EngelsA Ontologia
do Ser Social (1978 As Bases Ontologicas do Pensamento e da Atividade do Homem
(1981), de Lukacs. A escolha metodoldgica justifica-se na compee@es@ue em tais
autores encontramos os fundamentos explicativos das relacdes humarsy4sacnedida em

gue eles pensam o mundo como uma totalidade concreta.

Ha cerca de cinco milhBes de anos surgiu o primeiro ancestral da
humanidade, fruto de um prolongado processo de evolucdo biologica e luta pela
sobrevivéncia. A historia dos homens, entretanto, € muito curta se cdemmpadla Terra e as
condi¢des favoraveis ao surgimento das primeiras formas ipasjitdas quais descendem

todas as formas de ser presentes e passadas.

A natureza, regida por processos organicos, inorganicos, segue leiaspropr
determinadas no seu incessaaito-movimentale causa e efeito que propulsionam, através
de processos fisicos, quimicos e bioldgicos, sua existéncia, desenatdvere/olucdo, num
constante processo de tornar-se outro. O complexo organico se redlaserdo intercambio
com a natureza inorganica. Dessa simbiose, o caminho da evolucacapriatimminio da
esfera da vida, da reproducao biolégica sobre os complexos inferiaresyglexo social traz
em si todos os outros complexos primitivos fundamentais, suas propriedadedos de

operar que somente se desdobram no ser social ja constituido.

A passagem do ser biolégico ao ser social implica uma interrupgdo
continuidade dos acontecimentos, salto ontologicamente necessarfara o gradual
distanciamento do ser natural a nova espécie autbnoma de sererA @sfser social,
portanto, assinala a ruptura de um ser a outro e exige a produgicstéacia a partir da
modificacdo do ambiente, possibilidade posta, unicamente, pela obra dossph@pnens. A

intima e direta compreensao dos momentos iniciais e das compagiEes desse processo
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s6 podera dar-se como um conhecimgmust festumdada aotal irreversibilidade ligada ao
carater histérico do ser socigdLUKACS, 1978, p. 023

O homem, quando se distancia dos nossos ancestrais hominideos em direcao
a sociedade humana, desenvolve um fazer livre e consciente, dideciendistinto da
atividade animal. Este ato de transformacdo rompe com a sirapleslucéo do existente e
ergue o ser social das formas pré-existentes de vida. Eathtrajue liberta o homem de sua
condicdo de ser natural e o torna um ser que satisfaz as dadesgpostas socialmente, as
quais o lancam a posi¢cdes cada vez mais complexas que o tramsferrm desenvolvem

indefinidamente.

Marx j& apresentava a natureza como parte da vida, da cons@édaia
atividade humana. A medida que a natureza se apresenta como unmegiaid da vida
fisica e mental do homem, torna-se parte de seu corpo. Nad#éa ssemor a natureza
natureza é o corpo inorganico do homem com a qual ele tem de ficar num prome$soo
para ndo morrer larx, 2008a, p. 84). Desse intercambio, o homem submete 0 mundo
organico a sua vontade e sobrevivéncia mediante um fazer distintovidad&tianimal que
produz somente para atender as suas exigéncias praticas imediatla sua cria. Sua
atividade, portanto, ndo € livre, pois € determinada pelo seu instintondgef elaboragéo
realizada por Marx:

Pressupomos o trabalho sob a forma exclusivamente humana. Uma
aranha executa operagfes semelhantes as do teceldo, e a abelha supera
mais de um arquiteto ao construir sua colméia. Mas o que distingue
pior arquiteto da melhor abelha € que ele figura na mente sua
construcdo antes de transforma-la em realidade. No fim do poocess
de trabalho aparece um resultado que ja existia antes idealngent
imaginacdo do trabalhador. Ele ndo transforma apenas o material
sobre o0 qual opera; ele imprime ao material o projeto que tinha
conscientemente em mira, o qual constitui a lei determinanteuwdo s
modo de operar e ao qual tem de subordinar sua vontade. E essa
subordinacdo nao € um ato fortuito (MARX, 2008, p. 211-212).

13 |Lukécs (1978, p. 02) a esse respeito, ainda eselards ndo podemos ter um conhecimento direto e jrecis
dessa transformacao do ser orgéanico em ser socidl A esperanca da primeira geracdo de darwirdstie
encontrar o elo perdido entre o0 macaco e o homewadalhar até porque as caracteristicas biolégicas
podem iluminar as etapas de passagem, ndo saltsiemesmo. Nés, porém, também acentuamos que a
descricdo, por mais precisa que seja das diferepgisofisicas entre 0 homem e o animal ndo apanbdedo
ontolégico do salto (e do processo real no quat est realiza) enquanto ndo estiver em condi¢cdexplicar a
génese destas peculiaridades do homem a partiedssr social.
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Justamente porgue o trabalho humano se diferencia da atividade dos animais
€ que o homem modifica a natureza de acordo com as suas necessidmdenvolve as
potencialidades necessarias a efetivacdo de sua vontade por meidlizdgdat de
instrumentos obtidos mediante o direcionamento das propriedades, figidascas e
mecanicas das coisas como for¢ga sobre outras, multiplicando enari@emeapacidade do

trabalho humano de transformar o préprio homem.

A esse respeito, Engels (s/d) também enfatiza o papel do tralzatin@acao
do homem. Contrapondo-se aos economistas classicos que reconheciantho apdaas
circunscrito aos limites da relacdo de producéo e troca, Engam afue o trabalho, muito
além de meio de obtencao riqueza, € a condicdo basica e fundamental de toda a vida humana.

Engels demonstra como o trabalho e a fabricacdo de diferentesieistos
constituiu-se em fator fundamental pargamsicdo do macaco ao homdmngels, p. 269).
Num processo lento, de centenas de milhares de anos, o desenvolvimentdasle ce
caracteristicas fisicas, como a mao, a fala e o prépridbroéempliam os horizontes do
homem, levando-o a descobrir, nos objetos, novas propriedades e, no homem, novas

habilidades e necessidades.

Unicamente pela aplicacdo sempre renovada dessas habilidades
transmitidas a funcBes novas e cada vez mais complexasidoa

méao do homem atingiu esse grau de perfeicdo que pdde dar vida,
como por arte de magia, aos quadros de Rafael, as estatuas de
Thorwaldsen e a musica de Paganini. (ENGELS, s/d, p. 270).

Por conta deste processo, os homens em formacédo chegaram ao ponto em
que tiveram a necessidade de dizer algo uns aos outros. Comoaiespiestenvolvimento da
linguagem, por sua vez, desencadeia novos estimulos para o cresadmerrebro e dos
sentidos, e estes, por conseguinte, retroagem sobre o tralzaffaasra, estimulando mais e

mais o seu desenvolvimento.

Engels sintetiza:

Gragas a cooperacao da mao, dos 6rgdos da linguagem e do,céreb
ndo s6 em cada individuo, mas também na sociedade, os homens
foram aprendendo a executar operacfes cada vez mais complexas, a
propor-se e alcangar objetivos cada vez mais elevados. &@htab
mesmo se diversificava e aperfeicoava de geragdo entagera
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estendendo-se cada vez mais a novas atividades. (ENGELS, s/d, p.
275).

No ambito dessas reflexdes, Engels destaca, ainda, o processo de
diversificacdo do trabalho ao longo da histéria. A caca e a;pgsgicultura; a fiacdo e a
tecelagem; a elaboragcédo de metais; a olaria e a navegaginéio e os oficios; as artes e
as ciéncias; o direito, a politica e a religido. Frentessas criagcbes que se manifestam,
primeiramente, como produtos do cérebro, as producdes mais modasbado firabalho da

mao, foram relegadas a segundo plano.

Dessa forma, Engels contextualiza o surgimento da concepcéistadgae
domina o cérebro dos homens, a medida que justificam seus atos pslpsrsamentos em
vez de procurar essa explicacdo em suas necessidadegléfietturalmente na cabeca do

homem que assim adquire consciéncia delas).

O homem que trabalha pode antever, na consciéncia, o resultado de sua agéo
pela prévia-ideacdo. Numa relagdo articulada entre teleglagia mediante a projecdo de
fins) e causalidade (realidade objetiva) hd um processo devabfii cujo resultado é a
producao do objeto. No trabalho realizam-se posicoes teleologicas geendas escolhas e a
busca dos meios, e estas desencadeiam séries causais que pliexineemto sempre novas
alternativas que abrem caminho para o desenvolvimento da praxis lmotiana. Essa
alternancia, embora se apresente como uma escolha entre caminhusdifica a premissa
de que é o complexo social do qual o sujeito faz parte, que deterespag@ das perguntas
e respostas possivedas alternativas que podem ser realmente transformadas em pratica
(LUKACS, 1981, p.35).

Neste sentido, somente a consciéncia humana pode operar tab decisa
transformar a possibilidade em realidade, inaugurando, no procesabalkdr o que Lukacs
chamao germe ontoldgico da liberdadd981, p. 35). No trabalho, portanto, reside essa
esséncia libertadora que, aliado a consciéncia, projeta, objetalzare transforma a
poténciaem realidade concreta e, ao mesmo tempo, expressa a indissotoretaglitoria
unidade entre liberdade e necessidade. Mas essa possibilidadenm@boémagico concedido
pela natureza ou um ser mitico, €, antes de qualquer coisa, produto da ativmlade
humana. Conforme diz Lukaas,homem deve adquirir sua prépria liberdade através de sua
propria atuacdo. Mas ele s6 pode fazé-lo porque toda sua atividade ja contém, enquanto

parte constitutiva necessaria, também um momento de libe(dal#ACS, 1978, p. 15-16).
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A efetivacdo do mundo objetivo no produto do trabalho confirma, entédo, o
homem como ser genérico; é a objetivacdo da vida genérica do h&@ueamdo projeta
idealmente sua prévia-ideacdo, esta se objetiva, se desprendgeitim, € o produto,
materializado, desencadeia causas imprevisiveis e inesperadss.pMeEesso, 0 sujeito se
depara como 0 novo que nao existia antes, abrindo o caminho para o desmmiohdas
proprias capacidades de forma crescente e cumulativa. Pelavagigetido idealizado o
homem produz o mundo, transforma a natureza e a si mesmo. Todavia, ga@rdds
condicOes de sua existéncia ndo é livremente escolhida, masymetgadeterminada pelas
circunstancias que o levam a agir segundo as necessidades €bbiamem, embora possa
construir a sua histéria, ndo pode fazé-la nas condi¢des ideais, puiser historicamente
demarcado pelas condi¢des e escolhas por ele empreendidas.

Dessa forma, o carater teleolégico do trabalho apresentaagetaacao
da finalidade estabelecida pela consciéncia. Entretanto, paratquinakdade se realize,
dando origem ao novo que nao existia antes, faz-se necessario o0 presisvadn
conhecimento da natureza, descobrir seus objetos, suas propriedeckssqs, mecanismos
e atribuir-lhes outras novas conexdes e funcdes, que, quando em movimeetaeabro
projeto inicial. Nesta relacdo, ou seja,pusicao dos fins e a busca dos meiesapresenta a
dialeticidade entre as categorias teleoS'ggacausalidade. Lukacs esclarece:

Vale dizer que, enquanto a causalidade é um principio de
automovimento que repousa sobre si mesmo e que mantém este
carater mesmo quando uma série causal tenha o seu ponto de partida
num ato de consciéncia, a teleologia, ao contrario, por sua propria
natureza, € uma categoria posta: todo processo teleolégico implica
numa finalidade e, portanto numa consciéncia que estabelece um fim
Por, neste caso, nao significa simplesmente assumir consciemgement
como acontece com outras categorias, especialmente com a
causalidade; ao contrario, aqui, com o ato de pdr a consciéncia da
inicio a um processo real, exatamente ao processo teleologico
(LUKACS, 1981, p. 07).

Ainda segundo o autor, o trabalho adquire novas fun¢des a medida que seu

sentido originario, de intercambio do homem com a natureza, produtor de Gtess, cede

4 Registramos, a partir de Lukacs (1981, p. 6 -alyontradicdo presente ao longo de toda a histtiria
pensamento, da religido e da filosofia que enteral@usicdo teleoldégica como categoria cosmoldgibeetsal.

O autor reconhece a apreensdo ja acumulada podegapensadores, como Aristételes e Hegel, que
reconheceram com clareza o carater teleol6gicoath@tho. A limitacao, porém, reside no fato da livdacao
desse ato a esfera do trabalho. Em Marx, ao canteteleologia € tomada como categoria realmepézante
apenas no trabalho, brotando dai uma existéncizretan real e necessaria, entre causalidade éoigikeo
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destaque a realizacdo de outras determinadas posi¢cOes tebolqge o autor chama
secundériasestas decididas por finalidades diversas daquelas da transfordiegta de um
recurso natural. Dessa forma, a busca e a aplicacdo dos n@mi@bgtivama acao sobre
outros homeng@bid., p. 4) e obedecem aos desdobramentos ulteriores ao proprio trabalho e a
sua dialética imanente.

Outra consequéncia direta do trabalho é fenbmeno da relacéo sujettm-obj
e a distancia entre sujeito e objeto que necessariamente saiidddae consciente. Nessa,
sujeito e objeto se percebem distintos um do outro como seres orgolegie distintos, o
que impossibilita o estabelecimento de qualquer relagédo de identddde eles. Nessa

manifestacdo que impressiona os sentidos, Lukacs diz que

encontramos a precisa separacao que existe entre objetos, e exi
independentemente do sujeito, e sujeitos que podem reproduzi-los de
modo mais ou menos correto mediante atos de consciéncia que podem
apropriar-se deles espiritualmente. Essa separagdo tornadeemiensc
entre sujeito e objeto € um produto necessario do processo de trabalho
e com isso a base para o modo de existéncia especificamente humano.
Se o0 sujeito, enquanto separado da consciéncia do mundo objetivo,
nao fosse capaz de observar e de reproduzir no seu ser-ei®-si es
ultimo, jamais aquela posicao do fim, que é o fundamento do trabalho,
mesmo do mais primitivo, poderia realizar-se (LUKACS, 1981, p. 23).

Este processo ressalta a trajetdria do sujeito, que ao apreenadendo,
transcende sua natureza, se exterioriza, se confirma e seglant® objeto do trabalho por
ele criado. Nesse percurso que a consciéncia faz em buscantEsrea, o trabalho se
apresenta como a principal mediacdo. E pela mediacdo do trabalho cgmecé&ncia se
reconhece na formacdo do mundo. Pois, o fato de o homem desejar algoastgref ele
carece desse algo exterior a si para realizar-se; isgy@iinda que esta dependéncia de um

objeto que existe fora de si lhe faz também um ser incompleto, limitado.

Por isso, na elaboracdo do mundo objetivo € que o homem se
confirma, em primeiro lugar e efetivamente, como ser gendfgta.
produgdo € a sua vida genérica operativa. Através dela a natureza
aparece como a sua obra e a sua efetividade (MARX, 2008a, p. 85).

E dessa relagdo com a natureza, por conseguinte, que o homem produz sua

sobrevivéncia, cria a cultura, a beleza e da sentido a histénantto esse intercambio com a
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natureza em um momento inseparavel e integrante de si mgemele tem de preparar

prioritariamante para a fruicao e a digest§@ARX, 20083 p. 84).

Marx assim destaca:

O homem é imediatamente ser natural. Como ser natural, esgsmo
natural vivo, esta, por um lado, munido de forcas naturais, de forcas
vitais, € um ser natural ativo; estas forcas existem como
possibilidades e capacidades, como pulsbes; por outro, enquanto ser
natural, corporeo, sensivel, objetivo, ele é um ser que sofre,
dependente e limitado, assim como o animal e a planta, isto €, os
objetos de suas pulsbes existem fora dele, como objetos
independentes dele. Mas esses objetos sdo objetos de seu
carecimento, objetos essenciais, indispensaveis para @tuaca
confirmacdo de suas forgcas essenciais. Que o homem é um ser
corporeo, dotado de forgcas naturais, vivo, efetivo, objetivo, sensivel
significa que ele tem objetos efetivos, sensiveis, como ofkgetru

ser, de sua manifestacao de vida, ou que ele pode somente manifestar

sua vida em objetos sensiveis efetid4ARX, 20083 p. 127).

Marx ainda nos brinda com um esclarecedor exemplo:

A fome é uma caréncia natural; ela necessita, por conseguinte, de uma
natureza fora de si, para se satisfazer, para se sAcfame € a
caréncia confessada de meu corpo por um objeto existente fara del
indispensavel a sua integracdo e externacao essencial. O sol é o objeto
da planta, um objeto para ela imprescindivel, confirmador de sua
vida, assim como a planta é objeto do sol, enquanto externacédo da
forca evocadora de vida do sol, da forca essencial objetivaoldo
(MARX, 20083 p. 127).

Entretantop homem néo € apenas um ser natural, mas ser natural humano,
isto é, ser existente para si mesmo, por iSSo ser genérico, que, entplatdm de atuar e
confirmar-se tanto em seu ser quanto em seu Sab&RX, 20083 p. 128). Nesse sentido, a
acdo humana sobre a natureza ndo constitui mero fendébmeno percebigensaimento, €,
antes de tudo, a confirmacdo de si mesmo no mundo que é fruto deasua pdnda do fruto

de sua producéao Ihe retira, por fim, o seu corpo inorgéanico, a natureza.

O desenrolar dessas interagbes serd convenientemente retowsdo n
capitulos posteriores quando tentaremos estabelecer, na anaésgrdaagem do quadro

social contemporaneo, as implicacées da relacdo estranhadauggitce es objeto. Por este
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momento prosseguiremos a analise acerca do trabalho como criaddordde uso, que, aos
olhos de Marx, aparece como condi¢do natural e eterna da vida hunaess@&x de sua

liberdade e inerente a todas as suas formas sociais.

2.1 O Trabalho: Atividade Util-Positiva e Produtor de Valor de Uso

Dando continuidade a analise das premissas ontoldgicas do serMacxal,
e Engels, emA Ideologia Alem&(1991), apontam a producéo da vida material como o
pressuposto de toda histéria humana, pois, produzindo seus meios de vida, os homens
produzem, indiretamente, sua propria vida material, afangtimeira condicdo de toda a
historia humana €, naturalmente, a existéncia de seres humanos WMIRX, ENGELS,
1991, p. 27).

Como sabemos, a busca pelo marco inicial da evolugéo histérica conduziu o

homem por caminhos e tentativas diversas que ampliaram o lequaeteiesses e das
conquistas humanas. As investigacfes acerca da substancia, prcaesa do movimento,
do sentido de si, do mundo e da realidade tém guiado a caminhada humangoados
séculos e, por tentativas diversas, conduziu a humanidade a novas forpessaee de
conceber o0 mundo. A superagdo do pensamento mitologico pelo pensamento gacional
grande marco que liberta o0 homem da visdo de um mundo regido por roistasas e
incompreensiveis, e o0 lanca rumo a percepc¢ao de si como responsav@elmigeu destino.
A partir da ontologia marxiana se tornou possivel demonstrar a c@ustdac processo
histérico mediante a atividade prética, a relacdo do ser conpcenaem o0 outro em negagao
a realidade compreendida, unicamente, a partir das leis natuwasasdiu pelo pensamento
dos individuos. O movimento social, contrariamente, € governado por leis riddafes.

Estas é que determinam a vontade, a consciéncia e as intencdes.

Da perspectiva da esséncia humana como uma determinacgéo tete@ég
historica, imutavel, que funda e determina a historia dos homens, e, @guatiticadora do
status queppela qual tanto lutaram os economistas classicos, em Marsércesdo homem
passa conter em si todas as possibilidades para o pleno desenvolvimento dos atos hamanos
medida em que esséncia e fendmeno sdo categorias igualmetgatesisprocessuais e
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necessérias ao desdobramento social. Desta concep¢do advém toeseqgséncias para a
histéria, que passa a ser produto da acdo dos homens.

Disto e com base no anteriormente exposto, revela-se um dos traigos m
marcantes do trabalho, a incessante producdo do novo. Como ja foi dito, aord®mina
transformar a natureza para atender suas caréncias e dessjogindo algo que lhe falta, o
homem transforma também a si, a sociedade e alavanca o deseaxtdvide outras
capacidades. Ao produzir os bens materiais necessarios a suadacd trabalhador pbe seu
corpo em movimento e da inicio a atividade voltada a producéo de gtasagque satisfacam

as suas necessidades sociais no seu conjunto.

Para criar um valor de uso, o homem dé inicio a uma intima redat@o
seus atributos corporais, mentais, com a natureza e seus retalts@ss. Esta capacidade
resulta das condi¢cdes naturais, das caracteristicas dagamdgque o produto € feito e do
trabalho concreto dispendido na sua producdo. Esses elementos percuersas ddtapas
para se objetivarem num objeto da natureza que foi modificado eforeum e adaptado

conforme a vontade do criador. Este produto é, portanto, um valor de uso.

Marx (2008b, p. 212) sistematiza os componentes do processo da producao
de bens uteis da seguinte forma: 1) o prdprio trabalho; 2) aianatéue se aplica o trabalho,
0 objeto de trabalho e 3) os meios, o instrumental de trabalho. Sedentimlas as coisas
naturais, isoladas do seu meio natural, sdo objetos de trabalho (padetanpedra) que
existem na natureza independente da acdo do homem. Sob a acédo huetamzada, o
objeto passa a matéria-prima (peixe pescado, madeira cqréabia,selecionada). A matéria-

prima, portanto, existe apenas apds a modificacdo do objeto, o que se da através do trabalho.

Entre o objeto de trabalho e o trabalhador interp6e-se o meio, o iestaym
que canaliza a forca humana, direcionada sobre o objeto. Os psnrestrumentos foram
criados por fragmentos retirados de rochas ou lascas de pedras fomatidade de serem
utilizados em outras tarefas diversas. Séo utilizadas as gatagés fisicas, quimicas e
mecéanicas das coisas como for¢ca sobre outras, de acordo com o @bgetivalcancado. Os
instrumentos de trabalho sdo elementos melhorados da natureza, queinsgoeredo do
trabalho humano sob o objeto bruto, servem de auxilio a acdo humana sobre a@®bjet

trabalho.

Mesmo a terrameio universal de trabalh@Varx, 2008b, p. 214), para

prover o homem com meios de subsisténcia além da sua quantidade espoedareaalém
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do desenvolvimento da forca humana de trabalho, instrumentos ja elabereajpazes de
direcionar a atividade do homem ao objeto. Pelo uso e fabricacéoia dreetrabalho, o
homem faz da natureza uma extensdo de si proprio, um organismo naemata de seus
orgaos corporais agregando a natureza ao seu corpo, reforcando-o. Aoteoeaseleiro e
arsenal primitivo de meios de trabalho do homem, fornece o local, osmestos e as
condicbes para o desenvolvimento do trabalho; mediante a atividade direcionada dpdaomem
natureza sera transformada, trabalhada, consubstanciando um produtozgem tsa 0O

trabalho cristalizado, incorporado ao objeto.

Marx também ressalta a relevancia historica que os restostdementos
de trabalho representam para a avaliagdo de formacdes ecoisogia® extintas. Segundo
ele, os meios de trabalho servem de indicativo tanto do grau devdegaento da forca de
trabalho quanto das condi¢des sociais nas quais se realiza. Asiia @uaisquer que sejam
0s instrumentos que o homem utilize para transformar a maténistjtui fator determinante

ser o homem guem os fabrica e usa.

Nas palavras de Marx,

No processo de trabalho, a atividade do homem opera uma
transformacédo, subordinada a um determinado fim, no objeto sobre
que atua por meio do instrumental de trabalho. O processgy@sdi

se ao concluir-se o produto. O produto € um valor-de-uso, um
material da natureza adaptado as necessidades humanas ddravés
mudanca de forma (MARX, 2008b, p. 214).

Dessa forma, sao valores de uso tanto os produtos conseguidos através dessa
forma particular de trabalho, o trabalho Gtilcomo muitas outras coisas oferecidas pela
natureza, tais como a agua, o ar, a chuva, a energia solar, aadlosssfrutos. O valor de
uso, portanto, @&ma propriedade inerente a toda coisa Util, independente da forraad&ci
producéo, ineliminavel e inestimavel a reproducdo social. Sua utilideateente garante a
manutencdo da existéncia humana através da interconexdo do homematureza, que,

mediada pelo trabalho, dela lhe retira sua condicao de efetivagcdo como ser.

!> De acordo com Marx (2008b, p. 63yhamamos simplesmente de trabalho til aquele atijlade se
patenteia no valor-de-uso do seu produto ou cujodpto € um valor-de-uso. Desse ponto de vista sera
considerado sempre associado a seu efeito Néil.mesma direcdo, Chagas (2009, p. 27) complemEata:

que haja valores de uso, sdo necessarios doisdstar substrato material, que a natureza ofereeetrabalho,
com o qual o homem transforma a natureza parafaatis as suas necessidades. Mais adiante voltaremos
tratar desta categoria com mais destaque.
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Todavia, um valor-de-uso pode variar sua natureza no processo de acordo
com a sua funcéo assumida e pode ser considerado matéria-primaent@ibalho, produto
de consumo ou mercadoria, pois o valor de uso esta condicionado tanto pelasiguepr
fisicas, quimicas ou bioldgicas, como também pelas carac@sistiquiridas em decorréncia

da atividade humana dirigida e do desenvolvimento da ciéncia e da técnica.

Quando os produtos, que jA atendem a necessidades especificas, séo
utilizados como meios de producdo em novos processos de trabalhoja;- por exemplo,
serve de matéria-prima para o viniiMarx, 2008b, p. 216) - eles perdem seu carater de
produto e passam a funcionar apenas como fatores materiais despraeeproducdo de
novos valores de u¥b Conforme nos aponta Marxo produto normal desaparece o
trabalho anterior que lhe imprimiu as qualidades uiditarx, 2008b, p. 217). A utilidade do
objeto s6 é lembrada novamente apenas quando apresenta defeitos ou quaradacsufre

degeneradora do tempo e das for¢as naturais.

Marx exemplifica:

Uma maquina que nao serve ao processo de trabalho é inutil. Além
disso, deteriora-se sob a poderosa acdo destruidora das forcas
naturais. O ferro enferruja, a madeira apodrece. O fio que e&o0 s
emprega na producao de tecido ou de malha é algodado que se perde.
O trabalho tem que apoderar-se dessas coisas, arranca-las de sua
inércia, de transforma-la de valores-de-uso possiveis em s-aere

uso reais e efetivos. O trabalho, com sua chama, delas se apropri
como se fossem parte se seu organismo, e, de acordo com a finalidade
que o move, lhe empresta vida para cumprirem suas fungbes
(MARX, 2008b, p. 217).

Nesta afirmacdo Marx nos apresenta o carater Gtil, objetivaxabalho,
voltado a finalidade fundamental de criar bens para a sociedagdahod consuma o carater
doador de vida & matéria inerte que, transformada, cumprird os idesigre lhe forem
impostos. Nisso, se confirma a realizacdo ontologica do trabalheéstdo qual se opera a

sobrevivéncia e a satisfacao das necessidades humanas universais.

Acerca da definicdo do trabalho, a citacdo de Chagas (2009) embora

extensa, complementa:

® Mesmo os animais e plantas, costumeiramente amasids produtos da natureza, séo, possivelmente, ta
produtos do trabalho do ano anterior como proddéoama transformacéo continuada, realizada somtoote
do homem e pelo seu trabalho (Marx, 2008b, p. 215).
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ele [o trabalho] n&do deve ser entendido, como alguns pensam, apenas
como condicado necessaria do intercambio material entre o0 homem e
natureza, pois Marx fala, em O Capital, que o trabalho envolwe: 1.
préprio trabalho, que é também intercambio entre trabalho e trabalho
(os diversos ramos de trabalho), ou seja, uma atividade social,
coletiva, tendo em vista um fim; 2. uma atividade que seaaglic
natureza, o objeto universal do trabalho humano; e 3. os seus meios,
ferramentas, instrumentos, com o0s quais o homem transforma a
natureza. Também nos Manuscritos Econdmico-Filosoficos (1844),
trabalho é, para Marx, uma atividade complexa, que envolve: 1. a
relacdo do homem com o objeto, o produto, o resultado da
objetivacdo de seu trabalho; 2. a relagdo do homem com o proprio
trabalho, com a sua atividade produtiva; 3. a relacdo do homem com a
sua vida genérica (0 seu ser genérico) e, por fim, 4. a retlio
homens com os outros homens (CHAGAS, 2009, p. 27-8).

Lukacs (1981) também nos fornece elementos esclarecedores sobre a
producdo do valor de uso afirmando que este esta ineliminavelmesde kg existéncia
natural e representa uma forma de objetividade social que se ubstirgoutras categorias
econdmicas, e, por sua universalidade, ndo esta sujeita a nenhumaarhisigmnica, embora

a sua forma concreta de aparecer nas formacgdes sociais mude continuamente.

Lukécs diz:

A imensa maioria dos valores de uso surge a partir do trabalho
mediante a transformacao dos objetos, das circunstancias, do modo de
agir, etc. naturais, e este processo, enquanto afastame hiar@a®s
naturais, com o desenvolvimento do trabalho, com a sua socializacao,
se amplia mais, tanto em extens&o como em profundidade (LUKACS,
1981, p. 65).

Ademais, o papel do valor de uso se altera conforme o modo de producéao.
No regime de producdo capitalistaprocesso de trabalho € um processo que ocorre entre
coisas que o capitalista comprou, entre coisas que lhe perte(idanx, 2008b, p. 219).
Portanto, s6 se produz valor de uso por serem e até quando possaruiresastid base
material de outra forma de valor, o valor de troca, que se consgbelaas na forma
mercadoria.
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2.2 O Trabalho na Sociedade de Classes

No tdépico anterior, vimos a importancia do trabalho na constituicdo
ontolégica do ser social. A partir dos estudos de Marx, Engelské&cs, apresentamos o
trabalho como o traco distintivo da espécie humana de outras espaniass, realizacdo da
prépria existéncia. O homem, quando trabalha, produz o que deseja e aecessit
desenvolvendo a si e a sociedade. Para isso, busca na natureza m®&lreuessarios que
serdo ajustados a sua obra e com 0 seu corpo, pde em movimenttilseios disicos e

mentais na feitura de seu intento.

Como se V&, a criagdo de um valor de uso garante a existéncia luqana
este surge de uma forma particular, especifica de trabalmabalhto Gtil. No entanto, ao
assumir a forma mercadoria passa a ser medida pela suaadpae encarnar valor pelo
seu valor de troca. Essa dupla natureza foi primeiramente poseviéémcia por Marx,
quando verificou que o trabalho, assim como a mercadoria, também ymsduplo carater,
o qual d& expresséo ao trabalho Gtil-concreto e ao trabalho astrato

N&o obstante, o sistema social que se desenvolve no decorrer do processo
evolutivo do homem instaura uma complexa forma de atividade que se ohgetredacao
estranhada do homem com o seu trabalho. Ou seja, a sociedade tzapitligura novas
relacbes produtivas e essas promovem uma profunda alteracdo nagladesshumanas e
nas condi¢cdes para a sua satisfacdo e, por conseguinte, subvertagd@ ogbinal entre o
sujeito e o objeto, o que torna o resultado final do trabalho humano domihisiexda

producao capitalista.

Desta maneira, numa formacdo social onde ndo ha identificagdm com
objeto produzido, onde o produto adquire forga, volta-se contra seu criadsaeaisnina-
lo, o homem acaba também por converter-se num elemento da productdistapi
transforma-se tdo somente em mercadoria e, como tal, € prodieidoordo com esta
determinacdo, a saber, como um ser desumanizado, disponivel aosestdeessproducao

do capital.

Vale ressaltar que o entendimento do trabalho, conforme se apregenta n

forma social comandada pelo capital, requer clareza na exprelss relacbes de uma

" Mais adiante, quando trataremosigplo Carater do Trabalhonos deteremos mais amiGide na conceituacéo
dessa categoria.



38

sociedade decomposta em duas classes diretamente opdstaguesiae o proletariada
Como sabemos, entre 0s burgueses encontram-se 0s capitalistagépiagprios meios
sociais de producdo que se utilizam do trabalho assalariado parglicanlio capital; os
proletarios®, por sua vez, concentram a classe dos trabalhadores assalariadogioque,
possuindo meios proprios de producdo, dependem da venda de sua foajzalthe para
sobreviver (MARX, ENGELS, 2008c).

Munidas desses elementos iniciais, buscaremos identificar coratagdes
capitalistas de producéo influenciam a formacdo docente a gartproblematizacdo do
antagonismo capital-trabalho, da forca de trabalho tomada comodowaca da educagéo
como legitimadora do sistema que explora o trabalho do homem. Pateuzco panorama
ideal deste topico, optamos por estruturar a analise em momenpmstaintes que

influenciam, condicionam ou mesmo determinam a realizac&o do trabalho nesteofdaha s

O entendimento das categorias que envolventrabalho estanhado,
trabalho assalariado e capitab duplo carater do trabalh@ mercadoria, valor de troca e
valor € o caminho que percorreremos em busca dos elementos tedrico® alarifiGar as
raizes das condi¢cdes contemporaneas do trabalho e o fundamento do sjabedece na

sociedade capitalista e atinge, sobremaneira, a formagéo docente.

Para cumprir esta tarefa com éxito, seguiremos com o estaternte das
obras de Marx, dentre as qualManuscritos Econémico-Filoséfico008a), O Capital
(1971, 2008b)A Ideologia Alem&1991), Trabalho Assalariado e Capitgll987), Salario,
Preco e Lucro(s/d). Alguns intérpretes de seu legado também serdo utilizadds,ada
contribuicdo para a sistematizacdo dos fundamentos da teoricamaartarefa que Lukacs,
entre outros, realiza com maestria em sua éta uma Ontologia dellEssere Socialle
(1981)

18 Afirmando sua contraposicéo as diversas teses mppeignam a dissolucdo das classes sociais, & garsiaa
validade conceitual e somado ao descentramentatégaria trabalho, Antunes (2006) argumenta e paocu
conferir validade contemporénea amplitude ao conceito marxiano de classe trabalhadora aitifia,
polemicamente, o termdasse-que-vive-do-trabalhdla sua tese, o conceito engloba em seu niclecatest
trabalhadores produtivogaqueles que produzem diretamente mais-valia tcipam diretamente do processo
de valorizagdo do capital). Mas, contempla tambénirabalhadores improdutivos (aqueles cujas fordeas
trabalho sdo utilizadas como servigo, sejam pavgublico ou para o capitalista e que ndo se daesti como
elemento vivo do processo de valorizacao do cagitié criacdo de mais valia). Ou seja, conformatorao
proletariado ou a classe trabalhadora hoje, ou @ dpnominaclasse-que-vive-do-trabalha@ompreende a
totalidade dos assalariados, homens e mulheresvigeen da venda da sua forca de trabalho e que séo
despossuidos dos meios de producédo. Para maioeaorento, consultar; ANTUNES, Ricardds Sentidos do
Trabalho: Ensaio sobre a Afirmacédo e a Negacéo dalho. Sdo Paulo: Boitempo Editorial, 2006.
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2.2.1 O Trabalho Estranhado

Como se sabe, € a objetivacdo do trabalho que produz e reproduz a
existéncia humana quando cria, a partir da natureza, objetos déxdrabatfetivacdo do
mundo objetivo no produto do trabalho confirma o homem como ser genérico efi\aagp
da vida genérica do homem. O objeto que o trabalho produz, entretanto, aesdorna
mercadoria, acaba por sobrepor-se e dominar o seu criador. Na soaegddbsta, a
apropriacdo dos objetos que o trabalho produz da-se, sobretudo, como perda do produto da
obra humana que, agora, ndo mais |lhe pertence. Segundo Marx (2008a, @n8(®,
valorizacdo do mundo das coisas aumenta em propor¢ao direta a desvalorizagdo do mundo
dos homens. O trabalho ndo produz somente mercadorias; ele produz a si mesmo e ao

trabalhador como uma mercadoria.

O produto, agora independente, distinto, voltado, prioritariamente, a
reproducdo do valor de troca, torna-se dominio exclusivo da producao dapéadisdencia
a relacdo estranhada do homem com o seu traballbhmao se afirma, portanto, em seu
trabalho, mas nega-se nele, ndo se sente bem, mas infeliz, ndo desenvolve ereehgiaa
fisica e espiritual livre, mas mortifica sua physis e arruina o spirito (Marx, 2008ap. 82-
83). Estadeformacdo do serconstruida historicamente, encontra, inicialmente, na relacédo
privada de propriedade e na divisdo do trabalho, o terreno fértilgdgawe do ser genérico
através do trabalho. Reduzido a mero produtor de mercadorias paitah oarabalho livre,
consciente, propulsor de liberdade, cede lugar ao trabalho estranhadfprozeds trabalho,

expressao dauto-sacrificioe mortificagdodo homem.

Marx, quando afirma o carater desumanizador do trabalho no capitalismo,
estabelece duas categorias distintas em seu inter®nffeemdunge Entatisseturty. Nos
Manuscritos Econémico-Filosoficoapresenta o estranhamento do trabalho como momento
da negacgdo da atividade vital, e estabelece as determinagSesddela forma de trabalho
humano que estranha o homem do produto da atividade, do processo, de sua&vick gen
si e dos outros. O trabalho, assim, tem sua caracteristicaitatil,consciente, subsumida a

producdo de valor. Configura-se, neste sentido, néo-livre, sacrifidgatisio, necessario

19 Observamos, entre os autores consultados, diveegéquanto & traducdo das palavras alénésiisserung e
Entfremdungem relacdo ao significado da palavra alienacdo.dOodo constitui objetivo central desta pesquisa
aprofundar essa discusséo, alertamos o leitor quiecorrer do texto, ao utilizarmos a categorigr@xtizacéo
estaremos nos referinddeatatisserung estranhamentoEntfremdungA opcéo reflete a melhor expressao do
nosso entendimento da leitura ddanuscritos Econdmico-FiloséficgMarx, 2008a).
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apenas a sobrevivéncia fisica. A exteriorizacdo, momento nacedsalesprendimento do
ser, de si, para a concretizacao de seu intento, aparece, eni20R8a, p. 83), como uma
categoria que transforma o trabalho, \@@untario e saciador das caréncias humanas, a
trabalho obrigatoriq forcado, somente um meio para satisfazer necessidades fsicas

imediatas do homem e fora dele, as necessidades de producéo e reproducao do capital.

Marx diz:

A exteriorizacao EEntalisserungdo trabalhador em seu produto tem o
significado ndo somente de que seu trabalho se torna um objeto, uma
existéncia externa(ssery, mas, bem além disso, que se torna uma
existéncia que existe fora delaugsser ihry independente dele e
estranha a ele, torna-se uma poténilachf) autbnoma diante dele,

que a vida que ele concedeu ao objeto se lhe defronta hostil e estranha
(Marx, 2008a, p. 81).

A patrtir dai situamos os quatro momentos do estranhamento no trabalho. No
primeiro momento, Marx fala da relagdo do trabalhador com o produtoudeabalho. O
objeto se apresenta com algo que nédo lhe pertence, que lhencegb@deroso e hostil. A
realizacdo do trabalhexternondo pertence a si, mas a outro, dessa forma apenas em suas
funcdes animais, como comer, beber, procriar, sente-se completo. éskar@a medida em

gue sao reduzidas as Unicas atividades nas quais Ihe é permitido expressar-sezgiaieom

Se o produto se defronta estranho e ndo pertence a quem o produz, também
a atividade que Ihe da origem igualmente néo lhe pertencelagéo misteriosa do homem
com o ato de producéo é o segundo momento do estranhamento descriempddbiseja,
no capitalismo, toda energia fisica, espiritual e pessoal dothealmeldoada a atividade volta-
se contra ele mesmo, torna-se apema® de satisfacdo de necessidades externas, é um

trabalho de suplicio e entorpecimento.

O terceiro momento do trabalho estranhado se apresenta na negacédo do
homem ao género humano, na perda da consciéncia da sua vida geoéncaeGabe, é a
atividade vital consciente que confirma a atividade humana na sunn@esio do mundo
objetivo. Nesse instante, porém, ha uma inversdo nessa relagiividagle essencial passa
apenas a um apéndice de sua existéncia. Sobre isso Marx dizotpjeto do trabalho é a
objetivacdo da vida genérica do homém] quando arrancado do homem o objeto de sua
producéo, o trabalho estranhado arranca-lhe sua vida genérigaMARX, 20083 p. 85).
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Do estranhamento do homem do produto do seu trabalho, de sua atividade
vital e de seu ser genérico, temos ainda o estranhamento do horogmdpeb homem. Este
€ 0 quarto momento. De acordo com Marx, na relacdo com o objeto, o homerdrange
também sua relacdo com os outros homens. Ou seja, se eleisaastam o produto do seu
trabalho como algo detentor de um poder supremo, que nao lhe pertemsgyrigga que
outro ser (e ndo uma divindade) é o senhor deste objeto. Marx diz:

Assim como ele (o trabalhador) engendra a sua propria producdo para
sua desefetivacdo, para seu castigo, assim como engendra o seu
préprio produto para a perda, um produto ndo pertencente a ele, ele
engendra também o dominio de quem néo produz sobre a producéo e
sobre o produto. Tal como estranha de si a sua propria atividede, el
apropria para o estranho a atividade ndo propria deste. (MARX
2008a, p. 87).

Ou seja, numa relacdo onde a producdo humana destina-se a fruicde de um
desprazer para o outro, se estabelece o conflito entre trabathado-trabalhador que, de
forma geral, faz eclodir as distingdes de classe retratedasiversalidade da despossessao
dos trabalhadores. Essas premissas assentadas no estranhamebathdopasam a nortear

todas as relacdes sociais.

A partir do exposto, observamos, a partir de Marx, uma intrinsecam poré
distinta relacdo entre os fenbmenos manifestos no inter@mtodia atividade humana pratica
que derivam de determinacdes sociais que se estabelecem radpartconsequéncias
engendradas no interior @bo da producaaapitalista e com a desapropriacdgodaduto do
trabalho pelo trabalhador. Ou ainda, a objetivagdo do trabalho traz neasssae em si a
exteriorizacdo do ser, e nessa externacao opera-se o estraohquaemnto homem e produto
se separam e acabam por inverter a relacdo primariavaiadé vital em mero apéndice da

existéncia fisica.

Lukécs, nol Tratti Ontologici Generali dell’Estraniazionén Per uma
Ontologia dell’Essere Socialleonsidera que alienacdd® é um fendmeno exclusivamente
historico-social e que assume, na histéria, formas sempre diter8etgundo ele, aienacao

nada tem a ver com unt@ndition humain®u uma universalidade cosmica. Ela é, antes de

20 Optamos por transcrever o termo exatamente comerittena traducdo consultada, porém, seguindcasoss
premissas e baseadas no contexto geral do pensadehtikacs, a palavra alienacéo, citada ao longexto,
reflete nossa compreenséo do significado do estraehto.
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tudo, um fendmeno que se evidencia de acordo com momentos histéricosrdetesmonde
a esfera econdmica apresenta-se como contexto ideal da nagéibesta sua esséncia
concreta no processo de desenvolvimento da sociedade e esta sempaelado nivel de

desenvolvimento das for¢as produtivas.

Diz Lukacs,

Temos, portanto, que o desenvolvimento das for¢cas produtivas
provoca diretamente um crescimento das capacidades humanas, mas
pode, a0 mesmo tempo e no mesmo processo, sacrificar os individuos
(classes inteiras). Esta contradicdo € inevitavel, ja quuicena
existéncia de momentos do processo social de trabalho que nédo
tinhamos visto em andlises anteriores como componentes
ineliminaveis do seu funcionamento como totalidade (LUKACS,
1981, p. 4).

Mais adiante, ainda acerca do fendbmeno, Lukacs formula:

0 desenvolvimento das forcas produtivas é necessariamente também
desenvolvimento das capacidades humanas, mas — e aqui emerge
plasticamente o problema ddienagdo— o desenvolvimento das
capacidades humanas ndo produz obrigatoriamente aquele da
personalidade humana. Ao contrario: justamente potencializando
capacidades singulares, pode desfigurar, aviltar, etc. a pedsaleali

do homem. (LUKACS, 1981, p. 5).

Conforme apreendemos, o desenvolvimento produtivo provoca tanto o
crescimento das capacidades humanas como também o sacrificiodddduos. Esta
contradicdo entre a ampliacdo das capacidades humanas e atodaagersonalidade, de
acordo com Lukacs, é inevitavel. Ou seja, a0 mesmo tempo em que o0 desemtol
econdmico propicia o crescimento dos individuos, igualmente produz a deswd@aniza
deformacgdo e o empobrecimento. A manifestacdo deditese dialéticaé, para Lukacs, a
base dalienacdo(1981, p. 4).
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Observamos que Marx, ao descrever o ato de trabalho, o concebe num
sentido unitario — perpassado por variagdes - de objetivacdo e édehorEntalisserunyg

Luk&cs, no entanto, em sua andlise opta por separa-los em dois mémentos

Segundo expressa,

No ato real, em verdade, os dois momentos sd0 inseparawas: ca
momento e cada reflexdo do trabalho em curso (ou antes) séo
dirigidos, em primeiro lugar, a uma objetivacdo, ou seja, a uma
transformacédo teleologicamente adequada do objeto de trabalho. A
execucdo desse processo comporta que o objeto, antes existente
apenas em termos naturais, sofre uma objetivacéo, isto €, adquire uma
totalidade social (LUKACS, 1981, p. 7).

No entantosob determinado modo de trabalhar, os atos de trabalho podem
— e devem — provocar no proprio sujeito divergéncias sociais bastaeamtegLUKACS,

1981, p. 7).

Enquanto a objetivacdo é imperativa e claramente presciiga pe
respectiva divisdo do trabalho e, por conseguinte, desenvolve nos
homens, pela forca das coisas, as capacidades a ela nesgésaria
efeito de retorno da exteriorizac@ientatisserungsobre os sujeitos

do trabalho € por principio diversificado (LUKACS, 1981, p. 8).

A partir do autor, inferimos que neste ponto vem a tona a divergéncia dos
dois momentos dos atos de trabalho. As reacdes pessoais ou de grgpas easequéncias
— exprimem a maneira como as exteriorizacdestalisserunggnretroagem sobre 0s
individuos que se deparam com a escolha ontolégica entiecades alternativague,
embora vinculadas ao momento historico, sdo, antes de tudo, decisdes irglivjdaa
priori, trazem em si a possibilidade denservar a peculiaridade alcancada até aquele

momento ou venha se transmutar-se em alguma outra (LEACS, 1981 p. 9).

De fato, nA Ideologia Alem&1991) Marx e Engels dizem que os homens

reais e ativos sdo condicionados por um determinado desenvolvimento sddosuzes

%l No nosso entendimento, tal operacdo dar-se apemasano terminolégico e tem por objetivo o melhor
esclarecimento das duas facetas operantes no &tbdého que existem unitariamente.
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produtivas e pelo intercambio a ele correspondente, firma o estramtb&mmo um
fendmeno social que surge e se desenvolve ndo a partir da vontade,umes digerminada
relacdo econdmica que pde em contradicdo a atividade materabaitual, a divisdo social
do trabalho. Nas palavras de Marx, com a divisdo do traballdese ao mesmo tempo, a
distribuicdo, e, com efeito, a distribuicdo desigual, tanto quantitativa como queditagnte,
do trabalho e de seus produt®ddARX, ENGELS, 1991, p. 46)

Em sua obra de maturidad€) Capital (2008h) Marx trata do
estranhamento no interior da lei especifica que rege o funaomardo modo de producéo
capitalista, a producéo de mercadorias e as relacdes socisddeédo. Como sabemos, o
corpo da mercadoria é fruto de uma determinada forma de trabahabatho Util-concreto
que cria os valores de uso imprescindiveis ao ser humano. Na socpdddora de
mercadorias, essa dada forma de trabalho Gtil se subsumefastagéio de seu opositor, 0
trabalho humano abstrato, que transforma a utilidade dos objetos Utedsceiio do valor e
troca.

Para Marx,

As mercadorias vem ao mundo sob a forma de valores-de-uso, de
objetos materiais, como ferro, linho, trigo etc. E a sua formaatatur
prosaica. Todavia, s6 sdo mercadorias por sua duplicidade, por serem
ao mesmo tempo objetos Uteis e veiculos de valor. Por isso,
patenteiam-se como mercadorias, assumem a feicdo de mercadoria
apenas na medida em que possuam dupla forma, aquela forma natural
e a de valorijIARX, 2008b,p. 69).

Marx aqui nos revela que a mercadoria € uma unidade que vai rémito a
do seu valor e sua magnitude e que, sob essa aparente simplicittade, revelaheia de
sutilezas metafisicas e argucias teologi¢ikarx, 2008b, p 92 A mercadoria, tdo logo

22 Concluido nossa breve incurséo ao capituldlimacég na obra de LukAcs, alertamos o leitor que deaagor
em diante, ratificando a nota de nimero dezendilizavemos apenas a palavra estranhamento poessdo do
sentidoEntfremdung

28 Como se sabe, primitivamente, a divisdo do trabafio era outra coisa senéo a divisdo do trabaihata
sexual, transformando-se depois na divisdo doltralzpue se faz por si prépria ou naturalmente, etade das
disposi¢cdes naturais (vigor corporal, por exemplefessidades, acasos, etc. A divisdo do trabéalpresenta
o corte de classe a partir do momento em que s@ opea divisdo entre trabalho manual e traballelaatual.

No liberalismo, Adam Smith naturaliza a divisdotdibalho como resultado do maior aprimoramentdalgas

produtivas e a maior parte da habilidade, destegzam senso com os quais o trabalho é dirigidoeewgado.

Segundo Smith, a divisdo do trabalho é a conseguércessaria de uma certa tendéncia ou propersiente

na natureza humana a intercambiar, permutar oarttona coisa pela outra. (SMITH, 1983, p. 41 e 49).
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gestada, transforma-se num gigante autbnomo, independente, um fedongna e submete
o homem. Ela se apresenta aos nossos olhos com um invélucro que escondeaisae
realmente. Sob seu manto repousa inerte a caracteristicadeot@balho humano ao mesmo
tempo em que revela, fulgurosa, a relacdo social possivel nesta derresociedade, qual
sejam,relacbes materiais entre pessoas e relagdes sociais entre aisas,como relacoes

sociais diretas entre individuos em seus trabalMsKX, 2008b, p. 9%.

Marx diz:

Ai, os produtos do cérebro humano parecem dotados de vida prépria,
figuras autbnomas que mantém relacdes entre si e com 0s seres
humanos. E o que ocorre com os produtos da m&o humana, no mundo
das mercadorias. Chamo a isso de fetichismo, que esta sempre
grudado aos produtos do trabalho, quando sdo gerados como
mercadorias. E inseparavel da producdo de mercad®ARX,
2008b,p. 94).

Do exposto, concluimos que o trabalho estranhado aparece como uma
caracteristica da atividade produtiva em determinadas condic@@schs na qual os seres
humanos sado escravizados pelas suas proprias obras e perdem eersAopde sua
existéncia dentro do complexo social. A atividade produtiva, subvertidaca do capital, €
realizada Unica e exclusivamente para a manutencéo imeditiadadividual, deixa de ser
atividade humanizadora e formativa. Na sociedade capitalista, poabto jugo do capital,

o trabalho ndo é uma atividade livre e consciente, manifesta-satapaarente, como
abstrato, mero dispéndio da for¢ca humana de trabalho, principio resdssdm@ a sociedade

que reifica e converte todas as rela¢des sociais, e 0 proprio homem, em nascadori

2.2.1.1 Trabalho Assalariado e Capital

No tépico anterior, discutimos o trabalho em sua forma tipicaathalbro
estranhado. O aprofundamento de sua manifestacdo como trabalhoaaksalarsociedade
capitalista constitui-se o objeto da presente secdo. Nao pnesisie grandes elaboracdes

para o entendimento de que os seres humanos precisam manter-gardvasontinuidade
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dos dias. E preciso que os trabalhadores se alimentem, durmam,ostizapr e tenham
saude para retornar ao trabalho no dia seguinte. Ou seja, o trabqifemiss assegurar 0s
meios de subsisténcia necessarios. Se quiser sobreviver tev@rgler o Unico bem que

possui, que é sua forca de trabalho.

Para a compreensao de como se realiza essa aparente relsagéa dee se
estabelece entre o capital e o trabalho por meio do salare@nasrcontinuidade ao estudo
das obras basilares de Marx (1971, 2008a, 2008b) e de outras referéseagpdasamento,
tais como, Trabalho Assalariado e Capital (s/d), Salario, Rrdgacro (s/d).Desse curso,
fomos impelidas também a analise comparativa das prescric@&®mamia classica acerca
do salario, na qual consideramos Adam Smith, na #8bRiqueza das Nacdg4983) o

representante mais adequado do pensamento econdémico liberal burgués.

Adam Smith (1983), emA Riqueza das Nacdeacreditava que asalarios
comuns ou normais do traballepresentavam a recompensa natural do trabalho e dependiam
do contrato feito entre patrbes e trabalhadores, embora admitissetaeeses opostos 0s
separassem e que, com a ajuda da lei, os patrbes levassemrmamprantagem. Pregava
também a premente necessidade do homem viver de seu trabalho, e que seu salarsedeveri
suficiente, naninimq para sua alimentacdo. Admitia até algo mais pois,de outra forma
seria impossivel para ele sustentar uma familia e os trabalhadores néo podteai@m da
primeira geracdqSMITH, 1983 p. 91-4).

Em sua analise, Smith tece ainda inUmeras consideracfes sobre 0s motivos e
as consequéncias do assalariamento do trabalho. Relaciona 0 aumeantéribssasescassez
de mao-de-obra, desde que haja, porém, um correspondente aumento dosshadad® (do
excedente (capital), ou seja, 0 aumento da riqueza nacional. Comprgzadmente, com a
pior das situacfes advindas de paises cammoaomia estacionariau em declinip mesmo
que rico. Relata as condi¢cbes absurdas as quais um trabalhador édsuparat manter sua
familia em paises, tais como a China, a época ja reconhecidaapextensa riqueza. Com a
mesma indiferenca, correspondeetnuneracdo generosa do trabajte possibilidade de os
trabalhadores gerarem mais e cuidarem melhor de seus filhasjrggwaa demanda de méao-
de-obra necessaria. Nas palavras de Smidgsa demanda que regula e determina o estado
de propagacdo da espécie em todos os paises do m8nuth,(1983, p 102 Também
atribui o aumento dboriosidade aemuneragdo generosa do trabalif®egundo acredita,

meios de subsisténcia abundantes aumentam a forca fisica do trabalhador, e agasperan
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confortante de melhorar sua condicdo e talvez terminar seus dias em trdadeile
abundéancia o anima a empenhar suas forcas ao mag@midTH, 1983 p., p. 103).

Nos Manuscritos Econdmico-Filosoficos (2008ad)larx realiza extensa
analise dos escritos de Adam Smith e identifica, na economia nacoexpressdao do
trabalho apenas como coisa, coempregoou meio deampliacéo da riqueza classifica-o
nessa forma, comgpernicioso, funestoDo desdobramento de extensa investigacdo e dos
proprios desenvolvimentos da economia, Marx extrai a finalidade da eeonagional, a
infelicidade da sociedad@MARX, 2008a, p. 28-30).

De fato, os representantes da economia burguesa classica naalicamseg
explicar os fundamentos da contradicao riqueza-pauperizacdo. Tomaiessiente, como
leis imutaveis, exteriores ao homem, a divisdo entre capitaltra, trabalho e capital,
propriedade privada, mas ndo os explicam; partem apenas do interesgetalista, supdem
e deduzem todo o resto como consequéncias inevitaveis. Suas teoriEgdEmnseguem
desprender-se da visdo do trabalhador apenas eomwl de trabalho, como uma besta

reduzida as mais estritas necessidades corp@ghasR X, 2008a,p. 31).

Mesmo a elevacéo de salarios, conforme prop6s Protfticomo forma de
melhorar a situacdo da classe trabalhadora ou como revolugéo séoiade conseguiria
conquistar ao trabalho e ao trabalhador a dignidade e as detemsihagdanas ja abstraidas.
Para Marx,a elevacdo do salério desperta no trabalhador a obsessdo do enriquecimento
tipica do capitalistaao mesmo temp@yessupde o acumulo de capital e conduz a ele. Torna,
portanto, o produto do trabalho cada vez mais estranho perante o traballi&ihdRX,
2008a, p. 27).

Em Trabalho Assalariado e Capitdk/d), Marx procura descrever de modo
acessivel aos trabalhadores as relacdes econdmicas eeasdbagabalho assalariado do
operariado no interior da sociedade burguesa. Inicia sua exposica@mtibseua definicao
de salério. Segundo afirma, na sociedade burguesa o salério éstloido, pelo capitalista,
pelo valor de determinada quantidade de trabalho; é ainda umaoredgéioca — numa
determinada proporcao — entre a mercadoria forca de trabalho dbddavgpela mercadoria
dinheiro do capitalista. Marx, contudo, adverte que o que a economia pdidiva de valor

de trabalho, € na realidade o valor da for¢a de trabalho consumida na producdo de um objeto.

4 Pierre-Joseph PROUDHON (1809-1865), fil6sofo féme socialista pequeno-burgués; suas idéias eaerce
grande influéncia sobre o desenvolvimento do ansmtu e de todos os movimentos federalistas e ékieg.
Marx acusou Proudhon de convertess “categorias econdmicas em categorias etéreade retornar, através
desse rodeio,db ponto de vista da economia burgue$®IARX, 2008a, p. 166).
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De acordo com Marx,

Para ele proprioo(trabalhadod, o trabalho nédo faz parte de sua vida;

€ antes um sacrificio de sua vida [...]. O que ele produz peaessio

ndo é a seda que tece, ndo € 0 ouro que extrai das minas, ndo é o
palacio que constréi. O que ele produz para si mesmo € m<galdr
(MARX, s/d, p. 63¥".

Marx também relembra a historicidade do trabalho assal&tiadorocura
estabelecer um parametro entre a situacao dos escravos easéovoperaridivre. Segundo
revela, o escravo ndo vendia, nem era remunerado por sua foredalka ora entregue ao
proprietario. Ele préprio era uma mercadoria que poderia ser dispostala de acordo com
a vontade de seu amo. O escravo pertence ao seu senhor. Para enaney-sua
subsisténcia € garantida com o que ele mesmo produz. Uma partedia de trabalho serve

para compensar o necessario ao seu sustento.

O servo vende somente uma parte de sua forca de trabalho; ao invés de
receber salario do proprietario de terras, extrai os frutosrdad transforma-os etributo.
Trabalha alguns dias para si e em outros dedica-se a trétahdo e gratuito nos dominios
do seu senhor. O operétiore, diversamente, para manter-se vivo dispde apenas de uma
Unica fonte de rendimentos, a sua forca de trabalho, a qual despm diclasse dos
capitalistaspara nao morrer de fome.

O operario livre [...] vende a si mesmo, pedaco a pedaco. Vende, ao
correr do martelo, 8, 10, 12, 15 horas de sua vida, dia a dia, aos que
oferecem mais, aos possuidores de matérias-primas, dos instrumentos
de trabalho e dos meios de subsisténcia, isto é, aos cagstallst
operario ndo pertence nem a um proprietario nem a terra, mas 8, 10,
12, 15 horas de sua vida diéria pertencem a quem os compra (MARX,
s/d, p. 63-64F".

% MARX K. Trabalho Assalariado e Capital. I@bras EscolhidasVol. I. Sdo Paulo: Editora Alfa Omega, s/d,
p. 61-82.

% Advertimos de passagem que o trabalho assalam@dgual se contém ja o germe de todo o modo diafita

de producéo, é muito antigo; coexistiu durante Isédnteiros, em casos isolados e dispersos, cestravidao.
Contudo esse germe s6 pbde desenvolver-se atérformedo capitalista de producdo quando surgiram as
premissas histéricas adequadas. (Nota de EngelBoefocialismo Utépico ao Socialismo Cientifiescrito em
1880). Disponivel em: < http://www.marxists.orgfugues/marx/1880/socialismo/cap03.htm >. Acesso em:
29/11/2010.

2 MARX, Karl. Trabalho Assalariado e Capital. I@bras EscolhidasVol. |. Sdo Paulo: Editora Alfa Omega,
s/d, p. 61-82.
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Temos, portanto, que o trabalho ndo pago ou trabalho excedente assume a
falsa aparéncia de um todo remunerado, ou como diz Marsase do sistema de salario, o

préprio trabalho ndo pago parece ser trabalho pdghl, p. 60F. Marx ainda complementa:

Assim que o trabalho assalariado produz a riqueza estranha que o
domina, a forca que Ihe é hostil — 0 capital — ressurgem |easaes

meios de emprego, isto €, meios de subsisténcia, sob a condicdo de
que se torne novamente uma parte integrante do capital, acdava
que lhe imprime outra vez um movimento de crescimento acelerado
(MARX, s/d, p. 72).

Considerando, entdo, a relacdo que caracteriza o trabalho, na sua forma
assalariadd, que gera valor de troca e produz diretamente capital, Manarguelo salario
do trabalhadogé o preco de uma determinada mercadoria, a forca de trabalho. E, portanto,
determinado pelas mesmas leis que determinam o preco de qualquer mer@sidoxias/d,
p. 64§°, e, de igual forma, estara sujeito as mesmas determinacdescdodptas. Isso quer
dizer queo preco do trabalho serd determinado pelosto de producdo, pelo tempo de
trabalho necessério para produzir esta mercadoria: a propria forca de trabdtaox( s/d,
p. 67 Por custo, entende-se aquijoe € necessario para conservar o operario como tal e
para formar um operarigMARX, s/d, p. 685-.

Marx diz:

O custo de producéo da forca de trabalho sirfipéescompde, pois,

do custo de existéncia e de reproducéo do operario. O preco do custo
de existéncia e de reproducdo constitui o salario. O salaiim ass
determinado é denominado o minimo de salério. Este minimo de
salario, da mesma forma que a determinacdo do preco das
mercadorias pelo custo de producdo em geral, é valido para &espéc
e nao para o individuo tomado isoladamente. H& milh6es de operérios

%% Ibidem.
29 Mesmo na produc&o capitalista, ressaltamos queadartrabalho assalariado cria valor para o chpita
% Ibidem.
%! |bidem.
%2 |bidem.

% Ao trabalho simples Marx relaciona o tempo de fapéo profissional exigido por um trabalho. Marx tps
ramos da indUstria onde ndo se exige quase nentaprendizagem e onde a simples existéncia mateaal d
operario é o bastante, o custo de producdo destieni#ta quase que unicamente as mercadorias indispeeis

a manutencao de sua vida, a conservacao de suaickgue de trabalhdMARX, s/d, p. 68).
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que nédo recebem o bastante para subsistir e reproduzir; miotreta
salario de toda classe operéaria é, dentro de suas oscilagissa i
este minimo (MARX, s/d, p. 68}

Em Salario, Preco e Lucro(s/d), Marx observa a ocorréncia de uma
epidemia de greves que levantam clamores por aumento de salarios. Adeeateontade do
capitalista quanto a do operario sao insuficientes para explitantante dos salarios, este
sdo, antes, determinado por leis econémicas. Demonstra que acesiddd operarios contra
a reducdo dos salarios e suas tentativas para conseguir ewvagdel de salarios séo
fendbmenos inseparaveis distema de salariade da luta incessante entre o capital e o
trabalho. A tendéncia das coisas dentro deste sistema, no entanto, faz pepiea $&tanca

a favor do capitalista em prejuizo do operario (MARX, s/d, p*84)

Diante de tais conclusdes, Marx resguarda a necessaria iasébnios
operarios aos resultados do conflito diario com o capital. Contudo, Mama @os operarios,

que eles

N&o podem esquecer que lutam contra os efeitos e ndo contra as
causas desses efeitos, que o que fazem é refrear o movimento
descendente, mas ndo alterar o seu rumo; que aplicam paliaiv

ndo a cura da doenca (...). Impdem-se que compreendem que o regime
atual, com todas as misérias que 0s oprimem, origina a0 mesmo
tempo as condicbes materiais e formas sociais necessarias pa
reconstrucédo econdmica da socieddARX, s/d, p.85)%*.

No Livro Il d'O Capital (1971), Marx da continuidade ao estudo da
producao capitalista e a desmistificacdo do segredo do salas®a KHase, Marx nos revela
que, se o salario representasse uma troca de equivalentes entigeioo diecebido e o

trabalho vivo empregado, por conseqiiéncia, se suprimigad® valor’ ou se destruiria a

% MARX Karl. Trabalho Assalariado e Capital. I@bras EscolhidasVol. I. S&o Paulo: Editora Alfa Omega,
s/d, p. 61-82.

% MARX Karl. Salario, Preco e Lucros. ed. Global Editora, s/d, p. 15-89.
% MARX, Karl. Salario, Preco e Lucrds. ed. Global Editora, s/d, p. 15-87.

3" Tomando por base a obBalario, Preco e Lucroa Lei do valor sobre a qual se edifica a econaajtalista,
determina que: a)ds valores das mercadorias sdo diretamente proposis ao tempo de trabalho empregado
na sua producéo e inversamente proporcionais aafgmpdutiva do trabalho empregat@bid., p. 49); b) ‘O
preco do mercado apenas exprime a quantidade ndltaabalho social, nas condicGes médias de produca
para abastecer o0 mercado de uma certa quantidadendertigo determinado(ld., p. 50-51); ¢) O valor da
forca de trabalho é determinado pela quantidadérdbalho necesséria a sua conservacao ou reprodugésh
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propria producdo capitalista, que tem seu fundamento no trabalho ndo pagga, Ge se
preco do trabalho representasse o niimero de horas em si contida® dopsalari&f seria
igual ao preco do seu produto. Esta hipotese impossibilitaria a poodegé@ais-valiapara o

capitalista e a ampliacdo do seu capital.

Marx diz:

Sendo o valor do trabalho apenas uma expressao irracional que se da
ao valor da forca de trabalho, dai resulta necessariamentevai@ o

do trabalho tem de ser sempre menor que o valor que produz, pois o
capitalista pde a forca de trabalho a funcionar por tempo mais long
gue o necessario a reproducdo de seu préprio valor (MARX, 1971, p.
622).

E mais adiante conclui queforma salario apaga, portanto, todo vestigio
da divisdo da jornada de trabalho em trabalho necessério e trabalho excedentabathdr
pago e trabalho ndo pago. Todo trabalho aparece como trabalho (dé&X, 1991, p.
622).

Marx exemplifica comparando a escravatura ao trabalho asdalaria
Segundo argumenta, todo o trabalho realizado pelo escravo tem a apdeémalzalho néo
pago. No trabalho assalariado, ao contrario, o trabalho excedente assapaeéncia de
trabalho pago, dissimulando o trabalho gratuito numa forma assalariesisa Mlacdo, de

acordo com Marx, repousatandas as mistificacbes do modo capitalista de producéo, todas

p. 57); d) ‘O valor de uma mercadoria é determinado pela quaue total de trabalho que contém. Porém,
uma parte dessa quantidade de trabalho represemtavalor pelo qual foi pago um equivalente sob anide
salarios e outra parte acha-se incorporada num ralklo qual ndo se paga equivalente. Uma parteradoalho
contido na mercadoria é trabalho pago e outra trddmanao pagb. MARX, Karl. Salario, Preco e Lucrds. ed.
Global Editora, s/d, p. 62.

% No Brasil, o valor estipulado para o salario mimiesta abaixo do valor necessario & sobrevivénzia d
trabalhador. O Departamento Intersindical de Egtiedi e Estudos Socioeconémicos — DIEESE estabelece
valores diferenciados para o “salario minimo viggiiR$ 465,00)" e “salario minimo necessario (R$2,6)”",

de acordo com a tabela do més de novembro de 2008galario minimo necessario € o salario minimo que
estaria de acordo com o preceito constitucionaldga minimo fixado em lei, nacionalmente unificadapaz

de atender as suas necessidafiiEstrabalhadoryitais basicas e as de sua familia, como moradimemtacéo,
educacao, salde, lazer, vestuério, higiene, trartepw previdéncia social, reajustado periodicamedi& modo

a preservar o poder aquisitivo, vedada sua vincitagara qualquer fim" (Constituicdo da Republica
Federativa do Brasil, capitulo Il, Dos Direitos 3ais, artigo 7°, inciso IV)E mais,para se chegar ao salario
minimo necessario foi considerado em cada més @rmailor da racdo (sic) essencial das localidades
pesquisadasiecessarias a uma familia composta de dois adelthisas criancas. O consumo das criancas é
considerado como equivalente a um adulto. Disporire < http://www.dieese.org.br/rel/rac/salminMé8au
05.xml > Acesso em: 03/01/2010.
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as suas ilusdes de liberdade, todos os embustes apologéticos da economia (MAAK,
1991, p. 623).

Do exposto, concluimos que, na sociedade capitalista, o trabalho
assalariado, que cria mais-valia para a multiplicacdo ddatapiéo encobre a relacao
antagbnica de riqueza e empobrecimento entre os possuidores e despoAsfddmzs.de
trabalho assalariada, na medida em que s6 pode ser trocadapitallp edorca o poder do
qual é escrava. Segue-se que 0 aumento do capital implica entaumla massa de
assalariados. Esse € um pressuposto necessario e permameatkidao capitalista. Ou seja,

nao ha trabalho assalariado sem capital e ndo ha capital sem trabalhmdssalar

Essa contradicdo apresenta-nos a existéncia de uma classedgrassui
apenas de sua capacidade de trabalho como condicdo preliminarri@c&ssriacdo da
riqueza a ser usufruida por outra classe. Caracteriza aoaacial de producdo especifica da
sociedade burguesa. Reflete, ainda, a relagdo de exploracéo que se impabalhasitres, a
desigualdade da partilha da riqueza social entre o capitaltrabalho, a limitacdo na

realizacdo dos prazeres sociais do trabalhador e o seu pleno desenvolvimento.

2.2.1.1.1 O Duplo Carater do Trabalho

No topico anterior, vimos que o salério é determinado pelas mesmas leis que
determinam o preco de qualquer outra mercadoria. Ja temos clééntagne a producédo de
coisas Uteis voltadas a satisfacdo das necessidades souiai condi¢cdo ineliminavel da
existéncia humana, o que confirma a realizacdo ontologica do at@bdgher. Também
podemos constatar que na sociedade de interesses antagonicos o tmbgllesenta sob

uma dupla determinagé&o: tanto produz valor de uso como materializa o valor de troca.

%9 0 conceito de economia vulgar em contraposicacoaamia politica classica é assim apresentado @ok M
n'O Capital E para esclarecer de uma vez por todas, direi goemeu entender, economia politica classica é
toda a economia que, desde W. Petty investiga ®gsneausais das condicfes burguesas de producdo, ao
contrario da economia vulgar, que trata apenas dascdes aparentes, rumina, continuamente, o nalteri
fornecido, ha muito tempo, pela economia cientjfigafim de oferecer uma explicacdo plausivel pasa o
fenbmenos mais salientes, que sirva ao uso diadobdrguesia, limitando-se, de resto, a sistematizar
pedantemente e a proclamar como verdades eternédées banais, presuncosas, dos capitalistas sebre
préprio mundo, para eles o melhor dos mun@d&\RX, 2008b, p. 103).
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Nos Manuscritos Econdmico-FilosoficodMarx (2008a) ja denuncia o
descaso da economia nacional a relacdo essencial entre o trabatiradarproducédo, que
produz maravilhas para os ricos, mas privacao, miséria e defwrpara o trabalhador. Essa
interacdo contraditoria entre o trabalho util e o trabalho abstnatar-se-a real na sociedade
produtora de mercadorias. A partir da propria economia nacional, Marxateomgie 0
trabalhador baixa a condicdo de mercadoria, que a miséria dthaddrapde-se numa
relacdo inversa a poténcia e a grandeza de sua producdo, quetarloesatessario da

concorréncia € a acumulacédo do capital em poucas maos (MARX, 2008a, p. 79).

N’O Capital Marx, ao caracterizar a base da riqueza capitalista numa
imensa acumulagcao de mercadorias (Marx, 2008b, p.@aheiramente, identificou que elas
contém uma dupla natureza, valor de uso e valor de troca, 0 que igualevetdeo duplo
carater do trabalho da qual ela é produto: o trabalho util-concretdrabalho abstrato.
Conhecer essa dupla natureza constitui, para Marx, ponto essencial quargpreensao da

economia politica.

Marx diz:

As mercadorias vém ao mundo sob a forma de valores-de-uso, de
objetos materiais, como ferro, linho, trigo, etc. E a sua formaaiat
prosaica. Todavia, s6 sdo mercadorias por sua duplicidade, por serem
ao mesmo tempo objetos Uteis e veiculos de valor. Por isso
patenteiam-se como mercadorias, assumem a feicdo de mercadoria
apenas na medida em que possuam dupla forma, aquela forma natural
e a de valor (MARX: 2008b, p. 69).

Para se produzir um valor de uso € preciso, além dos recursosickzaa
um tipo de atividade produtiva especifica, dirigida a um fim ecésda a utilidade ou efeito
atil do produto, que Marx chama ttabalho til-concretq2008b, p. 63). Os objetos diferem
em sua utilidade, qualidade e necessidades que satisfazem. Da foiesa) os trabalhos que

Ihes dao origem também possuem esséncias distintas.

Na mesma perspectiva Chagas (2009) esclarece,

Trabalho util-concreto, que produz valor de uso (Gebrauchswert), ndo
guer dizer uma substancia metafisica, genérica, vaga ecisgrque

ndo se pde na realidade historico social, mas sim como atividade
autodesenvolvimento e auto-realizacdo da existéncia humana,
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atividade priméria, natural, necesséria e presente em asdasmas

de sociabilidade humana, inclusive na capitalista, pois tralgilho
concreto, embora esteja aqui em beneficio do capitalista ou sob seu
controle, ndo muda sua esséncia, que é atividade dirigida, com o fim
de criar valores de uso, de apropriar 0s elementos naturaig\wgme s
para satisfazer as necessidades humanas [...] (CHAGRE), p.

27).

Diante disso, a conjuncéo dos diferentes valores de uso e mercdaprias
surgir uma correspondente forma de trabalho que propulsiona o desenmtivitee um
complexo sistema de divisdo do trabafthque parcela e fraciona o trabalho, levando o
trabalhador a mobilizar-se em todas as direcbes conforme as ghiesvdo mercado. Ora, a
humanidade, para proteger-se do frio, ndo precisou esperar o surgimentaoddooéilfaiate
para contornar tal desconforto. Levado pela necessidade, o homerhowababdificou,
adaptou seu meio e concretizou 0 seu intento. Esta atividade kspetia trabalho util,

criadora de valor de uso, nunca é demasiado reafirmar, € inerente a existérasia.

Quando, porém, se abstrai o0 propoésito util do trabalho, resta, tdo somente, o0
gasto de cérebro, musculos, nervos e maos do homem que trabalha, indepgadpiais
sejam as atividades e qualidades envolvidas no processo produtivo. Ao ae agnalor de
uso da mercadoria, nega-se sua totalidade e sobressai apenaalors@ito de outra forma,
0s objetos cadeira, casaco ou livro servem para sentar, aquecegdeyuyando assumem a
forma de mercadoria, subsumem de si suas propriedades Uteis, fruabalbot particular,
concreto, que suprem uma exigéncia humana; como mercadoria, essEs @@rao
produzidos ndo apenas por seu valor de uso, mas, prioritariamente, peltosele veoca.
Nesta condicaa coisaaliena de si ndo apenas seu carater Gtil, mas também dajmckce
a soma dos trabalhos Uteis-concretos nela corporificado, de ta fjuen estes se diluem
numa forma anica, igual de trabalho, que Marx chabstrato

Marx diz:

400 principal teérico e pai do liberalismo econdmidalam Smith, considerava que o nivel de produgdo d
gualquer sociedade dependia do numero de trabalsg@oodutivos e do nivel de sua produtividadea,Gsr

sua vez, dependia da especializacdo ou do graividdaldo trabalho. Em sua obra,Riqueza das Nag@es
reconhece: No progresso da divisédo do trabalho, o emprego @onparte dos que vivem do trabalho, quer
dizer, da grande maioria das pessoas, acaba sendtato a umas poucas operac¢des simples — quasgreem
uma ou duas. O entendimento da maior parte dos heréeporém, necessariamente, fruto de seus engrego
comuns. O homem que passa a vida inteira executalgdonas operacdes simples e cujos feitos taljemse
sempre 0s mesmos ou bastante parecidos nao terntupjiade alguma de usar sua mente ou aproveitar sua
capacidade inventiva para descobrir expedientesapancer dificuldades que nunca ocorrem. Portaete,
perde, naturalmente, o habito deste esforco e, |gemate fica tdo “burro” e ignorante quanto uma ciiga
humana se pode torfrarADAM SMITH apud HUNT (1984, p. 83).
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O corpo da mercadoria que serve de equivalente passa sgonpre
encarnacdo de trabalho humano abstrato e é sempre o produto de um
determinado trabalho util, concreto. Esse trabalho concreto torna-se,
portanto, expressdo de trabalho humano abstrato. Considera-se o
casaco, por exemplo, simples corporificagdo do trabalho humano
abstrato, e o trabalho do alfaiate, nele aplicado, apenas a forma e
gue se realizou o trabalho humano abstrato (MARX, 2008b, p. 80).

Ou seja, o trabalho abstrato abstrai as caracteristicanteg aos produtos
e elimina suas propriedades qualitativamente distintas, reduzindo-omaa espécie
homogénea de trabalho. As atividades do marceneiro, do alfaiateveetto kequiparam-se,
suas qualidades particulares tornam-se indiferenciaveis enttedas elas emanam uma
mesma grandeza que os tornam iguais na relacdo de troca, ,aasqbantidade de tempo
consumido na producédo dos objetos. O trabalho abstrato, enfatizamosré&a géoticular,
especifica de manifestacdo do trabalho no capitalismo. Nesse mpdoddeéo, o trabalho
nao mais priorizara a satisfacdo das caréncias humanasMM-Das como puro gasto da
forca humana de trabalho que tem por fungdo especifica, a vaoridagvalor (D-M-D’).
Chagas (2009) complementa:

Trabalho abstrato ndo é, para Marx, nem simples generalizacdo
(generalizacdo nado posta), trabalho em geral (generalidade fisiolégica,
universalidade natural, como gasto de cérebro, musculos esnerv
humanos), nem um constructum subjetivo do espirito, uma abstracéo
imaginaria, um conceito abstrato, ou um processo mental de
abstracéo, exterior ao mundo, mas sim uma abstracdo que se opera no
real, uma abstracdo objetiva do trabalho no capitalismo, a
homogeneidade, a reducao, a simplicidade, a equivaléncia, 0 comum
do trabalho social cristalizado no produto, numa mercadoria, que é
trocada por outra, a fim de se obter mais-valia (CHAGAS, 2009, p.
29).

Na sociedade de interesses antagonicos, portanto, o trabalhaa sessa
momento de negacao da formacdo humana, haja vista que, numa formadibcada na
propriedade privada, o trabalhador existe somente para a producéo,, @uBe@ucado nao
tem como objetivo a satisfacdo das necessidades humanas, ragssducao de objetos que

tenham valor e um valor a mais do que o inicialmente empregado em sua producao.
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2.2.1.1.1.1 Mercadorias, Valor de Troca e Valor

Como vimos, o produto do trabalho humano, quando avaliado por seu uso
na satisfacdo de nossos desejos e necessidades, € valor de Uspd® wso sempre existiu
nos produtos do trabalho humano, seja para satisfazer as suas necessiaiEais ou de
habitacdo, vestimenta e habitacdo. Quando, porém, a producdo ndo visasat&Efagio
humana, o consumo para a sobrevivéncia e sim a producdo para a paca a venda,
atribui-se ao produto outra forma de valor, o valor de troca. Os produtbdtho humano,
portanto, passam a ser o veiculo material do valor de troca nos modo®digao
caracterizados pela producao de mercadorias.

Nesse, os produtos séo fabricados sem que haja qualquer identificagdo ou
interesse pessoal em seu valor de uso, mas sim em seu valocaleO consumo de
mercadorias apenas se realiza quando mediado pela esfera dasrtescantis. Quando se
trata da relagéo de troca entre mercadorias ndo mais anpéato de que, como valores de
uso, elas possam ser utilizadas socialmente ou proporcionem facaatisle diferentes
necessidades humanas. A saciedade das vontades e carénciasvitheosdepende agora
das forcas impessoais do mercado e das leis da oferta e procura.

N&o obstante, para Marx (2008b, p. 58), os valores de uso constituem o
conteudo material da riqueza, qualquer que seja a forma sociaaesmo tempo em que
se apresenta como o depositario material do valor de trocaldg¢aaeale troca, o valor de
troca se cristaliza quando a esséncia das mercadorias decadai apenas sob os aspectos

que as tornam atraentes aos olhos do mercador: §'valor

Marx também ressalta:

Em contraste direto com a palpavel materialidade da mercadoria
nenhum atomo de matéria se encerra no seu valor. Vire-sgeesev

a vontade, uma mercadoria: a coisa-valor se mantém imperteptive
aos sentidos (MARX, 2008b, p. 69).

“1 Rubin (1980), a partir de Marx, entende o valaneaum determinado tipo de relacdo de producéo estre
pessoas. Segundo expressavalor ndo representa uma “propriedade” do produtio trabalho, mas uma
determinada “forma social” ou funcéo social” que produto do trabalho desempenha como elo de ligacédo
entre produtores mercantis isolados, como um “imtediario” ou um “portador” das relacdes de producao
entre as pessodRUBIN, 1980, p. 84).
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O estudo do valor das mercadorias remonta aos economistas cJ&ssscos
como Adam Smith (1723-1790), Thomas R. Malthus (1766-1834), David Ricardo (1772-
1823). Como porta-vozes dos interesses das classes proprietariaapiiadistas e/ou
proprietarios de terras), empreendem veemente defesa aos walscestes do capitalismo,
esse considerado a mais elevada, progresdisten®nicaforma de sociedade. Eles apontam,
também, as caracteristicas de producao do capitalismo como sendo indistinta adattos os
demais modos de producdo (Hunt, 1982). Para esses idedlogos, todos osndsnéme

econdmicos eram reduzidos a atos de troca e venda de mercadorias.

Contudo, para Marx, a troca constitui apenas um momento da producéo e é
por ela determinada. Com se sabe, para elaborar sua compreensawidoamento da
sociedade capitalista, Marx parte da mercadoria, forma elem#mtaqueza dessa forma
social, suas determinacbes e mistérios, para, entdo, desnudajica d&as relacdes

desenvolvidas sob a égide do capital.

A mercadoria, para Marx, € um objeto especifico, produzido dentro de uma
forma particular de sociedade; ela s6 se realiza e cumprinalidade, se trouxer lucto
para o proprietario do capital; traz em si um conjunto de partidatles que satisfaz as
necessidades humanas, sejam elas fisicas ou espirituas pEgz@dedades se expressam sob
um duplo aspecto, o valor de uso e o valor de troca. Por ser (tizagéaldas necessidades
humanas é considerado um valor de uso, este é determinado peloicarétée do objeto,
independe da quantidade de trabalho empregado para extrair suas pieprigss. Os
objetos cadeira, casaco ou livro servem, como dissemos, para spreagraler, mas quando
assumem a forma de mercadoria subsumem de si suas propriedadsuftedo trabalho
concreto, que suprem uma exigéncia humana; como mercadoria, 0s séjgtoproduzidos

nao apenas por seu valor de uso, mas, prioritariamente, pelo valor contido em su& essénci

Nesta relacdo entre coisas, a cadeira, 0 casaco ou o livrantsena
indiferenciaveis entre si, todos eles emanam uma mesma granoess tornam iguais na
relacédo de troca, a forca de trabalho humana gasta em sua prddegsa forma, abstraindo

o trabalho humano dutil-concreto que produz o valor de uso da cadeiray eabam, se

42 Alertamos para a diferenciacdo, a partir de Mantre as categorias valor e lucro. O valor é ane&s@lo
valor de troca & determinado, portanto, por um padréo, pelo terdpatrabalho socialmente necessario, a
duracao social do trabalho, a média social do drgié da forca humana, da quantidade de trabalGbagas,
2009, p. 32). Por lucro, Marx define o trabalhoeslente ndo pago pelo capitalistayma vantagem adquirida a
partir da propriedade do trabalho pelo capit@¥arx, 2008a, p. 39). No entanto, é importanteafiisem todo
lucro constitui mais-valia, um objeto produzidogaruso pessoal imediato ndo é mercadoria.
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evidencia, por fim, o0 mero gasto fisiolégico, o trabalho humano abstigato epnseguinte, o

valor da mercadoria.

Ora, se o0 valor de uma mercadoria é determinado pela quantidade de
trabalho gasto durante sua producéo, poderia parecer que gquanto mais preguicoso ou inabil
um ser humano, tanto maior o valor de sua mercaddviarX, 2008b, p. 45)Marx, entéo,
esclarece que o0 que determina a grandeza do valor é a quantidadgyoode trabalho
socialmente necessario para a producao de um valor de uso, de acorae condicdes de
producao socialmente normais existentes e com o grau social decdiéstreza e intensidade
do trabalho (MARX, 2008b, p. 46).

Ou seja, a amplitude do valor de uma mercadoria submete-se a umaonjun
de fatores capazes de influenciar a produtividade: a destreza doddirabalhadores, o grau
de desenvolvimento da ciéncia e sua aplicacédo tecnolégica, a aggensocial do processo
de producgédo, o volume e a eficacia dos meios de producdo e as condi¢cdais. Quanto
mais fértil o trabalho, menor o tempo reclamado para a producam guenor o trabalho
plasmado, tdo menor sera o seu valor. Inversamente, a premissantambéaliza, pois,
quanto menos rendoso o trabalho, tanto maior serd o tempo empregadaerasarfir o
objeto e tanto maior sera o seu val®e se conseguisse, com pouco trabalho, transformar

carvao em diamante, este poderia ficar mais barato do que thtAd=(X, 2008b, p. 47.

Para Marx, entretanto, a mercadoria ndo é qualquer objeto, afinaloisaa
pode ser valor de uso sem ser valor, a medida que se cargotersss imprescindivel e ndo
conter em si nenhum grama de trabalho humano (a 4gua, a tefrppoexemplo). Também
um objeto pode ser util e produto do trabalho humano sem ser mercadonao Gga
consegue, indiferente ao mercado, suprir as necessidades humanas cduotodar proprio
trabalho, ndo temos mercadoria. Para ser mercadoria, enfim, tersequalém de Uutil,

consumida socialmente, por meio da troca.

Como sabemos, o modo de producdo é definido pelas relagbes sociais de
producdo. Disso advém que o homem, para produzir, necessita agir coleté/anoeando
entre si a soma das atividades necessarias aos individuos, geliasrelacées e vinculos
sociais que limitam tanto quanto determinam a acéo transformswolume@ o meio, ou seja, a
objetivacdo da producgéo. Conforme diz Magr) suatotalidade, as relacdes de producao
forma o que se chama de relagbes sociais, a sociedade, e, particularmentaiedade
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num estdgio determinado de desenvolvimento historico, uma sociedade com wen carat
distintivo peculiafMARX, s/d, p. 69°.

Ou seja, na sociedade capitalista o produto do trabalho humano tera valor
medida que pode ser trocado por outro objeto de desejo disponivel no mercatidaigsid
torna possivel a compra e a venda de mercadoria em troca de moeslar @e uso dos
produtos ndo sao motivos relevantes para sua producdo, mas sim dosaleaoca. A
producdo de mercadoria torna-se, assim, um meio de adquirir moeda&usaska na troca
por outros produtos que despertem o desejo por seu valor de uso. Com essadgstians
temos, portanto, uma sociedade cujo desenvolvimento torna-se possivel umcpaiant

producdo de mercadorfds

3 MARX Karl. Trabalho Assalariado e Capital. I@bras EscolhidasVol. I. Sdo Paulo: Editora Alfa Omega,
s/d, p. 61-82.

“ Hunt (1982) também aponta outras caracteristiefisidoras do capitalismo. Sdo elas: propriedadeaga
dos meios de producéo; a existéncia de uma numelasse trabalhadora que ndo tem qualquer cordodie
0S meios necessarios para a execucdo de sua adéiypdadutiva, sua existéncia esta condicionadadavda sua
forca de trabalho no mercado; e o comportamentevichdhlista, aquisitivo, maximizador, da maioriasdo
individuos.
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3. 0 COMPLEXO DA EDUCACAO NA REPRODUCAO DO SER SOCIAL

No capitulo anterior buscamos determinar a funcdo onto-histérica do
trabalho na formacédo do ser social. Dos escritos de Marx, Eadealkacs vimos que o
homem se constitui ser, como tal, a partir do intercambio orgaomoacnatureza, no qual,
por complexas relacdes, impde sua vontade de acordo com as ndesssidatencoes e,
neste processo, promove o desenvolvimento de si, dos outros, do meio e do pligiho.tra
Também apontamos os elementos que fundamentam a forma como os horaktsosam
entre si na producéo, como indistintos produtores de mercadorias sulanigsmer de seus

proprios produtos.

Contextualizamos também os desdobramentos da diversificacdo e
aperfeicoamento do trabalho que p&e, de forma ascendente e contirasanecessidades,
problemas e desafios aos individuos. Assim, a constituicdo de novpkxosisociais, tal
como a linguagem, foi apresentada como uma resposta dos homenssaislages advindas

do ato originario e da sua incessante produ¢do no novo.

Neste momento, nosso objetivo € compreender a esséncia da educacgéo, o
papel que exerce na reproducao da sociedade e na formacao do indivicestiga-la como
consequéncia das necessidades sociais ssmgigarticularmente, na sociedade marcada pela
crise estruturalda forma social regida pelo capital, na qual toda producédo humameerra

sob o espectro da mercadoria.

A larga apreensao de tao complexas relacées exige o aprofmdada
teoria do marxiana e da natureza ontoldgica extraida de seu petsamque nos direciona
aos imprescindiveis escritos de Lukacs. Continuaremos, assim, gusdasngo deste
capitulo, pelas obrag?er uma Ontologia dell’Essere Socialle e As Bases Ontoldgicas do
Pensamento e da Atividade do Homem.

Em Mészaros, seguimos em busca da natureza da crise globaisemnas
obras,A Teoria da Alienacaq1981), A Educacdo para Além do Capité2005), A Crise
Estrutural do Capital2009a) ePara Além do Capita{2009b). A influéncia da crise sobre a
educacéo e a formacdo humana nos foi também apresentada por Toripglmemte em
Educacao, Cidadania e Emancipacdo Hum&2@05).
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3.1 Trabalho, Educacéo e Reproducédo Social

N&o pretendemos empreender uma extensa andlise dos fundamentos
historico-ontolégico do complexo da educacéo e seu papel na reproducdoesdEshnto,
para a adequada compreensao deste fenbmeno faz-se necessddodsitii® do processo
social como uma categoria fundada pelo trabalho. Gmmito de partida da humanizacgéo do
homem(Lukéacs, 1979, p. 87), o trabalho exerce uma prioridade ontologica ejaorelas
demais complexos sociais, 0 que ndo implica uma separacdo, deag¢almrou mesmo
categorizacao cronoldgica entre eles, afingbroduto tardio ndo é jamais necessariamente
um produto de menor valor ontolégi¢ioukacs, 1979, p. 3). O trabalho funda todos os demais
complexos sociais, pde em movimento o processo de reproducdo socradida que se
complexifica, necessita de outros elementos para efetivar daaposicdo na totalidade

social.

De acordo com Lukacs,

Tao-somente o carecimento material, enquanto motor do processo de
reproducéo individual ou social, pde efetivamente em movimento o
complexo do trabalho; e todas as mediacdes existem ontologicamente
apenas em funcdo da sua satisfacdo. O que ndao desmente o fato de
que tal satisfacdo s6 possa ter lugar com a ajuda de umia dade
mediagOes, as quais transformam ininterruptamente tanto a maaturez
que circunda a sociedade, quanto os homens que nela atuam as suas
relacBes reciprocas etc. (LUKACS, 1978, p. 5).

Conforme discorremos anteriormente, no trabalho se realiza umagosic
teleoldgica - e consequentes séries causais - que implica uma congpiénaiaeja um fim e
a transformacdo material da natureza. Ja as posicoes telaslogis quais a formacéo de
valores de uso cede destaque a finalida®indariade influenciar outros homens trazem a

tona, como formagnoventes e movidasiovos complexos a esfera social que Lukéacs

classifica comaivel social mais elevado do trabalfidJKACS, 1981, p. 42).

No ambito da praxis social, tdo logo surjam atividades baseaudai®
posi¢des, estas, por impulso do préprio trabalho, sdo langcadas para aéen ekglrcem

funcbBes especificas e indispensaveis aos conhecimentos que influendisercambio
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organico com a natureza e o crescimento das capacidades humanascegstam ser
socializadas e repassadas as geracgdes vindouras.

A educacéao surge do desenvolvimento e dos problemas postos pelo proprio
trabalho e mantém uma relacéo de dependéncia ontologica e&oratacomplexo fundante.
Embora realize, igualmente, a sintese entre teleologia didadsaa caracteristica especifica
e distinta que a educagdo exerce é a de influenciar os individeatizarem determinadas
posicdes contrapostas ao intercambio organico homem-natureza na peElobgetos Uteis.

A educacdo atua na subjetividade dos individuos, carecendo, pois, de umaistatwida
estrutura ontolégica fundamental para poder efetivar-se. Sob essasaresua autonomia é

sempre relativa.

Reconhecer a autonomia relativa da educacéao significa, precipuaqmente,
nao podemos dota-la de total independéncia — embora ndo possamos tambkam-rerga-
relacdo ao complexo fundante, que, como j4 afirmamos, € o Unico que promake o s
ontolégico de ruptura. Isso ndo significa que tal complexo ndo es@belagdes e

influéncias entre os demais complexos sociais.

Lukacs apud Lessa e Tonet (2004, p. 42) assinala que a reproducée social
composta por dois polos, a saber: a reproducéo do individuo e a reprodsc@aedade. A
reproducao social segue algumas linhas gerais ao longo da hesgoiiajspostas em quatro
momentos. Conforme os autores enumeram, 0 primeiro movimento pressupdgtaiggms
de relacbes sociais sempre mais genéricas, que abarcam urda pada vez maior da
humanidade, de tal modo que integra uma vida social comum. No capitalismo,
especificamente, as sociedades foram articuladas atravésammemundial, que direciona a
vida dos individuos como o referencial decisivo de todas as esferas sociais.

A segunda tendéncia do desenvolvimento social é a constituicdo de
sociedades cada vez mais internamente heterogéneas, complemas Surgimento da
divisdo do trabalho, das classes sociais e da luta de classeseapanecessidade de
instituicbes que regulem essas relacdes, tais como o Estadmito, politica. Isso, sem

davida, aumenta ainda mais a complexidade e a heterogeneidade das form&gées soc

Outro impulso do desenvolvimento social € o fato de que a vida sodésal ma
desenvolvida exigir que os individuos ajam cotidianamente de forma cada vepmplisxa.
Este empreendimento sO € possivel com o crescimento ininterrupto ddduoslie uma vida

social mais complexa exige individuos mais engenhosos.
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A quarta tendéncia € a prioridade da evolucdo das forgas produtivas no
desenvolvimento das sociedades. A producdo do indispensavel a sobrevivémiia da
humana geradas na esfera do trabalho, faz com que as neces®dadssibilidades

produzidas na esfera econémica tenham peso predominante perante as outras atividades

Essas tendéncias marcam a reprodugdo social e sdo decisiga® pa
entendimento da reproducéo dos individuos. Os individuos, ao construir o mundal reateri
ao desenvolver as sociedades se constroem como seres humanos déjaaqoe uma
sociedade se desenvolve, mais sera exigido de seus membros, pasntpiantomplexa a
sociedade, mais complexos serdo os atos cotidianos e mais osluoslitérdo que se
desenvolver para ter acesso a vida social. Por conseguinte, n&sdidento social que nao
implique, de algum modo, o desenvolvimento do individuo. Da mesma forma, o
desenvolvimento dos individuos € uma necessidade e possibilidade postgmeElacéD
social. Portanto, a reproducdo social e a reproducdo do individuo sédo doislipthdgs,

porém, sempre articulados do processo de desenvolvimento da sdCiedade

A educacdo, nas palavras de Lukacs (1981, p. 114-&16m processo
puramente social, € um formar e ser formado em termos puramente $ogigise consiste
em uma cadeia, em uma continuidade dindmica de decisdes alterffatiCasno ja
apontamos, a educacédo ao realpEsicoes teleoldgicas secundariastua sobre a consciéncia
dos individuos de acordo com eisscuntancia$’. A educacdo, dessa forma, figura como
complexo de atividade no qual emerge a peculiaridade especificar deoaal, reagir
adequadamente a eventos e situacdes imprevisiveis, novas, que se apresantataaen
em suas vidad_UKACS, 1981, p. 15).

Luk&cs, entretanto, ressalta:

“5 Este desenvolvimento das sociedades e dos indiwidudemarcado pela sucessdo dos modos de produgéo
(sociedade primitiva, modo de producéo asiaticoraessmo, feudalismo e capitalismo) que se desdabnaem
relacdes especificas do individuo com a sociedagdieo disse Marx (2008lzada periodo histérico possui suas
proprias leis.

“6 No sentido da l6gica aristotélicaquilo que tem a poténcia de ser pode ser e tanm&&nser Ou seja, nessa
esfera ndo € possivel qualquer certeza absolutpossibilidades histdricas que seréo ou ndo obyedis no
futuro dependem das alternativas escolhidas pedtigiduos no processo social. Cf. LUKACS, 1981.

47 Cf. Marx e Engels (1991, p. 36), a producdo déagjéde representacdes, da consciéncia, esté,die, in
diretamente entrelacada com a atividade mategainge o intercaAmbio material dos homens, como a ¢iggm
da vida real. O representar, o pensar, 0 intercegpiritual dos homens, aparecem aqui como emamtigia
de seu comportamento material. MARX, Karl, ENGEIFSiedrich. A ldeologia Alema (I — Feuerbach).
Traducdo de José Carlos Bruni e Marco Aurélio Nogu8. ed. Sao Paulo: Editora Hucitec, 1991, p. 36
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nenhuma educacdo pode instilar a um homem caracteristicas
completamente novas, por outro, como também ja vimos, as
caracteristicas ndo sdo estaveis, ndo sao determinacfes fixada

vez por todas, mas possibilidade, cuja especifica capaciéade d
realizar ndo € imaginavel como fato independente do seu praesso
desenvolvimento, do fazer-se homem do homem singular na
sociedade (LUKACS, 1981, p. 115).

Os homens fazem a sua proépria histéria, todavia, ndo podem ignorar a aca

dos individuos de cada época e as circunstancias histérias herdadasattopE a partir do

seu processo de vida real que se apresenta os reflexos desse mmtdg dinalnédo € a

consciéncia que determina a vida, mas a vida que determina a consci{ftiiRX e

ENGELS, 1991).

Lukacs também lembra o movimento que a sociedade suscita nos individuos

e que os conduz da singularidade existente a uma forma superionatedape. Lukacs

completa:

Por mais relevantes que sejam as desigualdades e profundas
contradicdes que contribuem para determinar o caminho, as fases do
processo complexivo, é certo que o0 género humano ndo poderia
jamais se realizar completamente, ndo poderia se destacar do mutismo
herdado da natureza, se nos individuos ndo houvesse, de modo
socialmente necessério, uma tendéncia em direcdo ao proprio ser-
para-si: somente seres humanos conscientes de si mesmo como
individuos [...] sdo capazes, mediante a sua consciéncia, meakante
suas acodes guiadas pela consciéncia, de converter emhundreno-
social, isto €, em ser-social, a generidade auténtica (LUKAGHI,

p. 121).

Tonet em Educacédo, Cidadania e Emancipacdo Humaf2905) nos

apresenta sua andlise sobre a origem e a natureza da eduaaggtocofrobora com o

anteriormente exposto de que a categoria da educacéo integrgaaiaate trabalho 6 que

em nada diminui a natureza ontolégica do momento subjefiada a natureza social do

trabalho, sua efetivacdo implica a comunhdo do grupo a determinados im@mbes,

valores, habilidades e inten¢gBes. E ndo apenas isso. Faz-se nedas#®@m ndo apenas

assimilar o que ja existe, mas de, igualmente, recriar e rensvelementos historicamente

produzidos pela humanidade.
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Nesse processo, Tonet ressalta a acdo do sujeito que se ekeecersa
determinada “matéria-prima” quando referido ao ato de trabalhcu@ natureza é
completamente diferente da “matéria-prima” do ato educativo. Aedifa entre eles se

justifica pelo momento objetivo/subjetivo caracteristicos de cada momento. Tonet di

O ato educativo, ao contrario do trabalho, supde uma relacdo néo
entre um sujeito e um objeto, mas entre um sujeito e um ahjeté

ao mesmo tempo também sujeito. Trata-se, aqui, de uma acgéo sobre
uma consciéncia visando induzi-la a agir de determinada forma
(TONET, 2005, p. 218).

E mas adiante, conclui:

Em nosso entendimento, porém, o que distingue a educacdo de todas
as outras atividades é o fato de que ela se caracterzgeaid
producdo de objetivacdes — o que nao quer dizer que também néo as
produza — mas pela apropriacdo daquilo que € realizado por outras
atividades. Assim, por exemplo, cabe a atividade artistica produzir
obras de arte, mas é por meio da educacdo (...) que o individuo se
torna capaz de tornar seu universo contido na obra de arte. E po
intermédio disso que a atividade educativa contribui para a construcao
do individuo como ser humano (TONET, 2005, p. 218).

A partir do exposto, somos levadas a constatacdo de que a educacaa, por s
natureza, tem papel fundamental no processord@r-se homem do homer apropriacao
da producado histérica universal pelos seus membrasnéition sine qua norpara a
efetivacdo do individuo como membro do género humano. Assim, qualquer impedimento ou
obstaculo a esse usufruto, certamente, cerceia o pleno desenvolvimento da seaedzaies

membros.

De fato, a transmissao/apropriacdo dos conhecimentos produzidos
historicamente pela humanidade abre a possibilidade ontologica devauiije destinadas
ndo apenas a reproducdo de uma situacao historica particularualageigie a possibilidade
de compreensdo critica da sociedade burguesa e dos estranhamento&logrookin
capitalismo, de modo a abrir caminho para o conhecimento adequado idadecad
identificar as reais necessidades e possibilidades da humanidadeor® com cada

momento histérico, o que nédo significa que elas de fato se efetivaoiino sabemos, na
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sociedade burguesa ndo se pode ignorar o predominio das necessidajataldsobre as
necessidades humanas, o0 que torna perceptivel as pessoas apeeasssislades de
acumulacao privada de riqueza, transformando em mera fantasiakalidads historica de
construcdo de outra forma de sociabilidade, dada a limitacdo aovdesmento humano

imposta pela reducao da esséncia humana ao capital.

Nesse contexto, a educagédo, por si s6, ndo tem a capacidade de provocar
uma ruptura com determinado modo de producdo ou com os estranhamenidesadui
capitalismo, serve, antes, a reproducao dos interesses hegemdoitislo na consciéncia
dos individuos o individualismo burgués como esséncia imutavel da matwrerana. Por
outro lado, o desenvolvimento da sociedade necessita e abre espaco tpar@ém
desenvolvimento dos individuos - ainda que de forma limitada — o qupuessepapel da

educacao no desenvolvimento humano.

N&o esquecamos, contudo, o carater contraditério e indissoluvel do
complicado processo de interagBes que sera a caracteristicadar do ser-homem. Nesse

sentido, Lukacs em sua analise do processo social da educacéao, alerta:

O maior erro que se realiza ao avaliar tais processos geqi@n 0

hédbito de considerar resultados da educagdo apenas os efeitos
positivos; mas quando o descendente de um aristocrata se torna um
revolucionario, um filho de um oficial, um antimilitarista, quando o
ensinamento da “virtude” produz inclinagdes a prostituicdo stes.e

em sentido ontolégico séo resultados da educac¢do assim como 0 séo
aqueles nos quais o educador vé realizadas as finalidades dedequa
(LUKACS, 1981, p. 115).

A consideracdo do carater positivo ou negativo atribuido a educagdo nos
remete a distingdo fundamental entre a educacdo em sentidodatot® Dado o carater
universal da primeira, essa se reproduz continua e espontaneameatmadadependente
das exigéncias sociais postaem verdade, ndo é jamais concluidaikacs, 1981, p. 15).

Em sentido estrito, porém, a educacdo responde as necessidadessaogidés, onde se
observa o antagonismo de interesses classistas erigidos sob o ipredianpropriedade
privada e da divisdo do trabalho. Neste ambito repousam todas @scpessideoldgicas e
mistificadoras afetas a educacéo institucionalizada. Lukacsicedlao processo de mutua
influéncia existente entre a educacado em sentido lato e edusacéenado estrito com a

seguinte afirmativaA sua vida, se da o caso, pode terminar numa sociedade de carater
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totalmente distinto, com exigéncias nos seus confrontos que sao completdiaergas
daquelas para as quais a educacdo — em sentido estrito — 0 havia prefaukdos, 1981,

p. 15-16). Ou seja, nenhuma educacdo pode garantir que seu proposito se realize
suficientemente; ela pode conduzir os individuos a caminhos diversos idmsate
esperado, pode nos guiar no caminho da superagéo dos estranhamentos ou neanaaste
relacdes de exploracdo. Ndo nos esquecamos que todo individuo singyles s&d que
decidir entre alternativas, se faz algo ou ndo. E essa codtadige nos resguarda a
continuidade ou a transformacéo na reproducédo do ser social e 0 sessorajpetivo na

edificacdo e fortalecimento do préprio ser.

Conforme diz Lukacs (1981, p. 17), este € um processo de integracdo das
comunidades humanas singulares, o processo com o qual se realizaarmtgimano que
nao € mais mudo e, portanto, uma individualidade humana que vai se expliettamaados

cada vez mais multilaterais.

3.2 Os Pressupostos da Crise Estrutural do Capital

Estabelecidos os marcos fundamentais que embasam esta pes@usss dar
continuidade ao capitulo buscando uma compreensdo mais abrangente do modo de produca
da vida material permitido pelo modo de producéo capitalista.

Buscando, como sugeria Marx e Engel& ideologia AlemAascendeda
terra para o céua compreensdo dwocesso de vida real dos hometsnamos por basa
forma comoatuam e produzem materialmente e, portanto, tal e como desenvolvem suas
atividades sob determinados limites, pressupostos e condi¢des matediegendente de sua
vontade(Marx, Engels, 1991, p. 36-7). Nesses termos, entendemos a economia como uma
esfera fundamental de compreensédo da totalidade social e, nestatmoainvestigaremos
priorizando o estudo das obras de Mészaros, dentre as Maais,A Teoria da Alienacao
(1981),A Crise Estrutural do Capita]2009a),Para além do Capitaj2009b), que conjugam
um extenso estudo do momento critico no qual desemboca as estruturasehiagado

modo de producédo capitalista na contemporaneidade.
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Em A Crise Estrutural do CapitalMészaros, 2009a) a dimensao ase
em desdobramentaos € apresentada de forma mais geral. Mészéros esdarecapital e
capitalismo sao fenbmenos distintos. O capital antecede ao capitalisiamleéén posterior a
ele. O capitalismo € uma das formas possiveis da realizacadoaital cexpresso
concretamente na exploragédo do homem pelo homem e pela propriedade privadaside me
producdo da existéncia. Essa constatacdo toma por base as garggaqee caracterizam o
sistema sociometabdlico do capffak a identificacdo conceitual que distingue capital e

capitalismo.

Sua tese denuncia o0 carater expansionista, destrutivo e incontrotavel d
sistema do capital que se desdobra em umaeamid@&mica, cumulativa, crénica e permanente
que evidencia o agravamento das contradicbes do sistema e pdesce@m destino da
propria humanidade. Para tal preladio, apresenta a proposicado de quma desiapital ndo
pode mais se desenvolver sem recorrexa de utilizacdo decrescente valor de uso das
mercadorias como mecanismo que lhe é intrinseco. Isso significa quecncaaonia tera seu
tempo de vida util drasticamente reduzido, podendo variar de um ex#&resutro, ir da
utilizacdo imediata ao descarte definitivo ainda que necass&ociedade. A dominacao do
valor de troca sobre o valor de uso atravésdeddéncia decrescente do valor de éso
principal modo pelo qual o capital vem se reproduzindo e também intandiicas
consequéncias destrutivaa saber: a precarizacdo estrutural do trabalho e a destdacao

natureza.

A ampliacédo das taxas de desemprego e a consequente explbsioadiz
social sdo componentes da légica predominante do sistema emSoisa-se a isso, 0
declinio do trabalho contratado e regulamentado que esta sendo substiasdorpeas de
empreendedorismo, cooperativismo, trabalho voluntario, etc., ora facilitado geddiZiecao

da legislacéo trabalhista que cede as pressdes dos interesses &ispresar

A ecologia é apontada como um problema real, porém refém da
manipulacéo tendenciosa do moderno Estado Industrial, da ciénci@legecigue se guiam
pela maximizacdo dos lucros. A esse quadro, juntam-se as id&#uigndamentais de
controle da sociedade de classes — instituicdes religiosascgmléi educacionais — que,

embora atingidas, o autor reconhece que a identificacdo das V@mmas de crise séo

48 Cf. Mészaros (2009a) o sistema sociometabélicocajpital é umcomplexo caracterizado pela divisdo
hierarquica do trabalhp constituido pelo poderoso e abrangente conjuosotiiés elementos que compdem o
sistema, o tripé capital, trabalho assalariado ¢ades Sendo os trés materialmente constituidos e
interrelacionados, é, portanto, impossivel supgi@pital sem a eliminacéo do conjunto desses el@ne
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falseadas e comumente tratadas apenas os efeitos de fonpie skesvinculada de suas
causas. O declinio da taxa de lucros afeta igualmente a adizapadidicional que se reduz a
funcado servil-executora, forcosamente desvinculada de um plano gldbalmea finalidade

propria.

Em Para Além do Capita(2009b), Mészaros, a partir de Marx e Lukacs,
realiza uma ampla analise dos principios orientadores da producéalistapi suas
contradicbes e seus limites intrinsecos, especialmente no comtextmnsolidacdo do
dominio do capital como sistema de controle que se orienta pela foodugeproducao
ampliada do valor de troca em detrimento das necessidades humaaatr @Qponta o
contraste entre essa pratica produtiva e os principios que orieraagesducdo no mundo
antigo, que sustentavam o ser humano como a finalidade da producdo encdnainaste
com o mundo moderno que objetiva a riqgueza como fim Ultimo da producéo e adproduc

como objetivo da existéncia de toda a humanidade.

Essa obliteracdo torna-se possivel, como j& nos esclarecig WX
dominio do valor de troca sobre o valor de uso realizado no curso leistjui subjugou,
primeiramente, as determinacdes naturais de intercambio orgadarainio da natureza para
depois impor a humanidade os imperativos materiais de seu préprio funeidoar®
desdobramento do desenvolvimento histérico do capital trouxe a alteragapaléantes
categorias que sucumbiram a reificacdo operada na estrugireloda relacdo do homem
com suas condi¢des naturais de producéo. A categopgeodeedadenos é revelada como a
maisperversamentalterada sob o impacto das determinacdes do capital. A esteira de Marx, o
autor esclarece o significado original de propriedade como serelacao direta do sujeito
que trabalha com as condi¢des naturais de sua producao ou reproducatgrertencentes

a ele. Ela tera diferentes formas, dependendo das condicfes de sua reproducao.

Como podemos facilmente constatar, o sujeito que trabalha ndo pode mais
considerar essas mesmas condigcdes como sua propriedade. O modstaagetaéproducéo
social ndo poderia estar mais distante desta determinacgéo ladgipeoducéo e propriedade
Ao contrario, pertencem a um ser que Ihe é estranho, que Ihe doimpede a assuncéo do
homem ao seu lugar legitimo nas equacdes do sistema. Owa sejroducdo social e 0
intercambio metabdlico com a natureza ocorrem de modo tédo fatichipianto as condicdes
de producédo. A reproducdo do sistema produtivo, portanto, sé sera efetivadasuataa

sempre crescente, 0 que torna imperativo a premissa anteriermieunciada, de que a
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finalidade da producdo € a multiplicacéo infinita da riqueza na fatuma de organizacao

social.

Mészaros diz:

na visdo de Marx, a diligéncia humana deve ser orientadaapara
rigueza da producdo (isto é, a “universalidade das necessidades
capacidades, prazeres, for¢cas produtivas etc. do individuo”) e em
direcdo a uma cada vez mais rica — mas, claro ndo em uitosent
estreitamente material de riqueza — auto-reproducdo dos individuos
sociais como o fim-em-si-préprio conscientemente adotado
(MESZAROS, 2009b, p. 613).

Do exposto, podemos ver o modo contraditério com o qual o sistema é
gerido. Este modo particular de reproducéao sdaaisforma suas potencialidades positivas
em realidades destrutiva@észaros, 2009b, p. 6)l4Isso decorre, como ja nos referimos,
devido ao rompimento ocorrido no estagio do capitalismo com a producdo oripatada
necessidade que prevaleceu por milhares de anos e a conseqpaniEii@ quantitativa

ilimitada do capital.

A crise que se aprofunda no sistema estabelecido ndo pode ser
resolvida em termos de simples expansdo da “producéo de riqueza”
ja que em sua estrutura “riqueza”’ se igualmas-valig e ndo a
producdo devalor de usgpela aplicacéo criativa dempo disponivel
(MESZAROS, 2009b, p. 618-19).

O autor aponta também pstencialidades libertadoras do tempo disponivel
(Mészaros, 2009bp. 619). Contudo, esta circunstancia nada gera de positivo para & capita
Esse néo reconhece o tempo excedente dempo disponivel potencialmente criatiam
contrario, assume uma atitudegativa/destrutiva/desumanizadgeara com ele. Ao capital,
apenas o excedente de trabalho — 0 excesso daquela parte de tralesiledobt atende as
demandas de sua expansdo. Esse quadro traz importantes consequénaiasapalho

vivo®™, ja exercido de forma empobrecida, estranhada e desumaniz&dndm o trabalho

9 Trabalho vivo é a atividade produtiva do trabatitaglie cria valor para o capital; Boaca criadora pela qual
0 operdario nao somente restitui o0 que consome, @daso trabalho acumulado um valor superior ao qles e
possuia anteriormenté trabalho vivo serve de meio ao trabalho acumulpdoa manter e aumentar o seu
valor de troca(Cf. MARX, s/d, p. 70).
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vivo inseparavel da atividade humana, o sistema contraditorio dalgapdtula uma dada
forma de trabalho humano, mas até o ponto de conforma-lo aos imperatisoa dato-

realizacdo ampliada.

Tudo isso porque, perdidaunidade de necessidade e producaoque
conta agora como necessidade ndo é a necessidade dos produtoresienessidade do
capital em busca de expansédo. Os valores de uso se subordinamtisfacasdumana, mas
ao compromisso de valorizacdo e reproducdo do capital, restando #fmattabama infima

parte — necessario a sua sobrevivéncia — dos valores de uso produzidos. Mészaros completa:

Por essa via o trabalhador internaliza as necessidades e os imperativos
do capital como seus proprios, como inseparaveis da relacéo de troca,
e por isso aceita a imposi¢cado dos valores de uso cajitatisinte
vidveis como se emanassem de suas proprias necessidades
(MESZAROS, 2009b, p. 628).

Entretanto, sabemos que o consumo é motivador a producdo. O capitalismo,
para expandir-se, necessita distribuir mais amplamente os loehzipos. Essa necessidade
impulsiona o reconhecimento de pessoas, outrora inuteis ao sistema,a@wumidores e
produtores. Essdendéncia objetiva contudo, ndo pode ser consideradeespirito do
capitalismo Dada a natureza contraditéria do capital, cada tendénaasdiga uma
contratendénciaque de acordo com as circunstancias oscilam ertn®polio/concorréncia
luxo/frugalidade O fator que limita/afirma qualquer uma dessas sdo expressadug®r
limitagcbes do funcionamento do sistema, a saber: 1) a prevatentgado desenvolvimento
desigual; 2) as determinacdes interiores e 0 peso relativesdessi&ncias na totalidade dos
desenvolvimentos capitalistas. As caracteristicas de qualquend¢ena® contratendéncia
séo definidas — dialeticamente — em relagcéo a configuracéo dedbébrcas e determinacgdes
sociais dadasMESZAROS, 2009pbp. 653-54).

Algumas dessas manifestacdes, repetimos, sdo produzidas atreasesdia
utilizagdo decrescentd&Essa assumiu uma posicdo de dominio na estrutura capitalista, pois a
producdo do desperdicio torna-se uma necessidade e exigéncia dsaexgparcapital. As
dimensdes fundamentais da producdo capitalista sdo afetadas pelaletautilizacdo

decrescente, sdo elas: a) bens e servicos; b) instalacfes e maqujnafiargacde trabalho.

A crise de expansao torna necesséria a reducéo da vida Utiedzslarias,
a fim de tornar possivel a producdo de outras novas. Utilizando meganistis como a
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obsolescéncia crénica por meio do sucateamento do maquinario e do desemprege dascent
forca de trabalho, o capital mostra a motivacdo para a p@ms0. Desse modo, a deciséo
entre o uso ou descarte da forca de trabalho socialmente disponivalsena contradicao
potencialmente mais explosiva para o capital. Como sabemos, dwrabal uma posicéo
estratégica determinante na sociedade produtora de mercadori@ssaAdeterminacao,
Mészaros acrescenta ainda quielentidade estrutural entre trabalho e massa consumidora
(Mészaros2009h p. 673) confere ao trabalho a contradicdo antagdnica em relacdotab capi
que tem um apetite sempre voraz e crescente por consumidoressea Bjana mesma

propor¢céao, mas de forma decrescente, torna o trabalho vivo alvo de seu refugo.

3.2.1 O Lugar da Educacédo no Contexto da Crise

hY

Face a crise do capital anteriormente anunciada em seus pré&ssupos
através de Mészaros (1981, 2009a e 2009b), as instituicdes fundamentagedads néo
poderiam seguir imune a sua influéncia. Na crise geral dasiig3#$ capitalistas de controle
social (Mészaros, 2009a), a educacdo ha de cumprir papel primoadigalizacdo dos
interesses do capital, a medida que gera e transmite um quadedodes que também
legitima os interesses hegemonicos. Na andlise do autor, a ed@sscdne determinadas
funcdes na sociedade capitalista, quais sejam: 1) a producdo dasagd@ls necessarias ao
funcionamento da economia, e 2) a formacéo de quadros e a elaltwagaétodos para um

controle politico (MESZARQOS, 1981, p. 273).

bY

Mészaros (1981) acrescenta a andlise do funcionamento da sociedade

capitalista mais elementos que os mecanismos de producdo ¥.t®egundo o autor,

0 Como se sabe, Mészaros apodia-se no legado man@amoMarx, ressaltamos, ao longo de sua obra, as
referéncias sobre o tema da educacao e do ensimmé&ise e critica as situa¢des que o capitalismduziu e

gue ndo podem ser ignoradas. No Capital (2008bj)x kata da legislacéo fabril e relata as dispeasc@inda
que limitadas, que tais leis prescrevem para @&g#otdos trabalhadores. Nesse contexto, o arrazj@ tona o
tema da educacdo e a instrugdo primaria aparece comdicdo indispensavel ao emprego de criangas nas
fabricas. Citando MarxXA legislacao fabril arrancou ao capital a primeiginsuficiente concesséo de conjugar
a instrucdo primaria com o trabalho na fabrica. Ma8o ha davida de que a conquista inevitavel doepod
politico pela classe trabalhadora trara a adocédo dosino tecnoldgico, tedrico e pratico nas escalas
trabalhadores. Também, ndo ha duvida de que a faapéalista de producéo e as correspondentes cdiedi
econbmicas dos trabalhadores se opdem diametraér@esses fermentos de transformacao e ao seuvobjet

a eliminacéo da velha divisdo do trabalho. Mas safevolvimento das contradicdes de uma forma hestdde
producdo é o unico caminho de sua dissolucao estlmbelecimento de uma nova ord@hARX, 2008b, p.
553).
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nenhuma sociedade pode perdurar sem seu sistema de educacéo. Sagumdasatelacdes
sociais de producédo capitalista ndo se perpetuam automaticanlesteeeessitam das
multiplas habilidades para realizacéo da atividade produtiva @ééeproducéo e reproducao

bem-sucedida de individuos.

Mészaros contrapde-se, ainda, as reformas educacionais propostas como
paliativas as consequéncias negativas do sistema do capital adadniucacdo da classe
trabalhadora, que sofre as desvantageresdorito comerciak da busca do lucro e poder do
dinheiroja identificado por Adam Smith e Robert Owen (MESZARQOS, 2005, p. 28-30).

A concepgdo de uma estratégia educacional adequada, entretargto, de
sobrepor-se a toda forma de utopismo. Nesta perspectiva, Méspinta-s2 a0 pensamento
de trés grandes tedricos utdpicos que esbocaram os contornos de urpgamepaz de
superar a divisdo e fragmentacdo criadas pelos mecanismas ss®in, no entanto, as
abandonar por completo, pois permaneceram dentro dos limites do domapitdh Sao
eles, Friedrich Schiller, Adam Smith e Robert Owen (MESZAROS, 1981).

Schiller, com sua€artas sobre a Educacao Estética do Hon{&i#®5), nos
dizeres de Lukacs (apud Mészaros, 1981), ressalta a transformizgéy da vida espiritual
do homem. Ele dizN&o é no exterior, como pretende o tolo; E dentro de ti, que o
encontraras O utopismo da sua teoria fica entdo caracterizado, sobretudo quando sua
concepcao de educacgdo estética do homem sucumbe a idéia de aefedzEas alternativas
possiveis para a absolutizagdo do mundo interior do individuo. Este modelayeteoex

pessimismo, concebe o0 ser humano como um ser isolado da comunidade.

Mészaros ndo se surpreende com o fim do ideal estético de 1$Schille
segundo ele, teria sido um milagre se essa idéia de homem iabdoluivesse tomado um
rumo que se contrapusesse a légica do estranhamento propiciada pelismoapi que
prioriza o sentido do ter em detrimento do ser. Ademais, a educagcgmaéd ser analisada
como um complexo isolado e oposto a realidade do mundo dos homens. Peptantagéo
da educacdo estética numa sociedade estranhada pressupde encatar meentemente

problematico da educacéo sob o capitalismo.

Um segundo utopista analisado € o famoso tedrico do liberalismo
econdbmico, Adam Smith. O mesmo defende o desenvolvimento do capitahssua l6gica
do crescimento comercial. No entanto, Smith revela que a divisdo ldhtygprejudica a
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educacdo dos individuos e proporciona o empobrecimento da formacdo humané. Essa
voltada somente para produzir mao-de-obra para suprir as necessidades do mercado.

Smith como representante da economia politica procura explieatidade
capitalista abordando os desvios de condutas morais como frutos exctizsivegligéncia e
desprezo dados a educacgéo dos trabalhadores. A educacédo formalcentspgdo, deveria
assumir a tarefa de acabar com todos os efeitos negativos it egpnercial e a divisdo do
trabalho, sob pena de atrofia das mentes dos seres humanos e do usoivoglodlimheiro

devido aos desvios de conduta advindos de uma ma educacao.

A teoria de Robert Owen é outra concepcdo utopica de educacdo que
defende o poder da “razdo” e do “esclarecimento” na superacdo dcs doalgresente
sistema. Para Owen as relacfes humanas se subordinam a auteiftadia do dinheiro e a
busca do lucro. Pela educacdo seria possivel instaurar um sisternanckssdes e

compromissos que acabaria com o sofrimento desnecessario ao seu semelhante.

Do exposto, torna-se claro o carater utdpico presente nos fundamentos de
Schiller, Adam Smith e Robert Owen. A utopia € inerente a todestivas que oferecem
remédios meramente parciais e graduais aos problemas gpaisis que so intensificam as
contradi¢cbes inerentes as relagdes sociais em lugar de supdfddas “solucdes” como nao
partem das raizes que fundamentam a conexdo de complexos daleetidapouco ou

nenhum éxito na luta pela emancipacéo humana.

Nesse sentido, a reproducao social encontra, na educacao, teriepargert
a interiorizacdo das relacdes sociais da sociedade produtamardadorias. Com efeito, as
determinagcdes que estranham o homem do produto da atividade, do@rdeessa vida
genérica, de si, dos outros e a reificacdo das relagdes huaproAsidam os antagonismos
na sociedade. E nesse quadro mais amplo que devemos considerar re @e&acio.
Conforme ressalta Mészaros, a crise da educacdo é apepasta do icebery Portanto,
idealizar o fim dos antagonismos sociais por meio da educagédo éarmdusdo, pois, como
sabemos, os interesses econdmicos imediatos € que predominam nisroapi@ fracasso
de tal utopia assenta-se na ndo compreensao da educacdo como umdanéenielo numa
totalidade que, igualmente padece os efeitos da crise na esttatsiatema e no carater
limitado doscorretivoscorriqueiramente utilizados no (re)direcionamento de algum detalhe
da ordem social considerado defeituoso, que, via de regra, almeja, potirfim garantir a
imutabilidade das estruturas da sociedade de classes e cofdoam@xigéncias da logica

global do sistema de reproducao do capital.
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3.2.1.1 Educagéo e Formagéo Docente na Sociedade do Capital

Como vimos na secao anterior, em sentido amplo, a educacdo € um
poderoso instrumento de formacao do dever-ser humano. Cabe a ela proverdisosdias
ferramentas necessarias e indispensaveis a apropriacdo dos roenkes;i habilidades e

valores inerentes ao género humano.

Sobre o0 assunto, Tonet (2008) nos falddaanitasromana, diumanismo
renascentista e 8ildung alema como expressdes proprias de momentos histéricos de
determinada concepcéo de formacgéo humana. De forma geral,@ss&Eos revivem o ideal
da paidéia grega que almejava a formacéao integral do ser humano, ndo obstgraiede
apelo a cultura do espirito e o carater distintivo que resguardavéesaoquee nao

necessitavam ocupar-se coma#®s servisconsiderado oficio de escravos.

Na sociedade burguesa a educagdo passa a atuar como um importante
instrumento ideoldgico, na medida em que reproduz os interessessda di@aminante,
fornecendo e controlando os conhecimentos e a mao-de-obra necessgpansdo do
sistema capitalista. Em sua logica de reproducdo, essa slaciemtabém movimenta o
desenvolvimento de uma crescente capacidade intelectual dos individuosfirmdquepor

estender e institucionalizar o sistema escolar.

Dessa forma, as praticas educacionais, subordinadas aos istedesse
capital, assumem formas, métodos e conteudos diversos, ndo se daidtanooa principio,
da estrutura econdémica das classes sociais e por isso, reprodageigualdades gestadas
nesse nivel. De acordo com Ponce (1998, p. 16&8)uaacdo, em cada momento historico,
ndo pode ser outra coisa a ndo ser um reflexo necessério e fatal dessetere aspiracdes
de classesNesse sentido e no ambito da sociedade contraditoria do capitehrreoa
fragilizacéo fisica e mental dos trabalhadores frente aenmgastjue os submete a relacdes
sociais desiguais, opressoras, estranhadas da verdadeira aipadai@ora dos homens. No
entanto, por ndo manter uma relacado de dependéncia absoluta com xcalapeonomia,

a educacdo também abre a possibilidade de que contribua, sob coerdagdes, para a

superacao do estado de coisas vigente.

Marx, nO Capital (2008b), nos apresenta extensa investigagcdo sobre a
degradacdo moral ocasionada pela exploracdo capitalista, fiespeente no trabalho de

mulheres e criancas utilizado nas fabricas. Relata diversodosse relatorios realizados
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pelas autoridades médicas e juridicas que atestavam as congeguirevolucdo do
instrumental de trabalh@obre o préprio trabalhador: Do ponto de vista médico, aludem a
ruina fisica das criancas, dos jovens, das mulheres submetidomeirietgpela maquina, a
exploracdo do capital, as altas taxas de mortalidade infang$p@ito juridico se manifesta

na promulgacado de leikisorias que ostentam direitos que ndo podem ser assegurados aos
filhos da classe trabalhadora. Aenfusasclausulas de educacgédo das leis fabris € a sua

expressao mais clara.

Essa lei estabelece apenas que as criangas sejam caxeipar
determinado numero de horas” [3 horas] por dia entre as quatro
paredes de um local chamado escola, e que o empregador receba, por
isso, semanalmente, certificado subscrito por uma pessoa que se
qualifique de professor ou professora (MARX, 2008b, p. 457).

Marx também apresenta documentos no qual identifica as formas

encontradas peli@riseu capitalistgpara burlar tais exigéncias. Marx diz:

A obliteracao intelectual dos adolescentes, artificialmenbeluzida

com a transformagéo deles em simples maquinas de falmaiar

valia, € bem diversa daquela ignorancia natural em que otaspi
embora sem cultura, ndo perde sua capacidade de desenvolvimento,
sua fertiidade natural. Essa obliteracdo forcou finalmente o
Parlamento Inglés a fazer da instrucdo elementar condicao
compulséria para o emprego “produtivo” de menores de 14 anos em
todas as industriais sujeitas as leis fabris (MARX, 2008b, p. 457).

Aludimos, portanto, a dicotomia presente entre o ideal perseguidoat o re
tal como se apresenta. Esse segue caminhos proprios, independentestadie, da
consciéncia e das intencdes, €, pois, fruto de muitas determinagies. d@mumente a
sociedade burguesa alardem@jos os seres humanos nascem livres e iguais em dignidade e
diretos®. No entanto, a um exército de individuos é negado o acesso aos meios e
oportunidades que possibilitem a formacéo integral proclamada pacaes$) Retomamos
Tonet (2008) que diz:

L Cf. OrganizacBes das Nacdes Unidas (ONU), Dedardgniversal dos Direitos Humanos, de 10 de
Dezembro de 1948, art 1°.
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Curiosamente, mas ndo por acaso, ha sociedade burguesa, essa
formacdo integral também inclui a preparacdo para o trabalho.
Quando, porém, essa formacdo € desnudada dos seus elementos
superficiais e ideoldgicos, deixa ver que ela nada mais do que a
formacdo de mao-de-obra para o capital. Como carater de mercadoria
da forca de trabalho ndo é questionado, antes é tomado como algo
natural, essa parte da preparacdo “integral” nada mais éeda qu
transformagcdo do ser humano em mercadoria para atender os
interesses da reproducédo do capital (TONET, 2008, p. 87).

E a partir da ascensdo do trabalho industrial que se maturam as
circunstancias necessarias a fragmentacdo das atividadeabdthdre a subsuncédo dos
trabalhadores a uma funcao parcial que divide e fragmenta o homenafetquedo apenas a
esfera econdmica. A subjetividade dos individuos igualmente sucumbmeasismos
individualistas que conduzem a relacdo entre os homens. A este mometmipetdaia
humana, a educacao formal ha que subordinar-se aos imperativos dessddgoroducao

como mais uma manifestacdo do axioma do capital.

A educacdo (e seus teodricos progressistas) finda por revelamsa nu
constante busca ao atendimento das exigéncias do padréo de prodasdelacdes sociais,
mostrando-se incansavel no pronunciamentoa®smeétodos, conteudos e técnicas. Soma-
se a esses, a mercantilizacdo da atividade educativa comg&mwnéicessaria a voracidade

do capital em expansao.

Tonet (2007 apresenta a aclamadalucacdo cidadd e critic@omo
resposta as demandas da situacao posta. Foabathadores e cidadacgpresenta-se como
centralidade da perspectiva liberal que propde a sinonimia entdamiala liberdade como
instrumento de equilibrio das desigualdades sociais (e ndo pamrradaacdo). O que
significa dizer que a cidadanfaé certamente uma forma da liberdade humana, mas uma

forma essencialmente limitada, parcial e estranhada de liberdade.

Nos desdobramentos desta investigagao, a formagao docente se movimenta
nas formulac6es de cunho neoliberal que, embora ndo pertencam teadisto teorica,
desfrutam de consideravel destague no meio educacional e, portanto,psé@antas ao

entendimento da problematica. As perspectivas que seréo apresefdaiiatosle um amplo

2 TONET, Ivo.A Educacdo numa EncruzilhadBisponivel em: < http://www.ivotonet.xpg.com.brAeesso
em: 18 de junho de 2007.

%3 A problemética da cidadania é criticamente anddiszelo autor na obiaducacéo, Cidadania e Emancipagéo
Humana(Tonet, 2005) e em diversos textos que poderdooseultados no sitio acima citado.
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movimento reformista que destaca a educacdo no eetndgurantedo desenvolvimento
nacional, e, a formacdo docente coquestao urgente e estratégica que reclama resposta
nacionaP*. Como ja apontamos, o capital, em resposta a sua crise e na aretient® seu
patamar de acumulacdo, dimensiona a reestruturacdo do sistedodivpor em diferentes
sistemas de organizagdo do trabalho, tais como o taylorismo/fordésnatualmente, o
toyotismo. Esse processo dar-se por meio do emprego das formasidedp flexiveis, da
inovacao cientifico-tecnolégica e de novos modos de gerenciamentogalsizacdo do

trabalho e conhecimento dos trabalhadores.

No Brasil, a regulamentacao de dispositivos que efetivam tal ideario tem por
marco, alLei de Diretrizes e Bases da Educacdo NacionddR), n° 9.393/1996, que
consubstanciou para o sistema educacional uma concep¢cdo mais ebimada imposicoes

estabelecidas pelo projeto de reproducdo da hegemonia do capital e do capitalismo.

Na perspectiva de difusdo do universo ideolégico pds-moderno e do
pragmatismo neoliberal, se sublinha o imperativo de se pensamactw docente doutro
modo. O paradigma da reflexividade, a partir dos estudos desenvolviddernadd Shorr e
da grande repercusséo obtida entre os educadores brasileiro @meegacdo de uma
formacdo docente baseada nuppstelomologia da préaticaou seja, na valorizacdo da
pratica profissional como momento de construgdo de conhecimento. gusteata-se num
movimento que busaa&novaros fundamentos do oficio docente, no qual somente os saberes
realmenteutilizados em seu espaco de trabalho cotidiano contribuem para a camsteuc

conhecimentos e valorizacéo de sua pratica educativa.

Novoa (1995) organiza as idéias centrais que sdo defendidas por um

conjunto de autores que convergem no entendimento do triplo movimento sugerido por

*4 Cf. Plano de Desenvolvimento da Educacdo — PDES&a Principios e Programas. MEC, 2007.

*> Donald Shén, pedagogo estadunidense, nasceu ebn 1€@3onou filosofia na Universidade da Califéreia

na Universidade do Kansas antes de integrar a smpmerte-americana de consultoria Arthur D. Litte.
Posteriormente, trabalhou no Departamento de Cdonélos Estados Unidos, chegando a presidéncia da
Organizagdo para a Inovagao Social e Técnica da BuBrte (2003) alerta que os estudos desenvolyidos
Schén pautam-se numa epistemologia que desvaloriganhecimento cientifico/teérico/académico e numa
pedagogia que desvaloriza o saber escolar. Nodacandlise, Duarte (Id.) destaca o conflito epistégico,
abordado por Schén, entre o conhecimento tacittidiano e o conhecimento escolar, atribuindo uma
caracterizagdo negativa a esse Ultimo, mormentar&tes molecular isolado e burocratico do mesmo. Sua
nutricdo em referenciais pds-modernos, ndo impect®rs de co-relacionar suas idéias aos pressupostos
marxistas de Lev Vygotsky e Alexander R. Luria ntuito de reforcar sua tese. De acordo com Duddltg (
Shoén ndo entendeu Luri@oishd um conflito insuperavel entre essas duas coegefitoséficagp. 23). Para
maior aprofundamento, consultar: DUARTE, Newtd@onhecimento Tacito e Conhecimento Escolar na
Formacéo do Professor (Por Que Donald Schén na@ifaeu Luria) Educ. Soc. [online]. 2003, vol.24, n.83,
pp. 601-625. Disponivel em: <  http://www.scielosoiélo.php?script=sci_arttext&pid=S0101-
73302003000200015&Ing=pt&nrm=iso > Acesso em: O4éuteibro de 2010.
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Schon, ¢onhecimento na acao, reflexdo na agéo, e reflexdo sobre a acao e sodex@oref
na acadg e na abordagem da relacéo teoria/pratica sob o angulo da prisaagratica como

eixo estruturante da construcéo do pensamento e da formacéo do professor.

Outro autor que pde este entendimento como ponto central da formacgéao

docente é Tardif (2002), que projeta mudangalsstanciaisem relagdo as concepcdes e
praticas até entdo vigentes. Segundo propde, faz-se necessalizar a subjetividade dos
professores no centro das pesquisas sobre o effardif, 2002, p. 229) levando em conta

0s saberes especificos utilizados e produzidos por eles no amhitsgeaicas cotidianas

ou seja, a incorporacdo da andlise das experiéncias dos docentémres sscolares, seus
conhecimentos préticos e suas historias de vida devem guiar os megtanormacédo. O
autor também atribui uma relacdo de distanciamento entsalmeres profissionai® 0s

conhecimentos universitarioBe acordo com sua crenca,

Essa distancia pode assumir diversas formas, podendo ir daaraptur
rejeicdo teodrica pelos profissionais, ou entdo assumir fomzas
atenuadas como adaptacoes, transformacdes, selecdo de certos
conhecimentos universitarios a fim de incorpora-los a préatieasé®
ponto de vista, a pratica profissional nunca é um espaco de aplicaca
dos conhecimentos universitérios. Ela é, na melhor das hipéteses, um
processo de filtracdo que os dilui e os tranforma em funcdo das
exigéncias do trabalho; ela €, na pior da hipéteses, um muro oontra
qual vém se jogar e morrer conhecimentos universitarios
considerados inateis, sem relacdo com a realidade do trabalito dia
docente nem com 0s contextos concretos de exercicio da funcao
docente (TARDIF, 2002, p. 257).

No mesmo panorama, Perrenoud (2002) acrescenta aos saberes prigfissiona

0 conceito decompeténciaao que considerformacao ideal O autor defende um perfil de
professorpara desenvolver uma cidadania adaptada ao mundo contemporaneo. Sjo eles: 1
pessoa confiavel; 2) mediador intercultural; 3) mediador de uma cordangducativa; 4)
garantia da Lei; 5) organizador de uma vida democratica; 6)ntrssw cultural; 7)
intelectual. Ele segue enumerando os saberes e competéncias quesesoprigfeal deve
construir: 1) organizador de uma pedagogia construtivista; 2) gadanantido de saberes;

3) criador de situacdes de aprendizagem; 4) administrador dedesteidade; 5) regulador

dos processos e percursos de formacdo. Acrescenta ainda a lista duas postunastaisda

saber: gratica reflexiva e a implicacao criticéd., p.14). A implicagéo critica refere-se ao
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envolvimento dos professores no debate politico sobre a educagdo no anwito do
estabelecimentos escolares, das regides e do pais.

Pimenta (2005) organiza obra a qual se insinua no levantamento desalguma
atrofias e reducionismos que o conceito de reflexdo exalta,daie o individualismo, a
excessiva (e mesmo exclusiva) énfase nas praticas, g&estia investigacdo aos espacos
escolares, sem, no entanto, ultrapassar a crosta idealistavgsie reua leitura da realidade.
Segundo acredita, alcar a identidade dos professores reflexivosnéeldetuais critico-
reflexivospermite superar as limitagdes aludidas. Propgesguisa colaborativd como uma

perspectiva fértil deessignificacdo do saber-fazer docente

Nota-se, portanto, no conjunto dos pensamentos apresentados, o0
encadeamento que conduz a descaracterizacdo do papel do profassde\diacia atribuida
ao conhecimento tedrico na formacéo erigida sob os pressupostos deitepdégmatica
dominante. Esta negacdo, contudo, ndo é gratuita, serve ao estatut@ximag@o da
educacdo as ferrenhas leis do mercado. Além desse retrocagistram®s, ainda, a
subordinacdo dos processos formativos a esfera particular edeifta ¢oria do capital
humand’ que compreende a educacdo como criadora de capacidade de trabaiésne

tempo que ofusca os antagonismos de classe.

Alertamos, no entanto, que a educacao, por si sO, ndo é capaz de o=ssolver
problemas estruturais de uma economia, ela ndo cria as circuaisténciseja, ndo € pelo
conhecimento que se opera a construgcdo de uma nova materialidpdé&ticA subjetiva
isolada se inscreve numa percepc¢ao contemplativa da realidade quitragiessa o ambito

da consciéncia, isto é, é uma atividade que ndo se oBjetNas Teses contra (sic)

* perrenoud (2002) esboca as etapas esséncias paradata exploratéria colaborativamprescindiveisa
profissionalizacdo do oficio do profess@ao elas: Troca de experiéncias; definicdo de proalematica
comum; resolucdo do problema (Id. p. 102-104).

" A idéia-chave da teoria do capital humano é de ajuen acréscimo marginal de instrucéo, treinamento
educacao correspondem um acréscimo marginal deidaga de produgdo. Ou seja, o capital humano é uma
“gquantidade” ou um grau de educacgédo e de qualdicaipmado como indicativo de um determinado voldme
conhecimentos, habilidades e atitudes adquiridas, fgncionam como potencializadoras da capacidade d
trabalho e de producédo. Desta suposi¢do derivaiseoginvestimento em capital humano é um dos mais
rentaveis, tanto no plano geral do desenvolvimet@® nacdes, quanto no plano da mobilidade individua
(FRIGOTTO, 2003, p. 41).

8 Do mesmo modo, a teoria por si mesma, como praddeafins ou de conhecimento, ndo transforma nada
real, ou seja, ndo praxis Segundo Vasquez (2007, p. 238)40 se trata de pensar um fato e sim, de
revoluciona-lo; os produtos da consciéncia tém elensterializar para que a transformacéo ideal pemeto
préprio ato. Assim, enquanto a atividade praticagsupde uma acao efetiva sobre o mundo, que tem com
resultado a transformacao real deste, a atividaglirita apenas transforma nossa consciéncia dos fatossas
idéias sobre as coisas, mas nao as proprias coisas
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Feuerbach Marx (1976) justamente critica essa percepcao da realgfade um ponto de

vista subjetivoNa tese de numero trés, Marx diz:

A doutrina materialista sobre a mudanca das contingéncias e da
educacdo se esquece de que tais contingéncias sdo mudadas pelos
homens e que o préprio educador deve ser educado. Deve por isso
separar a sociedade em duas partes — uma das quais é colaoada aci
da outra. A coincidéncia da alteracdo das contingéncias aom
atividade humana e a mudanca de si préprio s6 pode ser captada e
entendida racionalmente como praxis revolucionaria (MARX, 1976,

p. 51).

Pressupor que asrcunstancias e o proprio homempodem ser forjadas
pelas representacbes da consciéncia, no entendimento de Marxjuesesem mera
fraseologia. Para ele, somente é possivel efetuar a libertacdo no nalredatravés de meios
reais. A libertacdo € um ato histérico e ndo um ato de pensamento, e € efetivada por
condicOes historicaMARX, ENGELS, 1991).Em sua critica a Feuerbach e a sua concepcao

contemplativa do mundo, Marx diz:

Ele ndo percebe que o mundo sensivel que o envolve ndo € algo dado
imediatamente por toda a eternidade, uma coisa sempre igual a
mesma, mas sim o produto da industria e do estado da sociedade; ist
na verdade, no sentido de que € um produto histérico, o resultado da
atividade de toda uma série de geragdes, cada uma das quais-alca

se aos ombros da precedente, desenvolvendo sua industria e seu
comeércio, modificando a ordem social de acordo com as necessidades
alteradas (MARX, ENGELS, 1991, P. 65).

Faz-se necessario, portanto, a transformacgéo real do mundo e a producgéo
dascircunstanciaspara uma nova realidade. A unidade de tal ato, plasma, de acordo com
Vasquez (2007, p. 221-22p forma socialmente adotada pelo resultado da atividade

desenvolvida pelos individuos sociais que atuam conscientemente.

O autor ainda esclarece:

Mas isso ndo significa que tanto uma como outra atividade da
consciéncia se encontrem separadas por uma muralha insuperavel.
N&o se conhece por conhecer, mas sim a servigo de um fim, ®u séri
de fins que pode ter como elo inicial 0 da conquista da verdade; por
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sua vez, os fins que a consciéncia produz levam em seu seio uma
exigéncia de realizacdo, e essa realizacdo pressupde — endie out
condicBes — uma atividade cognoscitiva sem a qual nunca poderiam
ganhar chdao, isto é, realizar-se. Por outro lado, todo fim pressupde
determinado conhecimento da realidade que ele nega idealmente, e
nesse sentido — como indice de certo nivel cognoscitivo — ndo poderia
tampouco se desvincular do conhecimento (VASQUEZ, 2007, p.
224).

Ou seja, a consciéncia tem um papel fundamental no direcionanmento d
processo de objetivacdo, entretanto, ndo podemos com isso deduzir guesueta @
orientacdo da transformacéo radical da sociedade. Do mesmo modmd&nos negar o
papel fundamental de sua intervencdo na constru¢gdo do novo. Dai a impoddncia
conhecimento. A educacdo, compdatica conscientemente soci@lukacs, 1981, p. 118),
estabelece, a partir do trabalho, o vinculo entre o individuo e a sociedadedida em que
transmite os conhecimentos, habilidades e valores necessarios eavotlesiento da
individualidade, essa articulada ao desenvolvimento do conjunto da humanidade. E né&o
apenas isso, ela imprime no individuo a generalidade humana garantmukiragéio do ser
social. Dessa forma, quanto maior a riqueza, complexidade e @esedssenvolvidas no

individuo, mais rico, complexo e extenso o género humano.

Acerca dovir-a-ser humano, Tonet (2005, p. 149) nos traz indagacbes
decisivas das quais nos utilizamos para destacar uma importéae¢eriza da producéo
histérica humana, a saber,condicdo ontolégica da possibilidad® autor indagaPode o
homem transformar radicalmente a realidade sociadlamplitude das questfes envoltas na
problematizacdo serd aqui superficialmente abordada, dada a iesjaelgf que engloba.
Interessa-nos enfatizar, a partir da obra citada, que a pervapetrxiana sustenta a total
impossibilidade da imutabilidade da atual ordem social. Como ja eweosi € pelo
trabalho que se realiza 0 salto ontolégico que impulsiona o ser natm@la construcdo da
histéria humana e este ato de transformacao abre a possibiliqzatér de um patamar de
desenvolvimento, da mudanca consciente da histéria do homem. Essa padsibilida
ontolégica - embora perpassada por contradicdes - reside, portantostoricitiade e
sociabilidade do ser social que traz em sua esséncia, justameide)inio consciente e
coletivo dos homens sobre o seu processo de autoconstrucdo como resultadasdos s
préprios atos.
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Tonet (2005) aborda o carater mediador da edutieéitre o individuo e a
sociedade, detendo-se especificamente na contribuicdo da atividadéivedao objetivo
maior da emancipacdo humana. Negando qualquer carater especuléitiva as
fundamentos ontologico-histérico-social e ultrapassa o nivel da sigletdde idealista por
meio de uma sélida base metodoldgica — a teoria marxiana - gserVieede guia e ilumina o
que chama dpratica educativa revolucionaria mais abrange(i®©NET, 2005, p. 206).

Tonet, no entanto, alerta:

0 campo da educacdo, como, alias, toda a realidade social, € um
espaco no qual se trava uma incessante luta, ainda que a hegemonia
esteja sempre nas maos das classes dominantes (...). Ndacaso
sociedade atual, uma proposta de educacdo emancipadora sé podera
ser explicitada em seus elementos gerais, mas nunca podera se
levada a pratica como um conjunto sistematizado. A disputa
certamente pode e deve ser efetuada, posto que o processo historico,
sendo constituido de atos humanos individuais marcados por algum
grau de liberdade, ndo tem o0s seus resultados previamente
determinados. E deve ser efetuada nos mais diversos cadgsos:
idéias, dos conteudos, dos programas, dos métodos, dos recursos, dos
espacos, das tecnologias, das politicas educacionais, eMETTO
2005, p. 223).

Tonet (2005) também examina a contradicdo que permeia a atividade
educativa. Segundo sua analise, o traco incompativel da atividade\edapatsenta-se no
carater também estranhado do processo educacional, 0 que res@ssanamnente, em
obstaculos e em deformagBes no processo de autoconstru¢cdo dos individuos como
autenticamente humanos. Por outro lado, a educagédo também contribuapi@meoastrucéo
positivd® (Tonet, 2005, p. 224) do homem. E fato que o desenvolvimento social pde aos

individuos novos desafios, que somente poderdo ser superados com a aprapn@ado

% Tonet (2005), partindo das contribuicdes de Luké&aviani, diz que a educagémnsiste em propiciar ao
individuo a apropriagdo de conhecimentos, habiliegdvalores, comportamentos, etc., que se corstitra
patrim6nio acumulado e decantado ao longo da Hiatda Humanidade. Nesse sentido, contribui para gue
individuo se construa como membro do género hureas®torne apto a reagir diante do novo de um nopoo
seja favoravel a reproducao do ser social na foenaque ele se apresenta num determinado momettddos
(TONET, 2005, p. 222).

0 De acordo com Mészaros (2005, p. 4d)educacdo trata-se de uma questdo de ‘“internadipdgpelos
individuos da legitimidade da posicao que lhes dtibuida na hierarquia social, juntamente com suas
expectativas “adequadas” e as formas de condutasrtas”. O autor também defende a necessidade de
atividades decontra-internalizacdocomo contribuicdo vital & quebra do dominio doitehpNas palavras do
autor, a efetiva transcendéncia da auto-alienacdo do thabaseja caracterizada como uma tarefa
inevitavelmente educacionMESZAROS, p. 59-65).
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sélida e profundado patriménio humano produzido pelo conjunto da humanidade. Adquirir o
conhecimento dos imperativos da realidade e tornar-se apto anagieie a relacdes sociais

cada vez mais complexas, mas que podem ser transformadas, ca#iguna direito dos
trabalhadores.
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4. A POLITICA NACIONAL DE FORMACAO DOCENTE NO BRASIL

A compreensédo dos fenbmenos em sua totalidade n&o se concretiza quando
isolados do contexto historico no qual se desenvolvem. Desse modo, o0 estpdubbtirsas
educacionais, além de estarem fundamentados em bases tedridas qak permitam
elucidar sua manifestagdo na totalidade social, requer tamtspreensao das contradi¢cdes
historicas que constituem a expressao contemporanea do capitalnéogse da de modo
imediato. A analise da formacédo docente deve, portanto, ser codai@enaseu movimento
continuo, dialético, de carater inacabado e em continua transformagéosd,ragora, de
decompor o movimento que embala as reformas educacionais rumozcoateitual e as
determinacdes projetadas na consciéncia dos individuos pelas paléioamistas da
formacdo docente que instituiu, no ano de 2009, a Politica Nacional decBkormas

Profissionais do Magistério da Educacéo B&sica

Para tanto, buscaremos a compreensao do papel desempenhado pelo Estado
moderno no contexto da crise de expansdo do capital, bem como as;fessafetas a
educacdo, que assume a responsabilidade indutora do desenvolvimento, funcdo essa
demarcada pelo Movimento de Educacgédo para Todos, que relne as pesEiaises
centrais aos periféricos num conjunto de Declara¢fes que amatisaaeniide, dando énfase
as repercussodes na formacao docente a quem cabe a exeauigBadadominantes. Nessa
direcdo, utilizar-nos-emos da producédo tedrica de diversos autbreebrucados na
investigacdo das nuances reprodutivas do capital. Dentre elespciaimenez, Mészaros,

Mendes Segundo, Roberto Leher, Saviani, Lessa e Tonet.

Ademais, serdo apresentados diversas leis, decretos, documentos,dabela
graficos que demonstrem o movimento do objeto no marco da Universidada dd&rasil
e na Plataforma Freire. Essas, conforme procuraremos demorejtrasentam o apice da

fetichiza¢ao da formag&o docente no momento contemporaneo.

Nessa perspectiva, Mészaros (2009b, p. 94 -132) contribui com importantes
elementos para a maior aproximacao e conhecimento sobre o fenobsarvado. Como
sabemos, arise estruturaldo capital afeta em profundidade todas as instituicdes do Estado e

0S métodos organizacionais correspondentes, que sujeita cegamenssaos imperativos

1 BRASIL. Decreto 6.755, de 29 de janeiro de 2008titui a politica nacional do Magistério da Edudmag
Basica, disciplina a atuacdo da Coordenacdo defdipeamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES no
fomento a programas de formacao inicial e contiawada outras providéncias.
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a saude, o comércio, a agricultura, a arte, a industria manufateraié a educacao. Junto a
essa crise, sobreleva-se a crise politica em geral, sob todesussaspectos, que se
desenvolve nos diversos modelos de Estado, dentre os quais cit&stasi@o do Bem Estar
Social (Welfare Statg o Estado Neoliberal. Segundo Mészaros (2009b, p. 106), o Estado
moderno é uma exigéncia absoluta para assegurar e proteger peemanée a
produtividade do sistema e para exerceontrole abrangentsobre as forcas insubmissas
gque emanam de unidades isoladas do capital. A funcdo do Estado modernog,pértant
retificar, poracdes corretivasa falta de unidade dos defeitos estruturais que compdem o
sistema do capital, a saber: a separagcédo e 0 antagonismoredtrgdp e controle; a ruptura
entre producéo e consumo e a necessidade de criar a circulagaongom@enelimento global
(MESZAROS, 2009b, p. 107).

Dado o papel vital desempenhado pelo Estado moderno na manutencéo do
sistema de producéo capitalista e, por conseguinte, na garantia e protecao dasaerdicoe
da extracdo da mais-valia do trabalho excedente, a acaogptliticcional tem-se reduzido a
funcdo de executora servil aos ditames postos pelas necessidades mais angeadiatas de

expansao do capital. Mészaros diz:

A politica [...] é transformada em mero instrumento de gmasse
manipulacdo completamente desprovido de qualquer plano global e
de uma finalidade proépria. A politica fica condenada a seguir um
padrdo de movimento reativo tardio e de curto prazo, em respostas as
crises desconcertantes que necessariamente irrompem, numa
freqiéncia crescente, na base socioecondmica da producdo auto-
saturante deommoditiese da acumulagdo do capital que se auto-
invalida (MESZAROS,2009a, p. 65).

%2 Sobre a concepcdo de Estado, Marx entende umeadiméio entre os interesses do Estado e da soeiedad
civil. Marx nega uma suposta identidade entre elews revela o Estado como uma das formas em que se
desenvolve a contradicdo entre propriedade e tralml portanto, um cenario propicio a luta de elsblA
Ideologia Alem&(1991) Marx e Engels dizenitravés da emancipacdo da propriedade privada eacé® a
comunidade, o Estado adquire uma existéncia pddicao lado e fora da sociedade civil; mas est&afig ndo

€ mais do que a forma de organizacdo que os bueguescessariamente adotam, tanto no interior como n
exterior, para a garantia reciproca de sua propaeleé e de seus interesgdfarx, Engels, 1991, p. 97-98). Mais
adiante, na obr&uerra Civil em Franggs/d), na Introducéo assinada por Engels, o gagdtencial do Estado
nos é apresentado como uma “maquina de oprességln8o Engelsa sociedade criara, a principio por
simples divisédo do trabalho, os seus 6rgdos pr@para velar pelos seus interesses comuns. Mas,ccom
tempo, estes organismos, cujo topo era o podersdadg, foram-se transformando, servindo aos se@prims
interesses particulares, de servidores da sociedadeseus dono@Marx, s/d, p. 22)Marx, endossando sua
analise, afirmaa medida que o progresso da indistria moderna dedeida, aumentava, intensificava o
antagonismo de classe entre o capital e o trabathppder do Estado tomava cada vez mais o caraeurnd
poder publico organizado com o fito da escravizag@cial, de um aparelho de dominacdo de uma classe
(MARX, s/d, p. 71).
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Dessa forma, o tom da politica tradicional-liberal modifica-ge
incapacidade de o sistema enfrentar manifestacfes de dissasmesmo tempo, de lidar
com as suas causas, faz surgir ndo so figuras e solucbesagusdas também a rejeicao
repressiva a toda critica. A servico da expansao do capital, a politica dosmnsanipulado,
forcado, se instaura, e por meio de medidas estratégicas deadémcapazes de afetar o
desenvolvimento social, o reajuste das praticas sociais fazeasssadao a consolidagdo de um
novo paradigma global que exige, dentre outros, a supremacia do p&stado burgués na

economia de mercado.

A reforma administrativa do Estado, conforme nos aponta Mendes Segundo
(2005, p. 135), oferece como objetivo sanar os problemas de governabilidadeudsssre
escassos, atraves da aplicacao das regras empresariagion@icdade, eficiéncia, agilidade e

flexibilidade, prevalecendo, desse modo, a ideologia econdmica neoliberal.

Nesse cenario, a esfera educacional é o principal alvo dos r&hBsma
qual cabe instrumentalizar e adaptar os individuos as mudancas da iacomamdial,
direcionadas nédo a satisfacdo das necessidades genuinamente hmasnasoritariamente,
a auto-reproducado do capital. O ajuste estrutural necess&ie prejeto sera direcionado
por um Movimento planetério deducacao para Todosdealizado e promovido pelo Banco
Mundial e pela UNESCO, expostos em documentos centrais, espectbseteclaracoes,
metas e acordos firmados entre os paises membros da ONU, produzadiculados a
consolidacdo das mudancas propostas pela ordem neoliberal, que propomas aaalis
proxima secdo. Sao eles, Declaracdo Mundial de Educacao para olodieclaracdo de
Jomtien, (Tailandia, 1990); Declaragdo de Nova Delhi sobre Edugapa Todos (india,
1993); Férum Mundial de Educacdo em Dacar (Senegal, 2000), DeclaraCadctddamba
(Bolivia, 2001) e Declaracdo de Brasilia (Brasilia, 2004).

Compreendemos que tais documentos consubstanciam uma amostra factual
das deliberagcbes advindas dos diversos eventos internacionais, maysngngecompdem o
movimento Educacgao para Todos, cujo objetivo central se apresentamaardo sistema
educacional, dando fundamentacéo as atuais politicas educacionagrasasiidderecadas a
formacdo docente. Essas, como veremos, corroboram com os anseios wagimumlucro

do sistema do capital.
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4.1 O Movimento de Educacgéao para Todos (EPT)

Como ja anunciamos, desde a Conferéncia Mundial de Educacdo para
Todos®® sob interesse do Banco Mundial (BM) e organizado pela UNESC®@ratied, no
ano de 1990, as politicas e praticas educativas se voltam, mais enfaticamemsecacado do
objetivo de proporcionar oportunidades basicas de aprendizagem a todos os povos do
mundo.Inspirados pela Declaracdo Universal dos Direitos do Homerh94i® na qual as
Nacdes Unidas proclamavam o direito de todos os individuos a educagdlanorde aca@

adotado pelos paises e organizacdes participes do evento em busca de tais. objeti

A partir de entdo, a demarcacgdo conjunta de metas e intencdesgiepam
de paises torna-se expediente comum no direcionamento dos comprognisseesses
internacionais. Sob regéncia desses organismos, a educacdo, decacordeher (s/d),

assume a lideranca na luta pela seguranga, reducdo da pobreza e inducaoremtesci

Para o Leher, a centralidade da educagdo no discurso do Behéerde na
gestdo de McNamataque a educacdo sobressai entre as prioridades do Banco como
instrumento apaziguador dos males decorrentes da pobreza e do temoragsegucanca.
Nesse sentido, a ofensiva em direcdo aos paises periféricus)-t& possivel através do
redirecionamento estratégico das diretrizes do 6rgdo que se woliaaasisténcia financeira
aos paises em desenvolvimento, o que acabou por gerar o endividamentcpada al
capacidade de pagamento desses paises. Esse cenario maturouscpnditgigadas para o

exercicio e abrangéncia do poderio do Banco, na medida em que a isg@Egoa divida

% Embora a Declaracdo Mundial sobre Educacdo paras[drito da Conferéncia se apresente como marco
oficial do movimento de Educacéo para Todos (EREEgaltamos, anteriores a esse periodo, outresrimesttos
internacionais que, sob as premissas da UNESCa@ragmios paradigmas educacionais e recomendacées
inovadoraspara a educacdo do mundo, tais comBoavencdo Relativa a Luta contra a Discriminacao no
Campo do Ensing1960); a Recomendacdo Relativa a Condicdo Docefit866); A Crise Mundial da
Educacdo: uma Andlise Sistémiqd968), de Philip H. Coombs. Cf. informagfes digpeis em: <
http://www.unesco.org/pt/brasilia/education/intdimaal-instruments-ed/ > Acesso em: 03/2010 e DEBOR
Jacques. Educagddim Tesouro a Descobrir. Relatério para UNESCO dam@@sao Internacional sobre
Educacéo pra o Século XX3ao Paulo: Cortez, 1998, p. 268.

%4 Robert McNamara tornou-se presidente do Banco Mumsn 1968. Foi secretario de Defesa dos Estados
Unidos de 1961 a 1968, nas administrac6es dosdergsis John F. Kennedy (1961-1963) e Lyndon Johnson
(1963-69). Tornou-se presidente do Banco Mundial 968. Nas palavras daolha OnLine (2009), em
reportagem que noticiou sua morte, em 06/07/20@MN&mara, o drquiteto”da guerra dos Estados Unidos no
Vietnd, devotou suas energias a crenca de que malhaovida de comunidades rurais existentes emegsadé
desenvolvimento era um caminho mais promissor adpague a construcdo de armas e exérciisponivel

em: <http://wwwl.folha.uol.com.br/folha/mundo/ult®&®1195.shtml > Acesso em: 10/03/2010.
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com os investidores privados daqueles paises dependiam tanto do ordemianivitoomo

do FMI. Dessa forma,

O ajuste estrutural que desmonta o precario Estado Sociab @ffiei

nome da globalizacdo, um processo apresentado como inexoravel e
irresistivel, contra o qual nada é possivel fazer, a ndsesadaptar,
mesmo que as custas de exponencial desemprego, privatizacbes
selvagens, crise cambial, aumento da taxa de juros e destioigao
direitos do trabalho (LEHER, s/d, p. 24).

Leher (s/dp. 29 denuncia overdadeiro apartheid educacionplanetario
idealizado pelo BM. Na defesa das ideologias dominantes, a edutap@otar e a formacao
profissional despontam como os antidotos para as mazelas oriundas dpregseiBssa
antitese arrefece o ensino superior que sucumbe ante asabag@ir separam 0s paises
centrais dos periféricos que tém sua inser¢do na economia mundiddadgiela relacdo
capital-trabalho, objetivada no trabalho pouco qualificado e no empobrecidegeptoducao
do conhecimento cientifico em prol dos pacotes tecnologicos disponiveignadm O
ensino fundamental minimalista a formagédo profissional aligeirada, que abrace os
excluido® assumem a ordem do dia por meio de politicas que redefinembascags da

Unido, dos Estados e dos municipios.

%5 No discurso de abertura do Férum Mundial da Edwc&géfissional e Tecnoldgica realizado em Bragika
com a participacao de especialistas de 15 paisgenfiodo de 23 & 27 de novembro de 2009, o Prdsitlaila
afirmou que a coisa mais importante que vai deixarPais quando terminar o seu mandato ndo € apanas
guantidade de escolas técnicas feitas, mas a madangaradigma da quantidade e qualidade de ingfies
criadas. Se, de 1909 a 2002, foram entregues 14Goelm o Pais, Lula vai deixar 214 escolas técnicas
profissionalizantes até o final de 2010. “E querarwepois que faca mais 300!", disse ele”. Cf. miac¢des
disponiveis em: http://blog.planalto.gov.br/educagqaofissional-e-estrategica-para-o-desenvolvimethte
pais/ > Acesso em: 10/03/2018esse sentido, a Carta de Principios proclamadeavento, direciona-se a: 1)
Ampliar o compromisso do Estado em assumir, cada mais, responsabilidade perante a cidadania,
especialmente, no que tange a educacdo public@a®ar o alcance da educacdo, em especial dagiauca
profissional e tecnoldgica, para abracar os (asjulos (as); 3) tecer uma rede mundial de cultwas
alternativas de educacédo, em que a cooperacaovemda ser humano e da vida substitua a concoagagi
reconhecer que, como a sociedade do conhecimatmglexa, é necessario que a educacédo para ohtvadel
fortaleca enquanto educacédo para a vida e poraadda; 5) lutar pela valorizacdo da diversidaderdmdos,
assegurando lugar as capacidades locais, as divarstincias de aprendizagem para além da escola,
reconhecendo e validando esses saberes; 6) prompies educacionais que reconheca a ciéncia e@dga
como um dos instrumentos fundamentais para mudarrao, assegurando a¢fes afirmativas em favordds to
0s grupos até entdo discriminados; 7) propor eaapoiciativas comprometidas com o resgate da daye da
pessoa, independente da condi¢do do continentg, quaj género, opgao religiosa e politica, origiasexual,
dentre outros (as); 8) validar e reconhecer osrealiécitos construidos no trabalho e nas relag@esda (Cf.
Carta do Férum Mundial de Educacdo Profissional exndlégica. Brasilia, 2009). Disponivel em: <
http://sitefmept.mec.gov.br/images/stories/pdf@aforum.pdf >. Acesso em 10/03/2010. Leher (2001),
entretanto, diz quao contrario do que pretendem mostrar as fantasosstatisticas do MEC, 0s recursos
destinados as Instituicdes Federais de Ensino SoupéFES) tém seguido uma trajetdria descendeate,
mesmo tempo em que nao cessa de crescer o humerstudkantes matriculados, multiplicam-se cursos de
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Sobre o assunto, Leher diz:

Enquanto a primeira (a Unido) canaliza 0s seus recursos asseric
aos investidores estrangeiros, os dois Ultimos (Estados e niosicip
séo for¢cados a assumir encargos necessarios para mantesaes pes
vivas e trabalhando, ainda que numa situacdo proxima da indigéncia
(LEHER, s/d, p. 27).

Nessa perspectiva, Jimenez e Mendes Segundo (2007) ressaltamn que
funcdo compensatoéria da educacdo no contexto da luta contra a obeézeeu diante da
revisdo conceitual do significado de desenvolvim@ntd educacéo, movida pelo principio
da equidade — que agora comporta a ideia da desigualdade — se @rppd@mover a

cidadania, a inclus&o social e 0 ajuste dos paises e individuos as exigéncias déénayd mi

Face as proposicdes almejadas, as reformas estrutuegggesentam como
instrumento prioritario a serem cobradas e monitoradas pelo Binsaaicdo das metas de
desenvolvimento pretendidas, principalmente, para 0s paises pobres, sw®igaipri
devedores. A politica educacional, entdo, impde profundas mudangas nos sistema de ensino.

O Plano Decenal de Educaca993) demarca a aceitacdo formal do
governo brasileiro as teses e estratégias formuladas enedoimal Plano estabelece as
diretrizes norteadoras das politicas da educac¢do no periodo 1993-2003 e@upramisso
de satisfazer as necessidades basicas de educacébjedi®o mais amplo é assegurar, até o
ano de 2003, a criancas, aos jovens e adultos, conteudos minimos de aprendizagem que
atendam a necessidades elementares da vida contemporanea (MEC, 1993, Essé&?2).

documento constituira referéncia também para a elaborag@lao Nacional de Educacao

graduacéo e pos-graduacdo e aumentam as necessidiedmaterial, instalacdes e equipamentos, em rdpéo
proprio desenvolvimento cientifico e tecnologicBHER, 2001, p. 256).

% Fonseca (2000) apud Jimenez e Segundo (2007)uwizogdesenvolvimento, antes entendido como um
progresso continuo e linear, possivel de ser acknatravés da dadivosa ajuda tecnoldgica e firandes
paises ricos, agora se acopla a nocdo de sustel#dbie passa a ser admitido como passivel deevcor
desigualmente, uma vez que estaria, prioritariaeper@ dependéncia da capacidade dos diferentesspais
gerenciar racionalmente 0s seus escassos recursos.

®7 As autoras realizam uma extensa contextualizagégoeosa fundamentacéo dos preparativos da ONO e d
BM para a chegada do Milénio, mormente aclaradBearacdo do Milénio elaborada no ano de 200G Par
maior esclarecimento, consultar: JIMENEZ, SusanacWacelos, MENDES SEGUNDO, Maria das Dores.
Erradicar a Pobreza e Reproduzir o Capital: NotadtiCas sobre as Diretrizes para a Educacdo do Novo
Milénio. Cadernos de Educacdo, FAE/PPGE/UFPel. Pelotdsjifeiro/junho 2007, p. 119-137. Disponivel

em: < http://www.ufpel.edu.br/fae/caduc/downloa@siartigo04.pdf> Acesso em: 10/03/2010.
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de acordo com determinacéao da Lei de Diretrizes e Bases dagaduNacional — LDBEN n°
9.394/1996".

Coadunando-se ao movimento de educacdo pretendido, o discurso
apologético proferido por uma gama de intelectuais afinados ou coptadoa petorica
hegemoénica passa a defender a legitimacdo desse novo paradigwes degapacotes
milagrosos alardeados como capazes de reverter as limitadbeduais diante das severas
exigéncias do mercado de trabalho, cujo amparo € produzido por ume c&ecionada a
consecucao desse mesmo projeto. Duarte (2003), ao referir-se &agaopedagogia das
competéncias, a coloca como integrante de uma ampla correntei@oaicacntemporanea,
por ele designada de pedagogias do “aprender a aprender”, cujo pramfmla o conhecido

Relatério Jacques Del§PsEle diz:

Trata-se de preparar os individuos formando neles as competéncias
necessarias a condicdo de desempregado, deficiente, mia, satite

Aos educadores caberia conhecer a realidade social ndo para faz
critica a essa realidade e construir uma educagdo compiaretn

as lutas por uma transformacéo social radical, mas sim sudbleor

quais competéncias a realidade social esta exigindo dos individuos
(DUARTE, 2003, p. 12).

A educacéo, portanto, reconhecidamente a principal aliada na luta@®ntra
problemas socioecondmicos, necessita universalizar-se para asssgoipjetivos e metas de
EPT. ADeclaracdo de Nova Delhi sobre Educacao para Tq#$ESCO, 1993), renovando
0s compromissos de Jomtien, estabelece o ano 2000 para o alcaneeedaglades basicas

da aprendizagemor meio de “enfoques criativos”. Beclaracdo de Daka(2000) resgata o

% De acordo com o Art. 87, § 1°. A Unido, no praeouth ano a partir da publicacdo desta Lei, encaarén&o
Congresso Nacional, o Plano Nacional de Educagén,as diretrizes e metas para os dez anos seguentes
sintonia com a Declaragdo Mundial sobre Educacém pados. Cf. LDBEN N° 9.394/1996.

% Em 1993, a Comisséo Internacional sobre Educagé&ogaéculo XXI, financiada pela UNESCO e presidida
pelo francés Jacques Delors recebeu a incumbéadiefldtir sobre como educar e aprender para de&ed.

Para elaboracdo do documento, a comissdo optoueemittou o que era essencial para o futuro. Foram
escolhidas seis pistas de reflexdo e de traballmpdt de vista das finalidades do processo edwcatisaber:
educacéo e cultura; educacédo e cidadania; edueacé@esao social; educacédo, trabalho e empregoagiiue
desenvolvimento; educacao, investigacdo e ciémstas seis pistas foram completadas pelo estudoéde
temas transversais, mais diretamente relacionamtosocfuncionamento dos sistemas educativos, asltagas

da comunicacdo, os professores e o processo pedagfiganciamento e gestdo. Cf. DELORS, Jacques.
Educacdo: Um Tesouro a Descobrir. Relatério par&88IO da Comissao Internacional sobre Educacao pra o
Século XXI. Sdo Paulo: Cortez, 1998, p. 269.
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conceito da educacdo permanéhtsubstituindo-o pelo lema da educacdo como necessidade
de toda a vida, e em prol desse objéfivos compromissos sdo novamente reafirmados e

postergados ao limite do ano de 2015.

Diante de tais paradigmas que se apresentam a educacdo, somados ao
emblematico diagnostico de que em pleno ano 2000 mais de 113 milhfesardm@scri
continuem sem acesso ao ensino primario e que 880 milhdes de adultos sejam an@lfabeto
Declaracédo de Dakar2000), curiosamente, apenas uma linha é dedicada ao tratamento a ser
dispensado aos docentes, que se restringe a sugestiva melhoriasthiuseauto-estima e

profissionalismé&.

00 conceito de educacdo permanente, aqui travedadieologia do capital, j4 é utilizado em 1978, n
relatério Aprender a Ser, realizado por comissa®NESCO, entéo presidida por Edgar Faure, rewsodaa
missao de definir asovas finalidades atribuidas a educacdo, como agidsecia da rapida transformacéo do
conhecimento e das sociedades, das exigéncias senw®vimento, das aspiragfes do individuo e os
imperativos da compreensao internacional e da pazducacdo ao longo da videgaparece ndrelatério
Jacques Delorg1993), como o principio edificador dalucacdo capaz de dar resposta as necessidades do
século XXI Preconiza a necessidade de que todos aprendamerder, 0 que traz a tona os quatro pilares
considerados pela Comissdo como base da educagéordem de importancia, sdo eles, aprender a viver
juntos, aprender a conhecer, aprender a fazeremdgrr a ser. Cf. DELORS, Jacqueducagdo: Um Tesouro a
Descobrir. Relatério para UNESCO da Comissao Indefanal sobre Educacédo pra o Século XX&o Paulo:
Cortez, 1998.

™ 0s seis objetivos aprovados na Conferéncia de Dakserem alcangados até 2015 sdo: 1) Ampliar e
aperfeicoar os cuidados e a educagdo para a pim@#ncia, especialmente no caso das criangcas mais
vulneraveis e em situacdo de maior caréncia; 2gasar que, até 2015, todas as criancas, particefde as
meninas, vivendo em circunstancias dificeis e atepeentes a minorias étnicas, tenham acesso @woens
primario gratuito, obrigatério e de boa qualida®; assegurar que sejam atendidas as necessidades de
aprendizado de todos os jovens e adultos atravasedso eqlitativo a programas apropriados de dipagem

e de treinamento para a vida; 4) alcancar, até,20Mh8 melhoria de 50% nos niveis de alfabetizagdaddiltos,
especialmente no que se refere as mulheres, bemacesso equitativo a educacédo basica e contimadquns

os adultos; 5) eliminar, até 2005, as disparidatiegénero no ensino primario e secundario, alcalogaam
2015, igualdade de géneros na educacéo, visanumgaimente garantir que as meninas tenham acésso @
igualitario, bem como bom desempenho, no ensimgi® de boa qualidade; 6) melhorar todos os aspeta
gualidade da educagéo e assegurar a excelénamdake te forma que resultados de aprendizagemhecioios

e mensuraveis sejam alcancados por todos, espenignem alfabetiza¢8o linglistica e mateméatica e na
capacitacdo essencial para a vida (UNESCO, 2001).

2 Esse fato torna-se mais aleg6rico quando se coasiglee a ONU, j4 em 1966 havia mapeado as viaiEstu
do trabalho docente e reconhecia o papel fundahwrgadocentes no processo educativo e a imposaéiecsua
contribuicdo no desenvolvimento humano e da sod&dsoderna. Interessada em submeter os docentea a u
condicéo e formagédo compativeis com suas presetigpeova, em Paris,Recomendacédo Relativa a Condi¢édo
Docente(lUNESCO, 1966)0 documento, em 35 péaginas, trata exclusivamemgxercicio da profissdo docente
na educacéo bésica, busca, entre outros, remegiavbtema da escassez de profissionais, outrorstatado,
mediante a indicagdo de defini¢cdo da profissaa deeaplicacdo, principios, objetivos da educaqgdm olitica
educacional, preparagdo para a profisséo, prograemdermacéo, instituicdes de formagdo, aperfeigrdam
docente, emprego e carreira, ascensdo e promostahiliedade no emprego, procedimentos disciplinares
exames médicos, professores com dependentes men@disacao parcial, direitos e deveres, liberdades
profissionais, relacdes entre docentes e servidasagionais em geral, nUmero de alunos em salaaulde
auxiliares, recursos auxiliares, horas de trabadas anuais, licenca para estudo, licenca saltieenca-
maternidade, intercambio de docentes, salariosirisiegle social, assisténcia médica, aposentadmizgficio
por invalidez e beneficio por viuvez. Sdo 146 difas que poderiam direcionar os tecnocratas naamaldo
prestigio e reconhecimento social dos docentesisio@basico.
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A Declaragdo de Cochabamb@001) ja discorre um pouco mais sobre o
papel dos professores. Reconhece que eles sdo insubstituiveisegorarsum aprendizado
de qualidade na sala de aula. Entretanto, reclama a revisdo da duiogthacdo docente sob
um enfoque sistémico, que englobe a formacéao inicial e continuaddicgppeéio efetiva em
projetos de aperfeicoamento, a criagdo de grupos de trabaltesqlasa que devem interagir
permanentemente. Advoga também a participacéoodes atoree a introducdo daovas

tecnologiaso reforco a funcdo docente.

A Declaracdo, contudo, detém-se mais amiude no enlace educacéo-
desenvolvimento e na justificativa para o ndo alcance das metasaibnais previstas em
suas agendas de desenvolvimento, que, afetadas pela situacdo socimacdadAmérica
Latina e do Caribe, tornou inviavel a realizacdo passibilidades educacionai®iz a

referida Declaracao:

h& 220 milhdes de pessoas vivendo na pobreza. Um namero cada vez
maior de pessoas sdo excluidas dos beneficios do desenvolvimento
econdmico e social que acompanham a globalizacdo, porque sao
afetadas por limitagdes na sua educagao (UNESCO, 2001, p. 1).

A solugédo apregoada para tais inconvenientes, como vimos, dar-sa-ia pel
educacao. Especialmente, se contextualizada, nos dizeres do documen&saulande novo
tipo, que estimule formas novas e flexiveis de aprendizado, especiabmaetes jovens que
vivem na pobreza e exclusdo e que necessitam de uma transigzo ddesistema escolar
para o emprego. Em defesa do ensino fundamental, é admitido por, ensgiandario, o
acesso ao ensino médio. O mencionado documento também reclama o Itigamadésgias
de Informac&o e Comunicacéo (TIC) dentro das politicas s@&kdkicacionais, com novas

possibilidades para a educacao a distancia no desenvolvimento de redes de aprendizado.

No ano de 2004, chefes de Estado, ministros, dirigentes de organismos
internacionais, dirigentes de organizacdes nao-governamentais e fuosia® alto-nivel
das agéncias internacionais reunem-se, a convite da UNES@Brasilia, para um
importante alerta. Embora reconhegcam a melhora nos indices de acéranciamento a
educacéo, de forma geral, os paises participes do movimento de Ecrarac@odos (EPT)
nao alcancaram em plenitude as metas propostas de asseguesso, @ igualdade de

oportunidades e de género para todos. Essa incongruéncia, segundo defendem, cenapromet
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a universalizacdo da educacdo primaria até o ano de 2015. Assim, nvdaese
necessario reafirmar as antigas e agastadas pretensfasjetesgyanizadas sob o invélucro

daDeclaracao de Brasilia

O imperativo da qualidade desponta cahesafio significativee que devera
reorientar a educacdo para melhorar resultados, o que requer, corf@steto no
documento, sistemas de ensino que estejam estruturados e equipad@siysara os
estudantes para enfrentar os desafios do século XXI. Reconhecentamepel critico e
essencial dos professores em assegurar o prepaocidddaos do mundpara o presente e o
futuro. Para tanto, os governos deveriam, entre outros, melhatatus as condi¢coes de
trabalho, as perspectivas de carreira e oportunidades de desenvolvpnafigeional,
desenvolver estruturas salariais apropriadas a retencdo de um gragacdedores de boa
qualidade, evitando o problema da migracdo docentBeélaracdo de Brasilidambém
sugere aos governos o fortalecimentoeéiztividadedocente, incluindo a ampliagdo da sua
responsabilidade. Devem, igualmente, assegurar que suas habilitanEsnaaos padrbes

nacionais.

De acordo com as prescri¢cdes diretivas no caminho da propalada qualidade
a educacao tem que facilitar a aprendizagem em termos deidaid, valores para a
cidadania democrética e habilidades para a vida, assim como coashi@sine habilidades
cognitivas. Nessa perspectivaDaclaracdo de Brasilialedica extenso apoio ao Instituto de
Estatistica da ONU (ISU) que deveria, como forma de melldariqualidade e da coleta de
dados estatisticos, desenvolver indicadores em relacédo ao critgualoade e ampliar sua

area de atuacéo a fim de incluir dados confiaveis sobre os gastos nacionejg, Ou s

Os governos deveriam continuar reforcando seus sistemaseda col

de dados e sua capacidade estatistica, para que ao megmo tem
possam alimentar o desenvolvimento de politicas nacionais em EPT e
assegurar que os dados necessarios para o acompanhamento anual de
EPT estejam & disposicdo do ISO em tempo real. (DECLARACAO

DE BRASILIA, 2004, p. 6).

O papel da UNESCO como coordenador de Educacéo para Todos (EPT) é
reiterado e conclamado a preparar um plano global de implantiggiccontribuicbes
apresentadas e futuras de cada parceiro. O desenvolvimento do Indicador de {iesErteol

de Educacéao (IDE) é sugerido como ferramenta de monitoramento de &dtBtrucdo do
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Relatério Mundial de Acompanhamento de EPT que seria considerado paralefi
determinacdo do apoio financeiro ao setor educacional, aspiracdo consglidagartir do
ano de 2002.

Nesse sentidop Relatério de Monitoramento de Educacédo para Todos
Brasil 2008: Educacdo para Todos em 2015 Alcancaremos a M@AESCO, 2008),
estudo realizado tendo por basBealatorio Global de Monitoramento de ERflaz a situacao

dos paises no cumprimento das metas de EPT através tfo IDE

Face ao exposto, o estudo realizado por Silva Junior (2002) é de televan
importancia para clarificar as deriva¢gfes politicas naasftucacional e seu significado para
a formacdo humana. Ele aponta a presenca da ciéncia instrumentaé@ragmatismo
presente nos documentos oficiais que orientam a reforma edwdabrasileira. O autor

defende a ideia de que

as reformas educacionais na América Latina, particularmeuwte,
Brasil, sdo uma intervencdo consentida, realizada pelas auewidad
educacionais nos moldes das agéncias multilaterais , no contexto da
universalizagdo do capitalismo, direcionadas por uma razdo
instrumental e pela busca do consenso social, que se constitui no
epicentro de um processo de mercantilizacdo da esfera publica, em
geral, em particular da esfera educacionidicus privilegiado para o
Estadode formacéo do ser social, portanto, de construcdo de um novo
pacto social (SILVA JUNIOR, 2002, p. 206).

3O IDE é composto por indicadores quantitativosalestro dos objetivos gerais de EPT baseados nas e
Dakar: 1) universalizacdo da educacdo primariaalfgbetizacdo de adultos; 3) paridade de génerps; 4
qualidade da educacdao. Como medida da universatizdg educacdo primaria, o indicador é a propodgao
criancas que se encontram na escola na idade atlequaa essa etapa. Para medir a meta relativa a
alfabetizacdo de adultos, o indicador é o percédagopulacdo com idade de 15 anos ou mais quelsale
escrever. A paridade de géneros € medida dividiedo- valor de determinado indicador alcancado pelas
mulheres pelo valor atingido pelos homens. No IBIE,é composto pela taxa de frequéncia a escolgudose
encontram na idade proxima para 0 ensino primarimesma taxa para 0s que se encontram na idadadspe
para o ensino médio e taxa de analfabetismo. Alpade de géneros é a média aritmética desses diésdrde
paridade. A UNESCO utiliza como indicador de quadiel da educagéo, a proporgéo de criancas queratege
quinta série. O IDE é sintetizado a partir de g@gos: IDE elevado, igual ou superior 0,950, nal gungloba

os 51 paises que alcancaram ou estdo perto dealasquatro objetivos mensurados; O grupo dertigHio,
igual ou superior a 0,804 e inferior a 0,950 é costp por 53 paises que estdo em posicao interrmeedifanto

ao alcance dos objetivos. O terceiro grupo, cornténicferior a 0,804 é constituido pelos paisesesi@o longe

de realizar os objetivos em seu conjunto, queitata em 25 paises. O Brasil, com indice de 0,96dpa@ 0 76°
posicéo no ranking, o que o coloca entre o gruppadees que ainda ndo atingiram a meta, mas fie @stto

de atingi-las . Entre os paises que compdem o gtag®-9 (Brasil, Bangladesh, China, Egito, indiadnésia,
México Nigéria e Paquistdo) apenas o México (emld@ar) se encontra entre os 51 paises com inthwado

que estao préximos de atingir as metas de DakaE@O\D, 2008, p. 11-12).



96

Silva Junior assevera que 0 novo paradigma politico produzido em ambito
mundial, assentado no epistémico, no cognitivo, no neopragmatismo e nha ciéncia
instrumental, sdo Uteis na manipulacdo da realidade e para no®rdirees crencas
consideradas mais adequadas a obtencdo de sucesso e de um @horo tomando a
realidade social como algo dado ou construido por uma entidade mata8sic tais
pressupostos, a palavra aprendizagem torna-se pedra filosofal &uegqudocumento ou
programa educacional e aporte tedrico para pedagogias instrigreidaptativas por meio
da naturalizacdo das condicdes sociais. S&o nessas basesfupdao®ntos da educacao

para o século XXI sdo erguidos.

Diante do exposto, podemos constatar 0 amplo movimento adaptativo que
nos direciona rumo as expectativas dos organismos multilatedaientralidadm contesti
da educacédo as necessidades reprodutivas do capital. Se, conftrmeicdilmente, a
Conferéncia de Jomtien inaugura esse fluxo, as renovadas reedicgiess qaetensdes nos
alerta que a énfase das ideologias dominantes fundamenta-se fgdaceducagdo como
instrumento para o desenvolvimento e antidoto contra as mazeladuk@exdesigualdade e

pobreza caracteristica desse sistema.

4.2 A Formagédo Docente no Contexto da Reforma do Estado Brasileiro

Norteados na premissa de que quanto mais adequado for o nosso
conhecimento da realidade, tanto mais convenientes serdo 0os meiospqueslipara agir
sobre ela (Saviani, 2000), prosseguiremos nossa pesquisa apresentamdoifcndo Estado
brasileiro, as implicacbes dos propalados ajustes estruturaisonsolidacdo da nova
configuracdo do Estado, ajustes esses, requeridos pela ideolodjlzerabcaos paises
periféricos, articulados pelos organismos multilaterais. No antdas objetivos almejados
para essa investigacao, procuraremos demonstrar que as politiegsstienento” tiveram
uma repercussao direta sobre a educacéo, e especificamentenagifodocente, que teve
que ser reajustada de modo a favorecer a nova perspectiva de emnsgsarne a uma

sociedade educativa

" A UNESCO pretende associar o conceito de sociedddeativa & concepcéo da educacdo ao longo da vida,
que, na sua leitura parcial e distorcida, acreglia conduzira o professor diretamente a uma satgeeim que
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Para situar a andlise, consideramos significativo o estudetds (2009, p.
189-210) que apresenta os limites da promessa da regulacdo valmeranaior uso da
coercao por parte do Estado, bem como a intensificacdo do uso desedaadgicos, tais
como a valorizacdo da educacdo como ferramenta de governabilidadev&stayacao
denuncia a construcdo da ideologia da globaliza¢édo pelos “centros de@eieSalos paises
hegemonicos, que vendem a tese da simetria entre crescingentuméco e prosperidade
social, com total indiferenca a ja constatada ampliacdo da dkkide e do numero de
miseraveis no planeta, além das consequéncias ecolégicas dalizpg@rado padrao

estadunidense de consumo.

Leher (2009) aponta como meta do social-liberalismo, o deslocamento da

sociedade civil, cindida em classes sociais, para uma sociedade constituids infinidade

de micro identidades, recortada por fronteiras fluidas e arbsti@miae incluidos e excluidos.
Ademais, ressalta o reajustamento do padrdo de acumulagcéo agarise estrutural dos
anos de 1970, que segue aprofundando a barbarie, engendrando conflitosgeecidé®e
podem ser totalmente manejados pelas politicas. Sua constatacgoeéadpermanéncia dos
conflitos e lutas sociais expressam a contradicdo essenciapitalismo, que enquanto
beneficia grandes corpora¢gbes e produz novos bilionérios, especialn@ertbina e na
América Latina, produz forcas destrutivas poderosas que reacendem as ludasede cl

O autor destaca ainda o ressurgimento do tema da governabilidade na
agenda do Banco Mundial e de outras instituicbes multilaterais.pessgaectiva difundiu a
associacao entre governabilidade e ajuste estrutural e comaligadgleis que assegurem a
confianga nos mercados, assim como o controle social sobre movimentos poteteiafitie

sistémicos.

E preciso lembrar que as relagdes de poder e de dominacdo s&o
operadas, simultaneamente, pelo imperialismo, envolvendo o sistema
de Estados e os organismos internacionais como a OMC, o Banco
Mundial e o FMI, e por mecanismos sutis, “consensuais”, (pae es
capilarizados e estruturados nos aparelhos de hegemonia,
notadamente nas instituicbes educacionais, nos meios de
comunicacao e em outras esferas (LEHER, 2009, p. 194).

séo oferecidas multiplas oportunidades de apretatho na escola como na vida econdmica, socialtaral
Dai a justificativa da necessidade de multiplicaracordos e os contratos de parceria com as fapdlianeio
econdmico, o mundo associativo,aieresda vida cultural, etc. Cf. DELORS, Jacqueducacao: Um Tesouro
a Descobrir. Relatério para UNESCO da Comissaorhdeional sobre Educacgéo pra o Século X3#o Paulo:
Cortez, 1998, p. 166.
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A insisténcia dos neoliberais na defesa do mercado como ordenaddade
a vida social, segundo Leher, segrega e impde competicoes qudaraoaendividualismo.
Nas ideologias de dominio utilizadas, a educacdo, o empreendedorisnpml&ieas focais
sao decisivos no manejo do controle, especialmente num contextordadiealizacdo do
exército industrial de reserva que cada vez mais arrebata umoncmescente de jovens para
compor suas imensas fileiras. Por outro lado, o fortalecimento dagsioéekes publicas
capazes de produzir conhecimento novo, por meio da ampliacdo dos investpasstos a

rebote das atuais prioridades educacionais, de pesquisas e de desenvolvimend@:Leher

N&o havendo interesse genuino de nenhuma das frag6es burguesas
locais na autonomia cientifica e tecnolégica do pais, os governos
neoliberais das duas Ultimas décadas limitam-se a asseguear
educacdo fundamental minimalista, perto de ser (formalmente)
universalizada na faixa de escolaridade obrigatéria, ume@nsédio
massificado e de muito baixa qualidade, para um pouco mais da
metade dos jovens de 14-17 anos e uma ampliagdo de vagas em
cursos superiores aligeirados, grosso modo, em instituicbeside ens
puramente mercantis, para os setores de baixa e média renda, por
meio de fortes subsidios estatais (LEHER, 2009, p. 198).

A conjugacao dessa logica é fruto do processo de reforma do Estado

brasileiro engendradas na década de P99fie, de acordo com o economista Luis Carlos

> Registramos, anterior a essa delimitacdo crontddgop intenso, sinuoso e contraditério processo de
transformagédo protagonizado pelo Estado, a paetil@30, rumo ao desenvolvimento do Brasil. O period
demarca a primeira fase do estabelecimento dasod@sdpoliticas necesséarias a chamada Revolug&ondhc
Brasileira, deflagrada com o processo de induitsigdio, 0 qual desencadeia a diversificagdo dedade e
politica brasileiras, até entdo dominada pelosasses das oligarquias agrario-comerciais. A c@gig com 0s
interesses comerciais industrializados, particutauter da Inglaterra, ganha, progressivamente, esgace as
lutas ideoldgicas que se debatiam, em conflito.ube lado, a nova burguesia, a nova classe capatadist
empresarios industriais, cujas origens poderianeseontradas nos diversos escaldes da classe rdédatro,

a velha oligarquia agrario-comercial, ligada a&cafm Sao Paulo, os senhores de engenho no Ngrelefite,
todos aqueles elementos incluidos na aristocracé orasileira que, a partir de seus interesstsidiam ou se
opunham a industrializacao do pais. Com a consg@dmdo desenvolvimento industrial, uma nova fasaisia,
em que, ao lado do desenvolvimento econdmico a&rdeéindustrializacdo, ganha importancia a exigédei
reforma das estruturas econdmicas que ja manifestaprofundos desequilibrios estruturais caratients do
modelo de subdesenvolvimento industrializado temsil Comegaram a ser discutidas no pais, um ctmplm
reformas, tais como, a reforma agréria, a refonszaf, a reforma bancéria, etc. O planejamento @Goaro,
como tentativa de direcionamento da acumulacaapitat para determinados setores, é inauguradByasil,
com o Plano de Metas do governo de Juscelino Kaltdtk (1956-1961), cujo lema era “cinquiienta anos em
cinco”. Priorizava os setores energético, industducacional, transporte e alimentacao, alénadorécimento

a penetracao de capitais estrangeiros e emprasapacionais. A partir dos anos de 1970, contuste,reodelo
de Estado Desenvolvimentista Protecionista — caiatico dos paises em desenvolvimento - entraria, ¢
levando o pais a um periodo de violenta reducéatida@ade econdmica, registrando-se entao a maisegrise
por que passou a economia industrial brasileirarefi@rmas econdmicas orientadas para o mercadmfara
resposta a esta crise. Para maior conhecimente desdrio, sugerimos consultar;: BRESSER-PEREIRA&19
e 1986).
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Bresser-Pereifa (1997), principal conselheiro das reformas do Estado brasileiralictania

0 modelo de Estado necessario ao século XXI, a saliestanlo social-liberal Conforme
idealiza, ingenuamente, esse Estado sera social porque continuartegerppos direitos
sociais e a promover o desenvolvimento econémico; liberal, porque o &ardousiais os
controles de mercado e menos 0s controles administrativos, porquaréeakns servigos
sociais e cientificos principalmente através de organizacdesgaibfo-estatais competitivas
porque tornara os mercados de trabalho mais flexiveis, porque prommagacdacdo dos
seus recursos humanos e de suas empresas para a inovacado e gammmpetnacional.
Imbuido dessa ideologia, apresenta-nos os componentes da reforarsl®0), que, como
ele advoga, consolidara o modelo pretendido de Estado, a saber:

a) a delimitacdo das funcdes do Estado, reduzindo seu tamanho em
termos principalmente de pessoal através de programas de
privatizac&o, terceirizacéo e publicizafzo

b) a reducdo do grau de interferéncia do Estado ao efetivamente
necessario através de programas de desregulacdo que aumentem o
recurso aos mecanismos de controle via mercado, transformando
Estado em um promotor da capacidade de competicdo do pais a nivel
internacional ao invés de protetor da economia nacional contra a
competicdo internacional;

c) o aumento da governanca do Estado, ou seja, da sua capacidade de
tornar efetivas as decisdes do governo, através do ajusik fjige
devolve autonomia financeira ao Estado, da reforma administrativa,
rumo a uma administragéo publica gerencial, ao invés de buracratic

e a separacdo, dentro do Estado, entre a formulacdo de politicas
publicas e a sua execucao;

d) o aumento da governabilidade, ou seja, do poder do governo,
através de instituicdes politicas que garantam a intergiexdide
interesses, aperfeicoando a democracia representativa ireloabr
espago para o controle social ou democracia direta (BRESSER-
PEREIRA, 1997, p. 18-19).

’® Luiz Carlos Bresser Pereira foi ministro da Fazemgaincipal conselheiro das reformas do Estadsilei

do governo Sarney, no qual langou o Plano Bresgeds fracasso do Plano Cruzado. Foi ministro da
Administracéo Federal e Reforma do Estado no provmiandato de Fernando Henrique Cardoso e ministro
Ciéncia e Tecnologia no segundo.

" Segundo Bresser-Pereira, a palavra publicizacBerfada para distingui-la do processo de privgéiza
Significa a transferéncia para o setor publico @statal a execugdo de atividades na area sodiahgfica que
ndo sao exclusivas do Estado, ja que sdo consaer@inpetitivas. Incluem-se nesta categoria, adassas
universidades, os centros de pesquisa cientifitecoldgica, as creches, principalmente aos merorass
velhos, os museus, as orquestras sinfénicas, eisaffide arte, as emissoras de radio e televisdmatda ou
cultural, etc. No Brasil, o programa de publicizagievé a transformacdo desses servicos em orgapia
sociais — uma entidade publica de direito privade gelebra um contrato de gestdo com o Estadoira ass
financiado pelo orcamento publico (1997, p. 25-29).
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Mendes Segundo (2005) realiza um abrangente estudo critico sobre os
pressupostos tedricos do Estado pds-keynesiano, sua intervencao naa&eonoepercussao
da reforma do Estado brasileiro idealizado por Bresser-Pereira. Em ssigg@agao discute o
papel do Estado na economia de mercado, na qual a teoria keynesiad@stacada

importancia.

A teoria de Keynes parte da oposicao a teoria classica do aistomaio
pleno emprego. O pleno emprego — auséncia de desemprego — pars: kd&yeea a situacao
prevalente. O desemprego existente, como colocava a teorikcal@&s admitido apenas
como “friccional ou voluntario”, e ocorria em razao da recusa ou inchu®e da mao-de-
obra em aceitar a remuneracao oferecida pelo capitalistgnek, por sua vez, considerava
pouco plausivel a afirmativa de que desemprego nos Estados Unidosewiitealo de uma
obstinada resisténcia do trabalhador em aceitar uma diminui¢c&aldo®s nominais, ou de
uma insisténcia de conseguir um salario real superior ao quetipeanprodutividade do

sistema econdmico. Keynes diz:

Precisamos desembaracarmos do segundo postulado da economia
cldssica — que os salarios reais dependem das negociacdes entre
trabalhadores e empresarios - e elaborar um sistema econém

gue o desemprego involuntario seja possivel no seu sentido mais
estrito (KEYNES, 1982, p. 29).

Além de rejeitar a capacidade da “mao invisivel” ¢atksez-faireclassicas,
Keynes também se op0s a fé cega no mecanismo de mercado como daigéciclica da
economia. Encarava a interven¢édo do Estado na economia como uma néeastatipara
sustentar o préprio sistema liberal politico e econémico, na medidpuemssumia tarefa
de ajustar a propensdo a consumir com o incentivo para investir [...] poeste o Unico
meio exequivel de evitar a destruicdo total das instituicbes atuaisne condicdo de um
bem-sucedido exercicio da iniciativa individy€EYNES, 1982, p. 289).

Para tanto, o governo deveria estimular os gastos publicos, reduzindo os
impostos ou realizando investimentos. A crise de desemprego, parasKegaultava da
escassez de novos investimentos. Por isso ndo bastava que o goverrssarapbizrta de
recursos para investimentos. Seria necessario que houvesse untoasimertaneo nos

gastos publicos.

Mendes Segundo (2005) assim sistematiza:
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Na opinido dos adeptos de Keynegirande contribuicdo do autor
para a teoria econdmica foi compreender que a decisdo de idestir
capitalista possui um caréater instavel, o qual pode resracrises

no capital. E, por esta razéo, que ele propds aos paisesalésesy

em crise, o subsidio do capital, via politicas estataexeinplo desse

novo padréo de financiamento, a abordagem keynesiana defendeu a
criacdo de um Estado do Bem-Estar Social, gestor decpslitie
investimento, devendo intervir na esfera econdmica para gasantir
retomada das taxas de lucros (MENDES SEGUNDO, 2005, p. 115).

Para os seguidores de Keynes, o sucesso e a confianca na sga politi
econbmica podem ser observados, principalmente, nas medidas sug@aetmente por
Keynes, tais como dlew Deal® de Roosevelt, a criacdo do Fundo Monetério Internacional
(FMI) e o Banco Internacional para Reconstrucédo e Desenvolvirgent@omico (BIRD), ou
ainda a politica doNew Economicsda Administracdo Kennedy (Keynes, 1982). Sua
influéncia, entretanto, declina na década de 1970, devido ao fortalezidentcriticas de
outros economistas neoliberais, entre elEgedrich von Hayek e Milton Friedman,

reconhecidamente contrarios ao Estado do Bem-Estar Social.

A alternativa neoliberal de reconstrucédo do Estado, como via de superaca
da crise, traz a tona as consequéncias advindas das contradi¢cGeesnapeatual modelo
social ja identificada ao longo do texto e que podem ser emp@itarnomprovadas tanto na
estrutura produtiva do capitalismo, nos processos de trabalho, como no unigenslagizes
entre os homens, dos valores e idearios subjacentes as acdesse pedlonistas. No cenario
brasileiro, o periodo FHC (Fernando Henrique Cardoso) foi a expresmsdonal do
reordenamento da economia a ordem mundial. O Plano Real introduwznjunto das
politicas de ajustamento do BIRD e do FMI, inaugurando uma nova ofersitta ©s

direitos sociais através da ampla reforma nas politicas e nos aparelhtesddo Es

Para Coggiola (s/d),

Estes “modelos de estabilizacdo” produziram uma quase

uniformizacdo das politicas econdmicas da América Latinaamigix

um quadro econdmico e social desastroso, acelerando o grau de
dependéncia em todos os sentidos. Que o receituario aplicado pelo
FMI e BIRD nestes paises serviu para garantir os ganhos dos

8 O New Dealteve grande influéncia na politica econémica éas@ciotada no Brasil pelo Presidente Gettlio
Vargas, que admirava Franklin D. Roosevelt. O poojeonsistia no investimento em fortes obras na
infraestrutura, como estradas, hospitais, esctlasjacdes de esgoto, etc., para a geracdo de guspréom
empregos, os cidaddos voltaram a consumir, as eagpeimentaram a producao e comec¢aram a vender mais
contratar mais, e o capitalismo, aparentementéq aotrescer.
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possuidores de titulos ndo resta divida. Mas tratou-se de um paiogram
de ajuste estrutural, que visava atender a todas as modaliflades
capitalistas: 1. Abertura comercial para as grandes cofmwac
multinacionais; 2. privatizacdo das empresas estatais, deémeéer
para o capital estrangeiro; 3. flexibilizacdo dos direitos tnidiak,
“desonerando” o capital; 4. restricio ao movimento sindical e
desindexacéo dos salarios (COGGIOLA, s/d, p. 32).

O sucessor de FHC, Luis Inacio Lula da Silva, conforme ja ideadii por
uma consideravel literatura critica comunga com o dogma da onigotrmeiipresenca do
mercado na conducdo dos designios neoliberais. Leher (2004) nos indicaregseensao
através do entdo Projeto de Lei N° 2.546/2003 (atualmente promulgado poothald si n°
11.079/2004, que dispde sobreRarcerias Publico-PrivadagPPP)), como um divisor de
aguas na percepcao alegorica de que o crescimento econémicdesjangharia a partir do
grande volume de recursos do setor privado investidos na esfera pUddieante a troca de

algumas garantias fiscais e regulatorias.

A alegativa de que o Estado nado dispbe de recursos para realizar novos
investimentos, para Leher ndo se sustenta, pois 0 Estado nacional@asgsande parte dos
riscos dos investimentos, permitindo e garantindo o aumento das @mflasssao de titulos
do Tesouro e a entrega do patriménio publico como garantia aos iremssmdo setor
privado. Sua denuncia dirige-se awnscanismos de corrupc@me podem ser reforgcados pela
falta de controle social e parlamentar. E a educagdo ndo esespm lgica, pois existem

medidas que incidem diretamente sobre a universitdlade

Nas palavras de Leher (2004),

As universidades serdo inseridas no moinho satéanico da reproduc¢éo do
capital, colocando a disposicdo laboratérios, equipamentos, e,
principalmente, pessoal para iniciativas empresariais,0ocee as
empresas locais estivessem demandando a producdo de tecrmlogias

ainda mais inverossimil, como se as inovacdes tecnoldgicas

" O autor cita como exemplo o Programa Universidaaie Todos (PROUNI) e o entdo Projeto de Lei de
Inovagdo Tecnolégica (ja promulgada por Lula sobeaN°® 10.973/2004). Segundo aponta, os sonhos mais
ambiciosos das instituicdes filantrépicas, comuigita confessionais e empresariais de educacao@ufzgam
atendidos com o PROUNI. Caso todas as instituipdgadas venham aderir ao Programa, haverd umdiabsi
superior a R$ 2 bilh6es/ano aos empresarios, &socentar os cerca de R$ 1 bilhdo do FIES. Contab de
verbas publicas que esta sendo previsto para ttigies privadas seria viavel criar mais de unthaéa de
novas vagas. A Lei de Inovacdo Tecnolégica, condoaulverte o autor, subordina as universidades mpa@a
empresarial, na medida em que estabelece que assampde acordo com seus interesses, definam secfue
desenvolvido (ou comprado) em termos de servigiejuacdes ou produtos. Na concepcao de seus ideplog

a empresa que induz a Inovacgéo, cabendo a uniadesin papel de servir ao setor privado. (Cf. LEHERA4).
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nascessem nas universidades. Em troca, as instituicOes rimtebe
alguma compensacdo econbmica por parte das empresas, desde que
abram mao de seu carater publico e ndo-mercantil. Em suma, é
institucionalizacdo do “capitalismo académico” (LEHER, 2004, p.
876).

Como vimos, a mistica da reestruturacao capitalista atingersabeira a
educacédo, na medida em que imp&e os valores econdmicos e mercad@ogiobjetivos da
formacdo humana integral. Produtividade, eficiéncia, excelénciexibifidade e
empreendedorismo passam a referéncia diretiva das funcées\dasidades, sobremaneira,
subordinadas ao capital. Esse quadro implica mudancas de grande plranaeealizacao

da formagédo docente, a qual seré objeto de analise no proximo item.

4.2.1 As Politicas Educacionais Liberais e o Impacto na Formacgéao Docente

Neste momento, faz-se necessario o estudo de alguns instrumeni®s lega
que consideramos basilares no direcionamento adaptativo do sistfucacional ao
movimento da economia mundial, especialmente as Leis de DiretriBases da Educacao
Nacional (LDBEN) N°4.024/1961, a 5.540/68, a 5.692/1971 e a mais recente 9.384/1996
Contudo, nosso objetivo € superar a mera cronologia ou catalogacaderdacées legais,
fugindo as armadilhas das manifestacdes fenoménicas doprealseguir em busca de captar
a realidade em si mesma num esforcgo sistematico de negpsé@odinconcreticidad@osik,

1976) para atingir a compreenséo da realidade em sua totalidade.

Como vimos, os mecanismos de reproducdo do capital se utilizam de varia
estratégias de recomposicdo, e, dentre elas, a educagdo &sgamee destaque, uma

questdo de interesse publico. Nesse sentido, o Estado, por meio de Ritas gokiai,

8 Respectivamente, a Lei 4.024, promulgada em dde2@ezembro de 1961, fixou as Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional; A Lei 5.540, de 28 de novemlera 268, que trata do ensino superior e a Lei 5.682,1

de agosto de 1971, que estatui a reforma do edsirid e 2°graus e, em conjunto com a anteriorymefm a

Lei 4.024/61; e a Lei 9.394, de 20 de dezembro9®® 1que atualmente regulamenta a educacéo nacional

8. A politica educacional é uma modalidade de palisiecial. De acordo com Saviani (2002) “politicaial é
uma expressao tipica da sociedade capitalistaaqueduz como um antidoto para compensar o caaéter
social da economia prépria dessa sociedade. Emipeta determinacdo econdmica projeta sobre atigmli
social” 0 seu carater anti-social, limitando-arewnscrevendo o seu papel as a¢des topicas quercamcpara
a preservacao da ordem existente (SAVIANI, 200224).
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imprime o delineamento que pretende estabelecer para a edutac@ais. Para o
aprofundamento desse quesito e compreensdao do real significado slacdegiora
apresentadas, guiar-nos-emos sob as orientacfes apontadas por($29&n2000, 2002,
2007, 2009) que estabeleoena distincdo, embora sutil, entre a letra e o ted#o lei
Segundo o autor, para se compreender o real significado da¢égisdo basta ater-se a letra
da lei; é preciso captar o seu espirito. Nao é suficientesanalitexto; é preciso examinar o

contexto. Nao basta ler nas linhas; € preciso ler nas entrelinhas. (SAVIANI, 200048).146

Em tal perspectiva, Saviani (2007) apresenta o contetudo da longa @estaca
da Lei 4.024/6%. Em 1946, o entdo ministro da Educacdo e Salde, Clemente Mariani
Bittencourt, sob inspiragdo do processo de redemocratizagdo da nov#tulGans
promulgada naquele ano, enseja esforcos para dar continuidade ao pla&tondérucao
educacional ja esbocado pelos Pioneiros da Educacdd Nevarescrito na Constituicdo
Federal de 1934. Para tanto, constituiu uma Comissao para elaboragprojetttala Lei de
Diretrizes e Bases da Educacgao Nacional (LDB), que contou com a supremaonxardento
renovador, representada pelo escolanovismo, sem, no entanto, desvincular-se da
“modernizacdo conservadora” caracteristica hegemonica do periode. éelate, submerge
alguns conflitos que iriam arrastar a tramitacao do projeteambjetivo maior de propor as
diretrizes e bases da educacé&o nacional. O primeiro embgite guando representantes da
ditadura perceberam na iniciativa uma negacdo a politica dgay/dprecisamente no

terreno da educacao que era aquele terreno em que, segundo os reformadosdyra dit

82 Registramos outras importantes reformas que, anésréx promulgacéo da LDB, organizaram a educag$io n
estados da Federagdo. De um lado, os integrantésrdiade cardinalicia do movimento brasileiro Bscola
Nova” (Saviani, 2007, p. 207): Lourengo Filho (Ggat923), Anisio Teixeira (Bahia, 1931-35) e Fedwade
Azevedo (1930); De outro, os idedlogos da direitssiteira, Francisco Campos, que ao assumir o Mimisda
Educacdo e Saude, no governo provisério de GeWdigas, editou inUmeros decretos de 1931 e 1932 par
realizar a reforma que levou seu nome; e Gustayai@ana, que, por meio de oito decretos-leis (14BN
denominadas Leis Organicas do Ensino, reorganiada & estrutura educacional, exaltando a marcaadm p
empreendido com a Igreja Catdlica. Contudo, o awssalta (p. 270) a necessaria relativizacao nsideracdo

do movimento renovador versus Igreja, pois os fpios da educacdo cristd assim como 0s principios
pedagdgicos renovadores ndo tinham valor em si,em@as vistos como instrumentos de a¢éo politicea Ba
reformadores, néo havia incompatibilidade entre vis@o educacional centrada na preservacdo da coeial

e a renovacao pedagogica, perfeitamente justifipattaconceito da “moderniza¢éo conservadora”Safiani,
2007.

8 O Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova folipatio em 1932, com a assinatura de 26 educadores,
entre eles Fernando de Azevedo e Anisio Teixeite gropunha a reconstrucdo da educacédo nacional,
enunciando, entre outros, os principios da esauilzajilaicidade, gratuidade, obrigatoriedade e-adiacéo.

De acordo com Saviani (2007) dois aspectos marcastratura do texto do “Manifesto”; &, por um ladm
documento doutrinario e, por outro, um documentqadiitica educacional. Como documento doutrinéoio,
texto declara-se filiado a Escola Nova (...). Catooumento de politica educacional, mais do quefesdeda
Escola Nova, esta em causa no “Manifesto” a defasascola publica. Nesse sentido o texto emerge cona
proposta de construcdo de um amplo e abrangen&msisnacional de educacdo publica abarcando desde a
escola infantil até a formacgéo dos grandes intadéstpelo ensino universitario (SAVIANI, 2007, (51252).
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tinha expressado de maneira mais viva, mais eloguente e duf®aaliani, 2007, p. 283-84).
O outro combate sera marcado pela oposi¢cdo entre a escola gagieuescola publica, no
qual os ataques centram-se principalmente na pessoa de Animoaldigura central da
educacao brasileira na década de 1950, ironicamente acusado de teopung@ia defesa
pela escola publica, universal e gratuita. O fato leva-o araeiteua vinculacdo ao
pragmatismo de Dew&y que se acreditava ser a referéncia renovadora da educatddoem

0 mundo civilizado.

O que estava em causa era 0 que ele representava, e auge est
resumido no titulo de sua conferéncia: a luta pela implantacdo e
consolidacdo de uma escola verdadeiramente publica, universal e
gratuita. E a Igreja sentiu-se ameacada, pois interpretou que,
universalizando-se a escola publica e gratuita, ela se esteadedas

as necessidades educacionais da populacdo. Nao haveria, pois, espaco
para outro tipo de escola. [...] Dai concluir que os defensores da escola
publica eram adeptos do socialismo e do comunismo era apenas um
passo (SAVIANI, 2007, p. 288).

A essas disputas, um novo substitutivo proposto pelo deputado Carlos
Lacerda ird contemplar as expectativas e interesses da @scbtular quando deslocou a
discusséo para o aspecto da liberdade do ensino e da igualdadedigéesodas escolas
particulares e oficiais. A este grupo, alinham-se a IgrejaliCate os donos das escolas
privadas. O debate provocou a mobilizacdo da opinido popular e de variestuais em
defesa da escola publica, que o autor organiza em trés corresitass ba saber: a liberal-
idealista, a liberal-pragmatica e a tendéncia sociflist@@ontrapondo-se a tendéncia
reacionaria em prol da escola privada, o “Manifesto dos Educadorais: Wha Vez
Convocados”, redigido por Fernando de Azevedo, novamente aglutina o pensamerdsdos m

expressivos nomes da intelectualidade brasileira da épocantaga énantém-se na luta pela

8 Em setembro de 1956, em Ribeirdo Preto, SP, ceafiz o Primeiro Congresso Estadual de Educacéo
Primaria, no qual Anisio Teixeira proferiu a Co#gfecia “A escola publica, universal e gratuita”. & éssa
conferéncia o mote para os ataques do deputade padseca e Silva [...] que tanto o acusa de c@taucOmMo
procura aproximar as idéias pragméaticas de Dewafgndidas por Anisio, ao marxismo. (SAVIANI, 20Q7,
286-287).

8 A corrente denominada liberal-idealista era remmesia pelo Jornal Bstado de S. Paulsob a direcdo de
Julio Mesquita Filho, e por professores da arefil@ofia e histéria da educacédo da USP, como R@pencer
Maciel de Barros, Laerte Ramos de Carvalho e Jodiwarf8o Rodrigues Villalobos; a corrente liberal-
pragmatista destaca-se Anisio Teixeira, Fernandézadvedo, Almeida Janior e Lourenco Filho; A teraei
corrente teve como principal lider Florestan Fedear(SAVIANI, 2007, p. 289-90).
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garantia e expansdo do ensino publico como dever do Estado, porém coanta gie

exclusividade dos investimentos dos recursos publicos fossem a ela assegurados.

A discussao apresentada alimentou o debate nacional por longos 13 anos.
Ao ser publicado em 1961, o texto aprovado nao correspondeu plenamentectieapele
nenhuma das partes envolvidas no processo. Foi, antes, uma solucdo de smoprona
resultante de concessdes mutuas, na qual prevaleceu a estratemgiailisgad® (SAVIANI,
1998).

Relativo a formacéo docente, a LDB versa dez artigos sobre a¢awrdo
Magistério para o Ensino Primério e Médio. As escolas norsd@isconsideradaslocusde
formacao para o exercicio do magistério no ensino primario. Aaf@onde professores para
0 ensino médio seria realizada nas faculdades de Filosofia, &éacLetras e para as
disciplinas especificas do ensino médio técnico, em cursos espixiaducacao técnica. Os
institutos de educacgdo poderiam atuar na formacao de docentes psircocnermal, além de
ministrar cursos de especializagdo, de administradores escelades aperfeicoamento,

abertos aos graduados em escolas normais de grau colegial.

Saviani (2009), ao distinguir os periodos da formacdo de professares
sociedade brasileira, assim o0s sistematiza: a) Ensaiogmitetetes de formacdo de
professores (1827-1890); b) Estabelecimento e expansdo do padrao das m®cokS
(1890-1932); c) Organizacao dos Institutos de Educacéo (1932-1939); d) (gganea
implantacéo dos cursos de Pedagogia e de Licenciatura e consotidag@édelo das escolas
normais (1939-1971); e) SubstituicAo da Escola Normal pela HalblitBs@ecifica de
Magistério (1971-1996); f) Advento dos Institutos Superiores de Educaséaa& Normais
Superiores e 0 novo perfil do curso de pedagogia (1996-2006).

Observamos que a Lei 4.024/61 aglutina muito das iniciativas ja e cu
no pais. O padrao de organizacdo e funcionamento das escolas noemai€ipu uma nova
etapa rumo a consolidacdo das exigéncias da pedagogia que busfiavearseomo um
conhecimento de carater cientifico. Este padréo, anteriormdat®lesido pela reforma da

instrucdo publica do estado de S&o Paulo, teve a marca do enriquecimentmtéaslos

8 Especificamente quanto ao embate travado pelatimrde exclusividade as escolas publicas dos sesur
publicos, o texto da Lei, numa evidente posicaocitiatdria, em seu Art. 93, estabelece que os sasur
publicos “serdo aplicados preferencialmente na mesgéo e desenvolvimento do sistema publico denehsi
Também regula, a concesséo e bolsas bem como assaucfinanceira da Unido com os Estados, Mungpio
iniciativa provada sob a forma de subvencdo, @ssigt técnica e financeira para “compra, construmao
reforma de prédios escolares e respectivas indgdag equipamentos”. Para uma analise mais amaitiexth
da Lei comparativamente ao texto de 1948 e o sutieti Lacerda, sugerimos o estudo de Saviani (L998
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curriculares e a énfase nos exercicios praticos do ensino, ques&io caracteristica e
inovadora foi a criagdo da Escola-Modelo. A isso, soma-se o0 adventmsiibgtos de
Educacaoconcebidos como espaco de cultivo da educacdo, encarada ndo apenas como
objeto do ensino, mas também da pesq(seviani, 2009, p. 4), Entretanto, como nos alerta

o autor, a forca do padrdo dominante centrado na preocupacdo com o dominio dos
conhecimentos transmitidos, arrefeceu o impeto reformador, compnolmeéspecialmente,

a expansao da escola normal.

Ademais, o cenario ideolégico movido pelo conflito entre o nacionalismo
desenvolvimentista e 0 modelo econémico do capitalismo de mercado, provcroupimna
politica e instaurou o golpe militar de 1964 para a continuidade da sa@oecondémica. O
quadro somado & disseminacdo da teoria do capital hfimateo demanda do sistema
econdmico para formacdo de recursos humanos exigiu adequacdes noedondamonal a
serem organizadas na forma dos principios da racionalidade eiydadlg, proprios do
sistema de producéo capitalista.

O ajuste foi realizado no ambito dos acordos MEC/USAID, assinaudies e
1964 e 1968, alguns com vigéncia até 1971. A abrangéncia dos acordos atingiudtaina s
de ensino brasileiff, o que ajuiza a importancia atribuida a educacdo pelos agentes
internacionais na conformacéo dos paises periféricos aos ditames do oapitadisstrial.

87 Rever nota de rodapé n° 57, pag. 80.

8 por data, seguem os respectivos acordos MEC/USAHRus objetivos: 1) 26 de junho de 1964: Acordo
MEC-USAID para Aperfeicoamento do Ensino PrimaNfisava ao contrato, por 2 anos, de seis assessores
americanos; 2) 31 de marcgo de 1965: Acordo MEC-CARFUSAID para melhoria do ensino médio. Envolvia
assessoria técnica americana para o planejamergnsitm, e o treinamento de técnicos brasileirasEstados
Unidos; 3) 29 de dezembro de 1965: Acordo MEC-USAHDa dar continuidade e suplementar com recursos e
pessoal 0 primeiro acordo para o ensino primand de maio de 1966: Acordo do Ministério da Agiticta
CONTAP-USAID para treinamento de técnicos ruraj24 de junho de 1966: Acordo MEC-CONTAP-USAID
de Assessoria para Expensao e Aperfeicoamento ddrQde Professores do Ensino Médio do Brasil. Eravo
assessoria americana, treinamento de técnicodemasinos Estados Unidos e proposta de reformalaed
Faculdades de Filosofia do Brasil; 6) 30 de junho 1966: Acordo MEC-USAID de Assessoria para
Modernizacdo da Administracdo Universitaria. Emtavida reacdo geral, esse acordo foi revisto 10 snese
depois; 7) 30 de dezembro de 1966: Acordo MEC-INEBNTAP-USAID, sob a forma de termo aditivo dos
acordos para aperfeicoamento do Ensino Primariesé&le@cordo aparece, pela primeira vez, entre & seu
objetivos, “o de elaborar planos especificos pagthan entrosamento da educagéo primaria com a dédare
superior”. Envolve, igualmente, assessoria de aaeos e treinamento de brasileiros; 8) 30 de dezeihd
1966: Acordo MEC-SUDENE-CONTAP-USAID para criagdo €entro de Treinamento Educacional de
Pernambuco; 9) 06 de janeiro de 1967: Acordo MEEGSNSAID de Cooperacgédo para Publicagcdes Técnicas,
Cientificas e Educacionais. Por esse acordo, seridmeados, no prazo de 3 anos, a contar de 196mjlBdes

de livros nas escolas. Ao MEC e ao SNEL incubirgpanas responsabilidade de execucéo, MS aos téatdco
USAID, todo o controle, desde os detalhes técnilmofabricacdo do livro até os detalhes de maiooitApcia
como: elaboracdo, ilustracao, editoracédo e disgdtaude livros, além da orientacdo das editorasilbias no
processo de compra dos direitos autorais de editte-brasileiros, ale dizer, americanos; 10) AadvtEC-
USAID de reformulacéo do primeiro acordo de ass@ssomodernizacdo das universidades, entdo swilistit
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Em tese, todos esses acordos, embora impliquem assist&ettaes
especificos, possuem uma estrutura Unica, perceptivel satdevé
aspectos comuns. O primeiro destes consiste na utilizacdo de um
modelo Unico de andlise de cada configuracdo, ramo ou nivel de
ensino, modelo que leva a isolar do contexto global da sociedade o
fenbmeno educacional e recorrer a analise setorial (ROMANELL
1986, p. 213).

Desta feita, a adoc¢do da politica educacional foi ampla ergtaf A Lei
5.540/68 reformulou a estrutura do ensino superior em atendimento as determinacdes do entdo
presidente da Republica, marechal Arthur da Costa e Silva. &fesaa deverigjarantir a
eficiéncia, modernizagdo e flexibilidade administrativa da universidadeildirase a
formacao de recursos humanos de alto nivel para o desenvolvimento {8aa#si, 1998,
p. 21-22).

Romanelli (1986, p. 229-30) reflete o significado dessa mudanca,
apresentando as caracteristicas impostas a estrutura uniesifgartir da racionalizacao
administrativa. Segundo a autora, processaram-se as mudancajuseassas tivessem
ajudado a criar condicbes para a formacédo de um padrao intelectisabuténtico, mais

autobnomo. Séo elas:
a) Integracao de areas, disciplinas;

b) Composigao curricular, que teoricamente atende a interesses individua
dos alunos pela presenca de disciplinas obrigatérias e optativata emptricula por

disciplina;
c) Centralizacdo da coordenacao administrativa, didatica e de pesquisa,
d) Cursos de varios niveis e de duracao diferente;
e) Incentivo formal a pesquisa;

f) Extincéo da catedra;

por Assessoria do Planejamento do Ensino Supeigente até 30 de junho de 1969. Nesse acorddica tia
justificativa foi mudada e houve determinacdo deawagdo mais ativa do MEC nos programas, o que, na
realidade, ndo aconteceu. A estrutura do antigodacpermanecia, no entanto; 11) 27 de novembro9é&:1
Acordo MEC-CONTAP-USAD de cooperacao para a coidede do primeiro acordo relativo a orientacéo
vocacional e treinamento de técnicos rurais; 12)d&7janeiro de 1968: Acordo MEC-USAID para dar
continuidade e complementar o primeiro acordo misenvolvimento do ensino médio (Planejamento do
Sistema Secundario e Servicos Consultivos). Engavampliava a mesma cooperacdo assinalada naosacor
anteriores e reafirmava a necessidade de “mellmdenacao entre os sistemas estaduais de edudeg@ntar

e média” (ROMANELLI, 1996, p. 212-213).
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g) Ampliacdo da representacdo nos 6rgaos de direcdo as variasiaategor

docentes;

h) Controle da expansdo e orientacdo da escolha da demanda pelo

planejamento da distribuicdo das vagas;

i) Dinamizacgéo da extens&o universitéria, etc.

Sobre o modelo de educacédo primaria e média, Romanelli (1986) destaca a
preocupacao presente nos acordos MEC-USAID entre outros, com autafiion dessas
modalidades de ensino, expectativa consumada pela Lei 5.692/71, quey aeanitdo
passam a ser denominados ensino de primeiro e segundo graus. Logo, instituiu-se ae cur
segundo grau, pretensamente unificado, com a profissionalizacdo unéveosapulsoria. A
reformulacdo do ensino de segundo grau em consonancia com a probleristiraeena
universidade foi um dos enfoques dado a reforma. A reformulacéo dosabpsse ensino,
com vistas a um desvio de demanda social da escola sup&serjaspossivel se 0 ensino de

segundo grau proporcionasse a formacao profissional.

Outra perspectiva de analise da referida Lei engloba as nadé
diferenciadas polarizadas entre os representantes da USAlaeo publico brasileiro. O
primeiro polo almejava, antes, atender aos interesses da retdmadgansdo econémica
iminente, garantindo mé&o-de-obra com alguma educacdo e treinamenboitrBdado, se
situam os grupos de trabalho (GT) que estavam redefinindo o modelo desidantke, que
embora seguissem as linhas gerais dos Acordos MEC-USAID, pendavanma divergente
quanto a reformulagcéo desse nivel de ensino. Esses, condenavamopatifiagdo precoce
e propunham uma nova caracterizacdo da escola média que deveriasspragrente,
substituir o esquema dualista ainda consagrado. Segundo a autora, diesgEsICias
identificam-se os fatores relacionados com as contradi¢cdes giesernproprio texto da Lei e

com as dificuldades para sua execfitéo

Para Saviani,

8 Os vérios percalcos enfrentados na implantaciorafissionalizacdo compulséria acabaram por levaeia
5.692/71 a sua revogacao pela Lei 7.044, de 18t de 1982. Quanto ao texto da Lei houve atisuigdio
de “qualificacdo para o trabalho” por “preparac@vapo trabalho”. Observa-se jA a presenca do fespir
escolanovista”, no qual a escola a entendida coger Ide preparacédo para a vida.
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Com a aprovacgao da Lei n° 5.692, de 11 de agosto de 1971, buscou-se
estender essa tendéncia produtivista a todas as escolassdpgpai
meio da pedagogia tecnicista, convertida em pedagogia oficial. Ja
partir da segunda metade dos anos de 1970, adentrando pelos anos de
1980, essa orientacdo esteve na mira das tendéncias crite®s, m
manteve-se como referéncia da politica educacional. [...] Na década de
1990, ja refuncionalizada, a visdo produtivista, suplantando a énfase
na qualidade social da educacdo que marcou o0s projetos de Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) na Canetar#,
constitui-se na referéncia para o Projeto Darcy Ribeifd/(8NI.

2007, p. 363).

A formacéo de professores, aos quais incumbe a missdo de famar g
reforma, a lei prevé vérios niveis de formacédo, cada um correspoademiteel de exercicio.
Nessa nova estrutura, as Escolas Normais destinadas a formag#ofessores foram
desativadas. Em seu lugar institui-se a Habilitacdo Esped#i@ grau para o exercicio do
magistério de 1° grau (HEM). Saviani (2009, p. 09) esclarece doenacdo de professores
para o antigo ensino primario foi, pois, reduzida a uma habilitacdo dispersa em meio a
tantas outras, configurando um quadro de precariedade bastante preocupastééncia
desse quadro levou ravitalizacdo da Escola Normaglor meio da criacdo, em 1982, dos
Centros de Formacao e Aperfeicoamento do Magistério (CEFAM. Fariani, o resultado
positivo do projeto arrefeceu diante da descontinuidade de sua ofersadantcance
quantitativo ideal ao alcance de sua proposta inicial. Ressaltasaatdbuicdo conferida aos
cursos de pedagogia de formacdo dos quadros de administradoreadplasejorientadores,

inspetores, supervisores e demais especialistas de educacéao.

De acordo com a lei 5.692/71, em seu artigo 29,

a formacdo de professores e especialistas para o ensino dg°1° e
graus, sera feita em niveis que se elevem progressivamente, ajustando-
se as diferencas culturais de cada regido do Pais, e cotagdie que
atenda aos objetivos especificos de cada grau, as catmeterias
disciplinas, é&reas de estudo ou atividades e as fases de
desenvolvimento dos educandos (BRASIL, Lei 5.692/71, art. 29).

Com a base analitica das leituras realizadas, inferimos réteca
fragmentado, limitado e parcial que orienta a formacdo docenteedcypacdo com o

aprimoramento técnico em busca da maximizacao dos resultadoseristiaos da reforma
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em analise, ressalta o tecnicismo pedagdgico e em seu bojo genézacdo racional capaz

de minimizar as interferéncias subjetivas que pudessem por em risco freciefici

Para tanto, era mister operacionalizar os objetivos e, pelo menos
em certos aspectos, mecanizar o processo. Dai a proliferacao de
propostas pedagogicas tais como o enfoque sistémico, 0

microensino, o telensino, a instrucdo programada, as maquinas
de ensinar, etc. (SAVIANI, 2007, p. 380).

Saviani valida seus argumentos através da catalogacdo do movimento
editorial brasileiro, que abrange uma amostra das publicacbes deeoartagos publicados
nos periodicos da area educacional do periodo de 1944 a 1976. Seu esforgerdazosm
temas tipicos da tendéncia tecnicista: educacdo e desenvolvineghicacdo como
investimento, formacdo da mao-de-obra, tecnologias do ensino, comportamento,
aprendizagem, motivacdo, emocdo, dominio cognitivo, desenvolvimento individual, as
relagbes entre educacdo e o modelo empresarial, métodos atigoargs audiovisuais,
economia da educacdo. O autor faz referéncia também a um detigmisio Teixeira,
publicado em 1973,Systems analysis e educataw qual,ap0s descrever brevemente em
que consiste, a seu ver, 0 método de analise de sistemas, 0 autor (Afinisia) “é esse
método que hoje se esta introduzindo na probleméatica da guerra, do comércio, da producéo
e, de 1965 para ca, da educat@8AVIANI, 2007, p. 370).

Acrescemos, ainda, o0 movimento dos educadores em torno da formagéao dos
profissionais da educacdo, articulado no final da década de 1970, e que findou no
entendimento da docéncia como eixo sobre o qual se apdia a formacaoattbedualquer
que seja a direcao que essa formacédo venha a tomar. A paséridi@is, prevaleceu entre as
instituicbes a tendéncia a organizar a formacdo de professore®reon do curso de
pedagogi&, tanto para a habilitacdo Magistério, em nivel de 2° grau quardoapar nas

séries iniciais do ensino fundamental (SAVIANI, 2008).

% Salientamos o intenso e controverso embate quelvenwradicionalmente, os cursos de Pedagogigaiav
(2007) contextualiza algumas medidas empregadasefoamulacdo do sistema de ensino por ocasido da
aprovacgdo da Lei 5.692/71. Ressalta, especialmemngapel de Valnir Chagas, idedlogo educacionaledame
militar, encarregado de normatizar as expectatiessgovernantes. Assim, elaborou e fez aprova€arnselho
Federal de Educacédo (CFE), um conjunto de Indicagiie se estendem pelo periodo de 1973-1975 e que
cobrem quase que totalmente o aspecto da formagoofessores. Por esse caminho e a partir da peiae
defendida pelo ideélogo, ndo havia espaco pararmsss de pedagogia. No conjunto de suas medidagparo

de especialistas em Educacéo e de professoresgarsino pedagdgico de 2° grau, assim como do poenag

em geral, sera feito como habilitac6es acrescergaalaursos de licenciatura. (Chagas apud Saviani, 2008).
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Nos anos de 1990, a doutrina neoliberal e 0o avan¢co da modernizagéo
microeletrbnica se inscrevem de forma contundente na mudancasdantserial da
sociedade, por alguns aclamada comevolugdo tecnologica e levou, as Ultimas
consequéncias a rendicao das forgas produtivas, da ciéncia e da &producao privada da
riqueza e da acumulacdo do capital. Nesse sentido, hd a ampléacapacidade humana de
producao e produtividade, ainda que de forma antagbnica, pois o desenvah\dasefdrcas
produtivas, limitada pelas condi¢cdes de producdo, ndo beneficia o conjumioneaidade,
mas provoca a exclusdo e a miséria de um contingente ascetelestes humanos a medida
que o capital, por sua propria limitacdo, pde obstaculos ao pleno desenvaviagrivrcas
produtivas. Esta contradi¢do, do ponto de vista dos detentores do caprak élandeira de
defesa da regulacdo de todas as relagbes sociais pelamgdessoais do mercado, como
condicdo de retomada do crescimento econémico. Com efeito, a educacivegevar os

individuos para o mercado de trabalho tal como ele se apresenta e exige.

A LDB n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996 - ou Lei Darcy Ribeiro, como
ficou popularmente conhecida - apds oito anos de um intenso embate daftag®nicas,
€ aprovada, e ira, por conseguinte, consolidar as expectativasedague se afinam com a
forma social existenteabrindo o caminho aos ajustamentos necessarios ao projeto de
reproducdo dstatus quae as expectativas dos financiadores externos. Dessa formaaa busc
da qualidade total, a formacdo de cidaddos eficientes, competiliteses, produtivos,

rentaveis, empregaveis e consumidores tornam-se o0 objetivo diretivo da neftenicea.

No ambito da formacao docente, a novidade trazida pela nova Lei encontra
se na exigéncia de estudos em nivel superior, em cursos dealicenou de graduacao
plena, para o exercicio da docéncia na educacéo basica, esteglofeem universidades e
institutos superiores, admitida, ainda, a formacéo oferecida emmédib, na modalidade

Normal, para o exercicio na educacéo infantil e nas quatro sériessino fundamental

Mais recentemente, Saviani (2008) apresenta ddrejdracada pela pedagogia na estrutura do essiperior,
alertando sobre os limites advindos da formacagpipiara por este curso a apenas determinados gioof&Es
da area da educacao e ndo a concretude de um espegtigativo que propiciasse uma fundamentagéiocte
cientifica consistente. Apresenta, ainda, no quaererise por qual passa o curso de pedagogianardena
definicdo de suas diretrizes curriculares em rel@sademais areas, um de seus motivos.

1 para maior detalhamento do assunto, sugerimos: AB\WDermeval.A Nova Lei da Educacéo: Trajetéria,
Limites e Perspectivad. ed. Campinas, SP: Autores Associados, 1998.

92 BRASIL, Lei n° 9.394, de 20/12/1996, art. E&tabelece as Diretrizes e Bases da Educac&o Naicion
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Emerge, assim, no cendrio educacional, um novo tipo de instituicdo foemamlgrais, o0s
Institutos Superiores de Educacao (f8E)

Os ISE, de carater profissional, visam a formacao inicial,iracada e
complementar para o magistério da educacao basica, podendo incleguotses cursos e

programas:

l. curso normal superior, para licenciatura de profissionais em ghica

infantil e de professores para o0s anos iniciais do ensino fundamental;

Il. cursos de licenciatura destinados a formacéo de docenteaaofirais

do ensino fundamental e do ensino médio;

lll. programas de formacdo continuada, destinados a atualizdeéo

profissionais da educacgéo basica nos diversos niveis;

IV. programas especiais de formacdo pedagdgica, destinados a pertadore
de nivel superior que desejem ensinar nos anos finais do ensino fundasuembaknsino
médio, em areas de conhecimento ou disciplinas de sua especialidadernmos da
Resolucdo CNE 2/97;

V. formacao pos-graduada, de carater profissional, voltada para ateacao

educacéo basica.

Dessa forma, o curso normal superior, 0s cursos de licenciauoss
programas especiais de formacgéo pedagdgica dos ISE serdo algseizguarao de modo a
capacitar profissionais aptos a: I. Conhecer e dominar os contedisioesrelacionados as
areas de conhecimento que serdo objeto de sua atividade docente, adequasdo-os
necessidades dos alunos; Il. compreender e atuar sobre o procassa@endizagem na
escola e nas suas relagdes com o contexto no qual se ireerestituicdes de ensino; Il
resolver os problemas concretos da pratica docente e da din&uaar,ezelando pela

aprendizagem dos alunos; IV. considerar, na formacdo dos alunos dgdadbésica, suas

% De acordo com contato telefénico realizado ao €lbosde Educacdo do Ceard, ndo ha o conhecimento
quanto a tais institutos em nosso estado. Em vagitasite do MEC (http://emec.mec.gov.br/. Acesso em
24/11/2010), também ndo encontramos nenhuma igaiitmessa forma intitulada. Ha, no entanto, rafdaéao
Programa Especial de Formacéo Docente realizadoUmalersidade Estadual do Ceara — UECE em 13 pélos
UAB distribuidos pelo estado, na modalidade a d@# limitada a 600 vagas anuais, conforme awtoéia da
portaria ministerial n°® 1.065, de 08 de maio de3200
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caracteristicas socio-culturais e psicopedagoégicas e ¥msitar e socializar a reflexao
sobre a préatica docerife

As varias possibilidades institucionais, de cursos e programas
(Universidades, Institutos, Escola Normal, Centros Universitaricsdjtdicbes de Ensino
Superior publicas e privadas, Faculdades, ou Faculdades Integradas, auStgesior, ou
diferentes unidades de uma universidddpermitem, como vimos ao longo do capitulo,
varias arranjos a formacdo docente inicial. Dentre elas, cdestd osprogramas de
formacdo pedagogica para portadores de educacdo superior que queiram se dedicar a
educacdo basic4, que, somados, nos revela uma percepcdo minimalista, fragmentada e
desqualificadora da formacdo docente. Ao que nos paresgjritoda Lei emana uma visao
reducionista da formacéo inicial necessaria ao exercicio dadacgue, na auséncia de uma
formacdo inicial especifica, esta possa ser suprida apenasogoestudos de natureza
pedagogica complementares, comuns as demais areas profisdRessaltamos que esta
prescricao, objeto de resolutiva posterior, assegura a possibilidaei@idacdo do programa,
utilizando-se da metodologia semi-presencial, na modalidade a distga@ os estudos da
parte tedrica e 0 aproveitamento da capacitacdo em seongw & parte pratica. De acordo
com a referida regulamentadjoesses programas destinam-se a suprir a falta de progessore
habilitadosem determinadas disciplinas e localidades.

Sobre isso, Saviani considera que

Introduzindo como alternativa aos cursos de pedagogia e licenciatur
os Institutos Superiores de Educacéo e as Escolas Normaisogger

a LDB sinalizou para uma politica educacional tendente aaefen
nivelamento por baixo: os Institutos Superiores de Educacdo emergem
como instituicbes de nivel superior de segunda categoria, provendo
uma formac¢do mais aligeirada, mais barata, por meio de ctdesos
curta duracao (SAVIANI, 2009, p. 08).

% BRASIL, Resolugdo CNE/CP n° 1, de 30/09/1999, hte § 2°.Dispde sobre os Institutos de Educagao,
considerados os Art. 62 e 63 da Lei 9.394/1996/¢t09°, alineas “c” e “b” da Lei 4.024/61, com aedacao
dada pela Lei 9.131/95.

*1d., art. 3°, Inciso I, Il e Il
% BRASIL, Lei n° 9.394, de 20/12/1996, art. 63 Hktabelece as Diretrizes e Bases da Educacéo Nalcion

°” BRASIL, Resolucdo CNE/CEB n° 02, de 26/06/19Dipde sobre os Programas Especiais de Formacao
Pedagdgica de Docentes para as Disciplinas do Culoi do Ensino Fundamental, do Ensino Médio e da
Educacéo Profissional em Nivel Médio.
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Imbuidos desse entendimento, consideramos que o impacto da presumivel
proliferacdo de institutos autbnomos, como estruturas paralelas assidaides e mais
vulneraveis ao processo de regulacdo, privatizacdo e submissdica inercadoldgica,
certamente alarga o fosso entre os dispositivos legais e adtGadai dos educadores por

uma formacéo centrada na concepcao intetgrdbrmacao humana.

Ademais, a Educacgdo a Distancia (EAD) e sua configuracdo coriticgool
publica de Estado, é, a nosso ver, 0 modelo que se destina a formacao de professpias e na
repousa a perversa base da reestruturacdo dos programas gatesist a expansao dos
programas de formacdo docente no Brasil, assunto no qual nos debrucargm@sma

secao.

4.2.2 Universidade Aberta do Brasil: Educac&o a Distancia ou Educacéo Distante?

Inicialmente, consideramos que a analise da educacdo contemporanea nao
pode estar desvinculada do exame do contexto historico de desenvolvimeaptalseo,
do nivel de desenvolvimento das for¢gas produtivas, das relacdes de prdduésténcia
humana e da divisdo do trabalho que impulsionam novas formas de educasiio.eSob a
insignia das competéncias comportamentais exigidas para seaviva tecnolégica sao
articuladas as condi¢cdes ideologicas de consolidac8exiailizacdodo sistema de ensino e

dos processos de formacao.

A evidéncia do papel da Educacdo a Dist&icEAD) como via
privilegiada de dinamizacdo da formacgéo, ndo é recente. Retnpotaicacdo da Lei Darcy

% O subtitulo faz alus&o a artigo homénimo de ZADDE).

% Como iniciativa revolucionaria, tributamos a Grama luta pelo movimento de auto-educacdo dasasass
dos educadores como forma de construgdo de uméaesmdalista unitaria capaz de contrapor-se auxault
burguesa e a impoténcia das instituicbes da clagsearia em realizar a educacdo para a emancighEsio
trabalhadores. Dada as condigdes adversas e desfais) a solugdo de resisténcia encontrada, doaaéo de
umaescola por correspondénci@ curso, implantado a partir de 1925, logo apreseptoblemas devido as
proprias condigGes de existéncia da classe opemgae levou Gramsci a reconhecersgola faladacomo o
melhor tipo de escola. Nela, o professor pode \asaobjetivo de fazer viver coletivamente a escdéamodo
que ocorra um continuo desenvolvimento de cada wmeetal desenvolvimento seja continuo e sistematic
(Gramsci apud Del Roio, 2006, p. 325). Todaviataebém adverte. A educacdo precede a escola. qReda
relacdo entre a escola e a experiéncia de vida stfuencia conforme a classe social, sob o damtinrgués, o
conhecimento cientifico ndo estd ao alcance daselaperaria, que fica submetido a um conhecimento
fragmentado, derivado da pratica profissional ensa waixa auto-estima, prépria dos dominados. Dai, a
necessidade dessa classe criar instituicbes psopta organizem o conhecimento, de se educarem e de
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Ribeiro, que a preconizaomo um importante instrumento de formacdo e capacitacdo de
professore’$’, e inicialmente, regulamentada pelo Decreto n° 2.494, de 10/02/1998, que assim

definia:

Educacéo a distancia é uma forma de ensino que possibdittoa
aprendizagen(grifo nosso) com a mediagao de recursos didaticos
sistematicamente organizados, apresentados em diferentessdporte
informacéo, utilizados isoladamente ou combinados, e veiculados
pelos diversos meios de comunicacdo (BRASIL, Decreto n° 2.494, de
10/02/1998, art. 1°).

Este minimalismo que reduz o ensino em prol da utilizacdo dos recursos
tecnolégicos pode ser comprovado sob outro marco de analigdano Nacional de
Educac&dd® (periodo 2001-2010). No que concerne aos mecanismos dispostos para que se
atinjam os resultados esperados pela EAD e tecnologias educscmoridiano estabelece
vinte e dois objetivos e metas a serem implantados ao longo de 10 aresPfins

especificos dessa pesquisa, destacamos 0s itens considerados maissgiavaiat tematica:

- Ampliar a oferta de programas de formacéo a distfasiea a educacédo de
jovens e adultos, especialmente no que diz respeito a oferta de fmslamental, com
especial consideracdo para o potencial dos canais radiofénipasaeo atendimento da

populacao rural;

- promover, em parceria com o Ministério do Trabalho, as empresas, 0s
servicos nacionais de aprendizagem e as escolas técnicassfealgnaducdo e difusdo de
programas de formacéao profissional a distancia;

- promover, com a colaboracdo da Unido e dos Estados e em peoteria
instituicbes de ensino superior, a producdo de programas de educas&éneiadde nivel
médio;

- iniciar, logo apds a aprovacédo do PlaRtafio Nacional de Educac@oa
oferta de cursos a distancia, em nivel superior, especialmaentea de formacédo de

professores para a educacao basica;

prepararem uma massa crescente de intelectuaisi@ygéda classe operaria e educador das massa3ECT.
ROIO, MarcosGramsci e a Educacéo do Educad@AD. Cedes, Campinas, vol. 26, n. 70, p. 311-328dez
2006.

10 BRASIL, Lei n° 9.394, de 20/12/1996rt. 87, Ill. Estabelece as Diretrizes e BaseSdlecacdo Nacional.
01 BRASIL, Lei n° 10.172, de 09/01/200Aprova o Plano Nacional de Educac&o e da out@sd@ncias.
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- ampliar, gradualmente, a oferta de formacéo a distanciaweisuiperior
para todas as areas, incentivando a participacdo das universidiadedesnais instituicdes de

educacao superior credenciadas;

- incentivar, especialmente nas universidades, a formacdo desazcur

humanos para a educagéao a distancia,

- apoiar financeiramente e institucionalmente a pesquisa na dérea

educacao a distancia;

- capacitar, em cinco anos, pelo menos 500.000 professores paraagadtiliz

plena da TV Escola e de outras redes de programac¢éao educacional,

- capacitar, em dez anos, 12.000 professores multiplicadores ematiéarm

da educacéo;

- capacitar, em cinco anos, 150.000 professores e 34.000 técnicos em

informatica educativa e ampliar em 20% ao ano a oferta dessa cagacitaca

- observar, no que diz respeito a educHtaa distancia e as novas
tecnologias educacionais, as metas pertinentes incluidas nos cagfielestes a educacao
infantil, a formacéo de professores, a educacéo de jovens e addthsagdo indigena e a

educacao especial.

No ano de 2005, os instrumentos que inicialmente regulamentavam a EAD
(Decreto n° 2.494/1998, Decreto 2.561/1998, Portaria Ministerial n® 302/1998) foram

revogados pelo Decreto n° 5.622, de 19/12/2005, que logo em seu artigo primeiro enfatiza:

caracteriza-se a educacgédo a distancia como modalidade educaaional
gual a mediacdo didatico-pedagdgica nos processos de ensino e
aprendizagem ocorre com a utilizacdo de meios e tecnologias de
infformacdo e comunicacdo, com estudantes e professores
desenvolvendo atividades educativas em lugares ou tempos ditersos
(DECRETO N° 5.622/2005).

102 A utilizag&o dos termos educacéo e formagao, sementendimento, busca equiparagdo com a concepgéo
educacao em seu sentido lato (formacao do indiyiedwstrito (escolarizada), respectivamente.

193 A possibilidade de utilizagdio das mediacbes tegich$ para o desenvolvimento do processo
educacional/formativo dos profissionais da educatftita importantes questdes que sdo levantadadupu
(2006), a saber: De queodo tais mediacdes podem ser empregadas nestespoit Que tipo de facilidades e
dificuldades sé@o geradas num ambiente de educachistéancia? A denominada educacéo a distancia rooec

0 risco de se afastar de seus objetivos iniciaispdemover uma maior aproximag¢do entre 0os agentes
educacionais, na medida em que se converte ndidetle si mesm&Pe também ponder&ode um processo
educacional/formativo ser desenvolvido a distandt® de outro modo: A despeito das bases epistagicas



118

De acordo com Art. 2° do Decreto 5.622, de 19/12/2005, a educacgédo a
distancia, resguardando-se as especificidades de cada nivel edausf4] podera ser
ofertada nos seguintes niveis e modalidades educacionais: educsaig@ educacdo de
jovens e adultos, educacdo especial, educacao profissional, essgeaboa os cursos
técnicos de nivel médio e tecnoldgicos de nivel superior, e a edstggmr, que resguarda
uma série de cursos e programas, tais como cursos sequenciaigadiecdo, de

especializacdo, de mestrado e doutorado.

Sobre a oferta da modalidade na educacdo basica e educacéao de jovens e
adultos, citamos, anterior a essa cronologia, o Parecer CNEICEBB/2002, que define as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo a Distancia na Educacamwns e
Adultos e para a Educacéo Basica na Etapa do Ensino Mé&lidocumento € extenso na
contextualizacdo da educacédo a distancia no cenario nacional radideal e no aparato
legal que a normatiza. Também dedica longas linhas a discuss@ionds conceituais, tais

como, o de presencial e a distancia. Direciona-se, num primeiro momento, a conchysdo de

a educacdo a distancia precisa de bons motivos para ssadatita

etapa do ensino médio da educacgédo basica. A ndo ser em casos que a
demanda social para essa op¢ao seja altamente justitisapaiprias
caracteristicas da modalidade a tornam menos viavel paraigrap
consecucdo dos objetivos do ensino médio na idade propria
(PARECER CNE/CEB 41/2001, P. 13).

Segue apresentando os pressupostos basicos para uma educacdo a distanci
de qualidade, sua justificativa e uso através dos argumentosjéeggistentes e conclui com
as condicOes referentes a implementacédo da educacdo a disirmiucacdo basica de
jovens e adultos e no ensino médio, no qual se encerram no cumprimeeterasnacoes ja
prescritas nas diretrizes especificas a cada modalidadeajue devem ser atendidas no
ensino médio na oferta a distancia, a saber: as finalidades,nofpims pedagogicos da

e dos diversos métodos empregados nas situacdeianamente experimentadas em sala de aula, o escop
central de tal processo ndo é o proporcionar cofidg; favoraveis para a aproximacdo e ndo para o
distanciamento entre professores e alunG6§?ZUIN, Antonio A. S. Educagéo a distancia oueatdo distante?

O Programa Universidade Aberta do Brasil, o tutorprofessor virtualEduc. Socfonline]. 2006, vol.27, n.96,
pp. 935-954.

1% De acordo com a LDB n° 9.394/96, os niveis da acfic nacional sdo dois: Educacdo Bésica e Educacéo
Superior. As modalidades se apresentam tendo mpalidiade atender a caracteristicas particularepecéicas

de determinados grupos de individuos; sdo a foromocelas acontecem: educacao infantil, educacao
fundamental e média, educacéo de jovens e adatfasacao a distancia, educacao profissional.
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identidade, diversidade e autonomia, interdisciplinaridade e conteati#diza base nacional
comum e a parte diversificada dos currictfios

Para os cursos de nivel superior, enfatizamos, dentre os programas da
Secretaria de Educacdo a Distancia do Ministério da Educ®fa¢Seed/MEC), a
Universidade Aberta do BraqiUAB), que desponta como outra politica publica de fomento a
expansdo do ensino superior e ao desenvolvimento da modalidade de edwtiat@wia no
pais. Surge com a prioridade de oferta de cursos de licenciatimamacao inicial e
continuada de professores da educacado basica em parceria comrses divéversidades
brasileiras. Instituida pelo Decrat5.800, de 08/06/2006, a UAB tenfirsalidade de expandir

e interiorizar a oferta de cursos e programas de educacao superior ndSegisopondo a:

I. Oferecer, prioritariamente, cursos de licenciatura e deaéio
inicial e continuada de professores da educacgéo basica,

Il. oferecer cursos superiores para capacitacao de dirigeasteres
e trabalhadores em educacao basica dos Estados, do Distrital Eede
dos Municipios;

[ll. oferecer cursos superiores nas diferentes areas do conhecimento;
IV. ampliar o acesso a educacédo superior publica;

V. reduzir as desigualdades de oferta de ensino superior entre as
diferentes regides do pais;

VI. estabelecer amplo sistema nacional de educacdo superior a
distancia; e

VII. fomentar o desenvolvimento institucional para a modaliciee
educacdo a distancia, bem como a pesquisa em metodologias
inovadoras de ensino superior apoiadas em tecnologias de informacao
e comunicagdo (BRASIL, Decreto n° 5.800, de 08/06/2006, art. 1°,
Paragrafo tnicay'.

195 Esse Parecer foi homologado em 23/12/2002 e mudicio D.O.U de 24/12/2002, Secdo 1, p. 167. Desta
feita, o projeto de resolucéo para finalizacdoatplamentacéo foi encaminhado a Camara de Edu&ssica
para posterior homologacéo e publicacdo. No entaleteido a recurso interposto por instituicao iessada na
questdo, a resolugdio ndo chegou a ser baixada. iGformacdo disponivel em: <
http://www.ipae.com.br/pub/pt/re/rbead/56/matetia®> Acesso em: 10/2010.

1% programas e Agdes da Secretaria de Educacéo &n&iast Dominio Publico — biblioteca virtual; DVD
Escola; E-Proinfo; E-Tec Brasil; Programa Bandaghamas Escolas; Proinfantil; Prolnfo Integrado; Hatola;
Banco Internacional; TV MEC. Cf. informacg@es disp@is em:
<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_eonkview=article&id=12502&Itemid=823> Acesso em:
03/06/2010.

197 Ressaltamos ainda a prescricéo do referido Deeratseu Artigo 6° que diz: As despesas do SisteAR U
correrdo a conta das dotagdes orcamentarias amtelroensignadas ao Ministério da Educacéo e aod~und
Nacional de Desenvolvimento da Educacdo — FNDEemwy 0 Poder Executivo compatibilizar a selecédo de
cursos e programas de educacao superior com agddstarcamentarias existentes, observadas osdiahite
movimentacdo e empenho e de pagamento da programag@mentaria e financeira. (BRASIL, Decreto n°
5.800, de 08/06/2006). O estudo desenvolvido paeRie Pinto (2002) sobre o “Financiamento da Ediecac
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No desenvolvimento de atividades de indugdo, fomento e avaliacdo dos
cursos de licenciatura, no ambito do Plano Nacional de Formacdo ®ecéARFOR, a
Coordenacéao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CARBaSmaubsidiar o
Ministério da Educacdo — MEC na formulacéo das politicas e acéessaeas. Tal mediacao
torna-se possivel por meio da alteragdo da competéncia e estougargzacional da
CAPES, Exclusivamentenediante convénios com instituicdes de ensino superior plblicas e
privadas, esse oOrgao fica encarregado de, em regime de colabcmpios Estados,
Municipios e o Distrito Federainduzir, fomentara formacé&o inicial e continuada dos
docentes do magistério, sendo que, na formacao inicial, dapseférénciaao ensino
presencial conjugado ao uso de recursos e tecnologias de educag@maadiTambém na
formacdo continuada, a EAD seesgpecialmentetilizada. Cabe a esse 0rgao ainda a gestéao

do processo de acompanhamento do Sistema'tJAB

E interessante observar que, historicamente, a missdo da CAPES
concentrava-se no acompanhamento e avaliagdo dos cursos de pés-grsiticagdsensu
brasileiros (mestrado e doutoratfd) A nosso ver, a atuacdo da CAPES no fomento e
valorizacdo da formacao inicial e continuada de docentes aoténagia educacdo basica,
anteriormente atribuida as secretarias do MEC, é mais uma nowidlaiktema educacional
do pais e atende, no nosso entendimento, a complexificacdo do procesquanigio da

no Brasil: Um Balanco do Governo FHC (1995-2002)ficui que mesmo com 0 aumento da carga tributéria,
criacdo do FUNDEF (Fundo de Manutencdo e Desenwelvio do Ensino Fundamental e de Valorizacdo do
Magistério) e os empréstimos internacionais na édesacional pelo Banco Mundial, o gasto com a a&gic

no Brasil situa-se bem abaixo da maioria dos pa@®sOCDE (Organizacdo para a Cooperagdo e 0
Desenvolvimento Econdmico) e até mesmo dos prirejpaises da América Latina. Para maior aprofundsome
do assunto sugerimos: PINTO, José Marcelino de ieze-inanciamento da educagdo no Brasil: um balang
do Governo FHC (1995-2002). Educ. Soc. [online]020vol. 23, n.80, pp. 108-135. Disponivel em: <
http://www.scielo.br/pdf/es/v23n80/12927.pdf> Acessn 01/07/2010.

198 BRASIL. Lei n° 11.502, de 11/07/2007. Modifica asnpeténcias e a estrutura organizacional da fuodaca
Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Siyagrior - CAPES, de que trata a Lei no 8.405, de 9
janeiro de 1992; e altera as Leis nos 8.405, de fudkeiro de 1992, e 11.273, de 6 de fevereiroQs 2que
autoriza a concessao de bolsas de estudo e deiggesgparticipantes de programas de formacédo Inécia
continuada de professores para a educacao basica.isponivel em:; <
http://www.capes.gov.br/images/stories/downloadglegao/Leil1502_PresidenciaRepublica.pdf> Acessp e
01/07/2010.

199 0 objetivo do acompanhamento & UAB realizado Péletoria de Educagéo a Distancia (DED), subordinad
a CAPES, visacontribuir com a consolidacdo do sistema e oferendssidios ao planejamento, execugao e
evolugdo dos cursos, impulsionando a qualidadeCf. informagBes disponiveis em: <
http://uab.capes.gov.br/index.php?option=com_cda&tdaw=article&id=142:capes-inicia-primeiro-cicloed
acompanhamento-do-sistema-uab&catid=1:noticia&Iteii> Acesso em: 09/11/2010.

110 A5 atividades da CAPES podem ser agrupadas ermoquraindes linhas de acéo, cada qual desenvoleida p
um conjunto estruturado de programas: a) avaliggép6s-graduacao stricto sensu; b) acesso e dpéadgda
producdo cientifica; c) investimentos na formacé@aeatursos de alto nivel no pais e exterior; dinpgéio da
cooperacao cientifica internacional. Cf. missdo ulgi@da no sitio <http://www.capes.gov.br/sobre-a-
capes/historia-e-missao> Acesso em: 09/11/2010.
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educacdo publica superior, que agora se vincula ao desenvolvimento da modalidade
distancia. Expressa também a crescente burocratizacéo da gestéo pailieiaad .

Freitas® (2003, 2007) realiza interessante estudo sobre as politicas de
formacdo docente e seus desdobramentos, nos quais destaca a @rdscutizacdo das
novas tecnologias como recursos de ensino nas escolas de educacd@p@siaado para
urgente familiarizagcdo dos professores com esses meios degdorrnamo parte de sua
propria aprendizagem e desenvolvimento profissional e, especialmemassiicacdo da
EAD como politica de Estado para a formacédo docente. A autorananeisgalta o papel
regulatorio exercido pelaova CAPES e 0s novos contornos que podem adquirir as politicas
de formacdo através da articulacdo UAB e CAPES. Nesse tmnéegutora aponta para a

configuracdo da formacao em trés movimentos em curso no pais:

a)Uma politica de consolidacdo dos Institutos Superiores de
Educacdo como lécus exclusivo e privilegiado de formacédo de
professores para toda a educacéo bésica — graduacao eduzs;goa
como uma concepcao de formagdo pds-secundaria;

b) Retirar a formacdo de professores do campo da educacdo, pelo
afastamento das atuais faculdades de educacdo da responsabilidade
pela formacédo desses profissionais, deslocando- para o cdanpo
epistemologia da prética, a ser desenvolvida nos ISES, em toda sua
plenitude, na concepc¢ao da formacao técnico-profissional;

c) A prevaléncia de uma concepgdo pragmatista de formacdo de
professores, em curso também nas nossas universidades, em
decorréncia de um movimento de idéias no campo da educacédo, que
vem avancando desde o inicio da década de 1990 as idéias oriundas
das concepcdes das reformas educativas nos diferentes paises,
fundadas na epistemologia da préatica e na légica das compsténcia
(FREITAS, 2003, p. 8).

111 para exercer suas novas funcdes, a CAPES gandfargor de 410 (quatrocentos e dez) novos cargos em
provimento efetivo e 52 (cinqlienta e dois) cargiisianais em comissdo (Cf. Lei 11.502, de 11 dbqgude
2007, art. 2° e 39).

112 A autora, no periodo em que esteve a frente, d@rasidente, da Associacdo Nacional pela Formacéio do
Profissionais da Educacdo (ANFOPE) desenvolveu iitapte trabalho em defesa do carater s6cio-histdric
formacéo dos educadores, centrada na concepupadateralde formacdo humana. No ano de 2008, contudo,
assume a coordenacao geral dos Programas de Apaioriacdo Docente da Educacgdo Bésica da Direteria d
Educagédo Basica da CAPES, que no nosso entendimrériacomunga com os ideais outrora defendidos pela
intelectual (Cf. http://lattes.cnpq.br/3471775228%3&2). Em 2009 assume, no Ministério da Educacd&)Ma
pasta titular de representante do 6rgdo nos Fdtsteluais Permanentes de Apoio a Formacédo Doagree,
instituiu a Politica Nacional de Formacéo de Psidisais do Magistério da Educacao Basica (Cf. RarMEC

931, de 29 de setembro de 2009). Coggiola (s/8l), gonstata uma geral cooptacao da intelectuaidiaéio so)
latino-americana para o novo credo capitalista, umalanca do ‘“igualitarismo a mobilidade social, do
coletivismo a um obscuro “bem-estar social”, doiigperialismo a “interdependéncia”. Estruturalmerntse
intelectuais da América Latina deixaram de seléotaais organicos conectados e dependentes damemtes
populares, para tornarem-se intelectuais institaig atados a agéncias de financiamento e suasdpdes
intelectuais.
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O rebaixamento na qualidade da formacédo tedrica, expresso pos Freita
comomovimento de secundariza¢cado do conhecimento [...] vem produzindo novas proposi¢des
para as licenciaturas que se desenvolvem no interior dos programas de educhs@Emeia
(Ibid., 2007, p. 5 e 6). Baseadas no pensamento da autora, observamos que as @lecess
formagao centram-se no desenvolvimento de competéncias comportameait&ndo ao
professor transmitir, na escola e na sala de aula, as novas fdgdaboralidadedemandadas
pelo atual nivel de desenvolvimento do capitalismo, assentado numa peaspecti

unidimensional e produtivista da formag¢do humana.

Corroborando com o exposto, destacamosDa®trizes Curriculares
Nacionais para a Formacado de Professores da Educacdo B&Si€stas se constituem no
conjunto de principios, fundamentos e procedimentos a ser observado na&agéya
institucional e curricular dos estabelecimentos de ensino voltddosacao para atividade
docente que deverao orientar, conforme disposto em seu artigo 2°, paradno gisando a
aprendizagem do aluno; Il) o acolhimento e o trato da diversiddyley exercicio de
atividades de enriquecimento cultural; 1V) o aprimoramento dacasativestigativas; V) a
elaboracdo e a execucao de projetos de desenvolvimento dos conteludatasyiVl) o
uso de tecnologias da informacgéo e da comunicacado e de metodoldgaésgies e materiais
de apoio inovadores; VII) o desenvolvimento de hébitos de colaboracao abakdrem

equipe.

Levando-se em conta queCmnselho Nacional de Educac8NE) exerce
atribuicbes normativas, deliberativas e de assessoramento aordiasEducacdd’, é o
orgdo que reflete a visdo dominante da Politica Nacional de Educagsm, al@ramente, a
prevaléncia dos novos paradigmas contemporaneos que dominam a educggo e
conseguinte, a formacao docente. Parafraseando Saviani (2008), osgwri@dipmndamentos
das Diretrizes sdo a0 mesmo tempo restritos no essensahe @xcessivos no acessorio,

dilatando-se em referéncia a uma linguajértipica, hoje em evidéncia, que se mostra

113 BRASIL. Resolucdo CNE/CP 1, de 18 de fevereir®@@@2. Institui Diretrizes Curriculares Nacionaisga
Formacéao de Professores da Educacédo Basica, emSuijverior, Curso de Licenciatura, de GraduacéonePle

114 ¢f. informacdes disponiveis em:
<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_eon&view=article&id=12449&Itemid=754 >. Acesso em:
02/08/2010.

15 Spares (2007) identificavarada pragmatico-linguisticmperada pela reedigdo do pragmatismo na figura de
Richard Rorty. Nesse sentido, a linguagem assurakeroento central nas relagdées humanas como o melhor
instrumento para mediar as relacde®rsubjetivas que podera, nos dizeres do ideologo, justificavas e
interessantes crengas, contribuindo para uma cémei@ comunitaria mais solidaria. SOARES, José Ra&nu
(Neo)Pragmatismo como Eixo (Des)Estruturante dadadéio Contemporanedese de Doutorado. UFC, 2007.
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impregnada por expressfes tais como, aprendizagem, diversidade s pratestigativas,
inovacdo, desenvolvimento de projetos, tecnologias da informacao etc. €osvaencia
nos termos do documento anteriormente citado, o propalado discurso de pragiessista

serve de guia, prioritariamente, a construcao da individualidade requeridajpilb ca

Os Referenciais de Qualidade para a Educacdo Superior a Distancia
(MEC/SEAD, 2007) se auto-define como um norteador dos processos iespecié
regulacdo, supervisdo e avaliacdo da modalidade citada. Segundo precdaiga

Referenciais

Ndo ha um modelo Unico de educacdo a distancia! Os programas
podem apresentar desenhos e mdaltiplas combinac¢des de linguagens e
recursos educacionais e tecnoldgicos. A natureza do cursoeaifs
condicbes do cotidiano e necessidades dos estudantes s&do o0s
elementos que irdo definir a melhor tecnologia e metodologex a s
utilizada(MEC/SEAD, 2007, p. 7).

No bojo de tais preceitos, pslos de apoio presenciak destacam como a
unidade operacional de grande importancia para desenvolvimento dem@eitralas
atividades pedagogicas e administrativas relativas aos cersm®gramas ofertados a
distancia. Para a estruturacdo e funcionamento de cursos nes$idadedado considerados
recursos humanos essenciais, 0os docentes, tutores a distancia,pigseasiais e pessoal
técnico-administrativos, nos quais se destaca o coordenador de podlo dprapeicial. Os
Referenciaisugerem ainda as estruturas essenciais para asseguradadgudtis contetados
ofertados, tais como biblioteca, laboratorio de informatica coresaca internet de banda
larga, sala para secretaria, laboratérios de ensino (quandalaplisalas para tutoria e salas

para exames presenciais. No entanto, o documento adverte:

Apesar da possibilidade de diferentes modos de organizagdo, um
ponto deve ser comum a todos aqueles que desenvolvem projetos
nessa modalidade: é a compreensdo da EDUCACHAE como
fundamento primeiro, antes de se pensar no modo de organizagdo: A
DISTANCIA (sic). Assim, embora a modalidade a distancia possua
caracteristicas, linguagem e formato préprios, exigindo adnaigasiy
desenho, légica, acompanhamento, avaliacdo, recursos técnicos,
tecnolégicos, de infra-estrutura e pedagdgicos condizentess essa
caracteristicas s6 ganham relevancia no contexto de umasdiscus
politica e pedagdgica da acéo educaiM&C/SEAD, 2007 p. 7).
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De fato, faz-se necessario avancar na compreensédo da naturefecastee

educacéo e da producao do saber que € expressa com clareza nas palavras:de Savia

Do ponto de vista da educacdo, esses diferentes tipos de saber -
conhecimento sensivel, intuitivo, afetivo, conhecimento intelectual,
I6gico, racional, conhecimento artistico, estético, conhecimento
axiolégico, conhecimento religioso e, mesmo, conhecimento pratico e
tedrico - ndo interessam em Si mesmos; eles interessammes
enquanto elementos que os individuos da espécie humana necessitam
assimilar para que se tornem humanos. Isto porque o homem néo se
faz homem naturalmente; ele ndo nasce sabendo ser homem, vale
dizer, ele ndo nasce sabendo sentir, pensar, avaliar, agirs&oer
pensar e sentir; para saber querer, agir ou avaliar éegrisnder, o

gue implica trabalho educativo. Assim, o saber que diretamente
interessa a educacado é aquele que emerge como resultado do processo
de aprendizagem, como resultado do trabalho educativo. Entretanto,
para chegar a esse resultado a educagdo tem que pargjuedomar

como referéncia, como matéria-prima de sua atividade, o saber
objetivo produzido historicamente (SAVIANI, 2008, p. 7).

Esta compreensdo nos conduz ao entendimento de que a determinacéo
social da escola e as complexas media¢cfes pelas quais sa &escdo na contraditoria
sociedade capitalista nos expdem mesanismos de adaptacé®aviani, 2008, p. 31). Esses,
acionados periodicamente, a partir dos interesses dominantes, podeonfgadidos com
anseios da classe dominada.

Com o abandono do esforco tedrico, a cada geracdo O0s
“revolucionarios” sdo mais ignorantes, e exibem uma maicitesta

na sua concep¢do de mundo. S&o crescentemente incapazes de
apreender a esséncia do processo histdrico perdendo-se nos seus
meandros fenoménicos e fugazes. Sem a compreensdo do mundo em
que agem, suas praticas sdo marcadas pelo tacitismo, pelaaabsolut
falta de estratégia {revolucionaria} (sic). (LESSA apud &RBS e
JIMENEZ, 2008, p. 125-26).

Na contraméao desse entendimento, a concepcéo de educacao e curriculo do
processo de ensino e aprendizagem que norteiRedsrenciais de Qualidade para a

Educacao Superior a Distanc{MEC/SEAD, 2007) apresenta por principio a visdo de que

O conhecimento € o que cada sujeito constréi — individual e
coletivamente — como produto do processamento, da interpretacdo, da
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compreensdo da informac&o. E, portanto, o significado que atribuimos
a realidade e como o contextualizamos (BRASReferenciais de
Qualidade para a Educacdo Superior a Distan¢ilEC/SEAD,
2007, p. 9).

Essatransformacao da natureza do sal&eridentificada por Saviani (2007)
quando chama a atencao para a coincidente relacdo esnawgdo da informatica o clima
cultural inaugurado com a publicacdo do likocondicdo Pdés-Modernaje Lyotard, em

1979. Nas palavras de Saviani,

Se o moderno se liga a revolucdo centrada nas maguinas mecéanicas
na conquista do mundo material, na produ¢édo de novos objetos, a pos-
modernidade centra-se no mundo da comunicacédo, na informética, nas
maquinas eletrbnicas, na producdo de simbolos. Isso significa que
antes de produzir objetos se produzem simbolos; ou seja, endéugar
experimentar, como fazia a modernidade, para ver como a nasareza
comporta a fim de sujeitd-la ao desenvolvimento do homem, a pos-
modernidade simula em modelos, por meio de computadores, a
imagem dos objetos que pretende produzir. Em lugar das
metanarrativas entram em cena 0s jogos de linguagem (DVIA
2007, p. 424-25).

Diante do exposto e cientes da abrangéncia que tal discusgkidae
alertamos que, dentro dos limites desta pesquisa, ndo temosrsjwele esgotar todas as
nuances que envolvem a utilizacdo das Tecnologias de Comunicadaoradéo (TIC), o
qgual desloca o eixo do processo educativo do aspecto légico para o psico(8gicani,
2007), nem analisar em profundidade a sua possivel efetividade na conadetude
conhecimento que nos permita o usufruto da praxis revolucibiiansso objetivo, nesta
pesquisa, € identificar o modelo da formacao docente que se firnmapasitica de Estado,
que, conforme estamos constatando, se delineia com o paradigma agedudistancia. O
gue, antes, nos parece mais emblematico é o desprezo conferida ddaesohecimento do

116 E importante salientar que qualquer tentativa rdesformacéo da sociedade pelo caminho meramente
pedagogico configura-se num mero utopismo. As q@iedi de uma verdadeira transformacéo social inmplea
mudanca das circunstancias e da atividade do préwrinem. Mas a unidade entre circunstancias edatlei
humana, ou entre a transformacgéo das primeirasoransformacdo do homem, somente se realiza eefae p
pratica revolucionéria. Para o autor, Marx se dpdéo a idéia de que basta a educacéo — isto greresso de
autotransformacdo do homem — a margem ou com aridexile & mudanca das circunstancias de sua \ada, p
produzir uma mudanca radical no homem, como a uerm@ismo rigoroso que acredita que basta mudar as
circunstancias, as condi¢cdes de vida — a margemnaatancas na consciéncia através de um trabalho de
educacdo — para que o homem se transforme. A machfd das circunstancias e do homem, a consciacia
mudanca do meio e da educacéo, € obtida apenasemda atividade pratica revolucionaria (Vasqa€n7, p.
149-50).
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real em contraposicdo a elevacdo das praticas reflexivasaoaidou, ainda, a manipulacao
utilitaria da verdade essa, comumente considerada apenas a partir da manifestacédo

fenoménica da aparéncia.

Ademais, nos alerta Saviani:

Nao é facil caracterizar em suas grandes linhas essa asvadés

idéias pedagdgicas. Isso porque se trata de um momento maocado p
descentramento e desconstrucdo das idéias, que lanca mao de
expressdes intercambiaveis e suscetiveis de grandeidatigil Nao

h4, pois, um nucleo que possa definir positivamente as idéias que
passam a circular ja nos anos de 1980 e que se tornaram hegemdnicas
na década de 1990. Por isso sua referéncia se encontra ferardeta
precisamente nos movimentos que a precederam [..] as quais se
antepdem prefixos do tipo “pds” ou “neo” (SAVIANI, 2007, p. 426).

Esse quadro corrobora com a atual configuracédo da realidade sociad que
disposicdo de instrumentos que clarifiquem a compreensdo do real, ®féa, r
sobremaneira, da davida e da incerteza. Abre-se, dessa formanba@ara o ecletismo de
idéias e para o relativismo, cuja afirmacdo primordial resguargaradigma do pluralismo

metodolégicd®’.

4.2.3. A Plataforma Freire"® em Questéo

Destacamos, inicialmente, que n&o é nosso objetivo imprimir um jalgam
de valor acerca do uso da tecnologia, pois cairiamos num modelo rakseiegacdo da
capacidade ininterrupta da consciéncia humana de producdo do novo. Sabemositmo enta
que o desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia ndo se rege pargicasaltbnoma. Elas

tém por base, a rigor, o conjunto de fendmenos histéricos que pernatolesenvolvimento

7 Tonet realiza proficuo estudo sobre os fundamedésse paradigma no textturalismo Metodolégico:
Falso CaminhoDisponivel em: < http://www.ivotonet.xpg.com.bt/Acesso em: 10/04/2009.

118 Embora consideremos algumas limitacées, no quetaremancipacédo da classe trabalhadora, na céacepc
idealista, dialdgica freiriana, correlata a teologia da libertacad¢Saviani, 2007, p. 330), é indiscutivel sua
contribuicdo e a forca de seu pensamento juntonaginario dos educadores. Entendemos que a ashodac
plataforma ao educador Paulo Freire é um recursoceglo ao fetiche de legitimacdo de mais essangas
burguesa, que em nada se assemelha ao pensameactacddor.
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das forcas produtivas. Entretanto, é importante destacar que aomégela informética na
sociedade contemporénea firma compromisso, primeiramente, com rss@x@ capital.
Este fenbmeno traz consigo um conjunto de prescricdes que sao doeitmsp®stos como
condicdo necessaria e indispensavel a inclusdo e reconhecimento diumd&isociedade.
O desenvolvimento da atividade humana assegurou a construgcdo e a agéaliftos
instrumentos de producdo, dos bens materiais e a relacdo entre osspnéprens, que no
decurso de sua vida material se regem pela estrutura da gectkrlelasses, que edifica suas

relacdes na apropriacédo privada dos meios de producéao.

Nesse contexto, realizaremos a andlise da Plataforma'Eteipee é um
sistema de informatizado, virtual, gerenciador da formacéo litoatinuada e pés-graduada
de docentes no pais, desenvolvido pelo Ministério da Educacédo (MEC). Syraitir ada
adesdo de um consércio de Instituicbes Publicas de Educacdo SufeES) € das
Secretarias de Educacédo dos Estados e Municipio, com vista aornaniprdo estabelecido
no PDE e no Plano de Metas Compromisso Todos Pela Educacao, agatdos ho Plano
Nacional de Formacao dos Professores da Educacao Basica. Seguireausspaipremissa
de quePlataforma Freireé uma representacéo fetichizada, que regula e limita a care@cee
dos liames que envolvem uma concepcao de formagéo voltada ao desenvolpieremas
potencialidades humanas. Utilizada pela racionalidade instrumengalelsar fiel seguidora
do ideario pés-moderno, que preso ao seu ecletismo metodoldgico, orgameziosse
estratégias adequadas as metas impostas pela doutrina pragmgue finda por aprisionar

a percepcdo da natureza do saber a quantidades prescritas de infdffhacdes

Para construir o estudo, utilizaremos alguns dados estatisticaagisofic
disponiveis sobre o tema para ilustrarmos o0 movimento e as tend@&uaciabjeto.
Ressaltamos, contudo, que longe de qualquer reforco a ilusbes ufanistasande,
modernidade ou equidade atribuidas aos numeros prescritos, pretendenspsuaetar a

superficialidade e mistificagdo oculta nos jargdes estatisticos.

119 Endereco eletronico:< http:/freire.mec.gov.brérgprincipal>. Acesso em: 09/07/2009.

120 para Lyotard (2009, p. 4) a unidade de informac#@obét, o que o leva a prever que tudo o que nersab
constituido ndo é traduzivel a essa unidade semadabado e que a orientacdo das novas pesquisas se
subordinara a condicdo de traducao dos resultadoguais em linguagem de maquina. Cf. LYOTARD, Jean
Francois. A Condicdo Pés-Moderna. Traducédo de &ic@orréa Barbosa. 12. ed. Rio de Janeiro: Jos@idy

20009.
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E obvio que mesmo no ambito do ser social deve haver invessgacée
estatisticas, nas quais o0 individuo comparece apenas como
singularidade abstrata e, por isso, € considerado somente nestes
termos nos resultados cognitivos que se pode alcancar poriasta v
Porém, seria um erro grosseiro pensar que se pode obter um
verdadeiro conhecimento da sociedade real simplesmente somando
estas pesquisas. Ainda que Uteis para elucidar determinadotogaspe
singulares da propria sociedade, podemos ter enunciados adequados
somente se eles sdo dirigidos aos seus nexos verdadeirantesist

deles captam a verdadeira esséncia existente (LUKACS, 1978,-p. 101
02).

Nesse sentido, Lessa (2008) chama atencdo para um fendmenoiédeoldg

gue Lukacs chamou aefalso socialmente necessaride acordo com Lessa,

Ele ocorre quando, numa dada conjuntura, hi a necessidade de idéias
rigorosamente falsas para se justificar uma dada formacdal. soc
Como essas idéias se referem a vida cotidiana a aparenteanente
explicam, elas terminam ganhando um estatuto de verdade. Tais idéias
fazem parte do cotidiano, estdo coladas a esse cotidiamonediéssa
proximidade com o aqui e agora uma aparéncia de verdade. Por isso
apesar de serem manifestadamente falsas, muitas pessoas &ende
acreditar nelas (LESSA, 2008, p. 25).

A Plataforma é considerada umstrumento de planejamento estratégico
capaz de adequar a oferta das Instituicbes de Ensino Superior (IES) a demanda dos
professores e as necessidades reais das escolas de sudé'réledeno acesso ao portal
requer o cadastro do professor, que passara a acessa-lo somdiardemema senha e
constante atualizacdo do curriculo dos professores. As pré-inscegdesubmetidas, pelas
secretarias estaduais e municipais, as IES Publicas, e estas pmeasdes&ricdes nos cursos

de acordo com sua disposicéo de oferta.

De forma geral, o ambiente nao disponibiliza informacées de grande
relevancia ou que possibilite a realizacdo de uma anadlise gerafundada, das premissas
ideologicas que o direcionam. A fundamentacédo politico-pedagogicaandistes efetivas
de ensino-aprendizagem n&o sao apresentadas, o que sugere a centtalidaao aparato
tecnoldgico e ao seu uso como responsaveis diretos pela qualidadea@afodrgumentacéo

de Marx e Engels (1991, p. 37) ndo nos deixa esquecemgsejo as formacdes nebulosas

121 bisponivel em: <http://freire.mec.gov.br/indexfmipal>. Acesso em: 09/07/2009.
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no cérebro dos homens sdo sublimagfes necessarias do seu processo de vidg mate

empiricamente constatavel e ligado a pressupostos materiais.

Kosik também ressalta:

o complexo de fendmenos que povoam o ambiente cotidiano e a
atmosfera comum da vida humana, que, com a sua regularidade,
imediatismo e evidéncia, penetram na consciéncia dos individuos
agentes, assumem um aspecto independente e natural, na quad a préaxi
utilitaria imediata e fetichizada ddo a impressdo de endigbes
naturais e ndo sdo imediatamente reconheciveis como resul@dos
atividade social dos homens (KOSIK, 1976, p. 10-11).

Ou seja, 0 homem para orientar-se e reproduzir esta forma dezargani
social constroi representacdes acerca de seu modo de funcionameatglgupor submeté-

los a um poder que se revela maior que ele mesmo.

A Plataforma Freire,nos limites do acesso permitido, disponibiliza atalhos
para uma sucinta apresentacéo Bafio Nacional de Professores da Educacéo Basica
um “calendario de pré-inscricoe¥?® informacdes sobreqtiem é Paulo Frei2";
“previsdo de oferta de cursd¥; mapa das pré-inscric6&S. Entre os tipos de formagcéo
disponiveis encontramos a oferta de cursos de formacéao inicrapd@o continuada de até
300 horas e cursos de especializacdo, que apresentamos a segunaioonniqueza de

detalhes.

A tabela 1 traz informacgdes sobre os cursos de formagéo ofiertsddos no
municipio de Fortaleza, estado do Ceara, para o periodo 2010.1. Esses daifescoes
indicacbes mais especificas sobre a disparidade entre o numemgae ofertadas e a
quantidade solicitada. Para a formacédo inicial na primeiendiatura, 433 professores
dividiram-se na procura por formacao nos cursos de licenciatura emiaitasg fimnatematica.
Ao passo que apenas 20 vagas foram oferecidas por uma Unica &tstitoignunicipio

citado, o que representa um déficit de 2.065% entre as vagas cfeetamlaguantidade

122 bisponivel em: http://freire.mec.gov.br/index/mijpal Acesso em: 26/06/2010.

123 Disponivel em: < http://freire.mec.gov.br/indexéralario> Acesso em: 26/06/2010.

124 Disponivel em: < http:/freire.mec.gov.br/indexise> Acesso em: 26/06/2010.

125 Disponivel em: < http://freire.mec.gov.br/previstarta/index> Acesso em: 26/06/2010.

126 Disponivel em: < http://freire.mec.gov.br/mapapserito/index> Acesso em: 26/06/2010.
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solicitada. Chama atengcé@o a atuacdo do Instituto Federal,idC€nbecnologia do Ceara
(IFCE) na &rea das licenciatutds

Tabela 1. Plataforma Freire, Formagéao Inicial para Professores, Modalatle Presencial,
Estado do Ceara, Periodo 2010.1

Ofertadas Solicitadas Solicitadas/Ofertadas

Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e

Tecnologia do Ceara 20 433 2165%
Formacé&o Inicial - 12 Licenciatura 20 433 2165%
Licenciatura em Artes 10 328 3280%
Licenciatura em Fisica 5 33 660%
Licenciatura em Matematica 5 72 1440%
Universidade Estadual do Ceara 160 431 269%
Formacé&o Inicial - Formacao Pedagogica 160 431 269%
Licenciatura em ciéncias Bioldgicas 40 181 453%
Licenciatura em Fisica 40 60 150%
Licenciatura em Matematica 40 116 290%
Licenciatura em Quimica 40 74 185%
Total Geral 180 864 480%

Fonte: http://freire.mec.gov.br/previsaoofertataimpdf

Para a formacéo pedagdgica inicial destinada aos docentes ajuamn nas
disciplinas de biologia, fisica, matemética e quimica, mas qupossuem a habilitacdo para
0 magistério foi destinada 160 vagas para os cursos de formaca®mgeaagara uma
demanda de 431 docentes solicitantes, nos apresentando um déficit de 169,37% da procura em
relacdo a oferta. Neste caso, apenas a Universidade EstiadGalara (UECE) oferece tal

formacéo.

A tabela 2, referente a disposicdo dos cursos de Formacdo Continuada
ofertados no estado estd disponivel nos anexos desse trabalho, teniaem grande
namero de informacfes que apresenta. Aqui, a modalidade a distanc@dosipaste. A
disparidade entre vagas solicitadas e ofertadas também é aaerf@ena atencdo as
instituicbes responsaveis pela execucdo dos cursos de formacdaadmtioue ndo se
restringem as de nosso estado. Conforme a tabela apresentduiganstifertante se limita

127 ppesar do pequeno nimero de vagas ofertadas paedalidade presencial, curiosamente, j& em 2008 o
Instituto disponibilizava 1.005 vagas para cureagizados a distancia, esses distribuidos entraut8cipios e

14 polos. Cf. informagBes disponiveis em: <httpmiwcefetce.br/ensino/educacao_a_distancia/index.php
Acesso em 22/11/2010
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ao IFCE, com a disposicao de 900 vagas distribuidas entre 5 cursos. #s thestituicdes
executoras sdo: Universidade do Estado da Bahia, Universidadduélstde Goias,
Universidade Estadual Paulista, Universidade Federal de Alagoasréidade Federal de
Juiz de Fora, Universidade Federal de Santa Maria, UniversidaikraF de Sdo Carlos,
Universidade Federal de Uberlandia, Universidade Federal do Rmd&ido Sul, além do

Ministério da Educacao.

Lamentamos a auséncia de séries historicas que nos permikghoragio
de todo o potencial das informacgdes coletadas. No entanto, os dadosiamdelementos
que sugerem adequacdes e andlises mais apropriadas as ceasdades da formacao
docente, a consideracdo as disparidades entre municipios e umarefiaido sobre a
condicdo e papel dos docentes no entendimento das necessidades humaras qusoci

apontem para o livre e pleno desenvolvimento humano.

Na incursdo ao espaco virtual dedicado a Plataforma Freiomteamos no
atalho ‘Mapa das Pré-Inscricdésos numeros referentes aos cursos de formagéo inicial

disponiveis no pais, por regido (tabela 3) que pode nos dar a dimenséao do empreendimento.

De acordo com as dados apresentados na tabela 3, observamos que nos
dados totais, a demanda por cursos de formacao inicial no pais é 38Ai8%que a
capacidade de oferta das instituicdes. J& 0 estado do Cearantap@®@ procura por
formacao 43,33% menor que a oferta de cursos disponiveis. Das 41.108 ol&ajjasias
pelas unidades da federacdo, a capacidade de oferta dava-s& expeB8.631 vagas, no
periodo de 2010.1

Tabela 3: Plataforma Freire, Vagas Ofertadas Formacéo Inicial por Estam, Periodo
2010.1

UE _ Vaga}s _ Vagas Professores  Percentual Percentual
Disponiveis  Solicitadas Solicitantes  Solicitado Professores/Vagas
AM 1.250 1.289 1.289 1,0312 1,0312
AP 375 694 694 1,8507 1,8507
BA 1.860 2.677 2.677 1,4392 1,4392
CE 540 306 306 0,5667 0,5667
GO 182 243 243 1,3352 1,3352
MA 3.420 3.361 3.361 0,9827 0,9827
MG 240 380 380 1,5833 1,5833
MS 320 319 319 0,9969 0,9969

MT 550 345 345 0,6273 0,6273
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PA 4.570 10.926 10.926 2,3908 2,3908
PB 360 719 719 1,9972 1,9972
PE 1.480 1.195 1.195 0,8074 0,8074
Pl 3.475 2.729 2.729 0,7853 0,7853
PR 2.390 1.903 1.903 0,7962 0,7962
RJ 859 1.066 1.066 1,241 1,241
RN 130 268 268 2,0615 2,0615
RO 160 367 367 2,2938 2,2938
RR 190 110 110 0,5789 0,5789
RS 890 1.256 1.256 1,4112 1,4112
SC 2.500 2.772 2.772 1,1088 1,1088
SP 3.100 7.083 7.083 2,2848 2,2848
TO 790 1.100 1.100 1,3924 1,3924
Total 29.631 41.108 41.108 1,3873 1,3873

Fonte: <http://freire.mec.gov.br/mapapreinscritdér > Data da Ultima atualizagao: 24/06/2010, 084578

Imbuidos do entendimento de que a sistematica da coleta de dados dos
cursos disponiveis no sistema nao esta inteiramente consolidadadalé@mmprovada
ascenséao da oferta de cursos no pais, fica evidente a urgéniia poti apoio que o poder
publico tem criado para acelerar o crescimento dessa modalidagtesitho, 0 que instigam
preocupacfes quanto as dimensfes da qualidade didatico-pedagogica, corpe eocent

instalacdes fisicas disponivefs e & adequacao desse sistema a determinados contextos.

Na tentativa de embasar nossa hipotese, retomaremos a apatiséras
documento¥® que melhor subsidiem nossa contextualizacdo. Conforme as informacdes
disponiveis, os Censos da Educacdo Superior indicam um crescimento rus deirs

graduacéo a distancia no pais (tabela 4).

128 De acordo com o INEP/Sistema Nacional de Avaliai@i&ducacéo Superior (SINAES) essas trés dimensdes
norteiam aAvaliacdo dos Cursos de Graduacdo, Bacharelado eerdiatura e subsidiam o ato de
Reconhecimento desses cursos (INEP, 2010). Congissemos sinalizar para a obrigatoriedade deamaadi
desses cursos pelos orgaos normativos federais. poimisl em: <
http://www.inep.gov.br/download/condicoes_ensinGR0AR_cursos_licenciatura_bacharelado.pdf>  Acesso
em 03/08/2010.

129 professores do Brasil: Impasses e Desafios. BeadiINESCO, 20009.
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Tabela 4: Crescimento de Cursos e Alunos de Graduacao a Distancia — Bra2000-2007

2000 2001 2002 2003 2004 2005 2006 2007

N 10 14 46 52 107 189 349 408
Numero de
Cursos vezes que
cresceu em - - - 0,1 1,3 3,1 6,6 7,9
relacdo ao
ano de 2002

N 1.682 5.359 40.714 49911 59.611 114.642 207.20869.766
Ndmero de

Matriculas ~ V€Z€s que
cresceu em - - - 0,2 0,5 1,8 41 8,1
relacdo ao
ano de 2002

N 460 131 1.712 4.005 6.746 12.626  25.804 29.812
Ndmero de

Concluintes V€Zes que
cresceu em - - - 1,3 2,9 6,4 14,1 16,4
relacdo ao
ano de 2002

Vagas N 6.430 6.856  24.389 24.025 11.3079 42.3411 813.55(541.070
oferecidas —————
por Numero de

vestibular e  VE€Z€S que
por outros ~ Cresceuem - - - 0 3,6 16,4 32,4 62,2

processos elacéo ao
seletivos  ano de 2002

Fonte: MEC/Inep, Censo da Educagdo Superior 2QID3. In.: Brasilia UNESCO, 2009, p. 104.(Adaptado)

Conforme a tabela 4 nos indica, constatamos um consideravel cresciment
no nimero de cursos, matriculas, concluintes e vagas oferecidasgratduacao a distancia.
Houve, no periodo 2000-2007, grande apelo a expanséao e interiorizacao daeofersos e
programas de educacao superior no pais através do desenvolvimento atkdtade, bem
como o estimulo as IES publicas a aderirem a EAD mediante apomogeracao técnica ou
convénios firmados com entes privados ou publicos interessados em ptdogede apoio
presencial ao Sistema UAB com o Ministério da Educacao (M&®)equiparacao legal dos
diplomas e certificados de cursos e programas realizados tantonte gresencial como a
distancia que passaram a ter validade nacinabriram novas perspectivas para a atuacao

das IES publicas e privadas na modalidade a distancia.

130 Cf. Decreto 5.800, de 06 de junho de 2006. Disiee o Sistema Universidade Aberta do Brasil 44rt.

131 Cf. Decreto 5.622, de 19 de dezembro de 2006. |Regumta o art. 80 da Lei n® 9.394, de 20 de dezeuibr
1996, que estabelece as diretrizes e bases dac@dutacional, art. 5°.
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As desconfiancas da sociedade de modo geral acerca da educacdo a
distancia levaram o entédo diretor Dilvo Ristoff, do Departamentbstitisticas e Avaliacdo
da Educacéao Superior (Deaes) do INEP a coordenar a pesqlirsgetoria dos Cursos de
Graduacao a Distanciduscando evidéncias tranquilizadoras a respeito da nova modalidade

de formacé&o que se expande. Segundo sua pesquisa aponta,

Os alunos de EAD tendem a ser mais velhos, mais pobres e menos
brancos que os estudantes das licenciaturas presenciais. Sdo na
maioria casados, tém filhos, possuem pais com baixa escolaridade,
trabalham e sustentam a familia além de terem men@s@ace
internet, utilizarem menos o computador e possuirem menor
conhecimento de linguas estrangeiras (espanhol e inglés). N&o
obstante, o desempenho desses estudantes em sete das tred® areas
licenciatura que se submeteram as provas do Exame Nacional de
Cursos (Enade em 2005 e 2006), foi melhor que o dos alunos dos
Cursos presenciais, 0 que constituiria uma evidéncia da qualidade
desses cursos (LOYOLLA, 2008, apBdasilia: UNESCO, 20009, p.

110).

Na superficialidade dessas constatacfes, nota-se, por fim, or carate
distintiva**? de classe imputado & educacéo, e, mais especificamente, deduchstancia,
no atendimento aos interesses da classe dominante e do contrale S&ei expectativas
hegemonicas da classe da burguesia que levam a uma limiagdducacdo das classes
operarias como também a instrumentalizacdo do ensino como manahaa dfi pseudo-
transformacdo social motivadas por tais apelos. E a estraiégiagica para a quebra das
resisténcias néo é carente de forca, haja vista a grandevideglgt do ensino a distancia que

emerge dos numeros.

32 Em reportagem da Revista Epoca, o presidente dacfsdo Brasileira de Educacdo a Distancia (ABED),
Frederico Litto, considera que a educacédo a digtédhca melhor alternativa para quem néo teve ac&sso
universidades. Ela é especialmente util para quem trabalha e ré&ra tempo de cumprir a rotina diaria da
faculdadé. A reportagem também registra o nimero de 649@%0as fazendo cursos de ensino superior on-
line em 2009, sendo mais de 80% delas em graduRgéista EpocaComo tirar seu Diploma pela Interne&0

de agosto de 2010.
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Tabela 5: Crescimento de Cursos de Licenciatura a Distancia — Brasil, 2002-2005

. T|p_o Ano Norte NordesteSudeste Sul Centro- Total
licenciatura Oeste
Licenciatura _ 2002 0 4 2 3 0 )

11133 2005 9 39 7 4 4 2
2005/2002 8.8 2,5 0,3 2% 5,8
Licenciatura _ 2002 0 3 21 3 3 21
| 134 2005 2 38 21 19 5 85
2005/2002 11,7 -0,2 5,3 0,7 1,4
2002 0 7 29 6 3 45
Total 2005 11 77 28 23 7 146
2005/2002 10 0 2,8 1,3 2,2

Fonte: MEC/Inep. Censo da Educacgdo Superior 20835.4n., Brasilia, UNESCO, 2009, p. 105. (Adap)ado

* Valor aproximado, ja que em 2002 nédo foram idamailos cursos nessa regido.

Os cursos de licenciatura a distancia, de acordo com (BrddNESCO,
2009), cresceram em menores proporcdes do que os cursos de gradugeéal,gmorém o
seu numero mais que dobrou entre 2002 e 2005, sendo que 0 maior aumento sewerifica
relacdo as Licenciaturas Il, as quais se multiplicarangease seis vezes (tabela 5). Ainda
assim cabe indagar acerca da capacidade instalada palianat@o aos estudantes, tais como
laboratorios e bibliotecas, essa que tem sido uma questao gerghmetatzla a despeito do
pressuposto, nada inocente, de que essa modalidade contribua para aawpkabp@o ensino
superior no pais. Ha, além disso, indicios apontados por BrasiliaSC®NE2009, p. 113) de
que a multiplicacdo de consércios e polos para a oferta dos cuesis @sbrrendo sem que
um projeto-pedagdgico de formacdo docente mais integrado a seasprede articulacdo

nacional e local tenha sido desenvolvido e compartilhado.

133 E denominada Licenciatura | os cursos destinadosn@acéo de professores para a educacéo infastilies
iniciais do ensino fundamental (Pedagogia, Nori8aperior e similares). Cf. Brasilia, UNESCO, 200956-
57.

134 £ denominada Licenciatura Il os cursos dedicadfmsracdo de professores das disciplinas espesifioa
magistério da educacéo basica. Nas Licenciatueschntram-se os cursos que constam da chamad#Areh
da Educacdo do Censo da Educacdo Superior e quesgéoificamente destinados a formacdo de professor
especialistas. Entretanto, cursos com denominag@esgricas como Histdria, Quimica, Filosofia que sé&o
arrolados em outras areas do senso, foram tamhb@uidos porque podem constituir a primeira etaparda
formacdo que se completa com a licenciatura, aftaeau ndo pela mesma unidade. Cf. Brasilia, UNESCO
2009, p. 56-57.
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O grafico 1 demonstra o crescimento do niumero de cursos de licem@atur
distancia, especialmente na regido nordeste, onde também seaverifarescimento

percentual de matriculas, de acordo com a tabela 6.

Gréafico 1: Crescimento de Cursos de Licenciatura a Distancia — Brasil, 2002-2005
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Fonte: Tabela 5 (Adaptado).

A tabela 6 apresenta o crescimento nas matriculas nos cursendatura
a distancia no periodo 2002-2005, dispostas por tipo de licenciatura @ @2gsacamos o
crescimento registrado na regido nordeste, que saltou de 2.524 msitdoul2002 para
12.937 em 2005, mostrando um acréscimo de 1.293,6%.
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Tabela 6: Matriculas nas Licenciaturas a Distancia Segundo a Regido —&Bil, 2002-2005

Norte Nordeste  Sudeste Sul Centro- Total
Oeste
565 310 116 0 991
o 2002 0 57 31,3 11,7 0 100
Licenciatura Il 353 5387 2979 147 0 8.866
2005 4 60,8 33,6 1,7 0 100
1959 18655  16.965  1.759  39.338
o 2002 0 5 47,4 43,1 45 100
Licenciatura | 6385 7550  18.417 34.868  2.280  69.500
2005 9.2 10,9 26,5 50,2 33 100
2524  18.965  17.081  1.759  40.329
2002 0 6.3 47 42,4 4.4 100
Total 6738  12.937 21.396 35015 2280  78.366
2005 8,6 16,5 27,3 44,7 2.9 100

Fonte: MEC/Inep. Censo da Educacgdo Superior 20835.4n., Brasilia, UNESCO, 2009, p. 106.

Inicialmente com 40.329 matriculas no ano de 2002, em 2005 saltaram ao
namero de 78.366 no pais, totalizando 118.695 matriculas no periodo 2002-2005. Somando-
se os dados do referido periodo, vemos que o percentual de matrictdggidasudeste em
relacéo ao Brasil foi de 34% e da regido sul foi de 43,89%. A regi@este efetuou 15.461
matriculas (5.952 na Licenciatura Il e 9.509 na Licenciatura 1), quesenta 13% do total
efetuadas no pais no peridtfo Sem a pretensdo de dar cobertura as amplas dimensdes
envolvidas nesses dados, destacamos as indicacdes da massificagdoramosta para a
educacédo publica brasileira, especialmente para a formacéoejat@rgual se consolida o
uso das tecnologias da informagdo e comunicagdo como eixo estrutdoamecesso

educativo.

O grafico 2 mostra o crescimento da oferta de matriceiastodas as
regides do pais, comprovando que o0 uso da tecnologia tem sido o nagordal educacao a

distancia como mecanismo de expansao da oferta em relagdo aos cursos gresenciai

135 Com base nos resultados @enso Escolar da Educacgéo Bésica 2@67universo da pesquisa engloba um
total de 1.882.961 docentes), os professores guauitam o ensino fundamental ou o ensino médic néo

tém a habilitacdo para o exercicio no magistésodenominados “professores leigos” formam um cgetite

de 119.323 docentes (6,3%), distribuidos em todais, tanto nas zonas urbanas quanto nas rueislestdo a
alunos de todas as redes de ensino. Os profesprasirsaram apenas o ensino fundamental represér&o

do total, que corresponde a 15.982 docentes. Embaja@a maior concentracdo de professores com essa
escolarizacdo na regido Nordeste, verifica-se segsepca nas demais regides, em escolas urbanesseerem
todas as redes de ensino. Cf. Estudo exploratoboeso professor brasileiro com base nos resultddd3enso
Escolar da Educacdo Basica 2007. E§tudo Exploratério sobre o Professor BrasileirontdBase nos
Resultados do Censo Escolar da Educacao Basica. BYagilia: Inep, 2009, p. 26.
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Gréfico 2: Matriculas nas Licenciaturas a Distancia Segundo a Regido — Brasil, 2002-2005
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Fonte: Tabela 6 (Adaptado).

De fato, ndo é possivel minimizar a complexidade do fenémeno da
informatizac&o ou automatizacdo na sociedade. Entretanto, lembraentad processo busca
consolidar o hiperdimensionamento assumido pela ciéncia no mundo, tidgyws ebmo
principal for¢ca produtiva. Tal tendéncia, alertamos, ndo pode ser confuodidao
descentramento da categoria trabalho, a extingdo do trabalho manual @pmpaeicédo de
riqueza esteja sendo realizada pelo trabalho intelectual, ou aindaiderar que € o
conhecimento que a produz, afinal o conhecimento gerado pelo progresga@itm seu
objetivo restringido pela légica da reproducédo do capital.

Lembramos que Marx (2008), ao desvendar a formacgédo de valor das
mercadorias, traca as devidas e imbricadas relacdes emredgalso e valor de troca e na
mesma medida explicita que é o trabalho vivo, util-concreto, crideloralor de uso, que
sacia as necessidades e desejos humanos, este ndo é fruto dmomaniid apenas, é antes
resultado do trabalho humano e, portanto, constitui 0 conteddo materiajugaariem
qualquer forma social. Ademais, acresce-se o fato de que o deseewbbviola ciéncia e da
tecnologia ndo tem uma logica auténoma, independente dos condicionaraissdeosistema
do capital, elas s&o, antes, o conjunto de fenémenos histéricos que aermitir

desenvolvimento das forgas produtivas.
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Nessa mesma perspectiva, Lessa diz:

A concepcao da sociedade da informacéo ou da sociedade informatica,
segundo a qual, € o conhecimento que produz a riqgueza é
rigorosamente falsa e cumpre, com as devidas alteracdes, scom a
devidas diferencas, a mesma funcdo que cumpria 4 na Antiguidade:
justificar a exploracdo dos trabalhadores pela classe daminan
(LESSA, 2008, p. 41).

Barreto (2008) identifica a descontextualizagédo do uso das Tecnallagias
Informacdo e Comunicacao (TIC) das suas areas de pertencinmrgseronducdo a area da
educacdo, com espaco garantido na politica nacional de formacdo desqpesfes

especialmente na Universidade Aberta do Brasil (UAB). A autora, citando oatro, di

O processo de reconextualizacdo compreende a disseminacdo de
discursos para além das fronteiras da estrutura e dea.eddal
primeiro caso, trata-se do deslocamento de um campo social para
outro: ndo apenas da comunicacgdo e da informacao, mas da légica dos
“negbcios” para a educagdo, cada vez mais marcada pela
comodificacdo, na medida em que o proprio campo é deslocado para o
setor de servicos, nos termos dos acordos capitaneados pela
Organizacdo Mundial do Comércio (OMC) e pelas iniciativas da
UNESCO em prol de maior internacionalizacdo dos servicos
educacionais (BARRETO, 2008, p. 920-921).

Barreto (2008) aponta também o movimento contraditorio de expansao e
reducdo no que tange a objetivagcdo hegemodnica das TIC nasgestraté educacdo a
distancia, em especial, na formacédo de professores: ao invés alec@rtas instancias
universitarias de formacéo docente pela incorporacdo das TIC, essavprum modelo de
substituicdo tecnoldgica sustentado por uma sucessdo de meton@masmplicacdes
substantivas para a formacéo e atividade docente. A autora examgalifinversdo com o
citando o titulo do sexto capitulo do Plano Nacional de Educacdo (RigEjtivamente

intitulado “educacao a distancia e tecnologias educacionais”.

Em seu estudo, a autora também mapeia a concepcdo e as condi¢des
objetivas do trabalho do tutor através do exame de editais deosetegiluindo pela

diferenciacao feita pelos programas integrantes da UAB: tutimesis, incluindo ou nao
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visitas aos polos, e tutores de apoio presencial localizados no§pdlosutora sintetizao
tutor, como figura introduzida no contexto educacional brasileiro pela EAD e etmmmais
fragil de toda uma cadeia de simplificacdes, € um desbobramento predsipmcesso de
esvaziamento da formacéao e do trabalho docéBwdRRETO, 2008, p. 925).

E mais,

A énfase na multiplicagdo dos pélos e formagdo de professores,
especialmente a partir da tomada da “fabrica” como pargntetroa

tona a industrializacdo do ensino. No caso, a producdo em série de
professores é pensada como resultado do acesso as TIC, coneiderand
0s materiais de ensino veiculados através delas, com iaagao de
media¢cbes pedagdgicas historicamente constitutivas do processo de
formacdo (BARRETO, 2008, p. 930).

A industrializacdo do ensinda forma exposta pela autora traz a tona o
emblematico cenario de crise por qual passa a universidade baasjle2, de bem social,
passa a forma mercadoria, base na qual se funda todas assrslagi@es nesta forma de
sociedade. Como disse Marx (2008, p. 95,relacées sociais aparecem como relacdes
materiais entre pessoas e relagfes sociais entre coisas, € nao sekdicéms entre 0s
individuos e seus trabalho8 educacé&o-mercadoria, “negodcio” que visa a maximizacao dos
lucros reduz o sentido social da educacao e abre o caminho para o desmpatiemonio
publico, tais como as privatizagbes, o escoamento dos recursos publicasegéera privada
e 0 alargamento da distancia a conquista da universalizacdo ddusaed» publica, gratuita
e voltada a formacédo integral e emancipadtaeclasse trabalhadora, o que implica a luta
contra a légica de acumulacdo do capital e 0 compromisso comugdiastie uma outra
forma de organizacdo social, Unica possibilidade para o desenvolvimigial do género

humano.

1% De acordo com o Diario Oficial da Unido — Secadl182, de 3 de maio de 2010, o pagamento de bdksas
estudo e pesquisas, pelo FNDE, a participantegatmmcao e execucdo dos programas de formacanosupe
no ambito do Sistema Universidade Aberta (UAB) dwwoos seguintes beneficiarios e valores: )
Coordenador/coordenador adjunto da UAB (R$ 1.500,6%61.100,00); Il) Coordenador de curso l/ll nas
instituicbes publicas de ensino superior (IPES) (R#0,00/1.100,00); Ill) Coordenador de tutoridl (R$
1.300,00/1.100,00; 1V) Professor-pesquisador cafista - professor-pesquisador I/l - (R$ 1.300,00/R$
1.100,00); V) Professor-pesquisador - professogsador I/l — (R$ 1.300,00/R$ 1.100,00); VI) Tufprevé

um valor de R$ 600,00 e 765,00); VII) Coordenaderpdlo (prevé o valor de R$ 900,00 ou R$ 1.100,00);
Nesses dois Ultimos exemplos a descricdo da agéiblsdo idénticas, ndo ficando claro o motivo dmilel da
bolsa concedida. Cf. D.O.U — Secdo 1, N° 82, de Bhdio de 2010, p. 42.
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Coggiola (2001) também pontua sobre a atuagcdo e diversificacdo de
interesses por qual passa a universidade. A expansédo do ensino supesoalenrmundial &
expressa pelo autor, com um dos exemplos dos desafios postos adadnoragéa, tendo em
vista que a massificacdo do ensino universitario implicou uma quedaanualidadeEssa
gqueda nao se refere apenas a uma leitura apresentada por “riimeE®sao carater
capitalista e alienado da qualidade desejada. Essa assume éoonasiicas expressas na
contraposicao elitista de setores de exceléncia, de um ladmassa de universidades do

outro, consideradas pelo autor, como fabricas de diplomas.

Nesse quadro, a mercantilizagdo das universidades carataenzém uma
crise em sua identidade. A universidade empreendedora vem senduégiestitilizada para
o enfrentamento das novas realidades sociais, politicas e econémica®, muito

previsivelmente, resulta na diminuicdo dos financiamentos publicos.

Outra importante indicacao que utilizamos para a compreensédo ¢a géne
objeto é o estudo realizado por Oliveira (2009). O autor também reflete o processo de
desenvolvimento do setor empresarial na educacdo brasileira, que aepddir da
Constituicao de 1988 e posteriormente € ampliado pela LDB/1996, adelerarescimento
das escolas com fins lucrativos. Ele observa o aumento da demandanoof@mdamental e
0 crescimento do ensino médio. Ao mesmo tempo, aponta a crénica dificdlulamiesino
publico competir quantitativamente e com a iniciativa privada.sEssenentos criaram um
prospero e afluente mercado, cuja faceta mais importante-seférgpenetracdo dos fundos
financeiros na educacao superior no pais e a emissao de acfsstuiedes de ensino na
bolsa de valores, propiciando o crescimento acelerado de algumascissit generalizando
a educacdo como mercadoria, assim como a tendéncia a oligopolizacdo 4. oferta

1370 estudo ainda destaca o processo que deflagranssicdes comerciais das mudancas vividas pelmens
superior privado no pai§p. 744), quais sejam: a aquisicdo, em dezembr2068, da Universidade Anhembi-
Morumbi, por parte do grupo americano Laureatee- mantém universidades espalhadas por 15 paisasR$p
165 milhBes de reais; A segunda, ainda mais imptdoi a aquisicdo de setenta por cento do clento
Anhaguera Educacional (SP), com mais de 20 mileglupor um fundo de investimentos administrado pelo
Banco Pétria, que contou com o aporte de U$12 esllife dolares do International Finance Corpordtea),
braco empresarial do Banco Mundial (Cf.Estado de S. Paul@9 de julho de 2006 apud Oliveira, 2009, p.
745). O autor recorre ao conceito fitenceirizacdosegundo eleformulado nos termos de Chesnais (2007) e
Harvey (2008) para entender o que se passa no §etai54).Ele cita que cada vez mais liberta das restrices e
barreiras regulatérias que até entdo limitavamcsaupo de acdo, a essa atividade financeira podesdier
como nunca antes, chegando a ocupar todos os egpagd autor utiliza dados divulgados pelas@iExame

em 22/12/2008, que estima a movimentacdo anuahsio@privado em torno de R$ 90 bilhdes, o equitala

3% do PIB. E ainda, de 2001 a 2008 o setor de emsimado aumentou seu movimento de capitais dARS$
para 90 bilhdes, crescimento que nenhum setor alaoata brasileira pdde comemorar no periodo. Neaos
entendimento, a problematica comporta sérias rapsdes na educacdo publica ora alardeada comoreito di
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Aléem da oferta de vagas, presenciais ou a distancia, tanto nac&duca
bésica quanto na educacédo superior, ainda segundo Oliveira, difundiramaseatividades
comerciais, tais como a venda de materiais pedagogicaepaducacionais, que incluem
aluguel de marcas pelo mecanismo de franquias, a avaliacdormagao em servico do
professor. Tais atividades sdo desenvolvidas por algumas das graddssde escolas
privadas e estdo avancando sobre o sistema publico de educacaatbésisada venda de
materiais apostilados para redes publicas municipais e estaclatando, inclusive, com a
avaliacdo no ambito do Programa Nacional do Livro Didatico - PNpDy41), além do

crescimento de servigos auxiliares, como o das consultorias.

Sobre as consultorias, que atuam tanto no setor privado quanto publico,

Oliveira diz:

Estas se dedicam a atividades diversas como elaboracaamibes pl
estratégicos, reengenharia institucional, elaboracdo de gmrogi
curso, programas de auto-avaliagdo, marketing educacional,
desenvolvimento de sistemas proprios de crédito educativo, etc. Ha
varias consultorias estabelecidas no mercado, sendo as mais
conhecidas @#.R Souza Consultoredo ex-ministro da educacéo e
atual secretério estadual de Educacdo de S&o Paulo, Paulo &enat
Souza, aLobo & Associadgsdo ex-reitor da Universidade de Sé&o
Paulo, Roberto Leal Lobo e Silva FilhoC#M Consultorese aHoper
Educacionaf®® (OLIVEIRA, 2009, p. 742).

social e dever do Estado. Para maior aprofundamsuagerimos: OLIVEIRA, Romualdo Portela de. A
transformacéo da educacdo em mercadoria no BEakikt. Socfonline]. 2009, vol.30, n.108, pp. 739-760.

138 O estudo ainda destaca o processo que deflagrarssices comerciais das mudancas vividas pelm@ns
superior privado no paifp. 744), quais sejam: a aquisicdo, em dezembr2068, da Universidade Anhembi-
Morumbi, por parte do grupo americano Laureatee- mantém universidades espalhadas por 15 paisasR$p
165 milhSes de reais; A segunda, ainda mais impitdoi a aquisicdo de setenta por cento do clentio
Anhaguera Educacional (SP), com mais de 20 milcslupor um fundo de investimentos administrado pelo
Banco Pétria, que contou com o aporte de U$12 esllife dolares do International Finance Corpordtea),
braco empresarial do Banco Mundial (Cf.Estado de S. Paul@9 de julho de 2006 apud Oliveira, 2009, p.
745). O autor recorre ao conceito fitenceirizacdosegundo eleformulado nos termos de Chesnais (2007) e
Harvey (2008) para entender o que se passa no §etai54).Ele cita que cada vez mais liberta das restrices e
barreiras regulatdrias que até entédo limitavamcsenpo de agéo, a atividade financeira pode floreszceo
nunca antes, chegando a ocupar todos os espago® @utor utiliza dados divulgados pela revisiame em
22/12/2008, que estima a movimentacao anual do@psivado em torno de R$ 90 bilhdes, o equivalariés

do PIB. E ainda, de 2001 a 2008 o setor de ensimadp aumentou seu movimento de capitais de Rfaté

90 bilhdes, crescimento que nenhum setor da ecendnasileira pdde comemorar no periodo. No nosso
entendimento, a problematica comporta sérias rapsdes na educacao publica alardeada como umodireit
social e dever do Estado. Para maior aprofundamsagerimos: OLIVEIRA, Romualdo Portela de. A
transformacéo da educacdo em mercadoria no BEakit. Socfonline]. 2009, vol.30, n.108, p. 739-760.
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No caso do sitio eletrénico da Plataforma Freire, percebemogstriéura
aparentemente isolada, paralela e timida diante dos demais pagaeunem as informacdes
sobre a EAD. Sua pagina eletrénica ndo dispde de nenhum atalho para o aces$, gjuAB
disponibiliza um nimero maior de informacfes sobre a proposta do sistdawslacao,
poélos, cursos, noticias e acessos a outras instituicbes compleseftarpie nos parece, a
Plataforma Freire monitora os dados referentes apenas aos destosdos a formacéo

docente, embora os dados sejam apresentados de forma fragmentada e o acadso, limit

Conforme nos orienta Marx, procuramos, diante da investigacdo do nosso
objeto e da analise de suas diferentes formas de desenvolvimentoa fighlimacédo da
situacao existente e apontar o movimento do real que se diregienspactiva pragmatica e
utilitarista da formacdo docente, o que, nesta ordem social, im@albim programa de
formacao docente alicercada na defesa da escola publica de qualidad®mpreensao das
transformacdes ocorridas no processo produtivo e nas relacdes spmareverberam na
construgdo social e historica da formagéo docente.

Ao mostrarmos o percurso da formacdo docente no quadro emblematico de
crise estrutural do capital que, incessantemente procura definir e aprisionar, sd@gsiea
mercantil, todas as rela¢cdes sociais procuramos captar o fendraéingiea esséncia ou a
estrutura da realidade social a partir de como ela se apressnt@ssos olhos. E como esse
movimento, necessariamente pressupfe a dialética, abre-se aidadeesde futuras
investigacdes acerca dpsodutos da consciéncia tornados autdnonmse determinam o
universo docente nos limites das relacdes sociais capitalistgee, certamente, ndo se
esgotam neste estudo. Ainda assim, os resultados aos quais chegféeters,rainda que
modestamente, 0os grandes desafios postos ao desenvolvimento origiatiedigrilhdes da

pseudo-formacéo destinada, atualmente aos nossos professores.

Gostariamos de registrar, ainda, algumas limitagcbes enconfpadasa
realizacdo dessa pesquisa. A medida que desvendavamos o modelo deofdonanée que
se desprendia do fenbmeno analisado, nos depardvamos com o caratedescpaggjuisas
acerca da educacéao a distancia, as dimensdes que vém assumingo a® qahbinacdes e
possibilidades variadas que podem assumir pelo intenso uso das TICrizagidadas
diversas ideologias e discursos que concentram e mascaram oexusmpioblemas da
escola publica e da formagdo docente. Esses limites acalpmraimmprimir um carater

139 Disponivel em:< http://uab.capes.gov.br>. Acesad&/07/2010.
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preliminar a nossa investigacdo. Esperamos, minimamente, ter ousatsmale de tais
relacoes e dos interesses que as resguardam, e que demagagesegiise sintam instigados
a dar continuidade a exploracdo de outras importantes facetas do dbjetstudo ora

investigado.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Nesta investigacdo, partimos a busca da génese das representacoes
formacao docente do professor da educacédo basica e as iestrdéegeproducdo do modelo
na sociedadprodutora de mercadorias. Nossa motivagcdo assenta-se na necexsnsde
de compreensao das relacdes capitalistas de producdo que, como leeMaais$2008),
subvertem o homem a uma logica que o transforma apenas emimal de trabalho, em
umabestareduzida as mais estritas necessidades corporais; € o horaknetd¢ perdido de
si. Para tanto, fez-gaister, primeiramente lutar contra as abstracdes ilusorias da cociscié
posta pelo idealismo como sendo os verdadeiros grilhdes dos homens (Marx e Engels, 1991) e
partir & incursdo tedrica na negacao aos dogmas abstratmsi@axa historia dos homens, a
nds apresentada no pressuposto da centralidade ontolégica da catelalti®. Ao mesmo
tempo, procuramos apresentar a forma de realizagdo do trabalhcenmastsintrolado pela
|6gica de valorizacédo do capital, pela oposicéao de interesses pelstaivisdo do trabalho e,
por conseguinte, reverbera nas relacdes entre os individuos que sucarabempoder que

lhes é imposto e soberano e do qual, nesta forma de organizacdo social, ndo podeseliberta

Seguimos, entdo, do horizonte tedrico de analise materialistaidost
dialética da atividade humana real, no esfor¢co de, por meio dzatgar historica, ir a raiz
constituinte do ser social, da educacéo e do modelo de formacdo desteattzcentes da
educacao basica por meio das politicas educacionais liberaitedatecos deste movimento

histérico, apreender seu nucleo racionaseender do concreto real ao concreto pensado.

Ao situarmos a posicdo que ocupa a formagdo docente na sociedade
capitalista, ressaltamos, primeiramente, a relacdo estakselentre o homem e o seu
trabalho, que lhe aparece alheio a ele. O trabalho humano, que, ontologgcaraestorma a
natureza, constitui a matriz fundamental e especifica do génemanbu E por esta
caracteristica que homem se diferencia dos animais; ainda sgse também produzam, o
fazem somente sob a imperiosidade das necessidades vitais. Poré&o, ajadacdo humana
torna-se estranha ao seu criador, destroi-se o vinculo entre o hosuenolera e acaba por
sujeitar sua esséncia genérica e sua existéncia as dadessestritas a sua sobrevivéncia
fisica, levando-o a perda de compreensdo da sua propria esséncanstrucao de falsas
representacdes de si e do mundo que termina por constituir um absé@cypréprio
desenvolvimento do homem. Essa construcdo consolida o carater estranhadancdesior

do trabalho, que restrito a satisfacdo das necessidades corpdraisain e as exigéncias da
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producao e reproducdo capitalista, acaba por arrojar as retabas e econdmicas sob 0

dominio da acumulacgéo capitalista.

A complexificacdo do processo de reproducéo social posta pela evdlucao
realidade impulsiona a organizacdo de outros complexos para atenaecessidades
advindas dessas novas relagfes, tais como a linguagem, o direito, a politica, aedupaca
um conjunto de mediagGes e antagonismos diversos, consolidam a trag&fomiaerrupta
da natureza, dos homens e da sociedade. Entretanto, para que igses$egh, os individuos
tém que se desenvolverem cada vez mais como generidade, pois unsmoiaamais

complexa reclama também mais conheciméftbabilidades, atitudes etc.

Na Idade Moderna, o modo de produzir os bens necessarios a reproducéo da
vida transforma-se profundamente. A cooperd¢adundada na divisdo do trabalho, na

manufatura, adquire sua formula classica. De acordo com Marx:

Em todo oficio que se apossa, a manufatura cria uma classe de
trabalhadores sem qualquer destreza especial (...). Depois de
desenvolver, até atingir a virtuosidade2 a Unica espécie limitada,
sacrificando a capacidade total de trabalho do ser humano, pde-se a
manufatura a transformar numa especialidade a auséncia deequalqu
formacéo [...] (MARX, 2008b, p. 405).

Ao atingir certo estagio de desenvolvimento, a manufatura entrou em
conflito com as necessidades de producdo por ela mesma criadavolicdo nos
instrumentos de trabalhdMarx, 2008b, p. 419) cria as maquinas, decompde o trabalho
manual e 0 homem passa a atuar como for¢a motriz da maquimadietaaaté a criacdo do
motor que possibilita a impulsdo livre da forca humana. A maquinaria,ocprmgressivo
desenvolvimento das maquinas, substitui a ja estreita base técriczgadde trabalho, pela
mecanizacdo do processo de producdo, ocorrendo uma perda radical do contealuiihdo tr

vivo que produz o valor de uso das mercadorias. Para evitar a de§ermyapleta do povo

140 Esse impulso & mudanca, motivado pelo trabalho, piile ser entendido como um mero mecanismo
biolégico. Mesmo quando o quadro favoravel — oual@savel — permaneca por tempo suficiente e motive
efeitos de retorngLucaks, 1981, p. 16) sobre a constituigdo figigasiquica dos homens, seu impulso Ultimo
sera sempre consequéncia das necessidades sociais.

141 Segundo Marx (2008b, p. 378-419), chama-se coo@erésimples) a forma de trabalho em que muitos
trabalham juntos, de acordo com um plano, no megraocesso de producdo ou em processos de producédo
diferentes, mas conexos. A cooperacdo baseadaisdaldo trabalho, ou seja, a manufatura é, n@csmeco,

uma criacdo natural, espontanea. Ao adquirir amteisténcia e base suficientemente ampla, tormafsama
consciente, metddica e sistematica do modo de pé&ndeapitalista.



147

em geral oriunda da divisdo do trabalho, Marx resgata a intempestoraendacao da ordem
alardeada por Adam Smith que pregava a promogéo do ensino popular, peldooeEgiora
em doses prudentemente homeopaiibesR X, 2008b, p. 418).

A citacdo de Manacorda (1992), embora extensa, consegue dimensionar a
natureza, as condi¢cdes e a extensdo das novas exigéncias postafopaedo humana a

época.

o desenvolvimento industrial, tornado possivel pela acumulacdo de
grandes capitais, gracas a exploragdo dos novos continentes
descobertos, e de grandes conhecimentos cientificos voltados nao
somente para o saber, mas também para o fazer, traduz-se, do ponto
de vista do artesdo das corporacdes, hum longo e inexoravel processo
de expropriagdo. Ao entrar na fabrica e ao deixar sua oficina, 0 ex-
artesdo esté formalmente livre, como o capitalista, tantménvelhos

lacos corporativos; mas, simultaneamente, foi libertado de teda a
propriedade e transformado em um moderno proletario. Ndo possui
mais nada: nem o lugar de trabalho, nem a matéria-prima, nem os
instrumentos de producdo, nem a capacidade de desenvolver sozinho o
processo produtivo integral, nem a possibilidade de vendé-lo no
mercado. Ao entrar na fabrica, que tem na ciéncia moderna sua maior
forca produtiva, ele foi expropriado também da sua pequena giéncia
inerente ao seu trabalho; esta pertence a outros e ndo Iheaeve
mais nada e com ela se perdeu, apesar de té-lo defendido até o fim
aquele treinamento tedrico-pratico que, anteriormente, o levava a
dominio de todas as suas capacidades produtivas: o aprendizado
(MANACORDA, 1992, p. 271).

Com o desenvolvimento do capitalismo, novas frentes de acumulagao vao
surgindo e a industria automobilistica se destaca na introducdo deowommodo de
organizacéo do trabalho, o taylorisi{fp no qual a administracéo cientifica estabelece o
controle de todo o tempo e movimento do trabalhador e, através da duoéséo
responsabilidades e tarefas entre os executores e gerentegjaetqua autonomia do
trabalhador. Este, para utilizar sua ferramenta, tera que segimimeras prescricbes da

tarefa que deve executar num determinado tempo. Posteriormémi®dacédo da linha de

142 Taylorismo é o modelo de administracdo desenvolyidr Frederick Winslow Taylor (1856-1915) um
engenheiro mecéanico estadunidense, que é considergéi da administracdo cientifica. Caracterizpee
propor a utilizacdo de métodos cientificos cartemana administracdo de empresas. Disponivel em:
<http://pt.wikipedia.org/wiki/Frederick_Taylor> Asso em: 24/08/2010.
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montagem em série, caracteristica do fordiéfeleva a especializacdo das atividades de
trabalho a um nivel de limitacédo e simplificacdo despoética extremadas.

Antunes (2006a, 2006b) nos fala de um conjunto de experimentos
atualmente vividos nmundo da producdgue mesclam o taylorismo/fordismo com outros
processos produtivos (neofordismo, neotaylorismo, pés-fordismo, toyotismo), que
entendemos como exacerbagfes do esgotamento daquele modelo de acuquda@@
manifesta o quadro reativo de crise e a ofensiva do capitalrglmmada dos patamares

produtivos.

Marx, longe de sonhos premonitérios, observa o que esta ocorrendo em sua
época (século XIX) e captura do real a tendéncia imanente do captelsmanto natureza a

se realizar. Marx diz,

Na manufatura e no artesanato, o trabalhador se serve dacieiaa

na fabrica serve a maquina. Naqueles, procede dele o movimento do
instrumental de trabalho; nesta, ele tem de acompanhar o mawiment
do instrumental. Na manufatura, os trabalhadores sdo membros de um
mecanismo vivo. Na fabrica, eles se tornam complementos vivos de
um mecanismo morto que existe independente deles (MARX, 2008b,
p. 482).

A retomada desses aspectos tedricos tem por objetivo reiterar o0s
fundamentos essenciais acerca do trabalho na forma apropriadgag&d o qual articula as
diferentes sociedades sob a batuta do mercado mundial e reduz o homeeonpsodutor de
mercadorias a mercé dos designios burgueses. Nao obstante, aestrdalEntfremdung
que brota da sujeicdo do homem aos produtos da mao humana repercute &® ¢stiams
da totalidade social e, dessa forma, a educagédo tambére eefl@gica que move a relacéo

capital-trabalho.

A educacdo, na sociedade de classes, impelida pela divisdo do trabalho,
assume a caracteristica precipua de influenciar que os individueajaan no modo
socialmente adequad(.ukacs, 1981, p. )7 Como um fenbmeno que brota a partir do

trabalho, a educacdo movimenta em cada momento histérico-sociaiportante processo

143 Henry Ford (1862-1947) foi o fundador Bard Companye o primeiro empresario a aplicar a montagem em
série de modo a produzir automéveis em massa erosempo e ao menor custo. A ele € atribuido asoral,

isto é, a producdo em grande quantidade de autasn@véaixo custo por meio da utilizacdo do artifici
conhecido como linha de montagem, o qual tinhaicded de fabricar um carro a cada 98 minutos. Dilved
em: <http://pt.wikipedia.org/wiki/Henry Ford> Acesem: 24/08/2008.



149

de reproducdo que sistematiza e produz individuos compativeis &naixsgdo modelo
societal vigente, assumindo fungdes sociais especificas. Nas dadesprimitivas, onde o
pequeno desenvolvimento dos instrumentos de trabalho impedia a acumulacéeddatexe
impelia a comunh&o coletiva de interesses, a educacéo se intresjuadaneamente, a partir

da participacdo das criancas na coletividade. Com o0 surgimento afsesclsociais, a
propriedade passou a ser privada e um novo vinculo, o trabalho escravo, ioguouea do
homem sobre o homesno individualismo burgués. Para uns, a riqueza e o saber; para outros,
o trabalho e a ignorancia. Ponce (1998, p. 28-29) nos apresenta a reguliestsdato em

algumas culturas. Ele relata:

Os primeiros europeus que visitaram as ilhas da Polinésia muaosa

labios dos membros privilegiados das tribos a seguinte afiomaca
“que lhes parecia muito conveniente instruir os seus proprios,filho
mas que era inteiramente inutil fazer o mesmo com os filagmvo,

gue estavam destinados a viver sempre em estado servidie ter,
portanto, nem propriedades, nem servidores. Ndo pensavam diferente
as classes dirigentes entre os incas; pelo menos € issedusmos
guando vemos Tupaque lupanqui afirmar que ndo € licito ensinar
criangas plebéias as ciéncias que pertencem aos nobr@sevitar

gue “gentes baixas se elevem, se ensoberbem, desprezem e
apoquentem a republica; para ela é suficiente aprender s afas

seus antepassados, porque o mandar e 0 governar ndo S0 coisas
préprias dos plebeus (...), os sabios da China acreditavam que néo se
devia conceder o saber ao povo, porque ele desperta desejos,
afirmando que ao homem do povo bastariam “musculos solidos e
vontade escassa, estdmago satisfeito e coragéo vazio” (PQNEE,

p. 28-29).

Todavia, a instrucdo do trabalhador n&o poderia ser ignorada
indefinidamente pela burguesia capitalista ascendente. Os propr@resses burgueses
impunham a necessidade ula poderoso instrumento para inculcar nas massas operarias a
sagrada virtude de se deixar tosquiar sem prote@3NCE, 1998, p. 154). Desta feita, a
compreensao de como se consolidam as relagbes do homem com o trabadadizpuedo
pode ser desvinculada da forma como se organiza o modo de producdo de uma dada
sociedade. Se uma das caracteristicas que marca a sodedddsses sado a intensa divisdo
social do trabalho e a consequente separacao do trabalho manuahtim tratielectual, na
sua forma moderna, a fragmentacéo do processo de producéo e do saber demaneg@ocexpl

do capital sobre o trabalho.
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Marx, no entanto, longe de uma perspectiva limitada propde uma visao de
totalidade do processo social. Por educagéo, Marx entendia a afiticdiagrés dimensodes:
educacdo intelectual, corporal e tecnolélfitala nosManuscritos Econdémico-Filoséficos
(2008a, p. 108), Marx nos diz goehomem se apropria da sua esséncia omnilateral de uma
maneira omnilateral, portanto como um homem tofia bela colocagcdo nos remete ao

conceito denilateralidadedefendido por Manacorda (1996):

A onilateralidade é, portanto, a chegada histérica do homem a uma
totalidade de capacidades produtivas e, ao mesmo tempo, a uma
totalidade de capacidades de consumo e prazeres, em que se deve
considerar, sobretudo o gozo daqueles bens espirituais, além dos
materiais, e dos quais o trabalhador tem estado excluido em
consequéncia da divisdo do trabalho (MANACORDA, 1996, p. 81)

Segundo Marx, na formacdo de uma massa revolucionaria de um lado e a
forcas produtivas existentes de outro estdo os elementos msaderistibversao das bases do
existente até entdo (Marx, Engels, 1991, p. 57). Disso, inferimos qdea,@ie a concepcgao
de que basta a educacédo para uma mudanca radical do homem néle passeutopismo, €
apenas 0 homem que muda as circunstancias que o aprisiona e, conseqtenpaude
mudar a si mesmo. A unidade entre circunstancias e atividade humnaemate se realiza pela

praxis revolucionaria.

Como sabemos, os homens fazem histéria em circunstancias muisagreci
A dicotomia entre o trabalho manual e o trabalho intelectual, artgeria e a pratica, finda
por se tornar o instrumento de dominacao do capital sobre o trabalhdalatre capital e
trabalho, Tonet (2010) nos adverte para a desigualdade de tal eBdguedo expressa, é
uma enorme ilusdo pensar que se pode alcancar uma vitoria do segundopsobesro sem

colocar como objetivo a completa erradicacao do capital (Tonet, 2010, p. §@. <ignifica

144 No nosso entendimento, a educacdo tecnoldgicaeaseuefere Marx, em nada se relaciona ao conceito
burgués de educagéo profissional. Lembremo-nosagégoca de Marx, o grau de desenvolvimento dasgorg
produtivas era insipiente. Marx argumenta, poispeoh de uma educagéo voltada ao dominio dos fuedtos
do processo produtivo. Em Marx e Engels (1992) einamos elementos da oposigdo de Marafarma muito
apreciada pelos burgueses (...), a educagédo piofiss integral (p. 81), voltada formac&o de cada operéarios
no maior numero possivel de atividades industridéstal modo a fazer frente a introducéo de novagquinas
ou por uma mudanca na divisdo do trabalfMarx e Engels,1992, p. 81); Engels, ébarta a M.K.
Gorbounova-Kabloukovélbid), também refere-se as instituicdesedeicacao técnica da juventydmmopura
aparéncia comosendo uma espécie de centros de reeducacdo ondeaagsas abandonadas sdo enviadas,
durante alguns anos, apds o juizo de um tribuihdarx e Engels,1992, p. 82). J& Mészaros (200939, n
apresenta a ciéncia e a tecnologia hoje cestoeitamente determinadas e circunscritas a nétads de
perpetuacéo do processo de maximizacdo dos IMESZAROS 2009a, p. 53).
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que é impossivel imprimir & educagdo escolarizada uma tdnica cqiebiga para um
processo de transformacéo radical da sociedade enquanto prevaleomia ale trabalho

especifica do capitalismo. Ainda assim, esta tarefa também n&o pode ser abandonada

Nessa perspectiva, Tonet postula a realizacdo de atividadesietugae
contribuam para a formacao de uma consciéncia revolucionéria cume gueoria e a prética
pedagodgica em direcdo a emancipacdo humana. O desafio postoaé ifatividuos que
tenham consciéncia de que a solucéo para os problemas da humasié@ladeseiperacao da
propriedade privada, da divisdo do trabalho, do capital, no acesso devsoihosviduos a
riqueza material e espiritual da humanidade e na construcdo deouma flenamente

emancipada de sociabilidade.

Esse postulado traz em si uma série de questbes que envolveng@iaate
consciéncia, suas formas e manifesta8egue nédo poderdo ser aqui aprofundadas. Ainda
assim, como j& apontamos, a construcado da nova sociedade ndo depende dadmae/onta
individuos esclarecidos. Depende, antes, da maturacdo de condigdeificaspe objetivas
voltadas ao desenvolvimento da consciéncia em seu processo dialétiaggagéo a
qualquer mecanicismo ou determinismo fatalistico dado a priori. Resgiaaa grande
complexidade que envolve de tal questao, isso significa que emborace&mroasnao possa
por si s6, produzir mudangas, uma vez que dessa forma ela seriaooproéuto do
desenvolvimento econdmico capitalista, ela pode ser colocada aos#gavigda estranhada,
da mesma forma que pode visualizar a sua suplantacdo. Tarefacdispoe urge ser

cumprida e que garante a educacdo um papel de importante significado.

A educacédo tem importante contribuicdo no processo de emancipagédo das
consciéncias. No entanto, sua hodierna fragmentacéo, a nés, regpeedegenerescéncia da
ja empobrecida formacdo destinada a classe trabalhadora. Cetsuico crescimento nos
mostra que as brechas sociais reservadas a contradicdo addeez mais coptadas pela
racionalidade barbara que se apossa da subjetividade dos individuosuasnfalsas

promessas de um mundo fantastico.

N&o nos esquecamos que o perceptivel desenvolvimento das novas

tecnologias reflete as mudancas pelas quais passa o sisteayitdb A pretensa revolucao

145 Mészaros (2008) é proficuo na anélise da teosactisses e da consciéncia de classes em Marxrtadve
porém, que uma compreensdo adequada de tais dategequer o imprescindivel exame da concepc¢do
marxiana como um todo, sob um de seus aspectosimp@tantes: o “conceito de conflito social e seus
determinantes complexos” que deve ser avaliadoacdedo com aialética das determinacdes reciprocas
(MESZAROS, 2008, p. 61).
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tecnolégica engendrada pela sociedade do conhecimento, a rigor, ampk&assmos da
crescente mercantilizagdo da educacao, além de potencializarfoionas de exploracdo da

forca de trabalho.

Desse movimento, a ciéncia e a tecnologia passam a figuras aom
principal for¢ca produtiva, como sujeitos fundamentais das relacoesssdésquecem o0s
apologistas que o conhecimento, a informacdo s&o, antes, produtos do thalvaldmm.
Ademais, os processos de formacédo humana, ancorados na perspeapiéatiaacabam por
impor o desenvolvimento de uma individualidade adaptada aos novos modelodudgEipre

trabalho.

Se a resisténcia contra 0 monopdlio das novas tecnologias sobre ssproce
formativo do sujeito silencia, ingléria, junto as instituicbes unit&ras, associacdes de
trabalhadores, movimentos sociais e sindicatos, mormente nedialipala ofensiva do
capital, julgamos importante firmar a bandeira atena da criticana denuncia de suas
determinacdes e limites intrinsecos. A supremacia da realdiddel propagandeada como
motor da histéria nos desafia. Assim, a luta em defesa da edugagérsal, publica, laica,
de qualidade, como uma forca possivel da emancipacdo do homem deve swbrapor-
qualquer arremedo de formagcdo que se atrele de forma tdo ostersivatesiesses de
reproducao da sociedade capitalista.
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ANEXO A: Tabela 2 - Plataforma Freire, Plano Nacional de Formacao de Professes, Formacédo Continuada, Previsdo de Oferta, Periodo 2010.1

QTDE.
INSTITUICAO AREA DE ATUACAO CURSO MODALIDADE FOTAF,:AOAEEO UF INICIO DE ngBcE: %
VAGAS '
In_sAtltu.to Federal de.Educa(;ao,, Egiucagao de Jovens e Adultos MR yistancia Formagao CE 1 Semestre 2010 30 16 153,32
Ciéncia e Tecnologia do Ceara Diversidade Continuada
In_sAtltu.to Federal de.Educagao,, Educacéo para a Diversidade A distancia Formagao CE 1 Semestre 2010 30 32 106.67
Ciéncia e Tecnologia do Ceara Continuada
Disciplinas voltadas ao
Universidade Federal de Santa atendimento de necessidades Atendimento Educacional A distancia Formacéao CE 1 Semestre 2010 5 9 180.00
Maria especiais (Disciplinas Especializado 215 horas Continuada '
pedagogicas)
atendimento de necessidaes Atendimento Educaciona Formagao
Universidade Federal de Alagoas R Especializado para alunos com A distancia 1ag CE 1 Semestre 2010 4 5 125.00
especiais (Disciplinas deficiéncia mental Continuada
pedagdgicas)
Disciplinas voltadas ao
Universidade Federal do Rio  atendimento de necessidades Tecnologia da Informagéo e A distancia Formacéo CE 1 Semestre 2010 4 0 0.00
Grande do Sul especiais (Disciplinas Comunicacéo Acessivel Continuada '
pedagdgicas)
Disciplinas voltadas ao
Universidade Federal de atendimento de necessidades Atendimento Educacional A distancia Formacéo CE 1 Semestre 2010 4 0 0.00
Uberlandia especiais (Disciplinas Especializado 180 horas Continuada '
pedagogicas)
tendimento de necessidades Atendimento Educaciona Formagio
Universidade Federal de Alagoas SRR Especializado para alunos com A distancia 1ag CE 1 Semestre 2010 4 0 0.00
especiais (Disciplinas deficiéncia mental Continuada
pedagogicas)
Universidade Federal de gtlgggai“r::r?t(\)/?jl:aaggieiosidades Atendimento Educacional Formacéo
A RS Especializado para alunos com A distancia 1ag CE 1 Semestre 2010 4 5 125.00
Uberlandia especiais (Disciplinas surdez Continuada
pedagdgicas)
In_sAtltu.to Federal de.Educa(;ao,, Educacdo Ambiental A distancia Formagao CE 1 Semestre 2010 30 51 170.0C
Ciéncia e Tecnologia do Ceara Continuada
In_s}ﬂu_to Federal de_Educagao,, Educacéo para a Diversidade A distancia Formagao CE 1 Semestre 2010 30 43 143.33
Ciéncia e Tecnologia do Ceara Continuada
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Disciplinas voltadas ao

Universidade Federal do Rio atendl_m.ento_de. ngces&dades Tecnol(_)g|a£ja Inforrqagao e A distancia Formagao CE 1 Semestre 2010 4 3 75 00
Grande do Sul especiais (Disciplinas Comunicacao Acessivel Continuada

pedagdgicas)

Disciplinas voltadas ao
Unlyer5|dade Federal de Santa atendl_m.ento_de. ngces&dades Atend|_m_ento Educacional A distancia Formagao CE 1 Semestre 2010 4 0 0.00
Maria especiais (Disciplinas Especializado 215 horas Continuada

pedagogicas)

Disciplinas voltadas ao
Universidade Estadual de Goiésatendl_m_ento_de_ n_ece53|dades Atendmgnto Educacional A distancia Formagao CE 1 Semestre 2010 5 13 260.00

especiais (Disciplinas Especializado 220 horas Continuada

pedagogicas)

Disciplinas voltadas ao
Universidade Federal do Rio atendl_m_ento_de_ n_ece53|dades Tecnolqg|a£ja Inforrr]agao e A distancia Formagao CE 1 Semestre 2010 4 0 0.00
Grande do Sul especiais (Disciplinas Comunicacao Acessivel Continuada

pedagdgicas)

Disciplinas voltadas ao
Universidade Estadual de Goiésatendl_m.ento_de. ngces&dades Atend|_m_ento Educacional A distancia Formagao CE 1 Semestre 2010 4 18 450.00

especiais (Disciplinas Especializado 220 horas Continuada

pedagdgicas)

Disciplinas voltadas ao Forme_u;ao de profes§ores para o
Universidade Federal de Sdo atendimento de necessidades atendl_m(_anto educacional . . Formacéo

- o especializado de alunos com A distancia . CE 1 Semestre 2010 4 2 50.00
Carlos especiais (Disciplinas SN ~ Continuada
P deficiéncia visual na educagéo

pedagdgicas) basica

Disciplinas voltadas ao
Universidade Estadual de Goiésatendl_m_ento_de_ n_ece53|dades Atendmgnto Educacional A distancia Formagao CE 1 Semestre 2010 5 8 160.00

especiais (Disciplinas Especializado 220 horas Continuada

pedagogicas)
Instituto Federal de Educagdo, Educac&o Ambiental Adistancia  "0MaG40  p 4 gemestre 2010 30 24 80.00
Ciéncia e Tecnologia do Ceara Continuada
In_s}ﬂu_to Federal de_Educagao,, Educacéo para a Diversidade A distancia Formagao CE 1 Semestre 2010 30 18 60.00
Ciéncia e Tecnologia do Ceara Continuada

Disciplinas voltadas ao
Universidade Federal do Rio atendl_m.ento_de. ngces&dades Tecnol(_)g|a£ja Inforrqagao e A distancia Formagao CE 1 Semestre 2010 4 3 75 00
Grande do Sul especiais (Disciplinas Comunicacao Acessivel Continuada

pedagogicas)
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Disciplinas voltadas ao

Formacéao de professores para o
atendimento educacional

Universidade Federal de Sao atendl_m.ento_de. ngces&dades especializado de alunos com A distancia Formagao CE 1 Semestre 2010 4 0 0.00
Carlos especiais (Disciplinas SN ~ Continuada
P deficiéncia visual na educacgéo
pedagdgicas) basi
asica
Disciplinas voltadas ao
Unlyer5|dade Federal de Santa atendl_m_ento_de_ n_eces&dades Atend|_m_ento Educacional A distancia Formagao CE 1 Semestre 2010 5 2 40.00
Maria especiais (Disciplinas Especializado 215 horas Continuada
pedagogicas)
endimento de necessidades Alendimento Educaciona Formagao
Universidade Federal de Alagoas - o Especializado para alunos com A distancia 1ag CE 1 Semestre 2010 4 2 50.00
especiais (Disciplinas NN Continuada
P deficiéncia mental
pedagdgicas)
Disciplinas voltadas ao Formqgao de profes_sores parao
Universidade Federal de Sdo atendimento de necessidades atendl_mgnto educacional A Formacao
- e especializado de alunos com A distancia . CE 1 Semestre 2010 4 2 50.00
Carlos especiais (Disciplinas SN ~ Continuada
P deficiéncia visual na educacgéo
pedagdgicas) basi
asica
gtlgggzlrlr?::t(\)/?jl:aagzzeasosidades Atendimento Educacional Formacéo
Universidade Federal de Alagoas L T Especializado para alunos com A distancia 1ag CE 1 Semestre 2010 4 2 50.00
especiais (Disciplinas SN Continuada
L deficiéncia mental
pedagdgicas)
Disciplinas voltadas ao
Universidade Federal de Juiz dmtendl_m_ento_de_ n_ece53|dades Athldadg _IflSlg:a para pessoas  , jiiaoio Formagao CE 1 Semestre 2010 8 8 100.00
Fora especiais (Disciplinas com deficiéncia Continuada
pedagogicas)
Instituto Federal de Educagdo, Educac&o Ambiental Adistancia  "0Ma%40  p 4 gemestre 2010 30 71 236.67
Ciéncia e Tecnologia do Ceara Continuada
In_§t|tu_to Federal de_Educa(;ao,, Educacao para a Diversidade A distancia Formagao CE 1 Semestre 2010 30 74 246.67
Ciéncia e Tecnologia do Ceara Continuada
Disciplinas voltadas ao Forme_u;ao de profes§ores para o
Universidade Federal de Sdo atendimento de necessidades atendl_mgnto educacional . . Formacéo
- o especializado de alunos com A distancia . CE 1 Semestre 2010 14 4 28.57
Carlos especiais (Disciplinas SN ~ Continuada
P deficiéncia visual na educacgéo
pedagdgicas) basi
asica
In_sptu_to Federal de_Educac;ao,, Fo_rmagao para Mediadores de A distancia Formagao CE 1 Semestre 2010 30 241 803.3:
Ciéncia e Tecnologia do Ceara Leitura Continuada
. : . . Disciplinas voltadas ao - S . ~
U,n !ver5|dade Es tad_ual Paulista atendimento de necessidades Pra:ucas educa_0|_(3na!s |_nclu5|vas1A distancia Formacao CE 1 Semestre 2010 4 2 50.00
Julio de Mesquita Filho na érea da deficiéncia intelectua Continuada

especiais (Disciplinas
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pedagdgicas)

Disciplinas voltadas ao

Universidade Federal do Rio atendl_m_ento_de_ n_ece53|dades Tecnolqg|a£ja Inforrr]agao e A distancia Formagao CE 1 Semestre 2010 4 0 0.00
Grande do Sul especiais (Disciplinas Comunicacao Acessivel Continuada
pedagogicas)
Disciplinas voltadas ao
UnlveES|d_ade Federal de atendl_m_ento_de_ n_ece53|dades Atendmgnto Educacional A distancia Formagao CE 1 Semestre 2010 11 3 27 27
Uberlandia especiais (Disciplinas Especializado 180 horas Continuada
pedagdgicas)
Disciplinas voltadas ao
Unlyer5|dade Federal de Santa atendl_m.ento_de. ngces&dades Atend|_m_ento Educacional A distancia Formagao CE 1 Semestre 2010 12 35 291 67
Maria especiais (Disciplinas Especializado 215 horas Continuada
pedagdgicas)
Disciplinas voltadas ao
Universidade Estadual de Goiasatendl_m_ento_de_ n_eceSS|dades Atend|_m_ento Educacional A distancia Formagao CE 1 Semestre 2010 11 97 881.82
especiais (Disciplinas Especializado 220 horas Continuada
pedagogicas)
Universidade Federal de Alagoas SRR Especializado para alunos com A distancia 1ag CE 1 Semestre 2010 11 23 209.0¢
especiais (Disciplinas NN Continuada
P deficiéncia mental
pedagdgicas)
Disciplinas voltadas ao Atendimento Educacional
Unlve[5|d_ade Federal de atend|_m.ento_de. n_ece53|dades Especializado para alunos com A distancia Formagao CE 1 Semestre 2010 11 36 327.27
Uberlandia especiais (Disciplinas surdez Continuada
pedagdgicas)
Disciplinas voltadas ao
Universidade Federal de Juiz deatendl_m.ento_de. ngces&dades At|V|dad_e _Iflsu_:a para pessoas y.aoio Formagao CE 1 Semestre 2010 11 26 236.3€
Fora especiais (Disciplinas com deficiéncia Continuada
pedagdgicas)
Ministério da Educacéo Ciéncias Ens_mo de C|_enC|as para 0s anog, o sengial Formagao CE 1 Semestre 2010 30 54 180.0C
finais do ensino fundamental Continuada
Ministério da Educacéao .EF‘S.”!O de C|e_nC|as para os anog, osengial Formagao CE 1 Semestre 2010 30 49 163.33
iniciais do ensino fundamental Continuada
Disciplinas voltadas ao Formqgao de profes_sores parao
Universidade Federal de S&o atendimento de necessidades atendl_m_ento educacional A Formacéo
- BV especializado de alunos com A distancia : CE 1 Semestre 2010 10 22 220.0C
Carlos especiais (Disciplinas Continuada

pedagdgicas)

deficiéncia visual na educacgéo
bésica
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Geografia para as séries finais dBresenciaI Formacéao

Ministério da Educacéao . . CE 1 Semestre 2010 210 61 29.05
ensino fundamental Continuada
Ministério da Educagédo Geogra_lﬁa para as Series INICIAIS p o sencial Formagao CE 1 Semestre 2010 30 47 156.67
do ensino fundamental Continuada
Ministério da Educacéo Lingua /Literatura Portugues Gestar Il Lingua Portuguesa Semipresenci F%mﬁﬁgga CE 1 Semestre 2010 2130 51 2.39
S ~ " L . . Formacéo
Ministério da Educacéao Matematica Gestar Il Matécaat Semipresencial Continuada CE 1 Semestre 2010 2055 34 1.65
Ministério da Educagédo Hlst_orla para as series finais do Presencial Formagao CE 1 Semestre 2010 210 74 35.24
ensino fundamental Continuada
Ministério da Educacéao H|st.or|a para SEeries Inicials para g, o soncia| Formagao CE 1 Semestre 2010 30 45 150.0C
ensino fundamental Continuada
Disciplinas voltadas ao
Up!ver5|dade E_stad_ual Paulista atendl_m.ento_de. ngces&dades Pra:ucas educa\_C|_(3na!s |_nclu5|vas distancia Formagao CE 1 Semestre 2010 10 59 590.0C
Julio de Mesquita Filho especiais (Disciplinas na area da deficiéncia intelectua Continuada
pedagdgicas)
Disciplinas voltadas ao
Universidade Federal do Rio atendl_m.ento_de. ngces&dades Tecnol(_)g|a£ja Inforrqagao e A distancia Formagao CE 1 Semestre 2010 17 > 11.76
Grande do Sul especiais (Disciplinas Comunicacao Acessivel Continuada
pedagogicas)
Disciplinas voltadas ao
Universidade Federal do Rio atendl_m_ento_de_ n_ecesmdades Tecnolqg|a£ja Inforrr]agao e A distancia Formagao CE 1 Semestre 2010 17 20 117 68
Grande do Sul especiais (Disciplinas Comunicacao Acessivel Continuada
pedagogicas)
Disciplinas voltadas ao
Up!verS|dade E_stad_ual Paulista atendl_m_ento_de_ n_ecesmdades Prapcas educa.qgna!s |.nclu5|vas1A distancia Formagao CE 1 Semestre 2010 4 4 100.00
Julio de Mesquita Filho especiais (Disciplinas na area da deficiéncia intelectua Continuada
pedagdgicas)
Disciplinas voltadas ao
Universidade Estadual de Goiésatendl_m.ento_de. ngces&dades Atend|_m_ento Educacional A distancia Formagao CE 1 Semestre 2010 4 12 300.00
especiais (Disciplinas Especializado 220 horas Continuada
pedagdgicas)
Disciplinas voltadas ao
Universidade Estadual de Goiésatendl_m_ento_de_ n_eceSS|dades Atend|_m_ento Educacional A distancia Formagao CE 1 Semestre 2010 4 3 75.00
especiais (Disciplinas Especializado 220 horas Continuada
pedagogicas)
Disciplinas voltadas ao
Unl\(erS|dade Federal de Santa atendl_m_ento_de_ n_ecesmdades Atendmgnto Educacional A distancia Formagao CE 1 Semestre 2010 4 6 150.00
Maria especiais (Disciplinas Especializado 215 horas Continuada

pedagogicas)
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Disciplinas voltadas ao

Atendimento Educacional

Universidade Federal de Alagoaas;tend'.m.emo.d? n_ece33|dades Especializado para alunos com A distancia Formagao CE 1 Semestre 2010 4 2 50.00

especiais (Disciplinas SN Continuada

o deficiéncia mental

pedagdgicas)

Disciplinas voltadas ao
Universidade Federal de Juiz deatendl_m.ento_de. ngces&dades At|V|dad_e _Iflsu_:a para pessoas j.anio Formagao CE 1 Semestre 2010 4 8 200.00
Fora especiais (Disciplinas com deficiéncia Continuada

pedagogicas)
In_s}ﬂu_to Federal de_Educagao,, Educacéo para a Diversidade A distancia Formagao CE 1 Semestre 2010 30 54 180.0C
Ciéncia e Tecnologia do Ceara Continuada
Instituto Federal de Educacéo, Formacdo para Mediadores de  \ ...z o Formagéo CE 1 Semestre 2010 30 53 176.67
Ciéncia e Tecnologia do Ceara Leitura Continuada

Disciplinas voltadas ao
Up!verS|dade E_stad_ual Paulista atendl_m.ento_de. n_ece53|dades Prapcas educa.qgna!s |.nclu5|vas1A distancia Formagao CE 1 Semestre 2010 4 14 350.00
Julio de Mesquita Filho especiais (Disciplinas na area da deficiéncia intelectua Continuada

pedagdgicas)
In_sAtltu.to Federal de.Educagao,, Produgac_) de Materlal Didatico A distancia Formagao CE 1 Semestre 2010 30 70 233 3
Ciéncia e Tecnologia do Ceara para a Diversidade Continuada

Disciplinas voltadas ao
Universidade Federal do Rio atendl_m_ento_de_ n_ece53|dades Tecnolqg|a£ja Inforrr]agao e A distancia Formagao CE 1 Semestre 2010 9 7 7778
Grande do Sul especiais (Disciplinas Comunicacao Acessivel Continuada

pedagdgicas)

Disciplinas voltadas ao
Unlyer5|dade Federal de Santa atendl_m.ento_de. ngces&dades Atend|_m_ento Educacional A distancia Formagao CE 1 Semestre 2010 4 0 0.00
Maria especiais (Disciplinas Especializado 215 horas Continuada

pedagdgicas)

Disciplinas voltadas ao
Universidade Estadual de Goiésatendl_m_ento_de_ n_eceSS|dades Atend|_m_ento Educacional A distancia Formagao CE 1 Semestre 2010 5 8 160.00

especiais (Disciplinas Especializado 220 horas Continuada

pedagogicas)
In_s}ﬂu_to Federal de_Educagao,, E(_jucagao de Jovens e Adultos MR yistancia Formagao CE 1 Semestre 2010 30 o5 83.33
Ciéncia e Tecnologia do Ceara Diversidade Continuada
In_sAtltu.to Federal de.Educa(;ao,, Educacao para a Diversidade A distancia Formagao CE 1 Semestre 2010 30 13 43.33
Ciéncia e Tecnologia do Ceara Continuada
In_sAtltu.to Federal de.Educagao,, Produga(? de Materlal Didético A distancia Formagao CE 1 Semestre 2010 30 23 76.67
Ciéncia e Tecnologia do Ceara para a Diversidade Continuada

Disciplinas voltadas ao
Universidade Federal do Rio atendl_m_ento_de_ n_ece53|dades Tecnolqg|a£ja Inforrr]agao e A distancia Formagao CE 1 Semestre 2010 4 2 50.00
Grande do Sul especiais (Disciplinas Comunicacao Acessivel Continuada

pedagogicas)
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Disciplinas voltadas ao

Unlyer5|dade Federal de Santa atendl_m.ento_de. ngces&dades Atend|_m_ento Educacional A distancia Formagao CE 1 Semestre 2010 4 > 50.00
Maria especiais (Disciplinas Especializado 215 horas Continuada

pedagdgicas)

S;:gg}x]::tgﬂgagzzezzidades Atendimento Educacional Formacéo
Universidade Federal de Alagoas ~_ . .~ .~ . Especializado para alunos com A distancia 3G CE 1 Semestre 2010 4 1 25.00

especiais (Disciplinas SN Continuada

L deficiéncia mental

pedagdgicas)

Disciplinas voltadas ao
Universidade Federal de Juiz dmtendl_m_ento_de_ n_ece53|dades Athldadg _lflSlg:a para pessoas s oio Formagao CE 1 Semestre 2010 4 4 100.00
Fora especiais (Disciplinas com deficiéncia Continuada

pedagogicas)

Disciplinas voltadas ao
Universidade Federal do Rio atendl_m_ento_de_ n_ece53|dades Tecnol9g|a£ja Inforrr]agao e A distancia Formagao CE 1 Semestre 2010 8 3 3750
Grande do Sul especiais (Disciplinas Comunicacao Acessivel Continuada

pedagdgicas)

Disciplinas voltadas ao
Unlve[5|d_ade Federal de atendl_m.ento_de. ngces&dades Atend|_m_ento Educacional A distancia Formagao CE 1 Semestre 2010 12 16 133,33
Uberlandia especiais (Disciplinas Especializado 180 horas Continuada

pedagdgicas)

Disciplinas voltadas ao
Universidade Estadual de Goiésatendl_m_ento_de_ n_eceSS|dades Atend|_m_ento Educacional A distancia Formagao CE 1 Semestre 2010 4 16 400.00

especiais (Disciplinas Especializado 220 horas Continuada

pedagogicas)
Universidade Federal de gtlsgcﬁ“r::r?tc\)/(gteaggieiosidades Atendimento Educacional Formacéo

A L . Especializado para alunos com A distancia 1ag CE 1 Semestre 2010 12 3 25.00

Uberlandia especiais (Disciplinas d Continuada

pedagogicas) surdez
In_s}ﬂu_to Federal de_Educagao,, E(_jucagao de Jovens e Adultos MR yistancia Formagao CE 1 Semestre 2010 30 18 60.00
Ciéncia e Tecnologia do Ceara Diversidade Continuada
In_s}ﬂu_to Federal de_Educagao,, Educacéo para a Diversidade A distancia Formagao CE 1 Semestre 2010 30 10 33.33
Ciéncia e Tecnologia do Ceara Continuada
In_sAtltu.to Federal de.Educac;ao,, Produgac_) de Materlal Didatico A distancia Formagao CE 1 Semestre 2010 30 15 50.00
Ciéncia e Tecnologia do Ceara para a Diversidade Continuada

Disciplinas voltadas ao
Universidade Estadual Paulista atendimento de necessidades Praticas educacionais inclusivas distancia Formacéao CE 1 Semestre 2010 4 3 75.00
Julio de Mesquita Filho especiais (Disciplinas na area da deficiéncia intelectua1A Continuada '

pedagdgicas)
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Disciplinas voltadas ao
Universidade Federal de Santa atendimento de necessidades

Atendimento Educacional

Formacéo

Maria especiais (Disciplinas Especializado 215 horas A distancia Continuada CE 1 Semestre 2010 4 1 25.00
pedagdgicas)
Instituto Federal de Educacéo, Formacéo para Mediadores de A distancia Formacéao CE 1 Semestre 2010 30 16 5333
Ciéncia e Tecnologia do Ceara Leitura Continuada '
Disciplinas voltadas ao
Universidade Estadual Paulista atendimento de necessidades Préticas educacionais inclusivas, . .. . Formacéao
Julio de Mesquita Filho especiais (Disciplinas na area da deficiéncia intelectuaﬂA distancia Continuada CE 1 Semestre 2010 4 2 50.00
pedagdgicas)
Disciplinas voltadas ao
Universidade Federal do Rio  atendimento de necessidades Tecnologia da Informagéo e A distancia Formacéao CE 1 Semestre 2010 4 0 0.00
Grande do Sul especiais (Disciplinas Comunicagéo Acessivel Continuada '
pedagdgicas)
Disciplinas voltadas ao
Universidade Estadual Paulista atendimento de necessidades Praticas educacionais inclusivas distancia Formacéo CE 1 Semestre 2010 4 4 100.00
Julio de Mesquita Filho especiais (Disciplinas na area da deficiéncia intelectua Continuada '
pedagogicas)
Disciplinas voltadas ao Formqgao de profes_sores parao
Universidade Federal de S&o atendimento de necessidades atendl_m_ento educacional A Formacéo
- BV especializado de alunos com A distancia : CE 1 Semestre 2010 4 0 0.00
Carlos especiais (Disciplinas SN ~ Continuada
P deficiéncia visual na educacgéo
pedagdgicas) basi
sica
Disciplinas voltadas ao
Universidade Federal de Santa atendimento de necessidades Atendimento Educacional A distancia Formacéo CE 1 Semestre 2010 7 9 128.57
Maria especiais (Disciplinas Especializado 215 horas Continuada '
pedagdgicas)
S;:gg}x]::tgﬂgagzzez%idades Atendimento Educacional Formacéo
Universidade Federal de Alagoas_~ . .~ .~ = . Especializado para alunos com A distancia 3G CE 1 Semestre 2010 7 13 185.71
especiais (Disciplinas N Continuada
P deficiéncia mental
pedagdgicas)
Instituto Federal de Educacéo, Educacao de Jovens e Adultos MR yistancia Formacéo CE 1 Semestre 2010 30 120 200.0C
Ciéncia e Tecnologia do Ceara Diversidade Continuada ’
In_sAtltu.to Federal de.Educa(;ao,, Educacao para a Diversidade A distancia Formagao CE 1 Semestre 2010 30 84 280.0C
Ciéncia e Tecnologia do Ceara Continuada
Disciplinas voltadas ao
Universidade Federal do Rio  atendimento de necessidades Tecnologia da Informacéo e oA Formacéao
Grande do Sul especiais (Disciplinas Comunicacéo Acessivel A distancia Continuada CE 1 Semestre 2010 4 7 175.00

pedagdgicas)



172

Disciplinas voltadas ao

Universidade Federal de Santa atendimento de necessidades

Atendimento Educacional

Formacéo

Maria especiais (Disciplinas Especializado 215 horas A distancia Continuada CE 1 Semestre 2010 4 2 50.00
pedagdgicas)
S;:gg}x]::tgﬂgagzzez%idades Atendimento Educacional Formacéo
Universidade Federal de Alagoas - T Especializado para alunos com A distancia 1ag CE 1 Semestre 2010 4 2 50.00
especiais (Disciplinas deficienci Continuada
L eficiéncia mental
pedagdgicas)
In_s}ﬂu_to Federal de_Educagao,, Educacéo para a Diversidade A distancia Formagao CE 1 Semestre 2010 30 36 120.0C
Ciéncia e Tecnologia do Ceara Continuada
In_sAtltu.to Federal de.Educagao,, Fo_rmagao para Mediadores de A distancia Formagao CE 1 Semestre 2010 30 70 233 3
Ciéncia e Tecnologia do Ceara Leitura Continuada
In_s}ﬂu_to Federal de_Educagao,, Produga(_) de _Materlal Didético A distancia Formagao CE 1 Semestre 2010 30 73 243 37
Ciéncia e Tecnologia do Ceara para a Diversidade Continuada
Disciplinas voltadas ao
Up!verS|dade E_stad_ual Paulista atendl_m_ento_de_ n_ece53|dades Prapcas educa.qgna!s |.nclu5|vas1A distancia Formagao CE 1 Semestre 2010 4 5 125 00
Julio de Mesquita Filho especiais (Disciplinas na area da deficiéncia intelectua Continuada
pedagogicas)
Disciplinas voltadas ao
Universidade Federal do Rio atendl_m_ento_de_ n_ece53|dades Tecnolqg|a£ja Inforrr]agao e A distancia Formagao CE 1 Semestre 2010 9 0 0.00
Grande do Sul especiais (Disciplinas Comunicacao Acessivel Continuada
pedagdgicas)
Disciplinas voltadas ao
Universidade Estadual de Goiésatendl_m.ento_de. ngces&dades Atend|_m_ento Educacional A distancia Formagao CE 1 Semestre 2010 4 6 150.00
especiais (Disciplinas Especializado 220 horas Continuada
pedagdgicas)
In_sAtltu.to Federal de.Educagao,, Educacdo Ambiental A distancia Formagao CE 1 Semestre 2010 30 15 50.00
Ciéncia e Tecnologia do Ceara Continuada
In_sAtltu.to Federal de.Educagao,, Educacéo para a Diversidade A distancia Formagao CE 1 Semestre 2010 30 8 26.67
Ciéncia e Tecnologia do Ceara Continuada
Disciplinas voltadas ao
Universidade Federal do Rio atendl_m_ento_de_ n_ece53|dades Tecnolqg|a£ja Inforrr]agao e A distancia Formagao CE 1 Semestre 2010 4 0 0.00
Grande do Sul especiais (Disciplinas Comunicacao Acessivel Continuada
pedagogicas)
Disciplinas voltadas ao
Unlve[5|d_ade Federal de atendl_m.ento_de. n_eces&dades Atend|_m(_anto Educacional A distancia Formagao CE 1 Semestre 2010 4 8 200.00
Uberlandia especiais (Disciplinas Especializado 180 horas Continuada

pedagdgicas)
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Disciplinas voltadas ao

Atendimento Educacional

Universidade Federal de Alagoaas;tend'.m.emo.d? n_ece33|dades Especializado para alunos com A distancia Formagao CE 1 Semestre 2010 4 12 300.00

especiais (Disciplinas SN Continuada

o deficiéncia mental

pedagdgicas)

Disciplinas voltadas ao . .
Universidade Federal de atendimento de necessidades Atendmgnto Educacional . . Formacéo

A - . Especializado para alunos com A distancia . CE 1 Semestre 2010 4 6 150.00

Uberlandia especiais (Disciplinas surdez Continuada

pedagogicas)

Disciplinas voltadas ao
Universidade Federal de Juiz dmtendl_m_ento_de_ n_ece53|dades Athldadg _IflSlg:a para pessoas s oio Formagao CE 1 Semestre 2010 4 11 275 00
Fora especiais (Disciplinas com deficiéncia Continuada

pedagogicas)

Disciplinas voltadas ao
Up!verS|dade E_stad_ual Paulista atendl_m_ento_de_ n_ece53|dades Prapcas educa.qgna!s |.nclu5|vas ﬁ distancia Formagao CE 1 Semestre 2010 7 9 128 57
Julio de Mesquita Filho especiais (Disciplinas na area da deficiéncia intelectua Continuada

pedagdgicas)

Disciplinas voltadas ao
Universidade Federal do Rio atendl_m.ento_de. ngces&dades Tecnol(_)g|a£ja Inforrqagao e A distancia Formagao CE 1 Semestre 2010 14 1 714
Grande do Sul especiais (Disciplinas Comunicacao Acessivel Continuada

pedagdgicas)

Disciplinas voltadas ao
Universidade Estadual de Goiésatendl_m_ento_de_ n_eceSS|dades Atend|_m_ento Educacional A distancia Formagao CE 1 Semestre 2010 7 70 1000.0

especiais (Disciplinas Especializado 220 horas Continuada

pedagogicas)
Instituto Federal de Educagdo, Educac&o Ambiental Adistancia  "0Ma%40  p 4 gemestre 2010 30 50  166.67
Ciéncia e Tecnologia do Ceara Continuada
In_sAtltu.to Federal de.Educa(;ao,, Educacao para a Diversidade A distancia Formagao CE 1 Semestre 2010 30 84 280.0C
Ciéncia e Tecnologia do Ceara Continuada
Instituto Federal de Educagdo, Educac&o Ambiental Adistancia  "0MAa%40  p 4 gemestre 2010 30 113 376.61
Ciéncia e Tecnologia do Ceara Continuada
In_s}ﬂu_to Federal de_Educagao,, Educacéo para a Diversidade A distancia Formagao CE 1 Semestre 2010 30 80 266.67
Ciéncia e Tecnologia do Ceara Continuada

Disciplinas voltadas ao
Up!ver5|dade E_stad_ual Paulista atendl_m.ento_de. ngces&dades Pra:ucas educa_0|_(3na!s |_nclu5|vas1A distancia Formagao CE 1 Semestre 2010 4 4 100.00
Julio de Mesquita Filho especiais (Disciplinas na area da deficiéncia intelectua Continuada

pedagogicas)

Disciplinas voltadas ao
Unl\(erS|dade Federal de Santa atendl_m_ento_de_ n_ece53|dades Atendmgnto Educacional A distancia Formagao CE 1 Semestre 2010 50 1 200
Maria especiais (Disciplinas Especializado 215 horas Continuada

pedagogicas)
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Disciplinas voltadas ao

Universidade Estadual de Goiésatendl_m.ento_de. ngces&dades Atend|_m_ento Educacional A distancia Formagao CE 1 Semestre 2010 50 5 10.00
especiais (Disciplinas Especializado 220 horas Continuada
pedagdgicas)
ggﬁg}x]::t;ﬂgagzzeasosidades Atendimento Educacional Formacéo
Universidade Federal de Alagoas - T Especializado para alunos com A distancia 1ag CE 1 Semestre 2010 50 0 0.00
especiais (Disciplinas SN Continuada
L deficiéncia mental
pedagdgicas)
Disciplinas voltadas ao di d ional
. . atendimento de necessidades Aten |_m_ento educaciona A Formacgéao
Universidade do Estado da Bahia - o especializado para alunos com A distancia : CE 1 Semestre 2010 10 1 10.00
especiais (Disciplinas SN Continuada
P deficiéncia visual
pedagdgicas)
Ministério da Educagédo Educagdo I_nfannl para crlancas presencial Formagao CE 1 Semestre 2010 925 0 0.00
de zero a cinco anos Continuada
Disciplinas voltadas ao Forme_u;ao de professores para o
Universidade Federal de Sdo atendimento de necessidades atendl_mgnto educacional : . Formacéo
- o especializado de alunos com A distancia : CE 1 Semestre 2010 40 0 0.00
Carlos especiais (Disciplinas SN ~ Continuada
P deficiéncia visual na educagéo
pedagdgicas) basi
asica
. ~ . Formacéao A
Ministério da Educagéo Juventude, Trabalho, Egima Presencial Continuada CE 1 Semestre 2010 30 85 283.3¢
Ministério da Educacgédo Informética/Computacao Promfo_ Integrado Il Elaboragdo Semipresencial Formagdo CE 1 Semestre 2010 1546 480 31.05
de Projetos Continuada
Ministério da Educacéo Informatica/Computacgéo Proinfo lnteg_ra_ldo I Introdugao a Presencial Formagao CE 1 Semestre 2010 3888 1179  30.32
Educacdo Digital Continuada
Proinfo Integrado Il Tecnologias Formacao
Ministério da Educacéao Informatica/Computacéo na Educacao ensinando e Semipresencial 1aG CE 1 Semestre 2010 1987 1044  52.54
Continuada
aprendendo com as TIC
ggﬁg}x]::t;ﬂgagzzeasosidades Atendimento educacional Formacéo
Universidade do Estado da Bahia L o especializado para alunos com A distancia \ag CE 1 Semestre 2010 6 0 0.00
especiais (Disciplinas S Continuada
P deficiéncia visual
pedagdgicas)
- endimento de necessidades Alendimento educaciona  Fomagdo
Universidade do Estado da Bahia L o especializado para alunos com A distancia : CE 1 Semestre 2010 6 1 16.67
especiais (Disciplinas Continuada

pedagogicas)

deficiéncia visual

Fonte: http://freire.mec.gov.br/previsaoofertateimpdf

Data da ultima atualizagéo 23/08/2010 10:00:(






