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RESUMO

O objeto de investigacado deste trabalho sdo as préticas, saberes e formacao dos
professores que trabalham com o ensino de Historia em duas universidades publicas
de Fortaleza, onde existe o curso de graduacdo em Histéria. A temporalidade
estabelecida para este estudo é o presente. O objetivo é fazer uma cartografia dos
saberes, praticas e formagédo dos professores que ministram disciplinas voltadas ao
ensino de Historia nas instituicbes onde ocorreu a referida pesquisa. As fontes
utilizadas sao as entrevistas realizadas com os professores que atuam no ensino de
Historia e concordaram em participar do presente estudo, e os documentos das
instituicbes de ensino superior que possuem relagcdo com os cursos de Historia. Para
essa analise, o referencial tedrico-metodologico se compde dos estudos de Maurice
Tardif sobre os saberes docentes e sua constituicdo nos espacos de formacao e na
pratica docente e dos de Michel Foucault sobre o discurso € a instituicao dos valores
de verdade, constituindo os espacos de saber-poder. A cartografia consiste na
abordagem desenvolvida a partir de Boaventura Santos como um mapa simbdlico da
acao dos professores. Apresentamos o presente trabalho a partir do interesse no
campo do ensino da Historia, abordando no capitulo | a historiografia do ensino de
Histéria, o capitulo Il apresenta a trajetéria da Historia como disciplina escolar e
como ciéncia na universidade, e um breve histérico do curso de Histéria das duas
universidades pesquisadas UECE e UFC. O capitulo Il apresentou a primeira
categoria que fundamenta nossa investigacao tratando da formacéao de professores
de Histéria que lecionam as disciplinas de pratica de ensino de Histéria. O capitulo
IV fundamenta-se a respeito da pratica docente na universidade abordando a pratica
dos professores que participaram deste estudo destacando aspectos desta pratica
em sua formacao a partir de seus proprios relatos. O capitulo V apresenta os
saberes docentes baseado nos relatos das experiéncias descritas pelos professores.
Contudo delineamos esta cartografia na perspectiva dos professores que lecionam
0s conteudos voltados a pratica do ensino de Histdria apresentam conhecimentos e
saberes e criam em torno de si um espaco de acao de um saber-poder.

Palavras-chave: Historia, Ensino de Histéria, Saber/ Poder docente.



ABSTRACT

CARTOGRAPHY OF the SABER/PODER RELATIONS, IN the EDUCATION OF
HISTORY, the UNIVERSITIES IN FORTALEZA

The object of this research work are the practices, knowledge and training of
teachers working with the teaching of history in two public universities in Fortaleza,
where there is a degree course in History. Temporality established for this study is
the present. The goal is to make a map of knowledge, practices and training for
teachers who teach courses aimed at teaching history occurred in the institutions
where such research. The sources used are interviews with teachers who work in
teaching of history and agreed to participate in this study, and documents of the
institutions of higher education that are related to the courses of history. For this
analysis, the theoretical and methodological framework is composed of the studies of
Maurice Tardif on teacher knowledge and its constitution in areas of training and
teaching practice and Michel Foucault on discourse and the institution of truth-values,
constituting the spaces knowledge-power. The mapping approach is developed from
Boaventura Santos as a symbolic map of the action of teachers. We present this
work from the interest in the field of history teaching, addressing the historiography of
Chapter | of teaching history, Chapter Il presents the trajectory of history as a
discipline and science in school and university, and a brief history of the course
History of the two universities surveyed UECE and UFC. Chapter Ill presented the
first category that underlies our research dealing with the training of history teachers
who teach the disciplines of practice of teaching history. Chapter IV is based about
the teaching practice in addressing the practice of university teachers who
participated in this study focusing on aspects of this practice in their training from
their own accounts. Chapter V presents the teacher knowledge based on reports of
the experiences described by teachers. However we outline this cartography from the
perspective of teachers who teach content geared to the practice of teaching history
have knowledge and expertise and create around themselves a space of action of a
knowledge-power.

Keywords: History, Teaching History, Knowledge / Power teacher.
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INTRODUCAO

A partir do questionamento de como os professores mobilizam os saberes
que dominam para ensinar € que o presente trabalho procurara desenvolver e
apresentar reflexdes quanto aos percursos de formacao, praticas e os saberes dos
professores que trabalham com os conteludos voltados ao ensino da Histéria nas
universidades publicas de Fortaleza-CE Universidade Estadual do Ceara (UECE) e
Universidade Federal do Ceara (UFC).

Buscamos elementos que permitam uma compreensao da relagdo entre o
processo de formacao e da experiéncia no dia-a-dia na sala de aula, espaco em que
se efetiva a acado profissional do docente. Além do que, investigamos como 0s
sujeitos professores lancam méao do seu saber e como isto Ihes confere um status de
poder na disciplina que ensinam.

O objetivo final desse estudo foi desenhar uma cartografia dos saberes que
sao oriundos da formacao desses profissionais como professores de Historia e os
que resultam de suas praticas e saberes que sao elaborados ao longo do exercicio
da docéncia.

Descrevemos em um primeiro momento 0s primeiros passos da pesquisa e
porque nos interessa esta abordagem a partir de uma cartografia, que significa
percorrer por meio dos percursos de formacao, pratica e saberes dos professores
que lecionam os conteudos voltados ao ensino da Histéria, como se efetiva o
conhecimento que lhes garante um reconhecimento pelo saber que dominam.

Partimos da historiografia acerca do ensino de Histéria por entendermos que
tratando desta ciéncia faz-se necessario sua compreensdao como conteudo de
ensino, bem como compreender as mudancgas pelas quais passaram tais conteludos
e os dessas transformacdes nos processos de formacado dos professores que
participam do estudo deste trabalho. Em seguida tracamos uma cartografia
delineando os aspectos referentes a formacéo dos professores investigados.

A respeito da segunda categoria que fundamenta nosso trabalho, trataremos
da pratica. Do fazer-docente do professor que trabalha com as disciplinas voltadas
ao ensino da Historia, abordando estudos realizados e as experiéncias dos
professores das universidades que apontamos UECE e UFC.

A partir da terceira e Ultima categoria que sao os saberes docentes,

adentramos em um momento decisivo de nossa proposta inicial. Apresentamos a
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partir dos relatos destes docentes como seus conhecimentos cientificos e da pratica,
constituem os saberes elaborados em suas atividades profissionais lhes reservando
um espaco de reconhecimento pelo saber que dominam e exercem.

Para o levantamento dos dados a serem pesquisados utilizaremos a
combinacao de técnica de coleta de dados, no sentido de garantir a precisdo de
dados, bem como a credibilidade dos resultados a serem obtidos. Os relatos foram
coletados por meio de um roteiro de entrevistas elaborado para verificar junto aos
professores entrevistados nas duas universidades investigadas (vide anexo 1). De
posse dos dados levantados, procederemos a analise e interpretacdo com o intuito
de dar clareza de significado acerca do objeto pesquisado, buscando responder as
possiveis indagacdes que poderdo surgir possibilitando a integracdo com outras
areas de conhecimento bem como permitindo a possibilidades futuras de
aprofundamento e ampliagdo da questao pesquisada.

O 'saber escolar' e o 'saber docente' sdo categorias das quais se incorrem
cada vez mais as pesquisas no campo da educacdo. Esse universo nos abre
perspectivas de exploracdo do fazer-docente da forma como os professores se
relacionam com os conhecimentos que trazem da formacao e elaboram na pratica.

O foco esta nos saberes exercidos pelos docentes para poder ensinar 0s
contetdos do ensino da Historia. As relacdes estabelecidas pelos mesmos ao longo
de sua formacéo cientifica e de sua pratica na constituicao destes saberes que aos
poucos residem numa relacdo de saber-poder garantindo a estes profissionais um

reconhecimento e destaque no contexto que efetivam suas atividades profissionais.

No decorrer de todo o texto buscamos refletir as categorias de formacao,
pratica e saberes sob a relacdo de saber-poder que estes sujeitos professores
estabelecem com o conhecimento que exercem. Por fim, apresentamos as

consideracgdes finais, a bibliografia consultada e os anexos.



CAPITULO | - A CONSTRUGCAO DO PERCURSO DA PESQUISA

Neste capitulo, enfoca-se a construgéo do percurso da pesquisa destacando
o objeto de investigacdo, as razées que fundamentam e os objetivos geral e

especificos do estudo.

1.1. A constituicao do objeto de investigacao

A formacgao docente passou nos ultimos dois decénios do século XX por
sensiveis mudancas, no que concerne a pratica pedagdgica e no que diz respeito ao
papel do professor no seu fazer pedagogico. Tais mudancas perpassam, sobretudo,
as licenciaturas. Neste trabalho estamos preocupados em particular com o Ensino
de Histéria nas universidades publicas de Fortaleza — UECE/UFC.

Para adentrarmos neste universo nos reportaremos a historiografia que
compreende o nascedouro dos cursos de licenciatura na universidade brasileira que
data do inicio do século XX. Nos anos de 1930, mas precisamente com a fundacao
da Faculdade de Filosofia da Universidade de Sao Paulo, assim como as demais
que se espalharam nas principais regides do pais a partir das regulamentacoes e
institucionalizacdo', como é o caso do Ensino de Histéria.

O que chamamos de Ensino de Historia € uma area de investigacdo cujas
questbes sao pertinentes aos cursos de Histéria que formam professores,
especialmente nas disciplinas que séo trabalhadas pelas Faculdades de Educacao.
A interface ocorre tendo como centro o saber histérico comunicado. Ocorre que, na
pratica, o ensino de Histéria vem se constituindo do trabalho de pesquisadores que
estao institucionalmente ligados a Histéria e a Educacao, principalmente, valendo-se
de conceitos, métodos e técnicas dessas e de outras ciéncias, e, portanto
institucionalmente o que existe ndo é ainda uma disciplina, mas uma éarea de
interesse interdisciplinar que é compartilhada por profissionais diversos, dentro e
fora da academia, e isso € de uma riqueza impar. A Historia da ciéncia é prédiga em
apontar exemplos de disciplinas que surgiram primeiro, na pratica, como campos
interdisciplinar. Exemplo é a propria Histéria como a conhecemos hoje, como sugere
a leitura de Francois Furet (s.d.).

'Efetivou-se como disciplina universitaria, ja que o mesmo ocorrera desde o final do século XIX no
contexto das escolas.
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Nosso interesse quanto a historiografia € destacar como as mudancas que
se perpetraram tanto na escrita da Histéria como nas dimensdes mais amplas dadas
aos fatos sociais, vdo se configurando no cenario da escrita da Histéria e da
Educacdo. O que para o conhecimento histérico na universidade serviu como
caminho proficuo para as sucessivas e graduais mudangas nos curriculos, nos
conteudos, nas abordagens, bem como no desenvolvimento tedrico e metodolédgico
pelo qual enveredou o ensino de Historia.

Mudancas sensiveis nos paradigmas norteadores da producado cientifica e
intelectual invadiram as pesquisas sobre o0 ensino de Historia nos ultimos vinte anos
do final do século XX. Os referenciais teéricos e metodolégicos da Histéria como
ciéncia e do ensino da Histéria com disciplina, tanto na escola como nas
universidades entraram em cena frente as pesquisas, sobretudo nos cursos de pés-
graduacao, espalhados pelo pais. “Assinalando uma emergéncia de um novo campo
do saber: a afirmacao da ciéncia histérica pela renovagéo no nivel da problematica,
do ensino — ou dos dois - e ainda interdisciplinaridade.” (LE GOFF, 1993 p. 27). Tais
mudancas ganharam corpo no admbito das pesquisas sobre o ensino de Historia
onde os referenciais tedricos e metodoldgicos da Histéria e do ensino desta
disciplina, tanto na escola basica como nas pesquisas no ensino superior, teve
promocao evidente.

Essas mudancgas foram relevantes no ensino nas universidades e nas
pesquisas desenvolvidas. Quanto a interdisciplinaridade, sua contribuicao é evidente
para o aperfeicoamento do saber e da narrativa historiografica, que esteve voltada a
Nova Histéria e aos historiadores vinculados a Histéria das mentalidades, que se
interessaram pelo estruturalismo de Lévi-Strauss e as rupturas conceituais de
Foucault.

Merece atencéo o periodo compreendido entre as décadas de 1930 e 1940
momento em que ocorre a disseminacao das licenciaturas por todo o pais. Nos anos
de 1950 a 1970, com excecao da Universidade de Sao Paulo, se intensifica a
instalacdo dos cursos de pods-graduacdo em Histéria. Sendo, portanto, ainda
incipiente a producdo e recepcdo de uma historiografia atualizada em escala
nacional (CARDOSO, 1997, p. 52).

Esta pesquisa constitui um estudo sobre os processos de formacao, praticas
e saberes dos professores que trabalham com o ensino de Histoéria nas

universidades publicas em Fortaleza. Em meio a compreensdo dos vieses que
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alteraram as concepg¢des do conhecimento historico, assim como as suas praticas
de pesquisa e docéncia que ministram no curso de Histéria, norteamo-nos por meio
de uma caracterizagao destas categorias contextualizadas dentro da formacédo dos
professores que trabalham com o ensino da Historia, para assim discorremos agui
acerca da formacédo e cultura docentes adentrando no universo das relagcbes de
saber/poder no ensino de Historia na universidade.

E relevante esquadrinhamos todas essas questdes quanto & Histéria, ao
conhecimento historico, e as tramas cotidianas na pratica e formacdo dos
professores de Histéria, para tal adotamos como referencial teérico, estudos que
reconhece o professor como um sujeito “mediador de saberes” (TARDIF, 2000).
Nesse sentido torna-se imprescindivel a reflexao acerca da pratica pedagdgica dos
professores que lidam com o “ensino do ensino de Histéria”, aliada as suas
experiéncias formativas pessoais e profissionais que resultam na construgdo e
reconstrucdo dos conhecimentos que seréo decisivos no seu agir pedagogico.

A perspectiva adotada por este estudo busca compreender as relagdes de
saber/poder que entremeia a pratica destes docentes. Adotamos aqui a ideia
defendida por Foucualt (1971)que define o poder como sendo antes de tudo uma
relacdo que nao necessariamente ocupa um lugar, tempos ou instituicbes
determinadas, nem tdo pouco existe de forma concentrada. Nao se restringe as
fronteiras sociais criadas ou imaginadas.

Para esse autor isso significa que o poder nao é algo unitario e global, mas
dispare em suas formas e em constante transformacéo; ndo se tratando, portanto de
um objeto natural, mas de uma pratica social, e como tal, constituida historicamente.
Dando relevo aos saberes constituidos desde sua formacao inicial e no fazer
pedagdgico do ensino de Histdria, configurando assim um status de saber/poder que
se manifesta na pratica cotidiana de sua docéncia. Cartografar os percursos de
formagéo, praticas e saberes dos professores de Historia, se constitui em dos
objetivos desse estudo.

Dentro dessa cartografia das relacdes de saber/poder dos docentes que
fazem o ensino de Histéria nas universidades em Fortaleza buscamos compreender
0s aspectos soécio-histéricos destes cursos de formacdo, do status que estes
saberes garantem aos que desempenham essa funcdo numa relacdo de
reconhecimento pelos seus pares. Assim como é imprescindivel perceber que tais

relacbes caracterizam tanto um processo de formagdo como uma estrutura e
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determinacdes que fazem parte de forma imbricada do ensino de Histéria que se
pratica e que se ensina a ensinar.

Tais consideracoes apontam para a compreensao da evolucao histérica do
processo de formacdo de professores, bem como para o papel social que
desempenha essa formacéao e as relagdes nelas envolvidas.

A cartografia das relagcbes de saber/poder que pretendemos realizar trata-se
da analise da composicdo da teia de relagdes que envolve a formacao e a pratica
docente no ensino de Histéria. Visto que ha muito se desenvolvem elucubracdes
acerca de uma Histéria ensinada para a didatica ou para a pesquisa, mas, cujo
objetivo € a compreensdao de um conhecimento Histérico para além de aforismos e
manigueismos ingénuos, mais contextualizado e reflexivo.

A cartografia simbolica é suscetivel de aplicacdo a outras formas
institucionalizadas de representacdo social; a educacdo que privilegia a
representacdo dos espacos socialmente constituidos e a posicdo que nesses
espacos ocupam os diversos sujeitos do processo educativo. (SANTOS, 1987). No
caso desta pesquisa os docentes que trabalham com as disciplinas de ensino de
Histéria e que sdo reconhecidos nos espacos académicos pelos saberes — de
formacao, praticas — que dominam e pelo o status de poder que lhe confere o
dominio e o exercicio destes saberes.

Ensaiamos com esta reflexao o mapa simbdélico das relacées de ensino que
se fazem cotidianamente no espaco das nossas universidades por meio do exercicio
de um saber que para os sujeitos se traduz num poder evidente, sobretudo no
reconhecimento destes docentes entre seus pares.

1.2. As razoes que fundamentam a investigacao

O interesse pela tematica dos saberes docentes no ensino de Historia vem
de encontro com a nossa trajetéria de formacao e nossas vivéncias em sala de aula.
Possuo graduacédo no curso de licenciatura da Universidade Estadual do Ceara —
UECE e desde a formacao inicial, passando por um curso de especializagcdo em
ensino de Historia na mesma universidade, os trabalhos que desenvolvi se voltaram
a tematica do ensino de Histéria e seus sujeitos. Pensar como os professores que
trabalham os conteudos voltados ao ensino desta disciplina na academia me instigou
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a adentrar no universo das experiéncias e praticas de ensino que se encontram cada
vez mais exploradas em varios trabalhos de pesquisa. Trabalhos estes realizados
tanto no campo da historiografia do ensino de Histéria no Brasil, quanto em estudos
realizados no campo das pesquisas educacionais cujo foco central é a formacao,
pratica e mais recentemente os saberes dos professores.

Comecarmos este estudo pela historiografia do ensino de Histéria na
universidade significa trazer elementos para a compreensao de como 0s cursos de
licenciatura em Histéria e os paradigmas que permearam tanto a escrita da Histéria
como o0 seu ensino, andaram a guisa da constituicdo de um conhecimento histérico
ora voltado a formacdo de uma identidade social do pais, ora voltado as
preocupacgdes com a formacéo do pesquisador.

A Ciéncia Histérica exige informacao, interpretacdo e analise comprometida
com o processo histdrico e os sujeitos sociais em questdao. Quanto ao campo da
Histéria e da Educacédo é imprescindivel recorrer ao debate e as transformacdes
tedrico-metodolégicas como se processaram tanto no campo da Histéria como da
pesquisa educacional.

Nos ultimos vinte anos do século XX assistiu-se a uma renovacao do
dominio cientifico, que pode ser percebido em diferentes campos de pesquisa e em
especial na educacdo e na Histéria cujos paradigmas foram questionados
“assinalando uma emergéncia de um novo campo do saber: a afirmagao de ciéncia,
a renovagao se deu no nivel da problematica, no nivel de ensino — ou dos dois - e
ainda na interdisciplinaridade” (LE GOFF, 1993 p. 27). Tais mudancas ganharam
corpo no ambito das pesquisas sobre o ensino de Histéria, promovendo um repensar
sobre os referenciais tedéricos e metodolégicos da Histéria e do ensino desta
disciplina, tanto na escola basica como nas pesquisas no ensino superior.

Neste contexto a Histéria Nova ganha maior espaco a medida que a Histdria
passou a se ocupar de novos problemas, de novos métodos que renovaram 0s
dominios tradicionais da Histéria e, principalmente, pelo aparecimento de novos
objetos, em geral reservados, até entdo, a antropologia — como alimentagéo, corpo,
gestos, imagens, livro, mito, sexo. A Histéria enquanto ciéncia tentou escapar de dois
perigos: ser sistematica, de um lado, ser puramente empirica, de outro, a imagem da
escola positivista que acreditava ser objetiva. Mas sem deixar de lado o tedrico,
longe de dogmatismos, é sim a explicacdo das teorias implicitas que, fatalmente, o
historiador, como qualquer cientista, coloca na base de seu trabalho.
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A esse respeito LE GOFF (1993), afirma:

Em todo caso, o que se deve esperar é que a ciéncia historica possa
evitar melhor, de agora em diante, as tentagcées da filosofia da
Historia, que renuncie as pretensdes da mailuscula — a Histéria com
H - e se defina melhor em relagéo a Historia vivida dos homens. Os
interessantes desdobramentos da Histéria devem prosseguir e
contribuir para tanto. (1993, p. 44)

Durante muitos anos a chamada Hist6ria com H, preocupava-se apenas com
os grandes feitos da Historia, deixando de lado a chamada Histéria cotidiana e as
complexas relagdes que envolvia os acontecimentos. Le Goff ao destacar a
necessidade de por parte dessa Histéria com H, sinaliza para a importancia do
historiador se preocupar com todos os acontecimentos que envolvem a humanidade,
pois tudo faz parte da Histéria.

Essas mudancas ja podem ser percebidas em diversos contextos, por
exemplo, a Histéria Cultural atualmente procura renovar os temas relacionados a
politica e as culturas provocando um repensar das “concepc¢des de micro e macro-
Histéria fundamentam algumas propostas curriculares, e delas depende a selecéao
de conteudos histéricos escolares” (BITTENCOURT, 2004 p. 155).

No que se refere ao ensino de Historia observa-se uma busca no intuito de
superacdo das grades curriculares, procurando assim promover 0 acesso a um
conhecimento histérico que favoregca uma compreensao global dos acontecimentos.
Ao mesmo tempo parece existir um novo modelo de pratica pedagodgica no que
concerne ao ensino de Histéria na universidade voltada para a reflexdo nao s6 do
conhecimento histérico, mas, também das implica¢des e da experiéncia profissional
na pratica dos professores universitarios.

E relevante perceber como os contetidos, o ensino de Histéria, as praticas
pedagdgicas se entrelagcam tanto com a producdo e mudangas da historiografia,
como da realidade em que estes processos estdo inseridos. Para tanto basta
recordar que a Histéria s6 foi reconhecida como disciplina escolar ap6s a
independéncia do Brasil, mas anda nao tinha um projeto claro e definido e acabava
reproduzindo o curriculo das escolas européias. Thais Fonseca (2006) ressalta que:

Durante praticamente todo o século XIX ocorreram discussdes e
mudangas nos programas para as escolas elementares, secundarias
e profissionais e os objetivos do ensino de Histéria foram se
definindo com maior nitidez (p.47).
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Ao mesmo tempo em que seu papel ordenador e civilizador era cada
vez mais consensual, seus conteudos e formas de abordagem
refletiam as caracteristicas da produgao historiografica entdo em
curso, sob os auspicios do IHGB? Produzia-se e ensinava-se, a
julgar pelos programas e pelos textos dos livros didaticos, uma
Histéria eminentemente politica, nacionalista e que exaltava a
colonizagé@o portuguesa, a agdo missionaria da Igreja catdlica e a
monarquia (THAIS FONSECA, 2006, p.47).

Apés a proclamacao da Republica o ensino assume ou outro papel que é o
de propagar uma “Histéria nacional”. Com a reforma Capanema em 1947, a Historia
do Brasil foi redefinida como uma disciplina autbnoma, porém o seu objetivo final
continuou sendo a formagcao moral e patriética (T. FONSECA, 2006, p.53). Com o
inicio da ditadura militar em 1964, e 0 medo da ma influéncia e até subversiva das
disciplinas da area de humanas, acabou resultando na substituicdo das disciplinas
de Histéria e Geografia, pela disciplina de Estudos Sociais para o entdo 1° grau e na
retirada das disciplinas de Filosofia e Sociologia do curriculo do entdo segundo grau.

Os anos de 1970 foram marcados pelas lutas de profissionais, desde a sala
de aula da escola basica até a universidade, como também a influéncia da reuniao
dos cientistas da area como os historiadores da ANPUH — Associagdo Nacional de
Profissionais de Historia -, e também os gedgrafos, engajados no retorno da Histéria
e da geografia aos curriculos escolares e, claro a predominancia de cursos de
licenciaturas nestas areas respectivas e ndo mais em Estudos Sociais.

Nos anos 1980 os conhecimentos escolares passaram por outras
mudancas, ao menos em perspectivas. As reformas curriculares perpetradas no
processo de redemocratizacao do pais, onde a escola agora tem de atender as
grandes demandas sociais. O atendimento das camadas populares, onde a
formacao voltou-se para uma formacao politica que fortalecesse a participacao de
todos os setores sociais no processo democratico. Isso nao foi gratuito, ndo se deu
porque o governo compreendeu a dimensao significativa e libertadora da educacéao,
mas em virtude dos interesses nacionais e internacionais. Como o movimento de
reformulacbes curriculares dos anos 1990, decorrente de uma nova configuracéo

mundial, cujo modelo econdémico submete os demais paises a sua logica de

* Instituto Histérico e Geografico Brasileiro nasceu, em 1838, da aspiracdo de uma entidade que
refletisse a nacao brasileira que, ndo muito antes, conquistara a sua Independéncia. Na Sociedade
Auxiliadora da Industria Nacional — hoje, por sucessoras, a Federacdo das Industrias do Rio de
Janeiro —, os secretarios, conego Januario da Cunha Barbosa e marechal Raimundo José da Cunha
Matos, apresentaram proposta para a sua criagdo, concretizada em 21 de outubro daquele ano, em
Assembléia Geral, firmada por 27 fundadores, previamente escolhidos. Fonte: www.ihgb.org.br.
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mercado. Esta légica cria novas formas de dominio e exclusdo. Vejamos o que nos

diz Bittencourt:

As diversas propostas que estavam sendo elaboradas, também os
projetos vinculados aos das politicas liberais, voltadas para os
interesses internacionais. Como parte da politica do governo federal,
alinhado ao modelo liberal, 0o MEC comprometeu-se a realizar total
reformulacdo curricular, que abarcasse todos o0s niveis de
escolarizagdo, do infantii ao superior, para atender aos novos
pressupostos educacionais. Para os curriculos do ensino
fundamental e médio foram elaborados os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN), sob uma orientagdo internacional oriunda de
pressupostos da psicologia piagetiana. (BITTENCOURT, 2004, p.
103).

A questao € que o cotidiano ndo podia mais ser ignorado. Ele adentra a
escola como também rompe as grades curriculares; o curriculo real forcava
mudancas no curriculo formal. Essas mudancas passaram a ser discutidas tanto
pelos profissionais da educacado que estavam nas escolas como pelos que estavam
na universidade, ambito decisivo nos processos de mudanca de concepcao das
teorias que conduzem a educacdo e o trabalho pedagdgico tanto no que tange a
historiografia, ou seja, a Histéria como ciéncia, como ao ensino de Histéria. Contudo
os professores tiveram papel decisivo nestas mudancas ndo mais detidas nas maos
de técnicos que muitas vezes nunca tinham pisado em uma sala de aula.

Os didlogos entre pesquisadores e docentes do Ensino Béasico, ao passo
que ganhava corpo os cursos de pos-graduacdao em Histoéria, onde a presenca de
muitos professores do ensino fundamental e médio era consideravel a producao
resultante destes que acabou sendo absorvida parcialmente pela expansao editorial
na area do ensino de Histdria e da historiografia.

As tendéncias historiograficas, ou seja, os trabalhos e as teorias que
envolvem a produgao do conhecimento cientifico da disciplina histérica exerceram
grande influéncia na delimitacdo e proposta de conteudos do curriculo escolar. A
Histéria chamada “tradicional” sofreu diferentes contestacbes; assim como o
positivismo, o estruturalismo, 0 marxismo ortodoxo ou o historicismo, produtoras de
grandes sinteses, constituintes de superestruturas ou modos de producdo, passaram
por uma reviravolta.

A partir das reflexdes propostas pela Historia Social e pelas lutas em torno
do ensino de Historia é que as mudangas nas propostas e nas reformas curriculares
comecaram a ganhar corpo. Muitas vezes no dmbito da graduagcdo os conteudos
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repassados de forma aleatéria através dos textos, atravessaram e atravessam
muitas discussdes pressupondo agora a atividade do magistério como uma atividade
de pesquisa (REIS, 2001, p.36).

Adotando como base de sustentacdo as muitas transformacdes que
emergiram dos calorosos debates ocorridos especialmente nas duas Ultimas
décadas em torno da Histéria e também da educacéo brasileira é que este trabalho
busca desenvolver uma compreensdao quanto as relagbes de saber/poder
identificadas no discurso e pratica do professor que trabalha com as disciplinas de
ensino do ensino de Histéria das nossas universidades. Tomando como eixo central
a pratica de saberes que estes profissionais desenvolvem no exercicio de suas
atividades como pesquisadores ao sistematizarem e problematizarem contetdos, no
tratamento metodolégico e no preparo e orientagcdo de seus alunos. Produzindo
assim um conjunto de saberes dentro da dimensao de sua atividade como docente.

Buscamos, portanto, identificar o conjunto de saberes dos professores
universitarios pesquisados, que trabalham com a Préatica do ensino de Historia, para
desenhamos uma cartografia desses saberes, a partir das relacdes de saber/poder
que remetem a outras formas de conhecimento e posicdo dos sujeitos envolvidos
num processo que se da pela interacdo, ndo s6 de suas atitudes mais imediatas
como as de ensinar e aprender, mas, sobretudo as de permear tais relagdes com as
experiéncias e as significacdes apropriadas pelos proprios sujeitos no decorrer de
sua pratica.

As ciéncias humanas lancam mao deste fundamento como nos trabalhos de
Corinta Geraldi (1998) com o tema: Cartografias do trabalho docente, que faz um
mapeamento da compreensdo do trabalho docente, ou Cartografias da cultura
politica e da violéncia, de Gloria Diégenes (1998), no qual a autora relata o universo
juvenil na periferia das grandes cidades brasileiras.

O registro e a interpretacdo desses “mapas sociais” poderiam incluir a
representacao cartografica do espago em seu sentido literal, mas, nem sempre, esse
€ 0 objetivo. Os exemplos representam apenas um ponto de vista de uma cartografia
alternativa e simbdlica. Tomando assim a cartografia como novos mapas de pensar
(MONTEIRO, 2007). Para Deleuze (1992, p.48), “numa cartografia, pode-se apenas
marcar caminhos e movimentos, com coeficientes de sorte e de perigo E o que
chamamos de ‘esquizoanalise’, essa analise das linhas, dos espacos, dos devires”

Demos o0s primeiros passos para avangarmos na compreensdo do que se
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configura no ambito das nossas universidades o “ensino do ensino de Histéria” a
partir das relacdes de poder que envolvem esta disciplina e que se manifestam na
producédo do conhecimento que se desenrola num campo de disputas entre saber,
poder e o desenvolvimento das caracteristicas aceitaveis para ser professor de
Historia.

O termo cartografia usado para ilustrar as pretensdes investigativas deste
trabalho vem atender ao anseio de fazermos uma descricdo das relacdes que se
estabelecem no processo de formacado de professores e graduandos que se
dedicarao a pratica docente no ensino de Historia.

Atentarmos assim para a complexidade da formacao docente partindo de um
questionamento no que se refere a estrutura das licenciaturas e das caracteristicas
relativas a um saber docente formulado e desenvolvido no dmbito da experiéncia e
do exercicio da pratica educativa.

Considerando a “interlocucdo entre pesquisa e pratica” como um grande
desafio na area de formacao de professores, Reis (2001) defende a necessidade de
definicdo de projeto de formacdo de professores, voltado para superagdo da
dicotomia entre teoria e pratica educativa. Cabendo ao professor formador a criacao
de espacos que favoreca a reflexdo sobre a pratica docente e também sobre a sua
prépria pratica.

Neste sentido, vale enfatizar que a formacao docente, no campo da Histoéria,
tem requerido deste futuro profissional o entendimento de uma postura frente ao
conhecimento histérico, sua producgéo e sua pratica, visto que:

[...] quem transmite esse conteudo — ou quem esta encarregado de
ensinar a Histéria — também domine o processo de como esse saber
foi produzido e seja capaz de fazer Histéria, de relacionar-se
criticamente com o saber conduzido, de produzir um novo saber ao
mesmo tempo em que organiza e transmite aos estudantes
(FENELON, D. 1994, in REIS, 2001, p. 22).

A posicao defendida por Fenelon aponta para interacao que este profissional
realiza com os outros — os estudantes - na producado do conhecimento, na relagao
critica com a producao cientifica e na transmissdo de um saber permeado de
elementos que garantam sua critica.

A cultura escolar brasileira, expressa nos conceitos de: “crise”, “evasao”, “ma
qualidade de ensino”, “formagao de professor’ e outros, reline expressdes que se

constituem como “falsos objetos” (REIS, 2001, p. 112), pois sob elas mascara-se o
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jogo das complexas relacbes que ocorrem no processo institucional da educacéao,
muitas vezes velando as relacdes de saber/poder que constituem a massa da
relacdo ensino-aprendizagem, ensino-pesquisa na instituicdo superior, ou seja, na
universidade. O que faz com que o ensino de Histdria ainda continue sendo
ministrado pautado numa tradicdo livresca, ou mesmo restrito as informacdes dos
livros didaticos; entre o mito da palavra escrita e a confusdo entre historiografia e
processo histérico acontecido Reis mais uma vez citando Fenelon diz que os
professores:

[...] lidam com o processo historico, sé que cada um a sua maneira,
sem realizar o didlogo ou o esclarecimento sobre o sentido e o
significado de sua posi¢ao, do direcionamento de seu curso para tal
abordagem e ndo outra. Isto é deixado para os alunos perceberem,
como se estivéssemos lidando com um tipo ideal de aluno.
(FENELON 1987, p. 28)

Partindo da premissa de como os professores mobilizam os saberes que
dominam para ensinar fruto de sua formacgédo, experiéncia e pratica é que este
trabalho objetiva discutir como se da a relacao desse saber docente no ensino
superior da pratica do ensino de Histéria para entender como se da esse processo
em nossas universidades publicas de Fortaleza, onde existe o curso de Historia.

Investigamos a forma como o0s sujeitos professores langam mao do seu
saber e como isso lhes confere um status de poder na disciplina que ensinam,
compreendendo nesta toda uma gama de saberes que sao oriundos de sua
formacao como professores de Histéria, bem como suas praticas e saberes que
elaboram em um conjunto no exercicio da docéncia.

Entrecruzar a pratica e o saber docente de quem trabalha com ensino do
ensino de Histéria na compreensao de uma pratica como resultado do misto entre
formagao e experiéncia e das relagdes estabelecidas entre o docente, 0 ensino e o
discente é que tratamos essas relacdes refletindo que assim como o poder nao
apenas reprime, censura, exclui, mascara e abstrai, também produz realidades,
campos de saber, objetos e rituais de verdade.

Para assim discorremos acerca da formacéao e cultura docentes adentrando
no universo das relacbes de saber/poder no ensino de Histéria na universidade é
relevante tomarmos todas essas questdes quanto a Historia, ao conhecimento

histérico, e as tramas cotidianas na pratica e formacao dos professores de Historia.
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E na perspectiva da teoria produtiva do poder que Foucault introduz o
elemento saber como producdo do poder. Entendido como relacdo, o saber néo
constitui efeito ou resultado de praticas e discursos sociais, mas sim, um elemento
constituinte da estrutura social. O que se representa da seguinte forma: quem detém
saber, possui poder, pois 0 saber tem como pressuposto a verdade, e toda vontade
de verdade ja constitui em si mesma, vontade de poder. (FOUCAULT, 1971).

Na sociedade individuos e grupos detém e/ou estdo submetidos a alguma
forma de poder. O discurso, como bem assinala Foucault, delimita, modela e cria o
espaco social; ndo sendo aquele que manifesta ou oculta o desejo, ndo €
simplesmente aquele que traduz ou reflete os conflitos presentes nos sistemas
sociais de dominacdo. Trata-se também da nossa propria voz, 0 nosso préprio
discurso, pelo qual tentamos nos impor e nos auto-afirmar socialmente.

O autor reflete quanto a problematica do saber docente e suas influéncias na
pratica pedagdgica, identificando caracteristicas e os diferentes tipos de saberes, a
relacao dos professores com estes saberes e a valorizacdo destes na experiéncia e
nos fundamentos da pratica e da competéncia profissional. A importancia destes
saberes surge como nucleos vitais de um saber docente, a partir das relagcdes que
os professores estabelecem de forma exterior ou interior com sua propria prética.

O que faz dos saberes da docéncia os saberes formados a partir da
experiéncia nao se tratando de saberes como os demais, mas formados a partir de
todos “os demais saberes, porém retraduzidos, e submetidos as certezas
construidas na pratica e no vivido” (TARDIF, 1991, p. 229-235).

Tardif (1991), analisa em outro trabalho a questdo dos saberes profissionais
e a sua relacao com a problematica da profissionalizacao do ensino e da formacéao
de professores, considerando que a natureza do conhecimento profissional — é
especializado, formalizado, adquirido na universidade, pragmatico, destinado a um
grupo para seu exercicio competente, requer improviso e adaptacdo a situacoes
novas sob uma reflexdo, e requer formacao continua — requer a implantacao e
desenvolvimento destas caracteristicas no ensino e na formagcdo de professores,
que resulta por configurar competéncias para a formacao da pratica de quem lida
com o ensino, em questao em nossa discussao o ensino de Histdria.

No proximo topico apresentamos os objetivos e o percurso metodoldgico

adotado nessa pesquisa.
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1.3. Os objetivos geral e especifico e o percurso metodoldgico adotado

Toda pesquisa requer a escolha de um caminho a ser adotado para que se
alcance os objetivos definidos. Essa opcado precisa ser feita tomando como
referéncia o préprio objeto de pesquisa e até mesmo a compreensdao que o
investigador possui acerca do que seja pesquisar e do que deseja investiga.

A tematica anteriormente anunciada apoiou-se nos pressupostos da
abordagem qualitativa, em face da complexidade do tema. E no campo da
subjetividade e do simbolismo que se afima a abordagem qualitativa. A
compreensao das relacbes e atividades humanas com os significados que as
animam é radicalmente diferente do agrupamento dos fendbmenos sob conceitos
e/ou categorias genéricas dadas pelas observacdes e experimentacbes e pela
descoberta de leis que ordenariam o social.

A abordagem qualitativa realiza uma aproximacdo fundamental e de
intimidade entre sujeito e objeto, uma vez que ambos sdo da mesma natureza: ela
se volve com empatia aos motivos, as intencdes, aos projetos dos atores, a partir

dos quais as agdes, as estruturas e as relacdes tornam-se significativas.

1.3.10bjetivos da pesquisa

Com base em todo que foi anunciado com relacdo a tematica na secao
anterior, esta investigacdo tem como objetivo central cartografar as relagdes de
saber/ poder no exercicio da docéncia no ensino de Histéria nas universidades
publicas em Fortaleza UECE/UFC. Seus objetivos especificos forma assim definidos:

- Apresentar as relacdbes com o saber profissional dos professores (saber
cientifico) para o exercicio da docéncia no ensino de Histdria.

- Correlacionar as praticas a esse saber que denotam a intrinseca relacao
do poder que € exercido pelo professor por meio do seu saber e do fazer
docente.

- Destacar a formacdo do professor do ensino de Histéria que se faz
perpassada pelas vinculacbes apresentadas na sua formagdo de
Historiador.
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1.3.2. Procedimentos metodolégicos

O presente estudo partiu de nossos interesses sobre o0 ensino de Historia na
universidade. Participando e tendo acesso a algumas producdes sobre o tema que
vem se promovendo em eventos de pesquisa € mesmo em alguns programas de
pds-graduacao tornam-se cada vez mais exigentes temas e abordagens sobre este
ensino, suas praticas e sujeitos docentes e discentes.

O ensino de Histéria na universidade atravessou caminhos da afirmacao da
Historia como disciplina e dos processos de formacao para este ensino que
estiveram envolvidos seus sujeitos. Nossa opcédo pelo enfoque qualitativo de
investigacdo também encontra esteio na compreensdo de Bogdan e Biklen (1994,

p.16) ao justificarem

Utilizamos a expressao investigacdo qualitativa como um termo
genérico que agrupa diversas estratégias de investigagdo que
partiham  determinadas caracteristicas. Os dados recolhidos s&o
designados por qualitativos, o que significa ricos em pormenores
descritivos relativamente a pessoas, locais e conversas, e de
complexo tratamento estatistico. As questébes  a investigar ndo se
estabelecem mediante a operacionalizagdo de variaveis, sendo,
outrossim, formuladas com o objetivo de investigar os fenémenos em
toda a sua complexidade e em contexto natural.

A cartografia proposta como o tracado dos percursos de formacdo dos
professores envolvidos nesta pesquisa € composto por alguns professores que
pertencem ao corpo docente dos cursos de Histéria das universidades publicas de
Fortaleza-CE pesquisadas neste trabalho. A escolha destes professores foi feia sob
o critério dos conteudos que lecionam, trata-se, portanto, somente dos professores
que se ocupam dos conteudos voltados ao ensino da Histéria.

Na Universidade Estadual do Ceara — UECE em torno de cinco professores
participam do programa ministrando tais disciplinas. No entanto conseguimos a
contribuicdo apenas de dois deles: uma professora e um professor. Ambos de
formagao na referida universidade e com experiéncia no ensino de Historia também
na educacgéo basica. A professora ja com algum tempo de trabalho como docente
desde sua formacéo inicial na educacado basica e posteriormente na universidade.
Tendo ja lecionado em outra unidade da UECE no interior do Ceara, onde também
ministrava além dos conteddos de ensino outras disciplinas, tendo sido
coordenadora do curso de Histéria. Prestou concurso ha pouco mais de trés anos
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para se lotar na UECE em Fortaleza campus do Itaperi, tendo sido colocada em um
primeiro momento no curso de Geografia ministrando disciplinas de metodologia, s6
posteriormente assumiu os conteudos voltados ao ensino da Histéria no seu
departamento de origem. A mesma professora também desenvolve projetos de
pesquisas na area com seus alunos a respeito das praticas de ensino de Histéria. A
professora sera nominada neste trabalho pelo nome ficticio de FLORA.

O outro professor também da UECE, ja ha pouco mais de duas décadas na
universidade, traz experiéncia em ensino e coordenacao na eduucagao basica e no
ensino superior. Também lecionou e coordenou o curso de Historia de uma unidade
da mesma universidade no interior do Ceara. Prestou um outro concurso e passou a
ser lotado no curso de Histéria no campus da UECE em Fortaleza-CE. Ora volta-se
apenas as disciplinas e atividades voltadas ao ensino desta disciplina. Assim como a
professora este docente também sera nominado aqui por um nome ficticio que sera
ABREU.

Na Universidade Federal do Ceara UFC o critério prevaleceu: professores do
ensino da Histéria. Tendo sido solicitado para o presente estudo a participacao de
mais dois professores. Os mesmos lecionam outros conteudos além das disciplinas
para o ensino da Histéria, mas no momento presente encontram-se apenas com
estes referidos conteudos. Contamos apenas com a colaboracdo de um deles cujo
ingresso na universidade ja se deu ha quase uma década, recente portanto, e que
para se ocupar das disciplinas de pratica de ensino de Histoéria participou de um
outro concurso dentro do mesmo departamento da referida universidade destinado a
preencher uma vaga exclusiva para os conteudos de ensino. O referido professor
nao traz experiéncia de docéncia em outros niveis de ensino, tendo passado pelo
bacharelado em Histéria na referida universidade e deste saindo direto para
programas de pés-graduacao fora do Ceara. O professor ser4d nominado aqui pelo
nome ficticio de ELIO.

Através das entrevistas método escolhido neste estudo, a partir das falas dos
professores entrevistados, dialogaremos com essas falas a partir da teoria voltada a
questao do professor refletindo sobre sua pratica. A metodologia que aplicamos
nesta pesquisa caminha numa perspectiva qualitativa que tem como pressupostos
uma compreensao de metodologia como o conhecimento critico dos caminhos do
processo cientifico, que indaga e questiona acerca de seus limites e possibilidades;

e o reconhecimento de que todo conhecimento tem como fundamento, um
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compromisso com valores. A pesquisa qualitativa € definida como aquela que
privilegia a analise de microprocessos, através do estudo das agdes sociais
individuais e grupais, realizando um exame intensivo dos dados, e caracterizada pela
heterodoxia no momento da anélise.

Antes de tudo é preciso esclarecer que metodologia € entendida aqui como o
conhecimento critico dos caminhos do processo cientifico, indagando e
questionando acerca de seus limites e possibilidades (DEMO, 1989). Nao se trata,
portanto, de uma discussao sobre técnicas qualitativas de pesquisa, mas sobre
maneiras de se fazer ciéncia. A metodologia €, pois, uma disciplina instrumental a
servico da pesquisa; nela, toda questdo técnica implica uma discussao teérica. O
emprego deste método como o desenvolvimento deste trabalho sob sua aplicagao

constitui nos dizeres de Denzin e Lincoln como:

A pesquisa qualitativa € uma atividade situada que localiza o
observador no mundo. Consiste em um conjunto de praticas
materiais e interpretativas que dao Vvisibilidade ao mundo. Os
pesquisadores qualitativos ressaltam a natureza socialmente
construida da realidade, a intima relagdo entre o pesquisador e o que
€ estudado e as limitagbes situacionais que influenciam a
investigacao (DENZIN e LINCOLN, 2006, p. 17-23).

Tracaremos essa cartografia compreendendo que os saberes desses
professores, permeados de sua origem cientifica e pratica representam o fazer
docente destes mesmos docentes por meio da relacdo de saber/poder no ensino de

Histéria na universidade.



CAPITULO Il - HISTORIA E ENSINO DE HISTORIA NO BRASIL

Assim como a morte definitiva é o fruto ultimo da
vontade de esquecimento, assim a vontade de lembranga
podera perpetuar-nos a vida.

Saramago 1997

Neste capitulo, descrevemos algumas consideragcdes acerca da histoéria e o
ensino de Histéria no Brasil enfocando os aspectos relativos a Histéria como
disciplina, ao ensino de Histéria na Universidade — 0s primeiros tempos, aos cursos
de Histéria nas Universidade cearenses: referéncias e trajetos na Universidade

Estadual do Ceara e Universidade Federal do Ceara.

2.1 A Histéria como disciplina

No Brasil, a historiografia do ensino de Histéria esteve voltada as
preocupacdes quanto a sua pratica, principalmente como disciplina académica.
Entre as pesquisas sobre a Histéria da disciplina de Histéria no Brasil é raro
observar e sistematizar os elementos que indicam o modo pelo qual a Histéria se
institucionalizou e esteve no contexto brasileiro atrelada aos referenciais
estrangeiros que orientaram épocas, caso dos modelos francés e alemao que
fomentaram a tradicdo conteudista e enciclopédica de formacao dos profissionais e
da producao do conhecimento histérico (FREITAS, 2006, p.13).

Os conteudos voltados a formacdo humanista seguiriam na esteira da
compreensdo do que seria a disciplina de Historia Geral. Seguindo os moldes de
ensino do século XIX e até o inicio do século XX, seus conteudos configuraram
como disciplina escolar nos “PLANOS DE ESTUDOS” de 1837 do Colégio Pedro Il a
primeira escola publica considerada de nivel secundario (BITTENCOURT, 2004, p.
33).

Foi com o Colégio Pedro Il e o Instituto Histérico e Geogréfico Brasileiro —
IHGB, que se iniciou a produgao historiografica brasileira. Enveredou-se, neste
momento, na composicdo de uma Histéria do pais que serviria de inspiracao para a
organizacdo da disciplina de Histéria no nivel escolar, posta em pratica,
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primeiramente, no Colégio Pedro Il, no Rio de Janeiro, dedicado especialmente
naquela época aos grupos mais abastados da sociedade carioca.

Permeada de controvérsias em seus conteudos e métodos, a Histoéria como
disciplina escolar pautou-se no intuito de formar o cidaddao. Com a precipua funcao
de constituicdo da “identidade nacional” o ensino de Historia, segundo analise de
Bittencourt (2004),

[...] associava-se a licoes de leitura, para que se aprendesse a ler
utilizando temas que incitasse a imaginacdo dos meninos e
fortificassem o senso moral por meio de deveres para com a Patria e
seus governantes. (BITTENCOURT, 2004,p. 60).

O ensino da Histéria Sagrada fazia parte da doutrina religiosa, mais
difundido que a Histéria profana ou laica, prevalecendo mesmo depois da
proclamacao da Republica e da separacao da Igreja Catolica e do Estado no Brasil
(BITENCOURTT, 2004 p.62). Neste sentido, a moral religiosa e a moral e civica,
estavam juntas na preparacdo dos individuos, sendo os professores orientados
segundo estes principios.

Algumas mudancas sociais iniciadas a partir dos anos 80 do século XIX,
favorecido pelo fim da escravidao, da passagem para a Republica e das concepc¢des
em torno de cidadania e de direitos que tomavam forga, fizeram com que a escola se
ampliasse para receber mais criancas. Pressionadas pela restricdo do voto aos
cidadaos alfabetizados, as politicas educacionais tinham como desafio o de ampliar
a escolarizacdo para um numero maior de individuos (BITENCOURTT 2004, p. 64).

Importante destacar que o processo educacional ndo incluia em seus
programas curriculares a participacéo de alguns grupos sociais da cena historica. A
funcdo do conhecimento histérico repassado era o de “inculcar determinados valores
para a preservacao da ordem e da obediéncia de modo que a nacao chegasse ao
progresso” (BITENCOURTT, 2004, p. 65), modernizando-se segundo o modelo
europeu.

O ensino da Histéria, no caso dessa Histéria patria e de tradicao européia,
possibilitava o fortalecimento do espirito patriético nacionalista, proporcionando a
invencdo de tradicbes para introjetar este ideal na jovem nacdo. Os manuais
didaticos estavam nesta esteira, a exemplo: “Por que me ufano de meu pais”, Afonso
Celso sintetizou os conteldos basicos de Historia Patria que deveriam servir de

orientacao para o ensino. Caracteristicas estas perceptiveis num ensino homogéneo
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e aculturador, proveniente dos grupos abastados da sociedade. Ha que se ressaltar
algumas oposicoes, por parte de alguns educadores, historiadores e por parte de
grupos ligados ao movimento dos trabalhadores que empreendiam um ensino
voltado ao questionamento do sentido de “civilizagdo” (BITENCOURTT 2004, p. p.
66).

A Histéria académica produzida no IHGB estava destinada a produzir um
ensino cuja idéia central era construir uma identidade nacional no momento em que
o principal tema em debate era a nacdo. Isso fez com que a Historia estivesse
incorporada ao projeto nacional do romantismo e que Joaquim Manuel Macedo® se
tornasse professor do Colégio Pedro Il. O destaque desta Histéria estava na relacédo
entre natureza e cultura que procurava identificar as “cores do pais”. Nesse periodo
h& uma aproximagao muito grande entre as duas instituicées, o Colégio Pedro Il e o
IHGB, no momento em que alguns professores atuavam em ambas, visando uma
mobilizacado pelo gosto das coisas brasileiras.

Orientacbes de ordem pragmatica alcancaram as producdes do periodo
compreendido até o inicio da década de 1930. No estudo da Histéria, onde a analise
documental aparecia como condicdo de verdade de Histéria da nacdo, numa
aproximacao a historiografia alema de cunho historicista, com uma enorme influéncia
de Leopold von Ranke, as evidéncias documentais constituiam a salva guarda da
investigacao e comprovacao do fato historico.

A necessidade de aprimorar essa fungao da Histéria fez com que o IHGB
promovesse como 0S Seus congéneres europeus, concursos cuja tematica seria: Os
estudos do Brasil! Deveria, portanto, contemplar a Histéria local e regional articulada
a nacional sem deixar de perceber o seu papel no mundo. Isto significava destacar o
papel do pais no contexto internacional através de concursos de monografias que
explorassem as caracteristicas mais complexas que estavam em evidéncia. O
vencedor foi um dos textos mais comentados da historiografia brasileira no século
XIX, a memoéria de Karl Friedrich Philipp von Martius: “Como se deve escrever a
Historia do Brasil”. A partir disso, a proposta produzida por Von Martius tornou-se
referéncia para os escritos sobre a Historia do Brasil. A primeira idéia contida na
monografia vencedora do concurso diz respeito a mescla das trés racas como

modelo para a Histéria do Brasil:

®Professor de Geografia e Histéria do Brasil no Colégio e sécio fundador, secretario e orador do
Instituto Histérico e Geografico Brasileiro desde 1845.
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Qualquer que se encarregar de escrever a Historia do Brasil, pais
que tanto promete, jamais devera perder de vista quais os elementos
que ai concorrerao para o desenvolvimento do homem. Sao, porém
estes elementos de natureza muito diversa, tendo para a formacéao
do homem convergido de um modo particular trés ragas, a saber: a
cor, de cobre ou americana, a branca ou caucasiana, e enfim, a
preta ou etidpica. Do encontro, da mescla, das relagdes mutuas e
mudancas dessas trés racas, formou-se a atual populagdo cuja
Historia por isso mesmo tem um cunho muito particular. Disso
necessariamente se segue que o portugués, que, como descobridor,
conquistador e senhor, poderosamente influiram naquele
desenvolvimento; o portugués, que deu condigbes e garantias
morais e fisicas para um reino independente; o portugués se
apresenta como o mais poderoso e essencial motor. Mas (...) tanto
os indigenas, como 0s negros, reagiram sobre a raga predominante.
Sei muito bem que brancos havera, que a uma tal ou qual
concorréncia dessas racas inferiores tachem de menoscabo a sua
prosapia. Os espiritos mais esclarecidos e mais profundos pelo
contrario acharao na investigagdo da parte que tiveram, e ainda tém
as racas india e etiépica no desenvolvimento histérico do povo
brasileiro, um novo estimulo para o historiador humano e profundo.
(MARTIUS, 1843. p. 385).

O IHGB Instituto Histérico e Geografico Brasileiro, desde a sua fundacao,
tinha como objetivo oferecer condi¢cdes para reunir, organizar e arquivar documentos
e, a partir dai, se operar um trabalho de pesquisa favorecendo o aperfeicoamento no
campo da Histoéria conforme vinha ocorrendo nas universidades européias. A
documentacéao reunida pelo IHGB oferecia elementos significativos para a escrita da
Histéria do Brasil. Nesse momento, as propostas de Von Martius comecaram a ter
utilidade. Sua tese destacava varios aspectos que deveriam ser observados: em
primeiro lugar, chamava atencao para contribuicdo do portugués, do africano e do
indigena para formagédo do povo brasileiro, e da importancia em conhecer a cultura
de cada povo e a aplicagdo de determinados elementos de suas culturas na
realidade brasileira. Esse historiador centrava a sua atencado no estudo da lingua,
dos mitos e das lendas assim como na organizacao social e politica desses povos, e
indicava a necessidade de transferéncia e aplicagdo de alguns modelos europeus de
organizacao no Brasil e, principalmente, o uso de alguns modelos de instituicoes
portuguesas.

Em seu ensaio Von Martius destacou o trabalho de catequese da
Companhia de Jesus junto as comunidades indigenas, assim como também a
influéncia da Igreja junto a monarquia portuguesa na administracdo do Brasil.
Destacou ainda a regionalizagéo do Brasil, a importancia de se agrupar regiées com

caracteristicas semelhantes e Histérias convergentes procurando ao mesmo tempo
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integra-las a um todo, evitando a fragmentacdo da Histéria do Brasil em diversas
Histoérias, de cada provincia ou de cada regiao.

As idéias desse autor tiveram uma enorme repercussao entre os intelectuais
do IHGB e professores do Colégio Pedro Il, servindo de orientacdo para a escrita
dos manuais didaticos. Perguntas sobre o conteddo de disciplina de Histéria do
Brasil comecaram a ser respondidas. Através do trabalho de Von Martius configurou-
se uma forma de se construir a Histéria nacional através da hierarquizacdo de
alguns fatos que deveriam ser eixos indicadores em torno dos quais um conjunto de
acontecimentos seria analisado.

A Histéria, naquele momento, era pensada e ensinada numa perspectiva
linear. Em um processo marcado por grandes episodios e “herois”, e esse modelo foi
seguido pelos professores e organizadores dos programas de Histéria como
disciplina escolar. Tornaram-se, portanto, preponderantes e permaneceram até hoje
como uma referéncia para muitos programas e curriculos de Histéria do Brasil.

Numa andlise mais detalhada dos programas iniciais inspirados nas
propostas de Von Martius, a pesquisadora Katia Abud (1998) nos mostra a
permanéncia de temas e concepcdes que ainda vem norteando alguns programas

na atualidade:

Ele afirmava que para escrever a Historia do Brasil, devia-se, em
primeiro lugar, atentar para a formacao étnica do Brasil e a
contribui¢cdo do branco, do negro, e do indio para a formagdo da
populacao brasileira. Enfatizou o papel dos portugueses no
descobrimento e colonizagdo, compreendido somente em conexao
com suas faganhas maritimas, comerciais e guerreiras. Foi Martius
também quem lembrou que ndo poderia perder de vista o
desenvolvimento civil e legislativo e os movimentos do comércio
internacional. Apontou para a importancia da transferéncia para o
Brasil das instituicdes municipais portuguesas e o desenvolvimento
que tais instituicoes tiveram. Destacou o papel dos jesuitas na
catequese e na colonizagcdo e a importancia de se estudar as
relacbes entre a Igreja catdlica e a Monarquia. Mostrou ainda o
interesse que havia em se conhecer o desenvolvimento das ciéncias
e das artes e os aspectos da vida dos colonos. Para evitar uma
possivel regionalizagdo, e sugeriu que se agrupassem regides com
caracteristicas semelhantes. (ABUD, 1998 p. 30-31).

Os programas para o ensino de Histéria surgiram no século XIX no momento
de construgao da nacionalidade, inseridos na luta pela independéncia e constituicao
de uma identidade nacional. Os conteludos selecionados baseavam-se na
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constituicdo e no desenvolvimento da nacdo, origem do povo brasileiro, as
instituicdes politico-administrativas do Brasil colonial, enfim, buscando temas que
demonstrassem e valorizassem a nossa Histdria e ao mesmo tempo temas gerais.

Até o terceiro decénio do século XX os embates quanto aos conteldos
histéricos que deveriam ser ensinados e seus métodos eram postos no contexto
escolar empenhados em realizar um tipo de ensino na cidade e no campo, capaz de
uniformizar o pensamento dos estudantes quanto ao pais e sua importancia. Grupos
sociais e setores como 0s das escolas anarquistas ainda empreenderam
movimentos de escolarizagdo com escolas sob um viés politico e distinto do
governo. Com o fechamento destas, prevaleceu o dominio de um ensino
enciclopédico e doutrinario.

A memoria histoérica nacional foi a tbnica do momento, os contetudos foram
organizados de forma mais rigida. O método de aprendizagem pela memorizacao de
nomes, datas, fatos e feitos constituia o mecanismo mneménico de ensinar e
aprender Historia embasando a producédo pedagégica nacional. (BITTENCOURT,
2004, p. 69)

Saber “Histéria” era ter informacdes, uma memorizagdo mecanica baseada
no “saber de cor” (BITTENCOURT, 2004, p. 71). Este método de ensino pode ser
situado dentro de um contexto historico vivido pela sociedade brasileira que se via
imersa em uma complexidade cultural, mas, marcada pela circularidade de
informacgéo pela via oral. A escola veio instaurar a consolidagédo de um processo de
normatizacao e sistematizacdo do conhecimento antes essencialmente oral, agora
passava a ser permeado pelo processo da escrita.

Durante os anos de 1930 figuravam as propostas de implantagdo nas
escolas da disciplina de Estudos Sociais em substituicao a Geografia e ao Civismo.
Inspirados nas escolas norte-americanas, estes estudos se baseavam na psicologia
cognitiva ganhando mais espaco nos anos da década de cinquenta (BITTENCOURT,
p. 73). A funcao de tais conteldos era de formar progressivamente a crianga para o
trabalho.

Nos primeiros anos de existéncia da Historia como disciplina, a Histéria do
Brasil ndo ocupava um lugar de destaque nos programas escolares, ela estava
inserida no contexto da Histéria universal. A Histéria da civilizagao sera criada para
compor um estudo conjunto da Histéria do Brasil, Geral e da América. As matérias
de Histéria comporiam uma unica disciplina, a de “Histéria da Civilizagao”.
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A idéia de uma Histéria Unica era defendida por alguns intelectuais que
ocupavam cargos politicos na época e que, certamente tiveram suas idéias
incorporadas na organizagao dos curriculos. Exemplo disso foi Delgado de Carvalho
que, entre os anos de 1931 e 1935 ocupou o cargo de diretor do Instituto de
Pesquisas Educacionais, 6rgao do Departamento de Educacdo do Distrito Federal,
onde defendia a idéia de que as matérias de Historia deveriam compor uma unica

disciplina. Segundo suas orientagoes,

[...] € no conjunto das experiéncias humanas que deverdo ser
buscadas as situagbes exemplares que permitam pensar sobre
nossos problemas. (...) A humanidade é o seu objeto de estudo. A
civiizagdo é uma, um eterno progredir; dai uma “Histéria da
Civilizagao”, no singular. (CARVALHO, 1934, p. 70).

A concepgao de Histéria defendida por Carvalho pretendia constituir outro
conhecimento, afastando-se da Historia politica, factual, episddica cheia de nomes e
datas para valorizar outras concepg¢des de Histéria, a Histéria cultural, intelectual e
moral num contexto geral. Essa situacdo da Historia do Brasil est4 inserida na
cadeira de Histéria geral e, ainda assim, com um viés positivista, prevalecendo até
meados do século XX. A criagdo de uma cadeira’® de Histéria do Brasil, com
professores especializados para a matéria, concorria com a Histéria Universal
produzida de acordo com os manuais franceses, mas respondia por um anseio que
reunia os historiadores que desejavam uma Histéria do Brasil independente.

A concepcéao do ensino de Histéria mudaria em fungédo do contexto politico.
Se no século XIX a discussao politica girava em torno do sentimento de nacao, sob
um olhar romantico e universal ao mesmo tempo, seria no século XX, principalmente
a partir da Segunda Guerra Mundial, que se modifica o enfoque dado a Historia,
principalmente para a Histéria do Brasil. O argumento da realidade e da
especificidade brasileiro tornou-se os pontos principais daqueles que defendiam a
autonomia da disciplina contra a perspectiva universal. Defendendo a especificidade
e a singularidade nacional autores como oliveira Viana, citado por Resnik (1998)
corroboram com a idéia de uma Histéria nacional como disciplina especifica ao
afirmar que “cada povo tem a sua maneira propria de ser e de existir- e essa
maneira s6 a Histéria, pela comparacao das diversas fases evolutivas de cada um, é

capaz de definir com precisao.” (RESNIK, 1998, p. 77).

* Expresséo utilizada na época para denominar as disciplinas escolares.
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Em 1931, o Ensino Secundario tornou-se condicao obrigatéria para que se
pudesse ingressar nos Cursos Superiores. Foi uma reforma importante que
pretendia regulamentar todo o ensino primario, secundario e superior, como também
o Normal e o Técnico (comercial industrial e agricola). No entanto, isso nao
significou clareza nas propostas de ensino para esta etapa da formacéao escolar.

Apesar de um certo consenso em torno da seriacdo do secundario,
do seu carater especifico e independente, ndo era tranquila a
definicdo sobre o que deveria ensinar e quais 0s programas que
melhor atenderiam aos seus objetivos. Enquanto a escola primaria
ensinava as primeiras letras e os rudimentos da socializacdo da
crianga; enquanto as escolas meédias profissionais e as superiores
preparavam os individuos para os exercicios de uma profissao; a
escola secundaria caracterizava-se por propiciar aos seus alunos
“cultura geral” ou “cultura desinteressada”. (RESNIK, 1998, p. 81).

A Reforma de Francisco Campos (1931)° centralizou no Ministério da
Educacdo a elaboragcdo de todas as normas administrativas e programaticas,
fiscalizando as escolas publicas e particulares. Essas mudancas corresponderam a
um significativo crescimento do ensino secundario. (SCHWARTZMAN, 2000 p.206).

Nesta ocasiao foi elaborado o primeiro programa para escolas secundarias,
que estenderam a disciplina de Histéria a todas as séries do ensino secundario ja
com a seriacdo unificada, a Historia geral e do Brasil, constituiram uma disciplina
Unica: A Histéria da Civilizacdo. Nessa nova estruturacao curricular, a Histéria do
Brasil aparecia inserida nos estudos de Histéria da América. Tal organizacdo, no
entanto, continuou produzindo criticas quanto ao fato da disciplina de Histéria do
Brasil estar vinculada a Histéria da Civilizacdo, sem espaco préprio, e sem
autonomia. Segundo alguns professores e criticos, como, Jonathas Serrano, Max
Fleiuss a Histdria do Brasil deveria ser uma disciplina especifica e independente. Era
preciso repensar os programas de Histéria e instituir a Histéria do Brasil como
disciplina autbnoma e voltada para os valores nacionais.

O modelo instituido para a disciplina de Historia no século XIX seguia o
modelo do ensino francés, uma Histoéria Universal, construida em torno da
periodizacdo da Historia politica européia. Os livros indicados, com raras excecgdes

eram sempre 0os compéndios franceses. As modificacées nos programas seguiam as

*Nome da primeira reforma educacional de carater nacional, realizada no inicio da Era Vargas (1930-
1945), sob o comando do ministro da educacéo e salde Francisco Campos. Essa reforma, de 1931,
foi marcada pela articulagéo junto aos idearios do governo de Getulio Vargas e seu projeto politico
ideoldgico, implantado sob o que ficou conhecido como “Estado Novo”.
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mesmas alteracdes introduzidas nas escolas francesas. A orientagdo francesa no
ensino de Histéria pode ser observada no curriculo do Colégio Pedro Il no Rio de
Janeiro. Eram usados compéndios franceses nesse periodo, muitas vezes na lingua
original. Os livros adotados ap6s o Regulamento Imperial de 1856 eram os mesmos
adotados nos Liceus franceses e até os anos 30 do século XX foram adotados no
Brasil os livros de Seignobos (Historie de La Civilizacion, em dois volumes) e Mallet
(Cours D’Historie). Para Nadai (1992), a influéncia francesa fazia da Historia do
Brasil apenas um indice:

Assim a Historia inicialmente estudada no pais, a Historia da Europa
Ocidental, era apresentada como a verdadeira Histéria da
Civilizagdo. A Histéria da Patria surge como seu apéndice sem um
corpo autbnomo e ocupando papel extremamente secundario.
Relegada aos anos finais do ginasio, com um numero infimo de
aulas, sem estrutura prépria, consistia em um repositério de
biografias de homens ilustres, didaticas e batalhas. (NADAI, apud
MARTINS, 2003, p.40).

O modelo francés, portanto, foi apologético ndo s6 nas manifestacdes
artisticas e culturais. A legislacdo sobre o ensino foi fortemente influenciada pelo
modelo europeu, buscando a aproximacao de leis civilizadas para um modelo de
homem civilizado, tal como ocorrera na Europa no século XIX. Reis Filho (1995),
afirma que apesar do modelo francés nao ser o Unico a ser marcante na Historia
brasileira, pois, os norte-americanos também inspiraram brasileiros sobre a
organizacao legislativa no final do século XIX, a utilizacdo de modelos educacionais

europeus foi marcadamente utilizada. E afirma:

Até por volta de 1870, a legislacdo do ensino brasileiro era
fortemente modelada pela Frangca. Chegou-se muitas vezes a
traduzir as leis francesas e nesta forma passa-las pelo parlamento
“nacionalizando-as’(...) (MARTINS 2003, p.46)

Era preciso a producao de uma Historia exclusiva do Brasil. Circe Bittencourt
(1992) afirma que existiram tentativas de escrever e produzir materiais didaticos
mais préximos da realidade brasileira, mas nenhum autor conseguiu abafar “o
ufanismo histérico francés” que centrava na Franca as luzes do mundo civilizado
cristdo. Os franceses permaneceram como principal suporte pedagogico para as
escolas publicas secundarias, marcando os periodos e a selecdo dos contetdos que

eram exigidos para os exames de ingresso nos cursos superiores. Na Historia
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Universal, ditada e construida dentro dos parametros franceses, ndo havia lugar
para o continente americano e o Brasil ndo era sequer mencionado no espaco
histérico elaborado, mesmo quando descreviam as grandes descobertas
portuguesas. Esse modelo era utilizado até mesmo nas faculdades como as de
Direito de Sao Paulo e Recife.

A utilizacdo dessa Histéria produzida na Europa nos aproximava do mundo
civilizado e que era passivel de ser apreendido e até mesmo copiado, mas que
pouco contemplava a Histéria do Brasil. Portanto, a producado da Histéria do Brasil
passava ser tarefa urgente e necessaria. A modalidade de ensino secundario ndo
era pré-requisito para o ingresso a universidade. A Histéria do Brasil nos programas
curriculares e nos livros didaticos tinha a fungdo de arcabouco na formacao dos
individuos, servindo a uma consciéncia nacional, um sentimento de configuracao de
uma identidade para o povo brasileiro.

Quem elaborava os programas e compéndios eram os intelectuais do IHGB,
muitos dos quais, como ja foi citado anteriormente, eram professores do Colégio
Pedro 1, cujo ensino serviria de modelo para todas as escolas secundarias do pais.
Um desses professores do Colégio Pedro Il era o romancista Joaquim Manuel de
Macedo, que transformou suas aulas no livro “Licées de Histéria do Brasil”. Langado
em 1861 contava com uma Histéria essencialmente politica protagonizada pela elite
administrativa e militar, adotava uma abordagem cronoldgica que incentivava a
memorizacao dos fatos histéricos. Cada licdo terminava com um quadro sinético e
com um questionario. O livro foi sendo reeditado até 1925 e marcou a vida escolar
de varias geracoes, conforme demonstrou Selma Mattos em pesquisa realizada
sobre tal obra.

A trajetéria do “Doutor Macedinho”se confunde em larga medida com
a trajetoria da construgao do Império do Brasil (...) produziu uma obra
singular que ajudou a constituir o Povo do Império do Brasil, ao
iniciar algumas gerac¢des no conhecimento da Histéria de sua pétria
pressupde um autor singular(...). Licoes nao foi o primeiro compéndio
redigido por um brasileiro; e também n&o foi o primeiro nem o Unico
manual didatico publicado no Império (...). O triunfo de Macedo com
Licbes de Histéria do Brasil se estenderia por inUmeras décadas,
uma vez que o manual destinado as escolas primarias chegou até a
Republica. (MATTOS, 1998, p. 121).

Outro autor que se destacou escrevendo sobre a Histéria do Brasil foi Jodo
Ribeiro, que, em 1900, langcou a Histéria do Brasil, obra em duas versdes: para o

ensino primario e para o secundario. Jodo Ribeiro inovou na organizacdo dos
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conteudos, ao apresentar, além da Histéria nacional novas unidades tematicas,
como as que chamaram de Historia comum, algo semelhante a Histéria do cotidiano
e da Historia local. Ele inovou também por valorizar didaticamente as ilustragoes.
Suas obras tiveram varias reedicdes, chegando uma delas a ser adotada ainda em
1964 em escolas publicas de Sdo Paulo e do Rio Janeiro (BITTENCOURT, 1998,
p.52).

A Reforma Francisco Campos nao atendeu ao que se esperava sobre a
Historia do Brasil. As criticas a essa reforma eram principalmente relacionadas ao
excesso de disciplinas que se criava, ao modelo de programas de Histéria que se
instituia e a auséncia da disciplina de Histéria do Brasil com autonomia e
originalidade. Entretanto, essa reforma se refletiu nas reformas posteriores, em
especial na chamada Reforma Capanema de 1942 (SCHWARTZMAN, 2000, p. 205).

Com a Reforma Capanema ocorreu a separacao entre a Historia Geral e a
Histéria do Brasil, aumentando consideravelmente a carga horaria da disciplina.
Desde entdo a Histéria do Brasil seria lecionada em duas aulas semanais nas
quartas e quintas séries do ginasio, garantindo, também, a implementacdo da
disciplina na matriz curricular para o ensino secundario. Era preciso, portanto,
elaborar os programas para a nova organizag¢ao curricular.

O objetivo da autonomia da Histéria do Brasil era defendido no sentido de
orientar o ensino secundario para uma maior compreensao dos valores e da
realidade nacional. A lei Organica de 1942, que instituia as mudancas, reforcou essa

direcdo, pois se caracterizou:

Pela intencao de consolidar a Escola Secundaria como principal
instituicdo educacional e, através dela, formar novas mentalidades,
criar uma cultura nacional comum e disciplinar as geragdes para
garantir a continuidade, da patria. Através dela, também esperava-se
produzir uma nova elite para o pais. Uma elite catdlica, masculina, de
formacao classica e disciplina militar. A ela caberia a conclusao das
massas e a ela estaria reservado o0 acesso ao apice da piramide
educacional (RESNIK, 1992, p. 86).

O ensino secundario continuava destinado a preparar os setores abastados,
dentro dos seus objetivos, havia uma acentuada preocupacao em formar o espirito
de nacionalidade e de uma verdadeira consciéncia patridtica. O curriculo cientifico
adveio num contexto social de transicbes dos setores econdmicos do pais;

mudancas como a industrializacdo e a ascensdao de novos Qgrupos sociais e
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econbmicos fomentaram a introducao de conteudos e posturas que atendessem aos
planos dirigentes da jovem nagéo em franco processo de desenvolvimento industrial.
A formacao agora deveria se voltar as necessidades funcionais dessa sociedade do
inicio do século XX.

Nas primeiras décadas deste século a formagdo da nacionalidade e da
identidade nacional continuava ocupando espaco na producao intelectual e politica
do pais. Em 1915, Alberto Torres discutia a formacédo de uma consciéncia nacional
como uma das tarefas mais urgentes a ser realizada pelos intelectuais
(BITTENCOURT, 1998. p. 21-22).

A idéia de desenvolver o sentimento de nacionalidade ja vinha se
espalhando pela sociedade brasileira ao longo do século XIX, principalmente,
através de movimentos intelectuais e politicos como os da geracao de 1870, que se
manifestam através de iniUmeras obras literarias e ag¢des. Olavo Bilac, participante
desta geracdo, fundou uma associacao, a Liga de Defesa Nacional,numa tentativa
de acentuar a questdo do sentimento nacional. Seguindo outros intelectuais como
José Alencar, Machado de Assis, Joaquim Nabuco, José Verissimo, Manuel Bomfim
entre outros. Esse sentimento fundamentou também outros movimentos culturais,
como o Modernismo na década de 1920 e movimentos politicos, como o Tenentismo
na mesma década.

Entretanto, esse esforgo dos intelectuais colidia com a afirmacao do Brasil
do final do século XIX de um sentimento localista. Para a criacdo de um sentimento
nacional era necessario, portanto, desenvolver a idéia do Brasil como patria de
todos, de criar um sentimento de unidade e de pertencimento ndo apenas ao seu
Estado, a sua regido ou a Histéria local, mas a todas as partes do territério. E essa
tarefa tornou-se central para muitos intelectuais que entendiam a importancia da
escola para a constituicdo de um sentimento nacional. Essas idéias receberam a
ajuda a partir de 1870, do fim da Guerra do Paraguai que juntou pessoas de
diferentes regides.

Olavo Bilac e Manuel Bomfim em obra editada em 1915, intitulada “Através
do Brasil”, prosseguem nesse mesmo caminho de valorizacdo do Brasil e do
sentimento nacional. Ao contar a Histéria de dois meninos em busca do pai, Olavo
Bilac e Manuel Bomfim levaram os leitores, especialmente os estudantes ao
envolvimento emocional através da descoberta dos varios cenarios sociais,

geograficos e econébmicos que compunham o Brasil da época. Ao longo da viagem,
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0s meninos contracenam com diferentes tipos humanos que compdem a realidade
do pais como: ex-escravos, comerciantes, tropeiros e caixeiros viajantes que vao
expondo as mais diversas experiéncias, formando com esta viajem um conceito
préprio de nacao.

Por esse caminho foi sendo construida uma galeria de herdis que passaram
a ser cultuados em festas civicas com significados importantes na construcdo da
nacionalidade em sua vertente patriotica. A identidade nacional vai se constituindo
pelo Estado através de praticas desenvolvidas nas escolas republicanas, publicas e
privadas, e sdo caracterizadas, pelo que se chama de “nacionalismo de direita”.
Trata-se da producdo de um sentimento nacional para atender aos interesses de
determinados grupos voltados para os projetos de manutencao do poder e privilégios
dos grupos sociais mais abastados.

De uma maneira geral, conforme afirma Circe Bittencourt, em pesquisas
sobre este tema, pode-se verificar que até o inicio da década de 1870, predominou
um estudo de Histéria do Brasil vinculado a uma concepcao de Nacdo com
alternancias entre a valorizacao do politico e do econémico (BITTENCOURT, 2003,
p.196).

Dentro dos debates quanto as ciéncias como a Matematica, a Fisica, a
Quimica, a Historia veio conviver com estas disciplinas com a expressa funcao de
formacao humana, cidada, moral e civica. Por meio dessa concepcao, a Histéria do
Brasil era ensinada apds os alunos conhecerem o “berco da civilizacao”, iniciando os
estudos pela Antiguidade Classica, passando pela ldade Média e, somente ao
chegar a Idade Moderna estudava-se o Brasil. Predominava dessa forma uma
continuidade na formacdo da identidade nacional por meio de um processo de
insercdo no mundo branco ocidental e cristao.

Os paradigmas europeus prevaleceram na perspectiva de enfoque e
abordagem da Histéria, como exemplo do ideal iluminista de enaltecimento da nacao
rumo ao progresso. Permaneciam os pressupostos de uma Histéria politica dentre
as quais se destacava a figura do Estado Nacdo como sujeito principal, assim como
os feitos dos governantes e das elites responsaveis pela condu¢ao do pais rumo ao
futuro. As mudancas eram estudadas através das politicas administrativas e obras
dos governantes e das elites responsaveis pela conducao do Pais.

Nos anos de 1930 a Histéria do Brasil continuou como apéndice da Histéria
Geral e Histéria da América. No governo Vargas, sob a direcao do ministro Gustavo
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Capanema, através da Lei 4.244 de 1942, a Historia do Brasil se tornou mais
presente com o aumento da carga-horaria. O curso secundario foi separado em
periodos de 4 e 3 anos como classico e cientifico; este Ultimo para atender as
demandas insipientes da industrias; bem como a existéncia de um terceiro setor
para o Brasil. Apds os anos 1950, com aceleracdo das mudancas econbmicas, o
ensino de Histéria do Brasil passou a enfatizar os estudos dos “ciclos” econémicos,
do pau-brasil a industrializacdo, sem alterar, contudo a organizacao do conteudo.

A partir dos anos 1970, pelas circunstancias vividas no Brasil, sob a égide do
regime militar, o curriculo escolar foi organizado de forma diferente. O primeiro grau
passou a ter oito anos e o segundo grau passou a ser profissionalizante.

Uma nova organizagdo na distribuicdo do contetdo alterou
significativamente algumas areas do conhecimento: as areas humanas passaram
por um amplo processo de mudancgas e perdas de status. A Histéria do Brasil se
mesclou aos estudos de Geografia, Educagédo Moral e Civica e Organizacao Social e
Politica do Brasil, unificando os conhecimentos, tornando-os superficiais e sem base
cientifica. A pesquisa histérica neste periodo foi limitada e controlada pelo governo
comprometendo um estudo historico capaz de contribuir para um conhecimento
efetivamente critico da realidade brasileira.

Porém, neste mesmo periodo uma nova fundamentacdo baseada nos
principios de Piaget comecava a ser aplicada na Escola Fundamental. A organizacao
curricular comecava pelo estudo dos fatos mais préximos aos mais distantes,
seguindo percurso da Histéria familiar, do bairro, do municipio, da cidade, do estado
e do pais e, posteriormente, nas séries finais do primeiro grau estudava-se a Historia
Geral, da Antiguidade ao Mundo Contemporaneo. A aplicacdo desse programa foi
intensiva e abrangente e, até hoje, continua sendo aplicado em muitas escolas da
rede publica e privada.

As reformulagdes curriculares da década de 1980, no momento da
redemocratizacao do pais, trouxeram novas perspectivas para o Ensino da Histéria
do Brasil, tanto para o Ensino Médio como para o Ensino Superior. Com o aumento
da producao historiografica, contemplando variados temas, a Universidade passou a
organizar seus curriculos em torno de novos eixos tematicos: Histéria Econémico-
Social, Histéria do Poder e das Idéias Politicas e Histéria cultural, das ldeologias e
Mentalidades, refletindo as mudancas nas concepcdes de Histéria produzidas até
entdo. Com as criticas a uma determinada formulacdo da Histéria Politica e a
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crescente produgdo da Histéria Social e Cultural, como também a mudanca do perfil
dos alunos, tornou-se necessario e urgente repensar 0s programas € 0 ensino da
Histéria do Brasil.

A producao académica e a producao didatica fornecem elementos para uma
reflexao sobre os desafios para formacao de um conhecimento histérico significativo
capaz de atender a diferentes publicos escolares. E por seu turno contribui com as
ponderagdes que aqui trazemos acerca do ensino de Historia na Universidade
dentro do processo de formagao daqueles que serao os professores de Histéria.

2.2 O Ensino de Historia na Universidade: os primeiros tempos

Pensar o conhecimento histérico significa pensar sua producao, pratica e
ensino. A Histéria social nos aponta para as possibilidades de abordagem e
entendimento desse conhecimento e saber historicos elaborados e por sua vez
aplicados e repassados nos niveis de ensino, ao que nos interessa nesta pesquisa
NoO ensino superior.

A Historia Social coloca-nos frente a referenciais teérico metodolégicos que
apresentam os limites e as possibilidades de abordagem, abrindo-nos caminho para
pensarmos o ensino de Histdria, a pratica do ensino de Histéria na sala de aula da
universidade. Um de seus feitos, a partir das décadas de 1960 e 1980 foi a
ampliacdo do mapa do conhecimento histérico e a legitimagdo de novas areas de
investigagdo. (REIS, 2001, p. 17)

Esta ampliacdo do mapa do conhecimento histérico extrapolou os muros da
academia contribuindo com as discussdes acerca do papel da Histéria no curriculo e
em relacdo as questdbes do livro didatico e da formacdo e experiéncias de
professores no ensino da Histéria. A instalacdo dos primeiros cursos universitarios
direcionados para a formacéao do professor secundario data de 1934. No contexto da
criacdo da primeira universidade brasileira a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e
Letras, em Sao Paulo e depois Rio de Janeiro com a instalagdo da Universidade do
Brasil e a vinda de cientistas estrangeiros para lecionarem nestas universidades,
introduziu-se novos meandros para as pesquisas cientificas, nas diversas areas das

ciéncias humanas, biolégicas e exatas (NADAI, 1993, p. 153).
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Quanto a Historia e a Geografia as contribuicées partiram de nomes como
Braudel, Febvre, Claude Lévi-Strauss, com delimitagcdes do campo social, sobretudo
para a Histéria. Nas origens da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Sao
Paulo, os estudos de Histéria foram marcados pela “Ecole des Annales’ na Histéria
do Brasil, pelos representantes do Instituto Histérico e Geografico de Sao Paulo,
conservador e na Cadeira de Historia da América, pelo historiador norte-americano
Paul Vanordem Shaw, que detinha uma visao interdisciplinar (NADAI, 1993, p. 154).

O ensino de Histéria fragmentado e voltado ao tempo linear como citamos
anteriormente, vai sofrendo paulatinamente mudancas teéricas e metodoldgicas
tanto na pesquisa quanto no ensino. A partir dos anos de 1950 o trabalho dos
Estudos Histéricos no Brasil passa a produzir pesquisas contribuindo com o ensino
universitario e com a bibliografia sobre a Histéria do Brasil, tornando-se dominantes
obras de historiografia geral (FREITAS, 2006, p. 16).

Nos anos de 1960 essas renovacoes direcionam para o aprofundamento dos
fundamentos cientificos e do papel formador-critico da disciplina, atingindo a escola
secundaria, devido ao recrutamento dos docentes ser feito no meio dos licenciados,
“ndo em maioria, mas suficientemente expressivo” (NADAI, 1993, p.155). O que
proporcionou uma outra qualidade ao ensino da Historia; os estudantes a encaravam
como mecanismo de compreensao critica da realidade social.

As concepcdes, o tratamento e as praticas pedagogicas de Histéria se
processaram em meio as mudancas sociais da época e ao alargamento da escola
para as outras camadas sociais. A urbanizacdo crescente do periodo, a
industrializacéo foi minando um ensino elitista para dar lugar aos conhecimentos que
se faziam necessarios aquela conjuntura social.

A Histéria coube a abertura para o didlogo com outras ciéncias humanas; e
cujo carater problematizador e interpretativo agora passava a conceder énfase no
estudo do meio como denotador do curriculo, aproximacao entre ensino e pesquisa,
organizacao de programas de ensino, utilizacao de documentagdo variada, nova
abordagem do documento historico (NADAI 1993, p. 156).

Era a emergéncia de que é preciso pensar historicamente, e pela primeira
vez, ensinou-se Histéria ensinando-se também o seu método. Com a ditadura a¢des
repressoras trataram logo de coibir a acdo emancipadora deste ensino; mas
contraditoriamente o uso da dialética marxista e as possibilidades de novos
enfoques dimensionaram o conceito de Histéria. A propria historiografia brasileira
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buscou identidade na diferenca — nos espacos de formacao, organizacao, lutas e
resisténcias (NADAI 1993, p. 157)

Mas frente as renovacoes teorico-metodoldgicas, negaram a Histéria o
estatuto de disciplina autbnoma, chegando a desaparecer do curriculo escolar com a
introducdo dos Estudos Sociais. Conteudos que atendiam aos propédsitos
institucionais da época, tanto para preparar o cidadao para o seu desempenho social
como para aligeirar o mais possivel a consciéncia critica dos mesmos.

No inicio dos anos 1970, um encontro internacional promovido pelo Instituto
de Estudos Brasileiros — IEB-USP foi palco privilegiado para o balanco da
historiografia brasileira, figurando como um marco para a denominada historiografia

moderna. A professora Alice Canabrava destaca neste contexto:

0 ensino superior de Histdéria no quadro institucional do pais distingui
o moderno do tradicional por colocar importante esse saber no centro
das ciéncias do homem e no universo da Histéria geral
(CANABRAVA, 1972).

A Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da USP foi destaque na
abordagem de Cecilia Maria Westfalen e do francés Fréderic Mauro em que a vinda
de professores estrangeiros significaram os auspicios de renovacao. A professora
Emilia Viotti da Costa teceu comentarios mais ponderados quanto a contribuicao do
ensino de Historia para a historiografia.(FREITAS, 2006, p. 18)

A Fundacéao das Faculdades de Filosofia € tomada como inovadora nos anos
de 1930. Para a producao historiografica brasileira como Gilberto Freyre, Sérgio
Buarque de Holanda e Caio Prado Junior, na pratica do professor Francisco Iglesias,
aquelas serviam “mais para preparar os professores do ensino secundario, bem
pouco para o preparo do historiador” (FREITAS 2006, p. 19).

Outro aspecto foi a abertura de faculdades de filosofia ou economia e onde
era dado abrigo a cadeiras de Histéria. Algo que dificultou a consolidacao destes
cursos, segundo o professor Iglésias, fora o préprio status epistemolégico da
Historia.

A Historia, ao contrario da economia ndo esta constituida como
ciéncia até hoje, quem nao domina ciéncia nenhuma pode muito bem
ser professor de Histéria do Brasil Afinal todo mundo ja ouviu falar da

Marquesa de Santos..., ndo pode é ser professor de oftalmologia
(FREITAS 2006, p: 20).
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A autonomia da ciéncia histérica no Brasil esteve intimamente ligada ao
ensino superior, segundo Odilon Nogueira Matos (1972), as monografias vieram
enriguecer a bibliografia brasileira comecando a fazé-lo nos anos de 1930, com
obras elaboradas em torno da carreira universitaria. Como o éxito dos cursos
superiores associa-se 0s acontecimentos significativos do periodo, sobremaneira os
da sociedade paulista.

Emergiu dai uma literatura de crise, que examinava os problemas nacionais,
dai a busca pelos cursos de filosofia. A primeira instituicio no Brasil a colocar o
ensino de Historia, a principio apenas Historia econémica, em nivel universitario foi a
Escola Livre de Sociologia da USP. Apenas nos anos 1950 dos primeiros frutos da
universidade brotaram, nomes como Victor Nunes Leal, Jodo Cruz Costa e Alice
Canabrava.

Os cursos de graduacdo e péds-graduacdo eram oS Unicos locais de
producéo historiografica. A primeira geracédo formada pela USP e pela Universidade
do Brasil se destaca na superacdo de uma “pré-Histéria para a moderna
historiografia brasileira (FREITAS 2006, p. 21). O ensino de Histéria na universidade
foi concebido como divisor de dguas da nossa historiografia, aliado ao espirito
universitario, a heranca francesa e aos novos métodos de pesquisa empregados,
para se compreender e escrever a Historia.

Antes de se configurar como curso de formacéo superior — um agregado de
cadeiras que formariam o bacharel e o licenciado a partir de 1934 — a Histéria
constituia uma cadeira que poderia ministrar cursos de conteudos voltados para
Arte, Igreja, Economia, Direito, entre outros. (FREITAS 2006, p. 31).

A historiografia do ensino de historia apresentada traz alguns destaques
nessa producao intelectual da Histéria como ciéncia no Brasil e como disciplina na
universidade.

A figura de Afonso D' Escranganolle Taunay como catedratico de Histéria
universal ligado aos beneditinos esteve na Faculdade de Filosofia desde sua
fundacdo. Formado em engenharia assumiu em 1917 a direcdo do museu paulista,
teve contato com Capistrano de Abreu e Alfredo Moreira Pinto, seu pai Visconde de
Taunay, a convivéncia com os sécios do IHGB-SP e a participacédo de sua familia no
governo do Parana e Santa Catarina e na missao artistica francesa rendeu-lhe
transferéncia para o dominio da Historia. (FREITAS, 2006, p. 35).
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Uma via ltaliana para o ensino superior de Histéria no Brasil se deu com — as
prelegbes de Francisco Isoldi na Faculdade de Letras e Filosofia de S&o Paulo
(1931-1932). Ministrante de um curso de introducdo a Histdéria na referida
universidade, dois anos antes da abertura dos primeiros cursos de graduacéao regido
pelo estatuto das universidades 1931. Foi uma experiéncia do ensino superior de
Histdria, sob a expressao de um possivel padrdao pedagdgico italiano em Sao Paulo.

Esse traco possui referéncia na visita do “pedagogista” Hugo Pizzoli a Séao
Paulo em 1914. Convidado pelo secretario do interior, Altino Arantes, Pizzoli se
dedicou a observacédo do sistema de instrucdo do estado. Logo anunciou, em carta
aberta a auséncia de perspectivas para os egressos da Escola Normal que
desejassem aprofundar seus estudos no Brasil.

Propbés a criagdo de uma “escola universitaria de aperfeicoamento
pedagdgico” destinado aos professores primarios. Neste estabelecimento, a Historia
em nivel superior, abordaria a “civilizacao” e a arte e, juntamente com as “matérias”
literatura nacional, filosofia, pedagogia, legislacao e estética, prepararia os futuros
ocupantes das diretorias didaticas, das inspetorias governamentais e do magistério
primario. Tais sugestdes ndo foram postas a prova (FREITAS, 2006, p. 52).

Mesmo secundario herdeiro do Triviun e Quadriviun Medieval, as faculdades
de filosofia seriam as guardids das matérias mais importantes, como exemplo a
universidade de Paris. Essa concepcado de ensino superior conduziu Piccarolo a
projetar uma faculdade de letras e filosofia ao modo corrente na ltalia, de onde
sairiam, competentemente, as professoras para as escolas secundéarias e para as
escolas normais. Para isso eram necessarios pelo menos 3 cadeiras de geografia,
Historia Antiga, Medieval e Moderna(FREITAS, 2006, p. 55).

A Histoéria como disciplina do ensino superior nas concepgdes de Francisco
Isoldi (1879-1960), italiano de Salermo, que estava no Brasil desde 1919 atuando no
magistério secundario e no superior, eram semelhantes as de Piccarolo. Ensinou no
Liceu Nobre do Colégio Nazareno e na Escola Apostolica de S. Giorgi de Crenare
em Roma (cidade na qual graduou-se em filosofia e letras).

Por volta de 1904, veio ao Brasil por intermédio do professor Zaccagnini e do
irmao, engenheiro e também professor Dante Isoldi. Ficou conhecido como professor
das disciplinas de Histéria universal, Histéria do comércio, geografia grega e latim no
colégio Dante Alighieri e no Makenzie College. Era um ardoroso defensor da cultura
de humanidades.
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Seus argumentos quanto ao ensino secundario ia de acordo ao de
seu patricio “nas universidades se aprende os conhecimentos Uteis e
especiais, nos ginasios 0s principios necessarios e gerais. O
secundario seria responsavel pela formacao do carater daquela
“categoria” social que fica entre o povo e os dirigentes do pais, tanto
na politica como na ciéncia (FREITAS 2006, p. 62).

O papel de regeneracao caberia a Julio de Mesquita Filho, com os institutos
de ensino secundario, disseminados de norte a sul do pais, criou uma mentalidade
média nacional e constituiu-se em reserva permanente de elementos para a
constituicdo das elites intelectuais (FREITAS, 2006, p. 64).

As prelegdes de introducdo a Histéria e critica a Historia vao tratar nos
cursos das partes monografica e metodddica. Os autores expdem alguns principios
organizadores da obra e de sua pratica historiadora. A idéia de Histoéria como
processo de desenvolvimento humano, operando a separacado em relacao a filosofia
da Histéria configurada por autores como Vico, Comte e Marx. E ainda a escrita da
Historia como narrativa (FREITAS, 2006, p. 65).

A pesquisa se constituiria de um procedimento bibliografico e heuristico.
Conhecido o objeto, devia-se partir em busca das fontes para compreender e
escrever a Historia. Feito isso se passaria a analise documental e sintese dos fatos
estabelecidos. Exigindo muitos conhecimentos, a efetiva operagdo feita pelo
historiador que deveria dominar saberes particulares, caros e eruditos, incluindo a
necessidade da critica “livreira” (FREITAS 2006, p.67).

Tais elementos se entrecruzavam na idéia de consisténcia do oficio do
historiador. Ponto comum entre Isoldi e a Nova Histéria, em que a reconstru¢do do
passado deveria considerar uma pluralidade de chaves ao tratar o enigma da
causalidade historica. Uma idéia européia, claro interesse de Isoldi, com origem
alema nos semindrios de estudos histéricos, envolvendo o trabalho com bibliotecas,
gabinetes, onde o catedratico pudesse orientar, semanalmente os historiadores do
pais (FREITAS 2006, p. 84).

Mas o intelectual fora tolhido pelas limitacbes da Faculdade de Filosofia de
Sao Paulo. Restou-lhe a tarefa de tracar as linhas gerais de uma disciplina que
representasse o diferencial entre a formagdo do bacharel em Histéria e o
pesquisador stricto sensu.

As propostas de uma didatica ou mesmo de uma pedagogia da Histéria no
alvorecer da republica esteve ligada a passagem de nomes como Capistrano de
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Abreu e Julio Ribeiro no Colégio Pedro II. O primeiro sempre criticou a caréncia de
conteudos relativos a Historia e geografia do Brasil. Na época do concurso que
admitiu Capistrano de Abreu as diretrizes do colégio seguiam as producdes eruditas
de Vanhragem, estendendo essa erudicdo ao tipo de Histéria ensinada naquele
colégio (Idem, p. 90).

Alcada ao status de ciéncia a Historia ndo seria prejudicada em termos de
espaco a ela concedido. A distribuicdo das matérias em cursos de 07 anos foi
orientado pela complexidade crescente, na distribuicdo das disciplinas ou no ensino
particular de cada uma delas. O que significou a seriacao de matérias e a introducao
gradual de cada uma delas no curriculo. A Histéria Universal, por exemplo, ocuparia
o sexto e o sétimo lugar; a Histéria do Brasil, ministrada em conjunto com a
geografia do Brasil, ocuparia o ultimo ano do secundario. (FREITAS, 20086, p. 90).

A producao didatica recebeu criticas como as feitas por Tristdo de Alencar
Araripe, quanto ao livro didatico de Histéria do Brasil de Jo&do Ribeiro 1900. Sem
formagao especializada, os profissionais da educagao a frente das casas editoras,
com os professores ensimesmados em seus proprios talentos, o ensino secundario
aguardaria a década de 1930 para o inicio de uma pedagogia nos saberes de Clio
agora tornada cientifica.

A historiografia abrangeu sua viséo, principalmente no século XIX. O século
da Historia “a centuria da consolidacao de um método”, da ascensao da Histéria ao
status universitario e em decorréncia disso, o século da sua autonomia em relacao a
filosofia, as letras e as ciéncias naturais (FREITAS, 2006, p. 131). Caracteriza-se
como periodo em que a Historia universitaria procurou distanciar-se das praticas
autodidatas de jornalistas, escritores e sabios diletantes; ganhando, portanto, da
metodizacdo académica. Suas caracteristicas neste momento passam a ser de
énfase na analise do singular ao invés de regularidades; pelo prestigio de histéricos
particulares sobre Historias universais. No Brasil o formato didatico que vigorou foi o
proposto por José Maria de Sa Benevides, que adotou um carater normatético da
Histéria — sequéncia de eventos — eurocéntrica. O método sincrénico etnografico em
gue o meio e a raca sdo anunciados como agentes modificadores da realidade.

A instrucdo moral de referenciais positivistas, em que a aula e o livro
haveriam de reunir: epistemologia (historicamente crista e iluminista) a concepcoes
de ciéncia histérica, idéias de progresso e formas de exposicdo relativista e
eurocéntrica. (FREITAS, 2006, p. 169). Tais caracteristicas falaram forte na
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compilagdo dos livros didaticos, manuais usados durante muito tempo como o
sindnimo da prépria e verdadeira Historia a ser aprendida e ensinada.

Com fundacao dos Institutos Historico e Geografico que remontam o periodo
republicano havia uma espécie de dialogo entre a Historia ensinada e os contetudos
e discursos desenvolvidos por estes em cada regido do pais onde se destacaram.
Muitas escolas mantiveram conversagées com o instituto meméria e Histéria da
instrucdo. (FREITAS, 2006, p.190). Debates sobre a educagao eram raros.

Um ensino de Historia a brasileira se difundiu com as contribuicbes de
Fernan Braudel. Sua contribuicdo para a epistemologia da Histéria com a triade
“tempo, duragéo e civilizagdo”. Um dos mais importantes historiadores da Revista
Hautes Estudes Sociales que viria revolucionar a escrita da Histéria no século XX.
Braudel foi professor de Histéria da civilizagdo no curso de Histéria da Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras da USP 1935 — 19137. Junto a outros mestres franceses
que para ca vieram e introduziram a preocupacao com a orientacdo metodoldgica e
com rigor de analise documental.

Como herdeiro de Lucien Febvre, ao lado de Francisco Iglésias reclamava
da assimetria entre o que foi investido no curso de Histéria da USP e os resultados
deste investimento. Durante muito tempo a visdo invasora dos professores
estrangeiros foi comprometida, mesmo neutralizada, pelos historiadores brasileiros
partidarios de uma visao tradicional de Histéria. (FREITAS, 2006, p. 210).

A dicotomia entre formagao para o exercicio da docéncia e a pesquisa
persistira. O perfil dos cursos superiores de Historia estava voltado para formacao do
mestre do secundario e ndo do pesquisador. Uma epistemologia de professor € nao
de orientador; Braudel contribui assim com escritos para a formagao do professor de
Historia para o secundario no Brasil. Uma pedagogia da Histéria a brasileira como
citado outrora, dentro do recém criado curso de formacao docente de Histdria em
nivel superior (USP).

Logrado as contribuicbes de Langlois e Charles Seignobos, Braudel trouxe
seus conceitos para a reestruturacdo de paradigmas entre a teoria da Histéria stricto
sensu — ciéncia de referéncia — e a pedagogia da Histéria. A disciplina escolar foi um
exercicio enriqguecedor para ambos os lados do oficio. Com suas bases na escola
metddica Braudel advertia os futuros professores historiadores para a objetividade,
utiidade e natureza epistemoldgica (social) no trabalho; no fazer; no metier do
historiador e na sua pedagogia da Histéria. (FREITAS, 2006, p. 213)
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Para Braudel o professor assim como o historiador precisava fazer escolhas
em suas tarefas cotidianas, ndo poderia chegar a uma imparcialidade olimpica como
pregara Rank, e outros. A finalidade do ensino da Histéria, como ciéncia da Historia,
nao era formar o cidadao, nem o cidadao ideal. Quando eficaz a Historia formaria
certo modo de ver, de julgar, certa maneira de ser, toda intelectual. O obstaculo
pedagdgico consistiria na necessidade de tornar o pensamento em seu estado
original; para o comunicar, o tornar sensivel a quem vos ouve, com maior ou menor
atencao (FREITAS, 2006, p. 215).

Este historiador dizia ser necessario deixar os alunos livres para julgarem os
grandes homens. E fundamental “saber narrar, ndo suprimir o suspense da Histéria
para manter vivo o interesse do aluno” (FREITAS, 2006, p. 215). Ele pensou numa
pedagogia a brasileira para o stricto sensu, no que se refere a natureza docente;
visto com olhos conservadores por parte de muitos na FEFCL/USP. Sua abordagem
primava por uma Histéria vista a partir do Atlantico como eixo dos conteudos de
Historia. Ler o mundo pela perspectiva da a Histéria do Brasil. Isso deveras causou
espanto (FREITAS, 2006, p. 219).

Pensar a atividade pedagdgica no ensino de Histéria na graduacao, €
pressupd-la como atividade de pesquisa para o professor. Cujas atividades de
historiador, pesquisador se congregam na sistematizacao e problematizagdo dos
conteudos, no preparo de suas aulas, no preparo e orientacdo de seus alunos. Ao
fazer isso esta construindo e reconstruindo um conhecimento e esta produzindo um
saber dentro da dimenséo que sua atividade determina.

A historiografia do ensino de Histéria permite compreender como a formacéao
do profissional de Histéria esteve apoiada na bipolaridade ensino-pesquisa. Nas
décadas de 1950 e 1960 do século XX surgiram criticas que provinham de
professores formados pelos cursos criados em 1934, aqueles responsaveis pela
profissionalizacdo de um corpo docente que também era introduzido no campo de
acao entre ensino e pesquisa (BITTENCOURT, 2004, p. 82).

A critica mais intensa dizia respeito a erudicao histérica, que por sua vez se
desvinculava de uma formacao que fornecesse aos alunos elementos de autonomia
intelectual frente aos desafios colocados pela industria e pelas politicas de carater
desenvolvimentista. A essa formagao intelectual, deveria se aliar, a formacédo de um
cidadao politico ciente da Histéria econdbmica e do entendimento do estagio de
desenvolvimento do pais ( BITTENCOURT, 2004, p.83).
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Os anos de 1950 tiveram a marca do curriculo cientifico, fornecendo novo
status as areas de conhecimento das ciéncias exatas. O que representava a adesao
a um tipo de formacdo voltada ao atendimento das necessidades e intencdes
governamentais que ora se organizavam segundo os interesses financeiros
internacionais. As discussdes e criticas giraram em torno dos métodos cuja
organizacao e aplicacdo dos conteudos dava-se como um fim em si mesmo. Um
trabalho pioneiro em metodologia da Histéria foi a tese da professora Amélia
Americano, da cadeira de didatica da USP; na qual fazia uma critica a Histéria que
havia servido apenas como treino da memaria, para uma proposta de reflexdo dos
fatos histéricos para o desenvolvimento de outras habilidades. A professora defendia
com isso uma postura neutra do professor, consistindo numa dimensao formativa
intelectual, humanistica e patritica, tipica do pragmatismo da escola dewyana.

A lei 5692/71 marcou a educacao basica, principalmente o ensino
secundario, dividindo em profissionalizante e cientifico. Essa medida provocou o
aumento e acesso de um publico mais popular da sociedade a escola; mas as
mudancas afetaram e muito a qualidade da escola publica. O golpe mais efetivo foi
o retorno da Histéria e da Geografia para a nomenclatura Estudos Sociais, para
sintetizar o ensino e diminuir o numero de docentes (BITTENCOURT, 2004, p. 84).

O chamado tecnicismo educacional foi preponderante na formacdo e
aplicagdo dos conteudos de ensino. Defendia-se que da mesma forma que as
ciéncias exatas, as ciéncias humanas se fundamentariam num conhecimento neutro
e objetivo da producéo cientifica.

Algumas experiéncias foram realizadas nas escolas de aplicacdo da USP,
estudos com materiais diversificados como jornais e revistas, até filmes. Professores
promoviam debates que apontava para um repensar do método como funcao social
no processo de ensino da disciplina escolar, sobretudo a Historia (BITTENCOURT,
2004, p.91).

As pesquisas desenvolvidas até aqui acerca do ensino de Hist6ria tém
revelado como é fundamental pensar a relagéo intima entre os saberes e a pratica
docentes no ensino da Historia. Nao se concebendo este ensino distanciado ou
mesmo dissociado da formacdo do professor, considerando, pois a docéncia no
ensino de Histéria como pratica de pesquisa. Durante os anos sessenta era
valorizado o conhecimento por si mesmo, 0s saberes especificos que professores

detinham sobre sua disciplina. Nos anos setenta a valorizacao incidiu sobre os
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aspectos didaticos e metodoldgicos, os trabalhos deste periodo tinham um carater
de relato das experiéncias com pouca ou quase nenhuma reflexao teérica. Os anos
de 1980 assinalam o marco das mudancas mais significativas e dos avangos nas
pesquisas no campo do ensino de Histéria; sobretudo com os programas de pos-
graduacao e as producoes bibliograficas que langaram o olhar para as mais variadas
abordagens na pratica do ensino da Histéria.

A década de 1980, marcada pelo movimento de redemocratizagdo do pais,
marcou também o discurso educacional voltado para dimensao sécio-politica da
acao pedagogica. As pesquisas recairam sobre o livro didatico, outras sobre
curriculo e ainda uns poucos quanto a andlise te6rica. A década seguinte sera
marcada pela emergéncia das tematicas preocupadas com os novos enfoques e
paradigmas para a compreensao da pratica e saberes dos professores, Uma obra de
pioneirismo e relevancia em sua abordagem foi o trabalho da professora Selva
Guimaraes Fonseca sobre a memoria dos professores de Histéria (ZAMBONI, 2000,
p. 106).

Alguns trabalhos internacionais ja alcancaram nossos professores ainda nas
décadas de sessenta e setenta, oriundos do Canada. Até entdo os trabalhos se
restringiam em normatizar o trabalho do professor e as técnicas adequadas ao seu
emprego na sala de aula. Os trabalhos aqui produzidos, similares a outros na
América Latina, se orientaram na escola francesa do movimento da Escole Des
Analles. Os pesquisadores buscaram na Histéria Nova os referenciais e temas para
suas producdes a partir de entdo. Autores como Jacques Le Goff figuraram em
bibliografias quanto as suas reflexdes sobre a escrita da denominada nova Histéria e
seus objetos (ZAMBONI, 2000, p. 108).

Outras pesquisas empreenderam cada vez mais forte as preocupacdes
quanto ao ensino de Histéria e suas contribuicdes tanto no que diz respeito as
pesquisa historiograficas quanto as que se destinavam e se destinam ao tipo de
Historia ensinada nos trés niveis educacionais. A obra Repensando o Ensino de
Historia das professoras Maria Conceicdo Cabrini e Helenice Ciampi; a obra da
professora Déa Ribeiro Fenelon, sendo esta uma das maiores incentivadoras para
que junto a ANPUH — Associacao Nacional de Professores de Histéria — fossem
estabelecidos os debates sobre o ensino de Historia. A Revista Brasileira de Histéria,
fruto dos trabalhos, eventos e pesquisas daquela associacao, abriu espaco para as
discussdes quanto ao ensino de Histéria, com o trabalho de seus professores.
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Entre os nimeros publicados pela Revista Brasileira de Histéria que
foram marcantes para o ensino: Memoria, Historia e Historiografia —
Dossié ensino de Histéria, no inicio da década de 1990 e outro a
Histéria em Quadro Negro. Varios nucleos regionais da ANPUH tém
publicacées centradas nas reflexdbes sobre ensino de Historia.
(ZAMBONI, 2000/ 2001, p. 105-110).

Os paradigmas e os movimentos alteraram o modelo de Histéria ensinada e
também os seus conteudos. O criticado e ja obsoleto pressuposto eurocéntrico que
até entdo presidiu a selecdo de conteudos, foi substituido por uma reflexdo mais
aprofundada dos préprios conceitos de Histdéria mundial ou da chamada Histéria da
civilizacao. O que tronou possivel a entrada de grupos até entdo negligenciados da
cena histérica. A Historia regional teve espaco em virtude das possibilidades de
explicacao e representacao para o contexto nacional; durante muito tempo atribuido
a uma area hegemonica (BITTENCOURT, 2004, p. 161).

No final da década de 1980 e durante os anos de 1990 os trabalhos
historiograficos assim como o ensino e as pesquisas relacionadas a este se
pautaram em referenciais como os de Edwuard P. Thompson, Michel Foucault,
Guatarri e Walter Benjamim. Desde sua criacdo como disciplina escolar, da pratica
exercida nos primeiros cursos de filosofia que abrigaram cadeiras de Historia, até o
final do século XX, a Historia foi entendida, ensinada e aprendida sob a vulgata dos
heréis, dos feitos e das datas (ZAMBONI, 2000, p. 109).

O cotidiano foi inserido nas pesquisas, convertendo-se em uma das
correntes assumidas por geragdes de historiadores preocupados com uma Histoéria
social, capaz de redimensionar a visdao politica. Ganhava corpo as formas de
resisténcias e organizacoes que dentro do contexto histérico passaram a aparecer
sob a acdo de grupos até entdo marginalizados, como as mulheres, os negros, a
crianga.

Essa perspectiva significou outra dimensdo teérico-metodolégica para o
ensino da Histéria. Fenbmenos como a propaganda, as politicas publicas voltadas
ao ensino sob as formas de diferentes linguagens, constituiram-se em um campo
especifico das pesquisas em Historia. As multiplas linguagens usadas no ensino da
Historia deram margem para trabalhos sobre o uso da literatura, do cinema, das
imagens, da mdusica, do patriménio cultural, dos museus, no ensino da Historia.
Estas sdo consideradas como elementos intrinsecos no processo de formacao dos
professores (ZAMBONI, 2000, p. 111).
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Muitas produgdes concentradas até nos aspectos mais formais do ensino
como leis, curriculos e a externalidade da sala de aula, passaram a ganhar novas
feicoes através dos programas de poOs-graduagdo, muitos em educacao, que
possibilitaram o deslocamento das dimensdes das pesquisas. A preocupacao com a
formagéo inicial e as relacées entre autores, livro didatico e industria cultural,
relacionadas suas implicagdes sociais tem sido os novos caminhos pelo qual
envereda atualmente as pesquisas no ensino de Histéria (DIAS, 2000, p. 98).

As universidades federais de Pernambuco e Paraiba, bem como atualmente
a do Rio Grande do Norte, detém em seus programas de pos-graduacdo em Historia
e em Educacéo pesquisas na area do ensino de Historia. Sendo que Pernambuco e
Paraiba tenham incluido na area de Teoria e Metodologia da Hist6ria uma linha de
pesquisa sobre ensino de Historia. Aliado a isso os empreendimentos da ANPUH
que ja tendo incluido em seus patamares os professores de demais niveis de ensino,
vem discutindo as relagdes entre tais niveis com as pesquisas desenvolvidas na
universidade (ZAMBONI, 2000, p. 99).

Relegadas aos cursos de licenciatura as questdoes pedagdgicas poucos
figuraram nos anais das pesquisas, sobretudo dentro da prépria universidade. Algo
relevante, pois como vem apontando nosso estudo, a historiografia deve aliar-se as
preocupacdes com o ensino da Historia, no que por este historico pretendemos com
a cartografia da formacao, pratica e saberes dos profissionais que trabalham os
conteudos voltados ao ensino de Histéria nas universidades publicas de Fortaleza
UECE / UFC.

As reformas curriculares, as discussdes sobre a indissociabilidade entre
ensino e pesquisa, renderam frutos bem como uma série de questionamentos no
interior dos cursos de Histéria das universidades. O bindmio bacharelado e
licenciatura influenciou muitos dos egressos destes cursos que ganhando o chao
das salas de aula saltaram para um céu de idéias e de experiéncias inovadoras no
ensino da Histéria. Dando base para muitas pesquisas que Vvém sendo
desenvolvidas nos cursos de Histéria.

No XX Simpédsio Nacional de Historia da ANPUH, realizado em Floriandpolis
estado de Santa Catarina, institucionalizou e regulamentou um grupo de trabalho de
Ensino de Histéria e Educacdo. Ressaltam-se também os eventos organizados a
partir da reunido destes pesquisadores, em sua maioria professores ligados as
disciplinas de praticas e/ou metodologia do ensino de Histéria como: o Encontro
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Nacional de Pesquisadores do Ensino de Histéria e o de Perspectivas no Ensino da
Historia (DIAS, 2000, p. 103).

E necessario, pois estendermos o horizonte de pesquisas para que 0s
mapeamentos das situacdes de ensino nos fornecam subsidios, instrumentais
significativos para que avancemos na estrutura de formacao dos futuros professores

de Histéria bem como do tipo de Histdria que postulamos a ensinar.

2.3 Os cursos de Histéria nas Universidades cearenses: referéncias e trajetos

2.3.1 Universidade Estadual do Ceara

A Faculdade de Filosofia do Cearda, posteriormente com a reunidao de outros
cursos se tornaria Fundagdo Universidade Estadual do Ceara, nasceu em um
contexto politico e econémico bem peculiar do Brasil dos anos 1940 do século XX. A
principio como Faculdade de Filosofia do Ceara e sob a direcdo, organizagao e
manutencao dos irmdos marista, detentores de outras escolas de ensino superior no
sul do Brasil.

A entdo Faculdade Catdlica de Filosofia do Ceara foi erigida em 22 de abril
de 1947, so o decreto n®. 22.974, que autorizava seu funcionamento com 0s cursos
de Filosofia, Letras Classicas, Neolatinas, Anglogermanicas, Geografia, Histéria e
Matematica. Iniciando com o turno noturno, com mocas e rapazes dispostos em
blocos separados. As mulheres estudavam no Colégio da Imaculada Conceicao e os
homens no Colégio Cearense.

A Faculdade de Filosofia do Ceara — FAFICE foi instituida em 1966, ano em
que passou para comando do governo do estado, compondo junto com outras
faculdades e escolas superiores, agrupando em uma mesma unidade, instituicoes
como a Faculdade de Filosofia Dom Aureliano Matos, de Limoeiro do Norte, a Escola
de Administracao (1957) e a Faculdade de Veterinaria (1962); ainda a Escola de
Enfermagem (1943), a Escola de Servico Social (1950), e o Conservatério de
Musica(1963) (TIMBO, 2004, p. 50).

No livro Meméria do Curso de Historia da Universidade Estadual do Ceard, o
professor Raimundo EImo Vasconcelos, traga a cronologia factual destes
acontecimentos, do qual participou como docente que foi do curso de Historia dessa
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universidade. O curso de Historia esteve umbilicalmente ligado a Faculdade Catélica
de Filosofia do Ceara, em 1947.

Com a Lei 4.024 de 1961, de Diretrizes e Bases da Educacdo e a
denominada Reforma Universitaria 5.540/68 e a Reforma do Ensino Secundario
5.692/71 a educacdo no pais teve status de copia e subserviéncia a padroes de
atendimento aos interesses do governo durante os anos de chumbo. A famigerada
reforma universitaria, aprovada em 28 de novembro de 1968, objetivava a
reestruturacdo das universidades brasileiras segundo um modelo homogeneizador
de ordem administrativa e burocratica. Uma nova composi¢ao curricular permitiria a
matricula por disciplina e ndo por catedra, dando vez ao sistema de créditos. A
intencado era desarticular e fragmentar os estudantes que ndo mais se reuniriam com
tanta frequéncia e ficariam desarticulados (FONSECA, 1993, p. 20).

O governo voltou atencao a universidade com o intuito de controla-las a favor
da nova ordem politica instaurada. As instituicbes de ensino superior deveriam
atender aos objetivos de producgao cientifica, técnica e cultural, tendo em vista o
mercado de trabalho e a geracdo de dividendos para o pais. O que fica claro a
adesao ao viés utilitarista em detrimento do humanismo.

Desvinculada dos parametros catolicos, ao menos na denominagdo, mas
atrelada a padrées tradicionais, sobretudo, o ensino com mestres em sua maioria
coronéis do exército ou padres durante os seus primeiros anos de fundacio e de
curso de Histéria. Através da Lei n® 8. 737, no governo de Placido Aderaldo Castelo
a FAFICE tornou-se uma autarquia estadual; com as caracteristicas pertinentes a
uma universidade dentre as quais: autonomia didatica, administrativa, financeira e
disciplinar ( TIMBO, 2004, p. 81).

Tendo passado por uma unificacdo, a partir da lei n°5.5440 da reforma
universitaria de 1968, foi criada em 1973 pela lei n® 9.753 a FUNEDUCE — Fundagéao
Educacional do Ceara — responséavel por reunir os cursos da FAFICE, da escolas
particulares e filantropicas, como as de administracdo e enfermagem, sob uma sé
denominacao e administracdo. Caberia também a esta o controle e manutencao da
TV Educativa. Além da primeira presidente a senhora Antonieta Cals, comandou o
professor Anténio Martins Filho, que coordenaria os procedimentos legais para a
efetivacao da Universidade Estadual do Ceara (TIMBO, 2004, p. 83).

A Universidade Estadual do Ceara foi homologada pelo entdo governado
Adauto Bezerra, pelo decreto n® 11.233 de 10 de novembro de 1975. Em 1977
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depois de funcionar na Biblioteca Publica Menezes Pimentel, e na Avenida do
Imperador, a universidade ocupa 0s espacos recém construidos do Campus do
Itaperi, onde ja se sediava a a Faculdade de Veterinaria. Contudo depois de varios
trabalhos, de inspecéao e pareceres, a UECE foi reconhecida pelo decreto n® 72.172
pelo presidente Ernesto Geisel aos 26 de janeiro de 1977 (TIMBO, 2004, p. 84).

O curso de Historia da UECE, como vimos, sendo um dos mais antigos,
remontava a Faculdade de Filosofia, autorizado pelo decreto N° 22.974 de 22 de
abril de 1947, reconhecido pelo decreto n? 28.370 de 12 de julho de 1950. O curso
era agregado ao de Geografia formando o discente em duas licenciaturas. Em 1957,
ocorreu o desmembramento, em virtude do reconhecimento as especificidades de
cada area do conhecimento.

A primeira grade curricular do Curso de Licenciatura em Histéria e Geografia
vigorou entre 1947 até 1962, ndo sendo, portanto, objeto de alteracbes em virtude
da separacao dos cursos. Essa grade curricular privilegiava disciplinas especificas
em ambas as areas. Ap6s 15 (quinze) anos com a mesma grade, outra entrou em
vigor (em 1963) e vigorou até o segundo semestre de 1967. Dessa vez a grade
curricular era voltada para formagao especifica em Histéria (TIMBO, 2004, p.89).

O curso continuou serial, com quatro anos, e com maior concentracao das
disciplinas pedagdgicas no ultimo ano, com apenas uma disciplina pedagdégica
(Psicologia da Educacéao) no terceiro ano.A terceira grade curricular (1968 a 1976.2)
do Curso Licenciatura em Histéria foi aprovada no periodo em que a Faculdade
Catélica passou para a responsabilidade do Governo do Estado do Ceara,
denominando-a Faculdade de Filosofia do Ceara - FAFICE. Atendia as exigéncias da
Reforma Universitaria, Lei n°. 5.540/68. O curso seria por periodos semestrais, e
cada aluno solicitava as disciplinas que desejava e podia cursar naquele momento.

Os cursos superiores passaram, portanto, a ser semestrais, sendo os dois
primeiros semestres denominados de "basico", ou seja, disciplinas comuns para
diferentes cursos. A partir do terceiro semestre, iniciavam-se as disciplinas de
conteudo especifico. No quinto semestre, havia uma disciplina pedagdgica
(Estrutura e Funcionamento do 2° grau). As disciplinas diretamente ligadas a
formacao pedagodgica, que caracterizam os cursos de licenciatura, continuaram
concentradas no final do curso, sendo seis disciplinas ao todo: além da ja citada
Estrutura e Funcionamento do 2° grau, havia a disciplinas de Didatica, Psicologia da
Educacéo | e Il e Préatica de Ensino | e Il.
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A partir dessa grade curricular, o Curso de Licenciatura em Histéria da
FAFICE passou a ser de 08 semestres no minimo, com um grande numero de
disciplinas: 33 disciplinas obrigatérias e duas optativas (a questdo das optativas
também surge com a Reforma Universitaria). E perceptivel a fragmentagao do curso,
com disciplinas de 02 a 06 créditos. A carga horaria total era de 2.205 (duas mil,
duzentas e cinco) hora/aulas (TIMBO, 2004, p. 92).

Com a criacao de varias disciplinas como Introducao ao Estudo da Geografia,
Antropologia Fisica, Introdugéo ao Estudo da Economia, Histéria Contemporanea | e
II, Cultura Brasileira, Historiografia do Brasil, Historia das ldéias Politicas e Sociais,
Evolucéo das Instituicées Politicas e Sociais no Brasil, atencao a Histéria local, com
a disciplina Histéria do Ceara, e ainda “EPB” (Estudos dos Problemas Brasileiros) | e
Il, que objetivavam legitimar a ditadura militar e a postura assumida pelo governo
ditatorial, uma vez que esta disciplina se tornou obrigatéria a partir do Decreto-lei N°.
869/69.

A grade curricular que vigorou de 1977 a 1979.1 do curso de Licenciatura em
Histéria, j& como parte da Universidade Estadual do Ceara, firmou-se com 40
disciplinas, 181 créditos e carga horaria de 2.715 (duas mil, setecentas e quinze)
horas/aula.

Outras disciplinas foram criadas como: Comunicagdo Expressédo | e I,
Fundamentos de Matematica, Introducao a Universidade e ao Curso; Estatistica,
Metodologia do Trabalho Cientifico, Histéria da Arte e Didatica Il, e ainda Educacao
Fisica. Disciplinas até entao obrigatorias, como: Evolucao das Instituicdes Politicas e
Sociais no Brasil e Histéria do Ceara, sairam do curriculo de formacédo em Historia,
ou seja, a realidade local foi excluida.

Percebe-se, ainda, nessa grade curricular, um reforco nos conhecimentos de
formacao profissional, quer dizer, uma preparacao superficial em diferentes areas,
como o Portugués e a Matemética.

A UECE ofereceu o curso de licenciatura curta em Estudos Sociais, de
acordo com o Decreto-lei N® 547/69, para atender as exigéncias do mercado de
profissionais habilitados para lecionar Estudos Sociais, Moral e Civica e Organizacao
Social e Politica Brasileira (OSPB) nas escolas de primeiro e segundo Graus, que
passaram a ser obrigatérias a partir do Decreto-lei N® 869/69, e reforcado com a
Reforma do Ensino Secundario - Lei N°. 5.692/71.
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A UECE tinha Estudos Sociais em curso Superior, Licenciatura Curta
em Estudos Sociais, e nds brigdvamos para acabar com isso. O
pessoal dos Estudos Sociais era discriminado, a gente malhava, e a
ANPUH/Ce brigava [também], a Simone de Sousa era diretora, eu
era vice-diretor, e o Ricardo Ori& era o Secretério, e nés tinhamos um
debate muito forte para acabar com os Estudos Sociais no municipio
[Fortaleza] e no Estado [Ceard].’Manoel Alves atualmente é
professor do Departamento de Histéria da Faculdade de Ciéncias e
Letras do Sertdo Central - FECLECS - (Nucleo daUECE).(TIMBO,
2004, p. 90).

Com a portaria N°. 790/76, do Ministério da Educacdo, que sé permitia ensinar
Estudos Sociais quem fosse licenciado neste curso, pois: “... formar um professor de
acordo com as concepcbes do regime significava conseguir hegemonia e
legitimidade” (TIMBO 2004 p. 90). Assim os licenciados em Histéria e, os formados
em Geografia ficaram quase excluidos da area do magistério de primeiro grau.
Naquele momento, a Associacdo Nacional de Histéria (ANPUH), a Associacao dos
Geografos do Brasil (AGB) e a Sociedade para o Progresso da Ciéncia (SBPC)
fizeram diferentes manifestagdes, principalmente no sudeste, como passeatas e
encontros nacionais, contra essa situagao.

Pelo parecer N°. 7.676/78, o governo federal veio suspender a vigéncia do
dispositivo referente ao registro de professores da area de Estudos Sociais. Assim, a
Resolucdo N°. 7/79, do Conselho Federal de Educagdo determinou, que
profissionais de Histéria e de Geografia também podiam lecionar no primeiro grau, e
as disciplinas de Histéria e Geografia passaram a ser independentes a partir da 52
série.

A quinta grade curricular (1979.2 a 1991) do Curso de Licenciatura em
Histéria, da Universidade Estadual do Ceara, também assumiu o sistema semestral.
Essa grade, aprovada pela portaria n°. 515/79, nao se diferenciava muito da anterior,
ocorrendo apenas uma rearticulagcado das disciplinas nos semestres e inclusao das
disciplinas introdutérias, como: Introducdo a Filosofia, Introducdo a Sociologia,
Introducéo a Estatistica e Introdu¢do a Economia, além de Lingua Instrumental | e I,
e a disciplina Histéria do Ceara que voltou a fazer parte do curriculo de Histéria. Ao
todo, a grade curricular passou a ter 44 disciplinas, num total de 180 créditos/ 2.700
(duas mil e setecentas) horas/aula de carga geral.

Apbs 12 anos de vigéncia, foi aprovada a sexta grade curricular para o
Curso de Licenciatura em Histdria, que entrou em vigor em 1992 e permaneceu até

o primeiro semestre de 2004. Essa grade trouxe uma preocupacao com a pesquisa,
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até entdo desconsiderada. Compunha-se de 36 disciplinas obrigatérias e
O4optativas, perfazendo 174 créditos, no total de 2.610 (duas mil quinhentas e
cingiienta) horas aulas, em 09 semestres. As disciplinas tedrico/metodoldgicas
ofertadas no curriculo, porém, ndo proporcionavam um efetivo embasamento para o
desenvolvimento das ag¢des de pesquisa. Por isso, a partir de abril de 2001 uma
comissao formada por professores do Curso de Licenciatura em Histéria da UECE,
se reuniu para elaborar uma nova proposta curricular para o curso, que foi aprovada
em dezembro de 2003 (TIMBO, 2004, p. 93).

2.3.2 Universidade Federal do Ceara

Em 1953 através do decreto n® 34.640 de 17 de dezembro de 1953 o
governo federal reconheceu a Faculdade Catodlica, que se integrou a Universidade
do Ceara (UFC), com uma interligacdo do corpo docente e atividades académicas. O
governo do estado do Ceara viria a assumir a responsabilidade junto a FAFICE em
virtude da crise enfrentada pelos irmaos Maristas; no governo Virgilio Tavora através
da Lei n? 8. 423 de 09 de marco de 1966 era criada a FAFICE — Faculdade de
Filosofia do Ceara (TIMBO, 2004, p. 80).

O Curso de Histéria da UFC foi criado pela lei 3.866 de 25.01.1961; a
Licenciatura em Histéria, entretanto, sé teve inicio em 1972. Um importante passo
para o crescimento qualitativo do Curso foi dado em 1988, com a implantacdo do
Bacharelado e do Programa Especial de Treinamento (PET) em Histéria, o qual tem
contribuido sobremaneira para a qualificacdo da formacdo académica dos
graduandos que tem passado pelo curso.

Durante 21 anos (de 1972 a 1993), o Curso de Histéria integrou, em
conjunto com o curso de Ciéncias Sociais e o de Filosofia, o Departamento de
Ciéncias Sociais e Filosofia. Em 1993, por ja possuir as condicoes exigidas pela
legislag@o de entdo para departamentalizar-se — nimero minimo de 12 professores e
ter realizado um curso de especializacdo — o Curso de Histéria reivindicou e obteve
sua departamentalizacdo aprovada em 05.04.93 pela Resolugdo N° 02 do
CONSUNI.

No mesmo ano que foi criado, o Departamento de Histéria da UFC, de
pronto reforcou suas atividades de pesquisa e de producdo do conhecimento ao

conseguir, depois de muita negociagdo, a integralizacdo do Nducleo de
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Documentacédo Cultural (NUDOC), que desde 1983 integrava o Departamento de
Ciéncias Sociais e Filosofia.

A criacdo do programa de Po6s-Graduacdo em Histéria Social (em 1999),
presentemente ofertando Curso de Mestrado e atualmente foi aprovado um
Doutorado, destacando a exceléncia académico-cientifica desenvolvida pelo corpo
docente e discente do departamento.

Nao obstante o crénico problema de ter reduzido nimero de professores (17
efetivos, atualmente) e todo um conjunto de dificuldades estruturais, o Departamento
de Histéria tem tido, ao longo de sua existéncia, uma reconhecida produtividade
intelectual, atestada pela qualidade de suas atividades de pesquisa, ensino e
extensao.

O Departamento de Histéria é vinculado ao Centro de Humanidades da
UFC. Sua estrutura departamental compreende os seguintes setores: Curso de
Graduacao; Programa de Pés-Graduacdo em Histéria Social; Nucleo de
Documentacao Cultural (NUDOC); Programa Especial de Treinamento (PET);
Projeto Novo Vestibular (PNV).



CAPiTULQ Il - DELINEANDO A CARTOGRAFIA DOS PERCURSOS DE
FORMACAO DOS PROFESSORES DE HISTORIA

O papel do intelectual ndo é mais o de se colocar ‘um
pouco na frente ou um pouco de lado’ para dizer a muda
verdade de todos; € antes o de lutar contra as formas
de poder exatamente onde ele é, a0 mesmo tempo
objeto e instrumento: na ordem do saber, da ‘verdade’,
da consciéncia’, do discurso”.

(Michael Foucault)

Os percursos que empreendemos nesta pesquisa buscam delinear as
caracteristicas do profissional docente que trabalha com as disciplinas de pratica de
ensino ou ensino no curso de Historia. Inicialmente buscamos apresentar os
caminhos de formacado desses profissionais, por entender que esta é importante
para uma compreensdao da pratica e dos saberes desenvolvidos por estes
profissionais.

A presente pesquisa tem como premissa o reconhecimento dos professores
como profissionais, sujeitos de uma pratica docente que implica 0 dominio de
saberes resultantes dos seus processos de formacdo académica e profissional.
Saberes estes que conjugados constituem um verdadeiro campo e exercicio de um
poder representado na relativa autonomia que estes professores exercem sobre sua
formacao e os saberes que ensinam.

Percorrer os tracados que compde o tecido da profissdo docente significa
enveredar pelos caminhos que orientam a vida social e profissional dos professores.
Como assinala Névoa (1998) dessa forma torna-se possivel questionar a légica que
se manifesta na representacdo de uma categoria profissional, marcada por
classificacdes aprioristica, definindo um patamar de formacao inicial que ela deve
possuir, 0s saberes e as competéncias que ela deve dominar.

Nos ultimos vinte anos a formagédo docente € campo de grande interesse e
investigagdo por parte de profissionais de instituicbes ligadas as diretrizes
governamentais bem como dos profissionais ligados aos programas de pés-
graduacdo das universidades. “As pesquisas crescem em sentido quantitativo e
qualitativo, sobretudo os trabalhos que investigam a natureza do trabalho docente”
(RAMALHO, 19983, p. 17).



64

O inicio do século XXI vem sendo marcado por reformas e politicas voltadas
para o ensino e para a formagdo dos seus profissionais, com o objetivo de se
adequar as novas tendéncias de mercado e as exigéncias dos novos tempos
advindos com o avanco das tecnologias e comunicacdoes. O conhecimento e a
educacao ganham cada vez mais relevo e importancia, e a formacao de professores
€ campo de estudos e desafios. O papel dos docentes como protagonistas nessas
reformas é cada vez mais reclamado, pois estes profissionais passam a ser
reconhecidos como pecas essenciais dentro destes processos de pesquisas e
inovacdes educativas. Além de serem tomados como produtores de saberes em
seus processos de formacao e pratica docentes (RAMALHO, 1993, p. 19).

A formagao docente aparece exercendo papel preponderante na perspectiva
da docéncia como profissao cuja profissionalizacdo € decididamente marcada por
uma identidade constituida dentro dos processos de conhecimento teérico e pratico
dos percursos de formacao dos professores.

3.1 O que é formacao

A formacao de professores, os fundamentos da acdo docente e as formas
como estes profissionais desenvolvem-se pessoal e profissionalmente constitui seu
processo de formacdo. Os saberes constituintes da pratica docente, como saberes
humanos, ndo fogem a esta regra.

Assim a acao docente é formada por diferentes aportes teéricos, adquiridos
ao longo da experiéncia dos individuos. Tais conhecimentos sdo mobilizados pelos
professores no ato de ensinar nao sdao de modo algum destituidos de interesse, pois
todo conhecimento, como producdo humana, é interessado, isto €, ndo ha
conhecimento neutro, nem a utilizagado que se faz dele. O conhecimento utilizado
conscientemente ou ndo obedece a objetivos que, tanto podem ser numa
perspectiva liberal tradicional ou numa racionalidade mais critica da pratica que se
exerce.

A perspectiva que se tem do uso do conhecimento vai determinar a forma de
sua utilizacao e os resultados praticos. Nesse sentido, as construcdes tedricas sdo
importantes na medida em que o sujeito do conhecimento passa a ter consciéncia de
que a dominacao de uns individuos sobre outros acontece através das relacées de

poder que se estabelecem no interior da instituicdo de ensino.
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No ensino superior, embora, acredite-se, o professor domina a maioria das
fases do processo de ensinar, a fragmentacdo do saber agrava-se devido a
diferentes fatores como: departamentalizacdo com seus saberes especificos, o
distanciamento entre os professores, a falta de um trabalho integrado e coletivo, as
“disputas” silenciosas pela ocupacgao do espaco de poder.

A incorporacao e a utilizagdo dos fundamentos da acdo docente tais como
os de base filoséfica, psicoldgica, e os fundamentos calcados na experiéncia e na
vivéncia do professor, dentre outros, dependem dos referenciais de cada sujeito no
seu processo de desenvolvimento pessoal e profissional. Além do desenvolvimento
organizacional do seu lugar de acédo, no seu espaco de trabalho, dependem da
formacao técnica, politica e humana do individuo.

Para o desenvolvimento da pratica profissional do professor é importante o
dominio dos conhecimentos especificos da sua area de atuacdo, assim como 0s
conhecimentos pedagdégicos mediados pelos fundamentos filoséficos, psicologicos,
sociolégicos e outros que auxiliam a(s) disciplina(s) que ministram. Todos esses
saberes aliados a sua experiéncia docente vao permitir ao professor que va
construindo a base de conhecimento para ensinar. Esta experiéncia € significativa na
medida em que o professor estabelece um didlogo reflexivo com a mesma, quando
interage com a sua prépria pratica aprendendo e reelaborando conhecimentos e
saberes da/na agao.

A experiéncia ou base de conhecimento que cada professor leva ao iniciar
sua vida profissional vai marcar as diferentes praticas de ensino, as quais se
configuram como “o corpo de compreensao”, conhecimentos, habilidades e
disposicdes que um professor necessita para atuar efetivamente numa dada
situacdo de ensino. Apoiado nas concepcdes particulares de educacédo e de
conhecimento inclui-se nesse conhecimento de base para o ensino todas as
influéncias sofridas no decorrer da vida social, cultural, pessoal e profissional do
docente.

Na construcdo do conhecimento de base para ensinar, a formacao
académica, as inumeras tendéncias, as observacgdes, as vivéncias e as experiéncias
cotidianas nos diferentes contextos por onde circula o docente, atravessam um filtro
pelo seu saber de referéncia.

As situagdes serdo interpretadas a partir dos enquadramentos culturais e

tedrico-metodolbégicos que o professor vai adquirindo e redimensionando, sendo
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estes os resultados da aprendizagem pessoal da base de conhecimento que se
expressa a todo momento pelas representacées pessoais € sociais dos professores
€ que vai-se construindo no processo do seu desenvolvimento pessoal e
profissional.

As relacdes e as interagcdes socioculturais e politicas que se estabelecem
tanto fora quanto no interior do ambiente de trabalho e de aprendizagem sao eixos
importantes que sustentam o processo de formacao de professores. Tanto no d&mbito
pessoal quanto profissional, ele vai enriquecendo, alargando e aprofundando sua
estrutura cognoscitiva, sua vivéncia social e politica, seus conhecimentos,
estabelecendo diferentes relagdes, ampliando sua base de conhecimento, como
profissional, mobilizando diferentes saberes, para atuar no mundo da profisséao.
Nesse caminhar ele adquire de diferentes fontes os conhecimentos que vao ajuda-lo
a melhorar/mudar sua pratica. Construindo representagdes significativas do mundo,
isto é, concepcdes de mundo e de tudo o que nele ha, inclusive da sua pratica e da
maneira como vé a pratica, como se percebe e como vé os outros, e claro como 0s
outros o veém.

A formacdo docente dentro de um movimento de profissionalizagdo da
docéncia se caracteriza como um processo ideoldgico, social e politico. Estando
ligada por sua vez a varios contextos caracteristicos da atividade docente,
enquadrando a mesma dentro do denominado modelo de paradigma emergente de
formagao (RAMALHO, 2003, p. 21).

Ligada intrinsecamente aos parametros do racionalismo técnico e da
formacao academicista e tradicional a formacdo docente caracterizava-se pelo
denominado Modelo Hegemdnico de Formacao, priorizando o treinamento de
habilidades, o dominio de conteudos muitas vezes descontextualizados e o
distanciamento do sujeito professor e do objeto da formacéo o ensino propriamente
dito. O professor visto como mero executor dos conhecimentos adquiridos de forma
reprodutiva, marcando por sua vez por contextos repletos de complexas relagdes de
poder (RAMALHO, 20083, p. 23).

O Modelo Emergente de Formacao, vem pautado nas contribuicdes tedricas
de autores como Gauther (2000), Gatti (1997) Gauthier e Tardif (1998). Estudos
acerca do processo de profissionalizacdo docente, definem os professores como
sujeito reflexivo (DONALD SCHON, 2000) como profissional critico (FREIRE, 1997;
RAMALHO, 2003). Vale ressaltar que o saber profissional do professor se
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caracteriza pelo conjunto de ferramentas teéricas e praticas que compdéem o
emaranhado e complexo tecido da acdo docente.

Segundo essas perspectivas o professor deixa de ser um mero executor
para assumir o papel de construtor da acdo docente. Visto como sujeito-profissional
que elabora saberes, valores e habilidades na pratica reflexiva de sua acao, na
relacao dialégica com o ensino, os processos e métodos de formagédo e os sujeitos
envolvidos no processo. Levando em consideracdo que tal modelo se pauta na
reflexdo, pesquisa e critica da atuagdo profissional do professor; a reflexdo da
pratica, na pratica e sobre a pratica possibilita a tomada de consciéncia dos
processos de construgdo da atividade profissional (PERRENOUD in RAMALHO,
2003, p. 26).

O professor como pesquisador do processo de formagao implica numa acao
em que 0 mesmo se reconhece em sua pratica como construtor de saberes, que
emergem muitas vezes de critérios implicitos desse saber-fazer, onde a pesquisa
significa uma reflexao critica sobre a pratica. Tal pressuposto aponta por sua vez
para uma pratica mais significativa e permeada de sentidos que constituem o
arcabouco formativo do professor e de sua atuacdo e desempenho nos espacos de
ensino.

A critica como um dos outros elementos componentes desse novo modelo
de formacao pretende dar a dimensao dialética do processo. Na construcao dos
saberes profissionais, os conhecimentos cientificos necessarios ao exercicio e a
acao docente, embasam o0 processo que ndao mais deve se restringir a um
racionalismo técnico e teorico. Pelo contrario, o conhecimento cientifico se alia as
novas formas de conhecer e praticar tais conhecimentos elevando-os a uma
dimensao dos saberes e competéncias profissionais que alinham-se numa dimensao
mais complexa e rica da pratica docente.

A relevancia desses conhecimentos tedricos e praticos aliados ao exercicio e
reflexao da pratica representam um conjunto de saberes reconhecidos e legitimados
pelos colegas do grupo profissional. Elaborados cientificamente e/ou respaldados
pela pratica alcangam um status de maior ou menor legitimag¢édo entre os pares, ou
seja, entre os docentes que passam a ser reconhecidos pelo dominio e exercicio do
que outrora denominamos de saber-poder, aqui trata-se de um saber-poder sobre a
pratica (RAMALHO, 2003, p. 32).
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A formacdo docente orientada para profissionalizacdo e emancipagédo do
professor, do sujeito em formacdo, requer compreensdo da diversidade e
heterogeneidade dos caminhos e percursos pelos quais os docentes enveredam.
Segundo Paulo Freire (1997) a reflexdo do professor sobre a pratica nao deve se
encerrar em si mesma ou tao pouco para explica-la ou justifica-la de forma simpléria.
Essa reflexao ha de ser critica na exigéncia de estabelecer uma relacéo entre teoria
e pratica, para nao se correr o risco de “um discurso vazio € uma pratica que nao
passe de mero ativismo” (RAMALHO, 2003, p.33).

A formacao docente perpassa a construcdo de saberes e competéncias de
individuos que encontram-se mergulhados em seus interesses particulares, préprios
das condicdes e caracteristicas sécio-culturais dos espacos que atuam. O que faz
com que tal processo nao esteja desprendido de interesses ou mesmo intengdes
desinteressadas. Nao ha, portanto, uma neutralidade nos saberes adquiridos e
elaborados pelos docentes, ou pelos futuros profissionais da docéncia, ha sim uma
estreita e imbricada relacao de interesses, saberes e competéncias, entre os varios
componentes desses conhecimentos. Seja de ordem cognitiva, afetiva e social a
dindmica das relagdes dos processos de formacdo do professor é marcado por
estruturas de poder, poder este que se exerce pelo dominio de um conhecimento e
por fazer-se no meio onde os seus iguais 0 reconhecam como sendo proprio de
cada sujeito.

Tardif (2007) destaca que para a formacao de professores é necessario se
reconhecer trés coisas: os professores de profissdo como sujeitos do conhecimento;
o trabalho dos professores exige conhecimentos especificos da sua profissao e tal
caracteristica deveria ser a base dessa formacdo; e a formacgao para o ensino deve
se desenraizar das l6gicas disciplinares e fragmentadas de especializacao, e abrir
espaco para o reconhecimento dos estudantes, dos futuros professores como
sujeitos de sua formagéo profissional (p. 242).

Para Enguita (2001), a profissionalizacdo € mais que qualificagdo ou
competéncia, € uma questao de poder, de autonomia face a sociedade, de poder e
autoridade face ao publico e as potenciais reflexdes ou grupos ocupacionais. A
profissionalizacdo, portanto, representa a busca do reconhecimento da
especificidade do trabalho docente. O que o0 conduz a responsabilidade e a um
exercicio de legitimidade nos espacos de autonomia necessarios a realizacao da
atividade docente (RAMALHO, 2003, p. 40).



69

3.2 percursos de Formacao dos Professores do Ensino de Histéria nas
Universidades Publicas de Fortaleza UECE/UFC

Como vimos no capitulo primeiro a Histéria enquanto disciplina, bem como o
processo de formagdo vivenciado no interior dos cursos de Histéria sofreram
inUmeras alteracdes repercutindo nas pesquisas € no ensino da referida disciplina.
Essas mudancgas estdo intrinsecamente ligadas ao conjunto de transformacodes
politicas, econbmicas, e sbécio-culturais que fizeram emergir novas perspectivas
sobre o estudo da Histéria, que deixa de ser visto como um conhecimento objetivo e
passa a ser percebida na sua complexidade a medida que se interessa
“praticamente por toda atividade humana, estando preocupada com as pessoas
comuns e com as mentalidades coletivas, substitui ou complementa a narrativa com
a andlise das estruturas e considera como fontes todo tipo de vestigio deixado pelo
homem....” (CRUZ, 2007, p.80).

As mudancas, portanto, acompanharam os referenciais historiograficos,
sobretudo os que marcaram a segunda metade do século XX. Periodo este que
adentraremos agora relatando os percursos de formacgao dos sujeitos pesquisados.
Através dessa cartografia dos percursos de formacao apresentaremos as principais
idéias e posturas formativas experienciadas por estes profissionais ao longo de sua
formacao inicial e continuada como professores de Histéria e como professores que
lecionam os conteudos voltados ao ensino da Histéria.

As décadas de 1970 e 1980 do século XX situam um momento histérico e
social decisivo na producado intelectual brasileira. Trata-se de um periodo de
mudancas sensiveis do ponto de vista da ciéncia histérica vivida e produzida no
Brasil, assim como o ensino dessa disciplina. Na escola e nos cursos de formacao
de professores, a dimensao especializada do trabalho dos historiadores ganhava
espaco para os referenciais produzido na academia.

As mudancas ja se processavam no final da década de 1960, com a reforma
universitaria realizada em 1968, dentro de um contexto sécio-politico conturbado da
Histéria brasileira que era a ditadura militar. Contrariamente ao movimento
repressivo a demanda por cursos superiores cresceu no pais, 0 que provocou um
aumento no numero de instituicdes particulares. Surgem varios cursos de graduacao
por todo o0 pais e muitas vezes sem atender a parametros minimos de qualidade.
Muitos deles licenciaturas curtas em Estudos Sociais, cuja intencdo era abarcar
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equivocadamente os conteudos de Histéria, Geografia e Educacao Moral e Civica,
entre outros com objetivo de habilitar de forma rapida e lucrativa profissionais para
as Instituicdes de Ensino Superior (FONSECA, 1993, p.112).

Como exemplificamos anteriormente os anos de 1970 marca um
crescimento substancial das graduacées e uma expansdo dos cursos de poés-
graduacao, com o objetivo de qualificar e titular os docentes para o magistério no
ensino superior. Os anos de 1980 marcaram o significativo crescimento dos cursos
de pos-graduacdo em Histéria. Num total de 18 cursos, em sua maioria
concentrados no eixo centro-sul do Brasil, apenas um no nordeste na Universidade
Federal de Pernambuco. Passando assim a universidade a empreender de forma
mais efetiva uma nova perspectiva historiografica denominada de social como
também abre espaco para a discussao das problematicas da propria instituicao.

O cenario politico, econémico, social e cultural que marcaram o final do
século XX favoreceu a criacao de um espaco privilegiado para a reflexdo acerca das
determinacdes existentes entre saber e poder na sociedade brasileira e nos espacos
de producdo do conhecimento (FONSECA, 1993, p. 118). A tarefa de planejar, o
como e por que ensinar Historia coube aos especialistas das universidades, ja que
nisso estava implicita o necessario dominio do conhecimento histérico. A
universidade €, portanto, o lugar privilegiado da producao, veiculacdo e transmissao
do saber por ela produzido.

A industria cultural aparece aqui como uma fomentadora das producgdes
como os manuais didaticos e os guias de estudos; o que resvalou numa limitada
autonomia do professor de Historia da educacdo basica, jA que ao mesmo era
exigido seguir a sequéncia cronoldgica e didatica dos fatos e propostas expostos nos
materiais didaticos. Muitos professores e professoras universitarias se tornaram
autores desses materiais.

A relacao existente entre essas producdes e o ensino de Histéria se dava de
forma vertical, na qual a escola caberia aceitar as diretrizes do poder intelectual e
editorial de tais obras. A preocupacdo com o ensino da Histéria tanto nos niveis
fundamentais da educagéo basica bem como na universidade se configurava ainda
em uma preocupacao secundaria (FONSECA, 1993, p. 121), até o final dos anos de
1970 mesmo com o aumento das producdes bibliograficas oriundas dos programas
de pds-graduacao e com a criacao da-Revista Brasileira de Historia e dos anais de
encontros e simpdsios da ANPUH.
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Nos 1980 o ensino de Histéria ganha evidéncia nas producdes e pesquisas
académicas, resultado direto das inUmeras criticas e do crescente interesse pela
tematica. O estreitamento da relagdo escola e universidade, bem como o empenho
em buscar solugdes para os problemas do ensino, emergem nas producdes e nos
discursos o que, culminou em encontros promovidos por algumas universidades, ou
ainda na criagdo de parcerias entre universidades e associacoes como a propria
ANPUH. Os Cadernos Cedes acerca da Pratica do Ensino de Histéria é marca
desse movimento fruto de uma parceria entre a UNICAMP e as escolas estaduais de
Sao Paulo.

Era necessario rever o distanciamento no postulado ensino, pesquisa e
extensdo. Muitos embates ocorreram entre especialistas universitarios e professores
da educacgao basica durante as reformas curriculares que se sucederiam a partir
dessas discussées e movimentos de mudancas no ensino da Histéria. Os critérios
de selecao de conteudos variavam de acordo com as concepgdes de Histéria e de
educacao que norteavam determinada proposta. Essas modificacbes marcavam o
fim de determinados paradigmas do ensino voltado as licenciaturas na universidade,
afinal se desejava que tais mudancgas preponderassem frente aos conteudos e
propostas tedricas para o ensino da Historia, era primordial que as transformacgdes
tivessem inicio na universidade, locus da formacao dos professores da educacao
basica (FONSECA, 1993, p. 127).

E importante ressaltar que muito embora na universidade se travassem
embates pela divergéncia e multiplicidade teéricas, no espaco escolar se efetuou foi
um curriculo através de um arcabouco tedrico fechado. O que contribuia para um
fechamento do processo de ensino e para a ndo incorporacdo de outros temas e
outros documentos. Isso se refletiia num modelo de imposicdo de uma dada
mem©éria histérica, por meio do que seria uma proposta hegembnica da escola
basica, com a definicdo de conteddos minimos através dos programas das
disciplinas sob a justificativa de se cumprir o papel social da escola. Nesse interim
observa-se que muito das mudancas operacionalizadas foram fomentadas pela
industria cultural e com isso as alteracées operadas no ensino alcangcaram a escola
e 0 publico em geral através dos materiais didaticos de Histéria. Nesse caso
observa-se que as relacbes entre universidade, industria cultural e escola se
encontram envolvidas dentro de um verdadeiro amalgama de relacbes de

saber/poder.
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O contexto histérico e social e os novos referencias teoricos, vao contribui
para evidenciar a dicotomia existente entre o ambiente de formagéo escolar e o de
formagdo das universidades. Ao mesmo tempo surgem novos debates sobre o
papel das escolas. No que se refere a formacéao, passa-se a reconhecer um duplo
sentido na acdo dessas instituicbes, como ja assinalava Apple na sua obra
Educacéo e Poder:

[...] a escola deve contribuir para o processo de acumulacéo,
produzindo tanto agentes para um mercado de trabalho quanto
capital cultural do conhecimento técnico-cientifico. As instituicbes
educacionais devem legitimar as ideologias de igualdade e
mobilidade de classe, e fazer com que elas proprias sejam vistas de
forma positiva por tantas classes ou grupos de classe quantos sejam
possiveis (APPLE, 1989, p. 72).

A assertiva do autor assinala a escola como um espaco contraditorio das
relacdes de poder mascaradas pelos discursos da democracia e do livre acesso,
muito embora substanciem os conflitos de interesses entre os sujeitos que dela
fazem parte. Para Foucault a escola é espaco de contradicdes e lutas contra formas
de poder:

[....] a analise tradicional dos aparelhos do Estado ndo esgotam o
campo de exercicio e funcionamento do poder... Onde ha poder ele
se exerce. Ninguém é propriamente falando, seu titular, e, no
entanto, ele sempre se exerce em determinada dire¢do, com uns de
um lado e outros do outro; ndo se sabe ao certo quem os detém, mas
se sabe quem nao o possui. Cada luta se desenvolve em torno de
um foco particular de poder (FOUCAULT, 1984, p.75).

O autor chama atencéo para o poder enquanto elemento que é construindo
e que este pode ser disseminado em diversas esferas e ndo apenas pelo dominio
tradicional exercido pelo Estado. Caminhando nessa diregdo queremos evidenciar
como as relagdes de ensino e aprendizagem contribuem para a formagédo de um
poder intelectual e cultural e ao mesmo tempo buscar identificar como estao
refletidas nos processos de formacgao dos professores que trabalham os contetdos
do ensino de Histéria (FONSECA, 1993, p.136).

As afirmacdes de Apple (1989) e Foucault (1984) vem corroborar com nosso
pensamento acerca da afirmacédo e posicionamento que o saber proporciona um
poder aos docentes no exercicio do seu fazer didatico. O saber cientifico que lhes foi
conferido pela instituicao, aliado a sua pratica e posicionamento pessoal frente esse
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mesmo saber e a si mesmo como sujeito, lhe confere um status de poder e um
reconhecimento por parte de seus iguais no ambiente de trabalho e atuacgao.

A universidade assim como a escola produz saber, o que lhe confere um
estatuto de poder, diferenciado, no qual legitimam suas ag¢des. Nesse sentido as
posturas e perfis de acdo de professores através de suas praticas, que sao
marcados por seus processos de formacdo peculiares a cada docente e da
elaboracdo de seu aparato de saberes constituidos, elaborados, reelaborados e/ou
ressignificados durante todo o percurso da sua experiéncia profissional.

O pensamento de Foucault que introduz este capitulo é marca da cartografia
que aqui desenvolvemos, na intencdo de evidenciar através dos percursos de
formacao, praticas e saberes dos professores que lecionam os conteudos voltados a
pratica do ensino de Histéria na universidade. Trata-se do que estes docentes
trazem no interior dos seus processos de formacao e atuacdo profissional e que
evidenciam as linhas decisivas que denotam os perfis de suas acdes e reflexdes no
ambito de sua atuacgao profissional, garantindo-lhes um verdadeiro reconhecimento
pelo saber/poder que exercem.

Para compreender melhor como se deu a construcdo desse saber/poder por
parte dos professores que trabalham as disciplinas associadas ao ensino de Historia,
sujeitos dessa pesquisa, perguntamos a estes sobre seus percursos de formacgéo. A
partir deste momento nominaremos o0s professores que aqui relatam suas
experiéncias. A professora FLORA, o professor ABREU e o professor ELIO.

Elaboramos um roteiro a partir dos conhecimentos e fundamentagdes que
aqui apresentamos acerca da formacéo de professores e para o ensino de Historia.
a professora FLORA é formada em Histéria através do curso de Licenciatura da
Universidade Estadual do Ceara UECE; Mestre em Educacgao pelo programa de pés-
graduacao da Universidade Federal do Ceara UFC, tendo pesquisado o0 ensino de
Histéria na educacdo basica. Doutora pelo mesmo programa da Universidade
Federal do Ceara, pesquisando Historia da educacgao brasileira. A professora leciona
no curso de licenciatura em Histéria da Universidade Estadual do Ceara - UECE.
Acerca da sua formacéo ela relata:

Entrei na UECE ainda no periodo da Ditadura Militar. Eu fiz o
primeiro grau e o ensino médio na década de 1970, fim da ditadura
militar. Entdo tinhamos na cabec¢a aquela coisa, de querer ser doutor.
Mas o que sempre me guiou foi um interesse humanista mesmo.
Exercer uma profissédo que ajudasse as pessoas (Prof. FLORA).
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Como percebemos os caminhos de formacao percorridos pela professora
entrevistada perpassa sua Histéria de vida e o contexto no qual vivenciava varias
mudancgas, no pais e na universidade. Como também assinala seu interesse pelas
ciéncias humanas e sua reflexdo sobre o ensino. Ao longo desta exposicao, foi
perceptivel como os percursos cartografados através deste trabalho ganham linhas
nitidas da reflexdo que estes docentes fazem sobre seus conhecimentos, praticas e
saberes.

Na sequéncia apresentamos o professor ABREU, que também se ocupa dos
conteudos do ensino de Histéria no curso de licenciatura em Histéria da
Universidade Estadual do Ceara. Formado pelo referido curso ainda na década de
1970, com pos-graduacdo em Educacao. Atualmente conclui o curso de doutorado,
feito no exterior através de um programa entre universidades parceiras, sua

pesquisa esta voltada para cultura popular.

Sou formado em Histéria pela UECE, entrei em 1979 e conclui em
1982. Em 1983 passei no concurso em Quixada em 1986, fiquei 14
até 2001. Fiz o mestrado em educacdao em 2002 a 2004. Minha
dissertacao foi sobre educagao popular desenvolvimento comunitario
(Prof® ABREU)

O professor ELIO é formado pela Universidade Federal do Ceara no curso de
bacharelado em Histéria. Quando da concluséo foi para um curso de pés-graduacao
no sudeste do pais. Tendo realizado o doutorado em seguida. Posteriormente
retornou a Universidade Federal onde fez concurso para lecionar as disciplinas de
Histéria do Brasil.

Fiz a graduagdo aqui na UFC entre 1993-1996. Sai direto para o
mestrado, fiz na PUC de Séao Paulo entre 1997-1999, pesquisava as
musicas na época da segunda guerra mundial. O doutorado foi entre
2000 e 2004 e pesquisei 0 “Samba Exaltagdo” (Prof.ELIO).

Podemos perceber como ha diferengas nos percursos de formacdo dos
docentes entrevistados. Nao apenas por serem sujeitos singulares, mas como a
partir da formacao inicial estes sujeitos ja apontam a forma como lidam com os
conhecimentos histéricos e praticos da acao docente. A maneira como enaltecem o
conteudo tedrico, por exemplo, o valor que atribuem as experiéncias da pratica e os
préprios anseios intelectuais revelam a partir da postura aqui descrita como

posicionam-se com o conhecimento que dominam e que exercem como docentes.
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Em seguida perguntamos sobre como eles compreendiam essa formagdo na

consolidacao do papel por eles hoje exercidos:

Sempre estive na educacdo. Alfabetizei-me naquelas classicas
escolas primarias, da sala de casa da professora. E também dei
aulas assim. Tive experiéncias como supervisora de educagcdo no
municipio de Pacatuba, e também na escola particular. A graduagéao
foi boa, na minha vida, na minha experiéncia na docéncia, no ensino,
na educacgéao (Profa. FLORA).

Este relato apresenta-se na direcdo que apontamos de como os docentes
encaram o conhecimento histérico e por sua vez os saberes que transmitem. A
professora destaca elementos e experiéncias de sua histéria como aluna e como
docente cuja marca aponta uma atividade voltada ao humano e ao exercicio de um
conhecimento se evidenciam na pratica do saber por ela adquirido e praticado.

Eu trago da formagéo a parte pedagdgica, tive uma professora que
me marcou, a professora Angélica Russo. Fiz minha pratica no
colégio Pia Marta. Da Hist6ria mesmo ficou a impressé@o dos dados e
dos contetdos, o que reflete o curriculo que tive acesso e as
discussbes dos conteudos. (...) Neste meio tempo fui diretor do
CREDE 12 de Quixada entre 1996 a 2000; fui Diretor da FECLESC
entre 1989-1992 e Vice diretor entre 1993-1996. No CREDE tive
muitas capacitagoes; montei equipes de formagdo de professores.
Participei da elaboracdo do programa MAGISTER DE FORMACAO
para os professores da educagao basica. Participei da equipe da
universidade e governo do estado. (Prof. ABREU)

A formagéao inicial em Histéria e as atividades profissionais desenvolvidas
pelo professor apresentam-se como marco decisivo na forma como este profissional
se relaciona com o conhecimento historico e com os conteudos voltados a pratica do
ensino da Histéria que leciona, destacando por meio de seus percursos formativos e
profissionais a importancia de se compreender o papel do educador..

As narrativas dos docentes entrevistados revelam o sentido que cada um
atribui a sua vida e trajetoria profissional. Como cada um vé, as imagens construidas
ao longo de seus caminhos de formacéao e atuacao profissionais. Nos relatos acima,
como a principio o da professora Flora e do professor Abreu percebemos como 0s
mesmos revelam uma verdadeira mescla pelos caminhos que enveredaram ao longo
de seus processos de formacao e seu fazer docente, o que os levaram a consolidar
as concepcoes e atitudes que identificam a propria maneira de ser de cada um como

docente no curso de Historia.
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Nestes percursos formativos dos docentes que se ocupam entre outras
disciplinas nos cursos de Licenciatura em Historia dos conteudos voltados a pratica
do ensino desta disciplina, percebemos como os diversos caminhos, os saberes, as
relacbes complexas com o0s conteldos e a pratica que lecionam constituem um
processo vivo, dindmico e ativo de tornarem-se professores (SILVA, 2007, p.20).

A formacao inicial do professor de Historia, nos cursos de licenciatura, é
parte da educacao permanente do profissional, ou seja, processo educativo que se
desenvolve ao longo da vida dos sujeitos e transcende os limites da escolaridade
formal por meio dos curriculos educacionais. Os percursos formativos compreendem
0s processos de ensino-aprendizagem em que os docentes desenvolvem-se através
de diferentes agentes e espacgos educativos. Justifica-se assim por meio das
pesquisas mais recentes em educacao cuja funcdo da formacdo docente para a
educacgao requer uma competéncia frente ao profissional de um espacgo e tempo do

conhecimento.

3.3 Formacao e profissao docente

A formacdo docente esta direta e proporcionalmente ligada, diriamos de
forma viceral, a profissionalizacao e desempenho dos sujeitos professores. Trata-se
de um direito como a todo trabalhador, e de um dever dos poderes publicos e das
instituicbes que para este objetivo estdo voltadas. Esta formacéo constitui, portanto
em um tempo e espaco de aprendizagem, de producdo de conhecimentos, de
identidades, de reflexdo e agao, de um trabalho coletivo de agentes histéricos como
professores e alunos dos diversos niveis de ensino (SILVA, 2007, p. 26).

Ao pesquisarmos os percursos de formacado, praticas e saberes dos
professores que ministram as disciplinas voltadas ao ensino da Historia,
compreendemos este como um espaco e um tempo de conhecimentos,
aprimoramentos, reflexdo e aperfeicoamento profissional. Essa percepcdo nos
conduz a refletir acerca de como se processa a formacédo e pratica dos futuros
licenciados para o ensino da Historia.

A formagao continua e ampliada destes profissionais deve atentar para a
alianca eficaz da socializacdo dos saberes. Saberes que aliam o conhecimento
histérico e socialmente produzido, somado a criatividade e contextualizacdo de
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como esses mesmos conhecimentos sdo colocados em pratica e a favor de uma
formagé&o mais ampla e reflexiva do professor.

Os relatos dos docentes vém ao encontro da relacdo teoria e pratica
articuladas dentro dos cursos de graduacgao e pos-graduacgao. A formagéao docente
como espaco e objeto de investigacao, da producao de saberes, na medida que alia
como ja foi dito os interesses dos formadores e dos formandos. A avaliacdo que
contemple toda a trajetéria formativa destes profissionais, valorizando portanto as
suas experiéncias pré-formacao, pdés e ante formacao. Vejamos mais um trecho do

relato da professora:

Na verdade desde a graduacdo eu pensei ser professora da
universidade, e em meio aquelas lutas, Ilutdvamos pelo
reconhecimento da nossa profissdo de Historiador. Ser professora
dessa universidade, da UECE, a despeito das deficiéncias. Identifico-
me com este ensino. NO0s éramos movidos pela questao financeira,
na época o governador do estado aprovou um subsidio para os
professores e ai quem ja tinha mestrado ganhava bem. Era muito
bom. “A vida vai se confundindo com a formacdo. Fiz um curso
técnico de quimica no segundo grau, mas nao me identifiquei’.
(Profa. FLORA)

O dltimo periodo do relato quanto ao curso de quimica realizado pela
professora e analisado pela mesma como irrelevante marca como o caminho da
profissdo ja se acentuava. O interesse pela docéncia e pelos conhecimentos de
cunho social a identificaram com um fazer voltado ao humano.

Concordamos com Tardif (2007) quando este autor afirma que: os cursos de
formacao para o magistério sdo globalmente idealizados segundo um modelo
aplicacionista do conhecimento: os alunos assistem aulas, depois participam de um
estagio para aplicarem os conhecimentos, posteriormente quando a formacéo
termina, comegam a trabalhar sozinhos, aprendendo assim o oficio na pratica (p.
270). O resultado desse processo reflete-se na realidade em que os tais
conhecimentos técnicos proposicionais ndo se aplicam bem na acao concreta, cabe
ao professor a habilidade de aprimorar conhecimentos, reelaborar métodos ou
mesmo cria-los preparando um campo de acdo e producdo de conhecimentos que
se voltam a pratica do ensino da disciplina que ministram..

Para Santos (2008) o modelo de formacao formado nos séculos XVI e XVIII
quando do dominio das ciéncias naturais e sé posteriormente, no século XIX se

estendeu as ciéncias sociais (p. 20) resultou em um processo de cristalizacdo da
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divisdo do conhecimento em campos especializados, com a fixagcdo de territorios
disciplinares nos diferentes niveis de ensino. Justificando-se dessa forma a
hierarquizacdo entre os que pensam e os que executam, entre os produtores e
consumidores de saberes, entre os professores e 0s pesquisadores, entre a teoria e
a pratica.

Em mais um relato dos professores encontramos evidéncias da relacao que
estes docentes estabelecem com os seus conhecimentos cientificos e a pratica de
ensino. Diferencas nas percepcdes se acentuam e favorecem a compreensido da
relagdo saber/poder que os mesmos mantem com estes saberes(conhecimento e
pratica) no espago que atuam. Vejamos em seguida mais alguns trechos dos relatos

dos docentes:

Reflito como o professor tem que ser um educador. O professor de
Histéria tem que saber o método, o conteldo, mas também ser um
educador. Tive uma formacgado positivista; meus professores eram
coronéis do colégio militar. A Nova Histéria que hoje repassamos
para nossos alunos conheci s6 na poés-graduagdo. Da Histéria
mesmo ficou a impressao dos dados e dos conteudos, o que reflete o
curriculo que tive acesso e as discussdes dos conteudos. (Prof?
ABREU).

Durante muito tempo essa seara — do ensino — ficou na educacao. A
nogao era precaria, até entdo a nogao era de Piaget, tomado como
revolucionario, ndo sei de que, pois a teoria do cara é toda estanque,
a crianca em cada fase s6 faz isso e pronto”. Para a Histéria fico com
Hanrry Mariot e André Segal: “ensinar Histéria € ensinar o oficio do
historiador. (Prof® ELIO).

Os relatos se opdem frente as concepgdes de ensino como vimos acima. No
primeiro o professor ABREU demonstra como sua identificagdo com o ensino parte
de uma experiéncia pessoal. Considera imprescindivel o0 dominio do conhecimento
histérico, no entanto manter a relagdo com um fazer docente voltado ao aluno e a
preocupagdo com o0s processos de ensino reflete-se no que o professor chama
atencao de pensar como “um educador”.

Ja o pensamento do professor Elio, marcado pela sua matriz de formacéo,
denota a preocupacao com a teoria. Cuja funcao é de preparar o arcabouco do saber
que cabe ao professor dominar para transmitir.

Compreendemos nesse caso, 0 conhecimento ndo somente como produto
final ou apenas os resultados obtidos, mas principalmente, como processo

desenvolvido desde a escolha do objeto de estudo, a metodologia a ser aplicada,
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enfim, o percurso como gerador de saberes. Conhecimentos que serdo apropriados,
reelaborados e repensados pelos sujeitos professores e dentro do contexto da agéao
educativa/formativa, resultam numa nova composicdo de mundo, de escola e de sala
de aula, de universidade, de ensino e da funcdo do mesmo nos percursos, nas

trajetorias de vida e profissdo dos professores.
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CAPITULO IV - TRAJETOS E DEVIRES

Discutir o que acontece o que pode acontecer e
0 que deveria acontecer em salas de aula ndo é
0 mesmo que conversar sobre o tempo.

Apple

A docéncia como profissdo tem como base a idéia de que o ensino demanda
saberes proprios, é assim, um oficio feito de saberes. Dentre as possibilidades de
abordagem desta tematica, destacam-se as reflexdes que procuram compreender a
genealogia dessa profissao, isto €, que conhecimentos e saberes que ela demanda.

O esgotamento do modelo da racionalidade técnica, como citamos no
capitulo anterior, e das abordagens baseadas em principios da psicologia que
concentravam a atencdo nos processos de aprendizagem, despertou renovado
interesse pela busca da compreensdo dos processos envolvidos no ensino
considerando a especificidade da cultura escolar e dos saberes dos professores,
enquanto profissionais dotados de subjetividades e intencionalidades. Em se
tratando da pratica dos professores que lecionam as disciplinas voltadas a pratica de
ensino de Histéria refletimos como conceito de saber docente tem sido utilizado
como ferramenta tedrica que busca dar conta dessa problematica tendo por base o
entendimento da originalidade da cultura e dos saberes produzidos, mobilizados e
comunicados pelos professores em seus processos de formacéo e acao.

O novo modelo de formacéo profissional, hoje defendido no Brasil, percebe o
professor como um profissional que ocupa um lugar de destaque e a pratica
pedagdgica como uma instancia de “producdo” de saberes e competéncias
profissionais. Nesta visdo o papel do professor € o de dominar certas competéncias
para agir individual ou coletivamente no exercicio de sua profissao, a fim de ser
reconhecido como aquele que conhece as especificidades de seu trabalho. E nessa
seara que empreendemos nossos estudos delineando os percursos de formacao,
praticas e saberes dos professores que trabalham os conteudos do ensino de
Histéria nas universidades UFC e UECE.

O termo profissdo refere-se a uma construcdo social. Trata-se de uma
realidade dindmica e contingente, calcada em agbes coletivas, produzidas pelas

acoes dos atores sociais, no caso, os docentes universitarios. A docéncia requer
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formagéo profissional para seu exercicio, como 0s conhecimentos especificos para
exercé-la adequadamente ou, no minimo, a aquisicdo dos conhecimentos e das
habilidades vinculadas a atividade docente para melhorar sua qualidade.

Na discussao sobre os saberes da acado docente Tardif (1991 e 2000) atribui-
se a nocao de "saber” um sentido amplo. Para ele, o saber engloba os
conhecimentos, as competéncias, as habilidades (ou aptidées) e as atitudes dos
docentes, ou seja, aquilo que foi muitas vezes chamado de saber, de saber-fazer e
de saber-ser. O autor reconhece algumas idéias pré-concebidas, tais como: ao
professor basta saber o conteudo; ou ter talento; ou ter bom senso; ou seguir a
intuicdo; ou ter experiéncia/cultura, as vezes, dois ou mais destes preconceitos
acham-se articulados.

O fato é que para tratar da complexa relacdo dos saberes da formacéao, dos
saberes da pratica e dos saberes que por sua vez sao construidos e elaborados
pelos professores ao longo de suas trajetérias de vida, justifica-se a analise que
serve de base para o ensino. Desta forma, os fundamentos do saber-ensinar ndo se
reduzem a um “sistema cognitivo”, como uma maquina que processa informacoes
previamente definidas. Na verdade, os fundamentos do ensino s&o, a um s6 tempo
existenciais, sociais e pragmaticos (TARDIF, 2007, p.103).

Pondera ainda este autor que se trata, portanto, do professor ser sujeito e
objeto de sua agao, um ser no mundo e na acao que desenvolve. A pratica dos
professores significa 0 uso dos saberes na relacdo social com estes mesmos
saberes e com os grupos, instancias e individuos que os produzem. E através do
desempenho das funcdes, da sua pratica docente, que os saberes dos professores
sdo mobilizados, modelados, adquiridos, como tdo bem demonstram as rotinas e a
importancia que os professores dao a experiéncia (TARDIF, 2007, p.105).

O professor é produtor de saberes e praticas educativas. As relacbes entre
as concepcoes, a formacéao e a pratica docentes sao fluidas nos espacgos de vida e
de trabalho. Requer-se, assim, todo um cuidado em compreender o carater dessas
relacbes em cada momento do processo de formacdo e de modo que o campo da
pratica ndo se esvazie dos aspectos cientificos, politico ético e estético.

Como assinala Henry Giroux: “devemos transcender os limites de nossas
préprias categorias”. O professor pesquisador da educacgao superior € basica, numa
acao coletiva, revela o autor, podem nao s6 analisar, interpretar e compreender as

condigdes em que ocorre 0 ensino, como também desenvolver os fundamentos da
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critica e das transformacbes das praticas sociais (GIROUX, 1997, p.127). Para o
ensino dos conteudos da pratica do ensino de Histéria, a possibilidade de cartografar
os percursos de formacédo, praticas e saberes dos professores que trabalham os
contetdos deste ensino, contribui para evidenciarmos modos de ser, pensar e agir
que se relacionam, se entrecruzam sob determinadas praticas pedagdgicas
desenvolvidas em determinados contextos, sécio-histéricos e culturais por estes
professores (SILVA, 2007, p. 41). A experiéncia se configura como uma das
categorias primordiais para a compreensdao desse fazer docente que aqui
investigamos e das relacées de saber/poder estabelecidas nos espagos de acgao
dessa docéncia.

4.1 A Pratica dos professores que lecionam os conteudos do Ensino de
Histéria

O fazer docente consiste na pratica profissional do professor cujo exercicio
compreende a aquisicdo e desempenho dos saberes utilizados por estes
profissionais no espaco de trabalho. A pratica docente dos professores que lecionam
os conteudos voltados ao Ensino da Histéria embasam-se, como outros
conhecimentos de outras ciéncias e de outros profissionais, em principios, em um
direito adquirido através de competéncias que lhes asseguram o direito exclusivo de
usa-los, pertencendo a um grupo que detém o dominio destes conhecimentos,
destas competéncias, portanto, desta pratica (TARDIF, 2007, p.248).

A relacao de saber-poder na pratica dos professores do Ensino da Historia
se configura numa relacédo de reconhecimento pelos seus pares. Estes profissionais
elaboram saberes nos processos de formacdo e pratica alicercando espacos do
exercicio de valores de verdade da pratica que exercem. Desta forma, os
professores que lecionam as disciplinas voltadas ao Ensino da Histéria engendram
em torno da sua pratica, pelos saberes que dominam e transpbe, um
reconhecimento desses mesmos saberes cujo dominio e exercicio lhes compete
pelo trajeto e atividades que desempenham.

A forma como desempenham suas atividades, o papel que ocupam nos
cursos de Histéria dos quais participam como docentes lecionando as disciplinas
voltadas a pratica do ensino de Histéria acentua a posicao destes professores numa

relacao direta dos mesmos com os conteudos que ensinam. Trata-se, portanto da
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relacdo de saber-poder na qual estes profissionais, dentro dos programas dos
cursos de Historia relatados nesta pesquisa aparecem como os docentes que se
encarregam das disciplinas de pratica do ensino de Histdria e que para isso langam
mao de um saber especifico que € o conhecimento da pratica deste ensino.

Segundo Foucault (1972), o poder se concentra nos dispositivos dos quais
se langa mao para se fazer valer uma escolha, quanto aos discursos, as praticas e
aos discursos sobre as praticas. Este autor fala ainda em dispositivos de saber e de
poder; culminando, segundo suas analises, nas multiplicidades, nas ramificagcdes,
nas instituicbes, nas proposicoes, enunciados, representando a rede que engloba
esses elementos (REVEL, 2005, p.27).

Quanto ao saber poder no ensino da Historia, e aqui a cartografia que
realizamos as praticas e saberes dos professores, os dispositivos sdo exatamente as
formas como o saber é colocado em pratica e como, por meio deles, se da o
reconhecimento destes profissionais como detentores de um espaco singular deste
saber/poder. Essa condicdo é destacada na fala da professora Flora no momento
que foi questionada sobre o seu processo de formagcdo e 0 seu ingresso na

universidade como docente:

Na préatica da sala de aula da universidade era tudo novo, também
para os alunos; na minha época muitos de n6s ndo estava na sala de
aula lecionando Histéria; hoje ha muitos jovens, mas muitos
professores que ja estdo na sala de aula estando no processo de
formagdo. A pés-graduacdo — depois do mestrado eu e outro
professor assumimos as disciplinas que ninguém gostava de assumir
como as voltadas para o ensino e pratica de ensino e estagio. Muitos
professores de Historia ndo valorizavam o ensino de Histéria e essas
disciplinas eram delegadas aos professores do curso de pedagogia.
Quando assumi a coordenacdo do curso de Histéria em Quixada
comegou a deixar as disciplinas de ensino de Histéria com os
professores do curso de Histéria. Aos poucos a gente vai sentindo e
percebendo que determinada disciplina vai constituindo um espaco
desse ou daquele professor.

A passagem acima apresenta, a priore, como a pratica se apresenta para a
professora e como os conteudos voltados para o Ensino da Histéria passam de um
pbélo a outro de tratamento dado por aqueles que ministravam e ministram essas
disciplinas. Antes delegadas aos que detinham os conhecimentos pedagdgicos,
delegadas aos historiadores-professores, cujo dominio passa pelo conhecimento
historiografico e pedagdgico de tais conteudos. Esta sim € a caracteristica mais
marcante dos professores aqui pesquisados, que além de professores detentores do
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saber didatico, como historiadores dominam os conhecimentos da ciéncia que
lecionam. Tardif afirma, sobre esta questao, que

uma teoria da pratica educativa nada mais € do que um modelo de
acao formalizado, um conjunto sistematico e coerente de
representagdes que nos e forcamos por justificar através das normas
do pensamento racional ou cientifico. Isso significa que ao agir os
educadores fazem algo em funcéo de certas representacdes de sua
propria agéo e da natureza, modalidades, efeitos e fins desta acao.
(TARDIF, 2007, p.150)

Dentro da anélise que efetuamos, concordamos com o autor quando suas
fundamentacées vém de encontro a essa cartografia da pratica docente que
estamos realizando. Esse desenho das praticas dos professores que trabalham os
conteudos voltados ao Ensino da Histéria, permitiu-nos evidenciar como as relagdes
que estes docentes estabelecem com o conhecimento cientifico, aliado a pratica,
resultam em saberes elaborados nos seus percursos de formagdo que sao
reconhecidos no desempenho destes saberes na pratica educativa de cada
professor. E resulta em um verdadeiro espaco de saber/poder de cada um destes
docentes.

Cientes de que a pratica educativa constitui uma das categorias
fundamentais da atividade humana, tdo rica e importante em valores, repleta de
significados e realidades. Concordamos com Tardif (2007, p.153) quando este reitera
esse pensamento dizendo que a pratica educativa e o ensino sdo formas de agir
plurais que mobilizam diversos tipos de acdo aos quais estdo ligados saberes
especificos. O saber-ensinar para o tedrico significa uma competéncia pratica assim
como 0s outros saberes e competéncias da acdo docente. Devemos, pois,
compreendé-los em relacdao direta com as condicbes e condicionantes que

estruturam a pratica educativa. Flora se refere a outras experiéncias:

A nossa trajetéria na disciplina se confunde com a nossa vida, ou
seja, nossa propria Histéria de vida e de formagdo. Eu mesma,
quando comecei a ser professora em casa, com criangas pequenas
na mesa da minha sala de casa acredito ndo teria me interessado
pelo ensino, pela docéncia. Na realidade o nosso conhecimento
tedrico enriquece nossa préatica. Nao ha valorizagdo do professor por
parte de muitos alunos para as disciplinas e conteudos de ensino.
Hoje os alunos séo mais estimulados para arranjarem logo um tema
para a monografia e direcionarmos o0s seus anseios ja
encaminhamos isso para a pesquisa (Profa FLORA).

O professor age guiando-se por certos anseios, numa eclética mistura de
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aptidoes, experiéncias e habilidades que resultam em sua pratica. Para Tardif, uma
abordagem do trabalho do professor por meio da sua acao enriquece o estudo do
saber docente. Essa acao constitui-se numa teoria que analisa a agao presente na
pratica, o que implica na compreensao de um conjunto de saberes que embasam o
saber-ensinar desses professores (TARDIF, 2007, p. 177). Embasando esse ato,
respalda a relacdo de saber/poder que neste caso é detida pelos professores que
trabalham os conteudos voltados ao Ensino da Historia.

Ainda sobre pratica, a professora Flora traz a tona as dificuldades
enfrentadas no desenvolvimento de pesquisas voltadas para o Ensino de Historia

dentro do préprio curso de Historia:

Quando trabalho [ a disciplina de ] didatica ou [ pratica de ] Ensino —
constituimos um espago, por vezes os préprios professores do curso
dizem: procurem o professor tal ou a professora tal que é quem
trabalha com o ensino de Histéria. H4, portanto, ainda uma dicotomia
entre historiador e/ou historiador-professor. Hoje s6 eu tenho varios
alunos que pesquisam ensino de Histéria. Hoje tem aumentado o
interesse pelo ensino, no ultimo semestre havia 03 projetos numa
turma so, isso que eu estava orientando. Antes os professores de
metodologia diziam que o ensino n&o era objeto de pesquisa, ndo era
objeto da Histéria. Aos poucos vem reconhecendo o contrario, até
porque pesquisas e eventos nacionais e internacionais, producdes e
professores da casa pesquisam temas na area do ensino de Histéria
e / ou Historia e ensino. Em 2007 vim para Fortaleza, transferi minha
lotacao para o campus do ltaperi. Logo que cheguei um colega disse
que eu deveria ir para o curso de pedagogia. J& que minha pés-
graduacdo era na area da educagdo. Hoje esse mesmo professor,
colega de curso, reconhece os trabalhos e projetos que os alunos
vem desenvolvendo na area do ensino (Profa Flora).

E substancial para a pratica docente os juizos praticos dos quais se utilizam
os profissionais para estruturar e orientar a sua atividade profissional. Ao longo do
tempo e através de suas experiéncias o professor inclui juizos normativos sobre sua
pratica. Para atingir os seus objetivos pedagdgicos os professores se baseiam em
tradicbes e juizos decorrentes das experiéncias que foram assimiladas por ele ao
longo da sua pratica. Ele também se utiliza dos seus valores e tradicées pessoais,
caracterizando o saber desse profissional.

Cabe entdao, uma visdao dessa relacdo no pensamento expressado pelo
professor Abreu quanto aos conhecimentos para o ensino de Histéria: O professor
de Histéria tem que saber o método, o conteludo, mas também ser um educador. No
qgue se refere a pratica de ensino o mesmo professor destaca:
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E o contato com a escola, com a realidade do aluno, com os colegas
que estdo na base. O que é a escola, como estd e como se da essa
situacao no real. Conhecer o projeto pedagégico da escola. A metade
do estagio é em cima da questao de conhecer a escola como espaco
de ensino. Ja lecionei em Quixada e na UVA. Muitos dos alunos da
universidade ja estdo na sala de aula da escola. Aqui na UECE, a
maioria entra muito jovem, e ndo sabe como é. Entdo temos essa
preocupacdo em eles serem educadores e se identificarem. No
nosso caso especifico, de Historia, temos uma centralidade na
pesquisa. E até a questao do professor ser um pesquisador. O nosso
curso € uma licenciatura, mas com atencdo mais voltada para a
pesquisa. Aqui temos as disciplinas de educacao, se tirassemos
essas disciplinas, ficariamos com o bacharelado. Mas como temos
essa formagéo, trabalhamos muito com semindrio, ja temos assim
uma espécie de pratica. Eu digo: vocés sabem metodologia do
ensino superior, mas na educacao basica nao. Precisamos conhecer
como funciona e como deve ser o ensino basico (Prof. ABREU).

Para refletir acerca do relato acima podemos ainda citar Tardif quando afirma
que uma cultura profissional estaria baseada na pratica da profissdo, concebida
como processo de aprendizagem profissional (TARDIF, 2007, p.181).

Os relatos do professor ABREU vem de encontro ao entendimento didatico
pedagdgico que ha de cercar a pratica dos que dominam os conteudos histéricos e
tera de lecionar.

Através deste relato que ainda podemos considerar como o papel do
professor que estard sendo preparado como assinala o depoimento, a que se
preocupar ndao apenas com os conteudos da Histéria, mas a forma e a postura com
as quais tera que se fazer tal transposicao.

Como enaltece Maurice Tardif: os problemas vivenciados pelo professor
ocorrem no ambito das interagdes, exercendo sobre estes professores
condicionamento diversos e cujas solugcées ndo sao fruto de uma técnica pronta e
acabada ou de um recurso teérico, mas da habilidade pessoal e da capacidade de
enfrentamento de questdes elaborada pelo profissional ao longo de sua experiéncia.

A relagdo direta e intrinseca entre o conhecimento e as habilidades
desenvolvidas pelos docentes emergem frente as situacdées de ensino. O que o
professor trabalha e como o faz é determinante e evidente na forma como este
docente considera um saber menos ou mais relevante. Vejamos o que o professor
ABREU nos diz:
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A educacgao é permanente, enquanto ensino estou aprendendo; ha
sempre oportunidade da gente aprender. A minha vantagem é a
experiéncia, desde a 5a série até a pds-graduagao. Pra ter
reconhecimento é preciso ter humildade, ndo é falsa modéstia € estar
aberto a aprender. Na disciplina de pratica de ensino — fiz uma auto-
avaliacdo dos nossos trabalhos e da minha atuacio. Fiz a avaliacdo
da avaliacdo feita na disciplina, e foi um ponto positivo destacado
pelos alunos.Gosto muito da Historia, pesquiso, fago trabalhos, mas
0 mais importante € o papel do educador. E uma questdo de
sentimento. E a orientagdo, o acolhimento, aos alunos, é guiar pela
educacao. O conhecimento histérico é e tem que ser relevante, mas
a minha postura é de orientagédo, gosto desse papel. Como orientar,
aprender metodologias e saber trabalhar na escola, em grupo, com
os colegas, é preciso equilibrio entre o saber da disciplina e do ser
professor.

Para Tardif o “saber-ensinar” deve ser o fundamento para explicarmos as
condicdes da pratica dos professores. O que converge para uma verdadeira cultura
profissional dos docentes. O mesmo autor afirma que “nem todo aquele que quer
pode ser professor” (TARDIF, 2007, p. 180). A ponderacao que o professor Abreu faz
acima vem de encontro com esse fazer pedagoégico para o ensino de Historia.
Quando este salienta que ha de se dominar a teoria, mas, compreender a dimensao
didatica € fundamental. O que se faz relevante na forma como lida com os
contetdos voltados ao ensino da Histéria € a maneira como se envolve com 0s
alunos e o conteudo, dando énfase ao pensamento didatico-pedagégico como
destaca o proprio professor em sua fala.

E o que explica também a pratica da profissio como caminho de
aprendizagem profissional. Assim sendo os professores envolvidos com as situagcdes
de ensino-aprendizagem encontram-se inseridos numa teia de relacdes e situacoes
que demandam atitudes pessoais e profissionais caracterizando o seu trabalho de
forma particular. Tardif traduz este esquema no que denomina de um habitus da
pratica, constituido pelo saber-ser e o saber-fazer dos professores. Neste caso em
particular, no que diz respeito ao que vimos investigando, trata-se dos professores
que lecionam os conteudos voltados ao ensino da Historia, e que por suas trajetorias
de formacado e pratica constituem um verdadeiro saber-poder pela pratica e pelo
reconhecimento dos conhecimentos que transmitem.

A pratica é o palco onde atuam os processos de aprendizagem dos
professores e professoras, onde estes traduzem a formagdo e a adaptam a
profissdo. Como reforca Tardif, trata-se de uma profissdo de interacées humanas,

que através da aprendizagem nao se baseia em técnicas e aplicacbes mecanicas.
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Consiste muito mais em trocas, em atos de compartilhamento criativo, como define
aquele autor: a docéncia € uma atividade profissional flexivel e descontraida
(TARDIF, 2002, p.30-45).

A préatica vem sendo valorizada como espaco de construcao de saberes,
quer na formacao dos professores, quer na aprendizagem dos alunos. A pratica
como fonte de saberes torna a experiéncia ponto de reflexdo. Os docentes detém
recursos de agao e experiéncias variadas, dominam esquemas complexos trilhados
na esteira de atividades desenvolvidas constantemente. Encontra-se aqui a alianga
entre teoria e pratica em que os decentes sobejassem suas acgdes, interesses e
relacdes dentro de uma determinada cultura.

Cultura que engloba as relacées dos docentes, entre os docentes e destes
com os alunos. Mas, sobretudo, os mecanismos de controle, como planos, regras e
instrugcdes que regem suas condutas se desenham dentro de uma pratica educativa
que resguarda espacos de luta, concorréncias e relagdes de poder. Cartografando
esses percursos dos professores responsaveis pelos conteidos do ensino da
Historia, denotamos a forma como os docentes lidam com os conhecimentos que
dominam e com o0s sujeitos com o0s quais interagem. Através da sua formacao,
caminhos da pratica e saberes que lhes sao peculiares os seus fazeres e
conhecimentos Ihes sado reconhecidos e revelam verdadeiros espagcos de saber-
poder.

Como assinala Foucault quando trata da significacdo das idéias em que
estas se encontram em nossas relacées com a verdade, o que nos faz sujeitos de
conhecimento e nas nossas relagcées com ou em um determinado campo de poder
nos faz individuos que agem sobre os outros. Em A Vontade de Saber (1979) o
filbsofo mostra que €& um equivoco procurar qualificar o poder como
fundamentalmente repressivo, que diz “ndo”, que castiga, que impde limite. Este
acrescenta uma concepc¢ao positiva do poder, compreendendo o poder livre de

termos como dominacgao e repressao.

E preciso parar de sempre descrever os efeitos do poder em termos
negativos: 'ele exclui’, ele ‘reprime’ ele ‘recalca’, ele ‘censura’,
ele‘abstrai’, ele ‘mascara’, ele ‘esconde’. De fato, o poder produz; ele
produz real; produz dominios de objetos e rituais de verdade. O
individuo e o conhecimento que dele se pode ter se originam nessa
producao (FOUCAULT, 1971, p. 127).

A cartografia que vimos desenvolvendo com os percursos das praticas dos
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professores que lecionam para o Ensino da Histéria apresenta-se repleta dessas
relacdes, como se percebe através das passagens supracitadas e das que se
seguem visualizamos nos depoimentos dos professores como 0s seus saberes se
apresentam na pratica. E como esta se apresenta para cada um em particular, como
espaco de afirmacdo do conhecimento que dominam e das metodologias que
desenvolvem, bem como do que pensam e refletem acerca de sua prépria pratica.

Destacamos, portanto, como tais praticas relatadas pelos proprios docentes
vém de encontro com o desenvolvimento dos conteddos de ensino da Histéria e da
importancia destes estarem visceralmente ligados ao dominio do conhecimento
historiografico, tanto dos docentes como dos discentes universitarios. Bem como as
metodologias que desenvolvem, de como se portam e sdo vistos no campo que
atuam, sendo-lhes reconhecidos os saberes que ministram no ensino dos conteddos
da Histéria. Apresentando-se nestas mesmas situacoes as relagdes de saber-poder
que pela pratica fazem os professores deterem tal espaco de acao e
reconhecimento.

Temos que admitir que o poder produz saber (e ndo simplesmente
favorecendo-o porque o serve ou aplicando-o porque € util); que
poder e saber estdo diretamente implicados; que nao ha relacéo de
poder sem a constituicdo correlata de um campo de saber, nem
saber que ndo suponha e ndo constitua ao mesmo tempo relacoes
de poder. Essas relagdes de “poder-saber” ndo devem ser analisadas
a partir de um sujeito de conhecimento que seria ou nao livre em
relacdo ao sistema de poder; mas é preciso considerar ao contrario
que o sujeitoque conhece, o0s objetos a conhecer e as
modalidades de conhecimento sdo outros tantos efeitos dessas
implica¢des fundamentais do poder-saber e de suas transformacgdes
historicas. Resumindo, ndo é a atividade do conhecimento que
produziria um saber, Util ou arredio ao poder, mas o poder-saber, 0s
processos e as lutas que o atravessam e o constituem, que
determinam as formas e os campos possiveis do conhecimento
(FOUCAULT, 1979, p.129).

A passagem acima, j4 assinalada em nossas reflexdes dentro desta
cartografia que aqui desenvolvemos, enfatiza e confirma os aspectos e ag¢des dos
trabalhos dos professores que lecionam os conteudos voltados ao ensino da Histéria
que vimos investigando. O saber/poder que procuramos expressar através dos
relatos dos docentes pelos conhecimentos que dominam se evidencia por meio da
forma como estes professores se relacionam com seus saberes e seus iguais.
Vejamos mais um trecho da entrevista do prof. Elio, quando este fala sobre a
formagao docente:
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Na universidade percebo que essa coisa da licenciatura impera mais
aqui no Ceara, se vocé sai, percebe como fora é diferente, no resto
do pais. Detesto esse termo: ensino e aluno. Ensino quer dizer
treino, admoestacao, que enfatiza uma educacao bancéria. E aluno é
aluno, do latim sem luz. Eu discordo da meta, do ensino de ter um
objetivo, tragar uma metodologia e avaliar. Para mim é conversar
com o aluno para saber como determinado conteudo vai parar no
livro didatico, nas musicas. O lance de um livro s6 pra mim é o
estado ser consumidor precério. E o livro vira roteiro para o trabalho
do professor e do aluno. Isso € equivoco, cada escola deveria ter
uma boa biblioteca e ai lidarmos de forma “profana”, pois
avaliariamos o que ha em um e em outro livro, a linha de
argumentacao, figuras. Do jeito que esta ndo se avanga. Tanto na
area da teoria como do ensino o lance € mesmo avaliar teéricos, o
que leram e o que produziram. Eu sempre me defino como
Historiador, a sala de aula é s6 uma consequéncia.A coisa da
educacao merece remodelacdo no seu geral; nao aprendemos ser
um historiador em sala de aula. O modelo de escolarizagéo o tempo
que é empregado é para adestrar (Prof. ELIO).

O professor Elio apresenta suas idéias e reflexdes acerca da sua pratica e
do seu entendimento da atividade docente. Seu posicionamento denota a postura
gue assume frente ao ensino e frente aos alunos. A maneira como julga seu trabalho
e como acredita que a atividade tem de ser desenvolvida. E perceptivel diferencas
acentuadas em relacdo ao posicionamento dos outros dois professores
entrevistados. Porém a marca dos percursos delineados pela formagao e pratica
destes sujeitos na elaboracdo dos seus saberes marca o espaco € o saber-poder

que circunda as suas agdes.

Os historiadores versus os pedagogos... para galera da educagao os
conteldos e a transposicao didatica é o que predomina. Nao
podemos cobrar desse pessoal uma atualizacdo bibliografica. Essa
coisa de achar que é uma técnica o ensino para mim nao € isso. Tem
que ser um negécio que vai partir de um questionamento. Na UFC
tem gente da FACED que da programas da educacgéo e didatica e
nés da Histéria ndo temos acesso ao programa que eles aplicam
guando ministram disciplinas no nosso curso. 1.200h de praticas na
licenciaturas de 2005 pra ca temos que dar conta de todas essas
horas, s6 de prética, em 04 anos de curso. As oficinas foram criadas
para dar vasao a 400h de pratica, dentro dessas 1.200h de pratica
pedagogica.

O relato do professor expressa a forma como encara os cohecimentos
histéricos e os conhecimentos didaticos. Considera que o fazer docente por meio do

saber que o professor tem de dominar deve se manisfestar em relagdo ao ponto de
vista tedrico. A observacado que faz acerca da carga horaria destinada aos estagios
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da disciplinas de ensino revela que considera mais decisiva a forma como faz e
como deve ser feita a abordagem do conhecimento que se esta transmitindo. O
professor assim expressa: ENSINO DE / DA HISTORIA/PESQUISA.

O ensino da Histéria tem que comecar a ser uma preocupacao dos
historiadores. A pesquisa na sala de aula e do que ocorre na sala de
aula. Temos que pesquisar mesmo, a Histéria da educagdo. Se nao
for os historiadores a se preocupar com isso, e a fazé-lo da forma
correta, quem vai fazer?

Construidos pelos docentes os saberes da pratica, a prépria pratica em si,
através dos conteldos, objetos e processos de aprendizagem e relacionamento
constituem as formas como estes mesmos docentes assumem compromissos e

formas de enfrentamento dos desafios presentes no ato de ensinar.

4.2 Experiéncia e reconhecimento: os professores sao vistos e respeitados
pelos saberes que dominam

A valorizagdo do dominio dos conteudos pelos docentes, a forma como lida
com seus conhecimentos tedricos e praticos, cria um verdadeiro clima de
reconhecimento. Do que é mais significativo e peculiar de cada professor.
Dominando o conhecimento o professor tem a oportunidade de disseca-lo em seus
elementos determinantes, traduzindo-o como um saber profissional aplicando-o a
area que se dedica. A distingdo desses conhecimentos praticos dos conhecimentos
curriculares, como fruto da especializagdo dos docentes é ponto de partida do
trabalho que desenvolve. Voltando-se a pratica do ensino de Historia os professores
articulam dentro de um quadro global de relacbes com os demais conhecimentos e
conteudos do curso constituindo uma verdadeira forga que os distingue pelas formas
de saber. A esse respeito vejamos este relato do professor Abreu:

Quando entrei na UECE aqui em Fortaleza em 2001 eu dei mais aula
na pedagogia. Agora venho me sentindo mais valorizado pela minha
experiéncia que me da respaldo e me fez querido pelos alunos... ( na
ultima elei¢gdo do C.A., nenhum professor se propds. Vieram me pedir
pra mediar o debate e eu fiz. Depois vieram me agradecer. Muitos
colegas nos excluem, ndo valorizam o campo da educagéao).Vejo
mesmo que a minha experiéncia que me da respaldo e me faz
querido pelos alunos. De modo geral a Histéria é humanista, entao
temos que nos encaminhar para essas preocupagdes sociais. A
experiéncia € como o tempo; os alunos tém suas experiéncias e
como professores temos um pouco mais (Prof. ABREU).
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Podemos traduzir o sentimento expressado pelo relato do professor como
significado das vivéncias dos principios que norteiam a aprendizagem. A avaliacao
dessas vivéncias possibilita ao professor e aos alunos em formagao se encontrarem
na mobilizagcdo para o conhecimento. Na construcdo de categorias de significagao
da praxis desenvolvida, por meio de continuidades, rupturas, problematiza¢des e da
historicidade do saber-fazer dos sujeitos envolvidos no processo de ensino-
aprendizagem. Os alunos se inserem neste processo como sujeitos que também se
apropriam e elaboram saberes.

Assim se processa devido esta atividade e seu reconhecimento esta
centrada no trabalho sobre e com seres humanos como defende Tardif (2005, p. 29).
Resultando assim sua relevancia social na definicao e reconhecimento dos espacos
e valores de verdade que estes profissionais agregam em torno da profissdo
docente. Os conhecimentos e experiéncias reservam ao docente uma maneira
particular de promover mais saberes em torno dos quais ja administra no seu fazer
docente. A forma como encara a promoc¢ao destes saberes nos variados niveis de
ensino e como repassam isso em atividades desenvolvidas junto aos alunos
evidencia um diferencial entre o docente que considera importante o conhecimento

da sala de aula como espaco de elaboracao didria de mais e mais experiéncias.

Antes para assumir as disciplinas pedagodgicas, era pra quem
detinha um titulo de mestrado ou doutorado voltado para a area da
disciplina. Hoje podemos questionar o ensino que nos é ofertado, ter
uma trajetéria como professores das dareas pedagogicas, das
didaticas, da metodologia, temos que ter um experiéncia anterior no
ensino propriamente dito. Tendo essa trajetéria na educagao bésica
temos outra cabeca. Temos uma visdo diferente do ensino e da
educacgao diferente de alguém que saiu direto da graduagao para o
mestrado e o doutorado (Profa. FLORA).

Os relatos dos docentes que lecionam os conteldos voltados ao Ensino da
Histéria se coadunam com o posicionamento de Tardif (2002), entendendo a
docéncia como espaco de relagbes que se baseia na interacdo/comunicacao no
processo de formagdo envolvendo varios objetos de estudo. Neste sentido, o
trabalho docente contém intengdes varias, relativas aos processos e projetos
educativos e institucionais, onde o dominio de um campo de estudo, de uma area
especifica de conhecimento, de seus nexos com outras areas permitem a
contextualizacao e a reapropriacdo de saberes. Como também assinala (ZABALA,
2002).
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E nessa articulagdo/comunicacdo dos  sujeitos com ©
desenvolvimento de conhecimentos, valores, atitudes e habilidades
que se da a dindmica inter/transdisciplinar, por meio da qual os
saberes sao considerados por suas diferencas, por suas caréncias e
pela articulagéo entre eles (ZABALZA, 2004, p. 114).

Os posicionamentos dos profissionais em relacdo a docéncia privilegiam os
aspectos que traduzem sinais afirmativos a favor de um embasamento no saber e no
poder que gera esse saber. Refletindo acerca de sua formacgéao-pratica voltadas a
uma acao profissional comprometida com os conhecimentos e o papel que
desempenham como docentes, sujeitos de uma agdo complexa e de uma
experiéncia que lhes reserva um status de reconhecimento entre seus pares.

O professor deixa claro como as escolhas, op¢des, métodos por ele
escolhidos em sua pratica definem o espago de acao e de reconhecimento entre
seus pares. O professor Elio relata como acredita ser mais reconhecido pelo saber
histérico-cientifico, muito mais teérico do que pedagdgico.

Meu pensamento no fim das contas é que cada um pode saber, as
vezes ha aqueles que dao para querer a transformacdo e nao se
acomodar, pra mim, cada um pode saber o que quiser. Minha
técnica é a do empoderamento. Esse poder pra mim é o de nao
opressao, pelo contrario detenho para ndo me deixar oprimir. Como
Kant: “temos que abandonar o estado de repouso mental. Eu néo
sou um dos professores preferidos. Os alunos esperam uma atitude
paternalista. Eu ndo sei como me véem, mas sei como vejo 0s outros
que foram meus professores. Como Euripedes, Frederico, Déa
Fenelon, Adelaide, foram grandes referéncias. Me chamaram
atengéo pelo dado mais historiografico que pelo lado da pesquisa,
um fato sé pode ter varias interpretagdes (Prof. ELIO).

O docente de especialista em uma disciplina para professor dessa mesma
disciplina percorre um caminho, realiza um movimento, que envolve um
conhecimento especifico e didatico. O objetivo desse processo deve residir na
aprendizagem do aluno. Tardif (2002) toma por isso a dimensao profissional da
docéncia, cuja estruturacdo deve contemplar a producao cientifica, mas, sobretudo
os referenciais que os profissionais tem de si mesmos e de suas trajetoérias
formativas. Os docentes efetivam sua pratica em dominar os conteldos, realizar sua
transposicdo e por isso serem reconhecidos como professores-pesquisadores na
area que atuam. O reconhecimento lhes é referendado pela mobilizacdo dos
saberes cujo repertério é composto pelas competéncias e conhecimentos
diversificados destes frente as situacdes enfrentadas na suas atividades educativas.
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Significa reconhecer ndao apenas o sujeito e seu saber-fazer, mas
reconhecer nestes mesmos professores a forma como construiram e constroem as
suas docéncias. De acordo com suas trajetorias pessoais e profissionais; seus
conhecimentos sao portanto situados e personalizados. Caracterizando de forma
peculiar a trajetéria de cada profissional e como esta, marca o espa¢o que ocupam,
frente aos fatos e situagdes concretas da docéncia nas quais estes profissionais
agem de forma real e contextualizada.

Cartografando as categorias de formacgao, praticas e saberes dos
professores que lecionam os conteudos voltados ao ensino da Histéria logo,
refletimos e destacamos a construcdo de uma rede de conhecimentos destes
docentes que se engendram de forma sistematica e compartilhada por meio do
trabalho que desenvolvem. As situacées de interacdo entre seus iguais permitem
aos professores a intensificacdo da mobilizacdo e reorganizagdo dos seus saberes.
O que amiude respalda e promove seu reconhecimento, respeito € mencgao entre os
colegas e a instituicdo da qual participam. Isso ndo se da de forma subtraida de
conflitos, pelo contrario a posicdo dos professores frente aos conhecimentos que
dominam lhes é referendada pela forma assimétrica de atuacao de cada profissional
entre 0s seus iguais e com os alunos.

Poder e conhecimento interseccionam-se legitimando o espago de atuacao
destes docentes. O conhecimento dos professores formado pelos saberes da sua
formagao e pratica, contextualizados e postos frente aos desafios do seu fazer,
estado ligados aos meios dos quais se utilizam estes sujeitos para se impor na rede
de relagcées em que se encontram engendrados. H&4 um verdadeiro lago entre saber

e poder na pratica destes docentes.



CAI?I'TULO V — SABERES DOCENTES: ELEMENTOS CONSTITUINTES DA
PRATICA EDUCATIVA NO ENSINO DE HISTORIA

O que é afinal um sistema de ensino senao uma
distribuicao e uma apropriagcao do discurso com seus
poderes e seus saberes?

(FOUCAULT, 1971)

A tematica dos saberes docentes vem ganhando cada vez mais espago no
campo das pesquisas educacionais. Estudos realizados por pesquisadores
nacionais Ludke (1995); Monteiro (2007); Gasparelo (2003; 2007); Nunes (2001) e
internacionais como Tardif (2002); Tardif e Lessard (2007); Forquin (1992) sinalizam
para a importancia de estudar a pratica docente a fim de compreendermos como se
da a mobilizacao de saberes e competéncias que sao préprias do fazer docente.
Vale ressaltar que quando as pesquisas se voltam para uma disciplina especifica o
ensino requer uma investigacao que abarque a complexidade com que os docentes
constroem este conhecimento.

As pesquisas a respeito dos professores como mobilizadores de saberes
acontecem em diferentes programas de pesquisa em Educagdo. Esse movimento
vem se efetivando desde o fim dos anos 1980, onde o interesse por temas e
questdes subjetivas relacionadas a atividade docente e aos processos de formacéao
ganharam espaco. Vale lembrar que nesse mesmo periodo a Histéria como
disciplina também passou por grandes mudancas®.

No decorrer dos anos de 1990 e inicio deste século as pesquisas sobre
formagéo de professores e 0s saberes docentes foram intensificadas e os saberes
docentes passaram a ser compreendidos partir de sua natureza: social, académica,
curricular, disciplinar e experiencial. Estes saberes passam a ser reconhecidos no
seu sentido social, visto que se efetiva entre pessoas de um grupo e sdo estes
sujeitos que fazem uso desse saber em relagdes de troca e afirmagdo do campo de
dominio do saber que detém. A partir dai, o que um professor ensina ou deve
ensinar é uma escolha, trata-se de uma questao social.

Os saberes sao elementos fundantes que constituem a pratica docente.
Como dimensao particular da profissao, estes saberes conferem ao professor o

Ver analises no capitulo 2, onde apresentamos um resgate histérico acerca das sucessivas
mudancas ocorridas com a Histéria enquanto disciplina e campo de conhecimento).
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status de reconhecimento de seu saber-ser e saber-fazer. Os saberes docentes
podem ser agrupados em saberes de natureza disciplinar que sao aqueles definidos
e selecionados pela instituicao universitaria; em saberes de natureza curricular que
correspondem aos conteudos e métodos categorizados pela instituicdo escolar, no
caso em especifico a academia, a partir de um referencial cultural de formagéo e
cultura erudita e em saberes experienciais, como préprio dos professores que séo
resultado das funcbes e praticas dos professores em sua profissdo. Todo este
conjunto de saberes esta relacionado a sua pratica, onde de maneira articulada
interagem. O docente deve conhecer os conteudos de sua disciplina, aqueles
referentes as ciéncias da educacdo e ao seu saber pratico resultado da sua

experiéncia cotidiana. Tardif afirma:

[...] essas articulagdes entre pratica docente e os saberes fazem dos
professores um grupo social e profissional cuja existéncia depende,
em grande parte, de sua capacidade de dominar, integrar e mobilizar
tais saberes enquanto condi¢cdes para sua pratica (TARDIF, 2007,
p.39).

E a partir das relacdes que os docentes estabelecem com seus proprios
saberes que estes serdo legitimados e reconhecidos, ou seja, ao colocarem em
pratica seus saberes isso permitira a validacdo dos seus conhecimentos como
verdadeiros valores de verdade. Mas é importante destacar que o professor nao
possui um controle sobre todos os saberes que envolvem o fazer docente. Por
exemplo, os docentes ndo controlam os processos de definicdo de saberes que a
universidade transmite , via de regra ao iniciar uma disciplina os professores
recebem da universidade uma ementa da mesma, que define o conteddo a serem
trabalhados, mais estes ndao pode sofrer alteracbes bruscas. Mas cabe aos
professores a definicAo sobre os procedimentos de como estes conhecimentos
serdo trabalhados, para isso o professor deverad mobilizar tanto os seus saberes
tedricos, quanto os saberes praticos.

Vale destacar que essa é uma perspectiva nova visto que até pouco tempo
atras a afirmacgéo, ou o simples dominio de um conteudo reservava ao “mestre” o
reconhecimento do conteudo que repassava. No entanto, na atualidade passou-se a
exigir mais desse docente, agora nao basta saber o conteludo, ha de se saber
também como transmiti-lo. Como assinala Tardif (2007, p.43): “nenhum saber é por

si formador”, ou seja, o dominio do conhecimento especifico nao garante ao
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professor o reconhecimento, mas € a atividade, a acao na pratica, a forma como age
para mobilizar os saberes que Ihe garante um valor, um reconhecimento junto a seus
pares e seus alunos.

A producdo de saberes como entende Foucault faz parte de um
engendramento do qual pertence o discurso, préprio e particular, possuindo uma
funcdo normativa e reguladora através de mecanismos de organizagéo do real. E
nisso reside ndao s6 a producdo de estratégias e praticas, mas, sobretudo a
producédo de um saber-poder que se traduz em elemento discursivo de sustentacao
de uma pratica (FOUCAULT, 1979).

A articulagcédo entre saber e poder se d4 na medida da producao e contexto
deste saber e de suas condigdes historicas de afirmacdo. Dai a afirmacdo de
determinados conhecimentos como valores de verdade. Foucault (1971) sugere a
ultrapassagem de uma arqueologia para uma “dinastia do saber”.

O autor trata das condi¢cées econdmicas, sociais e politicas do aparecimento
e da formacao de saberes, de praticas que funcionam como operadores materiais de
um poder, ou seja, técnicas e estratégias utilizadas pelo poder. Consistem estas
praticas no que o filésofo denominou de dispositivos, como taticas moventes de se
estabelecer as relacbes com os outros € com o saber. Foucault ainda menciona
“dispositivos de saber e dispositivos de poder” (In Curso no College de France 1976/
Martins Fontes 1999).

A expressao “dispositivo” a perspectiva em que utilizada pelo autor significa
uma rede de praticas heterogéneas: discursos, instituicbes, organizacoes,
enunciados cientificos ligados com uma funcdo estratégica. Foucault chamou
atencao nesta relagdo para a pratica e resisténcia a estes dispositivos, tendo por
referéncia as experiéncias, de lutas, de sublevagao, aos processos de subjetivacao.
O aspecto, ou melhor, a condicao de subjetivacdo para o ato educativo reflete como
o professor transpde os conhecimentos, e como os graduandos se apropriam deste
e posteriormente fardo uso destes no exercicio de sua pratica como docentes.

Nos préximos tépicos discutiremos os saberes reconhecidos pelos
professores pesquisados, como importantes para a sua pratica docente.
Buscaremos estabelecer uma relacdo destes saberes com as categorias de
formacao e pratica ja apresentadas por meio dos relatos destes professores e de

como se sentem no exercicio deste saber-poder.
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5.1 A relacao Saber-Poder no Ensino: vontade de verdade que atravessa o
conhecimento

Os saberes dos professores se configuram por uma confluéncia de varios
saberes, que provem da formacao, da instituicdo escolar da qual participaram, de
outros atores da sua vida educacional, da universidade, da sua experiéncia
profissional.

Ao investigamos as relag¢des de saber-poder dos docentes que lidam com os
conteudos voltados ao ensino da Histéria, nos deparamos com uma variedade de
saberes. Saberes locais, descontinuos, legitimados e até mesmo hierarquizados,
funcionando como um ordenamento de um conhecimento verdadeiro. Foucault
(1971) assinala que é importante compreender o poder ndo como uma coisa, mas
como relagdes que envolver os sujeitos produtores de saber . E nas relagdes que se
materializam o saber-poder e o reconhecimento destes profissionais.

O poder destacado aqui se refere aos efeitos de verdade, de subjetividade
em torno dos saberes que os docentes elaboram e aplicam as suas praticas.
Foucault (1971) explica que o saber trama um poder, ou inversamente, a maneira
pela qual os jogos de verdade fazem de uma préatica ou de um discurso um lugar de
poder. E salienta: “as relacées de poder, ao produzir efeitos de verdade, é positivo,
mas as relacées de poder somente estdo por toda parte porque por toda parte os
individuos sao livres” (FOUCAULT, 2005, p. 53). O autor justifica assim que nao é
contra o poder que nascem das lutas, mas contra certos efeitos desse poder no
palco em que agem essas mesmas relacées de poder.

Nesta esteira o saber € entendido por Foucault de forma diferenciada, uma
vez que saber diverge de conhecimento. Este se refere a constituicdo de discursos
sobre objetos, grupos, um conjunto complexo classificado independentemente dos
sujeitos que os apreendem, o saber designa o processo pelo qual o sujeito do
conhecimento sofreu mudancas durante o trabalho que efetua por meio da atividade
de conhecer. O saber aparece assim ligado essencialmente a uma questao do poder
tendo em vista a maneira pela qual o saber implica ao mesmo tempo em uma
relacdo com os objetos ou conteudos do conhecimento e com o processo de
subjetivacao do sujeito. Os docentes quando indagados a respeito dos seus saberes
referem-se aos conhecimentos adquiridos e a um saber-fazer pessoal; tratam de sua

formacao profissional e de sua experiéncia profissional.
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No que se refere aos estudos sobre os saberes docentes, algumas analises
se baseiam na origem social desses saberes, outras tomam por base a
epistemologia. Mas, se diferenciam a partir das diversas classificagdes que fazem
destes saberes. No entanto, a caracteristica, o fundamento social dos saberes
docentes se deve as categorias destacadas pelos préprios docentes e dos saberes
que se efetivam em sua pratica.

De acordo com Tardif (2007, p.13) a histéria da profissao docente se explica
pela acdo do professor que ndo passa despercebida por seus alunos e/ou por seus
colegas. Pelo contrario aquilo que um professor sabe, domina, ou aquilo que supde-
se que ele saiba, ou mesmo do que outros dizem que ele domina, dos saberes que
ele detém ou que lhe atribuem, representa um verdadeiro reconhecimento social.
Tardif (2007) tem se dedicado a estudar os saberes docentes e enfatiza:

Se chamamos de saberes sociais 0 conjunto de saberes de que
dispde uma sociedade e de educacdo o conjunto dos processos de
formagéo e de aprendizagem elaborados socialmente e destinados a
instruir os membros da sociedade com base nesses saberes, entdo é
evidente que os grupos de educadores, corpos docentes que
realizam efetivamente esses processos educativos no ambito do
sistema de formagédo em vigor, sdo chamados, de uma maneira ou
de outra, a definir sua pratica em relacdo aos saberes que possuem
e transmitem (TARDIF, 2007, p. 31).

Antes as relagdes vividas no processo de ensino eram compreendidas pelo
paradigma da racionalidade técnica, que buscava um controle e um entendimento
pronto e acabado da pratica educacional. Ha muito o professor deixou de ser visto
como mero transmissor de saberes produzidos por outros, postura que negava a
subjetividade e o posicionamento de cada professor como sujeito dos
conhecimentos que produz. E passou a ser percebido dentro de um contexto mais
complexo que busca reconhecé-lo também como um produtor de saberes.

A tematica dos saberes engloba, uma gama de conhecimentos que sao
elaborados pelos professores ao longo de seus percursos formativos e do exercicio
efetivo de suas praticas.

Nesse sentido a problematizacéao proposta quanto aos saberes constituidos
pelos professores das disciplinas de ensino de Histéria se volta para as relagdes
determinantes entre estes sujeitos e 0os conhecimentos que detém e que por isso
exercem um poder no campo que atuam. Nos conteudos voltados ao ensino da

Historia isso se reflete num contexto de autonomia relativa, no qual os professores
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engendram e transpéem seus conhecimentos dentro de uma pratica que se

configura em uma verdadeira cultura vivenciada na universidade, em que:

[....] os saberes da experiéncia na docéncia sdo colocados pelos
professores em uma hierarquia relativa de maior estima, de acordo
com sua utilizagao no trabalho. Quanto menos utilizavel no trabalho é
um saber, menos valor profissional parece ter. Nessa 6tica os
saberes oriundos da experiéncia de trabalho cotidiana parecem
constituir um alicerce da pratica e da competéncia profissional
(TARDIF, 2007, p. 21).

Na presente cartografia identificamos que o professor tem a oportunidade de
ressignificar todos os saberes, ndo sé os da experiéncia, mas também os saberes da
formacao inicial e continuada, os saberes curriculares e os saberes disciplinares,
conferindo-lhes aplicacédo, legitimidade, a sua identidade, ou ainda refutando,
marginalizando-os na tentativa de construir sua prépria pratica pedagogica.

Sao nos momentos de aula, na necessidade que emergem do cotidiano da
sala de aula que os professores hierarquizam seus saberes. Discriminando ou
valorizando os saberes da formacado ou dos curriculos e disciplinas, e ou ainda
supervalorizando suas préprias experiéncias. Investigando os professores
universitarios considerados experientes e bem sucedidos e que trabalham com as
disciplinas de ensino de Histéria, percebemos como estes mobilizam, justificam e
avaliam os saberes que dominam para ensinar.

Assim sendo, 0 que ensinam esta eivado de experiéncias significativas para
os alunos, nas quais conteudos relevantes sdo articulados por légicas explicativas
em que as marcas da racionalidade do campo disciplinar se encontram mediadas
pelas dimensdes educativas e permeadas da cultura a qual pertencem estes
docentes e discentes, visto que:

(...) o exercicio da fungdo, nas situagbes concretas, o lidar com as
situagdes cotidianas € uma atitude que forma o manejo com
situagdes da pratica real, € a partir dai que os professores formam
sua personalidade e seu saber-ser e saber-fazer pessoais e
profissionais (TARDIF, 2007, p. 53).

O processo de producgédo dos saberes da experiéncia na docéncia acaba por
incorporar as praticas cotidianas ao discurso dos docentes e os demais saberes,
através de uma analise de forma critica, em que julgam e avaliam estes saberes.

Quanto ao ensino da Histéria como ja assinalamos em outro capitulo acerca

das mudancas na Histéria como disciplina, os trabalhos que vem se ocupando da
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preocupacao com os saberes se voltam cada vez mais para a escuta e entendimento
por meio do relato dos proprios professores de como estes véem as suas praticas,
“produzindo saberes retraduzidos e submetidos ao processo de validagao construido
pela pratica cotidiana.” (TARDIF, 2007, p.53).

Podemos dizer que poucas sdao as situagcbes em que o docente atua
sozinho, esta situacao faz com que os professores estabelecam relagdes de dialogo
e interacdo com seus pares. Dessa forma a experiéncia de ensino articulada a
formacao académica e aos quadros institucionais, leva os docentes a inventar
saberes proprios: ser professor de Histéria € também ser um educador e historiador
(FONSECA, 1993)

A importancia de investigar o ensino considerando os saberes mobilizados
para serem utilizados durante e apds a acao referenda as experiéncias coletivas que
também sdo fontes de construcdo de saberes. As relacbes que os professores
estabelecem cotidianamente com outros professores, as trocas de experiéncias, néo
s6 no préprio curso como também em eventos, palestras, congressos, ou mesmo na
interacado entre professores mais experientes e professores mais jovens, sao alguns
exemplos de situacdes que podem resultar nesta producao coletiva de saberes.

Tardif (2007) afirma que:

[...] a partir destas relagbes com os seus pares, com o coletivo, por
meio do confronto entre os saberes produzidos pela experiéncia
coletiva dos professores, que os saberes experienciais adquirem
certa objetividade. Dessa forma as certezas que sao produzidas no
dia-a-dia, subjetivamente, devem ser objetivadas sistematizadas,
organizadas, para como diz este autor (...) se transformarem em um
discurso da experiéncia capaz de informar ou formar outros docentes
e fornecer uma resposta aos seus problemas (TARDIF, 2007, p.52).

E importante reafirmar que o saber da experiéncia na docéncia mostra-se
também um saber coletivo dos professores, que se reflete em sua pratica docente e
contribuem para que estes assumam um papel de auto-formacado, a medida que se
reconhecem como sujeitos reflexivos de sua propria pratica.

Estes profissionais estdo além da visdao de executores de programas e
curriculos, ou simplesmente de fornecedores de problemas de pesquisa aos
intelectuais pesquisadores, ou seja, simples objetos de pesquisa para outros. Séo
mesmo produtores de conhecimento, de saberes validos e coerentes com a

realidade educativa a que se dedicam.
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5.2 Saberes docentes no Ensino de Historia: o saber como valor de verdade no
jogo de poder

O saber dos professores é plural e segundo Tardif (2002) é ao longo de sua
trajetoria de vida pessoal e profissional que os docentes preparam um verdadeiro
arcabouco de conhecimentos. Admitindo também a caracteristica temporal estes
saberes se localizam na pratica, na medida em que supbe uma sequiéncia de
aprender a ensinar, ou seja, dominar progressivamente os saberes necessarios a
realizacédo do trabalho docente.

Ao falarem de seus saberes os professores destacam como suas
experiéncias, suas vivéncias de sala de aula e o fato de terem certos
conhecimentos, antes mesmo de ensinarem o0s levam a estruturarem saberes a
partir de crencgas, representacoes e até mesmo determinadas certezas a respeito da
pratica e do fazer docente. Os docentes pesquisados neste trabalho evidenciaram
esses aspectos em seus relatos. Nos capitulos anteriores em que tratamos da
formacao e pratica docentes destacam-se essas experiéncias nos relatos destes
profissionais, conforme podemos confirmar nessa fala da professora Flora:

Tendo essa trajetéria na educagdo basica temos outra cabeca.
Temos uma visao diferente do ensino e da educacao diferente de
alguém que saiu direto da graduacdo para o mestrado e o
doutorado. A minha histéria, a minha formagéao e a crenga no que
posso fazer me da essa condicao de criar os espacos e de exercer
de certa forma um poder. Que a meu ver é ter um conhecimento
que me da suporte para eu realizar o meu trabalho na area do ensino
da Histéria [grifos nossos] (Profa. FLORA).

A professora destaca a importancia de sua vivéncia na educacao basica,
como um elemento diferenciador para a realizagcdo de seu trabalho na area de
ensino de Histéria, uma vez que esta experiéncia lhe permitira agregar
conhecimentos diferentes daqueles cujos profissionais nao tiveram essa experiéncia.

Os saberes como conhecimentos referendados por um status de
reconhecimento e de validade se efetivam no processo de transposicao didatica, ou
seja, da forma como os docentes efetivam via processo de ensino-aprendizagem os
conhecimentos da area especifica em que atuam. A maneira como o fazem atribui o
diferencial e os promove como valores de verdade. No caso do ensino de Histéria,
esse saber académico expressa também afinidades e opgcdes dos professores como
pesquisadores. Tais aspectos levam em conta certa autonomia dos professores na
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autoria do seu fazer docente o que evita uma supervalorizagdo romantica da atuacao

destes professores, como podemos perceber no discurso abaixo:

Hoje as universidades, e grandes universidades, estao selecionando
para o ensino professores que tem uma trajetéria anterior em
educacao bésica. Entdo cabe a ndés nos engajarmos e fazer-nos
conhecer que o ensino de histéria é palco e objeto de pesquisa para
a Historia, para a educacgao. Principalmente para nossos alunos, que
hoje estdo se formando e muitos ja estdo na sala de aula, ou os que
ainda nao estao, mas se preparam como licenciados em Histéria (
Profa. FLORA).

Os saberes dos professores do ensino de Histéria sdo constituidos
pelos saberes historicos e historiograficos. A estes se aliam: os saberes curriculares,
os saberes didatico-pedagdgicos advindos das ciéncias da educacao; os saberes
sociais, os saberes oriundos das multiplas linguagens e os saberes experienciais, ou
seja, aqueles adquiridos, construidos no cotidiano da sala de aula, da escola, da
vida. O professor se forma ao longo de sua trajetéria pessoal e profissional.

Os professores universitarios, como formadores de outros futuros
professores, possuem uma dupla responsabilidade: produzir conhecimentos e
formar professores capazes de refletir criticamente, sobre seus saberes, suas
praticas.

Estar em formagéo implica um investimento pessoal, livre e criativo
sobre o0s percursos e os projetos, com vista a construcdo de uma
identidade pessoal, que é também uma identidade profissional.
Aformacdo se constréi através de um trabalho de reflexibilidade
critica sobre as praticas e de reconstrugdo permanente de uma
identidade pessoal (NOVOA, 1991, p.70).

Os docentes desenvolvem seus saberes a partir de varias fontes como ja
citamos de natureza social, institucional e etc. Essas caracteristicas atribuem aos
saberes uma condicao coerente, baseado nao em uma teoria pronta e acabada, mas
alicercada na pratica e trajetéria pessoal de cada profissional. Os saberes da
experiéncia formam decisivamente o centro do conjunto dos saberes, como aponta
Tardif (2007):

[...] a consciéncia profissional do professor ndo é um reservatoério de
conhecimentos no qual ele (o professor) se abastece conforme as
circunstancias; ela nos parece ser amplamente marcada por
processos de avaliacao e de critica em relacdo aos saberes situados
fora do processo de socializacdo anterior a pratica da profisséao
(TARDIF, 2007, p. 105).
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Quando este mesmo autor ressalta a importancia de caracteristicas que se
referem ao saber-ensinar, significam na pratica destes docentes os conhecimentos
que dominam os estudos que realizam, mas, sobretudo, a pratica que desenvolvem
junto aos alunos. Ainda de acordo com Tardif o saber-ser e saber-fazer encontram-
se interligados as origens histéricas, pessoais e escolares dos professores de
profissdo. Esses saberes praticos sao utilizados frente as funcées que os docentes
assumem e as situacdes de trabalho e objetivos com os quais se deparam (TARDIF,
2007)

As experiéncias tém de se agregar ao saber cientifico e favorecer uma
pratica voltada para um ensino que pense, entenda e transmita uma Historia repleta
de possibilidades e significados. Os professores sdo donos de um espaco e lhes é
reconhecido uma forma de tratar o conhecimento com o qual lidam nas atividades de
ensino e também de pesquisa, o que cada faz com que aflore os interesses dos
alunos pelo campo de atuacdo deste professor, uma vez que este passa a ser
reconhecido pelo trabalho que desenvolve. Vejamos o que relata o professor Abreu
sobre essa relacdo:

Os saberes séo constituidos dia-a-dia, ndo € s6 na universidade que
se pesquisa. O dia-a-dia da escola é ciéncia acontecendo. E
necessario o conhecimento cientifico, teérico e deste saber aplicar na
formagé@o, compreendendo os processos de formagédo do sujeito; a
interdisciplinaridade, as relagbes sociais, as preocupacdes
ambientais. De modo geral a Histéria é humanista, entdo temos que
nos encaminhar para essas preocupagdes sociais. A experiéncia é
como o tempo; os alunos tém suas experiéncias e como professores
temos um pouco mais. Saberes cientificos, saberes metodologicos:
vieses e teoria que orientam o nosso pensar e fazer docente (Prof.
ABREU).

A passagem denota como os saberes dos professores sao personalizados. E
mais claramente, como a experiéncia é valorizada como uma verdadeira mistura
entre o ser de cada professor, sua subjetividade e seu ser profissional. O seu fazer
docente aparece assim como uma construcdo na qual os docentes como autores
produzem e se utilizam dos saberes que dominam de acordo com as necessidades
reais do dia-a-dia de sua profissdo. Ao passo que o docente se posiciona frente a
instituicdo da qual participa situando e personalizando seus saberes, externa como
lida com essa relacdo e qual importancia que tém para ele esse conhecimento e a

atividade que realiza. O professor Abreu complementa:
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Fazer uma relacdo teoria e pratica com os seus conhecimentos e as
realidades. Assim como as mudangas; € estar preparado para
mudangas seja no nosso curriculo, no nosso ensino, na universidade
ou na escola. E estar aberto a crescer, a aprender e a ser até
criticado (Prof. ABREU).

Os saberes aqui discutidos sdo de uma grande potencialidade para o trabalho
docente. Assim, € necessario que 0s saberes sistematizados no cotidiano das salas
de aulas sejam socializados entre os professores, ja que através de suas praticas e
atuacdes estes saberes se deparam em condicao de validagao.

Ao apontar a importancia da relacdo entre a teoria e pratica para a
consolidacdo dos conhecimentos e para a necessidade do professor manter-se
aberto a novos aprendizados e a criticas, o professor aponta para o que ja afirmava
o educador Paulo Freire (2008, p. 22) ao destacar que a “reflexao critica sobre a
pratica se torna uma exigéncia da relacao Teoria/Pratica sem a qual a teoria pode ir
virando blablabla e a pratica, ativismo”. Podemos conclui que os saberes docentes
estdo sempre sendo construidos, renovados e transformados e para isso faz-se
necessario que o professor se reconheca também como um aprendiz.

Nas relagdes de saber-poder € produzido pelo e sobre os individuos um
discurso de saber que os objetiva e os antecipa em sua experiéncia. Condicionando
a relacao entre os docentes e seus saberes numa subjetivacdo, em que reside a
articulacao de saber como conhecimentos especificos dos quais os professores se
valem para exercerem o estatuto de verdade em suas agdes e no conhecimento por

eles produzidos. Foucault afirma:

Nédo se trata de modificagbes do saber de um sujeito do
conhecimento (...) mas de formas de poder-saber que funcionam
dentro de uma infra-estrutura dando lugar a relagéao do conhecimento
histérico determinado que se funda sobre o par sujeito-objeto
(FOUCAULT, 1975, p.79).

A acdo destes docentes que se ocupam dos conteddos voltados ao
ensino de Histéria se faz conforme certas normas e expectativas encontradas
fixadas em varias instancias como entre seus pares, alunos e instituicdes as quais
pertencem. E necessario segundo Tardif questionar todo constructo tedrico, quanto &
natureza das idealidades e abstracdes elaboradas para fixar os limites de um objeto,
acoes, seus atores e seus saberes que € o que designam relacoes de saber e de
poder (2007, p. 190). O professor Elio destaca suas impressdes de como acredita
ser a produc¢ao e transmissao destes saberes:
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Um saber gigante é o da arte, veja uma musica leva a um livro. Pra
mim no lado da profissdo, é a questdo da problematica. Cita Marc
Block: ' ndo é a histéria “disso”, é algo que passa para as idéias.
Hizeng - "nenhuma disciplina, tem as portas tdo escancaradas
quanto a Histéria. Porque ela é a propria dimensdo humana”. O
trabalho do historiador ndo € contar uma histéria € investigar as
mudancas, sejam recortadas temporal ou teoricamente. Temos que
ter coeréncia como que pensamos com O nosso tempo, € ndo um
outro. Temos que refletir se eu sei a teoria, eu sei onde encontra-la.
Na escola ou na universidade a questdo é: ndo é seguir o programa
é como segui-lo. N&o deve ser colocado como imposigao deveriamos
poder reconhecer outras formas de fazer (Prof. ELIO).

Nota-se como o0s saberes sdo personalizados e situados de determinada
forma por cada professor. Estes se apropriam, incorporam € passam por um
processo de subjetivacdo cuja compreensao e transposicao € realizada de maneira
especifica por cada docente como vimos descrevendo. Nao se trata de acdes
generalizantes, assim como cada docente desenvolveu uma maneira prépria de
aquisicao desses conhecimentos, desses saberes, é prépria também a forma como
sdo tratados seus conhecimentos. Assim, descreve o Prof. Elio como se relaciona no

jogo de saber-poder:

A minha tentativa é de conversar, ou explodo. Se a reflexao mexe
comigo vou de um &pice a outro. Digo para os alunos que a minha
universidade € a “suborbone” e o patrono € o Pixinguinha. Entrei na
universidade para ministrar disciplina de Brasil, mas na verdade
lecionamos outras, muitas outras, moderna, contemporanea. Teoria,
depois fizeram uma selecao interna pras disciplinas de ensino. Mas
sou mais conhecido pela parte da Histéria. Nao sou dos mais
queridos ndo. Pelo contrario acho que até me detestam. As vezes me
surpreendo, outras ndo, outras me frustro. Supervisiono o0s
estagios, as vezes o aluno que mais participa na sala, trava na hora
de dar aula. E aquele que fala pouco, consegue mais éxito. Desprezo
e ndo cumpro muita coisa da didatica. Os saberes, a leitura, como
fonte alucinante de conhecimento. Na préatica a tecnologia ajuda,
museus, bibliotecas digitais, devem funcionar como ponto de partida
ndo de chegada. Eu queria que a escola fosse entendida de forma
diferente: nem sé como passagem nem sé como processo. Para
além do pragmatismo e do funcionamento. Na escola deveria haver
um espago para extravasar a violéncia e nao camufla-la (Prof. ELIO).

Os saberes dos professores possuem fundamento racional o que os tornam
passiveis a criticas, melhoramentos e a condicdo de mais ou menos poderosos.
Tadif (2007, p. 208), assinala que o saber nado residindo no sujeito ele estd muito
mais repleto de razdes publicas; razdes estas que o0s sujeitos apresentam para

validar esses saberes.
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Os saberes assumem papel decisivo na definicdo e estudo das varias formas
como cada professor apreende e transmite conhecimentos. Os conhecimentos
teoricos, praticos se refletem no dominio e formas de fazer a docéncia para o ensino
dos conteludos do ensino de Historia e que por sua vez reflete a vontade de verdade
e o0 poder na relagdo com os estudantes e com seus pares no contexto da
universidade. A esse respeito, o professor Elio afirma;

Somos acostumados com a critica de que a histéria corre o risco de
ser decorativa, sem prestar atengdo a roétulos. Ha coisas, posturas,
comportamentos na escola que ratifica esteriétipos, coisa valorativa,
as vezes reforca autoridade, acaba sendo duplamente perigoso,
quando isso se mistura a autoridade na sala de aula. Na graduagéo
eu costumo dizer: se o cara nao leu, nao da a minima pro texto,
problema dele. Mas na sala de aula, como professor nao da pra ser
assim. As vezes me chateio: pensar e falar outra coisa ndo é a
minha. Como historiador sou plenamente realizado, mas na sala de
aula, me canso, mas nao desisto. Tento adivinhar o que eles
querem... pergunto e as vezes rende, as vezes nao, hoje a
concorréncia no vestibular é altissima, mas tem aluno que nao quer
nada. Tento trabalhar com quem esta afim. Sair da neura de resolver
os problemas dos outros. A parte da sala de aula é mais complicada
que ser historiador. Lidamos com outras demandas, expectativas,
tantas... e tentamos entender. (Prof. ELIO).

O pensamento do professor Elio de forma tdo diferenciada dos outros
professores pesquisados vem chamar nossa atencao para o complexo amalgama do
qual é formado os saberes dos professores. Resultando como aponta Tardif em uma
racionalidade concreta de seus atores, suas deliberagbes, racionalizagdes,
funcionando como fonte de julgamento e escolhas (2007, p. 223). E possivel sentir
como através dos relatos os professores expressam 0 que pensam, sentem e
praticam em relacao ao ensino de Historia e ao seu fazer docente e, sobretudo como
lidam com seus saber-poder em suas atividades de ensino na universidade.

A condicao € o reconhecimento desse saber como verdadeiro. Podemos
desta forma mais uma vez concordar com Foucault quando afirma que o autor deve
ser entendido ndo apenas como transmissor ou produtor, mas sobretudo como um
verdadeiro agrupamento do discurso, como unidade de origem de suas
significaces, como foco de sua coeréncia. A educagdo mesmo sendo espago para a
aquisicao do conhecimento de quaisquer origem é uma maneira politica de manter
ou modificar a apropriacdo do fazer dos sujeitos com seus saberes e seus poderes
(1996, p.26-44).
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Assim todo conhecimento é um saber, e todo saber pode de forma peculiar
garantir aquele que o detém uma forma de poder, sobre esse mesmo conhecimento
e com este sobre 0s que estdo a sua volta. Esperamos que através da abordagem e
das falas dos professores a cartografia que pretendemos no inicio deste trabalho
tenha alcangado aqui o intuito de contribuir com as discussdes sobre o ensino de
Histéria. Sobretudo no ensino que se efetiva na universidade e de como podemos
entender as diferentes formas como os professores mobilizam saberes e exercem
poderes através do saber e da vontade de verdade que permeia estes

conhecimentos.



CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa vem contribuir com as discussdes acerca da formacao
docente por meio da cartografia das relacbes de saber/poder no ensino de Historia
nas universidades publicas de Fortaleza-CE UECE e UFC.

Nosso objetivo central consistiu cartografar as relacbes de saber/poder no
ensino de Histoéria nas universidades pesquisadas. Mapeando os percursos de
formacao, préaticas e saberes dos professores que lecionam os contetdos voltados
ao ensino da Histéria nos cursos de graduacao das ja mencionadas universidades
trabalhamos a dimensao subjetiva da criacdo e produc¢ao do conhecimento.

A perspectiva de abordagem por meio de uma cartografia é justificada por
tracar um mapa como um desenho simbdlico, dos componentes ja citados de
formacao, praticas e saberes dos professores, relacionando-os a uma espécie de
poder exercido por estes mesmos docentes no dominio dos conhecimentos para o
ensino de Histéria. Conhecimentos que se configuram como saberes cientificos e
praticos que lhes sdo reconhecidos e legitimados por seus pares.

Assumimos um papel de um cartégrafo social valorizando os saberes dos
sujeitos pesquisados procurando trabalhar com o intuito de desvelar a partir de suas
falas e posicionamentos, como se relacionam com 0s saberes que produzem e
dominam e de como efetivam um exercicio de poder pelo dominio destes
conhecimentos.

Iniciamos a fundamentacdo deste estudo na historiografia do ensino de
Histéria, o que permitiu um maior embasamento de idéias iniciais pois favoreceu
nossa compreensao quanto as permanéncias e rupturas pelas quais passou esta
ciéncia como disciplina na educacao béasica e na universidade (FREITAS, 2006).
Trajetéria da qual participaram os cursos das duas universidades publicas
pesquisadas Universidade Estadual do Ceara e Universidade Federal do Ceara.

O aspecto historiografico apontou os horizontes pelos quais enveredamos
para tratar da formacdo de professores. Mais especificamente da formacao dos
professores de Histéria e assim apontarmos a relevancia dos conhecimentos
voltados ao ensino de Histéria na universidade. Apresentamos a relacao historiador-
professor (FONSECA, 1993) dos docentes que participaram da pesquisa cuja marca
da formagéo inicial em Histéria é levada adiante em todas sua formag&o continuada

e pratica na sala de aula.
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A respeito das praticas dos professores que trabalham com os contetdos
voltados ao ensino da Histéria procuramos correlaciona-las aos saberes (TARDIF,
2007) de formacéao visto que através destas os docentes constroem, elaboram e
ressignificam um conjunto de conhecimentos que aos poucos lhes assegura
respalda e reconhecimento no a&mbito em que atuam. O mapeamento dos percursos
formativos e das experiéncias profissionais dos docentes contribui para confirmar a
relevancia do fundamento e abordagem das categorias que estruturam a presente
pesquisa alicercada na idéia de relacao saber/poder (FOUCAULT, 1971) exercida
pelos professores, mas que se tornam validas a medida que compdem um status de
valores de verdade favorecendo a estes profissionais serem reconhecidos entre
seus iguais.

Os saberes como elemento caracteristico e especifico na relacdo que
citamos acima se apresentam como aglutinador dos outros dois fundamentos
tratados: formacao e pratica. Os saberes docentes entendidos em seus sentidos
mais amplos, como competéncias e habilidades, elaborados na formacdo e na
pratica dos professores constituem o espectro do saber fazer docente onde se
articulam valores e se desenvolve pensamentos acerca de sua propria pratica e
cujas acbes desde a selecao de conteudos e a metodologia usada estao ligadas a
um fundamento cientifico e a um referencial que cada professor admite. (TARDIF,
2007).

Através das entrevistas com os professores escolhidos estivemos em
contato com as falas de seus atores no seus contextos de atuacdo o que nos fez
compreender quais elementos e fungdes estes desempenham na formacao, auto-
formagao dos docentes no dominio de saberes cientifico e da experiéncia implicando
no exercicio de um poder que se faz por meio destes saberes.

Nossa bibliografia objetivou a abordagem teérica do tema com o intuito de
corroborar com as tematicas nelas abordadas quanto a historiografia do ensino da
histéria na universidade (FREITAS, 2006); (BITTENCOURT, 2004); (REIS, 2001).
Evidenciar um pouco da relagdo denominada saber/poder (FOUCAULT, 1971)
tornou-se condicdo fundante essencial ao entendimento do exercicio da pratica dos
docentes que lecionam os conteudos voltados ao ensino da Histéria.

Tecer a teia dos saberes que envolvem o dominio das caracteristicas
cientificas, praticas e da experiéncia e que por seu turno se sustentam num poder
que se manifesta e se exerce e faz de seus participes autores de um status de
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reconhecimento e de autoridade por um discurso constituido e preparado frente ao
processo de formacdo destes saberes € que assim esperamos contribuir para as
reflexdes acerca dos saberes docentes e da formacdo profissional reconhecendo
nestas espacgos de acao e afirmacao de sujeitos que o sdo pelo conhecimento que
lhes é reconhecido.

A cartografia das relacbes de saber/poder no ensino de Histéria nas
universidades publicas de Fortaleza UECE/UFC vem contribuir com as discussoes
locais sobre formacéo e saberes docentes. Cresce cada vez mais nos cursos de
graduacdo pesquisas sobre o ensino de Histoéria na educacdo basica, como na
maioria das producdes nacionais, cujas preocupacdes se voltam ao estudo do livro
didatico (MUNAKATA, 2000) aos saberes e autonomia profissional dos professores
de Histéria na educacao basica (MONTEIRO, 2007); ao curriculo e metodologias
(SCHIMIDT, 2004) entre outros. Nosso trabalho vem fazer parte das discussées em
torno dos estudos que contemplam os professores como sujeitos na agéo docente e
que esta configura-se num espaco de afirmacao de um individuo e o conhecimento
que ele domina e defende.

Concluimos na perspectiva de que muitas outras investigacées poderao
contribuir para a ampliacdo dos horizontes aqui explorados. Nosso intuito é deixar
claro como a oportunidade de vivenciar e refletir na pratica faz o trabalho docente
ganhar enlevo frente as investigacdes possiveis tanto dos saberes, quanto da pratica
e da formacao continuada e da docéncia universitaria. Estudo que tomam pela frente
0 anseio de uma educacdo voltada a qualidade e promocado do conhecimento
cientifico e da socializacdo de experiéncias que s6 tem a contribuir com outros

professores.
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ANEXOS




ANEXO 1 - ROTEIRO PARA ENTREVISTA COM PROFESSORES QUE TRABALHAM AS
DISCIPLINAS ASSOCIADAS AO ENSINO DE HISTORIA NAS UNIVERSIDADES
PUBLICAS DE FORTALEZA

As entrevistas comporédo a dissertagdo na qual pesquisaremos 0s percursos de

formacdo, as praticas e os saberes dos Professores que trabalham as disciplinas
associadas ao ensino de Historia nas universidades publicas de Fortaleza e que os mesmos
consideram relevantes em sua constituigao profissional.

1. Neste primeiro item, queremos que o(a) senhor(a) identifique seus percursos de formacéo.

a.
b.

Qual sua formacgao: graduacao e pés-graduacgoes?

Existe urna relagdo entre sua formagado de graduacéo e sua escolha por trabalhar os
conteudos voltados ao ensino de Historia?

Que outras acbes de formagdo o(a) senhor(a) identifica como relevantes na sua
trajetoria de professor para trabalhar os contetidos de ensino de Historia?

Como esses conhecimentos constituem um saber histérico/didatico para sua pratica
docente?

2. Neste segundo item, buscaremos mapear sua pratica, identificando os "encontros" com os
conteudos de ensino de Historia.

a.

O que o(a) senhor(a) identifica como pratica de ensino de Histéria; o que caracteriza
a pratica de ensino de Historia;

Relate o que o(a) senhor(a) considera como inicio de sua pratica docente nos
conteldos voltados ao ensino da Historia;

Busque identificar, na sua pratica, as agdes que o(a) senhor(a) considera que estao
relacionadas com a escolha pelos contetidos de ensino de Histéria;

Quais as relagdes entre suas praticas exercidas no ensino de Historia e sua
formagao?

Como vocé trabalha com o ensino de histéria ocorre constituicdo de um espaco de
saber/poder. Os seus pares, outros professores de histéria, reconhecem vocé como
especialista no referido assunto. Como se constituiu esta posi¢cdo de status perante
outros professores especialistas em outras areas do conhecimento histérico?

3. Finalmente, registraremos os saberes que o(a) senhor(a) considera como necessarios para o
trabalho com conteldos de ensino de Histéria.

Em que agdes, na formagao e/ou na pratica, o(a) senhor(a) identifica a constituicao
de seus saberes docentes especificos na area do ensino de Histéria?

O que podemos chamar de saberes docentes especificos para alguém que trabalha
com o ensino de Histéria?

Dos saberes docentes que sao relevantes para sua atuagéo, quais identifica como
sendo essenciais ao trabalho com os conteddos de ensino de Historia?

Como acredita que tenha sido constituido na sua trajetéria docente um saber
especifico na area de ensino de Histéria?

Vocé acredita que os saberes referentes ao ensino de histérias possibilitam o
reconhecimento e o estabelecimento de um status perante seus pares, outros
professores de histéria?



