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RESUMO

O presente trabalho é um estudo sobre a Escola Normal do Ceara e as relagdes entre a
arquitetura escolar cearense e o estabelecimento da Escola Ativa no contexto da reforma
educacional de 1922. Trata-se de uma pesquisa historica, onde utilizamos como base
metodoldgica, os procedimentos e conceitos da nova histéria, tais como sua abertura a
interdisciplinaridade e a redefini¢cdo do conceito de fonte e de documento, tendo como eixo
norteador os estudos sobre a educacdo e a arquitetura escolar no Brasil. Na pesquisa
observamos que determinantes politicas e culturais, tais como: o entusiasmo educacional
republicano e a chegada de novos métodos pedagogicos, foram responsaveis por uma
redefinicdo das idéias sobre educacdo. O estudo mostra que o ideério escolanovista, em
seus primeiros anos sob o termo Escola Ativa, disseminou-se no Ceara de forma pioneira,
tendo como marco, a construcdo do edificio da Escola Normal em 1923, destacando-se a
dimensdo simbolica da arquitetura, como parte do discurso subliminar que compde o

processo de formacao do educando.
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ABSTRACT

It is a study about the Normal School of Ceard and the relations between the School
Architecture of Ceard and the establishment of the Activity Movement of Education at the
context of the Educational Reformation of 1922. It is a historical research where we used
as methodological base the procedures and concepts of the New History, such as its
availability to the interdisciplinarity and the redefinition of the concepts of source and
document, using as reference the studies about Education and School Architecture in
Brazil. In this research we observed that the political and cultural determinations such as:
the Republican Educational Enthusiasm and the arrival of new pedagogical methods, were
responsible for the redefinition of the ideas about education. The study shows that the New
Education ideas, in its early years in Brazil under the term Activity Education, widespread
in Ceard on a pioneer way, taking as symbol the construction of the building of the Normal
School in 1923, outstanding the symbolical dimension of the architecture as a part of the

assumed speech that compounds the educational process.

Keywords: Activity Education; New Education; School Architecture; Normal School
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INTRODUCAO

O edificio do Instituto de Educacdo Justiniano de
Serpa é amplo, de linhas arquitetnicas sébrias e
bonitas. Construido, na gestdo do Professor
Lourenco Filho, possui a dignidade das construcfes
oficiais, destinadas a servir a ReparticGes publicas,
edificadas no periodo anterior a revolugéo de 1930".

Moreira de Sousa

Palacetes? em honra da educag&o.

Queremos contar aqui uma historia de criacdo, de construcdo, o relato da
consolidacdo de um ideal de renovacdo educacional, expresso na edificacdo de uma nova
sede para a Escola Normal do Ceara. Pois houve um tempo em que eram construidos
palacios para a educagdo publica.

N&o queremos aqui, mensurar tijolos e telhas, mas revelar um processo de
construcdo que vai muito além das paredes. A edificacdo de palacetes ndo é, como supde o
senso comum, prerrogativa das monarquias. Houve no inicio da Republica brasileira, a
construcdo de edificios luxuosos executados dentro de principios simbdlicos da valorizacdo
e destaque a determinadas atividades e fungbes, como a educacdo. Funcgdes estas,
inspiradas entdo em principios de cidadania e igualdade de direitos.

No Ceard, encontramos também uma obra arquitetdnica tipica deste momento

historico, cuja relevancia ndo se restringe ao fato de ter sido um edificio projetado para ser

! SOUSA, Joaquim Moreira de. Sistema educacional cearense. Recife: Centro Regional de Pesquisas

Educacionais, 1961

2 Segundo reportagem do jornal O Povo sobre o Jubileu da Escola Normal, publicada em 22 de margo de 1934,
a denominagdo de Palacete ao belo edificio da Praga Figueira de Melo ndo era incomum. A utilizagdo deste termo é a
expressdo de todo um idedrio associado a educacgdo naquela época. Segundo Aurélio Buarque de Holanda Ferreira
(1988), temos: palacete S.m. 1. Palacio pequeno. 2. Casa suntuosa, grande.



13

Escola Normal, mas um prédio que expBe em sua arquitetura, oS novos principios
pedagogicos caracteristicos da época.

Em seu estudo sobre os grupos escolares paulistas criados com a implantagao
da republica, Rosa Fatima de Souza (1998) se refere a estes edificios como templos de
civilizacdo. Durante nossa pesquisa em jornais das décadas de 20 e 30, na Biblioteca
Publica Menezes Pimentel, encontramos algumas referéncias ao edificio que € objeto do
presente trabalho, como o “palacete da Praca Figueira de Melo”, tais fatos nos motivaram a
utilizar a palavra “palacete” para designar a edificacéo.

O advento da Republica brasileira, no final do século XIX, possibilitou a
difusdo de uma visdo redentora da educacdo. Esta forma de pensamento ja ndo era
exatamente uma inovacao, pois se inspirava nos ideais da terceira Republica Francesa, que
ja vinham sendo discutidos anos antes de 1889. Como resultado deste processo, o discurso
dos intelectuais sobre o papel do Estado na educacdo popular e a necessidade de uma
remodelacdo dos processos de ensino, aos poucos Se concretiza, na criacdo dos grupos
escolares, inicialmente em S&o Paulo, como uma nova sistematica também inspirada em

modelos europeus, conforme afirma Rosa Fatima de Souza.

“ ...A implantagcdo dos grupos escolares no Estado de Sdo Paulo ocorreu no
interior do projeto republicano de educacdo popular. Os republicanos
mitificaram o poder da educacéo a tal ponto que depositaram nela ndo apenas a
esperanca de consolidacdo do novo regime, mas a regeneracdo da Nacdo...”
(SOUZA, 1998, p.15)

Os principios educacionais republicanos encontraram refor¢o especial nos
primeiros anos da decada de 1920, com o inicio da consolidacdo do movimento de
renovacdo educacional que ja vinha se difundindo anos antes e se refletiu sobre novos
estudos a cerca das praticas de ensino. Estas novas concepcdes resultaram de estudos

praticados na Europa e Estados Unidos, conforme abordaremos mais adiante.
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A soma destes principios, identificados por Jorge Nagle (2001) como o
entusiasmo pela educacéo caracteristico do pensamento republicado na época e 0 otimismo
pedagdgico que mais tarde se constituiu no ideario escolanovista, foi de importancia
fundamental ndo s6 para a educacdo brasileira, mas também para a histdria da arquitetura
no pais, pois representou o nascimento da Arquitetura Escolar Brasileira, de acordo com os
estudos de Souza (1998) e Bencostta (2005). Até aquele periodo, os espagos destinados ao
ensino eram adaptados ou improvisados e muitas vezes inadequados. Com o advento do
ideério de valorizacdo da educacdo, surgem novas concepgdes acerca do espago escolar,
que passa a ser visto como algo a ser considerado no processo educativo, passando-se a
discutir a necessidade de seu planejamento para que atendesse as novas demandas da
sociedade.

As consequéncias destes principios originaram nosso objeto de estudo e se
refletiram de um modo especial em nosso estado, pois na concepc¢do de Nagle (2001), a
penetracdo dos principios escolanovistas aconteceu de forma pioneira no Ceard. Nesse
sentido, algumas questdes basicas surgiram ja no inicio da elaboracdo do projeto para a
pesquisa, quando definimos a construgdo da nova sede da Escola Normal em 1922 e as
concepcOes pedagogicas nela implantadas em sua primeira década de funcionamento,
como objeto. Mesmo estando a obra, cronologicamente relacionada a Reforma do Ensino,
seria realmente parte desta? ou seja, seria o projeto do edificio, anterior ou produto da
Reforma de 22? Observamos, com o decorrer da pesquisa, que a necessidade de um novo
prédio para a Escola Normal ja era uma necessidade reconhecida anteriormente, porém,
localizamos documentacdo, como se vé no Capitulo 1V deste texto, comprovando que o
projeto arquiteténico do edificio da Praga Figueira de Melo, partiu, desde seu inicio, de
solicitacdo e interferéncia direta de Lourenco Filho como Diretor da Instrugdo Publica do

Estado a partir de 1922. Observamos também, que além de possuir o exterior de um
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palacete republicano, o edificio apresenta em sua arquitetura, a criacdo de espagos
distribuidos de acordo com os novos pensamentos pedagdgicos, na época sob o termo
Escola Ativa.

Para a compreensao das reformas da educacdo no periodo, abordamos questdes
ligadas ao ensino primério e ao ensino normal, que s&o pontos de partida e de chegada das
transformacbes que marcaram a época. “De modo geral, estas a¢des incidiram sobre a
escola primaria e a formacdo de seus professores ou, mais especificamente, sobre o curso
normal” (VIEIRA; FARIAS, 2003, p.83). Neste sentido, a construcdo da nova Escola
Normal de Fortaleza no ano de 1922, apresenta-se como uma a¢do emblematica que, do
ponto de vista simbdlico, configura a transicdo do ideario da escola tradicional para o da
escola nova.

Para entender a dindmica da inser¢do da sociedade cearense no processo da
reforma educacional de 1922, é necessario compreender a educa¢do como uma pratica
social e a arquitetura como o lugar de rebatimento espacial destas préaticas e ideologias,
considerando as implica¢@es do contexto politico e cultural do final do século XIX e inicio
do século XX.

Trata-se de um momento historico, de significativas mudancas politicas e de
adoc¢do de novas praticas que tiveram, como ponto de partida, as condi¢Ges tecnolégicas
advindas da revolucdo industrial da Europa. Como resultado dessas influéncias a parcela
mais favorecida financeiramente, da sociedade cearense, procurava assimilar o ideal
civilizatério pregado pelos defensores da Republica.

Fortaleza passa a centralizar as agdes da vida urbana e cultural do Estado do
Ceard, passando a contar com uma série de novos prédios e equipamentos culturais que, do

ponto de vista simbdlico, afirmavam esta posi¢do. A cidade ja havia passado por um
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processo de “reformas” que havia possibilitado e “embelezamento”® das pracas e ruas
centrais, e ja contava com construgdes imponentes como o Teatro José de Alencar e a
Estacdo Ferroviaria Jodo Felipe (Fig. 1), faltava-lhe porém, um edificio educacional, para o

funcionamento da Escola Normal a altura dos ideais da reforma educacional de 1922.

Figura 1 - Estacdo Jodo Felipe inaugurada em 1880. Arquivo ARQENORM4

No presente estudo, procuramos compreender aspectos da historia da educacao
e da cultura no Ceara, observando a arquitetura escolar como expressao fisica da dimenséo
simbolica presente no espacgo escolar e definindo-o como uma construcdo cultural e item
fundamental para a compreenséo plena de um momento histérico marcado pelo entusiasmo
educacional republicano, somado a difusdo de novas idéias pedagogicas. Assim sendo,
analisamos da trajetoria da Escola Normal, durante o periodo em que ocupou a edificagdo
defronte a Praca Figueira de Melo, na Avenida Santos Dumont, centro de Fortaleza, hoje
conhecido como Colégio Estadual Justiniano de Serpa. A pesquisa se fez dentro do recorte

temporal definido entre 1922, ano em que foi iniciada a construcdo da edificacdo e 1934,

3 Com o advento da Revolugdo Industrial, somado &s inovagdes republicanas, as elites governamentais passam a

buscar mais uma forma de expresséo de seu poder, por meio do desenvolvimento urbano, como manifestagdo de uma
intencdo modernizadora que identificaria culturalmente o meio social hegemdnico.

Arquivo do Projeto Arquitetura Escolar no Ceara: O espaco e o Cotidiano das Escolas Normais, conforme
consta na pagina 25.



17

ano da conclusdo, de acordo com seu projeto original criado pelo engenheiro José
Gongcalves da Justa em parceria com o educador Lourenco Filho.

Por se tratar de um estudo de historia da Educacdo, tendo por tematica a
arquitetura escolar, este trabalho se conduziu sob a concepc¢éo tedrica da Nova Historia,
considerando a perspectiva da Nova Histéria Cultural. Como referencial metodoldgico,
temos a pesquisa historiografica e assumimos como fonte principal de orientacdo
metodoldgica os conceitos, elaborados pelo historiador inglés Peter Burke e pelo
historiador espanhol Julio Arostegui.

A pesquisa em historia da educagdo no Brasil, passou por uma transformacao
consideravel, ao longo das Gltimas décadas, representando um grande avanco teorico
conceitual e se aproximando metodologicamente das concepgdes historiogréaficas da Nova
Historia, a serem definidas mais adiante. Até o final do século X1X, a pesquisa historica se
dirigia ao evento, aos grandes vultos e suas trajetorias. Hoje ela se relaciona ao jogo de
forcas econémicas, sociais e politicas, ndo como um estudo paralelo a estas forcas, mas
como uma andlise dos fatos, que considere fundamentalmente estas dimens@es, para que
possa haver uma abrangente compreensdo do objeto. Seguindo essas novas abordagens e
objetos é que os historiadores da Educacdo, na perspectiva da Nova Histéria Cultural,
investigando a historia das instituicGes e a cultura escolar, passaram a considerar a
arquitetura escolar como parte de seus interesses de pesquisa. Partindo destes principios,
nossa pesquisa tem como objetivo geral, analisar as relagdes entre a arquitetura escolar
cearense e 0 estabelecimento da escola ativa no contexto da reforma educacional de 1922,
contribuindo com a ampliacdo dos estudos sobre Histéria da Educacdo e da Arquitetura
Escolar no Ceara.

Segundo Lourenco Filho (1978), o Ensino Ativo, também conhecido como

Ensino Prético ou Escola Ativa, foi o termo que caracterizou os principios pedagdgicos que
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se difundiam no inicio do século XX e que depois, no Brasil, vieram a ser complementados
e nomeados como Escolanovismo, na década de 30. Nessa perspectiva, assumimos como
tema da pesquisa, a Arquitetura Escolar e sua relagdo com o Ensino Ativo no Estado; e
como objeto, a anélise da influéncia do ideario da Escola Ativa presente na concep¢do do
novo edificio sede da Escola Normal de Fortaleza, posto em funcionamento em 1923.

Nossa investigacao traz como hipétese de trabalho, ser a edificacdo da Escola
Normal de 1922, um marco da arquitetura escolar na cidade de Fortaleza, representando,
do ponto de vista material, a penetracdo do entusiasmo educacional republicano e do
ideério da Escola Ativa no Cear4; e do ponto vista simbolico a modernizacéo dos processos
de formacdo de professores e, por conseguinte, da renovagéo da cultura escolar.

Como objetivos especificos, temos: contribuir para a construcao da historia da
arquitetura escolar cearense, considerando as correntes pedagdgicas, as politicas
educacionais e a evolugdo urbana de Fortaleza; fazer um mapeamento e catalogacdo de
documentacdes diversas sobre a trajetoria da Escola Normal do Ceara, considerando o
recorte temporal proposto; analisar a contribuicdo da Escola Normal do Ceard, como
instituicdo e edificacdo, para a construcdo e valorizagdo de uma cultura profissional
relativa a atividade docente; apresentar relacdes entre a arquitetura da edificacdo e o novo
pensamento pedagogico que se difundia na Reforma de 22.

Como referéncia conceitual, utilizamos como norteadores de nossa pesquisa, 0s
estudos dos brasileiros Marcus Levy Albino Bencostta, Rosa Fatima de Souza e Jorge
Nagle e também dos espanhdis Antonio Vifiao Frago e Agustin Escolano.

O presente texto se apresenta dividido em quatro capitulos precedidos por esta
introducdo e descritos a seguir.

No primeiro capitulo, apresentamos na parte inicial, um relato em primeira

pessoa, expondo nossa trajetdria de formacdo, a maneira como entramos em contato com a
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tematica, o desenvolvimento da presente pesquisa e sua importancia. Abordamos nossa
relacdo com a educacdo e a arquitetura e como estes dois campos de conhecimento se
uniram dentro de um contexto complexo, porém harménico, diante da presente pesquisa,
onde, apesar das dificuldades de se constituir parte de um campo relativamente novo no
Brasil e praticamente inédito no Ceara. Abordamos também, neste capitulo, o tratamento
metodoldgico que consideramos importante aprofundar, dentro do possivel, no intuito de
justificar a exploracdo deste campo de estudo, diante das concepgdes tedricas que norteiam
a pesquisa historiografica.

No segundo capitulo, abordamos o contexto nacional no qual se inserem 0s
fatos relacionados com o ambiente onde se deu a reforma educacional cearense de 1922 e a
construcdo do edificio para Escola Normal. Tratando da tematica no contexto, também
consideramos, fatos relevantes localizados, em periodos anteriores ao nosso recorte
cronoldgico.

No terceiro capitulo, tratamos dos aspectos conceituais, apresentando o0s
referenciais tedricos, que nortearam a abordagem deste trabalho, o que consideramos de
grande relevancia diante de um campo ainda pouco pesquisado, onde buscamos tecer uma
analise dos conceitos de Arquitetura Escolar, Escola Republicana e o Ensino Ativo como
inicio do Escolanovismo. De modo a preparar a abordagem da analise de dados no capitulo
final.

No quarto capitulo, procedemos novamente a uma abordagem cronoldgica do
periodo em estudo, porém de modo mais especifico com relacdo aos fatos que
influenciaram diretamente a Reforma Educacional de 1922 e a construcdo do edificio da
Escola Normal, sob o ponto de vista dos dados coletados em documentacdo relevante
descrita no texto do capitulo. Buscamos ao longo do capitulo, apresentar as relagdes entre o

ideério republicano e a escola Ativa na reforma e na obra arquitetonica.
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Nas consideracOes finais, apresentamos uma visdo geral da trajetoria da
pesquisa e conclusdes alcancadas que expuseram a relacdo entre a Arquitetura Escolar
presente na edificacdo e os principios pedagdgicos que caracterizavam a Escola Ativa,
constituindo a edificacdo como marco da penetracdo de novos principios educacionais e
expressdo fisica destes principios, consolidando a relevancia da edificacdo ndo s6 para a

educacao e arquitetura cearenses, mas também para a historia da educacao brasileira.
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1 PROJETANDO A PESQUISA

Os historiadores da ciéncia agora se preocupam com
0s espacos nos laboratdrios ou nos anfiteatros de
anatomia, enquanto os historiadores do império
estudam a distribuicdo do espaco nos quartéis e
barracas. Os historiadores da arte examinam as
galerias de arte e museus ndo s6 como instituicdes,
mas como espacos; 0s historiadores do teatro
examinam o desenho das casas de Opera e de
concerto; enquanto os historiadores da leitura
prestam atencdo a organizagcdo fisica das
bibliotecas®.

Peter Burke

1.1 Trajetéria

Venho de uma familia de desenhistas e educadores. Minha tia avo, que foi
como uma segunda mée, aposentou-se como professora da rede publica, minha méae foi
aluna do Instituto de Educacdo, entidade que ja foi a Escola Normal, e ha cinco anos
concluiu Pedagogia pela Universidade Vale do Acarau. Cresci fazendo meus rabiscos em
cadernos de desenho e sempre que visitdvamos minha avd, observava dois dos irmaos de
minha mée utilizando instrumentos de desenho para construcdo civil em suas pranchetas.
Anos depois meus tios constituiram suas familias e um deles partiu para Sdo Luis no
Maranhdo onde abriu escritorio de arquitetura.

Portanto, desde cedo me familiarizei com o desenho arquiteténico, embora
durante anos o efeito da familiaridade tenha sido oposto, me fazendo preferir a liberdade
do desenho artistico ao uso de tantas réguas, compassos e gabaritos. Talvez por isso minha

decisdo de cursar arquitetura ndo tenha sido imediata.

BURKE, 2005, p.93
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Aos dezesseis anos, ja no Segundo Grau, hoje Ensino Médio, um fato muito
importante e surpreendente para mim, aconteceu. Como gostava muito da disciplina Inglés,
uma amiga de minha mae pediu que desse aulas particulares a seu filho, entdo na sexta
série. O garoto confessou logo seu horror a disciplina e combinamos uma tentativa. Com
algumas aulas comecei a perceber que conseguia fazé-lo compreender o que antes lhe era
totalmente inacessivel, como ele mesmo me afirmara. Agora comentava que finalmente
estava entendendo a matéria. Aquela experiéncia passou a ter para mim um significado
ainda hoje dificil de descrever, era fascinante vocé se perceber fazendo o outro
compreender. Apesar de minha mée ser professora, nunca tinha refletido antes sobre o
prazer de ensinar, de levar algum conhecimento a outra pessoa. Passei a dar mais aulas
particulares a outras criancgas.

Mesmo passando por esta experiéncia, que hoje tenho como um momento
fundamental de minha formacéo pessoal, ainda ndo considerava tentar vestibular para uma
licenciatura, ainda era muito jovem, considerava a vida de professor muito ardua e meu pai
me dava outros conselhos. Sendo advogado, meu pai queria que eu Seguisse sua carreira,
porém para mim, havia um empecilho grave, minha imensa timidez. O timido nunca deixa
de sé-lo, acredite, n6s apenas aprendemos a conviver com este jeito de ser, e acabamos
desenvolvendo a capacidade de torna-lo imperceptivel, mas para isso & preciso mais
experiéncia de vida do que eu tinha na época e por mais que tentasse nao conseguia me
imaginar diante de um tribunal lotado. Curiosamente, este temor nunca se manifestou ao
me imaginar diante de uma sala de aula, talvez por ser um ambiente que me traz
autoconfianca. Acredito que qualquer professor que domine seu contetdo se sinta assim.
Isto me lembra varios depoimentos que ja assisti, de grandes atores, principalmente de

teatro, que se confessam timidos, mas se sentem perfeitamente a vontade no palco.
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Meu primeiro vestibular, em 1989, foi para medicina. Confesso que minha
escolha ndo estava definida e busquei o curso apontado como o melhor sob o ponto de
vista de mercado de trabalho. Naquela época era costume o estudante tentar as trés
universidades que haviam: UECE, UFC e UNIFOR. Consegui passar para musica, na
UECE e psicologia, na UNIFOR. Apesar de meu interesse, tive que desistir destes cursos
apos iniciar outra graduacdo cujas aulas ocupavam manhd e tarde, na UFC, ap6s obter
éxito numa segunda tentativa, desta vez com mais tempo para uma escolha mais sensata.
Em meio ao processo de escolha, amigos me aconselhavam a pdr em préatica meu gosto por
desenho, até que, finalmente tomei a decisdo e conclui Arquitetura e Urbanismo pela
Universidade Federal do Ceara em 1994,

Durante o curso me apaixonei pelas disciplinas de historia da arte, observava o
Professor S& Pessoa com seu sotaque portugués inesquecivel e comecei a me imaginar
ensinando-as. Percebi que a professora estava, sempre esteve, aqui dentro e comecei a
pensar na possibilidade de exercer a profissdo de fato, sonhando um dia aprofundar meus
conhecimentos e ensinar histdria da arte.

Ao concluir minha graduacdo, logo me mudei para o Maranhdo e passei a
trabalhar com meu tio em seu escritorio, no ano seguinte comecei a trabalhar em uma
construtora. Apos trés anos em outro estado chegara 0 momento de decidir se minha
mudanga seria definitiva. Nao estava feliz, apesar de uma boa situacdo financeira, decidi
arriscar e voltei para recomecar a carreira, agora mais proxima & minha familia. Passei a
prestar servi¢co autbnomo e resolvi concluir um curso de inglés que havia abandonado para
viajar.

Alguns meses depois do meu retorno, em 1997, soube que a escola particular
onde minha mae trabalhava precisava de professor de lingua inglesa e consegui o cargo. A

professora agora tinha sua vez. O reconhecimento de meu trabalho em sala de aula me
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motivou e decidi prestar vestibular para uma licenciatura em letras-inglés, pela UECE.
Consegui a aprovagdo. Outras oportunidades em outras escolas se seguiram e passei a
lecionar arte também, para minha felicidade. Porém ainda n&o era a consumagao do sonho
de lecionar histéria da arte de forma mais profunda, para o nivel superior. Decidi que
alcancaria meu ensejo e busquei uma pés-graduacdo. Neste meio tempo me casei e
continuei prestando servico como arquiteta.

As experiéncias de sala de aula e de sala de professores, em conversas com 0S
colegas nos intervalos, fortaleceram minha identidade como educadora e como membro de
uma classe profissional que passa por tantos percalgos e é tdo merecedora de um
reconhecimento que nunca se faz, por parte das autoridades. Apesar destes fatos, o gosto
pela profissdo nos ajuda a seguir em frente. O titulo de educadora era e €, para mim, cada
vez mais caro e o ensejo de dignifica-lo me levou a iniciar uma preparacdo para 0 mestrado
em Educacdo. Apesar de ter colegas arquitetos que cursaram mestrado na area de meio
ambiente, ndo me satisfaria com este curso, apesar de, obviamente, reconhecer sua imensa
importancia.

Em 2004 conclui minha especializacdo em Metodologias para o Ensino de Arte
pela universidade Estadual do Ceara, me apresentei diante da banca com meu filho gerado
havia trés meses. Apesar de ainda imperceptivel aos outros, Thiago estava ali me dando o
apoio necessario. Parti em busca do mestrado.

O ano de 2005 sera para sempre muito especial em minha vida, pois em margo
nasceu meu filho e no final do ano fui aprovada no processo seletivo para 0 Mestrado
Académico em Educacao pela UECE, para a turma de 2006.

Meu projeto de pesquisa para 0 mestrado abordava a formacéo do professor de
arte do Ensino Médio, porém, apesar de ser questdo de grande relevancia para mim, meu

orientador, Professor Doutor José Albio Moreira de Sales me apresentou uma proposta
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que, mesmo significando o trabalho de reiniciar um processo de pesquisa do zero, foi para
mim irresistivel, pois representava uma oportunidade de significado ndo s6 profissional,
mas especialmente pessoal, de unir a arquiteta e a educadora em um momento tdo
importante de minha formagao.

Naquele momento, Professor Albio também estava desenvolvendo o projeto
Arquitetura Escolar no Ceara: O Espaco e o Cotidiano das Escolas Normais, hoje ja
aprovado pela FUNCAP/CNPq, no qual tive o prazer de colaborar com minha pesquisa. O
presente texto também faz parte deste projeto cujo arquivo de imagens, sob a designacdo
ARQENORM, ¢é bastante utilizado. De acordo com nossas investigacOes trata-se da
primeira pesquisa académica sobre a teméatica em nosso estado.

A relevancia de estudos desta natureza e, consequentemente desta pesquisa que
agora apresentamos é consideravel, ndo s6 por finalmente abordar uma éarea de pesquisa
onde pouco se tem trabalhado, mas também por representar o inicio da valorizacdo do
espaco escolar como parte do processo educativo e parte essencial da educacdo como

ciéncia.

1.2 Construindo uma Metodologia

Sendo esta pesquisa, parte do projeto Arquitetura Escolar no Ceara: O Espaco e
0 Cotidiano das Escolas Normais, observamos por meio de consultas aos bancos de
dissertacGes e teses na UECE e UFC, que a abordagem da tematica no estado, €
praticamente inédita.

No Brasil os estudos mais significativos desta tematica tiveram inicio na
década de 1990, nas regides Sul e Sudeste e centradas mais especificamente no surgimento

dos grupos escolares como reflexo do ideério republicano. No nordeste localizamos dados
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sobre o Projeto Memdria da Educacdo na Bahia, que vem se desenvolvendo ja ha 25 anos
dentro da Universidade do Estado da Bahia — UNEB. Recentemente, 0 Projeto passou a
incorporar pesquisas sobre a Arquitetura Escolar como complemento fundamental a
memoria educacional baiana, considerando as edificacbes como documentos iconogréficos
das concepcdes de escola inseridas em cada momento historico. Isto, segundo a revista
virtual Salto para o Futuro (2007) em seu Boletim 1, de margo de 2007, onde encontramos

0 artigo da Professora Doutora Jaci Maria Ferraz de Menezes °.

“Além dos objetos, constituem também elementos desta memoria da instituicdo
escolar mdsicas, fotos, filmes, videos, mapas da cidade e os proprios prédios
escolares, que formam elementos fisicos, visuais, auditivos, em movimento, e
que registram, guardam e lembram fazeres da escola.” ( MENEZES, 2007, p.24)

Estudos semelhantes vem se desenvolvendo, também a pouco tempo, no
Estado da Paraiba. Ndo encontramos dados sobre pesquisas semelhantes abordando
diretamente as escolas normais.

Diante de uma pesquisa desta natureza, consideramos importante aprofundar,
os fundamentos teéricos do tratamento metodolégico aqui empregado, no intuito de
justificar a exploracdo deste campo de estudo, diante das concepgdes que norteiam a
pesquisa historiografica.

Esta pesquisa esta inserida na historia da Educacdo, tendo por tematica a
arquitetura escolar, sendo assim, temos como referencial metodoldgico, a pesquisa
historiografica, sob a orientacdo metodologica dos conceitos elaborados pelo historiador

inglés Peter Burke’ e pelo historiador espanhol Julio Aréstegui®.

6 Professora titular de Historia e Politica da Educacdo da Universidade do Estado da Bahia — UNEB e

coordenadora do Projeto Memoria da Educagdo na Bahia.

Peter Burke, historiador inglés, Doutor pela Universidade de Oxford (1962), é professor emérito da
Universidade de Cambridge desde 1979. Especialista em Idade Moderna européia e atualidades, enfatizando a relevancia
de aspectos socioculturais em suas analises.

Julio Aréstegui Sanchez, historiador espanhol, Catedratico de Histéria Contemporanea da Universidade
Complutense de Madri e Diretor da Catedra Extraordinaria de Memoria Histérica do Século XX. E especialista em Idade
Contemporéanea, tendo se dedicado aos problemas tedricos da Histdria e de sua investigacdo e método.
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Assim sendo, para uma correta fundamentacdo sobre as dimensdes da pesquisa
historiografica aqui proposta, convém considerar como um ponto de partida, uma analise
da natureza do conhecimento histérico e sua relagdo com o conhecimento cientifico em si
diante da génese da ciéncia social.

Segundo Arostegui (2006), assim como as demais formas de conhecimento, a
ciéncia em seu aspecto logico, parte da observacdo, ou seja, do conhecimento comum das
coisas porém, para se chegar ao nivel do cientifico, é preciso percorrer uma trajetéria
orientada por um método. “ A titulo de introducdo, poderiamos adiantar que a ciéncia se
define como uma forma de conhecimento sistematico-explicativo, ndo contraditério, fatico
( ndo valorativo ) e testavel”.(AROSTEGUI, 2006, p.56) isto significa que o conhecimento
cientifico se baseia numa observacdo dirigida e organizada da realidade, levando a
construcdo de dados que possibilitem resposta a perguntas relativas a fatos e ndo a valores
passiveis de julgamento ético. Como caracteristica decisiva, o conhecimento cientifico é
testavel, ou seja, pode ser demonstrado.

Ao longo do século XIX, estabeleceu-se, sob a influéncia do pensamento
positivista e especialmente com a participagdo de Auguste Comte, a distincdo entre
ciéncias da natureza e ciéncias do homem. Porém, a necessidade do estabelecimento das
ciéncias humanas originou-se de idéias anteriores, ja durante o lluminismo. Partindo destes
principios, o desenvolvimento da ciéncia do homem abriu espaco a uma progressiva
diversificagcdo, originando ap6s constantes debates, um conjunto de ramificagdes ou
disciplinas chamadas Ciéncias Sociais e dentre estas a Historia.

Tradicionalmente, a palavra Histéria passou a designar dois aspectos: a
realidade onde se insere o0 homem, e o conhecimento e registro das situaces que
caracterizam esta insercdo. Etimologicamente, podemos associa-la diretamente ao trabalho

do pesquisador, ao observarmos o titulo da obra classica de Herddoto, istorie, vocabulo
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que significava “pesquisa”. Contudo, 0 termo passou, posteriormente, a assumir um
significado muito mais amplo, especialmente do ponto de vista paradigmético, dando
espaco a necessidade de uma melhor compreensdo da relacdo historia-pesquisa. Surge

entdo a historiografia.

“...frente ao termo Histdria que denominaria a realidade histérica. Historiografia
é, na sua acepcdo mais simples, ‘escrita da Histéria’. E historicamente pode
aludir as diversas formas de escrita da Histdria que se sucederam desde a
Antiguidade classica. Pode-se falar de ‘historiografia grega’, ‘chinesa’, ou
positivista, por exemplo, para referir-se a certas praticas bem definidas de
escrever a histéria em determinadas épocas, ambitos culturais ou tradicdes
cientificas. Historiografia seria a atividade e o produto da atividade dos
historiadores e também a disciplina intelectual e académica por eles constituida.”
( AROSTEGUI, 20086, p. 36)

O positivismo associou a definicdo de historia a descoberta do fato historico,
atribuindo a esta ciéncia uma designacdo praticamente restrita ao conjunto de operacdes
cientificas que revelam, estudam e ordenam os fatos histéricos. Segundo Peter Burke
(1992), as inovagdes surgidas para a pesquisa historica no inicio do século XX, sdo uma
reacdo ao que Thomas Kuhn® chamou de “paradigma’® tradicional”. Burke (1992)
considerando o termo util, apesar de impreciso, faz uma analise desta concepcéo,
observando que o paradigma tradicional considera a histéria, como uma narrativa dos
acontecimentos politicos do passado, oferecendo uma visdo concentrada nos grandes feitos
e grandes personagens, relegando o resto da humanidade a um papel secundario. Além
destas caracteristicas, a histdria tradicional se baseava em documentos declarados oficiais,
como detentores dos fatos reais.

Segundo Aridstegui (2006), a visdo tradicionalista perdurou até o surgimento

dos grandes paradigmas que nortearam os estudos historicos na primeira metade do século

° Thomas Samuel Kuhn (1922 — 1996 ), fisico americano especialista em histéria e filosofia da ciéncia. Publicou

em 1962, a obra de grande repercussdo académica: Estrutura das Revolugdes Cientificas. A visdo de paradigma cientifico
presente em sua obra, abriu espaco a polémica, porém possibilitou toda uma nova abordagem para os chamados Social
Studies of Science ( estudos sociais da ciéncia ), favorecendo o desenvolvimento dos estudos sociolégicos.

10 Citado por Burke (1992), Kuhn define paradigma como sendo um modelo para a pratica normal da qual decorre
uma tradicdo de pesquisa.
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XX: 0 marxismo, a escola dos Annalles e o quantitativismo. Assim sendo, diante do estudo

aqui proposto, é importante considerar:

. a historiografia como tal criou no seu seio apenas um paradigma
metodolégico original, o da escola dos Annales, cuja influéncia, por outro lado,
foi universal e determinante. Quanto ao marxismo e ao quantitativismo podemos
considera-los nicleos paradigmaticos que tém uma projecdo ampla no campo
geral das ciéncias sociais, de onde chegaram a historiografia — no caso do
marxismo com conotacdes particulares, sem duvida -, a escola dos Annales foi 0
primeiro movimento historiografico do século 20 nascido no préprio campo da
pesquisa histérica. O marxismo, por sua vez, foi a teoria das ciéncias humanas
que deu a historiografia uma dimensdo de maior alcance no campo tedrico geral
da realidade histérica. Os outros paradigmas aplicados a historiografia
procediam essencialmente de outras ciéncias, como é o0 caso do
quantitativismo.”( AROSTEGUI, 2006, p.139)

Vale salientar que no decorrer do século estes paradigmas ndo se mantiveram
totalmente a parte entre si, na realidade, alcangou-se um alto grau de prética hibrida ou
mestica.

Na primeira metade do século XX, com o advento da escola francesa ou escola
dos Annales, verificou-se uma ampliagdo da concepcdo de fonte de pesquisa. Este
movimento, comandado por Marc Bloch e Lucien Febvre, iniciou-se em janeiro de 1929
com a fundagéo da revista Annales d*Histoire Economique et Sociale. Porém, a inspira¢io
para este movimento surgiu ja em 1900 com a publicagdo de outra revista: Revue de
Syinthése Historique, dirigida por Henri Berr e também com o trabalho de Karl Lamprecht
na alemanha, ambos caracterizados pela critica a historia positivista.

A Nova Historia, tem como caracteristica, 0 interesse por toda a atividade

humana.

“A primeira metade do século testemunhou a ascensdo da histéria das idéias.
Nos dltimos trinta anos nos deparamos com varias historias notaveis de topicos
que anteriormente ndo se havia pensado possuirem uma histéria, como, por
exemplo, a infancia, a morte, a loucura, o clima, os odores, a sujeira e a limpeza,
0s gestos, 0 corpo (...) O que era previamente considerado imutavel é agora
encarado como uma “construcdo cultural”, sujeita a variagfes, tanto no tempo
quanto no espago.”( BURKE, 1992, p. 11)
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Surge um grande interesse pela historia “vista de baixo” ou a histdria da cultura
popular. A grande valorizagdo do documento oficial passa a ser contestada, pois este tipo
de documento pode representar uma visao limitada, de determinados setores da sociedade.

A difusdo do movimento se da, de fato, a partir de 1950, quando ocorre em
Paris 0 1X Congresso Mundial de Ciéncias Historicas. A partir daquele momento as novas
concepcOes historiograficas sdo universalizadas. Em 1978, alguns dos principais
representantes da terceira geracdo de annalistes, Le Goff, Nora e Chartier, publicam La
Nouvelle Histoire, uma compilacdo dos estados dos estudos historicos e do posicionamento
da escola. A partir dai, passa a evolucdo dos Annales a identificar-se com o
desenvolvimento da Nova Histéria como fendmeno. Este grupo de intelectuais passa a
possuir forte influéncia nos meios cientificos e educacionais da Franca, tornando-se
preeminente.

A caracteristica principal do movimento é a recusa a uma abordagem
superficial e simplista do acontecimento histdrico, abrindo espaco a uma nova defini¢do
de fato histérico e a novas possibilidades de abordagem para a pesquisa historica,
possibilitando o diadlogo entre a Histdria e as problematicas e metodologias existentes nas
demais ciéncias sociais, gerando uma interdisciplinaridade e, consequentemente, abrindo

novos horizontes para a histdria da educacéo.

“...Bloch e Febvre lutaram incansavelmente por uma histéria total, quer dizer,
por uma histéria centrada na atividade humana, na vida dos grupos e das
sociedades. Esbogaram, essencialmente, uma historia-problema, uma historia
que ndo caisse no refugio positivista da monografia exclusiva ou na absurda
pretensdo da filosofia da histéria — a de uma sintese a todo transe...”
(CARDOSO; BRIGNOLLI, 1983, p.471)

Desde o inicio, esta concep¢édo se converteu em um centro de dialogo, abrindo
espaco a colaboracao entre as diversas ciéncias do homem. O trabalho iniciado por Bloch e
Febvre, desenvolveu um novo tipo de metodologia, buscando a préatica alem do discurso

tedrico. Dentro destes principios, a historia passa a apresentar problemas baseados nas
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inquietacOes do presente, onde todas as formas de expressdo humana, tudo que 0 homem
toca, produz e transforma, pode ser considerado fonte de informagdo. E neste sentido, que

hoje é desenvolvido o conhecimento historico.

“Os Annales significaram, em certa medida, o estabelecimento de um
‘paradigma’ historiografico, uma nova ‘ortodoxia’, a que rechacava a
historiografia do ‘fato histérico’ mas ndo no nivel como fez o marxismo ou,
inclusive, o estrutural-quantitativismo. Um livro classico como exposicdo de
seus aportes, Faire de I'Histoire, apresentava os trés ambitos nos quais as
propostas da nova histéria podiam se manifestar: novos problemas a estudar,
novos métodos e novos campos de estudo.”( AROSTEGUI, 2006, p.147)

Partindo de uma nova concep¢éo do fato histérico, como produto das acdes do
homem, também mudou a relacdo do historiador com o documento. Ao documento escrito,
sdo incorporados outros de natureza diversificada “...tais como objetos, signos, paisagens
etc.” (VIEIRA; PEIXOTO; KHOURY 2000, p.15). Dentro deste contexto, o historiador vai
agir, ndo como um investigador da verdade do passado, mas como um “...intérprete do
passado; condicionado pelas suas opinides politicas, pela sua condicdo social, pelos valores
da sociedade em que vive.” (ABRAO, 2002, p.10). Com base nestes principios, as
possibilidades da pesquisa histérica podem ser compreendidas como um processo infinito
de aperfeicoamento do conhecimento sobre uma realidade do passado, observada sob os
mais variados enfoques, acumulando verdades ndo absolutas, mas que se relacionam e se
complementam.

As concepcles apontadas acima se coadunam perfeitamente com a proposta
tematica apresentada neste trabalho, sendo o estudo da arquitetura escolar um campo

relativamente novo na pesquisa em histdria da educacao.

1.2.1 Nova Historia Cultural
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O final do seculo XX foi marcado pela crise de paradigmas resultante do
aparente esgotamento de alguns dogmas, frente a novas proposi¢6es. Foi um periodo de
mudanca cultural que deu margem ao surgimento de novas concepcdes tedricas, levando
historiadores e cientistas sociais a denominarem o periodo de “pds-moderno” ou “tardo-
moderno”, caracterizado no campo politico, pela revisao dos elementos basicos do projeto
moderno. Segundo José Carlos Reis, os Annales iniciaram, no final dos anos 80, uma

revisao de suas posi¢Oes diante da crise das ciéncias sociais.

“ O que esta levando os Annales a repensarem suas relacBes com as ciéncias
sociais foi o resultado a que chegou a interdisciplinaridade, na pratica dos
historiadores. A historia chegou a fragmentacdo, a producdo de ‘migalhas’ de
conhecimento sobre ‘objetos-migalha’. Essa ‘vitalidade anarquica’ teria sido
fruto de uma imprecisdo nos termos das relacdes entre histéria e ciéncias sociais.
O que se pretende, nesse momento é redefinir e precisar esses termos. Nisso
consistiria a ‘reviravolta critica’ da nouvelle nouvelle histoire.” ( REIS, 2000,
p.127)

Em meio a tal crise, a histéria se encontrou diante de duas importantes
questdes a refletir: novos métodos e novas aliancas interdisciplinares com as disciplinas
ditas mais setoriais, como a Historia da Arte e a das Ciéncias. Como consequéncia destas
reavaliacbes observa-se o surgimento de novas correntes e o fortalecimento de outras,
dentre estas, o estruturalismo lingistico, iniciado com a publicacdo da obra péstuma de
Ferdinand de Saussure. Esta corrente abriu espaco a busca de uma representacao
lingtistica do mundo gerando um fendémeno que influenciou o pensamento filoséfico nos

anos 60 e se projetou sobre a teoria social e historica.

“ A influéncia de todo este complexo conjunto de idéias sobre o pensamento
historiografico manifestou-se, sobretudo, na consideracdo do ‘discurso
historiografico’, questdo a qual se encontra ligada a prdpria possibilidade de um
conhecimento objetivo da Histdria e a natureza do trabalho do historiador, se
bem que é verdade que ndo se limitou a isso. A analise da linguagem levara a
analise do discurso, e dai ao da escrita da Historia como uma forma particular de
tal discurso.” ( AROSTEGUI, 2006, p. 184 )

Outra corrente a se destacar tem sido a Histdria Cultural, concepcdo derivada

de movimentos que ja existiam na Alemanha no final do século XVIII. Segundo Burke
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(2005), a Historia Cultural passou por quatro fases: a Classica, quando os historiadores
culturais se dedicavam ao estudo das obras estabelecidas como parte dos canones; a
Historia Social da Arte, iniciada nos anos 1930; a Historia da Cultura Popular, a partir dos
anos 1960, quando ocorre uma forte influéncia da Antropologia Histérica; e atualmente, a
Nova Historia Cultural, de grande abrangéncia e complexidade.

A Nova Histéria Cultural surge nos anos 80 ligada a uma grande série de
pesquisas caracterizadas por relacionar comportamento social a expressdo cultural

mediante uma analise discursiva dos processos e um novo tratamento das fontes histéricas.

“...explicar os fatos historicos como ‘textos’ nos quais ha um conteldo
simbdlico. Essa historia cultural deixa de lado as orientagcdes anteriores na
direcdo de uma historia ‘social’ da cultura para adentrar em outra, do simbolismo
cultural, ou, claramente, da representacdo mental simbdlica dos objetos
culturais.(...) Um passo para além disso pode representar o auge do tipo de
estudos interdisciplinares, com uma marca histérica explicita, que se costumou
chamar cultural studies, nos quais torna-se chave a consideracdo simbdlica
integrada do fato cultural.”(AROSTEGUI, 2006, p.218)

Em seu estudo sobre Histdria Cultural, Burke (2005) inicia seu capitulo sobre a
Nova Histdria Cultural com o sugestivo titulo: “Um novo paradigma?”. Para Arostegui
(2006), entretanto, a Nova Historia Cultural ndo chega ainda a ser um novo paradigma,
mas sua contemporaneidade e suas concepcdes acerca do aspecto simbolico dos objetos
culturais, podem trazer novas defini¢bes para a pesquisa historica.

Peter Burke (2005) se refere a Nova Historia Cultural como NHC e afirma: “A
NHC é a forma dominante de historia cultural — alguns até mesmo diriam a forma
dominante de historia — praticada hoje. Ela segue um novo ‘paradigma’, no sentido do
termo usado na obra de Thomas Kuhm sobre a estrutura das ‘revolucdes cientificas.’...”
(BURKE, 2005, p.68). Quatro teodricos se destacam dentro desta concep¢do: Mikhail
Bakhtin, Norbert Elias, Michel Foucault e Pierre Bourdieu. Como principal caracteristica

h& uma valorizacéo das praticas:
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“...a histdria das praticas religiosas e ndo da teologia, a historia da fala e ndo da
linglistica, a histéria do experimento e ndo da teoria cientifica. Gragas a essa
virada em direcdo as préaticas, a histéria do esporte, que antes era tema de
amadores, tornou-se profissionalizada ...” (BURKE, 2005, p.78 )

Partindo destes principios, a NHC abrange diversas concepgdes, dentre estas a
Histéria da Memoria, em grande expansdo atualmente. O interesse académico por esta
temética surge em 1984, com a publicacdo da obra de Pierre Nora, Lé&s Lieux de mémoire.
Trabalhos semelhantes passaram a ser publicados, abrindo espaco a novos livros, filmes e
até programas de televisao.

Outra importante vertente da NHC ¢ a Historia da Cultura Material. Segundo
Jean-Marie Pesez (1998), esta concepcdo surge oficialmente com o decreto assinado por
Lénin em 1919, criando a Academia de Histdria da Cultura Material da Unido Soviética.
Portanto, foi dentro da visdo socialista que a cultura material iniciou sua trajetdria, como
parte de estudos sobre a concepcdo marxista das condigfes materiais de evolugdo das
sociedades. Sob o ponto de vista do materialismo historico, buscava-se situar a cultura
material relacionada ao fato socioeconémico, o que deu origem a debates polémicos sobre
limitagdes no campo de estudo.

Com o advento dos Annales, e a expansdo do dominio da pesquisa historica, a
cultura material ganha impulso e abrangéncia. Para Burke (2005), os estudos sobre cultura
material hoje, abordam principalmente um trio de temas: “alimentos, vestuario e habitacao
— e muitas vezes focaliza a histéria do consumo e o lugar da imaginacao, explorado pela
publicidade, no estimulo ao desejo por bens.” (BURKE, 2005, p. 91). Os estudos sobre a
Histdria da Habitacdo, iniciados nos anos 70, motivaram novas pesquisas sobre o espaco

na cultura material.

“...Vale a pena chamar a atencdo para a referéncia aos espacos da casa. Pode
parecer paradoxal incluir o espago na ‘cultura material’, mas os historiadores
culturais, como os da arquitetura e os gedgrafos historiadores antes deles,
chegam a ler o “texto’ de uma cidade ou de uma casa nas entrelinhas. A histéria
das cidades seria incompleta sem os estudos dos mercados e das pragas, assim
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como a histdria das casas seria incompleta sem os estudos do uso de seus
espacos interiores.

Alguns dos tedricos discutidos anteriormente neste capitulo — de Habermas
sobre os cafés como locais de discussdo politica, a Foucault, sobre o desenho das
escolas e prisdes como auxiliar da disciplina — ajudaram a chamar a atencao dos
historiadores para a importancia do espaco: sagrado e profano, publico e privado,
masculino e feminino, e assim por diante.” (BURKE, 2005, p. 93, grifo nosso)

A NHC ndo trouxe inovagOes expressivas quanto ao método, no sentido estrito
do termo, apesar de abrir espaco a grande quantidade de novas tematicas e conceitos. Foi
dentro da Historia Cultural que ocorreram as discussdes mais estimulantes sobre a pesquisa
histérica nas ultimas décadas. Esta recente preferéncia pode vir a ser passageira, porém
suas contribuicdes ja se consolidam como parte importante da trajetoria dos estudos

historicos.

1.2.2 Método

Segundo Ardstegui (2006), etimologicamente, podemos entender método como
percurso de um caminho, levando a uma idéia de processo ou forma de acdo. “Método de
uma determinada forma de conhecimento serd, pois, o conjunto de prescri¢cdes que devem
ser observadas e de decisdes que devem ser tomadas em certa disciplina para garantir, na
medida do possivel, um conhecimento adequado de seu objeto.” ( AROSTEGUI, 2006,
p.92). As questdes relativas ao método historico foram, obviamente, objeto de prolongados
debates, especialmente a partir da segunda metade do século XIX. Um dos pontos
principais destas discussdes era distingdo entre a historia como ciéncia e detentora de
método proprio, ou se havia um metodo historico & disposicdo das diversas ciéncias
sociais. Tais assuntos ndo séo, de fato, excludentes: ha um método proprio da pesquisa da

Histdria e, a0 mesmo tempo, um tratamento historico para as demais pesquisas sociais.

“Assim, pois, 0 método da pesquisa histérica é, sem dulvida, uma parte do
método da pesquisa da sociedade, da pesquisa social ou, se preferirmos, da
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pesquisa histérico-social. Portanto, 0 método do historiador coincide, em boa
medida, com o de outras disciplinas como a economia, a sociologia ou a
antropologia, por exemplo. O historiador estuda, como fazem os estudiosos
dessas outras disciplinas, fen6menos sociais. Mas existe uma peculiaridade que
da ao método historiografico sua especificidade inequivoca e é o fato de que o
historiador estuda os fatos sociais sempre em relacdo com seu comportamento
temporal.”( AROSTEGUI, 2006, p.93 )

Sendo uma pesquisa do passado, 0 método historiografico, tem que lidar com
uma série de varidveis que vao desde a globalidade de toda a trajetdria histérica da
sociedade aos problemas que possam advir das praticas de observacdo e documentacéo.
Poderemos entender melhor a especificidade do método partindo de alguns pressupostos
que abriram espaco a novos debates.

A primeira problematica surge da natureza das fontes de informacdo. Como ja
verificado, com o advento dos Annales a natureza das fontes assumiu conotacdo quase
universal. Porém, apesar destes novos aspectos, perdurou por varias décadas a idéia de que
a historiografia € a ciéncia social que ndo pode construir suas fontes, pois estas ja se
encontram feitas, cabendo ao pesquisador limitar-se a encontra-las. Porém, uma fonte de
informacao nunca € neutra, assim como dados de pesquisa ndo séo realidades espontaneas
expostas e estaticas em sua totalidade, principalmente sob o ponto de vista das novas
concepcdes, tais como, 0 avanco das pesquisas sobre a historia do presente e do cotidiano.
Assim sendo, cabe ao historiador, como qualquer outro pesquisador social, construir suas
fontes, indo além da mera descricdo do que estas expdem e, ao final do metodo de
pesquisa, tornar compreensivel e explicavel a informacdo oferecida por estas fontes.

Um segundo aspecto relevante dentro destas reflexdes € a temporalidade como
natureza do historico. Assim sendo, a utilizacdo correta do método historiografico deve

demonstrar que “ investigar e representar a histéria ndo € meramente descobrir coisas
ocorridas no passado cuja memoria se havia perdido, mas dar conta de como as sociedades

se comportam e evoluem no tempo.”(AROSTEGUI, 2006, p.95). Considerar a cronologia é
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caracteristica fundamental da pesquisa historiografica, porém, a cronologia como simples
estabelecimento de épocas historicas determinadas pelo transcorrer do tempo, ndo esgota
em si todos os fendmenos da temporalidade.

Outro ponto relevante a considerar, é a distincdo entre método e técnicas. O
método se constitui de um conjunto de principios norteadores ligados a teoria cientifica
que fundamenta a pesquisa, enquanto as técnicas sao “...as que realmente devem se adaptar
em cada caso a natureza do objeto investigado, podem ser compartilhadas e sdo
intercambiaveis entre as diferentes disciplinas.”(AROSTEGUI, 2006, p.96). Assim como
os demais trabalhos cientificos, a pesquisa em historia deve partir de um problema,
incluido em um projeto ou esbogo dos procedimentos de abordagem. Podemos entender
planejamento de uma pesquisa, como sendo: “a previsdo de adaptacéo do trabalho aos
problemas concretos do objeto pesquisado”(AROSTEGUI, 2006, p.468). Este
planejamento deve atender a trés niveis: o que queremos conhecer, como conhecer, como
validar o conhecido. Partindo destes pressupostos € que se determina o conjunto de
problemas relacionados com a pesquisa, ou seja, 0 porque dos limites cronoldgicos
determinados, a justificativa e a pergunta que fundamenta a pesquisa. Assim, como se
sabe, todo discurso cientifico deve apresentar a possibilidade de que suas conclusdes
possam ser rebatidas ou validadas.

A questdo da validacdo no que diz respeito a pesquisa historiogréfica, nos
remete diretamente a correta observacdo das fontes, pois mesmo sabendo, como ja
colocado anteriormente, que o historiador ndo esta restrito a coleta de fontes estéticas,
podendo construi-las, hd para a historiografia a possibilidade da validacdo das hipéteses
apresentadas mediante a simples leitura de uma fonte documental escrita. Tal fato reforca a

importancia da correta definicdo das fontes principais.
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A préatica da pesquisa deve passar por fases: definicdo clara de problemas,
formulacdo de hipdteses, construcao de dados, elaboracdo de explicaces e de mecanismos
para comprovar estas explicagdes. Escolhidos o problema e o objeto e definidos os
objetivos, surgirdo as hipdteses.

“...uma hipétese é algo que, por definicdo, deve ser confrontada com os dados e
que deve ser sistematicamente posta a prova.(..) As primeiras hipéteses
costumam ser imprecisas, totalmente ou em parte. Pesquisar é justamente ir
destruindo essas primeiras hipoteses e, se for preciso, mudar toda a orientacdo da
busca de novas realidades e verdades.” (AROSTEGUI, 2006, p. 478).

N&o é incomum, dentro do processo cientifico, que o pesquisador se agarre a
hipoteses negadas pelos dados, tentando salva-las mediante a construgdo de outras
hipdteses. Este tipo de resisténcia ideoldgica muitas vezes leva a graves equivocos e deve
ser conscienciosamente reconhecida e evitada.

Quanto a construcdo de dados, certamente nenhuma ciéncia pode “observar” o
passado, sendo assim, a historiografia ndo é um estudo do passado e sim, um estudo do
comportamento social temporal, ou seja, a evolucdo e comportamento das sociedades no
tempo. Sendo assim, é possivel alcancarmos esta realidade temporal mediante “vestigios,
testemunhos, reliquias” (AROSTEGUI, 2006, p. 489). O que nos remete & conceituacio

das fontes.

1.2.3 Redefinicdo das Fontes

Se a observacdo da historia é a observacdo das fontes de informacdo, os
testemunhos historicos fornecidos por estas, sdo observaveis, ou seja, sdo compilaveis,
acumulaveis, e trataveis sistematicamente. A confrontacdo entre hipdteses e fatos

naturalmente conduzira a pesquisa para a acumulacdo de um conjunto consideravel de
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dados. Porem, para que esta acumulacdo nédo seja comprometida, € preciso compreender o

que seja informacdo historiografica.

“O termo informacdo historiografica parece o0 correto para expressar
adequadamente a problematica atual das fontes histdricas. A expressdo deve ser
distinguida da ‘informacédo histérica’. Esta Gltima pode ser entendida em sua
acepcdo de conhecimento e difusdo da historia escrita, elaborada, do produto da
historiografia, que chega ao publico na forma de livros, textos diversos, cole¢des
gréaficas e outras obras ou suportes — videos, cinema. A expressdo ‘informacéo
historiogréfica’ pode compreender com menor dificuldade e com menor
possibilidade de equivocos a idéia das informagfes ‘primarias’, os testemunhos,
0s materiais de observacdo a partir dos quais o historiador estabelece a sintese
histérica.” (AROSTEGUI, 2006, p.489)

Diante do aumento da complexidade da informacg&o historica, a classificacéo

usual das fontes em primarias e secundarias, j& ndo atende mais as necessidades

contemporaneas.

“Normalmente, em uma pesquisa histérica ha dois tipos de fontes que

proporcionam os dados necessarios:

a) fontes priméarias — documentos manuscritos de arquivos; fontes impressas
(redigidas no proprio periodo pesquisado, embora publicadas muito depois,
as vezes ).

b) Fontes secundéarias — documentacgdo bibliogréfica: livros ou artigos sobre o
tema estudado, ou sobre assuntos de algum modo relacionados com ele.”
(CARDOSO; BRIGNOLI, 1983, p.485)

Dentro destes conceitos, basicamente pode-se interpretar fonte priméaria como

sendo documentos escritos e fonte secundaria como bibliografia. Porém, a propagacéo da

abertura do conceito de fontes iniciada com os Annales, levou a uma necessidade atual de

critérios de classificacdo que permitam a referéncia global a todas as fontes possiveis. Uma

nova classificagio ou taxonomia das fontes tornou-se necessaria, para uma correta

adaptacao especialmente as inovacdes tematicas que surgem na atualidade, o que remete

diretamente a presente pesquisa. Se chamamos fonte histérica “ todo aquele material,

instrumento ou ferramenta, simbolo ou discurso intelectual, que procede da criacéo

humana, através do qual se pode inferir algo acerca de uma determinada situacao social

no tempo.(AROSTEGUI, 2006, p.491), precisaremos dispor destes novos pressupostos.
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A nova taxonomia proposta busca atender a quatro critérios basicos: posicao,
intengdo, informacdo quantitativa e informacéo qualitativa. Dentro do critério posicional, a
fonte pode ser priméaria ou secundaria, porém a distincao € feita segundo sua procedéncia e
conteldo, sendo assim, esta classificacdo dependerd do tipo de pesquisa em
desenvolvimento, podendo a fonte ser priméria para determinado assunto e secundaria para
outro. Por exemplo: uma mesma cronica pode ser importante documento diante de um
tema e apenas item bibliografico diante de outro. Cabe ao pesquisador estabelecer esta
distin¢do diante da relevancia da fonte para seu trabalho.

Dentro do critério intencional, as fontes podem ser voluntérias, ou seja,
testemunhais, fontes que procedem de um ato intencional relacionado diretamente ao tema;
e fontes ndo voluntarias ou ndo testemunhais, como exemplo: um utensilio agricola
primitivo. Vale observar, se considerarmos a questdo da relevancia das fontes, que a fonte
voluntaria seria a fonte classica por exceléncia, aquela sobre a qual se costumava embasar
a reconstrucdo histdrica, porém, especialmente diante das concepcdes atuais de pesquisa,
tais como: a historia da vida privada e do cotidiano; as mais profundas inferéncias vém
sendo feitas por meio de vestigios ndo intencionais.

O critério qualitativo divide as fontes entre materiais e culturais. Esta distin¢éo

se baseia no tipo de leitura que se pode fazer da fonte em si.

“ Quer dizer, de uma fonte podem importar duas coisas: sua propria e aparente
materialidade ou a mensagem que, por meio de sua materialidade, se expressa.
Algumas fontes interessam como objetos, outras interessam por sua mensagem
do qual o proprio objeto é mero suporte. Normalmente, toda fonte interessa por
ambos 0s aspectos, mas ambos podem e devem ser separados por critérios
taxonémicos. (AROSTEGUI, 2006, p. 500)

Fontes culturais sdo, portanto, quase todas as existentes, com excecdo das
fontes arqueoldgicas, cujo valor informativo esta contido primordialmente em sua propria

materialidade.
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Como ultimo critério temos o quantitativo, que divide as fontes entre seriadas e
ndo seriadas. As seriadas sdo as fontes costumeiras das técnicas quantitativas de analise das

fontes englobando dados estatisticos, ou seja:

“...aquela material ou cultural, que é composta de muitas unidades ou elementos
homogéneos, suscetiveis de serem ordenados, humericamente ou ndo. (...) Ha,
ou pode haver, uma extrema variedade de fontes seriadas ou suscetiveis de
seriacdo: desde um fichario policial a contabilidade de uma empresa, de um livro
de protocolos de um notario aos anuarios estatisticos de varios anos.”
( AROSTEGUI, 2006, p.502)

Ja as fontes ndo seriadas, sdo aquelas admitidas tradicionalmente como parte
das técnicas qualitativas, tais como: crdnicas, memdrias, entrevistas, documentos
diplomaticos, vestigios arqueoldgicos.

Diante destes aspectos podemos observar que a relacdo entre tema e fontes é
sempre dialética. E esta relacdo que dita o transcorrer da pesquisa. Frente a este dialogo
assumimos como “fontes adequadas para um tema aqueles conjuntos documentais capazes
de responder a um ndmero maior de perguntas, com um numero menor de problemas de
fiabilidade, de equivocidade, ou melhor, adaptacdo aos fins da pesquisa e suscetiveis de
usos mais proveitosos.” (AROSTEGUI, 2006, p.511). Entdo, dentro dos critérios acima
explanados, submeteremos a documentacdo escrita e o apoio bibliografico a ser trabalhado
a uma organizacdo e arquivamento em conformidade com estas definicdes. Utilizaremos
também os critérios taxonémicos aqui apresentados para validar e classificar uma fonte
fundamental & natureza deste trabalho. Definimos entdo, a edificacdo que hoje abriga o
Colégio Justiniano de Serpa e o discurso arquitetdnico que ele propde diante da pesquisa,

como fonte principal, classificada como: primaria, voluntéria, cultural e ndo seriada.

1.2.4. Procedimentos Técnicos
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Frente aos propdsitos aqui expostos, utilizaremos nesta pesquisa técnicas
qualitativas para a coleta e andlise dos dados. Segundo Ardstegui (2006), as técnicas
qualitativas trabalham com dados que ndo sdo expressos numericamente, ou seja, conceitos
agrupaveis em classes ou categorias, organizados tipologicamente em funcdo de sua
qualidade e caracteristicas, resultando sempre em informacdes verbais. H& quatro técnicas
classificadas segundo sua natureza: observacdo documental, técnicas arqueoldgicas,
técnicas filolégicas™ e pesquisa oral. Dentre estas, consideramos adequada & esta pesquisa
a utilizacdo da observacdo documental, devido ao recorte cronolégico.

Antes de abordarmos a observacdo documental, convém estabelecer aqui uma
conceituagdo de documento. Ja reconhecemos que fonte para a historia pode ser qualquer
tipo de documento existente, qualquer realidade que possa representar um
testemunho,vestigio ou reliquia, em qualquer linguagem. Assim sendo, utilizamos
definicdo de documento presente no texto de Lucien Febvre, *citado por Jacques Le Goff
(1996).

“..A histéria faz-se com documentos escritos, sem divida. Quando estes
existem. Mas pode fazer-se, deve fazer-se sem documentos escritos, quando nédo
existem. Com tudo o que a habilidade do historiador lhe permite utilizar (...)
Signos. Paisagens e telhas. Com as formas do campo e das ervas daninhas. Com
os eclipses da lua e a atrelagem dos cavalos de tiro. Com os exames de pedras
feitos pelos gedlogos e com as analises de metais feitas pelos quimicos. Numa
palavra, com tudo o que, pertencendo ao homem, depende do homem, serve o
homem, exprime o homem, demonstra a presenca, a atividade, os gostos e as
maneiras de ser do homem...” (FEBVRE, 1949 apud LE GOFF, 1996, p. 540)

Partindo destes principios, consideramos também como documento a
linguagem arquitetdnica presente no edificio construido para ser a Escola Normal em 1922,
abrangendo sua representacdo simbolica de uma idéia e de uma época de renovagdo

educacional.

Anélise de contetdo e estudos lingisticos.
FEBVRE, L. Vers une autre histoire, em “Revue de métaphysique et de morale”, 1949, Ed. 1953, p.428
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A coleta de documentacdo escrita e bibliografica teve inicio no segundo
semestre de 2006. No segundo semestre de 2007, procedemos sua analise. Como
documentacdes escritas, foram consultados textos de estudos tedricos sobre histéria da
educacdo, historia social e historia da cidade de Fortaleza. Além de dados presentes nos
textos publicados em livros, artigos e revistas, também virtuais, em nosso trabalho
utilizamos jornais da época e textos da legislacdo educacional brasileira, que fazem
referéncia direta a historia da educacdo, formacdo de professores e arquitetura escolar.
Foram consultados acervos particulares de livros e imagens, acervos do Arquivo Publico e
das bibliotecas da Universidade Estadual do Ceara — UECE, da Universidade Federal do
Ceara — UFC, Biblioteca Publica Menezes Pimentel, Bibliotecas da Academia Cearense de
Letras, do Instituto Histérico e Antropoldgico do Ceard e do Seminario da Prainha. Do
ponto de vista conceitual, utilizamos como norteadores de nossa a abordagem, os estudos
dos espanhdis Antonio Vifiao Frago e Agustin Escolano, e dos brasileiros Marcus Levy
Albino Bencostta, Rosa Fatima de Souza e Jorge Nagle. Também utilizamos
documentacao fotografica abordando imagens referentes ao objeto de estudo, ao longo do

periodo cronoldgico estabelecido e atuais.



44

2 O CONTEXTO COMO ESTRUTURA

Somente pela educacdo do povo, manteremos o
Brasil unido, forte e livre.®

2.1 Da Republica Velha ao Estado Novo

No presente capitulo, buscamos contextualizar, sob o ponto de vista historico, o
periodo determinado como recorte cronoldgico da pesquisa, ou seja, 1922 a 1934, no Brasil
e no mundo. Abordamos, obviamente, os fatos relevantes anteriores, de modo a expor com
maior clareza os fenbmenos sociais e politicos que influenciaram o periodo, compondo o
ambiente onde se deu a reforma educacional cearense de 1922 e a construcdo do edificio
para Escola Normal.

O inicio da década de 1920 pode ser considerado um dos periodos mais
significativos da historia da educacdo cearense. Especialmente no decorrer de seus
primeiros cinco anos, pode-se observar o resultado da conjuncéo de fatores, tais como: 0
entusiasmo educacional republicano e a chegada do movimento da educagdo nova,
trazendo uma redefini¢do das idéias de educagdo. Estes novos pardmetros educacionais,
aqui instalados de forma pioneira, rompem a estagnacdo educacional que se observava
anteriormente.

Segundo Jorge Nagle (2001, p.322) “A reforma cearense pode ser considerada
pioneira quanto a penetracdo do ideario escolanovista nos sistemas escolares estaduais e do

Distrito Federal.”

13 Frase gravada em 1922 sobre a porta interna da Escola Normal do Ceara (Hoje Colégio Justiniano de Serpa).

Permanece ali até hoje.



45

Naquele momento historico, observou-se o inicio de um movimento de
renovagdo contextualizando uma nova configuragdo da escola, como um lugar de
desenvolvimento humano integral. “Surgem os educadores de profissdo, em sua maioria
influenciados pelas idéias da Escola Nova. (...) iniciativas concretas sdo desencadeadas em
varios pontos do Pais.(...) De modo geral, estas a¢Ges incidiram sobre a escola priméria e a
formacéo de seus professores ou, mais especificamente, sobre o curso normal” (VIEIRA;
FARIAS, 2003, p.83). Diante deste quadro, concentramos esta reflexdo sobre o ensino
primario e o ensino normal. Partindo deste principio, consideramos a construcdo da nova
Escola Normal em 1922, importante marco daquele momento de transi¢do, sendo o
primeiro ambiente projetado especificamente para a formacdo de professores sob a
influéncia da escola nova.

Para melhor compreenséo da importancia de tais fatores e da dindmica da
educacdo cearense na época, ndo se pode proceder a uma analise isolada do cenéario
histérico e politico do final do século XIX, inicio do periodo republicano, quando uma
atmosfera de Belle Epoque incidia sobre Fortaleza, como conseqiiéncia da influéncia
francesa que caracterizou a época, e onde se inicia a definicdo da nova identidade

historica da capital no século nascente.

2.1.1 Renovagéo e Irreveréncia

A politica educacional praticada durante o Império sofreu duras criticas
especialmente no inicio do periodo republicano. De acordo com José Carlos Libaneo
(1998, p. 90), os estudos pedagdgicos naquele periodo sé vieram a ocorrer apds 1835, com
a criacdo das Escolas Normais no Rio de Janeiro, Bahia, Pard, Ceara e Sdo Paulo. Porém,

precérias e pouco eficazes para atender sua funcdo de formacao de professores.
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No inicio século XIX, 0 movimento constitucionalista europeu se difundia por
todo o mundo ocidental. Orientado por seus aliados a demonstrar interesse em trazer
organizacao e desenvolvimento ao Brasil, D. Pedro | convoca uma assembléia constituinte.
Apesar de convocada pelo imperador, a assembléia tornou-se palco para maior exposi¢cdo
das reivindicagdes de seus opositores, 0s membros do Partido Liberal.

Apesar da cobranca do proprio imperador, por uma legislagdo para a educacédo
ja no inicio dos trabalhos, muito pouco se pensou a respeito, dentro da constituinte. De
acordo com o trabalho de Favero (1996), houve a proposta de um concurso para a criagdo
de um tratado educacional para a mocidade brasileira e foi apresentado elogiado projeto
pelo deputado Martin Fco. Andrada e Silva, por fim postergado devido a novos
acontecimentos politicos. Também é apresentada proposta para a criacao de universidades.
Porém, ambas as questBes se perderam em meio a discursos vaidosos e prolixos sobre
premiacdes e localizacdo geogréfica.

Temendo as constantes manifestacGes da oposicdo dentro da constituinte, D.
Pedro | dissolve a assembléia apds seis meses de trabalho pouco produtivo. Em seguida
cria um Conselho de Estado encarregado de redigir uma constituicdo sob orientagdo de
propostas do proprio imperador. Desta forma é outorgada a Constituicdo Imperial de 1824,
onde foi implantado o poder moderador, que dava ao imperador direitos quase ilimitados.
Quanto a educacdo, o que se observa de significativo, é a determinacdo da gratuidade da
instrugdo primaria, porém, o que se observa efetivamente, é apenas um reconhecimento da
educacgdo como um direito subjetivo.

Com a abdicacédo de D. Pedro | e a forte centralizacdo presente na constituicdo
outorgada de 1824, os liberais logo entraram com uma proposta de reforma constitucional.
Em 21 de Agosto de 1834, é promulgado decreto incorporado a Constituicdo como Ato

Adicional, por meio do qual, se implanta a autonomia das provincias, com suas proprias
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assembléias legislativas, as quais caberia administrar a instrucdo puablica. Esta
descentralizacdo educacional presente no Ato Adicional, sofreu varias criticas e abriu
espaco para davidas sobre a prépria competéncia privativa ou concorrente das assembléias
provinciais.

O Visconde de Macaé, ministro do Império, apresenta em 1848, relatério onde
aponta causas para a péssima situacdo da instrucdo publica: falta de qualificacdo de
professores e péssimos salarios para a profissdo, deficiéncia de métodos e instalacGes
precérias. No relatério de 1866 a descentralizacdo é responsabilizada pelo abandono da
instrucdo elementar. Novas criticas e propostas foram apresentadas, porém sem
prosseguimento. Observando os fatos, ndo se pode simplesmente culpar a descentralizagao
pela omissdo politica diante da educacéo publica. Com ou sem a autonomia das provincias,
é pouco provavel que as classes dirigentes viessem a mostrar real interesse pela questéo.

E interessante observar a cadeia de influencias entre acontecimentos, muitas
vezes remotos. A Guerra Civil nos EUA eclode em 1861, atingindo as lavouras
algodoeiras daquele pais e favorecendo o grande aumento da exportacdo de algodao
cearense a partir daquela década. A politica centralizadora do Segundo Reinado dirige o
comércio de exportacBes para as capitais das provincias. No Ceara, de acordo com
Sebastido Rogério Ponte (2004), isto vem a mudar as perspectivas da “pequena e atrasada”
Fortaleza, sobrepujada, até entdo, por Aracati. A pequena capital inicia, neste momento,
um periodo de desenvolvimento significativo.

Com a instauracdo da Republica, em 24 de Fevereiro de 1891, é promulgada
sua primeira constituicdo. A nova ordem juridica contemplava o liberalismo, direitos civis
e politicos, a laicidade e o federalismo, onde as provincias passam a ser Estados.

A instrucdo publica primaria, continua a cargo de Estados e municipios, 0

Ensino Secundario ficou dirigido pelos Estados e aberto a interferéncia da iniciativa
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privada e da unido. O ensino superior ficou a cargo da unido, aberto aos estados e tambem
a iniciativa privada. Quanto a laicidade, é determinada uma posicao néo religiosa na escola
publica, onde se observa a separacio de Estado e Igreja. E mantido o principio da
gratuidade a cargo dos Estados, porém a obrigatoriedade ndo é apoiada, com base numa
intencdo de incentivo ao esforgo individual de cada um.

Em 1893, inicia-se em S&o Paulo a implantagdo das Escolas Graduadas ou
Grupos Escolares, correspondendo a “ ...um novo modelo de organizagdo administrativo
pedagdgica da escola priméaria.” (BENCOSTTA, 2005: 100). Este fato representou o inicio
do desenvolvimento da arquitetura escolar no Brasil e influenciou iniciativas em outros
estados, embora tenha avancado lentamente e atingido pequena parcela da populagéo
devido a eterna caréncia de recursos, principalmente para investir na formagdo adequada
de professores.

A Terceira RepUblica Francesa', segundo Marcus Bencostta (2005), teria sido
uma das fontes de inspiracdo para o ideério republicano brasileiro. Naquele periodo, Paris,
alcada a posicdo de maior centro cultural europeu, ditava modismos. A Franca passava por
um periodo de grandes inovacbes e desenvolvimento cientifico, que provocaram o
surgimento do que se chamou, uma “era de ouro”, influenciando toda a cena cultural e
trazendo um novo modo de pensar e viver o cotidiano. Era o florescimento da cultura
boémia e bucdlica, mais tarde conhecida como a Belle Epoque francesa. E também neste
momento, que se iniciam manifestagdes pelos direitos dos trabalhadores e se renova o
pensamento educacional. Com o fim da monarquia, 0s intelectuais republicanos,
obviamente, influenciados pelo ideal de escolarizacdo iluminista de Jules Ferry, ministro

da Instrucdo Publica e presidente do Conselho da Terceira RepUblica Francesa, passa a ver

14 A Terceira Republica Francesa ocorreu entre 1871, com o fim da guerra entre Franga e Prussia, e 1940, inicio

da ocupacdo nazista.
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0 desenvolvimento da instrucdo como a base da civilizacdo. “...esse esforco de

escolarizacdo se tornou uma das maiores mitologias da historia contemporanea francesa.”
(BENCOSTTA, 2005, p.96). No Brasil, os planos para a concretizagdo de tais ideais
permanecem mergulhados em debates infrutiferos ainda por muitos anos.

J& durante as uUltimas décadas do século XIX, a influéncia francesa se faz sentir
na capital cearense, antes mesmo da consolidacdo republicana. Seu auge, em 1890,
segundo Ponte (2004), trouxe a implementacdo de novos costumes e equipamentos
tecnoldgicos, influenciando intelectuais, politicos e elites enriquecidas pelas novas
oportunidades de comércio, a por em pratica reformas significativas, no intuito de trazer a

“civilizagdo”, sindbnimo de progresso e modernizagéo, dentro daquele contexto.

“Para tanto, ndo bastaria apenas dotar a cidade de equipamentos e servigos
modernos: era necessario “civilizar” e “domesticar” a populacao, sobretudo os
setores populares, cujos habitos e costumes eram tidos como rudes e selvagens
pelos agentes daquele processo civilizador. (...) era criado o Asilo de
Mendicidade para confinar idosos pobres e mendigos. Desta forma, tudo e
todos que pudessem macular a imagem asséptica, produtivista e aformoseada de
Fortaleza, foram sendo estrategicamente confinados em locais afastados: (...) 0s
doentes contagiosos, para o Lazareto da Lagoa Funda; (...) os loucos, para o
Asilo da Parangaba; (...) os retirantes, para os abarracamentos na periferia; (...)
as Orfas e desvalidas, para o Patronato de Maria Auxiliadora para Mocas Pobres
(1922) e Asilo Bom Pastor (1928); as meretrizes para o Arraial Moura Brasil
(anos 20 em diante).” (PONTE, 2004, p. 179)

Desta forma, as familias abastadas interessadas no progresso e projecao
nacional da cidade e do Estado, como via de aumento de lucros, exerce seu controle e
impde sua hegemonia, manifestando externamente o interesse no conforto da populagéo e

subliminarmente reiterando seu dominio.

“ O exilio do leproso e a prisdo da peste ndo trazem consigo 0 mesmo sonho
politico. Um é o de uma comunidade pura, o outro, o de uma sociedade
disciplinar. Duas maneiras de exercer poder sobre os homens, de controlar suas
relacbes, de desmanchar suas perigosas misturas. A cidade pestilenta,
atravessada inteira pela hierarquia, pela vigilancia, pelo olhar, pela
documentacdo, a cidade imobilizada no funcionamento de um poder extensivo
que age de maneira diversa sobre todos os corpos individuais - € a utopia da
cidade perfeitamente governada.” (FOUCAULT, 1987, p.164)
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E importante a observacio de determinados fatos do periodo, que tragam um
painel mais vivido do estilo e carater da populacdo daquela época, e que podem ajudar a
compreender o espirito pioneiro do povo cearense, em importantes realizagdes historicas e

educacionais.

Figura 2 - Transeuntes no passeio publico do final do século XIX. Arquivo ARQENORM

Na década de 1880, sdo construidos quatro cafés (Fig. 3), em estilo chalet
francés na Praca do Ferreira, reflexo do modo de vida parisiense como referéncia de
elegancia e modernidade também presente nos trajes das damas e cavalheiros da época
como se vé na foto do Passeio Publico (Fig. 2). O Café Java ¢ eleito o preferido da jovem
intelectualidade boémia. E 14 que nasce, em 1892, a Padaria Espiritual, movimento
literario de surpreendente postura pré-modernista, apesar de respirar a atmosfera
afrancesada da capital. Tal postura, que sé se verificaria novamente na Semana de Arte
Moderna de 1922, pode ser observada nos artigos 14 e 21 de seu programa de instalacao,
onde se Ié a proibicdo ao uso de palavras estranhas a lingua vernacula e a publicacdo de

“qualquer peca literaria em que se falar de animais ou plantas estranhas a fauna e a flora
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brasileira, como, cotovia, olmeiro, rouxinol, carvalho etc.”(PONTE,2004, p.178). O
inusitado e criativo movimento nascia com 0 “compromisso de ser uma cousa nova e
escandalosa e que sacudisse 0 meio e tivesse repercussao la fora.” (PONTE, 2004, p.177).

Compromisso realmente cumprido.

Figura 3 — Os quatro cafés da Praga do Ferreira. Fonte: CAPELO FILHO; SAN MIGUEL, 2000, p. 54)

Atitudes revolucionérias e excéntricas, como a criacdo da Padaria Espiritual e
outras agremiagdes semelhantes, atribuiram a populacdo cearense uma notoria rebeldia e
irreveréncia, aspecto que chega a ter repercussdo nacional e desagradava a igreja e as
elites. A “molecagem” estava presente no escracho, no riso galhofeiro, nas publicacGes de

sétiras e em curiosos tipos populares. Esta conduta se estabeleceu e prosperou.

“...do final do século XIX até os anos 20, ou seja: concomitante ao periodo em
que se instaura um processo de modernizacdo disciplinarizante da cidade e de
sua populacdo (...) consideramos plausivel avaliar tais pulsdes rebeldes e
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irreverentes ndo enquanto manifestagcbes puramente barbaras, como acusa A
Jandaia®, mas como uma singular e significativa forma de descontentamento e
de resisténcia expressada pela populacdo marginalizada contra aquela nova
ordem social modernizadora, autoritaria e disciplinarizante em constituicdo na
cidade , entre o final do século XIX e as primeiras décadas do século XX.”
(PONTE, 2004, p.191)

O periodo historicamente conhecido como Republica Velha, se estendeu até
1930 e se caracterizou pela influencia, ainda forte, das tradicionais oligarquias rurais. Em
cada Estado, uma familia ou grupos de familias poderosas de ricos latifundiarios, tinham o
controle da vida econdmica e politica. O federalismo caracteristico da constitui¢do vigente
dava autonomia aos estados, fortalecendo o poder destas familias. As duas mais fortes
oligarquias, em Sao Paulo e Minas Gerais, comandavam as disputas de poder e 0s jogos de
sucessdo presidencial que constituiram a chamada politica do “café com leite”. No Ceara,
comandava Antonio Pinto Nogueira Accioly, que permaneceu no comando do Estado de
1896 a 1912 por meio de despudoradas fraudes eleitorais.

A implantacdo das Escolas Graduadas em S&o Paulo, no final do século XIX,
representa para os intelectuais do novo regime, a criacdo de instituicbes baseadas nos
modernos métodos pedagdgicos e diferentes da precariedade do Império. Este fato
representou uma importante renovacdo metodoldgica, onde comeca a ser analisado o
espaco escolar.

Tréagicos acontecimentos marcam a década de 1910. Na Europa, irrompe a
Primeira Guerra Mundial, trazendo o fim do eufdrico bucolismo francés. No Ceara, a
implantacdo dos bondes elétricos (Fig. 4) da inicio a descaracterizacdo desta atmosfera. Ao
mesmo tempo, observam-se os conflitos ocorridos com a deposic¢do de Accioly entre 1912
e 1914; a terrivel seca de 1915, trazendo o medo do retorno de epidemias e 0 aumento da

criminalidade urbana, fruto do estado de penuria dos retirantes sem assisténcia; além do

15 . . L .
Revista cearense publicada no inicio do século XX
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advento de agitados movimentos grevistas a partir de 1917 e da criacdo do Partido
Socialista e do Partido Comunista. Sdo fatores que trazem transtorno a tranquilidade e

conforto das familias abastadas, marcando o declinio da Belle Epoque fortalezense.

Figura 4 — Bondes diante da Antiga Catedral Metropolitana de Fortaleza demolida na década de 30. Arquivo
ARQENORM.

Com a deposicdo de Nogueira Accioly, é eleito seu opositor Franco Rabelo,
fato que da origem a Sedicdo de Juazeiro, conflito gerado pelos coronéis acciolystas,
levando & intervencdo do governo federal, que ordena a deposi¢do de Rabelo e nomeia um
interventor, o Coronel Setembrino de Carvalho, apelidado pela irreveréncia fortalezense
“Sem ter brios” de Carvalho. Durante os anos seguintes, observou-se um revezamento do
poder entre acciolystas e opositores.

Em 1919, inicio de novo processo sucessorio a presidéncia do Estado, Epitacio
Pessoa, entdo presidente da Republica, indica para a chapa oficial, Justiniano de Serpa,
entdo deputado pelo Pard. Cearense de Aquiraz, o candidato participara das campanhas
abolicionista e republicana na década de 1880. Em 1896, perseguido pela oligarquia

acciolyna, mudou-se para o Para, onde continuou a vida politica.
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2.2 Uma Nova Educacéo na Velha Republica

Apb6s a Primeira Guerra Mundial, consolida-se nos Estados Unidos o
movimento da educacdo nova, iniciado na Europa no final do século XIX. Para que
possamos compreender 0 pensamento escolanovista, precisamos recorrer a suas origens.
Segundo José Carlos Libaneo (1991), as praticas escolares da Idade Média ainda
predominavam no seéculo XVII, “ensino intelectualista, verbalista e dogmatico,
memorizacio e repeticdo mecanica dos ensinamentos do professor.” (LIBANEO, 1991, p.
59). Porém, é neste século que a didatica nasce como campo auténomo e especifico,
quando Jodo Amds Coménio escreve a Didatica Magna — tratado da arte universal de
ensinar tudo a todos. A obra de Coménio, monge luterano, baseava-se na idéia de ensinar

a populacdo a ler e escrever tendo acesso direto as Escrituras.

...encontramos em Coménio as bases para a generalizacdo da escola a toda a
populacéo, requisito e demanda do desenvolvimento comercial, da constituicéo
das cidades e, bem mais adiante, do capitalismo industrial. (PIMENTA,;
ANASTASIOU, 2002, p. 43)

O método comeniano se fundamenta na perfei¢do divina da natureza e em seu
processo evolutivo. Trabalha-se o ensino partindo do simples para o complexo e dividido
em etapas.

E também no século XVIII, que ocorre a segunda revolucdo didatica, quando
em 1762, Jean Jacques Rousseau escreve sua obra Emilio ou da Educacéo, dando origem a
um novo conceito de infancia, a partir do qual, a crianca passa a ser vista como um ser
dotado de particularidades e ndo mais, apenas um adulto em miniatura. Rousseau
considera 0 ensino como um processo natural, guiado pela experiéncia, interesse e

desenvolvimento interno do educando.
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As ideias de Coménio e Rousseau influenciaram varios pedagogos nas décadas
seguintes, como Pestalozzi e Herbart. Foi o suico Henrique Pestalozzi*® quem colocou em
pratica grande parte dos conceitos de Rousseau, desenvolvendo o Método Intuitivo.
Johann Friedrich Herbart'’, pedagogo alemdo, criou um sistema pedagdgico baseado na
acumulacdo de idéias consideradas corretas, colocando o professor como guia e
organizador do processo de instrucéo.

A soma destas influéncias contribuiu sobremaneira para a formacdo do
pensamento pedagdgico na época, compondo 0s conceitos que nortearam a educacdo na
Europa até o século XIX. Estes conceitos se difundiram tornando-se conhecidos como

Pedagogia Tradicional.

“A Pedagogia Tradicional, em suas varias correntes, caracteriza as concepgdes
de educacdo onde prepondera a agdo de agentes externos na formacéo do aluno,
0 primado do objeto de conhecimento, a transmissdo do saber constituido na
tradicdo e nas grandes verdades acumuladas pela humanidade e uma concepgéo
de ensino como impressao de imagens propiciadas ora pela palavra do professor
ora pela observagéo sensorial.” (LIBANEO, 1991, p.61)

Segundo Demerval Saviane (2006), a Pedagogia Tradicional se caracteriza
pelo intelectualismo, o mestre-escola € o encarregado da “grande obra” educacional. A
escola tem como centro, o trabalho do professor, o qual, deve transmitir gradualmente o
acervo cultural considerado como essencial. Aos alunos, cabe absorver os conhecimentos
dogmaticos transmitidos. O objetivo da escola é a formacéo intelectual e moral dentro de

uma metodologia expositiva.
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Henrique Pestalozzi desenvolveu o Método Intuitivo, colocando em prética grande parte dos conceitos de Jean

Jacques Rousseau, 0s quais deram origem a um novo conceito de infancia, a partir do qual, a crianca passa a ser vista como

um ser dotado de particularidades e ndo mais, apenas um adulto em miniatura.
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No final do século XVII, surge o trabalho de Johann Friedrich Herbart, pedagogo alem&o influenciado por
Coménio, Rousseau e Pestalozzi. Herbart deu origem a Pedagogia Cientifica, de grande influéncia na didatica do século XIX.
O Método Herbartiano destaca a importancia do professor no processo de ensino e se baseia na psicologia cientificista da
época. Segundo este método, a finalidade da educacéo é a moralidade. Educar significa instruir para o bem e para o dominio
de si. Ao professor cabe introduzir idéias corretas na mente dos alunos e controlar seus interesses a medida em que, vai

construindo uma massa cumulativa de conhecimentos, pré-estabelecidos como adequados e importantes.
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Com o desenvolvimento industrial europeu no seéculo XIX e o interesse pela
formagdo de mdo de obra, busca-se um sistema educacional mais eficiente que atenda a
esta demanda. Esta sutil imposicdo do poder das elites abre espaco a valorizacdo de
ciéncias voltadas para o desenvolvimento infantil, tais como; a pedologia e a psicologia.

As idéias de Rousseau somadas a estes novos estudos, inspiraram o
movimento de renovacdo educacional que se difundiu no inicio do século XX, em
oposicdo a Pedagogia Tradicional. Apesar das influéncias semelhantes em suas origens,
este novo movimento, hoje conhecido como Escolanovismo, criticava a escola tradicional
e sua educacéo pela instrucdo, defendendo o ensino ativo, baseado na experiéncia do aluno

como fator de desenvolvimento de suas potencialidades.

“ Nao se refere a um s6 tipo de escola, ou sistema didatico determinado, mas a
todo um conjunto de principios tendentes a rever as formas tradicionais do
ensino. Inicialmente, esses principios derivaram de uma nova compreensao de
necessidades da infancia, inspirada em conclus@es de estudos da biologia e da
psicologia. Mas alargaram-se depois, relacionando-se com outros muito
numerosos, relativos as fungBes da escola em face de novas exigéncias,
derivadas de mudangas da vida social.” ( LOURENGCO FILHO, 1978, p.17)

No Brasil, ao longo da Primeira Republica, de acordo com Libaneo (1998,
p.90) a formacdo de professores sofre um misto de influéncias da visdo catolica,
pestaloziana, herbartiana, e positivista. Ha pouquissimo interesse pela pesquisa académica
e quase nenhum pela formacao de professores. Dados do inicio do século apontam 75% de
analfabetos. A escola é uma instituicdo elitizada, o destino das classes menos favorecidas é
a fabrica e a lavoura. Os estudos sobre educacdo colocam a pedagogia como ciéncia
unitaria da educagdo. A pedagogia é vista como dividida em: geral, de cunho teorico-
especulativo e especial, de cunho pratico e aplicado. Esta visdo é dominante até o advento
das reformas escolanovistas, nos anos 20.

As experiéncias educacionais que vieram a ser conhecidas como Escolas

Novas, tiveram inicio, segundo Lourenco Filho (1978), em 1880, em instituicdes privadas
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na Inglaterra, Franca, Suica, Polénia e Hungria. Pouco depois, importantes estudos sobre a
psicologia infantil passaram a ser desenvolvidos pelos médicos Maria Montessori na Italia
e Ovidio Decroly na Bélgica. Tais experiéncias levaram a publicacéo de trabalhos relativos
a aprendizagem experimental e levaram aos primeiros ensaios de mensuragdo da
capacidade mental dos individuos. No Brasil, a primeira experiéncia ocorreu ja em 1897,
embora de curta duragdo, com a criacdo de um laboratério de psicologia no Pedagogium®®,
Rio de Janeiro.

Em 1889, o numero de participantes do movimento ja é suficiente para levar a
criagdo do Bureau Internacional des Ecoles Nouvelles, na Europa, sob a direcdo de
Adouphe Ferriére, com a participacio de Edouard Claparéde e Pierre Bovet e,
posteriormente, de Jean Piaget e Robert Dottrens.

O movimento escolanovista chega aos Estados Unidos apds a Primeira Guerra
Mundial, e encontra ressonancia no pragmatismo americano. Segundo Egidio Francisco
Schmitz (1980, p. 1) “Pode-se dizer que o pragmatismo se iniciou com Charles Sanders
Peirce (...) durante as vividas conversagdes filosoficas de seu clube informal em Harvard,
nos inicios de 1870. O pragmatismo como doutrina ja tem, pois, mais de cem anos.” A
iniciacdo do pragmatismo ja foi atribuida por muitos a William James e a John Dewey,
porém estes fildsofos sofreram sua influéncia ja existente. Coube a Dewey, a aplicagdo do
pragmatismo a educagao.

De acordo com Libéneo (1991), véarios autores classificam as tendéncias
pedagdgicas em dois grandes grupos, as de cunho liberal e as de cunho progressista. No
Brasil, a predominancia da Pedagogia Liberal Tradicional, “ vai dos jesuitas até 0s anos

que precedem o lancamento do Movimento dos Pioneiros da Educacio Nova” (LIBANEO,

Museu pedagdgico onde eram realizados estudos sobre a pedagogia cientifica.
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1998, p. 87). Assim sendo, a Pedagogia Liberal Renovada Progressivista, ou Movimento
da Escola Nova se difunde no Brasil apds o advento da Republica.

Com o inicio do periodo republicano brasileiro, inspirado na Terceira
Republica Francesa observou-se a difusdo de um ideério que promove 0 novo governo
como precursor de um verdadeiro desenvolvimento para a na¢do por meio da educacao.

O discurso civilizatorio republicano desencadeou “o aparecimento de inusitado
entusiasmo pela escolarizacdo e de marcante otimismo pedagdgico” (NAGLE, 2001,
p.134) partindo da crenca de que a multiplicacéo das escolas e a disseminacéo da educacgéo
a grandes camadas da populacdo seria colaboracdo fundamental ao progresso nacional,
colocando o Brasil entre as nagdes mais desenvolvidas. Surge a crenca na reforma da
sociedade por meio da reforma do homem. E a escolarizacdo passa a ser vista como
instrumento decisivo de aceleracdo do desenvolvimento. Consequentemente, abriu-se
espaco a debates e frequentes reformas educacionais. Devido a descentralizacdo, a maioria
das iniciativas de reforma atingira os estados apenas de forma indireta.

Em 1909, Antonio Carneiro Ledo publica o livro A Educacdo™. Mais tarde,
durante a década de 20, outras publicacBes importantes sdo lancadas como reflexo da
difusdo das novas idéias, e parte de um “otimismo pedagdgico”, também descrito por
Nagle (2001), que somado ao entusiasmo republicano, vao dar inicio as reformas
educacionais que marcaram a década de vinte.

O ensino superior no Brasil finalmente teve inicio em 1808 com a criacdo das
escolas isoladas criadas dentro do modelo francés-napolebnico de cunho
profissionalizante, mais voltado para o ensino do que para a pesquisa. Estes cursos
faculdades visavam a formacdo de burocratas para o exercicio das funcGes estatais. De

acordo com Anisio Teixeira citado por Pimenta e Anastasiou (2002, p.61), estas

19 Segundo Otaiza Romanelli (2006), este livro foi considerado por Rui Bitencourt como primeira publicacdo

dentro do movimento escolanovista brasileiro.



59

caracteristicas eram reflexo da divergéncia entre os enciclopedistas e os membros da
Universidade de Paris considerados reacionarios. No Brasil, estas divergéncias se
manifestaram entre intelectuais em busca de renovacéo para o ensino e oficiais das forgas
armadas, ainda influenciados pelo positivismo. Esta questdo se refletiu especialmente

sobre a implantacdo das universidades.

A influéncia do ideério positivista, no grupo de oficiais que proclamou a
Republica, foi um fator que contribuiu, sobremaneira, para o atraso na criacdo de
universidades no Brasil.(...) a universidade era considerada, pelos lideres
politicos da Primeira Republica(1989-1930), uma instituicdo ultrapassada e
anacrbnica para as necessidades do Novo Mundo. Em funcdo disso, eram
francamente favoraveis a criagdo de cursos laicos de orientacdo técnica
profissionalizante. (SOARES, 2002, p. 33)

Com isto, a primeira universidade brasileira veio a surgir somente em 1920. A
Universidade do Rio de Janeiro, constituia-se de uma reunido das faculdades
profissionalizantes ja existentes, mantendo suas caracteristicas.

Porém, ja em 1916 surgia na Escola Politécnica do Rio de Janeiro uma reacao
antipositivista gerando debates sobre pesquisa e ensino que encontraram apoio entre 0s
intelectuais, especialmente na segunda metade da década de vinte.

No inicio dos anos 20, a educacdo brasileira encontra-se sobre a vigéncia da
Reforma Carlos Maximiliano, que perdurou de 1915 a 1925. Esta quarta proposta de
reforma federal veio a corrigir parte das determinac6es polémicas da Reforma Rivadavia
Corréa de 1911, onde o carater oficial do ensino fora suprimido e foi dada total autonomia
aos estabelecimentos, representando um verdadeiro retrocesso na evolucdo, ja precaria do
Sistema Educacional. O decreto de 1915 *“...reoficializou o ensino, reformou o ensino
secundario e regulamentou o superior na Republica”. (VIEIRA, 2003, p.79)

A valorizacdo da escolarizacdo também abre espaco para debates sobre a
formacéo de professores e a reformulacéo do ensino normal, afinal, diante da disseminacgéo

do otimismo pedagogico, “...0 ensino primario vale o que valerem seus professores, e 0
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valor destes estara, necessariamente, em funcdo do ensino normal.”(NAGLE, 2001,
p.282). Em decorréncia ocorrem, especialmente entre 1920 e 1929, profundas alteracfes
sobre os dispositivos legais que regiam a instrugdo publica em diversos estados, buscando
a ampliacdo da rede escolar, criacdo e reforma de instituicdes, melhoria nas condicdes de
funcionamento das escolas existentes e até a criacdo de novos 0rgdos técnicos para maior
eficiéncia da organizagao administrativa escolar.

Porém, é importante frisar que as alteracBes introduzidas ndo se constituiram
apenas em uma reforma de modificacdo e ampliagdo dos equipamentos existentes. De
acordo com Jorge Nagle (2001), houve principalmente uma remodelagao para a estrutura e
orientacdo das praticas escolares. “ ... a historia da instrugcdo publica nos estados e no
Distrito Federal, na década de 1920, é também, e principalmente, a historia da penetracéo
do ideério da Escola Nova nos seus sistemas escolares.” ( NAGLE, 2001, p. 245).
Buscava-se a substituicdo do modelo educacional vigente e entdo considerado obsoleto,
pelos novos principios da Escola Nova.

Duas proposic¢des fundamentais marcaram as iniciativas de reforma do ensino
primario: o combate ao analfabetismo e a difusdo da escola primaria para a maioria da
populacdo em idade escolar. Para isso, também foram feitas alteragdes importantes no
sistema administrativo.

Dentre as reformas estaduais, as mais importantes, segundo Nagle (2001),
ocorreram em S&o Paulo, Ceara, Bahia, Minas Gerais, Rio de Janeiro e Pernambuco. Do
ponto de vista cronoldgico, a primeira a ser implantada foi a Reforma Paulista em 1920,
coordenada por Sampaio Déria. Implantada dentro de principios doutrinarios de natureza
politica e influenciada pela corrente nacionalista paulista, esta reforma se caracterizou por
refletir um ideario puramente republicano, buscando o combate ao analfabetismo e a

formacdo de uma consciéncia civil patriética. A preocupacdo com uma reformulagéo
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pedagdgica ainda ndo estava, de fato, presente na proposta de Doria, 0 que coloca a
Reforma Cearense em 1922, como primeira a buscar implantar os novos principios
pedagdgicos que caracterizaram o escolanovismo.

O ensino normal sofre transformac6es profundas segundo Nagle (2001), a
escola normal “moderna” vai se estruturar neste periodo. Os cursos complementares
passam a ter a importante missdo de proporcionar uma elevagdo do nivel da escolarizacdo
normal, como forma de atender as exigéncias emergentes de melhor formacdo. Partindo
deste principio, estes cursos virdo a se estabelecer posteriormente como um segundo ciclo
do grau médio. Todo este processo, encaminha o inicio da profissionalizacdo do curso
normal, levando a definicdo de um conteldo de preparo técnico-pedagdgico, onde se
observa a inclusdo de disciplinas tais como: anatomia e fisiologia humanas, pedagogia,

historia da educacdo, sociologia e psicologia.

2.2.1 A Reforma Cearense

A década de vinte traz importantes inovacdes nas mais diversas areas. A
imagem a seguir mostra o Teatro José da Alencar (Fig. 5) em meados da década, um dos
mais importantes exemplares da Arquitetura Eclética?® no Cear4 e no Brasil. Na foto
observamos a proliferacdo dos automdveis caracterizando a atmosfera da época em
Fortaleza.

Quanto a Educacdo, novas propostas se refletem significativamente no
governo de Justiniano de Serpa, no Ceara. Intelectual republicano eleito em 1920, Serpa

logo atende ao pedido do diretor da Escola Normal, trazendo para o estado um professor

20 Definida no capitulo 3.
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qualificado para a catedra de Psicologia e Didatica da Escola Normal, o paulista Lourenco

Filho.

Figura 5 - Teatro José de Alencar nos anos 20. Arquivo ARQENORM

Mesmo havendo influéncia de S&o Paulo na Reforma Educacional cearense de
1922, esta vai apresentar caracteristicas diferentes. Apesar de ser cronologicamente a
segunda, dentre as que marcaram a década de 20, de acordo com Nagle (2001), esta
Reforma foi pioneira quanto a penetracdo do ideario escolanovista e, consequentemente,
da Escola Ativa.

A Escola Normal, como institui¢do, foi implantada no estado em 22 de margo
de 1884. Ja de inicio, ocupa sede propria, situagdo privilegiada e incomum para a época,
sendo instalada defronte & antiga Praca Marqués de Herval, hoje Praca José de Alencar. %

Quanto ao trabalho pedagdgico, no inicio de suas func¢des a Escola Normal do
Ceard segue as diretrizes do Regulamento da Instrugdo Publica de 1881. Em 1885 é

expedido o Regulamento proprio da instituicdo, tendo como base “...uma organizagdo

21 Nesta edificacdo, que fica ao lado do Teatro José de Alencar, atualmente funciona a sede do IPHAN - Instituto

do Patrimonio Histérico e Artistico Nacional.
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curricular propedéutica, centrada nas grandes areas de conhecimento.” (VIEIRA, 2002,
p.140). Porém, o que se observa, segundo Vieira e Farias (2002), é um quadro de
abandono do ensino por parte do governo e falta de investimento efetivo na educacgéo
publica, que se reflete na formacéo precéria das normalistas. Apds o curso, as professoras
geralmente assumiam um papel simplesmente presencial, enquanto os alunos liam a
Cartilha Nacional e “entoavam” em voz alta a Tabuada ou a Carta do ABC.

Em maio de 1922, Justiniano de Serpa convida Lourenco Filho para assumir a
direcdo da reforma da educacional no Ceara. Alguns meses depois, em agosto, seria
apresentado o novo Regulamento da Instrucdo Publica, juntamente com o inicio da
construcdo da nova sede da Escola Normal. O projeto, acompanhado e influenciado pelo
novo Diretor da Instrugdo Publica, foi encomendado a José Gongalves da Justa, engenheiro
cearense educado na Europa.

Em julho de 1923, gravemente enfermo, Justiniano de Serpa entrega o cargo.
Um més depois vem a falecer no Rio de Janeiro. Assume o vice Ildefonso Albano, que se
dedica a dar continuidade a reforma e a acordos politicos para a préxima sucessao. Apesar
das disputas estaduais, mais uma vez a interferéncia federal é decisiva. O presidente da
republica, Artur Bernardes, indica como candidato oficial o Desembargador José Moreira
da Rocha.

A administragdo do novo presidente do Estado, conhecido intimamente como
“Moreirinha”, mostrou-se uma das piores da histéria cearense. Eleito como candidato de
consenso, logo demonstrou total apoio aos conservadores acciolystas, perseguindo
brutalmente seus opositores. Seu governo, entre 1924 e 1928, foi marcado pelo
recrudescimento das intrigas partidarias, nepotismo, clientelismo e corrupcao.

Lourengo Filho permanece no Estado até 1924, quando € levado ao

afastamento por motivos familiares. Os efeitos da auséncia de apoio politico a



64

continuidade da reforma e de um governo realmente interessado na educacao, ja se fazem
sentir em 1925, quando se inicia uma aparente descaracterizacdo das reformas implantadas
por falta total de apoio politico. A Escola Normal ainda resiste devido ao trabalho de Jodo
Hippolyto.

Em 1925, o intendente indicado por “Moreirinha”, Godofredo Maciel, decide
fazer reformas na Praga do Ferreira abrindo espaco ao transito (Fig. 6). A introdugdo dos
automoveis e bondes elétricos no inicio da década anterior, havia trazido consigo a
velocidade e os problemas de trafego. Toda uma rede de postes elétricos precisou ser
instalada para o funcionamento dos bondes, afetando a harmonia e o visual aformoseado
das ruas. Com a reforma da praca, sdo demolidos os quatro cafés de estilo francés e o

jardim 7 de Setembro.

“A demolicdo dos cafés e do Jardim na Praca do Ferreira, simboliza assim o
fim da vigéncia da belle époque em Fortaleza. Signos da inauguracdo da
modernidade em Fortaleza, datada do final do século e marcada pelos ideais de
“civilizacdo” e “aformoseamento” urbano, aqueles equipamentos conviveram
romantica e harmoniosamente com o ritmo compassada de bondes puxados por
burros e charretes em volta da praca.” (PONTE, 2004, p.185)

St e

Figura 6 - Praca do Ferreira apds a reforma de Godofredo Maciel. Arquivo ARQENORM.
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Esta mudanca, cuja ressonancia € maior por ocorrer no centro da cidade, marca
o fim de uma era. Vistos como obstaculos a uma nova realidade, estes amplos e bucélicos
equipamentos ndo tinham mais espaco diante do ritmo frenético que agora se estabelecia
no novo século.

Os fatos que marcaram o0s primeiros anos da década de 1920 mostram o
potencial revolucionéario daquele momento histérico, especialmente sobre a educacéo,
praticamente em completa estagnacdo no periodo imediatamente anterior.

O impulso dado pelo pensamento escolanovista, embora passivel de criticas,
foi um significativo marco de evolucdo na educagdo cearense, que se refletiu
imediatamente sobre o aumento de matriculas a partir daquela década. O registro de
matriculas no ensino publico primario, durante o periodo, de acordo com Vieira e Farias
(2002), demonstra que, enquanto no inicio do século XX, 0s nimeros se mantiveram em
torno de 10.000; nos anos 20 ha uma duplicacdo destes nimeros, chegando a 26.048
matriculas registradas em 1924. Obviamente, diante da populacdo em idade escolar na
época, este crescimento é de representatividade minima, porém, atesta pela primeira vez,
uma significativa evolugdo no panorama educacional do Ceara.

Os primeiros anos da década de 20 representam o fim de uma era, porém,
marcam 0 inicio, apesar de ainda praticamente a passo lento, da sistematizacéo

educacional no Estado.

2.3 O Manifesto

Em 1924, um grupo de educadores reunidos no Rio de Janeiro, entdo Distrito
Federal, criam a Associacao Brasileira de Educacdo — ABE, com a proposta de atuar ndo

como 6rgdo de classe, mas como um movimento, visando sensibilizar o poder publico e 0s
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demais educadores para a real problematica da educacdo no pais. Entre seus fundadores
encontravam-se “Heitor Lira, José Augusto, Antdnio Carneiro Ledo, Venancio Filho,
Everardo Backeuser, Edgard Sussekind de Mendonga e Delgado de Carvalho”
(ROMANELLLI, 20086, p.128).

Em 1925, Anisio Teixeira coordena Reforma Baiana, de acordo também, com
0s principios escolanovistas. Em 1928, Teixeira viaja aos Estados Unidos onde conhece
John Dewey, cujas concepcdes o influenciam profundamente. A partir de seu retorno, as
idéias do filésofo americano passam a ser mais fortemente difundidas entre os intelectuais
escolanovistas brasileiros. Paralelamente, a ABE tornou-se o centro divulgador do
movimento, conseguindo realizar varias Conferéncias Nacionais de Educacdo a partir de
1927.

“ No plano ideolégico, as conferéncias realizadas pela ABE representavam o
confronto de duas correntes opostas: a dos reformadores, que se batiam pelos
principios acima citados, e a do grupo chefiado pelos catolicos, que viam na
interferéncia do Estado um perigo de monopolio e na laicidade e co-educacéo,
uma afronta aos principios da educacéo catolica.”( ROMANELLI, 2006, p.130)

Inspirado nos debates e conferéncias da ABE, foi organizado o Manifesto dos

Pioneiros da Educacdo Nova em 1932, trazendo importantes consequéncias:

“De toda parte comecaram a surgir aplausos e protestos, mas sobretudo foi
agucada a curiosidade e estabelecido o didlogo social entre reformadores,
educadores, politicos e poder publico, em torno das questdes educacionais e dos
aspectos que publicamente assumiam as reformas.

A inconsisténcia, porém, acompanhou a execuc¢do dessas reformas e
movimentos. E isso por causa de seu principal defeito: eram reformas regionais,
parciais, portanto. N&o faziam elas parte de uma politica nacional de educacéo,
estando, entdo, sujeitas a todas as conseqiiéncias advindas de reformas limitadas
a segmentos do territorio e da populacdo e sujeitas as instabilidades do poder
publico local, e inseridas num contexto territorial, demogréafico, econémico,
politico e cultural desigualmente desenvolvido.”(ROMANELLI, 2006, p.130)

O Manifesto provocou um recrudescimento das divergéncias entre
conservadores e liberais. Os intelectuais escolanovistas passaram a sofrer acusacdes

exageradas de defensores do materialismo e do comunismo e outras sem sentido, gerando
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confusdo para a opinido publica. Apesar destas desavencas, os trabalhos de disseminacgéo
da Pedagogia Nova continuaram. Ainda em 1932, Anisio Teixeira assume a obra de
reformulacdo pedagodgica no Distrito Federal, que havia sido iniciada por Fernando de
Azevedo, colocando em préatica uma politica de democratizacdo do ensino.

O governo Vargas, inicialmente apdia as reformas e abre caminho a
importantes progressos educacionais com a Constituicdo de 1934, porém, a criagdo do
Ministério da Educacédo e Saude, trouxe desapontamento aos educadores da ABE diante da
priorizacdo da criacdo de cursos superiores de formacao docente para o ensino médio e do
abandono do projeto de uma universidade voltada para a pesquisa. Em compensacéo surge,
neste mesmo ano, a Universidade de S&o Paulo. Criada pelo Estado e livre do controle
federal, esta instituicdo finalmente deu inicio aos trabalhos de pesquisa universitaria no
Brasil.

Em 1935 é criada a Universidade do Distrito Federal sob a orientacdo de
Anisio Teixeira, entdo Diretor de Instrugdo. O surgimento desta instituicdo significou um
grande passo para os educadores liberais inspirados no escolanovisno de Dewey e
defensores das atividades de pesquisa. Entretanto, 0 momento histérico marcado pelo
autoritarismo da Ditadura Vargas ndo permitiu a continuidade do trabalho, levado a
extingdo em 1939 com transferéncia de seus cursos para a Universidade do Rio de Janeiro.

A partir de 1935, como conseqiiéncia da crise politica mundial e seus

desdobramentos, passa a ser implantado o Estado autoritario.

“A ‘caga as bruxas’ se intensificou a partir de 1935. No inicio de 1936, Paschoal
Lemme, que vinha trabalhando com cursos noturnos para adultos sob a
supervisdo de Anisio Teixeira, foi preso.(...) cuja Unica acusacdo foi a de
organizar cursos para operarios na Unido Trabalhista, (...) Estava encerrada a
intocabilidade dos chamados ‘profissionais da educacdo’. Deu-se, assim, mais
uma rachadura no edificio do ideario liberal que insistia na educagdo enquanto
‘drea técnica’ e neutra perante os conflitos politicos.”(GHIRALDELLI JR.,
1990, p.92)
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Com a implantacdo do Estado Novo, os intelectuais liberais se dividiram, esta
cisdo arrefeceu a continuidade dos trabalhos propostos, levando a uma diluicdo do
movimento no Brasil, abrindo espaco a novos movimentos em prol da educacdo, dentro de

um posicionamento mais politizado.
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3 SURGE A ARQUITETURA ESCOLAR NO BRASIL

Em regra geral, a localizacdo dos edificios escolares
deveria funcionar como ponto de destaque na cena
urbana, de modo que se tornasse visivel, enquanto
signo de um ideal republicano, uma gramatica
discursiva arquitetdnica que enaltecia o0 novo
regime?.

Marcus Levy Albino Bencostta

3.1 Arquitetura, Espacgo e Tempo

Neste terceiro capitulo, abordamos os referenciais tedricos mais importantes,
utilizados na composicdo deste trabalho. Sendo um campo ainda pouco pesquisado, a
anélise destes conceitos assume relevancia consideravel.

Em seu papel como lugar fisico da educacdo, a escola é o espaco em sua
dimensdo educativa. Segundo Frago e Escolano (1998, p.74) “ O espaco ndo é neutro.
Sempre educa. Resulta dai o interesse pela analise conjunta de ambos os aspectos - o
espaco e a educacdo — a fim de se considerar suas implicacdes reciprocas”. Partindo deste
principio, 0 espaco torna-se a categoria de partida para este estudo.

Segundo Bruno Zevi (1989, p.18), o espaco “..ndo pode ser representado
perfeitamente em nenhuma forma, ndo pode ser conhecido e vivido a ndo ser por
experiéncia direta, € o protagonista do fato arquitetdnico. Tornarmo-nos senhores do
espaco, saber ‘vé-lo’, constitui a chave que nos dard a compreensdo dos edificios.” O
espaco arquitetdnico ndo é o produto da conjuncéo de larguras, comprimentos e alturas dos

elementos construtivos que o delimitam, e sim produto do ambiente interior “...em que 0s

homens andam e vivem”(ZEV1,1989, p.18).

2BENCOSTTA, 2005, p. 97
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Espaco e tempo se relacionam de forma profunda. A realidade do objeto nao se
restringe as trés dimensdes da perspectiva. Para atingir a integralidade do objeto, seria
necessario um namero infinito de perspectivas partindo de infinitos pontos de vista. Este
deslocamento sucessivo do angulo de visdo levou a percep¢do do tempo como “quarta
dimenséao”.

“Em arquitetura — raciocinou-se — existe 0 mesmo elemento “tempo”, ou
melhor, este elemento € indispensavel a atividade de construcdo: da primeira
cabana, da primeira caverna do homem primitivo a nossa casa, a igreja, a
escola, ao escritorio onde trabalhamos, todas as obras de arquitetura, para serem
compreendidas e vividas, requerem o tempo da nossa caminhada, a quarta
dimensdo.” ( ZEVI, 1999, p. 23)

Sendo também obra de arte o objeto arquiteténico reflete 0 momento histérico
de sua concepcdo, neste refletir, apresenta grande carga simbdlica, englobando ndo sé
questdes politicas, sociais e econdmicas, mas tambeém aspectos psicoldgicos inerentes a
sociedade de cada época retratando influéncias de mitos, arquétipos, preconceitos e

valores.

“A cada época corresponde um tipo de mentalidade artistica. Por isto, se existe
uma determinada bagagem de idéias em uma cultura, corresponde também a
uma determinada estética. Se tomarmos, por exemplo, o romantismo, o
analisaremos dizendo que é um movimento particular da historia do homem, que
representa o predominio do sentimento sobre a razdo. (...) A arte ndo € apenas a
glorificacdo do belo, do significativo, mas a relagdo implicita que existe entre o
fato social e a sua expressdo.” ( MOSQUERA, 1976, p. 63)

Segundo Marc Jimenez (1999) em seu estudo sobre a estética, Marx, Nietzsche
e Freud buscaram determinar 0s mecanismos implicitos que explicariam a trajetoria do
homem ao longo da histéria. “E por esta razdo que procuram identificar o mecanismo
escondido que explique sua evolugdo. Para Marx, este mecanismo € econdmico; para
Nietzsche ele é religioso, moral e cultural. Para Freud, ele é psicoldgico e repousa no
inconsciente.” (JIMENEZ, 1999, p. 258). Sendo assim, para Jimenez (1999), se a atividade

humana é motivada por aspectos como a busca de conforto material e psiquico, a criagéo
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artistica ainda representa um enigma. Afinal, o que leva certos individuos a atribuir forma

a sua imaginacao e sentimento. Este fenbmeno remete ao “choque estético” potencial de

toda obra artistica.

“Mas este enigma diz respeito também a relagdo entre a obra de arte e aquele
que diante dela, sente uma emocdo particular, positiva ou negativa, atracdo ou
repulsdo. Esta relacdo ndo pode ser puramente intelectual. O choque estético que
as vezes ‘agarra poderosamente’ deve ter como origem o fato de eu reconhecer
uma semelhanga, um parentesco, entre as emocdes e as intencbes expressas pelo
artista e as minhas préprias.” (JIMENEZ, 1999, p. 259)

Sendo assim, o objeto artistico tem poder ndo s6 de refletir aspectos de uma

época historica e toda a sua complexidade, mas também de influenciar profundamente o

observador. Tal concep¢do também ¢é reforcada sob o ponto de vista da psicologia da

Gestalt na obra de Wolfgang Kohler ( 1968 ). Analisando a capacidade de percepcao

humana a partir de estimulos e efeitos relacionados a aspectos psicologicos é observada a

influéncia de imagens e fen6menos.

“ Nossa analise tem uma conseqiiéncia que ndo foi mencionada até agora. Se o
organismo de um ser humano pode emitir estimulos que ddo origem a fatos
perceptivos ‘com ingredientes psicoldgicos’, ndo ha razdo para que os estimulos
gue vém de outras fontes nunca sejam capazes de causar efeitos semelhantes.
(...) Tais expressdes sdo empregadas também com relagdo a paisagens, ao
aspecto das ruas de uma cidade e assim por diante.(...) O homem moderno nao
atribui tais experiéncias a uma tempestade ou paisagem, e, no entanto, ouve a
ameaca na trovoada e a benevoléncia em algumas paisagens.” (KOHLER, 1968,
p. 141)

Estes aspectos atestam a importancia da analise da Arquitetura Escolar para a

ciéncia da Educacdo. Tais principios se somam a concep¢do de Frago e Escolano (1998),

para 0s quais, espaco e tempo sdo categorias fundamentais para a compreensdo da agao

escolar. O espago-escola vai além de simples cenério concebido dentro de pressupostos

exclusivamente formais, onde atuam os participes do processo educacional.

“A arquitetura escolar é também por si mesma um programa, uma espécie de
discurso que institui na sua materialidade um sistema de valores, como os de
ordem, disciplina e vigilancia, marcos para a aprendizagem sensorial e motora e
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toda uma semiologia que cobre diferentes simbolos estéticos, culturais e também
ideoldgicos.” (FRAGO; ESCOLANO, 1998, p. 26)

A partir desta perspectiva, 0 espaco escolar deve ser analisado como uma
construcdo cultural plena de significados, transmitindo estimulos e valores enquanto impde
suas determinacOes disciplinares. A analise de Michel Foucault (1987) descreve
claramente os mecanismos de controle e dominacdo utilizados pelas instituicdes
disciplinares, dentre as quais, a escola. O tempo, como fator educativo, esta presente como
mais um agente disciplinador, por meio da programacdo de atividades inspirada na
regularidade da norma eclesiastica que caracterizava as escolas catolicas e influenciou as
instituicbes modernas, reforcando a microfisica da organizacdo arquitetbnica dos
compartimentos de trabalho, originando uma ordem sistematica e subliminar que passou a

compor o curriculo.

“Toda uma problemaética se desenvolve entdo: a de uma arquitetura que nédo é
mais feita simplesmente para ser vista (fausto dos palacios), ou para vigiar o
espaco exterior (geometria das fortalezas), mas para permitir um controle
interior, articulado e detalhado — para tornar visiveis 0s que nela se encontram;
mais geralmente, a de uma arquitetura que seria um operador para a
transformacdo dos individuos: agir sobre aquele que abriga, dar dominio sobre
seu comportamento, reconduzir até eles os efeitos do poder, oferecé-los a um
conhecimento, modificd-los.”( FOUCAULT, 1987, p. 144 )

Dentro deste contexto, as saidas blogueadas e os altos muros, como itens de
controle, sdo substituidos pela organizacdo dos elementos arquiteténicos na composicéo de
cheios e vazios, e das transparéncias e aberturas previamente calculadas.

Com o advento da Republica ocorre o surgimento dos grupos escolares e o
gradual desaparecimento das aulas isoladas, compondo uma nova organizacdo do tempo
escolar. O reldgio torna-se presenca obrigatdria na sala de aula ditando inicio e término do
tempo determinado para cada disciplina, e coordenando o processo de trocas de
professores e disciplinas. O bom uso do tempo em sala de aula passa a ser objeto de

debates e estudos.
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A distribuicdo do tempo ndo estava presente apenas na ordem do dia, surgem
calendarios escolares ja na reforma da instrucdo pulblica de Sdo Paulo em 1920,
determinando a distribuicdo de feriados, férias e reposicdo de aulas para ndo interferir no
tempo prescrito para o ano letivo. Sobre estes fatos Luciano de Faria Filho e Diana Vidal

(2000) comentam:

“A distribuicdo do tempo escolar em aulas, periodos, anos e cursos indica
também uma concepcdo sucessiva e parcelada do ensino. Segmentados, 0s
conhecimentos se acumulam, sem necessariamente se relacionar. O tempo
escolar se associa as horas em que se permanece na escola, contabilizadas em
sinetas, recreios, cadernos, da mesma maneira que nos ponteiros do rel6gio. O
que se faz durante este tempo é o objeto em disputa. Como se gasta ou usa o
tempo de estada escolar é o que cada vez mais se pGe em xeque a medida que se
alteram as demandas sociais.” ( FARIA FILHO; VIDAL, 2000, p. 32)

Logo se evidencia a dificuldade de atendimento a demanda sempre crescente
de escolas para o atendimento da populacdo, levando a um desdobramento das horas de
aula com a criagdo de dois e, posteriormente, trés turnos oficialmente estabelecidos.
Segundo Ester Buffa e Gelson Pinto (2002), em Sdo Paulo observou-se o inicio deste

processo.

“...conforme os habitos sociais entdo vigentes, estabeleceram-se cinco horas
didrias de aula, com um intervalo de trinta minutos: no inverno, das 10 as 15
horas e no verdo, das 9 as 14 horas. Quando, a partir de 1908, foram adotadas
medidas de desdobramento do periodo de aulas dos grupos escolares, com um
turno pela manhad e outro a tarde, instaurou-se uma polémica em torno dos
horérios das fungdes escolares e argumentos relativos a mudanga necessaria dos
hébitos das familias eram apresentados.” ( BUFFA; PINTO, 2002, p. 52)

A coordenacdo do tempo se alia a distribuicdo do espaco na sala de aula, agora
instalada em edificagOes organizadas arquitetonicamente para o atendimento das fungdes
prescritas. A sala de aula passa a ter suas dimensdes regulamentadas e a apresentar uma
organizacao espacial carregada de representacOes subjetivas de hierarquia, com mobilia
geralmente fixada no piso e cada aluno com seu lugar estabelecido para todo o ano letivo.

N&o € rara a presenca de um piso elevado para o professor diante do quadro negro, como
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principal instrumento de trabalho. Espagos externos sdo demarcados para recreacdo e
festas civicas, pré-estabelecidas no calendario escolar.

Segundo Frago e Escolano (1998), o espaco em sua funcdo educativa se
apresenta como um lugar percebido, onde esta percepcao em si, ja é parte de um processo
cultural. Por este motivo, o ser humano tende a perceber, de fato, o espaco elaborado,
construido, dotado de significados. “A escola seria, assim, um espaco demarcado, mais ou
menos poroso, no qual a analise de sua construcdo, enquanto lugar, s6 é possivel a partir
da consideragdo historica daquelas camadas ou elementos envolventes que o configuram e
definem.”( FRAGO;ESCOLANO, 1998, p. 81). A interpretacdo deste espaco € o resultado
do valor didatico de sua dimensdo simbolica. Tomando por base a especificidade da

modalidade de arquitetura que se insere neste espaco, Albio Sales (2005) afirma:

“..tendo por base o conceito geral elaborado por Lucio Costa. Portanto,
entendemos por arquitetura escolar, uma construcdo concebida com o propésito
de abrigar atividades de educacdo e formacdo humana, através da distribuicdo
destas em espacos projetados ou adaptados para atender a um programa e
curriculo pedagdgicos, em acordo com a cultura e a sociedade de um
determinado tempo e lugar.” ( SALES, 2005, p.83)

Partindo destes principios, se justifica a importancia da compreensdao do
espaco criado pelo homem ao longo da historia, para a propria compreensdo da histéria em
si. Nesse sentido o estudo da arquitetura escolar, como parte importante do estudo da
historia da educacdo, nos ajuda a compreender a relagdo entre educacdo e sociedade no

tempo e no espaco.

3.2 A Escola Republicana

A definicédo de escola, enquanto instituicdo educativa, tem se alterado diversas

vezes, de acordo com a passagem das formas de se pensar a educacdo. Assim como as
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demais tipologias arquitetonicas, as primeiras edificacbes escolares eram simples
adaptacdes de espacos criados para outras finalidades. Durante o periodo imperial no
Brasil, a maioria das escolas publicas funcionava na prépria residéncia do professor.
Muitas funcionavam em salGes paroquiais, edificios comerciais e até em casas de camara e
cadeia. Geralmente eram ambientes totalmente inadequados, salas abafadas e escuras cujo
aluguel era despesa do mestre-escola.

Com o advento da Republica, em 1891, o grande objeto de discurso de
intelectuais e politicos, sob a influéncia dos ideais franceses, é o aprimoramento da
civilizagdo por meio da educacdo. A criagdo de uma escola moderna, higiénica e
verdadeiramente republicana, formadora de cidaddos e marcada pelo discurso médico-
pedagdgico acerca da eugenia®®, segundo Marcus Levy Albino Bencostta (2005, p.106),
passa a ser a esperancga de progresso nacional. Surge a crenca, na possibilidade de reforma
da sociedade por meio da reforma do homem e a escolarizagdo passa a ser vista como
instrumento decisivo.

Obviamente, estas novas concepgOes abriram espaco a debates e freqientes
reformas educacionais. Este entusiasmo pela educacdo caracterizou especialmente a
década de 20. Partindo destes novos principios, ha transformacdes radicais no papel do
educador, na natureza do programa escolar, na nocdo de aprendizagem, nos métodos e
técnicas de ensino, ou seja, nas instituicdes escolares de forma geral.

Tais fatores determinaram o inicio do desenvolvimento de uma arquitetura
escolar publica, onde 0 espaco passa a ser pensado dentro de uma finalidade exclusiva e de
acordo com as novas concepc¢des pedagdgicas. A escola surge entdo, como o lugar da
educacao, definindo-se paralelamente a compreenséo de sua estrutura fisica como espaco

social e cultural, abrindo campo para o propdsito de demonstrar uma correspondéncia

= Ciéncia que estuda as condicdes mais propicias a evolugdo bioldgica do ser humano.
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intencional entre a relevancia dada a educacao, pelo discurso republicano, e o dominio

ocupado por esta.

3.2.1 Higiene e Urbanismo

A arquitetura escolar sob a influéncia da nova pedagogia, vai se caracterizar
pela valorizagdo do conforto ambiental. Dentro deste contexto deve-se entender conforto,
ndo como uma manifestacdo de comodidade, mas como a criagdo de acomodagOes
propicias a concentracao, higiene e organizacdo de um espaco voltado para a facilitacdo e

0 bom aproveitamento dos estudos.

“a questdo da higiene geral dos edificios escolares ndo passou desapercebida (...)
baseada nos pressupostos de uma pedagogia compreendida como moderna,
enfatizava a importancia do ar puro, da luz abundante e de uma adequada
localizacdo sanitaria, requisitos indispensaveis (...) reproduzem a ténica de um
discurso da engenharia médico-pedagdgica, que procurava determinar a maneira
mais adequada de se construir edificios pudblicos para fins escolares.”
(BENCOSTTA, 2005, p. 107)

Segundo Silvana de Sousa Pinto (2003) o higienismo tambeém estava presente
nas escolas cearenses naquela época. Este aspecto ja se manifestava antes mesmo da

Reforma de 1922.

“Na década de 1920, prospectos de propaganda higiénica foram distribuidos em
todas as escolas publicas. Eles continham regras praticas de higiene, com
conselhos e admoestacdes consideradas ao alcance de todos. A educacdo
higiénica era considerada uma necessidade indeclindvel de ordem social.”
(PINTO, 2003, p. 202-203)

O convivio com a natureza era parte da visdo higienista e segundo Frago e

Escolano (1998) se adequavam perfeitamente ao emprego do ensino ativo.

“A localizacdo da escola é por si mesma uma variavel decisiva do programa
cultural e pedagégico comportado pelo espago e pela arquitetura escolares. A
proximidade a natureza e a vida postulada pelos institucionalistas favorece, entre
outras agdes e estimulos, o jogo em liberdade, o ensino ativo, a utilizagao
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didética do entorno, a contemplagdo natural e estética da paisagem, a expansao
do espirito e dos sentimentos...” (FRAGO; ESCOLANO, 1998, p. 32)

A localizacdo da escola, portanto, deveria se fazer em local de destaque na
cidade, dando acesso fécil aos alunos, porém colocada em &reas situadas entre as grandes
vias de acesso, ou seja, estaria no nucleo dos centros urbanos, porém isolada de grandes
movimentacOes e cercada de area verde. “ ...as escolas deviam se instalar no centro das
populacdes, ainda que isoladas das vias publicas e num lugar adequadamente arejado,
agradavel e com boa comunicacdo com todos os lugares de onde vinham os alunos.”
(FRAGO; ESCOLANO, 1998, p. 33). A implantacdo da nova Escola Normal no centro de
uma praca e com localizacdo de destaque em Fortaleza, atende aos requisitos citados,
como se vé na imagem a seguir (Figura 7).

A imponéncia destinada as escolas tornaria facil que fossem distinguidas
claramente em meio aos demais edificios. A escolha dos terrenos ndo era casual, ja fazia
parte da concepcdo dos projetos arquiteténicos. Em bairros das capitais ou em cidades do
interior, as escolas, como simbolos de distingdo cultural, se integravam aos nucleos
compostos pelas principais instituicbes, tais como: prefeitura, igreja matriz, agencia
bancéria, correios, e afins.

“ A selecdo do terreno para a construgdo do edificio escolar era criteriosa:
quadras inteiras ou grandes lotes de esquina que proporcionassem uma
visualizagdo completa do edificio e permitissem multiplos acessos. A entrada
nobre, situada na fachada da escola, utilizada pelos alunos apenas em dias de
festas, era secundada por entradas laterais separadas para meninos e meninas.”
( BUFFA; PINTO, 2002, p. 44)

Esta intencdo modernizadora republicana atingiu a grande maioria das capitais
brasileiras. Consequentemente a localizacdo urbana da escola torna-se questdo de grande
importancia dentro deste contexto. Segundo Frago e Escolano (1998), o IV Congresso
Internacional de Arquitetura Moderna, em 1933, recomendou a localizacdo das escolas

entre as grandes vias de comunicagédo, também como elemento dominante sobre as demais



78

construcgdes proximas. Deste modo, o edificio escolar atuaria como simbolo de um esforco

daquela comunidade em favor da cultura.

A localizacdo da escola é por si mesma uma variavel decisiva do programa
cultural e pedagégico comportado pelo espaco e pela arquitetura escolares. (...)
De modo definitivo, o urbanismo e a arquitetura ofereceriam assim uma
completa cobertura para alcangar as finalidades da educacdo, passando a ser
parte do programa pedagégico. (...) A partir dessa localizacdo nuclear, a escola
projetaria seu exemplo e influéncia geral sobre toda a sociedade, como um
edificio estrategicamente situado e dotado de uma inteligéncia invisivel que
informaria culturalmente o meio humano-social que o rodeia. (FRAGO;
ESCOLANO, 1998, p. 32)

Figura 7 - Fotografia aérea da Escola Normal na década de 30. Arquivo José Capelo Filho

Segundo Bencostta (2005) e Souza (1998), estando a politica de construcGes
escolares promovida pelos governos republicanos, interessada em elevar estes edificios a
altura da importancia atribuida a educagdo naquele momento histérico, a arquitetura
escolar passa a incorporar dimensfes simbdlicas e pedagdgicas, presentes fisicamente em

um aspecto monumental caracterizado por elementos arquitetdnicos comuns a maioria das
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edificacdes de vulto construidas naquele periodo, em varias capitais brasileiras (Figuras 8,
9 e 10), tais como: imponentes porticos de entrada marcados por degraus, piso sobre
pordo, altas platibandas®, fachadas decoradas com frisos neocléssicos® e esquadrias

emolduradas, compondo um bloco de estatura elevada e imponente.

Figura 8 - Instituto de Educacéo, antiga Escola Normal, Belo Horizonte 1930. Fonte: FABRIS, 1987, p. 134.

Tais caracteristicas compuseram principalmente o estilo arquitetdnico
conhecido como Ecletismo, onde a nobreza atribuida a elementos do neoclassico somou-se
a outros detalhes de acabamento de estilos variados da historia da arquitetura, compondo
fachadas rebuscadas. O estilo ¢ de dificil definicdo, sendo assim, consideramos como

conceito o texto de Liberal de Castro (1987).

“Na época do neoclassicismo e do romantismo, a procura de inspiracdo em
periodos histéricos enraizados no passado havia conduzido, em termos de
arquitetura, a busca de modelos em obras de dias remotos.

Com o tempo, chegara-se & conclusdo de que ndo apenas se deveriam reproduzir
isoladamente os estilos antigos, num exercicio de historicismo, mas mistura-los,

selecionando-se neles o que parecesse melhor.” ( CASTRO, 1987, p.214)

24 . . . R
Mureta de alvenaria macica ou vazada, construida no topo das paredes externas de uma edificacdo,

contornando-a acima da cobertura e que se destina a proteger ou camuflar o telhado e compor ornamentalmente a

fachada.

25 O Neoclassicismo foi um movimento intelectual surgido na Italia nos fins do séc. XVIII e comego de XIX,

que preconizou o retorno do estilo classico (greco-romano) nas artes de forma geral.
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Figura 9 - Antiga Escola S&o José, Rio de Janeiro 1904, hoje demolida. Fonte: FABRIS, 1987, p. 45.

No caso das edificacBes destinadas a educacao, geralmente as plantas baixas
apresentam disposi¢cdo periférica em “U” (Fig. 11) com patio aberto e jardim central
viabilizando a ventilagdo e o convivio com a natureza, aconselhados pelos novos

pressupostos pedagdgicos.

Figura 10 - Colégio Paula Soares, Porto Alegre 1914. Fonte: FABRIS, 1987, p. 270.
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Percebe-se também, diante destes aspectos, a permanéncia da inspiracdo na
disposi¢do de claustro eclesiastico. Tal disposicdo arquitetdnica seria heranca das escolas
catdlicas que, apesar de ndo admitida pelo discurso educacional republicano, se adequa ao
jogo sutil de autovigilancia das disposi¢cdes panopticas, conforme a analise de Foucault
(1987). Tal jogo torna-se extremamente relevante diante da intencéo de preservagdo moral

das futuras educadoras, como observa Germano Magalhées Junior (2005).

“As pessoas que passavam pelas calcadas dos colégios religiosos olhavam para
aquelas arquiteturas e sabiam que ali estava uma instituicdo que procurava
desenvolver e manter valores morais exemplares (...). No que concerne as
instituicdes de formagdo de educadoras, havia uma exigéncia em relagdo ao
perfil das normalistas que seguiriam a carreira de educadoras. Parece 6bvio ter
havido uma certa instancia modelar do perfil das futuras professoras, ja que
seriam as formadoras e propagadoras de um espelho de sociedade marcada pela
ética moralista cristd. (MAGALHAES JUNIOR, 2005, p.55)

Figura 11 - Placa com imagem da planta baixa do Colégio Justiniano de Serpa colhida no Memorial da

Educacéo, naquele mesmo edificio. Observa-se a disposi¢do em “U”, citada acima. Arquivo autora.

A monumentalidade que revestiu a arquitetura escolar e especialmente as

escolas normais, demonstrava o objetivo do Estado em propagar e divulgar a acdo publica
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do governo. A este respeito, Rosa Fatima de Souza afirma: “Os edificios dos primeiros
grupos escolares puderam sintetizar todo o projeto politico atribuido a educacao popular:
convencer, educar, dar-se a ver!” (SOUSA, 1998, p. 123). Segundo Ester Buffa e Gelson
Pinto (2002), as edifica¢Oes destinadas aos grupos escolares geralmente eram mais simples
com materiais de acabamento mais baratos, porém os prédios destinados as Escolas
Normais se caracterizavam por ornamentos esmerados a acabamentos de qualidade, afinal
representavam a dedicacdo do governo a educagdo e, especialmente, a formacao docente.
Segundo Liberal de Castro (1987), no Ceara o Ecletismo surge em 1905 com a

construcdo da nova sede da Fénix Caixeiral®

( Fig. 12) situada em uma das esquinas da
atual Praca José de Alencar. Esta edificacdo, hoje demolida, também abrigou a Escola
Normal, embora por pouco tempo, conforme mencionamos no quarto capitulo. Este estilo
perdurou até o inicio da década de 50, englobando grande parte dos edificios de vulto do
centro histérico da capital ainda de pé.

Ainda segundo Castro (1987), naquela época dois nomes se destacaram entre
0s projetistas encarregados das obras de maior vulto: os engenheiros cearenses educados
na Europa, Jodo Sabodia Barbosa e José Goncalves da Justa. Barbosa foi responsavel por
edificacbes tais como o Palacete Ceard, atual Caixa Econdmica Federal na Praca do

Ferreira (Fig. 6), a atual Reitoria da UFC e a antiga sede do Banco Frota Gentil,

atualmente sede do Banorte, proxima a agencia central dos correios.

26 Organizagdo dos funcionarios do comércio, na época chamados caixeiros. Fundada em 24 de junho de 1891,

logo abre sua Escola de Comércio com cursos de aperfeicoamento para os profissionais da classe. A organizagdo torna-se
forte e poderosa no inicio do novo século. Em 1905 inaugura nova sede considerada por Liberal de Castro (1987) o
primeiro edificio do ecletismo em Fortaleza. Hoje demolida, a bela edificacdo que um dia abrigou a Escola Normal
ficava na Rua General Sampaio esquina com a Pragca Marqués de Herval.
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Figura 12 - Segunda sede da Fénix Caixeiral construida em 1905. Hoje demolida localizava-se na Rua
General Sampaio, esquina com a Praga Marqués de Herval. Arquivo ARQENORM.

José Gongalves da Justa foi o autor do belo edificio da Secretaria da Fazenda
na Avenida Alberto Nepomuceno, também da antiga residéncia que hoje abriga a Casa de
Cultura Alema da UFC (Fig. 13) e de outras importantes edificacGes até hoje destinadas a
educacdo, como o antigo Grupo Escolar do Benfica, atual Faculdade de Ciéncias
Econbémicas da UFC (Fig. 18 na pagina 119), edificio também citado no quarto capitulo
deste texto, e do edificio que € principal objeto do presente estudo, a sede da Escola
Normal de 1922. Gongalves da Justa era fortalezense nascido em 1870 e falecido em 1944,
Filho de familia abastada de fazendeiros da regido de Pacatuba, educado na Franca e na
Bélgica, trabalhou por longo tempo para a administracdo estadual. Sua obra tem como
caracteristica uma ampla variacdo de elementos estilisticos, aproveitando bastante as
possibilidades proporcionadas pelo Ecletismo.

Referindo-se a reportagem publicada no jornal O Nordeste em 24 de dezembro

de 1923, a qual ndo foi mais possivel localizar-mos, Castro (1987) comenta a descri¢do do
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edificio (Fig. 14). Outras descri¢bes foram por nos localizadas em outros jornais e sao

comentadas no quarto capitulo.

“...a Escola Normal, prédio amplo, ‘em ambiente verdadeiramente sadio’, solto
no meio de uma praca, ao qual a imprensa se referia: ‘O estylo da composicéo é
flamengo moderno. A sua composicdo lembra a nova bibliotheca de Lausanne’.
Inaugurado o edificio em 1923, com elegante escadaria de entrada entalada entre
dois torrebes do tipo klokgevel, que por certo lhe caracterizavam o ‘estylo
flamengo’, o prédio atendia as Gltimas exigéncias da pedagogia, realizando os
sonhos de Justiniano de Serpa, quanto & modernizagdo do ensino publico no
Estado.”(CASTRO, 1987, p. 240)

Figura 13 — Casa de Cultura Alema da UFC. Arquivo autora.

Portanto, em Fortaleza, o pensamento arquiteténico e urbanistico da época se
reflete significativamente na construcdo da nova sede da Escola Normal, em 1922. Sendo a
primeira edificacdo projetada, sob a influéncia escolanovista, especificamente para a
formacdo de professores. O edificio esta localizado na Avenida Santos Dumont no centro

da Praca Figueira de Melo no centro da cidade, atendendo as normas de localizacdo
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estabelecidas. Abrigou a Escola Normal do Ceara®’ de 23 de dezembro de 1923, até 1961,
ano em que foi determinado o desmembramento?® da instituic&o, passando a edificacio a

funcionar como colégio estadual dedicado ao ensino médio.

A wmmsnmmmlw Mais tards, love o

Figura 14 - Fachada e jardins da Escola Normal D. Pedro II. Foto tirada no Memorial da Educag&o.
Arquivo autora.

A edificacdo desta escola ndo representou apenas a cria¢cdo de um novo espago
para a formacdo docente no ceard, mas o principio de uma revolucdo educacional inédita
para o Estado. A idéia de sua construcdo, estava inserida em um contexto proveniente de
uma nova sensibilidade para a configuracdo da escola como um lugar de desenvolvimento
humano, situada em edificio proprio especialmente projetado e construido para ela, de
acordo com 0s novos parametros educacionais vigentes, aqui instalados de forma pioneira.
Observa-se na construgdo desta nova Escola Normal, a conjuncdo de fatores tais como: o
entusiasmo educacional republicano e a chegada do escolanovismo que redefiniram as

idéias de educacao.

z A primeira parte do edificio foi concluida nesta data, para ser posta em funcionamento imediatamente. A

conclusdo da obra com inaugurac&o definitiva ocorreu em 1934.

% Lei n° 5.427 de 27 de Junho de 1961.
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A escola passa a exercer uma acdo educativa dentro e fora dos seus limites e
influencia a percepcgéo e representacdo que as pessoas fazem dela. “O lugar de formagéo
do cidadéo republicano teria que ser percebido e compreendido como tal. Haveria, pois, de
simbolizar as finalidades sociais morais e civicas da escola publica.” (SOUZA, 1998, p.
124).

A percepcdo do espaco € um somatério dos sentidos que implicam na
percepcdo da populacdo sobre a escola. A monumentalidade, os aspectos simbdlicos, o
toque dos sinos, os ornamentos: todos esses elementos exerceram uma fungdo educativa
dentro e fora da escola e foram instrumentos importantes para a construcdo da identidade

escolar.

3.2.2 Valorizagéo do Docente

A partir daquele momento, passamos também a observar o processo lento,
porém definitivo da constituicdo de representacGes sobre a profissao, levando ao inicio da
profissionalizacdo do magistério primério e a um movimento de valorizacdo social do

professor.

“0 professor passou a ser responsabilizado pela formagdo do povo, o elemento
reformador da sociedade, o portador de uma nobre missao civica e patriotica.
Era pelo professor que se poderia reformar a escola e leva-la a realizar as
grandes finalidades da educacdo publica..” (SOUSA, 1998, p. 61)

O emprego que o ser humano faz do espago, serd sempre um produto cultural.
A escola bem construida e funcional, sob o ponto de vista da modernidade republicana,
seria também, fator de valorizacdo da profissdo e elevacdo do prestigio do professor,

motivando a estima dos alunos e dos pais pela escola. A dignificacao da arquitetura escolar
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somou-se a da profissdo docente, como mais um reflexo do estabelecimento de uma

concepgdo historica da educacdo, para aquele periodo.

“ O edificio-escola deveria exercer, portanto, uma funcdo educativa no meio
social. Além disso, estabelecer a correspondéncia entre a importancia da escola
e 0 espaco ocupado. (..) O edificio escolar torna-se portador de uma
identificacdo arquitetdnica que o diferenciava dos demais edificios publicos e
civis a0 mesmo tempo em que o identificava como um espaco proprio — lugar
especifico para as atividades de ensino e do trabalho docente.” (SOUSA, 1998,
p. 123)

Observa-se a propagacdo de uma imagem de grande evolugdo para a vida
profissional do docente, sendo divulgado o contraste com as condi¢Bes de ensino no
Império, onde o professor se encontrava abandonado pelas autoridades, sujeito a uma
imensa precariedade de recursos além de outros problemas afins. Tais aspectos eram

comuns a todo o territério nacional. Sobre a época, Ercilia de Olinda (2004) comenta:

“Ao longo do Império, fortaleceu-se a idéia de que o ensino era uma tarefa ardua
gue deveria ser desempenhada por quem se contentasse com pouco e suportasse
agruras e padecimentos. Na pesquisa hemerografica que realizei, encontrei
varias expressfes que fortalecem essa idéia: a penosa missdo do magistério; o
pesado fardo do ensino; a espinhosa tarefa de educar a juventude. Nos
discursos jornalisticos do periodo, sdo muito criticadas as atitudes
individualistas e mercenarias daqueles que ndo se submetem a sacrificios pelo
bem da pétria.” (OLINDA, 2004, p. 16)

Com o projeto de constituicdo do sistema publico de ensino da politica
republicana, o professor passa a ser colocado como parte super valorizada deste processo,
a partir do qual o magistério passava teoricamente a ser uma profissdo enobrecida. Esta
nova organizacdo do ensino possibilitou, além da profissionalizacdo docente, a
constituicdo de atividades paralelas, tais como: os cargos de diretores e inspetores
escolares.

Tem inicio programas de investimento na formacdo docente, por meio de
reformas e ampliacBes nas Escolas Normais. Em Sdo Paulo, segundo Rosa Fatima de
Sousa (1998), o processo de reforma educacional comecou pela Escola Normal. Tal

processo se repetiu em outros estados, deste modo, estas instituicdes passaram a atuar
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também como centros ndo s6 de formacdo, mas também de divulgacdo de novas idéias
para a renovacdo da educacao nacional.

O maior destaque dado ao magistério se refletiu também no seu papel moral,
colocando o docente como exemplo de conduta diante da sociedade, sendo alvo de certa
vigilancia, mesmo fora do ambiente de trabalho. Toda a exaltagdo vigente entdo sobre a
profissdo, implicava também em uma carga de responsabilidades e cobrancas.

Infelizmente, do discurso republicano sobre a distin¢do do profissional docente

pouco houve de concreto em seu apoio, como coloca Denice Catani (2000).

“ Na maneira como entendi a atuacdo dos professores entre 1890 e 1920,
ressaltou-se justamente a forma pela qual o grupo se auto-representava como
profissionais aos quais, em tese, a republica destinava um lugar muito
importante, mas a quem nem sempre fez corresponder condigdes de trabalho
equivalentes.”(CATANI, 2000, p. 595)

Apesar destes aspectos, o momento foi de grande significado para a
valorizacdo do trabalho feminino. Com a busca de sistematiza¢do do ensino, aumenta a
demanda por educadores. Os salarios propostos para os profissionais do ensino publico sdo
pouco atraentes para 0s homens, abrindo oportunidades as mulheres de atuarem no
mercado de trabalho de forma honrosa, porém ndo sem alguma polémica sobre a atuacao
das maes de familia em detrimento dos cuidados com o lar e os filhos. Infelizmente
discussbes e problemas semelhantes permanecem até hoje a cerca do trabalho feminino,
ndo s6 quanto as questbes familiares envolvendo licenca maternidade, mas também quanto
as diferencas salariais entre homens e mulheres.

Observamos entdo, que do ponto de vista social, apesar do ufanismo dos
republicanos, o ideario educacional que marcou o inicio da republica, reduziu-se a uma
visdo utoOpica, diante de uma realidade, marcada pela insatisfacdo perante as politicas

educacionais.
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Os aspectos simbolicos presentes nas construcbes do periodo inicial da
Republica, cuja inspiracdo formal foi o neoclassicismo de raiz européia, buscavam
expressar, higiene e organizagdo para a constru¢do de um novo homem. Todos eles tendo
como pano de fundo as discussdes sobre a racionalizagdo da vida em sociedade. Buscava-
se tanto o rebatimento espacial do ideério da escola nova, através da criacdo de espacos
diferenciados para a educacdo, como solucbes de elementos formais do prédio e sua
localizagdo na cidade, apresentando de forma contundente a dimens&o educativa da
Arquitetura, sob o ponto de vista educacional, funcionando como parte do curriculo oculto.

Sendo assim, no final do século XIX, o espago escolar, influenciado pelo
industrialismo e o positivismo cientifico, incorpora os preceitos do movimento higienista,
abrindo espaco as exigéncias de conforto tecnoldgico que marcariam o século XX. O fato
da absorcgédo destas mudancas pela arquitetura escolar, reforca o papel deste espaco como

parte do curriculo e evidencia a fun¢do educacional da arquitetura.

3.3 O Ensino Ativo e a Escola Nova

De modo geral, 0 Movimento da Escola Nova, representou um processo de
reformulacdo escolar. Sua proposta é ampla e complexa. Buscamos entdo aqui, apresentar
suas principais concepgfes por meio da obra de Lourenco Filho e John Dewey, cujos
principios filosoficos nortearam o pensamento escolanovista brasileiro.

Segundo Lourenco Filho (1978), o movimento de renovagdo educacional

entrou em répida expansdo nos Estados Unidos. Francis Parker® foi o precursor. Em 1896,

29 Francis Weyland Parker, nasceu em 1837 em pequena vila de New Hampshire. Tendo sido professor e diretor

escolar em Ohio, viaja a Alemanha, na década de 1870, buscando aperfeicoamento na Universidade de Berlim e
visitando escolas em varios paises da Europa. De volta aos E.U.A., assume, em 1883, a direcdo de uma escola normal em
Chicago, sendo logo ap6s, chamado a trabalhar na Universidade, onde instala uma escola primaria experimental. O jovem
universitario John Dewey passa a ser um de seus auxiliares.
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Dewey sucede Parker na direcdo da escola primaria experimental da Universidade de

Chicago. O trabalho de Parker ainda se apoiava em aspectos das idéias herbartianas sobre

0 ensino intelectualista, que considerava interesse e motivagdo como resultados do

processo de aprendizagem. Dewey, partidario da filosofia pragmatista e fundador da

psicologia funcional ou experimental, desenvolve novas analises sobre a aprendizagem,

que vao ser a base de suas concepces, tornando-se o principal responsavel pela aplicacdo

do pragmatismo a educacéo.

“...De modo geral, 0 pragmatismo se caracteriza como uma filosofia geral da
acdo, fundada no exame da experiéncia humana, por seu duplo aspecto, objetivo
e subjetivo, donde seu nome. (...) deslocam o centro de gravidade dos estudos do
plano das concepcdes ideais do poder do espirito para o do estudo da acéo, ou da
experiéncia real, com seus impulsos e motivos.(...) Numa férmula de sintese,
buscam substituir a concepgdo do ‘homo sapiens’, do pensamento filos6fico
tradicional, pela do ‘homo faber’, em sua luta por afirmacdo e dominio, tanto a
do mundo externo como a do mundo subjetivo.

N&o é que com isso visem a degradar o conhecimento, a inteligéncia
ou as forcas do espirito. O que fazem € pressupor o0 conhecimento como parte do
processo integral da acdo.” (LOURENCO FILHO, 1978, p. 236, grifo nosso)

Segundo Egidio Francisco Schmitz (1980), Dewey se preocupou com diversos

assuntos e opinou sobre todos eles segundo sua filosofia pragmatista. Porém, foram as

questBes educacionais que mais o atrairam.

“ Seu pragmatismo recebe varios nomes, de acordo com a teoria ou finalidade
que atribui aos diversos aspectos da vida considerados.

1. Experimentalismo: a experiéncia € o Unico critério de verdade, e a Unica
forma de adquirir conhecimento.

2. Instrumentalismo: tanto a inteligéncia, como os valores e as verdades sdo
instrumentos para a agéo.

3.Funcionalismo: s6 €é admitido o que funciona, o que produz
resultado.”(SCHMITZ, 1980, p.25)

Com base nestes principios, o trabalho de Dewey buscava desenvolver uma

nova teoria da experiéncia, onde se definisse o significado dos impulsos de acéo e a funcao

dos interesses.

“...A primeira tentativa de explicacdo a esse respeito aparece num escrito de
Dewey datado de 1895, sob o titulo ‘O interesse em relacdo com a vontade’, o
qual, mais tarde, veio a ser desenvolvido na tdo conhecida monografia ‘O
interesse e o esforgo’(...) Interesse e esforco ndo se contrapde um ao outro. Sdo
duas faces de uma mesma realidade. O que se chama interesse é o aspecto
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interno da experiéncia, 0 que move o educando e assim é por ele sentido; o que
se chama esforco é o aspecto externo pelo qual podemos observar a situacéo
funcional resultante. Na realidade, ndo hé interesse sem dispéndio de energia,
em acdo continuada para alcancar um alvo; reciprocamente, 0 esforco é o
interesse em ac¢do, sob forma ativa, ou dindmica.” (LOURENCO FILHO, 1978,
p. 198-9, grifo nosso)

Como se V&, Dewey ja era referéncia para Lourenco Filho antes mesmo que as
idéias deste filésofo se consolidassem entre os demais educadores brasileiros. Tal
influéncia se estabeleceu a partir de seu interesse pelo pragmatismo. Segundo Schmitz
(1980) Lourenco Filho foi “..um dos primeiros adeptos das idéias pragmatistas e
propugnador das escolas novas no Brasil.” (SCHMITZ, 1980, p. 15)

Em sua obra Lourenco Filho declara que o pragmatismo aplicado a educacéo
nos Estados Unidos deu origem a um movimento cuja denominacdo passou a identificar as
primeiras experiéncias escolanovistas em varios paises, especialmente entre 0s que

absorveram sua interpretacdo das novas pedagogias.

“... De 1910 a 1920, acentuou-se nas escolas dos Estados Unidos 0 movimento
ativista. Deu importancia a trés pontos: as diferengas individuais, que reclamava
atencdo para as capacidades e interesse dos alunos; as atitudes sociais dos
educandos no ambiente da escola; e, enfim, ao papel de seus proprios desejos e
propositos em participar do planejamento e dire¢do de certos exercicios da
aprendizagem.” ( LOURENCO FILHO, 1978, p.172, grifo nosso)

Em concordancia, Schmitz (1980) afirma que Dewey foi o fil6sofo americano
de maior influéncia, especialmente na histéria da educacdo. Seu pensamento foi base para
reformas educacionais em varios paises. Em 1909, suas obras ja eram traduzidas no

exterior.

“...sua atuacdo ndo se restringiu apenas aos Estados Unidos, mas estendeu-se a
China, ao Japdo ( onde deu palestras e cursos ) e a Unido Soviética, onde suas
teorias foram introduzidas durante alguns anos. Mas podemos dizer que quase
todos os defensores da escola ativa, tais como Kerschensteiner, Kilpatrick e
muitos outros, receberam a sua influéncia.(...) Aqui no Brasil, (...) exerceu nos
Professores Anisio Teixeira, Lourengo Filho, Fernando de Azevedo e mais
alguns defensores da Escola Nova.” ( SCHMITZ, 1980, p. 22-3, grifo nosso)
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Portanto, partindo dos fatos acima, observamos que a denominacdo Ensino
Ativo e seus sindonimos: “Escola Ativa, Escola do Trabalho, Ensino Funcional”
(LOURENCO FILHO, 1978, p.151); presentes frequentemente no trabalho de Lourencgo
Filho, especialmente no que diz respeito a Reforma Educacional de 1922 no Ceard,
identificam o pensamento escolanovista em suas primeiras experiéncias préaticas no Brasil,
confirmando a influéncia de John Dewey desde o inicio.

Com o desenvolvimento das experiéncias e idéias do movimento, na década de
30, esta denominagdo passou a se mostrar limitada, passando a identificar uma das mais
importantes caracteristicas®® de uma concepcdo mais abrangente, a partir de entéo,

estabelecida como Escola Nova.

3.3.1 A Escola Ativa de Dewey

Mesmo com a expansdo do movimento, John Dewey permaneceu como uma
referéncia basica para o escolanovismo brasileiro. Portanto, para compreender o

movimento, torna-se necessario observar algumas de suas principais idéias.

“O Movimento da Escola Nova enfatizou os ‘métodos ativos’ de ensino-
aprendizagem, deu importancia substancial a liberdade da crianca e ao interesse
do educando, adotou métodos de trabalho em grupo e incentivou a pratica de
trabalhos manuais nas escolas; além disso, valorizou os estudos de psicologia
experimental e, finalmente, procurou colocar a crianga ( e ndo mais o professor )
no centro do processo educacional.

Ao contrario da psicologia herbartiana, a psicologia ligada ao
escolanovismo deweyano sustentava que o interesse e a motivagdo ndo eram
resultados do processo de aprendizagem mas sim condigdes basicas para o inicio
de tal processo. Ao contrario de Herbart, que preparou ‘cinco passos’ de ensino,
Dewey formulou ‘cinco passos’ para o funcionamento do raciocinio indutivo:
tomada de consciéncia do problema, anélise de elementos e coleta de
informacdes, sugestdes para as solugcbes do problema - hipdteses,
desenvolvimento das sugestBes apresentadas e experimentacdo; recusa ou
aceitacao das solucGes.” (GHIRALDELLI JR., 1990, p.25)

Conforme citagéo de Lourengo Filho na pagina 126 deste texto.
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Portanto, segundo Dewey, enquanto vivemos nos educamos, aprendemos a
viver com nossas experiéncias. A continua reconstrucdo e reorganizacdo destas
experiéncias atraves da reflexdo, é o que as torna experiéncias educativas. Neste sentido,
educar-se é crescer em espirito, em humanidade. Para que isto aconteca de fato, ndo basta
apenas a educacgéo que naturalmente ocorre com o viver, a educacao indireta. A sociedade
adquiriu tal complexidade, englobando novas ciéncias e instituicdes, que se tornou
fundamental preparar a crianca para adaptar-se a este mundo através de uma educacgdo
direta, por meio de um mecanismo especializado e sistematico composto por escola,

estudos e professores.

“ Os elementos fundamentais do processo educativo sdo, de um lado, um ser
imaturo e ndo envolvido — a crianca, - e, de outro, certos fins idéias e valores
sociais representados pela experiéncia amadurecida do adulto. O processo
educativo consiste na adequada interacdo desses elementos. A concepgdo das
relagdes entre um e outro, tendente a tornar facil, livre e completa essa interacéo,
é a esséncia da teoria educativa.” (DEWEY, 1978,p.42)

Como local de adaptacdo da crianca, a escola passa a constituir uma pequena
versdo da sociedade, onde a complexidade social deve ser simplificada, para que a crianca
possa preparar-se gradualmente. A escola deve considerar a visdo de mundo da crianga,
onde o que importa € o contato pessoal, seu mundo € integral e unitario, direcionado para
suas relacOes de afeicdo, fatos externos ndo sdo interessantes. Em contrapartida, o mundo
escolar, geralmente muito mais extenso, fracionado e impessoal, exige uma capacidade de
sintese que nao é caracteristica da crianca. Estes aspectos precisavam ser repensados com
urgéncia.

Um dos principios bésicos do pensamento de Dewey é a experiéncia. E dela
gue nasce todo o conhecimento, por meio de uma interacdo continua entre o ser humano e

0 ambiente. Desta forma o0 homem cresce e a0 mesmo tempo modifica a prépria natureza.
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Porém, nem todo acontecimento na vida do individuo pode ser considerado
uma fonte de conhecimento, ha também, experiéncias antieducativas. Este tipo de
experiéncia ocorre quando detém ou perturba o desenvolvimento de novas experiéncias.
Uma determinada ocorréncia pode direcionar o individuo a um ponto sem saida,
estreitando as possibilidades de experiéncias ulteriores, provocando “a formacdo duma
atitude débil e negligente; esta atitude chega entdo a modificar a qualidade das
experiéncias seguintes e a impedir que a pessoa obtenha delas o que pode dar de si”
( DEWEY, 1976, p.22). Partindo deste principio, para que uma experiéncia seja educativa,
é preciso que ela abra caminho a novas experiéncias, ou seja, € preciso haver uma
continuidade. N&o ha experiéncia valida que tenha um fim ou objetivo em si mesma, ela
precisa ser um meio para novos objetivos, pois a continua reconstrucdo da experiéncia é
fundamental para uma atividade educativa.

Mas é preciso observar que nem toda experiéncia pode ser dita educativa s6
por levar a outras experiéncias. Uma experiéncia positiva desenvolve habitos construtivos
e integrados, possibilitando o desenvolvimento do senso critico para que se possa tirar de
cada vivéncia todas as suas potencialidades. E preciso ter em mente que uma atividade nio
é valida s6 porque a crianca a aprecia, é interessante que uma atividade seja agradavel,
entretanto, este ndo pode ser seu aspecto principal. O importante é que a atividade seja
executada de modo a conduzir a outras experiéncias mais enriquecedoras. Partindo deste
principio, uma experiéncia valida deve se originar de um planejamento.

Para a validacdo da experiéncia educativa é necessaria a continuidade e a
interagdo, sendo principios que exercem influéncia mitua. Uma experiéncia bem sucedida,
certamente levara a novas experiéncias, gerando uma cadeia cuja solucdo de continuidade
determina o fim da validade da experiéncia. A aprendizagem entdo, € um processo lento e

continuo que pede um planejamento integrado e abrangente. Sem este planejamento ndo ha
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garantia de continuidade, portanto, ndo ha garantia de uma educacdo eficaz. Sem interacéo
esta continuidade ndo permanece. E necesséario considerar todos os elementos que
compdem a experiéncia para que ela ndo se constitua de forma isolada e possa realmente

abrir espaco a novas vivéncias de forma significativa.

“QOs principios de continuidade e interacdo ndo se podem separar um do outro.
S&o, por assim dizer, os aspectos longitudinal e lateral da experiéncia. SituacBes
diferentes se sucedem umas as outras. Mas por causa do principio de
continuidade se leva algo da anterior a seguinte” (DEWEY, 1976, p. 47)

A experiéncia ndo deve ter como objetivo a preparacdo para o futuro, afinal, as
circunstancias néo se repetem. Algo que se aprende sem objetivo presente dificilmente tera
significado no futuro. “Quando se faz da preparacdo o fim dominante, sacrificam-se as
potencialidades do presente a um futuro hipotético. Quando isto ocorre perde-se ou se
falseia a preparacdo real para o futuro”(DEWEY, 1976, p.54). Preparacdo nédo ¢é educacéo.

E importante colocar que a experiéncia valida é reconhecida também por seus
resultados. N@o é simplesmente uma atividade inconseqiiente. Uma vivéncia verdadeira
produz uma modificacdo ndo sé na situacdo, mas especialmente no individuo. A simples
execucdo de uma atividade ndo significa experiéncia, se ndo houverem conclusdes e
resultados. “Aprender da experiéncia € fazer uma associacao retrospectiva e prospectiva
entre aquilo que fazemos as coisas e aquilo que em consequiéncia essas coisas nos fazem
gozar ou sofrer. Em tais condicdes a acdo torna-se uma tentativa; experimenta-se 0 mundo
para saber como ele ¢” (DEWEY, 1969, p.182).

Cabe ao professor a importante tarefa de criar o ambiente favoravel a
educacio, selecionando as atividades validas. E o aluno que se educa, porém, é o professor
quem estabelece as condicOes para a realizacdo adequada das experiéncias educativas. A
democracia é fundamental dentro deste processo. N&o € s6 o educador quem determina a

experiéncia, a opinido e colaboracdo dos educandos € parte importante do processo



96

educativo. O ambiente exerce grande influéncia sobre a absorcdo de experiéncias da
crianga. A vivéncia cultural, social e econdmica nédo é igual para todas as criancas. Por este
motivo, o professor deve estar apto a criar situagdes diferenciadas para os alunos.
Experiéncias idénticas podem néo ser adequadamente aproveitadas por todos. Deste modo,
torna-se imprescindivel que o educador conheca seus alunos. A solucdo desta questdo, ndo
esta em um conhecimento tedrico ou em procedimentos técnicos. A criacdo de um
ambiente educativo favoravel depende do conhecimento das caracteristicas pessoais de

cada aluno.

“ E possivel estruturar esquemas de educacio que subordinem sistematicamente
as condicBes objetivas as que se encontram nos individuos que sdo educados.
Isto ocorre sempre que o lugar e a fungdo do mestre, dos livros dos aparelhos e
equipamentos de tudo que representa os produtos da experiéncia mais madura
dos adultos, se subordina sistematicamente as inclinacbes e sentimentos
imediatos do jovem.” ( DEWEY, 1976, p. 42)

O programa e as matérias sdo importantes para o docente, ndo para o aluno, “A
origem de tudo que é morto, mecanico e formal em nossas escolas, esta precisamente ai:
na subordinacdo da vida e da experiéncia da crianca ao programa. E por isso que estudo
tornou-se sinbnimo de fadiga, e licao, sindnimo de tarefa.” (DEWEY, 1978, p. 46). Entéo,
cabe ao professor trabalhar o conteddo verificando como seu conhecimento da matéria
podera ajudar a interpretar as necessidades e atividades adequadas a crianca de acordo com
seus interesses, descobrindo 0 meio adequado para a devida orientacdo de seu crescimento.

N&o é produtiva a idéia de que o professor deve tornar sua aula interessante
através de artificios, isto sé expde o fato de que a aula, por si s0, ja ndo é interessante para
a crianca e insistir neste caminho ndo vai levar a um verdadeiro aprendizado. Neste
sentido, é importante considerar “interesse e esforco”, porém, observando que guiar-se
apenas pelo que interessa a crianca € tdo contraproducente quanto exigir-lhe simples

esforco para aprender o que ndo € interessante. Esforco e interesse devem se integrar para
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que haja aprendizado. Considerar o interesse indireto® é importante. Tal processo
certamente despertara a consciéncia da finalidade e propoésito de sua acdo, estimulando o
pensamento e a andlise, fazendo de sua atividade uma tarefa educativa, uma vez que, gera
uma reflexao.

Cabe ao docente, estar apto a desenvolver tarefas educativas que aumentem
progressivamente sua complexidade, porém sem ultrapassar os limites da crianca. E neste
ponto que consiste o “problema do professor” evitar atividades demasiado simples ou
dificeis demais, eliminando o estimulo. Afinal, ensinar bem é estimular as capacidades da
crianga, direcionando-a a reformular e reconstruir estas capacidades, desenvolvendo-as
através de um esforco inteligente.

O escolanovismo e, consequentemente, a filosofia educacional de Dewey,
foram alvo de severas criticas ao longo dos anos. Acusacgdes, tais como: excesso de
complacéncia, enfraquecimento da disciplina, visdo utdpica e impraticavel, pontos

contraditorios, entre outras, ndo sdo raras.

“Dewey ndo tornou explicitas as diferencas nos diferentes niveis de ensino. As
criangas aprendem como criangas, mas o0s adultos ndo podem ser ensinados da
mesma maneira, como ensinamos as criancas. Ndo pode haver um método que
resolva os problemas da educacdo. Cada nivel necessita elaborar seu proprio
modo de ensinar.”( BERGER apud SCHMITZ, 1980, p.32)

Muitos criticos se apdiam no fracasso da escola-laboratorio de Chicago.

Porém, ndo se pode afirmar que suas idéias puderam ser ali, empregadas de fato.

“..sobre a influéncia da escola de Chicago. Realmente sua influéncia foi
pequena, inclusive a duracdo, que chegou apenas a sete anos e meio, sendo
depois completamente reformulada (...) Nunca chegou a ter grande expressao
em Chicago, como professor novo que era. Por isso mesmo, atribuir a Dewey
todos os males e também os bens que ocorreram nos Estados Unidos, seja na
politica, seja na educacdo, na primeira metade do século vinte, constitui enorme
exagero, sendo uma injustica (...) se houve decadéncia , delingiiéncia e outros
males, estes ndo podem ser atribuidos a uma s6 pessoa, nem a sua influéncia.”
( SCHMITZ, 1980, p.28)

31 . . A s . ‘s
A crianga, para alcangar um determinado fim interessante, aceitara passar por etapas onde seja necessario um

esforco.
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Apesar destas opinides, ndo se pode negar a importancia que a reforma
educacional com base na Escola Nova, representou para a educacéo brasileira, afinal, “boa
parte do pensamento educacional e pedagdgico brasileiro consubstanciou-se no
escolanovismo” (GHIRALDELLI JR., 1990, p.93).

As multiplas dimensdes da filosofia de ensino da Escola Nova, de fato,
raramente puderam ser empregadas adequadamente, permanecendo, de forma geral, pouco
compreendidas e restritas, em formato parcial, a caras escolas particulares. As
transformacfes revolucionarias desejadas pelos defensores destes principios nunca
puderam, de fato, ser empregadas no ensino publico brasileiro, por falta de recursos e
vontade politica. Esta realidade se contrapde a legitimidade de grande parte das criticas,
afinal, parece ilogico julgar uma experiéncia que nunca pdde ser plenamente posta em

pratica.
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4 UM PALACETE PARA A EDUCACAO

Os projetos de autoria revelam-se, sobretudo, nos
edificios para as Escolas Normais. Sdo projetos
Unicos, adaptados a topografia e ao sitio, de
elaboracdo sofisticada e inegavel requinte de
acabamento. ¥

Ester Buffa e Gelson de Almeida Pinto

4.1 Espacgo para a Formagéao Docente

Neste capitulo buscamos, apoiados na contextualizacdo historica somada a
exposicdo do referencial tedrico, presentes nos capitulos anteriores, analisar os dados
coletados por meio da pesquisa documental, procedendo a um ordenamento cronologico,
semelhante ao capitulo contextual, de modo a expor os fatos apontados de forma ldgica,
permitindo uma maior aproximacéo do objeto.

Sendo assim, pretendemos aqui, apresentar os fatos diretamente relacionados
ao palacete da Praca Figueira de Melo e, porque néo dizer, contar a histéria de um edificio
idealizado, projetado e executado ndo sé como abrigo para a formagdo docente, mas
também como representante de vasto contingente simbdlico, socio-cultural e histérico, que
marcou o nascimento da sistematizacdo educacional no ceara.

A hipdtese de trabalho proposta coloca o prédio que atualmente abriga o
Colégio Estadual Justiniano de Serpa, como uma representacdo material do entusiasmo
republicano pela educacdo e da presenca do ideario da Escola Nova no Ceard. Sendo
também uma representacdo simbdlica da modernizacdo dos processos de formacdo de

professores e da sistematizacdo do ensino em nosso estado. Ao longo do desenvolvimento

%2 BUFFA,; PINTO, 2002, p.37.
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da pesquisa e da interpretacdo paulatina dos dados apresentados, percebemos a
confirmacdo desta hipdtese associada aos objetivos especificos expostos no primeiro
capitulo, conforme apresentaremos ao longo de nossa narrativa de analise.

Iniciamos a pesquisa buscando as principais referéncias bibliograficas sobre o
assunto, especialmente entre autores cearenses. Estas obras apontaram o caminho a seguir
quando iniciamos a busca de fontes documentais escritas e fotograficas.

De acordo com os critérios taxondmicos previamente apresentados no primeiro
capitulo, classificamos inicialmente como fontes primarias, voluntarias, culturais, ndo
seriadas: jornais, documentos e fotografias coletados, considerando como fonte priméria
principal, a prépria edificacdo que hoje abriga o Colégio Justiniano de Serpa. A anélise de
tais fontes, obviamente, se associa aos itens bibliograficos aqui presentes como fontes
secundarias, voluntarias e involuntarias, culturais e ndo seriadas. Caracterizando uma
pesquisa de cunho qualitativo. Apresentamos entéo, trés quadros resumo, para uma melhor

visualizag&o das fontes obtidas.

QUADRO | — Documentos Escritos.

DOCUMENTOS NATUREZA ORIGEM ANOS QUANT.
DOS
DOCUMENTOS
Legislacdo Estadual | Lein®1.790 Biblioteca 1878
Lei n°1.096 Men. Pimentel 1921
Decreto n° 1.960 “ 1922
Lei n°1.953 “ 1922
Lei n®2.260 “ 1925
Decreto de 30 de “ 1929 6
outubro
Regulamento da Instruc¢do Publica Biblioteca da Acad. 1923 1
Cearense de Letras
Escola Normal do Ceard-Programmas de | Biblioteca da Acad. 1920 1
Ensino para o Treinnio 1920-1922 Cearense de Letras
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Mensagens Governamentais UECE-NEED 1920, 1925
1926, 1927
1928, 1929
1930 7
Relatérios do Diretor da Escola Normal Arquivo Publico 1925
Arg. do Instituto de
Educacdo do Ceara 1961 2
Relatério do Interventor Federal Capitdo | Arquivo Publico 1936 1
Carneiro de Mendonca 1931-1934
Escola Normal do Ceard — Registro de | Arquivo Publico 1922-1934 1
Nomeac6es, Contratos e Licencgas Livro n° 75
Diretoria da Escola | Documentos Arquivo Publico 1921-1926 12
Normal Avulsos
QUADRO I1 - Jornais
DOCUMENTOS ORIGEM ANOS
O Cearense Biblioteca Publica Menezes Pimentel 1884
Diério do Ceara “ 1922 — 1923
A Tribuna Biblioteca Publica Menezes Pimentel 1922 — 1924
Biblioteca da Academia Cearense de Letras
O Nordeste Biblioteca Publica Menezes Pimentel 1928 — 1934
O Povo “ 1934
Correio do Ceara “ 1934
A Rua “ 1934
QUADRO 111 - Imagens
DOCUMENTOS ORIGEM ANOS
Plantas, Cortes e Fachadas do Colégio | Arquivo José Capelo Filho 2000
Estadual  Justiniano de  Serpa
(levantamento digitalizado)
Fotografias antigas digitalizadas Arquivo Jose Capelo F|3I£10 1884 — 1934
Arquivo ARQENORM
Relatdrio do Interventor Federal
Capitdo Carneiro de Mendonga
Fotografias atuais (autora) Edificio do Colégio Estadual 2006 — 2007
Justiniano de Serpa
Museu do Ceara
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consta no primeiro capitulo.

Arquivo do Projeto Arquitetura Escolar no Ceara: O espaco e o Cotidiano das Escolas Normais, conforme
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A monumentalidade com sua influéncia simbdlica e carga de significados
socio-culturais, ndo é, certamente, prerrogativa dos edificios publicos da Republica.
Porém, como ja observamos, a utilizacdo da arquitetura monumental como forma de
valorizacdo das edificacdes destinadas a educacdo, passa a ser assumida, especialmente no
inicio do século XX, como parte do reconhecimento da necessidade da criacdo de espagos
adequados para as escolas e a formagdo de professores que caracterizaram o discurso
republicano. A Reforma Educacional de 1922, considerada pioneira por Jorge Nagle
(2001) diante da adocéo dos novos pressupostos pedagdgicos, abre espaco a constru¢do do
edificio sede de uma Escola Normal possivelmente também pioneira ao somar seus
aspectos fisico e funcional.

Para compreendermos melhor o significado desta edificacdo, precisamos
observar a trajetoria anterior da instituicao, a partir de sua primeira sede.

Em 22 de marc¢o de 1934, o jornal O Povo publica longa matéria nas paginas 3
e 4, em comemoracdo ao Jubileu da Escola Normal. Observamos a presenca de pequeno
detalhe que exprime a importancia da edificacdo para uma instituicdo. A data que marca o
surgimento da Escola cingilienta anos antes, ndo é a da Lei Provincial n® 1790, que cria a
instituicdo, datada de 28 de dezembro de 1878. O aniversario que marca o jubileu da
Escola Normal é o da inauguracdo de sua primeira sede no Ceara, 22 de mar¢o de 1884.

Inegavelmente, a construgdo de uma sede prépria para a Escola Normal do
Estado, jA no século XIX, representa um privilégio naquela época. O edificio foi
construido defronte a praca José de Alencar, entdo denominada Praca Marqués de Herval,
hoje sedia o Instituto do Patriménio Historico e Artistico Nacional — IPHAN e tem ao seu
lado o Teatro José de Alencar. Na obra da professora Ercilia Maria Braga de Olinda
(2005), destacamos importante texto encontrado no IPHAN, segundo a autora, sem

identificacdo do responsavel. O texto descreve o edificio (Fig. 15) inaugurado em 1884.
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“ ... O edificio tem organizacdo espacial muito simples: planta retangular
dividida em trés vaos com dois pisos, ficando a escada no véao central (...) Além
de uma coberta saliente apoiada em consolos, a ‘fisionomia’ de entdo do
edificio, era marcada pelos pequenos alpendres metalicos que faziam transicao
entre o espago interno e externo nos dois acessos do edificio (faces sul e norte).
Esses espacos eram definidos por uma coberta em duas aguas salientes em
relagdo ao corpo do prédio, decoradas com lambrequins, e gradis de ferro que o0s
fechavam deixando livre o acesso feito por uma pequena escada. O edificio tem
desenho marcadamente eclético. A estrutura vertical do edificio foi executada
em tijolo e cal. A estrutura horizontal é composta de barrotes no primeiro piso e
tesouras de madeira na coberta. Os forros sdo de madeira tipo saia e camisa,
sendo o piso de assoalho e piso hidraulico no pavimento superior e inferior
respectivamente. As esquadrias sdo de madeira e vidro; venezianas com vidros
para todas as janelas sendo as do pavimento térreo com folha cega de madeira
por dentro. As portas internas tém bandeiras vasadas, trabalhadas em madeira,
formando desenhos ao gosto da época. A tecnologia empregada na construgdo
do edificio da Escola Normal revela solu¢des construtivas mais elaboradas que
caracterizam o final do século passado, mesmo na provincia do Ceara.”
(OLINDA, 2005, p.41)

Figura 15 - Fotografia retratando a edificagdo acima descrita. Arquivo José Capelo Filho.

No final da década de 20, o edificio passa por reformas na fachada, perdendo o

criticado aspecto de chalé. A modificacdo ocorreu provavelmente em 1928, quando este

edificio passa a abrigar o Grupo Escolar®* Norte da Cidade (Fig. 17 na pagina 106).

34

Trataremos sobre 0s Grupos Escolares mais adiante a partir da pagina 118.
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Apesar do empenho na construcdo, desde o inicio de seu funcionamento o
novo prédio suscitou reclamacdes ndo so pela caréncia de mobiliario e material de apoio,
que se prolonga por falta de verbas, mas também pela prépria concepcao arquitetdnica do
edificio. De acordo com Ercilia de Olinda (2005), os comentarios ndo demoraram a surgir,
ainda na gestdo do primeiro diretor da Escola o grande educador cearense José de

Barcellos.

“...Ao longo da gestdo do Professor Barcellos, inimeros oficios foram
enderecados ao presidente da Provincia, e depois ao governador do Estado,
dando conta da precariedade das instalacGes, da falta de mobiliario e recursos
didaticos que correspondam as exigéncias dos modernos métodos de ensino.
Num oficio datado de 13 de abril de 1887 ele desabafa: ‘(...) Convém lembrar
que o edificio da Escola foi pessimamente construido: janelas e portas nenhuma
seguranca offerecem, é mais um chalet que um edificio pablico’ ...”(OLINDA,
2005, p.43).

O *“aspecto de chalet” seria mais uma influéncia da Belle Epoque francesa
sobre o ecletismo arquitetbnico em Fortaleza naquele periodo, conforme atestam 0s
famosos chalés da praca do Ferreira.

As criticas e a inadequagdo do prédio as suas funcdes, levam a instituicdo a
vagar entre varios edificios, alguns cedidos outros alugados. Ndo foi possivel definir as
datas das mudancas, porém a saida da instituicdo do edificio da Praca Marqués de Herval
deve ter ocorrido apds 1912, com a mudanca de governo. Na mesma reportagem sobre o

Jubileu da Escola em 1934, o jornal O Povo expGe as mudancas de sede.

“ ...De 1884 até o dia de hoje, a Escola Normal esteve nas seguintes sedes:
prédio da antiga praca Marqués do Herval, onde funciona hoje o grupo José de
Alencar; atual edificio do Centro de Sadde, a mesma praca; prédio da Rua Sao
Paulo, onde também esteve a Faculdade de Direito; outra vez o prédio inaugural;
edificio da Fénix e finalmente o atual palacete, & Praca Filgueira de Melo.”
( O Povo, 1934, p.4, grifo nosso)

O edificio da Rua Sao Paulo onde funcionou a Faculdade de Direito, conforme

citado acima, € a Antiga Assembléia, hoje Museu do Cearé (Fig. 16).
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Figura 16 - Museu do Ceara. Arquivo ARQENORM.

De acordo com outra reportagem publicada no Diario do Ceara, em 1923,

outro edificio pode ser acrescentado a lista de sedes da instituicdo.

*“ A Escola Normal tinha como sede propria o edificio que foi inaugurado em
1884, a Praga Marquez de Herval. Esse edificio de dimensdes justas para esse
tempo quando a Escola possuia um sé anno de curso, tornou-se logo insufficiente.
(...) Quando o prof. Lourenco Filho chegou ao Ceard, a Escola, que ja havia
funccionado no Quartel de policia no prédio em gue esta hoje a Pensdo Rubim,
achava-se nos baixos da Phenix Caixeiral. (DIARIO DO CEARA, 1923, p.4, grifo
Nosso)

Também de acordo com Olinda, “Entre os anos de 1919 a 1923, a Escola
Normal, incluindo a Escola de Aplicacdo, foi instalada no pavimento térreo da Fénix
Caixeiral” (OLINDA, 2005, p. 40). Porém, documento avulso com o timbre da Diretoria
da Escola Normal do Ceard, encontrado no Arquivo Pablico, atesta que no ano de 1923, a
Escola Normal ja ndo ocupava mais as dependéncias da Fénix (Fig. 12 na pagina 83),
estando, mais uma vez, de volta a primeira sede que vinha funcionando como Escola

Modelo ( Fig. 17) , enquanto o novo edificio j& em construcao néo ficava pronto.
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“Fortaleza, 20 de fevereiro de 1923 (...) Peco a V. Excia. Com vista da situagéo
proviséria da Escola Normal, funccionando no edificio da Escola Modelo
mandar pdr a disposicao desta directoria o saldo do Theatro José de Alencar para
collocacgdo do piano e funccionamento das aulas de musica da Escola Normal,
durante o tempo que faltar para a terminacdo do seu edificio préprio.
Saudacdes.
Dr. Jodo Hippolyto de Azevedo e S§” (DIRECTORIA DA ESCOLA NORMAL
DO CEARA, 1923, p. (nica)

Portanto, a Escola Normal permaneceu sem espaco definido por
aproximadamente dez anos, vagando entre estabelecimentos, incluindo dois retornos a
primeira sede. Tal situagdo se mostra como mais uma triste expressdo do descaso das
autoridades, representando um retrato retroativo da auséncia de espaco adaptado para a

educacdo que marcou o periodo imperial.

Libay
g Wy
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Figura 17 — Edificio da Pragca Marqués de Herval ap6s perder o aspecto de chalé. Arquivo José Capelo Filho.

Apesar desta evidente caréncia pela qual passava a educagdo cearense,
retroagindo ap6s conseguir a relevante conquista de uma Escola Normal edificada de
forma exclusiva, a construcdo da sede de 1923 passou por duras criticas a s6 foi possivel

gracas a revolucdo educacional que se almejava no governo de Justiniano de Serpa,
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encerrado prematuramente, conforme abordaremos adiante. As fotos a seguir, retratam as
edificacOes que abrigaram a Escola antes de 1923. Infelizmente ndo conseguimos localizar
imagens do Quartel de Policia, mencionado no Diério do Ceara.

Apesar da relevancia destas edificagdes, a inadequagéo do espago prejudicava
o trabalho desenvolvido na instituicdo, conforme nos revela ainda a reportagem do Diério

do Ceara sobre as instalacdes na Fénix Caixeiral.

As salas ahi eram divididas por tabiques de pequena altura, e o barulho
ensurdecedor de bondes e carrocas impedia o ensino. As condi¢des de
illuminacdo pedag6gica ndo podiam ser respeitadas, nem o material
convenientemente preso ao piso, que é de mosaico. Ademais, era predio
alugado. (DIARIO DO CEARA, 1923, p.4)

Voltando a reportagem do jornal O Povo de 1934, sobre o Jubileu da Escola
Normal, observamos interessante sucessdo de diretores do estabelecimento a partir de

1901, todos ligados diretamente a oligarquia dominante na época.

“... Em 1901, assumiu o posto o engenheiro Benjamim Pompeu Pinto Acioli,
filho do entdo governador do Estado, residindo atualmente na Capital da
Republica.

Sucedeu-lhe em 1903 seu irmdo dr. Antdnio Pinto Nogueira Acioli
filho, assassinado em Natal quando viajava para 0 Rio em companhia de seu
velho pai, recém-deposto do governo pela revolucdo de 1912.

Em 1907, foi nomeado para diretor da Escola o prof. Raimundo
Antbnio Borges, pai de engenheiro militar Raimundo Borges, este genro do
comendador Acioli.

Seguiu-se-lhe, até 1912, o renomado cearense dr. Tomaz Pompeu de Sousa
Brasil, cunhado do governador Acioli e nome de extraordinaria projecdo nos
meios cultos do pais.

Em 1912, com a queda do governo Acioli, passou a exercer aquelas
fungdes o bacharel Francisco Alves de Lima, hoje juiz municipal de Canindé...”
(O Povo, 1934, p.4)

Mesmo com a presenca do Thomaz Pompeu de Sousa Brasil nesta lista,
observa-se pelos demais nomes, que o principal critério para a escolha destes diretores ndo
foi exatamente a competéncia. Esta ai fortemente caracterizado o nepotismo em detrimento
das reais necessidades do estabelecimento educacional. Este quadro complementa a

perspectiva da situacao politica naquele inicio de século.
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4.2 O Pioneirismo da Reforma Cearense

No inicio do século XX, as novas idéias sobre educacdo e processos educativos
ensejaram a implementagdo de diretrizes para o ensino, chamadas de reformas
educacionais. No Brasil, segundo Nagle (2001), a primeira destas reformas ocorreu no
estado de S&o Paulo sob a Lei 1.750 de 8 de dezembro de 1920 e regulamentada pelo
Decreto 3.356, de 31 de maio de 1921. O trabalho do reformador Sampaio Ddria, trouxe as
primeiras e mais radicais alteracdes. “esse carater radical ndo teve similar durante todo o
periodo, em quaisquer das reformas efetuadas. Essa foi a Unica que resultou da prévia
apresentacdo de principios doutrindrios, de natureza politica, claramente
expostos...”(NAGLE, 2001, p. 246). O radicalismo da reforma paulista, apesar de abrir
espaco as propostas de renovacdo nos demais estados, teve como ponto de partida o
idedrio puramente republicano, baseado na elevagdo intelectual da populacdo e na
formacdo de uma consciéncia civico-patridtica. Tal proposta estava comprometida com a
corrente nacionalista paulista da qual Sampaio Déria fazia parte e tinha como base a
erradicacdo do analfabetismo.

A reforma cearense de 1922, apesar de sofrer alguma influéncia paulista, vai
ocorrer sob critérios diferentes. Sendo a segunda reforma educacional entre os estados, sob
0 ponto de vista cronoldgico, foi porém, a pioneira com relacdo a influéncia do
pensamento escolanovista. “A reforma cearense pode ser considerada pioneira quanto a
penetracdo do ideério escolanovista nos sistemas escolares estaduais e do Distrito
Federal.” (NAGLE, 2001, p. 322).

No Ceara, este novo pensamento educacional se reflete significativamente no
governo de Justiniano de Serpa, intelectual, bacharel em direito e jornalista, membro

fundador da Academia Cearense de Letras e entusiasta do otimismo pedagdgico
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republicano. Eleito em 1920, dois anos depois, atendendo ao pedido do diretor da Escola
Normal, solicita ao governo de Sdo Paulo um professor qualificado para a cétedra de
Psicologia e Didatica da Escola Normal.

O pedido feito pelo Dr. Jodo Hippolyto de Azevedo e S4, entdo diretor da
Escola Normal, é reflexo do interesse pelos novos métodos pedagdgicos e pela educacéo
de qualidade que motivavam este intelectual cearense. Médico formado no Rio de Janeiro
em 1904, passou dois anos estagiando na Europa, onde adquiriu conhecimento sobre as
relacbes entre a psicologia e 0s novos métodos educacionais. Em 1909 foi nomeado

professor efetivo de fisica, quimica e historia natural da Escola Normal.

“Como professor da Escola Normal demonstrara, em 1913, quando redigiu a
Memoria Histérica daquela escola, amplos conhecimentos pedagdgicos
relativos ao método ativo, ensino pratico e o uso da psicologia na area
educacional. (...) No referido documento, Jodo Hippolyto relata a situacéo
pedagdgica da Escola Normal e propfe que a mesma adote o “ensino prético”
em substituico ao ensino verbalista tradicional. Assim, desde 1914, foi
indicado para o cargo de diretor da Escola Normal.”(CAVALCANTE, 2000, p.
76)

Em 1917 o diretor Jodo Hippolyto ja havia proposto novo regulamento para a
Escola, com base em exame critico das condices em que se encontrava a pratica
pedagdgica da instituicdo. De acordo com suas observagdes, havia falta de rigor nos
exames, alto indice de aprovacOes inadequadas, aléem da falta de equipamentos e da
biblioteca estar desfalcada e desorganizada. Apesar da falta de real interesse politico, 0
diretor consegue a aprovacao do novo regulamento e, enfrentando dificuldades, consegue
dar inicio a uma reforma dentro da Escola Normal antes mesmo de 1922. “Por essa razéo,
talvez, tenha insistido junto a Justiniano de Serpa para que trouxesse um pedagogo de Séo
Paulo para fortalecer a reforma que ele proprio preconizava quando redigia 0 novo

regulamento da Escola Normal?” (CAVALCANTE, 2000, p.98).
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Como resposta a solicitacdo de Jodo Hippolyto e Justiniano de Serpa, em abril
de 1922, chega a Fortaleza, o jovem professor Manuel Bergstrom Lourencgo Filho, futuro
participante do Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova de 1932,

Na década de 1920, as duas publicacdes periddicas mais significativas eram os
jornais Diério do Ceard e A Tribuna. O Diario do Ceara assumiu atitude de porta voz dos
governistas, enquanto A Tribuna, se colocava em oposicao.

Conforme reportagem do Diario do Ceara, publicada em 5 de Maio de 1922,
Justiniano de Serpa assiste aula de Lourenco Filho onde este faz longa prelecdo sobre as
ultimas inovacBes pedagdgicas. Ainda no mesmo més, o presidente do Estado,
impressionado com suas idéias, o convida para fazer a reforma da educagdo no Ceara.
Alguns meses depois, em 2 de agosto, seria decretada a Lei n° 1.953 dispondo sobre a
renovacdo da Instrugdo Publica no Estado. Concomitantemente, seria iniciada a construgdo
da nova sede da Escola Normal. O projeto, acompanhado e influenciado pelo novo Diretor
da Instrucdo Publica, foi encomendado a José Goncalves da Justa.

Inicialmente, buscamos dados que demonstrassem a relacdo entre a edificacéo
e 0 pensamento escolanovista. Tomando como ponto de partida a elaboracdo do projeto
arquitetonico, surgiu um primeiro questionamento: seria 0 projeto e, consequentemente, a
intengdo de construir o edificio, uma parte da reforma educacional de 1922, ou anterior a
esta? Constatamos entdo, que a necessidade de um novo abrigo para a Escola Normal ja
era uma necessidade bem anterior, entretanto, o projeto de construcdo especifico para o
edificio inaugurado em 1923, encomendado ao engenheiro José Gongalves da Justa, e 0
programa que norteou este projeto, partiram de solicitacdo e interferéncia direta de

Lourengo Filho como Diretor da Instrugdo Pablica do Estado a partir de 1922.

“...Para essa escola-modelo, 0 nosso illustre Governo ja pediu ao de Sao Paulo
todo o material necessario. Immediatamente, depois disso, o prof. Bergstrém
estudou esbocos para um novo prédio proprio onde possa adequadamente
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funcionar o instituto dos professores, esbocos esses que estdo sendo orgados
para immediata construc¢do.” (DIARIO DO CEARA, 1922, p. 1)

A criacdo deste projeto com a parceria do educador e do engenheiro,
representava a concretizacdo do pensamento de Henry Barnard*®, citado por Ester Buffa e
Gelson de Almeida Pinto “...0s prédio escolares deveriam ser cuidadosamente planejados
com a participagédo de educadores.”( BUFFA; PINTO, 2002, p.33).

O jornal A Tribuna publica em 12 de Agosto de 1922, noticia sobre o inicio da
construcdo da Nova sede da Escola Normal do Ceard. A solenidade de lancamento da
pedra fundamental ocorre em 11 de agosto, juntamente com a inauguragdo da Escola
Modelo, que passa a ocupar o edificio da primeira sede na Praca Marqués de Herval. Com
a reforma que se organiza, Escola Modelo passa a ser a denominagdo corrente para a

antiga Escola de Aplicagéo.

“Inauguracdo de dois edificios publicos.

Com a presenca do mundo official e diversos pessoas gradas,
inaugurou-se hontem a Escola Modelo, a Praca Marquez do Herval e foi lancada
a pedra fundamental da nova Escola Normal, a erigir-se na Praca Figueira de
Mello.

Fazemos votos para que uma e outra possam preencher, dentro em
breve, os nobres fins a que se destinam.” (A TRIBUNA, 1922, p.3)

A influencia de Lourenco Filho e, consequentemente, de suas idéias
escolanovistas sobre a construcdo da nova Escola Normal também é comprovada até pelas

criticas da oposicao, conforme artigo do jornal A Tribuna intitulado: Dinheiro haja!.

“Segundo lemos no Diério do Ceard, na parte official, o Sr. Serpa mandou abrir
um crédito da gorda somma de cem contos de reis, a fim de serem applicados
na construcdo da futura Escola Normal, a Praca do Colégio. Diz que assim
procedeu, por imposicao do director da Instruccdo Puablica, dr. Lourenco Filho,
que lhe afirmara ser indispensavel, para exercer dito cargo, possuir o Estado um
estabelecimento condigno...”(A TRIBUNA, 1922, p. 3)

® Henry Barnard escreveu a obra School Architecture (Arquitetura Escolar), publicada nos Estados Unidos em

meados do século XIX.
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Apesar do aparente interesse por parte do governo, naquele momento, por
possibilitar o desenvolvimento educacional promovendo uma reforma, as condigfes
financeiras do Estado ndo eram as melhores, principalmente apds ser assolado pela
guerrilha civil e pela estiagem que marcaram 0s anos anteriores. Sendo assim, o criticado

decreto n°® 1960 se constitui uma excegéo.

“Decreto N° 1960 de 9 de agosto de 1922
Autoriza o poder executivo a mandar construir um prédio destinado a Escola
Normal
A assembléia Legislativa do Estado decreta e eu sanciono a seguinte resolucéo:
Art 1° - E autorizado o Poder Executivo a mandar construir um prédio destinado
a Escola Normal do Ceara.
Art. 2° - E igualmente autorizado abrir o crédito de cem contos de réis para
occorer as despesas com a construcédo do referido prédio.
Art. 3° - Revogan-se as disposi¢des em contrério.
Palécio da Presidéncia do Ceara 9 de agosto de 1922
Justiniano de Serpa
Theofredo Cavalcante de C. Goyanna.
Servindo de secretério.”
( DIARIO OFICIAL, 1922, p. 23)

Nas demais edificacfes escolares, as reformas fisicas se restringiram a

pequenos gastos dadas as limitacGes financeiras do Estado.

4.2.1 Outros Pioneirismos

Em 2 de Janeiro de 1923 é langado o novo Regulamento da Instrugdo Publica
gue marcou a Reforma de 22. Conseguimos localizar na Biblioteca da Academia Cearense
de Letras, pequeno livro com o texto do Regulamento impresso na tipografia Commercial
em1923. Trata-se, possivelmente, do Unico exemplar remanescente. Na Gltima pagina Ié-
se “A Diretoria da Instruccao distribue gratuitamente alguns destes livros, para orientagdo
dos professores. Palacio da Presidencia do Cearad, em 2 de Janeiro de 1923.”(
REGULAMENTO DA INSTRUCCAO PUBLICA, 1923, p. 150), assinado por Justiniano

de Serpa.
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O trabalho de Lourenco Filho permanece respeitado até hoje na memoria
educacional cearense, segundo Vieira e Farias (2002) criou-se praticamente uma Visdo
mistica de um profissional sem falhas. Porém, ndo se pode dizer que a Reforma de 1922
tenha sido “atuacdo de um s6é homem” (NAGLE, 2004, p.247), que encontrou um
ambiente totalmente ignorante das novas préaticas pedagdgicas. Nao sé o trabalho do Dr.
Jodo Hippolyto na direcdo da Escola Normal atesta este fato, como também a existéncia de
certos documentos e suas curiosas relacdes com o novo Regulamento da Instrucdo Pablica
de 1922.

O Regulamento da Instru¢do Priméaria do Estado do Ceara de 1905, ja trés a
obrigatoriedade do ensino como tema central e indica conselhos escolares para o controle
da presenca dos alunos e até punicdo aos pais infratores. H4 também incentivo a criacdo de
bibliotecas e museus escolares. O regimento de 1915 apresenta novidades ainda mais
significativas, especialmente com relagdo aos aspectos pedagdgicos, de acordo com Sofia

Lerche Vieira e Isabel Maria Sabino de Farias (2002).

“Este dispositivo, porém, anuncia uma ruptura com os demais, ao tratar de
coisas como o despertar do desejo de aprender, o carater pratico do ensino e a
preparacdo do aluno para a vida real (Art. 55, 6). Ao professor atribui a tarefa
de “desenvolver a faculdade de observagdo e a reflexdo esponténea” em seus
discipulos (Art. 38). Propde também evitar “ o sistema mecanico de ensino que
consiste em fazer o menino reproduzir de cor e pelas mesmas palavras o texto
de um compéndio, depressa esquecido( Art. 40). Lembra ainda que os alunos
estdo constantemente a vigiar o comportamento do professor, podendo “ vir a
imita-lo” (Art.as 55,10). Por isso mesmo, seu exemplo deve ser modelar.”
(VIEIRA, 2002, p.151)

Ainda segundo as autoras, estes aspectos inéditos na histéria da educacéo
cearense, abrem espaco a questionamento sobre como e de onde surgiu inspiracdo para a
composicdo destes artigos. Tais fatos ja sugerem a presenca de um novo pensamento
pedagdgico. Curiosamente, 0 Regulamento de 1922 apresenta semelhancas com o0s

instrumentos legais de 1905 e 1915, no que concerne ao ensino obrigatério, deveres dos
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alunos e professores e o0 incentivo aos museus e bibliotecas. Convém observar trechos dos

referidos documentos:

“Regimento de 1915, Art. 56. Aos alunos cumpre: 1. Comparecer as aulas com
pontualidade e em regular estado de asseio e s retirar-se as horas marcadas,
salvo caso de forca maior provado perante o professor; (...) 10. Conservar
sempre a maior compustura quando tenham e portar-se decentemente na rua;
11. Sair em ordem quando findos os trabalhos e portar-se decentemente na rua.
Regulamento de 1922. Art. 116. S&o deveres dos alunos das escolas isoladas
reunidas ou grupos escolares: 1) Comparecer as aulas com pontualidade e em
regular estado de asseio e sé retirar-se as horas marcadas, salvo caso de forca
maior provado perante o professor; (...) 7) Conservar sempre a maior
compostura quando tenham de aparecer reunidos, bem como sair em boa
ordem, quando findos os trabalhos e portar-se decentemente na rua.”(
VIEIRA,2002, p.158, grifo nosso)

Tais semelhancas dificilmente poderiam ser vistas como coincidéncias,
atestando que a influéncia escolanovista possa ter chegado ao Ceara antes de Lourenco
Filho, mesmo assim, tais fatos ndo anulam o pioneirismo da edificacdo construida para
abrigar a Escola Normal em 1922, dentro do novo pensamento educacional. Sendo assim,

é importante destacar que:

“...como em qualquer movimento pedagogico, embora as reformas possam até
parecer ‘reforma de um homem sd’(Cavalcante, op.cit.p.63), ha sempre um
substrato anterior que permite com que estas sejam acionadas. No Regimento
de 1915 devam, talvez, estar plantadas as primeiras sementes de um solo que a
Reforma de 1922 procuraria adubar.”( VIEIRA,2002, p.152)

Diante destes fatos, amplia-se o conceito de pioneirismo cearense, ndo sé no
que diz respeito a penetracdo do escolanovismo, como também, no tratamento de questdes
como: conselhos escolares e obrigatoriedade de ensino. Temas tdo significativos, que
ainda hoje fazem parte dos debates sobre educacéo, atestando a dificuldade aparentemente
crénica em “...demarcar as responsabilidades da sociedade civil e da sociedade politica no
cumprimento da educacdo como direito e como dever.” (VIEIRA, 2002, p.148)

De qualquer forma, a relevancia da Reforma de 1922 é indiscutivel, diante da

dinamizacdo do ambiente escolar e da revitalizacdo dos interesses educacionais. Alem dos
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fatos aqui apresentados, outras importantes medidas foram implantadas, tais como: a
criacdo de cursos de formacdo de professores sobre a pedagogia nova; a criacdo da
Diretoria Geral da Instrugéo, dividindo o Estado em regides administrativas; o refor¢o da
inspecdo escolar e um amplo e precursor recenseamento das escolas.

Os dados colhidos no recenseamento escolar apontaram 80% de analfabetos,
esta grave situacdo ndo era muito diferente do restante do pais. O recenseamento abriu
espaco a outro instrumento de informacdo: o cadastro escolar. Este cadastro surtiu um
“efeito moral” sobre os 6rgdos publicos, a igreja e até iniciativas particulares, resultando
na doacdo de varios prédios para a instalacdo de escolas.

As informagdes obtidas, possibilitaram a divisdo do estado em 6 regides, onde
as escolas deveriam ser distribuidas de forma eqitativa. Esta organizacdo apontou a
necessidade de grande aumento no numero de escolas. Segundo Nagle (2001, p.264),
Lourengo Filho considerava o cadastro escolar responsavel por metade da reforma. Como
parte de seus efeitos, podemos citar, além das doages, a conscientizacdo da populacdo
sobre os problemas da escolarizagdo no Estado. Desta forma, o cadastro também obteve
importante éxito como inusitado veiculo publicitério.

A reforma paulista de Sampaio Doria, apesar de influenciar o trabalho de
Lourenco Filho no Ceard, sofreu criticas com relacdo ao trabalho desenvolvido com o
ensino primario. O reformador paulista alega falta de recursos para o desenvolvimento
pleno da formacgdo bésica no Estado e implanta um modelo de ensino primario a ser
ministrado gratuitamente apenas durante os dois primeiros, dos sete anos estabelecidos,
sendo que, estes dois anos iniciais visavam prioritariamente a alfabetizacdo. Os cinco anos
de estudos primarios restantes seriam pagos, gerando, obviamente, um obstaculo a

proposta de escolarizagéo.
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No Ceara, o reformador recusa a idéia de uma escola priméria “alfabetizante”.
Em sua visdo, o papel do ensino primario deve ir além da simples alfabetizacdo, deve
formar um espirito equilibrado e preparado para agir com inteligéncia, ou seja, “de modo a
aproveitar as forcas da natureza, na producdo de riqueza geral e no conforto da vida”
(NAGLE, 2001, p.272). De acordo com estes principios, o ensino primario foi implantado
como um curso preliminar de trés anos, a ser ministrado nas escolas, seguido de um curso
de quatro anos nos grupos escolares e sendo concluido com o curso de dois anos na Escola

Complementar.

“as disciplinas ministradas do primeiro ao terceiro anos das escolas isoladas e
reunidas, bem como do primeiro ao quarto anos dos grupos escolares, sdo as
seguintes: leitura, caligrafia, linguagem escrita, linguagem oral, aritmética,
ciéncias fisicas e manuais, desenho natural, misica e ginastica. O conjunto de
matérias do curso complementar é o seguinte: lingua vernacula e califasia,
francés, aritmética e nogdes de algebra, geografia, historia patria, ciéncias
fisicas e naturais, desenho, musica e canto, ginastica e trabalhos manuais.”
(NAGLE, 2001, p.278)

O ensino seria gratuito durante todo o periodo primario e obrigatdrio para
criangas de 7 a 12 anos. Também foram discriminadas multas e penas aos responsaveis
ndo cumpridores do regimento. Ai observamos também, semelhancas com os documentos
de 1905 e 1915.

O curriculo da escola normal cearense foi estabelecido com as seguintes

disciplinas:

“1° ano: portugués, latim, francés, matematica, geografia e cosmografia,
historia do Brasil, desenho, musica e ginastica; 2° ano: portugués, latim,
francés, matematica, corografia do Brasil, fisica, desenho, musica, ginastica e
pratica pedagdgica; 3° ano: portugués, latim, quimica, anatomia e fisiologia
humana e biologia, psicologia, desenho, musica e ginastica e pratica
pedagdgica; 4° ano: literatura vernacula, higiene, historia geral, pedagogia,
didatica (regéncia de classe), desenho, musica e ginastica” (NAGLE, 2001, p.
283)

No Ceard, durante os quatro anos de curso, as disciplinas programadas séo as

mesmas de Sao Paulo, exceto pela exclusdo de latim e matematica, e 0 emprego de
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instrucdo moral e civica. Ainda segundo Nagle (2001), este curriculo apresentou um certo
desequilibrio entre as disciplinas de formacéo geral e as de formagdo técnica, explicado
pelo empenho em dar uma conotacdo mais profissional e a intencdo de situar melhor o
ensino normal a nivel secundario.

Mesmo ap6s assumir a Diretoria da Instrucdo Puablica e a elaboragdo do Novo
Regulamento da Instrugdo, Lourengo Filho permanece no cargo de professor da Escola
Normal. Conforme documento n® 259, com timbre da Diretoria da Escola Normal do
Ceard, datando de 4 de Maio de 1923, o Jodo Hippolyto responde a oficio da Presidéncia
do Estado solicitando que o Diretor da Instrucdo viaje em comissdo a S&o Paulo para tratar

dos interesses da Reforma. Outras viagens deste tipo ocorreram naquele periodo.

“ Fortaleza, 4 de Maio de 1923
Ilimo. e Exmo. Sr. Dr. Presidente do Estado.

Accuso o officio n® 1381 que v. Excia. Me dirigiu em data de 26 de
abril a respeito da comissdo de que foi incumbido o Sr. Professor Manuel
Bergstrom Lourenco Filho e aproveito a opportunidade para pedir a v. Excia. A
nomeacdo de D. Edith da Costa Braga para substituil-o na cadeira de Pedagogia
e assim D. Margarida Viriato Tomé de Saboya para por sua vez substituir a
ultima professora na regéncia da cadeira da Physica de curso complementar de
accordo com o Regulamento da Escola.

Saudacdes.
Jodo Hippolyto de Azevedo e Sa.
( ESCOLA NORMAL DO CEARA, 1923, p. Unica)

Em Julho de 23, Justiniano de Serpa parte para tratamento de satde no Rio de
Janeiro. No dia 11 do mesmo més, A Tribuna publica reportagem detalhada sobre o
procedimento cirdrgico a que se submetera. Logo depois, no dia 27, O Diario do Ceara
informa que o Presidente passa bem e, na mesma data, informa também sobre a visita feita

por seu substituto, Ildefonso Albano, as obras da Escola Normal e dos Grupos Escolares.

“...Hontem, pela manhd, o digno chefe do Estado visitou as obras da Escola
Normal, cujo bello edificio sera inaugurado no dia 15 de novembro vindouro,
percorrendo-as e examinando-as demoradamente. Apds essa visita esteve s.
excia. em Fernandes Vieira, Bemfica e Calcamento de Mecejana, nos locaes em
que VAo ser construidos grupos escolares...” ( DIARIO DO CEARA, 1923, p. 3)
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Observamos entdo, que a Reforma de 22 representa também, o inicio da

formagao dos Grupos Escolares no Ceara.

“ No Brasil, a escola graduada de ensino priméario, compreendendo multiplas
salas de aula, varias classes de alunos e um professor para cada uma delas
apareceu, pela primeira vez no ensino publico, no Estado de S&o Paulo, na
década de 1890. O primeiro edificio projetado para abrigar uma escola primaria
na capital do Estado foi o da Escola Modelo da Luz, mais tarde denominada
Grupo Escolar Prudente de Morais, situado na Avenida Tiradentes. O projeto era
de autoria de Ramos de azevedo e a construcdo iniciou-se em 1893. (BUFFA,;
PINTO, 2002, p. 33)

Segundo Souza (1998) os republicanos paulistas observam, antes mesmo da
queda do Império, as transformagdes educacionais nos paises europeus e nos Estados
Unidos. Em 1890, na Franga, Inglaterra e Alemanha, entre 80% e 90% das criancas ja
eram estudantes regulares. Sistemas de ensino eram organizados em ambito nacional
nestes paises gerando dados que aumentaram o entusiasmo educacional no Brasil. Sob esta
influéncia, a criacdo dos grupos escolares em S&o Paulo surge como parte do projeto de
difusdo da educagdo popular e “... trazia, para o cenario educacional brasileiro, uma das
mais importantes inovagdes em matéria de organizacdo do ensino primario. Um modelo
que, guardadas as peculiaridades de cada pais, estava se difundindo por todo o mundo.”
(SOUZA, 1998, p. 31). As salas de ler e escrever passaram a ser combatidas como heranca
do Império e era propagada a organizagdo das escolas priméarias em classes sequenciais.
Esta influéncia paulista obviamente alcanca a Reforma cearense, como vemos na

regulamentacéo das Escolas Reunidas e Grupos Escolares.

“CAPITULO II
DAS ESCOLAS REUNIDAS
Art. 67 — Nas villas ou cidades onde o nimero das escolas for de 2 a 6,
poderdo estas funcionar, simultaneamente, ou em dois periodos, no mesmo
prédio, sob a denominacdo de Escolas Reunidas, entregando-se a direcdo a um
professor que também reja classe. (...)
“CAPITULO Il
DOS GRUPOS ESCOLARES
Art. 70 — Nas cidades e villas em que a populacdo escolar permitir o
funcionamento de oito classes, ou mais, formardo ellas um grupo escolar, sob a
direccdo especial de um professor.
Paragrapho Unico — O Governo preferira criar 0s grupos ou escolas
reunidas nas localidades em que ja dispuzer de prédio, ou a Municipalidade o
der, para o seu funccionamento, incumbindo-se esta de fazer a limpeza e a
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conservacdo do edificio, num ou noutro caso.” (REGULAMENTO DA
INSTRUCCAO PUBLICA, 1923. p. 25)

A maioria dos edificios destinados a ser grupos escolares foram
reaproveitados passando por pequenas reformas, tais como, o antigo edificio da Escola
Normal na Praga José de Alencar, que passaria a ser designado como Grupo Escolar Norte
da Cidade em 1928. Apenas um edificio foi construido para ser um dos Grupos Escolares
da Reforma, segundo José Liberal de Castro (1987), este edificio também é de autoria do
engenheiro José Gongalves da Justa e sua construcdo ficou concluida antes do Edificio da
Escola Normal para ser o Grupo Escolar do Benfica (Fig. 18). Hoje é a Faculdade de

Ciéncias Econbmicas da UFC.
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Figura 18 — Faculdade de Ciéncias Econémicas da UFC, antigo Grupo Escolar do Benfica. Arquivo autora.
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A imagem a seguir (Fig. 19), de pagina do Album de Fortaleza®®, gentilmente
cedida pelo Prof. Dr. José Capelo Filho, retrata os demais Grupos Escolares que surgiram
com a Reforma de 22. Todas estas edificacOes inspiram a continuidade de estudos sobre a
Arquitetura Escolar Cearense, sdo palacetes que trazem consigo o simbolismo da
importancia da educacdo para a época. Conforme Bernard Toulier, citado por Ester Buffa e
Gelson de Almeida Pinto, “...0 carater monumental da escola deve distingui-la das outras

construcgdes para maravilhar os olhos infantis.” ( BUFFA; PINTO, 2002, p. 33).
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Figura 19 - Grupos Escolares. Pagina do Album de Fortaleza. Arquivo José Capelo Filho.

De acordo com os jornais e com 0 documento n® 279 da Diretoria da Escola

Normal, em 1° do agosto de 1923, Lourenco Filho e a professora Edith Braga, sua

% Lancado em 21 de novembro de 1931, o Album de Fortaleza seria um “... relicario da historia e do progresso de

Fortaleza e do Estado...”(O NORDESTE, 1931, p.1). Produzido por Paulo Bezerra, editado por Meton Gadelha e com
arte-final de Jorge Raupp, este livro, hoje raro, com mais de quinhentas paginas, contém imagens fotogréaficas e textos de
intelectuais cearenses, entre estes Thomaz Pompeu Sobrinho e Moreira de Sousa.
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substituta, retornam as suas funcbes apos a viagem do Diretor da Instrucdo a Séo Paulo.

Infeliz coincidéncia ocorre na mesma data: falece no Rio de Janeiro o Presidente Serpa,

vitima de septicemia streptococica. Por varios dias a imprensa local publica os pésames.

No dia 10 do mesmo més é publicado artigo no Diério do Ceara afirmando que a Reforma

continua.

“ A administracdo do ilustre sr. Ildefonso Albano continua com o mesmo
patriético empenho. Espirito de grande descortino, o actual Presidente deseja
ardentemente prosseguir na obra de melhoria da educacao popular, para que nao
poupara esforcos. Uma prova de que ndo houve siquer solucéo de continuidade
nesse trabalho tivemo-la ainda hontem, com a elevacéo das Escolas-reunidas de
Porangaba, Redempcao e Cratels a grupos escolares...” ( DIARIO DO CEARA
, 1923, p. 3)

Em 11 de novembro o Diario do Ceara informa adiamento da inauguracdo da

Escola Normal. Finalmente, é o idealizador do edificio quem novamente determina o seu

destino, como vemos na nota da Diretoria da Instrucdo Publica, publicada em 18 de

dezembro no mesmo jornal, a data definitiva da inauguracdo, é acertada devido ao retorno

de Lourenco Filho a Séo Paulo.

“ ...Attendendo, porem, & viagem do professor Lourengo Filho, que ha quase
dois annos dirige a instrucgdo publica do Estado, o qual é forcado a viajar para
S, Paulo em vista do estado de salide de seu progenitor, muito aggravado nestes
Gltimos dias, s. excia. marcou para o dia 23 proximo, a ceremonia da
inauguracdo do novo edificio, levantado, na praca Filgueira de Mello.”(DIARIO
DO CEARA, 1923, p. 1)

Enfim a 23 de dezembro de 1923 é inaugurado o edificio da Praca Figueiras de

Melo. A solenidade é comentada em varios jornais.

“Sob a presidencia de s. exc.2 o sr. Arcebispo metropolitano, d. Manoel da Silva
Gomes, e com a presenca do exm® sr. Presidente do Estado, do mundo official e
de avultado numero de pessoas da melhor sociedade fortalezense, teve lugar s 9
% horas de hontem a ceremonia da inuguracdo do novo edificio da ‘Escola
Normal’, sito & Praca Figueira de Mello.(...) Benzendo aquelle edificio, que era
também um templo de sciencia, disse o illustre principe da igreja corresponder
ao desejo mui legitimo dos professores e alumnos do mesmo (...) Por ultimo,
falou o professor Lourenco Filho, cujo discurso deixou no espirito de todos a
mais agradavel impressdo...” (A TRIBUNA, 1923, p.2)
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Por ocasido da inauguracdo do edificio, longo artigo foi publicado jornal
Diério do Ceara, abordando a reforma educacional e descrevendo a edificagdo sob o titulo:
A Escola Normal de Hoje. Sendo um dos documentos mais importantes desta pesquisa,

este artigo encontra-se em anexo.

“As mensagens de quasi todos os Presidentes do periodo republicano falam na
necessidade de dar-se melhor installacdo ao estabelecimento que deveria ser
modelar. (...) A primeira exigéncia do professor paulista junto ao Governo foi a
de que se mandasse construir casa conveniente para a Escola Normal. A
Reforma gue se projectava devia comecar pela Escola; a reforma da Escola pelo
prédio. (...) Inauguram-se agora seis salas de aula, directoria, secretaria,
biblioteca, sala dos professores e as salas correspondentes do poréo. (...) As
salas de aula do novo edificio tem 10 metros por sete, pé direito de quasi seis
metros, e illuminacdo sempre lateral esquerda, a mais recomendavel. Duas
dellas sdo ligadas por um arco de alvenaria, que se fecha hermeticamente por um
taboado de madeira envernizada, permitindo assim, que sirvam, quando haja
necessidade, de saldo nobre. O estylo do edificio é flamengo moderno. A sua
composicgéo lembra a nova Bibliotheca de Lausanne... ” (DIARIO DO CEARA,
1923, p.4, grifo nosso)

Figura 20 — Pégina do jornal O Nordeste, com imagem da fachada da Escola Normal. Arquivo autora.

A imagem da Escola Normal vista acima, obtida no jornal O Nordeste, datando
de 1° de fevereiro de 1934, apresenta, quando ampliada, a assinatura de José Gongalves da

Justa no canto inferior direito. E, portanto, fotografia de um desenho ou pintura de autoria



123

do engenheiro. Poderia, possivelmente, tratar-se da elevacéo®” principal do projeto original
do edificio, projeto este, infelizmente desaparecido.

Em 2000 o edificio passa por cuidadosa reforma sob a responsabilidade dos
arquitetos especialistas em restauracdo José Capelo Filho e Lidia Sarmiento Garcia San
Miguel (2006), Doutores em arquitetura pela Universidade Politécnica Superior de
Arquitetura de Barcelona, Espanha. Dr. José Capelo Filho gentilmente cedeu importantes
imagens presentes neste trabalho, especialmente os desenhos referentes as plantas e

fachadas apresentadas a seguir (Figuras 21 a 25), executadas mediante levantamento, por

ocasido da restauracao.

Figura 21

Figura 22

Figura 23

Termo arquitetdnico que designa desenho de fachada em um projeto.
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Na pagina anterior observamos desenhos referentes ao corte e as plantas
baixas do térreo e do pordo do edificio (Figuras 24 e 25). Como ndo foi possivel a
localizagdo do projeto original, identificamos a distribuicdo das salas com base na
descri¢do do artigo ja citado, que se encontra em anexo. Na Fachada Interna Oeste, 0
corte no hall de entrada, mostra as escadarias, o saldo de recep¢do e o pordo habitavel,
convém salientar, apresentadas as proporcoes, que as salas superiores tem pé direito® de

6m.

Figura 26 — Foto do edificio com apenas a primeira etapa construida. Arquivo José Capelo Filho.

A imagem acima (Fig. 26), esta presente no Relatério do Interventor Federal
Capitdo Carneiro de Mendonca. Este documento data de 1934, porém a fotografia é
colocada como imagem do edificio anterior as obras de concluséo iniciadas em 1933.

Observando com atencdo percebemos a presenca de aglomerado incomum de pessoas,

% Medida arquitetdnica de altura interna do ambiente.
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incluindo um grupo a direita em formacdo semelhante a uma banda marcial. O aspecto é
de solenidade, tratando-se, possivelmente, de foto da primeira cerimonia de inauguragéo

do edificio em dezembro de 1923.

4.3 O Ensino Ativo na Edificacdo

Além dos dados sobre a elaboracdo do projeto de construcdo, buscamos
também subsidios para uma andlise da edificacdo em si, no ensejo de localizar a conexdo
entre seu projeto e o ldeério da Escola Nova. Uma das principais caracteristicas do
pensamento escolanovista, era o ensino ativo, especialmente na década de vinte, antes do
Manifesto, conforme tratamos no Capitulo I1l. Segundo o Proprio Lourenco Filho, O

Ensino Ativo é o carater distintivo das novas propostas de renovacao escolar.

“ N&o se contém a renovacgdo escolar no conceito, puro e simples, de ensino
ativo. Contudo, nele encontra 0 seu mais amplo carater distintivo, aquele pelo
qual, em termos praticos, veio a opor-se a escola tradicional.

Nessa, o trabalho dos alunos se caracterizava por uma atitude de
receptividade ou absoluta passividade: um professor que falava e discipulos que
deveriam ouvir em siléncio, imdveis, de bragos cruzados. Em classes mais
adiantadas, alunos que tomassem notas ou que seguissem pelos compéndios a
explicacdo do mestre; depois, a conferéncia do que com isso fosse fixado, em
definigdes, regras, classificagdes, nimeros e datas. O ideal seria a reproducao
automatica sem qualquer variagcdo, ou sem que permitisse a expressdo de
possiveis diferencas individuais. Dar a licdo, tomar a licdo — eis em que quase
se resumia a didéatica tradicional.

A escola ativa, ao contrério, concebe a aprendizagem como um
processo de aquisi¢do individual, segundo condigBes personalissimas de cada
discipulo. Os alunos sdo levados a aprender observando, pesquisando,
perguntando, trabalhando, construindo, pensando e resolvendo situagles
problematicas que lhes sejam apresentadas, quer em relacdo a um ambiente de
coisas, de objetos e a¢Bes praticas, quer em situagdes de sentido social e moral,
reais ou simbdlicas.” (LOURENCO FILHO, 1978, p.151, grifo nosso)

Apesar da penetracdo das novas propostas pedagogicas no Estado ser
possivelmente anterior a Reforma de 22, o conceito de ensino pratico ou ativo esta
fortemente presente no Regulamento da Instrucdo Publica a partir daquele ano, conforme

trecho do Capitulo IV — Das aulas e seu regimen.
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“Art. 206 — O ensino deve ser feito, tanto quanto possivel, pelo aprendizado
activo e individual do educando, e alem do fim de applicacdo utilitaria de cada
cadeira ou aula, deve procurar desenvolver o espirito do alumno, dando-lhe
iniciativa intellectual e faculdade critica O processo regular de ensino, em cada
aula, deve ser o de argumentagdo e discussdo, em que os alumnos collaboram
com perguntas e respostas.” ( REGULAMENTO DA INSTRUCCAO
PUBLICA, 1923, p.59, grifo nosso)

Analisando comparativamente, temos trecho do documento intitulado Escola
Normal do Ceara. Programmas de Ensino para o Triennio 1920 - 1922, publicado em
1920, portanto anterior a Reforma. Neste documento encontramos trecho do Regulamento

anterior da Escola Normal:

“Art. 78 (...) 8 2° Os professores, tendo em consideracdo o grau dos estudos
professados no curso normal, executardo em seus programmas licbes adaptaveis
& cultura intellectual das alumnas. Por isso, evitardo de entrete-las em altas
especulacBes scientificas, mesmo dentro do assumpto, mas sem resultado
pratico, porque taes surtos ou abstraccdes ficardo, na maioria dos casos,
incomprehendidos ou inassimilados.” (ESCOLA NORMAL DO CEARA.
PROGRAMMAS DE ENSINO PARA O TRIENNIO 1920 - 1922, 1920, p.5)

Observacdo interessante é feita na obra de Ercilia de Olinda (2005), sobre o
prédio da primeira sede demonstrando a gravidade da caréncia de espaco arquitetdnico

adequado as novas propostas pedagogicas, o que vai de acordo com nossas conclusdes.

“Vé-se que ndo havia espaco para atividades fisicas ou artisticas, e muito menos
para um ensino pratico que utilizasse ambientes diversificados. Pelo pequeno
espaco disponivel para a Escola de Aplicacdo, deduz-se que as aulas se
restringiam & tradicional exposigao realizada por um mestre a inimeras criangas
que aprenderam a se comportar com bons modos, respeitando os mais velhos e
as autoridades, desde a educagdo familiar.” (OLINDA, 2005, p. 42)

Ainda com relacdo a primeira sede, observamos no Jornal O Cearense
reportagem de 23 de marco de 1884, sobre a inauguracdo daquele edificio, também com
solenidade. A reportagem descreve a primeira visita oficial feita ao prédio pelas

autoridades presentes:

“ ...Em seguida passaram as pessoas presentes a visitar o edificio, que se achava
interna e externamente muito bem ornado, especialmente as duas escolas
annexas e os sagudes de entrada onde estavam expostas as colleccdes de historia
natural e muzeo pedagégico.”(O CEARENSE, 1884, p.1)
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De acordo com o artigo, os objetos que compunham as colecBes de historia
natural e 0 museu pedagdgico, encontravam-se expostos no sagudo da Escola e ndo em sala
propria, isto em plena solenidade de inauguragdo e contando a instituicdo com duas
edificacOes anexas. A presenca de salas arquitetdnicamente projetadas para o ensino ativo
s foi observada pela primeira vez na edificacdo da Praca Filgueiras de Melo.

Portanto, o conceito de escola ativa se apresenta fisicamente na edificagdo de
1923, por meio da criagcdo precursora de salas ambientadas para serem Gabinetes ou

Laboratdrios de ensino préatico, conforme ja previa o Regulamento de 1923:

“Art. 184 — Haverd na Escola Normal, um museu pedagdgico e gabinetes de
psychologia e pedagogia experimental, physica e chimica, sciencias naturaes e
hygiene, onde serdo conservados, e adequadamente catalogados todos o0s
objectos destinados ao ensino pratico; havera também uma bibliotheca para uso
dos professores e dos alumnos.” ( REGULAMENTO DA INSTRUCCAO
PUBLICA, 1923, p.55)

No Arquivo Publico encontramos o Relatério apresentado pelo Diretor da
Escola Normal Dr. Jodo Hippolyto, ao Secretario dos Negdcios do Interior e Justica,
datado de Maio de 1925. Observamos por meio deste importante documento, que a
necessidade do estudo pratico em laboratorios ja era admitida antes da Reforma de 22. Em
1918, enquanto a Escola Normal ocupava, em condicGes precarias, o pordo alugado da
Fénix Caixeiral, ja era intencdo do governo do Estado comprar o material para manuseio
em laboratorio. Por este motivo foi até contratado um funcionario, porém, tais providencias

s6 foram tomadas bem mais tarde.

“ Em fins de 1918 o Sr. Presidente do Estado tencionando dotar a Escola Normal
de Material para os gabinetes de Physica e Chimica e Sciencias Naturaes
nomeou logo para esse cargo de Preparador e Conservador o Sr. Pharmaceutico
José Thedphilo Gaspar de Oliveira, mas as circunstancias ndo permittiram fosse
a Escola dotada do almejado material que s6 ap6s cinco annos, nos fins do
governo Ildefonso Albano, em data de 11 de julho de 1924, foi que de fato veio
0 estabelecimento a possuir os respectivos gabinetes, encommendados mezes
antes a casa Emile Deyrolle, de Paris.” (RELATORIO DO DIRETOR DA
ESCOLA NORMAL, 1925, p. 3)
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Este documento nos fornece a data do inicio do uso dos laboratérios da Escola
Normal: seis meses ap0s a inauguracdao, devido a demora na entrega da sofisticada
encomenda francesa. Estes dados ndo alteram o fato de que a criacdo de espaco préprio
para estes gabinetes de ensino ativo, s6 se deu com a edificacdo de 1923.

Apesar da contratacdo do funcionério em 1918, funcionério este que passou
cinco anos inativo e foi motivo de polémica a ser comentada mais adiante, € apenas no
Regulamento da Instrucdo de 1923 que encontramos a regulamentacdo para este
profissional, conforme vemos no Capitulo IX — Do Pessoal Administrativo, Seccéo VI —
Do preparador e conservador do gabinete de physica, chimica, sciencias naturaes e
hygiene:

“ Art. 285 — Compete ao Preparador e Conservador:

1)ter sob sua guarda, e conservar na melhor ordem, todo o material de Gabinete,
permanecendo no estabelecimento durante o tempo das aulas, afim de satisfazer
a qualquer pedido dos professores;

2)preparar, com a necessaria antecedéncia os apparelhos e recursos para as
experiéncias que forem determinadas pelos professores, auxilial-os nas
domonstragcBes praticas, e acompanha-os em excursdes e visitas a
estabelecimentos em que possa ser administrado o ensino pratico;...”
(REGULAMENTO DA INSTRUCCAO PUBLICA, 1923, p.76)

Vérios outros trechos do Regulamento se referem a outras funcGes do
preparador e conservador dos gabinetes e também do zelador do museu pedagdgico,
sempre com a intencdo de melhor aplicacdo do ensino ativo. Quanto a presenca dos
gabinetes no edificio, outro trecho do longo artigo publicado no Diério do Ceara em 1923

nos d& a confirmacéo:

“...reservando o pordo habitavel para gabinetes de ensino experimental, archivo,
almoxarifado, museu, etc. (...) Os gabinetes de ensino pratico e experimental sdo
0s seguintes:

1 — Gabinete de Physica e Chimica ( Sala prof. Alvaro de Oliveira)

2 — Gabinete de Psychologia e Pedagogia ( Sala Samuel Doria )

3 — Gabinete de Sciencias Naturaes e Hygiene (Sala prof. Dias da Rocha )

4 — Museu de Historia e Geographia. ( Sala Capistrano de Abreu )” (DIARIO
DO CEARA, 1923, p.4)
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Conforme a descricao, os gabinetes foram instalados nas amplas salas do poréo
habitavel, logo abaixo das salas de aula. Mais uma comprovacdo da ligacdo entre a
concepcdo de Ensino Ativo a existéncia de salas ambiente esta explicitamente retratada em
pagina do Album de Fortaleza, com imagens datando de 1930.

O local do laboratério presente na imagem (Figuras 27 e 28) ndo p6de ser
definido, porém é prova do reflexo dos principios da Reforma e do ensino pratico em sala
prépria que se propagam até aquela data, conforme confirmam outros documentos na

continuidade deste capitulo.
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Figura 27 — P4gina do Album de Fortaleza, retratando aula da “Escola Activa”. Detalhe na Figura 28.
Arquivo José Capelo Filho.
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Figura 28 — Detalhe da figura 27, retratando ambiente de laborat6rio como sendo “Aula Escola Activa 1930”.

Ap0s a inauguragdo da Escola Normal do Ceard, Lourencgo Filho retorna a Séo
Paulo. A data do retorno ndo pbde ser confirmada, porém, segundo Juraci Cavalcante
(2000), ja em fevereiro de 1924, Dr. Hippolyto recebe carta datada do dia 2, onde o
professor afirma que ndo sera possivel retornar ao Ceard devido a grave enfermidade de
seu pai e consequentes obrigagcOes familiares. Lourenco Filho e Dr. Hippolyto tornaram-se
amigos e dividiram vasta correspondéncia ao longo dos anos, mantendo-se o educador
paulista, informado sobre o andamento da Reforma. Na mesma carta de fevereiro de 24
menciona o andamento de negociagdes sobre compra de material para a Escola e faz uma
solicitacdo:

“...Sera um grande obsequio remetter-me photographias do museu e do gabinete
de Physica e Chimica. Mesmo sem o material novo, uma photogr. da sala com o
material existente impressionaria bem. ldem do posto Medico. O filho do Justa
tirara as chapas por ordem do Sr. Presidente; queira combinar com elle e, caso
seja possivel, remetter-me com urgéncia. Ficar-lhe-hei muito agradecido.

Devo reaffirmar, nesta primeira opportunidade que se me offerece, todo o meu
sincero agradecimento pelas attencfes que ahi sempre me dispensou, peloapoio
que sempre deu a reforma e pela amizade com que sempre me distinguiu.
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Aqui fico inteiramente ao seu dispor.
Recomende-me a exellentissima d. Carmita e a Lais, por mim e Aida. Com um
abraco, muito affectuosamente,

Lourenco Filho.
Néo se esqueca da copia do seu Relatério, para o0 meu.”( CAVALCANTE, 2000,
p. 131)

E evidente, nesta carta, a intimidade entre os dois educadores. Convém

salientar o agradecimento a Hippolyto pelo apoio na Reforma. O pedido das fotos, como

também observa a professora Juraci Cavalcante (2000), demonstra que Lourenco Filho

quer bem impressionar com as imagens, 0 que sugere que estes ambientes seriam motivo

de orgulho mesmo em uma metropole mais sofisticada como S&o Paulo, especialmente do

ponto de vista educacional.

Apesar da partida de Lourenco Filho e das mudancas de governo que se

operam em seguida ndo favorecerem a continuidade dos planos educacionais, o diretor

Jodo Hippolyto zela pela manutencdo da qualidade dos trabalhos na Escola Normal. Em

artigo publicado no jornal A Tribuna, em 2 de junho de 1924, ele responde a criticas

daquele mesmo 6rgéo.

“...0 articulista esta mal informado nos topicos em que se referiu a Escola
Normal. Diz elle que & ‘Escola falta orientacdo pedagdgica’, dando a entrevé que
assim sucede pela auséncia do professor Lourengo Filho.

Posso affirmar que a actual orientacdo € a mesma do tempo em que ali
professava Lourenco Filho, quando foi contractado por 2 annos para reger a
cadeira de Psychologia experimental, Pedagogia e Didactica. Ndo houve com
sua auséncia a menor alteracdo no programa da cadeira e a sua execugdo se vem
fazendo ao pé da letra por d. Edith da Costa Braga que o acompanhou e
grandemente o auxiliou durante o tempo do referido contracto. As suas
explicagcbes ndo differem das do mestre paulista, nella reconheco uma sua
discipula esforcada e que assimilou com toda a exatidao e pleno éxito as li¢des
gue recebeu. A pratica pedagdgica, feita na Escola Modelo, vem sendo
executada com toda a regularidade, dirigidas as alumnas por d, Edith Braga, tal
como se dava ao tempo do professor Lourengo Filho, quando era ella mesmo que
muitas e muitas vezes, ficava pelo referido mestre encarregada dessa incubencia.
Quanto aos demais professores, asseguro que nenhum fez a minima alteragéo
nos seus methodos de ensino com a sahida do professor paulista, porque néo se
deu a menor modificacdo desde esta época até o presente.”( A TRIBUNA, 1924,

p.4)

Como mais uma comprovacao da continuidade da qualidade dos trabalhos na

Escola Normal, especialmente com a instalacdo em edificio adequado, voltaremos aqui, a
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comentar o Relatorio de Dr. Jodo Hippolyto ao Secretario dos Negocios do Interior e
Justica em 1925. Logo no inicio do documento observamos a repercussdo das novas
instalagdes da instituigéo.

“..Apresento a v. Excia. o relatério sobre a Escola Normal, no periodo
decorrente de maio do ano passado até a presente data.

O facto de mais relevo respeito a este estabelecimento foi ter pela
primeira vez funccionado durante todo o anno lectivo de 1924 em um prédio
adequado, satisfazendo a todas as condicdes hygienicas e pedagdgicas, tendo por
isso mesmo as suas aulas funccionado com a maior regularidade e com excepcao
apenas de um, muito extenso, todos os programmas de ensino foram executados
rigorosamente...” (RELATORIO DO DIRETOR DA ESCOLA NORMAL,
1925, p.1)

Outros documentos da Diretoria da Escola Normal, encontrados no Arquivo
Publico atestam a continuidade dos trabalhos praticos nas salas ambiente, apesar das

despesas acarretadas por estes laboratorios.

“..Fortaleza, 25 de Setembro de 1924 (..) Peco a V. Excia. autorizar a
Secretaria da Fazenda entregar-me por conta do crédito da verba de vinte contos,
creada pelo decreto n® 654 de 21 de Janeiro deste anno, a importancia de cem mil
reis para remetter em francos & casa Emile Deyrolle, de Paris afim de ser pago o
pedido de olhos artificiaes para a coleccdo de passaros do Gabinete de Sciencias
naturaes, desta Escola, prestando esta directoria ao depois a respectiva conta da
transagdo.
Saudacdes.
J. Hippolyto de Azevedo e Sa.”
( DIRECTORIA DA ESCOLA NORMAL DO CEARA, 1924, p. (nica)

“...Fortaleza, 22 de Agosto de 1925 (...) requisito de accérdo com a lei n° 2.244
de 10 de dezembro de 1924, art. 1° § 8° n° 4 o adiantamento da importancia de
quatrocentos mil reis (400$000) para occorrer &s despezas, neste 2° semestre,
com os Laboratorios desta Escola, do que darei contas opportunamente.
Saudacdes.
J. Hippolyto de Azevedo e S4.”
( DIRECTORIA DA ESCOLA NORMAL, 1925, p. Unica)

O Relatério do Diretor da Escola Normal de 1925, traz ainda importante trecho
apontando problemas com o Preparador e Conservador José Thedphilo Gaspar de Oliveira.
Como ja comentamos anteriormente, este funcionario fora contratado em 1918. O trecho

ilustra a importancia e o cotidiano dos trabalhos nos laboratérios.

“ ...0 preparador e conservador da Escola Normal o Sr. José Thedphilo Gaspar
de Oliveira, foi mandado servir addido ao Lyceu. Para que fique esclarecido o
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incidente que objectivou este alvitre faz-se mister consigne este relatério os
motivos da questdo. (...) Foram, portanto, cinco annos em que ndo houve
trabalho para o senhor Preparador sendo assignar o livro do ponto e receber seus
vencimentos. Agora mudava o caso de figura e o preparador teria em que se
occupar, alids muitas veses ouvi deste funccionario a reclamacdo de que se
envergonhava de ndo ter o que fazer, mas de facto ndo era delle a culpa.
Installados os gabinetes, esperei que o funccionario estivesse prompto para
prestar seus servicos a Escola e foi com surpresa que nos dois primeiros dias de
aulas vi o Sr. Preparador e Conservador negar-se ao seu respectivo labor,
allegando que era Preparador apenas das cadeiras em que preleccionam os
professores do curso normal. (...) o lugar de Preparador e Conservador da Escola
Normal actualmente vem sendo desempenhado, alias com muita competéncia
ordem e dedicacéo, pela professora primaria D. Martha Brasil de Mattos, addida
a este estabelecimento e percebendo os seus vencimentos pela instrucgédo
publica...”( RELATORIO DO DIRETOR DA ESCOLANORMAL, 1925, p. 3)

De fato, a reclamac&o do diretor é pertinente. Se observarmos o Regulamento
da Instrucdo Puablica, conforme citado aqui, na pagina 118, compete ao funcionario
encarregado, atender aos professores sem mencdo de distingdo entre os cursos Normal,
Complementar ou da Escola Modelo.

Outro ponto importante no Relatério de 1925 do Diretor da Escola Normal, é a
questdo dos colégios equiparados. Segundo Placido Aderaldo Castelo (1970), a Lei n° 1096
de 31 de outubro de 1921 equiparou a Escola Normal dois estabelecimentos particulares, o
Colégio Nossa Senhora do Sagrado Coragdo — Instituto Santa Dorotéia e o Colégio da
Imaculada Conceigéo.

Segundo Silvana de Sousa Pinto (2003) apenas o deputado estadual Francisco
Prado votou contra a Lei de Equiparacgdo. Prado havia sido enviado por Justiniano de Serpa
para estudar a Instrucdo Publica no Sul do pais. Tendo percorrido Séo Paulo, Minas Gerais
e Rio de Janeiro, o deputado afirmou em justificativa a seu voto, que presenciara provas de
que a equiparacdo seria um erro. Em sua argumentacdo, ele afirma que nestes
estabelecimentos particulares e catélicos, ainda era fortemente empregado 0 ensino
tradicional, com cobranca de memorizacdo dos alunos e que grande parte do tempo
dedicado aos estudos era destinada ao ensino da religido. Além disso, declara: “... nos

colégios particulares corria-se o risco de selecionar professores por meio da politica de
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favores, o que prejudicaria as normalistas da escola publica que, sendo em sua maioria
pobres, concorreria com desvantagem a vaga de emprego...”(PINHO, 2003, p.209). Em
acréscimo a estes argumentos, temos trechos do Relatério de 1925 em que o Dr. Hippolyto
declara que a freqiiéncia a Escola Normal vinha diminuindo nos ultimos trés anos por
serem mais faceis os exames de admissdo dos colégios equiparados. O Diretor propde um
nivelamento para estes exames nos trés estabelecimentos, como uma prevencdo para

futuros prejuizos a Instrucéo Primaria.

“ A egualdade de julgamento além de attender a um conceito de justica pde o
Estado a salvo de futuras professoras menos preparadas que representardo um
grande prejuizo para a Instruc¢do primaria. Basta um pequeno golpe de vista
sobre a porcentagem de approvacBes nos exames de admissdo entre 0s 3
estabelecimentos em que se ministra o ensino normal. Quase todas as candidatas
nos equiparados sdo approvadas e na Escola Normal 50% ndo conseguem ser
classificadas. Além disso o curso complementar de dois annos que € o
intermediario entre o primario e 0 normal ndo existe de facto nos equiparados.

O ensino da pedagogia pratica também ndo se tem sido feito nesses
collegios cujos cursos primarios estdo muito longe de confronto com a Escola
Modelo...” (RELATORIO DO DIRETOR DA ESCOLA NORMAL, 1925, p. 2)

Estes fatos suscitam haver realmente uma diferenca de nivel entre a Escola
Normal e os cursos das outras duas instituicOes, apesar dos trés anos de equiparacao,
salientando-se ai, a auséncia do Ensino Ativo, com a falta da pedagogia prética.
Percebemos entdo, que até aquele ano, o edificio da Escola Normal permanece como Unico
local de formagdo docente realmente voltado para 0s novos principios pedagogicos no
Estado.

A Mensagem Governamental de 1° de julho de 1925, enviada pelo entdo
Presidente do Estado José Moreira da Rocha, traz elogios a Escola e suas
instalagdes.”...Este estabelecimento de educacgéo profissional acha-se installado em predio
especialmente construido, com as necesséarias condi¢Ges hygienicas e pedagogicas,
dispondo de bem montados gabinetes para 0 ensino pratico...” (MENSAGEM

GOVERNAMENTAL, 1925, p. 21). Observamos mais uma vez a associagdo entre o
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ensino pratico e a existéncia dos gabinetes como sinal de atendimento as necessidades
pedagdgicas.

No ano seguinte a Mensagem Governamental apresenta a noticia da
modificacdo da denominacdo oficial da Escola Normal do Ceard, passando esta a se
chamar Escola Normal D. Pedro I, A PARTIR DA Lei n° 2.260 de 26 de agosto de 1925,
como comemoracdo da passagem do centenario de nascimento do Imperador. Afirma-se
ainda, que a escola continua mantendo sua qualidade de trabalho sob a direcdo do Dr.
Hippolyto. Trecho importante da Mensagem menciona novamente a questdo da

equiparacdo, apontando para a superioridade da Escola diante das outras instituicoes.

“...Chamo a vossa esclarecida attencdo para a lei que regula a equiparacdo de
collegios particulares a Escola Normal ‘Pedro II’. Essa lei precisa ser
modificada, para que a equiparacdo produza os effeitoa que séo de desejar.(...)
Tem-se verificado que alumnas, por mais de uma vez reprovadas na Escola
Normal ‘Pedro 1, conseguiram diplomas dos collegios
equiparados...”(MENSAGEM GOVERNAMENTAL, 1926, p. 21)

Outro ponto igualmente significativo faz mencdo ao edificio da Escola.
...Uma vez melhoradas as condicdes financeiras do Estado, sera de urgente necessidade a
conclusdo da construccdo do predio da Escola, ou, antes disso, a construccdo de um
pavilhdo destinado a Escola Modelo annexa & Escola Normal “Pedro I1’...” (MENSAGEM
GOVERNAMENTAL, 1926, p. 21). Neste ponto convém retornarmos a reportagem sobre
a inauguracdo da Escola em 1923: “...0O plano completo do edificio comprehende doze
salas, dependencias da administracdo, salas de professores, amphitheatro, bibliotheca,
installac®es sanitarias, etc...” (DIARIO DO CEARA, 1923, p.4). Observamos, conforme a
reportagem, que apenas menos da metade do projeto original péde ser executada em 1923.
A conclusdo do edificio ainda teria que esperar mais alguns anos.

A Mensagem de 1926 ainda menciona a necessidade de construir prédio para a

Escola Modelo proximo a Escola Normal. Até entdo, a Modelo permanecia no prédio da
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primeira sede da Normal, a uma distancia consideravel da Praca Figueira de Melo.
Finalmente, dois anos depois, a 11 de abril de 1928, é inaugurado o prédio da Escola
Modelo, desta vez anexa ao prédio da Escola Normal. O jornal O Nordeste publica
reportagem sobre 0 evento.

“ Terminadas as obras no pavilhdo annexo a Escola Normal Pedro I, mandado
construir para nelle funccionar a Escola Modelo, mudou-se, hontem, para o
mesmo, e referida Escola, dando-se, as 9 horas, perante o director da Instrucgdo
e outras pessfas gradas, a primeira aula no novo prédio. O pavilhdo foi
construido segundo um plano intelligente, apresentando saldes de aula vastos e
com a cubagem de ar sufficiente.” (O NORDESTE, 1928, p. 5)

Infelizmente, hoje temos apenas a placa de inauguracdo deste edificio (Fig.
29), no Museu do Ceara. O prédio foi demolido possivelmente na década de 70, para dar
lugar aos atuais anexos do Colégio Justiniano de Serpa. Segundo a Mensagem
Governamental de 1928, temos o0 que mais proximo se péde encontrar de uma descrig&o:
“...Este pavilhdo, cuja construgdo obedeceu aos preceitos das modernas engenharia
sanitaria e hygiene escolar, foi solenemente inaugurado a 11 de abril dltimo...”

( MENSAGEM GOVERNAMENTAL, 1928, p.29).

Figura 29 — Placa de inauguragdo da Escola Modelo em 1928. Arquivo autora.
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Com inauguracdo da Nova Escola Modelo, o edificio na Praca Marqués de
Herval, ap6s reforma, passou a abrigar o grupo Escolar Norte da Cidade.

Em 1929 é baixado novo decreto de equiparacdo a Escola Normal, desta vez
para escolas do interior, visando expandir as possibilidades de formacdo de professores.
Segundo o decreto de 30 de outubro, os estabelecimentos interessados deveriam preencher
requisitos.

“...a) funcionamento continuo e regular por mais de dois annos;

b) patrimdnio minimo de trinta contos de réis.( 30:000$000);

¢) observancia do plano de ensino da Escola Normal no tocante ao numero de
disciplinas que constituem os respectivos cursos, a seriacdo e distribuicdo das
mesmas pelos diversos annos, a execucdo dos programmas e a0 processo €
julgamento das provas de exame...” (DECRETO DE 30 DE OUTUBRO, 1929,

p. 1)

A pesar deste decreto, dentro dos cinco anos seguintes, apenas mais duas
escolas sdo mencionadas como equiparadas, conforme citado no Relatério do Interventor
Carneiro de Mendoncga, trés na capital e apenas uma no interior. “...Foram conservadas as
equiparacOes & Escola Normal Pedro 11, dos collegios da Immaculada Conceicédo, N. S. do
Sagrado Coracdo, mantido pelas Irmés de Santa Dorothéa, Santa Cecilia, na capital e Santa
Thereza, no Crato...” (RELATORIO DE CARNEIRO DE MENDONCA, 1936, p. 71)

Na mensagem de 1° de julho de 1930, o entdo Presidente do Estado José Carlos
de Matos Peixoto, se refere elogiosamente aos equipamentos da Escola, atestando a

continuidade dos trabalhos praticos 7 anos ap0s a inauguracdo. “...Esta escola esta

apparelhada como melhor material do Estado. Seus gabinetes e museu preenchem os fins a

que se destinam na pratica pedagdgica...”(MENSAGEM GOVERNAMENTAL, 1930, p.

13, grifo nosso)

4.3.1 Os anos 30
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A crise financeira internacional que marcou o final da década de 20 agrava a
problemética envolvendo a politica do “café com leite”, culminando com a Revolugédo de
30. Com a instauracdo do Governo Revolucionéario de Getllio Vargas, o congresso €
dissolvido e séo estabelecidos Interventores para assumir o governo dos estados.

No Ceard, o presidente Matos Peixoto renuncia em outubro de 1930 e
Fernandes Téavora assume o cargo de Interventor. A presenca de um civil no poder ndo
agrada ao governo tenentista, e o Presidente Vargas ordena sua substituicdo pelo Capitéo
Roberto Carlos Vasco Carneiro de Mendonga.

Em sua gestdo, Matos Peixoto havia nomeado o Dr. Joaquim Moreira de Sousa
como Diretor da Instrucdo Pablica, cargo que este ocupou entre 1928 e 1930. Em 1931, o
Interventor Carneiro de Mendonga convida Moreira de Sousa para retornar ao cargo.

Ao longo da década de 30, observa-se uma situagdo de animosidade entre o
Diretor da Instrucdo Publica e o Diretor da Escola Normal, presente claramente em artigos
de varios jornais locais. Alguns destes 6rgdos aparentemente tomavam partido, como
observamos em publicagbes dos jornais O Nordeste, favorecendo Moreira de Sousa,
enquanto O Povo apoiava Jodo Hippolyto. Em secdo do Conselho de Educacdo em
dezembro de 1933, Dr. Hippolyto faz a defesa dos Programas das disciplinas. O jornal O

Nordeste assim se refere a se¢éo:

“...0 illustre Director da Escola Normal Pedro Il, ao tratar-se de os conselheiros
darem parecer sobre os programmas do estabelecimento sob sua direccéo,
proclamou, calmamente, serenamente, que ndo julgava os seus companheiros de
Conselho & altura de apresentar opinides aproveitaveis sobre o thema a
debater.(...) E a modéstia do Dr, Hippolyto foi tanta que apresentou como
exemplo o programma de sua propria cadeira.(...) logo que foi levantada a sesséo
do Conselho, um dos seus membros que acaba de fazer um curso de
aperfeicoamento no Rio, a uma simples vista de olhos, apresentou falhas e
incongruéncias precisamente nos programmas julgados invulneraveis pelo dr.
Hippolyto.”( O NORDESTE, 1933, p. 1)

No final da matéria, o autor, Alceu da Silveira, parece trair seu proprio

argumento, afinal “uma simples vista de olhos” certamente ndo é suficiente, nem ao
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melhor especialista, para que se julgue um documento. Em contrapartida, matérias como a
que veremos a seguir, eram publicadas com certa frequéncia, na coluna Carta Aberta

Justus, no jornal O Povo.

“Um professor do Liceu do Ceara pede-nos a publicacdo da seguinte carta: (...)
Vocé sabe, Justus, que o diretor da Instrucdo é sertanejo da gema. Mas talvez
vocé desconheca as causas que o levam a diminuir-se e a humilhar-se,
procurando diminuir e humilhar um funcionario como Dr. Jodo Hippolyto — farta
e boa fonte de moralidade e de método para o diretor da Instrucdo nela se
mirar...”( O POVO, 1934, p. 3)

N&o pudemos determinar a origem da desavenca, j& muito bem comentada na
obra de Juraci Maia Cavalcante (2000), o que se sabe é que este quadro passou por
momentos de maior gravidade, trazendo consequéncias para a Escola Normal.

Em 16 de novembro de 1931, O Nordeste publica noticia sobre a suspensao do

Diretor da Escola Normal:

“ Por acto do dia 12, do chefe do Executivo estadual ‘tendo em vista a exposi¢éo
feita pelo Sr. Secretario do Interior e da Justica, relativamente as investigacGes
administrativas procedidas sobre a representacdo que lhe dirigiram as alumnas
do 4° anno da Escola Normal Pedro Il contra o professor da cadeira de Historia
da Civilizacdo, dr. Antonio da Justa Theophilo Gaspar de Oliveira, e,
considerando que em conseqiéncia das alludidas investigacfes surgiram
accusacOes de caracter grave ndo s6 contra 0 mesmo professor mas também
contra o préprio director da Escola dr. Jodo Hipélito de Azevedo e S&’, foram os
mesmos afastados dos seus cargos até ulterior deliberacédo, assumindo a direcgdo
em carécter provisorio, o cathedratico mais antigo, e nomeado o director do
Collegio Militar para presidir a rigoroso inquérito a fim de apurar as accusacdes
feitas.” (O NORDESTE, 1931, p. 3)

O professor de Histéria Antdnio Theophilo Gaspar de Oliveira, é acusado de
favorecer alunas injustamente. Como conseqliéncia, € cobrada a responsabilidade do Dr.
Hippolyto no episodio. E aberto inquérito, finalmente resultando com o retorno do Diretor
as suas funcgdes. Este escandalo somado a outros problemas menores, colaborou com o
surgimento de debates liderados por Moreira de Sousa, combatendo a autonomia da Escola

Normal, favorecida pelo préprio contetdo da Reforma de 22.
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Argumentando que a autonomia da Escola Normal compromete seus planos de
renovacdo do ensino, Moreira de Sousa consegue apoio da Interventoria. Em 30 de
novembro de 1931 é lancada Lei de subordinacdo da Escola Normal, colocando o cargo do
Dr. Hippolyto em posicéo hierarquicamente inferior ao Diretor da Instrucéo Publica.

Nova polémica se instala com o caso do concurso para a cadeira de pedagogia
da Escola Normal em 1933. Moreira de Sousa disputa o cargo com a professora Edith
Braga, que consegue a vaga. Inconformado com o resultado, o Diretor da Instrucdo Publica
entra com recurso juridico, acusando a professora de plagio. A questdo se estende até o ano
seguinte. Em 10 de agosto de 1934, o jornal O Povo publica carta de Lourengo Filho em
defesa da professora Edith, que finalmente vence a questéo.

Estes fatos ilustram a trajetéria da instituicdo que felizmente ainda ndo sofre
alteragdes em sua qualidade de trabalho, gracas a continuidade da direcdo do Dr,
Hippolyto.

Concomitante a tensa disputa entre estes dois importantes nomes da educagdo
cearense, outros fatos relevantes surgem na década de 30. Observamos a propagacdo das
salas ambiente e seus gabinetes em estabelecimentos de ensino particulares, conforme
noticia de 3 de fevereiro de 1934 no jornal O Nordeste, sob o titulo: O Collegio Cearense,

as suas novas installacdes e 0s seus gabinetes.

“ ...GABINETE DE PHISICA E CHIMICA

Néo ha no Estado estabelecimento mesmo official, que possa apresentar
mais completos gabinetes.

Alem dos apparelhos adquiridos até o anno findo, em numero
incalculavel, acaba o Collegio de receber outras remessas da casa Meister Irméo,
do Rio....” (O NORDESTE, 1933,p.5)

Quanto aos colégios equiparados, encontramos, na obra de Placido Castelo

(1970), mencao a uma reforma fisica no Instituto Santa Dorotéia concluida em 1929.

“ Dentro em pouco a novel associagdo educativa cristd, com recursos proprios,
pode levantar novos dormitdrios e salas de aulas, continuando as obras em 1924
e prosseguidas até 1929 com acréscimo de sales para festas, novas salas de
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estudos galerias para piano, banheiros e um vastissimo terraco para recreio das
alunas, tornando-se assim bastante confortavel e satisfazendo todas as exigéncias
da Pedagogia e da Higiene.”(CASTELO, 1970, p. 263)

N&o ha& ainda mencdo especifica a equipamentos cientificos para salas
ambiente nem ao ensino ativo.

Em 27 de novembro de 1931, O Nordeste publica artigo de Moreira de Sousa
sobre a 42 Conferéncia de Educacdo no Rio de Janeiro. “ Effectuar-se-4, no Rio, a comegar
a 12 de dezembro proximo, a 4% Conferencia Nacional de Educagdo, promovida pela
A.B.E. e, agora, prestigiada pelo alto departamento nacional do Ensino e Sadde publica...”
(O NORDESTE, 1931, p. 5)

De acordo com Ghiraldelli Jr.(2001), a Associacdo Brasileira de Educacao -
ABE, vinha promovendo Conferéncias Nacionais de Educacdo desde o final dos anos 20.
Em 1931, a IV Conferéncia se reine logo ap6s a criacdo do Ministério da Educacédo e
Salde Publica por Getulio Vargas, que indicou Francisco Campos como titular da pasta.
Campos havia sido responsavel pela reforma do ensino em Minas Gerais. Tdo logo
empossado, iniciou uma reforma do ensino a nivel federal. Esta IV Conferéncia, que
contou com a presencga de Vargas e do novo ministro, foi marcada como “um divisor de
aguas entre catolicos e liberais” (GHIRALDELLI JR., 2001, p.42 ), levando a vanguarda
de educadores a lancar em 1932, o Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova,
consolidando o movimento escolanovista no Brasil.

Na subdivisdo do Manifesto intitulada “O Estado em face da Educagéo”,
encontramos o item “C” denominado “A laicidade, gratuidade, obrigatoriedade e

coeducagdo.” com o seguinte trecho:

“...A laicidade, que colloca 0o ambiente escolar acima de crengas e disputas
religiosas, alheio a todo o dogmatismo sectario, subtrée o educando, respeitando-
Ihe a integridade da personalidade em formacdo, a pressdo perturbadora da
escola quando utilisada como instrumento de propaganda de seitas e doutrinas...”
(GHIRALDELLI JR., 2001, p.63)
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A partir de entdo, os setores conservadores da sociedade se declararam
inimigos dos escolanovistas, iniciando uma série de atritos cujas repercussdes se
prolongam pelos anos seguintes alcangando consequentemente, nosso Estado.

No Ceard, em 1933, iniciavam-se, na capital, os preparativos para a recep¢ao
do VI Congresso da ABE. O primeiro no nordeste, segundo Maria Goretti Lopes Pereira e
Silva (2003), gracas a atuacdo de Moreira de Souza no V Congresso em Niter6i, quando
discursou sobre o carater regional e local da educacdo e o ensino no meio rural. Em 6 de
outubro de 1933, O Nordeste publica artigo sobre os preparativos presididos pelo Diretor
da Instrucdo Publica. De acordo com o artigo era esperado o comparecimento de Lourengo

Filho, Anisio Teixeira e outros membros da ABE.

“...Seccdo de Ensino Normal, presidida pelo dr. Lourenco Filho, figura de alta
projecdo nos circulos pedagdgicos do pais. (...) Seccdo de Administradores da
Educacdo Publica, presidida pelo dr. Anisio Teixeira, diretor da Instrugdo
Publica do Districto Federal e grande animador da renovagdo escolar nacional.
(...) Seccdo de Educacgdo Artistica, presidida pelo dr. Celso Kely, renomado
socitlogo, diretor da Instrucdo Publica no Estado do Rio...”(O NORDESTE,
1933, p. 5)

O edificio da Escola Normal é escolhido para sediar a Conferéncia, para isto,
finalmente o Intendente Federal da inicio as obras de conclusdo do projeto original que
José Gongcalves da Justa e Lourenco Filho ja haviam deixado pronto em 1922. Em 21 de
novembro o jornal O Nordeste publica reportagem que comprova a ligacdo entre a

concluséo do edificio e a Conferéncia que se aproxima.

“...Noticia de fora resalta que a maior relevancia da VI Conferencia consiste na
sua licalizac&o no Norte.

Queremos dar a conhecer ao publico em que marcha vdo 0s
preparativos para a instalacdo da notavel assembléia.

Como se sabe o belo edificio da Escola Normal Pedro Il esta
passando por completa remodelacdo. A 30 do corrente més, estara concluido o
‘auditorium’ destinado &s sessdes do plenario, e a 10 do més proximo vindouro
serd o prédio mobiliado com o material chegado do sul. Continuam os trabalhos
de pavimentacdo e ajardinamento da praca em que esta situada a Escola...”( O
NORDESTE, 1933, p. 4)
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Figura 30 - Imagem ap06s a conclusdo total da edificacdo em 1934 , segundo o Relatdrio de Carneiro de
Mendonga. Arquivo José Capelo Filho.

Figura 31 - Imagem dos fundos da edificagdo, mostrando o belo auditério. Arquivo José Capelo Filho
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Também, naquele periodo ja estava sendo planejada a execucdo da Escola
Normal Rural. Reportagem publicada no Jornal O Nordeste, também em 21 de novembro
de 1933, traz artigo do Centro Iguatuense®, relatando a disputa entre cidades do interior
pela sede da nova instituicdo e fazendo a apologia do municipio de Iguatu como local
adequado. Moreira de Sousa é o empreendedor da nova Escola e referéncia com relagéo as
questdes relativas ao ensino no meio rural, influenciando o meio intelectual cearense.

Pouco antes do inicio da conferéncia, em 7 de janeiro de 1934, o professor de
didatica da Escola Normal, Filgueiras Lima, tem artigo publicado no jornal O Povo sobre o
que se espera do encontro. No artigo o professor exalta a importancia do ensino
regionalizado e critica a importacdo de métodos pedagogicos do sul do pais e do exterior.

A 29 de janeiro del934, O Nordeste publica telegrama de Anisio Teixeira
informando seu ndo comparecimento ao evento. Lourengo Filho, para a surpresa de muitos,

também ndo comparece ao evento.

“..DE RIO — Pode querido amigo acreditar em um dos maiores sacrificios
impostos pelo meu cargo aqui foi privar-me prazer visitar Ceara e estudar obra
escolar ai se realiza sob sua diregdo pt Presente em eapirito atividades
Conferencia expresso meus votos completo exito certame pt Comuniquei
Interventor nomes definitivos delegacdo Distrito Federal saudacGes cordiais.
Anisio Teixeira.” (O NORDESTE, 1934, p. 6)

A 2 de fevereiro de 1934 tem inicio com grande solenidade a VI Conferéncia
Nacional de Educacdo em Fortaleza, ocupando o edificio da Praca Figueira de Melo. A
abertura e principais prelecdes se fardo no belo auditorio de planta em sofisticada forma
eliptica. Outros salGes do edificio sdo ocupados com eventos, tais como: a exposicao de
arte regional organizada pala Diretoria da Instrucdo; e a apresentacdo dos mais recentes

materiais e livros didaticos lancados pela Companhia Melhoramentos de Sao Paulo.

% |nstituicao social do Municipio de Iguatu-CE.
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Sendo o jornal O Nordeste um orgdo catolico, apesar de fazer abrangente

cobertura ao evento, resume o andamento da Conferéncia da ABE de forma nada elogiosa.

“...Dahi, um tanto de marasmo, de estagnacdo, do Congresso, reflectidos no
relactivo desinteresse da collectividade pelos trabalhos do importante certame.

Trabalhos — mormente no plenéario — restrictos a — salvante algumas
honrosas exepgBes, que felizmente as ha — declamagdo mais ou menos
enfadonha e improficua de discurseiras estafantes.

Era um desvirtuamento, pois sem duvida, da sua finalidade.

Tatibitate de oratdria

Hontem, porem, operou-se eloguente transformacéo...”
(O NORDESTE, 1934, p. 1)

A transformacdo a que se refere a reportagem é mais um reflexo da tenséo
entre catolicos e escolanovistas que marca o periodo e se manifesta no auditorio cearense.
Dia 7 de fevereiro, véspera do encerramento do encontro, o entdo padre Helder Camara,
profere longo discurso a favor da educagdo catolica. Em seguida é dada a palavra ao
representante do Espirito Santo, dr. Ciro Vieira da Cunha, que apds elogiar as palavras do

padre, faz a leitura de telegrama com a seguinte proposta:

“...Mesa da presidéncia Assembléia Constituinte — Rio.

Sexto Congresso Nacional Educagdo ora reunido Fortaleza, presentes
todas delegacdes dos Estados Unido Brasileira, resolveu em sessdo plenaria de
sete corrente solicitar calorosamente dignos representantes da nacdo brasileira
inclusdo ensino religioso facultativo na futura Contituicdo do pais, respeitando
legitimas aspiracBes consciéncia nacional, resalvados direitos liberdade
espiritual minorias dissidentes...”(O NORDESTE, 1934, p. 5)

O Dr. Edgard Sussekind de Mendonga, membro da ABE e delegado do Distrito
Federal protesta contra a leitura do telegrama com base no regimento laico do Congresso.
Os fatos que se desenrolam trazem algumas curiosas diferencas de interpretacao entre 0s
jornais da época expondo suas tendéncias:

“...Ergueu-se, apds, o dr. Edgard Sussekind de Mendonca, para protestar contra o
telegrama que taxou de ‘infeliz’, alem de ndo permittir o regimento interno
manifestacdes collectivas, esquecido de que mais de uma vez o Congresso ha,
pacificamente, acatado essas manifestacdes.
Outra ndo era de esperar a attitude do dr. Sussekind, dados os seus principios,
ndo obstante a sua cultura que temos a franqueza de reconhecer.(...) Estabeleceu-
se grande confusdo. Todos queriam falar ao mesmo tempo.

Em meio da balburdia, o presidente lancou mao do recurso extremo:
encerrou a sessao...”( O NORDESTE, 1934, p. 5)
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“...A leitura do telegramma aludido provocou agitacdo no seio do Congresso,
pela attitude exaltada de protesto, do delegado do Districto Federal, Carlos
Sussekind de Mendonca. Este aparteante fez rasgados elogios a oracéo elevada,
serena e sincera do padre Helder, declarando-se, porem, radicalmente contra a
proposta do delegado espirito-santense, considerando-a uma traigdo, uma
deslealdade & letra do Regimento do Congresso. (...) Comega Dom Xavier a
condemnar a attitude de certos liberaloides, quando partem protestos ao adjetivo
depreciador. O prof. Sussekind aparteia e Dom Xavier, indo junto a elle, declara,
bem alto, ser o representante carioca um communista. O aparteante confessa,
entdo, suas convicgdes bolchevistas, mas adentrando se tratar, no momento, de
uma questdo de regimento. H& gritos (...) Encerrada a reunido, continla a
confusio, bate boccas violentos...” (CORREIO DO CEARA, 1934, p. 1)

Apesar do seu relato detalhado, o jornal Correio do Ceara comete um erro

quanto ao nome do Dr. Sussekind. A secdo do dia 7 no Congresso repercute por toda a

cidade.

“...Como é de dominio publico, a sessdo de ante-ontem do Congresso de
Educagdo esteve tumultuosa, tudo isto motivado pelo fato de (...) ter defendido o
espirito leigo das disposices regimentais do Congresso, o ilustrado dr.
Sussekind de Mendonca.

Valoroso e culto, insinuante e sincero, o brilhante representante carioca
repeliu com elegéncia e altivez, a intolerancia setaria dos que querem amordacar
neste pais tradicionalmente liberal, o direito de pensar e de agir.

Lamentavel e censuravel é que pessoas estranhas ao conclave se
aproveitassem do tumulto para atacarem com insultos e grosserias a valentia
idealistica do ilustrado congressista dr. Sussekind Mendonga, o qual, sosinho e
altivo, representava ali, naquele momento, a ultima trincheira do pensamento
livre do Congresso ...” (A RUA, 1934, p. 1)

Outras conseqiiéncias advém destes fatos, na segunda feira, dia 12 de Fevereiro

o Dr. Sussekind é agredido em via publica conforme publica o jornal A Rua.

“ESTUPIDA AGRESSAO

A populacgio de Fortaleza, na noite de segunda-feira ultima testemunhou,
na parte mais movimentada da grande artéria da cidade, uma cena revoltante e
selvagem, cujas consequiéncias poderiam ter sido funestissimas.

Queremos aludir & estipida e covarde agressao de que foi vitima 0 nosso
ilustrado patricio dr. Edgard Sussekind de Mendonga (...) Seja-nos porem licito
dizer ao brilhante rebento de Lucio de Mendonga, que o Ceard que o agrediu ndo
foi o Ceara na sua expressdo moral e intelectual, mas os transviados da ordem a
servico, sem duvida, de mentalidades rasteiras e tacanhas.

A RUA, na singeleza destas linhas, que valem por vibrante protesto contra
a selvageria de que foi vitima o nosso distinto hospede, manda-lhe, na efusdo de
um abraco, toda a admiracéo e simpatia que nutre pelo seu fulgente espirito.” ( A
RUA, 1934, p. 1)
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Comentarios sobre o congresso se estendem ao longo do més de fevereiro em
varios jornais. O caso do professor Sussekind expbe as tensbes ndo s6 no ambito
educacional, mas também politico e social que marcam o Governo Revolucionario em todo
0 pais e culminam com a implantacdo do Estado Novo, no final dos anos 30. Sdo fatos
importantes para a compreensdo da trajetdria do movimento escolanovista e seu
enfraquecimento, conforme comentado no Capitulo 1I.

O VI Congresso de Educacdo em Fortaleza, de acordo com a imprensa da
época, foi satisfatdrio para alguns, decepcionante para outros. Ndo é nosso objetivo aqui
aprofundarmos sua analise, seria importante tema para um outro trabalho. O evento é aqui
tratado como um marco que possibilitou a conclusdo do edificio da Praca Figueira de
Melo.

Juntamente com a concluséo da Escola séo reformados e ampliados os Grupos
Escolares Fernandes Vieira e Joaquim Tavora, conforme observamos no Relatério de
Carneiro de Mendonga.

A conclusdo da importante obra associada a um grande evento educacional,
pontua o encerramento de nossa pesquisa, entretanto precisamos nos estender ainda mais
um pouco. Nada mais nos resta falar da criacdo arquitetonica daquela casa de formagao
docente, porém, nos vemos obrigados, por um dever de conclusdo, a relatar fatos de
destruicao.

A Escola Normal D. Pedro Il, brilhou como obra escolanovista que manteve
sua qualidade original além da proépria diluicdo do Movimento, ap6s a implantacdo do
Estado autoritario. Ainda assim, e apesar de expressarem fisicamente uma proposta de
renovagdo educacional, as salas ambiente que caracterizavam a Escola Normal de 1923,
foram utilizadas apenas até os anos 50, conforme o Relatorio enviado ao Secretario de

Educacdo e Saude do Ceara, Joaquim de Figueiredo Correia, em 1961, pelo Prof. Jodo
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Hippolyto de Azevedo e Sa, ao assumir pela terceira vez, em 1960, a diretoria da Escola
Normal ja sob a nova denominacdo de Instituto de Educacdo do Ceard. Observa-se

facilmente nas entrelinhas, a emocao do diretor diante dos problemas a que se refere:

“...Quando em Fevereiro de 1951 deixei pela segunda vez a dire¢do do Instituto,
0s Gabinetes de Fisica, Quimica, Ciéncias Naturais e Anatomia, Historia e
Geografia e Museu Pedagdgico estavam com os seus aparelhos, colecdes,
quadros e mapas em perfeita ordem de conservacdo e tudo devidamente
classificado, tendo sido feito o seu tombamento nos livros proprios que
atualmente se acham a guarda do Instituto.

Era um acervo de grande valor patrimonial e que servia
satisfatoriamente a parte pratica, indispensavel ao ensino, estando a altura dos
processos e meétodos recomendaveis a um estabelecimento de reconhecido
prestigio educacional.

As salas que guardavam estas valiosas cole¢Bes serviam apenas as
aulas dos professores dessas matérias, salas ambientes e ndo salas comuns. Que
sucedeu entdo? Turmas e mais turmas ginasiais foram aumentadas além da
capacidade do prédio, ja ndo havia salas disponiveis e os professores do curso
secundario, na incontida ansia de colocarem-se, amparados pelos seus pistolGes
politicos, ndo hesitaram em exigir fossem esses gabinetes sacrificados, ao
transformarem-se em salas de aula comuns. As ligdes de Fisica, Quimica e
Ciéncias Naturais sofreram o impacto da medida anacronica e se tornaram, dai
por diante, meras aulas de salivacdo, retrogradando o ensino da Fisica Quimica e
Ciéncias Naturais aos processos obsolescentes de ha sessenta anos passados.”
(RELATORIO DO DIRETOR DA ESCOLA NORMAL, 1961, p. 4 e 5)

Portanto, no final dos anos 60, o edificio da Praca Figueira de Melo perde o
que restara de sua identidade original. Ja ndo possui mais suas salas ambiente, ndo abriga
mais o0 ensino pratico. O curso Normal, ja no correr da década de 50 é transferido para as
salas do poréo, ja ndo se fala mais em condi¢Oes de aprendizagem e higiene ambiental.

Em 1968, a Escola Normal com sua carga simbolica e sua monumentalidade
ndo mais existe, passa entdo a funcionar em outras dependéncias no Bairro de Fatima.
Segundo amistosa conversa com Dr. José Capelo Filho, recorrendo a memoria o arquiteto
relata que em 1968 também foi demolido o belo auditério, condenado por abrigar reunides
clandestinas de estudantes “subversivos” nas madrugadas do regime militar.

Conforme estes dados, constatamos a grande relevancia da edificacdo objeto
deste estudo, como representacdo arquitetdnica de toda uma concepg¢do educacional,

marcando significativamente a Histdria da Educacdo no Ceara e no Brasil.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nas consideragdes finais deste estudo, apresentaremos de forma sintética os
principais achados da pesquisa, tomando por base a questdo norteadora central do trabalho
que foi a relacdo entre a Arquitetura da Escola Normal e a implantacdo dos principios
pedagdgicos que nortearam o Ensino Ativo (Escolanova) no Ceara.

Este novo pensamento pedagdgico encontra apoio no governo de Justiniano de
Serpa. Em abril de 1922, Lourenco Filho chega a Fortaleza para ser professor da Escola
Normal. J& em maio é convidado a dirigir a reforma da educagdo no Ceara. Alguns meses
depois, em agosto, seria apresentado o novo Regulamento da Instrucdo Publica dando
inicio oficialmente a Reforma Educacional. Observamos que a reforma cearense de 1922
foi pioneira com relacdo a influéncia do pensamento escolanovista presente naquele
momento sob o termo Escola Ativa. Com a apresentacdo do Regulamento, logo se inicia da
construcdo da nova sede da Escola Normal. Sabemos, conforme dados da pesquisa, que a
necessidade da construcdo desta nova sede ja era considerada antes, porém documentos
comprovaram que toda a concepcéo do projeto foi formulada e acompanhada por Lourengo
Filho, dentro das idéias do Ensino Ativo em parceria com 0 conhecimento técnico do
engenheiro José Gongalves da Justa.

Observamos que a edificagdo da Escola Normal de 1922, ndo representou
apenas a criagdo de um novo espaco para a formacao docente no Ceard, mas o principio de
uma revolucdo educacional significativa para o Estado. Sua construcdo estava inserida em
um novo ideario educacional, um contexto proveniente de uma nova concepg¢do da escola
como um espago projetado para o desenvolvimento humano, de acordo com 0s novos

parametros educacionais vigentes, aqui instalados de forma pioneira. Na construcdo desta
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nova Escola Normal, estdo claramente presentes as influéncias do entusiasmo educacional
republicano e do escolanovismo, na forma da Escola Ativa. A criagdo deste projeto com a
parceria do educador e do engenheiro, representou também a concretizacdo do pensamento
de alguns arquitetos e engenheiros na Europa e Estados Unidos, embora poucos, como 0
americano Henry Barnard, que ja ha alguns anos se ocupavam da analise da arquitetura
escolar.

Enfim a 23 de dezembro de 1923 é inaugurado o novo edificio da Escola
Normal no centro da Praca Figueira de Melo. A solenidade é comentada em varios jornais.
Do projeto original de Lourengo Filho e Gongalves da Justa, apenas metade pOde ser
edificada, ficando o restante a ser concluido depois. Por ocasido da inauguracao, longo
artigo foi publicado no jornal Diario do Ceard, abordando a reforma educacional e
descrevendo a edificacdo sob o titulo: A Escola Normal de Hoje. Naquela ocasido
passavam a funcionar seis salas de aula, diretoria, secretaria, biblioteca, sala dos
professores e as salas correspondentes do pordo. A visdo higienista esta presente em
detalhes importantes como as amplas salas de dez metros por sete, altas janelas, pé direito
de quase seis metros e no cuidado com a iluminagdo sempre lateral esquerda.

Além dos dados sobre a elaboracdo do projeto de construcdo, buscamos
também localizar a conexao entre seu projeto e a Escola Ativa. Conforme os conceitos ja
apresentados, observamos a presenca fisica do ensino ativo na criacdo precursora de salas
ambientadas para serem Gabinetes ou Laboratorios de ensino préatico, conforme ja previa o
proprio Regulamento de 1923. No artigo que descreve a Escola sdo identificados os
gabinetes em salas cujos nomes homenageiam importantes personagens da educacdo. Para
estes laboratorios sdo destinadas as amplas salas do pordo, todas com as mesmas
dimensdes das salas de aula, com exce¢do do pé direito. Temos: Sala prof. Alvaro de

Oliveira — Gabinete de Fisica e Quimica; Sala Samuel Doria — Gabinete de Psicologia e
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Pedagogia; Sala prof. Dias da Rocha — Gabinete de Ciéncias Naturais e Higiene; Sala
Capistrano de Abreu — Museu de Historia e Geografia. Durante 0s anos seguintes sao
comuns os elogios ao trabalho desenvolvido na Escola Normal e em seus laboratdrios, nas
Mensagens Governamentais. Outros documentos trazem textos semelhantes associando o
ensino pratico e a existéncia dos gabinetes a um bom atendimento das necessidades
pedagdgicas.

Ainda com relagdo as Mensagens, observamos também a questdo envolvendo
os colégios equiparados. De acordo com Placido Castelo (1970), a Lei n°® 1096 de 31 de
outubro de 1921 equiparou a Escola Normal o Colégio Nossa Senhora do Sagrado Coracgéo
— Instituto Santa Dorotéia e o Colégio da Imaculada Conceicdo. A Mensagem
Governamental de 1926 traz graves criticas aos colégios equiparados onde ndo se praticava
0 ensino ativo. De acordo com o documento, estava se tornando comum a aprovacao de
alunas nos colégios equiparados que haviam sido reprovadas até mais de uma vez na
Escola Normal. Na Mensagem o Presidente chama a atencdo para estes fatos e propde
modificagcOes na lei para que a equiparacdo possa produzir o efeito desejado e ndo formar
professoras sem a devida capacitacéo.

Na década de 30 observamos finalmente a propagacdo das salas ambiente e
seus gabinetes em estabelecimentos de ensino particulares, como efeito da influéncia do
trabalho desenvolvido na Escola Normal.

Em 1933, comegcam o0s preparativos para a recepcdo do VI Congresso da
Associacdo Brasileira de Educagdo - ABE. Este importante evento seria 0 primeiro no
nordeste e era esperado o comparecimento de Lourenco Filho, Anisio Teixeira e outros
membros da ABE. O edificio da Escola Normal é escolhido para sediar a Conferéncia,
para isto, finalmente tém inicio as obras de conclusdo do projeto original que j& estava

pronto desde 1922. Mais uma vez, um grande marco para a Historia da Educacdo no Ceara
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estd diretamente envolvido com o palacete da Praca Figueira de Melo, determinando o
destino de sua arquitetura.

Em 2 de fevereiro de 1934 tem inicio as solenidades de abertura da VI
Conferéncia Nacional de Educacdo em Fortaleza, ocupando o edificio da Escola Normal.
Infelizmente ndo houve o comparecimento nem de Anisio Teixeira nem de Lourengo
Filho.

Os laboratdrios escolanovistas da Escola Normal mantiveram suas atividades
até além da propria diluicdo do movimento no governo de Vargas. Conseguiram sobreviver
até os anos 50 gracas ao trabalho do Prof. Jodo Hippolyto de Azevedo e Sa. No decorrer da
década o curso normal é empurrado para as salas dos pordes e os laboratérios sdo
desativados. Mais um reveés para a formacao docente.

Em 1968, a Escola Normal passa a funcionar em outra edificacdo com
caracteristicas bem diversas da anterior. O Palacete da Praca Figueira de Melo perde sua
carga simbdlica e sua identidade original. Apesar deste fato a grande relevancia desta
edificacdo € incontestavel.

Infelizmente, apesar do ufanismo dos republicanos, o ideario educacional que
marcou o inicio da republica, reduziu-se a uma visdo utdpica, diante de uma realidade,
marcada pela insatisfacdo perante as politicas educacionais.

Os aspectos simbdlicos presentes nas constru¢des do periodo inicial da
Republica, buscavam expressar, higiene e organizacdo para a construcdo de um novo
homem. Todos eles tendo como pano de fundo as discussdes sobre a racionalizagdo da vida
em sociedade. Buscava-se tanto o rebatimento espacial do ideario da Escola Nova, através
da criacdo de espacos diferenciados para a educagdo, como solucdes de elementos formais

do prédio e sua localizacdo na cidade, apresentando de forma contundente a dimensdo
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educativa da Arquitetura, sob o ponto de vista educacional, funcionando como parte do
curriculo oculto.

Acreditamos estar comprovada nossa hip6tese de trabalho, pois a pesquisa nos
forneceu dados necessarios que atestam ser a edificacdo da Escola Normal de 1922, um
marco de grande significado para a arquitetura escolar na cidade de Fortaleza. Do mesmo
modo consideramos cumpridos os objetivos expostos no primeiro capitulo.

A Reforma de 1922 representou o inicio de uma sistematiza¢do do ensino no
Ceara. A construcdo do novo edificio para a Escola Normal em 1923 foi 0 marco simbdlico
desta reforma. Apresenta-se como a materializacdo do pioneirismo do ideario da Escola
Nova, representado ali na Escola Ativa presente na concepc¢do dos laboratérios de ensino
pratico, configurando-se como uma das edificacbes mais importantes para a Histéria da
Educacdo e da Arquitetura Escolar no Ceara e no Brasil.

Partindo destes principios, se justifica a importancia da compreensao do espaco
criado pelo homem ao longo da histéria, para a propria compreensdo da histéria em si.
Nesse sentido o estudo da arquitetura escolar, como parte importante do estudo da histéria
da educacéo, nos ajuda a compreender a relagéo entre educacédo e sociedade no tempo e no

espaco.
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ANEXO A

) BIBLIOTECA PUBLICA GOVERNADOR MENEZES PIMENTEL
DIARIO DO CEARA FORTALEZA-CEARA, TERCA — FEIRA, 25 DE DEZEMBRO
DE 1923 — ANO IV — NUM. PAG.1

Inaugurou-se ante hontem o no novo edificio da Escola Normal.

Foi, na verdade, festa de grande significacdo para a causa da
Instruccdo Publica em nossa terra a inauguracdo ante-hontem, as 9/2 horas da
manha, do novo edificio da Escola Normal.

Cerimonia solene e de maxima expressidade foi ella presidida pelo
Exmo.sr. lldefonso Albano, engenheiro chefe do Estado, a cujos lados se viam os
Srs.d. Manuel da Silva Gomes, arcebispo de Fortaleza, Dr.Manuel Theophilo,
secretario da fazenda desembargador Claudio Ideburque, secretario do interior,
Dr. Joao Hippolito, diretor da Escola Normal, professor Lourenco Filho, diretor da
Instruccdo Publica, cel. Adolho G. de Siqueira, Prefeito Municipal, desembargador
Dantas Ribeiro, presidente do Supremo Tribunal, deputado José Lino da Justa,
presidente da Assembléia Legislativa, Dr. Joaquim Albano, Cruz Filho e cap I.
Carneiro, respectivamente secretario, oficial de gabinete e ajudante de ordens da
presidencia.

Ao ter inicio a solenidade, o exmo.sr.d. Manuel, proferindo eloquentes e
brilhantes palavras, procedeu a bencao do edificio, ato que foi assistido no meio
do maior respeito.

Concluida essa cerimonia religiosa, o exmo.sr. presidente do Estado
concedeu a palavra ao orador oficial, deputado José Lino da Justa.

O discurso do brilhante intelectual cearense foi uma peca de sob do
valor, recomendando-se, sobretudo pela elevacdo e justeza dos conceitos
expedidos.

Vasada em linguagem castica e aprumada, a oracdo do ilustre
presidente da Assembléia foi, inegavelmente, mais um atestado eloquente e

insophismavel dos grandes dotes tribunicios de que é portador, pois ao conjunto
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harmonico das idéias elevadas casou-se, de maneira admiravel, o primor
inconfundivel de um estylo rutilo sobrio e verdadeiramente elegante.

Segui-se com a palavra o professor Lourenco Filho, diretor da
Instruccdo Publica, que proferiu excellente discurso, no decorrer do qual teve
expressdes de grande aceno e felicidade acerca da cerimonia a que se assistia.
Notavel pela forma como magnifica pela doutrina estudada, a oracédo do festejado
pedagogista de S&o Paulo valeu por um testemunho brilhante e inoffuscavel de
seu extraordinario merito profissional.

Houve depois a leitura da acta, pela distinta secretaria da Escola
Normal, senhorita Othilia Brasil, a qual recebeu a assinatura de todos os
residentes.

Encerrada a sessdo, o exmo.sr. lldefonso Albano, acompanhado do
exmo. sr. D. Manuel, varias pessoas guardas, autoridades civis e militares, fez
demorada visita ao estabelecimento, percorrendo detidamente todas suas amplas
e elegantes dependencias.

Noutra desta folha damos informagbes completas sobre esse

estabelecimento de ensino secundario em artigo intitulado a Escola Normal de

hoje.

PAG. 4
A ESCOLA NORMAL DE HOJE

A Escola Normal de hoje ndo é novacdo, nem uma creacdo € um
estabelecimento que cumpre cabalmente seus fins, tendo aproveitado todas as
tradicdes do ensino do Estado, TUDO, ABSOLUTAMENTE, TUDO, o que ella
possa e deve possuir ainda, com o material jA encomendado, a parte a se fazer
do edificio, etc, tudo isso estd lembrado, pedido, inserido nos relatorios,
mensagens e regulamentos anteriores.

A diferenca é que antes se falava se escreva; a reforma de 1922
realizou, fez. Ao envez de criticar e apontar como se fez na Russia ou nos
Estados Unidos, viu que era possivel dentro dos recursos financeiros do Estado e

agiu.
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Assim, deu a Escola a suas verdadeiras significancias de
Instituto/Pedagogico. Instituiu a pratica pedagogica, real, efficiente, sob o plano
gue o Congresso Inter-estadual do Estado apontou como modelar. O corso
passou a ter o seu objetivo profissional verdadeiro, que é o de ensinar a
ENSINAR. Para isso, mantem a Escola Modelo, anexa, verdadeiramente modelo,
com abundancia de material e professores escolhidos pelo seu preparo e
dedicacéo.

O fim ultimo da Escola, bem definido, € atingir pelos meios mais
efficientes: o curso normal de hoje nédo viza dar um preparo encyclopedico, mas
apenas o preparo geral suficiente, sem faltas, sem superfectacdes, enserrando
as disciplinas indispensaveis a formagdo do espirito e a ilustracdo inicial
indispensavel a um professor. Sobretudo, ha na composicdo dos programmas,
como na matéria do ensino a preocupacdao mais de formar o espirito do que
enche-lo de conhecimentos verbaes.

A reforma, gizada por quem tem conhecimento do que estava fazendo,
nao estabeleceu taes coisas no regulamento e programmas para cada funccao,
um determinado orgam. Assim, estabeleceu os gabinetes de ensino pratico e
experimental; cuidou da bibliotheca, muito enriquecida; estabeleceu meios de
levar os alumnos a comprehenderem, elles proprios, a necessidade do novo
ensino educativo. O systema de notas, por coefficientes, a frequencia obrigatoria
aos trabalhos praticos, tudo encaminha aos resultados desejados.

A creacdo do Curso Complementar, annexo, Visou 0O ensino
systematico, graduado, de todas as disciplinas, que ndo se accumulam, com
exigéncias causadoras de fadiga, mas se desenvolvem sem precipitacdo. Os seus
dois annos de curso sdo uma transicao facil, commoda, de grande resultado para
a cultura phisica, intelectual e moral dos alumnos.

A procura de lugares para esse curso, e a frequencia demonstram
como o publico se percebeu immediatamente do valor do Instituto que agora
temos.

A Escola Normal é mixta, pelo novo regulamento, e ndo tardara que as
familias para ella encaminhem néo so suas filhas como alguns de seus filhos ndo
ettendendo aos fins do magistério primario, mas attendendo ao preparo solido,

perfeito e fecundo e passou a fornecer.
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O NOVO EDIFICIO

A Escola Normal tinha como sede propria o edificio que foi inaugurado
em 1888, a4 praca Marquez do Herval. Esse edificio de dimensdes justas para
esse tempo quando a Escola possuia um sé anno de curso tornou-se logo
insuficiente. As mensagens de quase todos os presidentes do periodo republicano
falam da necessidade de dar-se melhor instruccdo ao estabelecimento que deve
ser modelar. Mas tudo fica em palavras. Apenas o presidente Franco Rabello
adquiriu um predio que destinou a construc¢do futura da Escola Normal, onde
hoje se aceitam os Artigos Bellicos.

Quando o professor Lourenco Filho chegou ao Ceara, a Escola, que ja
havia funccionado no Quartel de Policia no predio em que esta hoje a Pensao
Rubim, achava-se nos baixos da Phenix Caixeiral. As salas ahi eram divididas por
tabiques de pequena estrutura, e o barulho ensurdecedor de bondes e carrogas
impedia o ensino. As condi¢bes de illuminagcdo pedagogica ndo podiam ser
respondidas, nem o material convenientemente preso ao piso, que € de mosaico.
Ademais, era predio alugado.

A primeira exigencia do professor paulista junto ao governo foi a de que
se mandasse construir casa conveniente para a Escola Normal. A reforma que se
projetava devia comecar pela Escola; a reforma da Escola pelo predio.

A 11 de agosto de 1922, no mesmo dia em que se inaugurou a Escola
Modelo, era langcada a primeira pedra, do magnifico edificio que hoje se ergue na
praca Filgueira de Melo. Apesar da situacdo financeira do Estado e das
apprehensdes da politica do paiz, o saudoso Presidente Justiniano de Serpa nao
mediu esfor¢os para a prompta restauracao.

Tendo falecido a 1 de agosto seguinte, sem ver completa a obra que
tdo auspiciosamente iniciava, o0 seu continuador, o exmo. sr. Presidente lldefonso
Albano continuou sem vacilacbes a construcado da primeira parte do predio, que
agora se inaugura.

O plano completo do edificio comprehende doze salas, dependencias
da administracdo, salas de professores, amphitheatro, bibliotheca, instrucgdes

sanitarias, etc., reservado o pordo habitavel para gabinetes de ensino
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experimental, archivo, almoxarifado, museu, etc. Inauguram-se agora seis salas
de aula, diretoria, secretaria, bibliotheca, salas dos professores e as salas
correspondentes do poréo.

O exmo.sr. lldefonso Albano mandaré ainda continuar a obra, fazendo
construir quatro salas e sera installada a Escola Modelo, complemento
absolutamente necessario para o curso normal.

As salas de aula do novo edificio tem 10 metros por sete, pé direito de
quasi seis metros, e illuminacdo sempre lateral esquerda, a mais
recomendavel.duas dellas sao ligadas por um arco de alvenaria, que se fecha
hermeticamente por uma taboa de madeira envernizada, permitindo assim que
sirvam, quando haja necessidade, de saldao nobre.

O estylo do edificio & flamengo moderno. A sua composicdo lembra a

nova bibliotheca de Laosanne.

AS SALAS DO CURSO NORMAL

As salas do Curso Normal, situadas na ala direita e central do edificio
receberdo as denominacdes seguintes, que resumem a historia do ensino do
Cearé:

1°. Anno — Sala professor Felix de Azevedo (1879).

2°. Anno — Sala Senador Pompeu (1855).

3°. Anno — Sala professor José de Barcellos (1884).

4°, Anno — Sala presidente Serpa (1922).

Professor Felix de Azevedo foi o primeiro professor publico nomeado
no Ceard, tendo sido designado para a Villa Caucaia (Soure). Lembrar-lhe o nome
€ ndo s6 marcar o inicio da organizacdo do ensino publico, como tambem prestar
uma homenagem a toda a classe do professorado, que obscuramente trabalha
pelo engrandecimento da patria. E uma homenagem a todos os professores,
como as homenagens ao “soldado desconhecido” foram a exaltacdo do valor dos
exercitos.

O Senador Pompeu, como 0 primeiro inspector escolar que percorreu

escolas do sertdo, e como o organizador do primeiro Regulamento da Instruccao,
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marca um periodo de organisacao brilhante na historia do ensino. Estabeleceu a
estatistica que s6 é conhecida depois dos seus trabalhos.

O nome do professor José de Barcellos marca o periodo da
organisagdo do ensino normal. Foi o primeiro professor e director da Escola
Normal, onde leccionou durante trinta annos. E um nome raro, sobretudo &as
tradicdes da Escola.

Dando a denominacdo apenas de mortos &s suas salas, € com
grande magia que a Escola Normal inscreve numa dellas a do saudoso presidente
Serpa. Fazel-o é obra da mais estricta justica, como ao mesmo tempo marcar a

phase da reforma de 1922.

OS GABINETES DE ENSINO EXPERIMENTAL

Os gabinetes de ensino pratico e experimental sdo 0s seguintes:

1 — Gabinete de Physica e Chimica (Sala professor Alvaro de Oliveira).

2 — Gabinete de Psychologia e Pedagogia (Sala Samuel Doria).

3 — Gabinete de Sciencias Naturaes e Hygiene (Sala professor Dias da
Rocha).

4 — Museu de Historia e Geographia (Sala Capistrano de Abreu).

O professor Alvaro de Oliveira (depois de Conselheiro) um dos maiores
chimicos brasileiros, foi lente da Escola Polytecnica do Rio de Janeiro. Era
cearense.

Capistrano de Abreu € um nome cearense por demais glorioso, para
qgue haja necessidade de insistir sobre elle 0 nosso maior historiador.

O professor Dias da Rocha, a quem o estudo das sciencias naturaes
do Nordese ja tanto devem, é tambem creador director da gratiddo da Escola, do
museu de historia e de sciencias naturaes foram ultimamente muito enriquecidos
com construgdes suas.

Apenas um nome ndo cearense figura nos grandes: o dr. Antonio
Sampaio Doma, a maior autoridade da moderna pedagogia e psichologia no

Brasil; € alagoano de nascimento.
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As denominacdes, tanto das salas de aula, como dos gabinetes, usam
chamar a attencdo dos estudantes pelos que tem se esforcado pelo
desenvolvimento do ensino ou de um ramo particularmente da sciencia.

Os nomes que representam a historia do ensini no Ceara reatam a
tradicdo e evidenciam gquanto a nova Escola, sendo a instruc¢do do futuro chama
a si as belas tradicbes que ja temos.

Dantes, a Escola nédo tinha tradicdo. Nem os retratos dos antigos
alumnos ha no estabelecimento. Como a Escola varias vezes mudou de casa,
tudo havia por forca de ter aspecto transitorio... Hoje, ndo. O estudante ao
penetrar no novo edificio, sentira, por forca, que se vae incorporar a uma grande
familia, de que ha tradi¢cdes a zelar e a defender.

Sobre elle, a inscripcéo do vestibulo da Escola, por demais soggestiva,
COmo que encerra, nas suas poucas palavras, todas as idéias que ahi devem
palpitar:

“Somente pela educacéo do povo, manteremos o Brasil unido, forte e

livre”.
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ANEXO B

Fotografias atuais do Colégio Justiniano de Serpa, construido para ser a

sede da Escola Normal do Ceara em 1923

Entrada do edificio

Patio interno
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Corredores superior e inferior

. Entrada de sala de poréo
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Sala de poréo

Espaco onde ficava o auditorio.
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Sala do térreo

Sala de pordo.
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Sala de professores com belo painel de madeira que, quando retirado, unia duas salas para formar o saldo
nobre.
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Corredor superior.
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