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EPIGRAFE

Sonhar
Mais um sonho impossivel
Lutar
Quando é facil ceder
Vencer
O inimigo invencivel
Negar
Quando a regra é vender
Sofrer
A tortura implacavel
Romper
A incabivel prisdo
Voar
Num limite improvéavel
Tocar

~ Oiinacessivel chao
E minha lei, € minha questéao
Virar esse mundo
Cravar nesse chao
N&o me importa saber
Se é terrivel demais
Quantas guerras terei que vencer
Por um pouco de paz
E amanha, se esse chao que eu beijei
For meu leito e perdao
Vou saber que valeu delirar
E morrer de paixao
E assim, seja l& como for
Vai ter fim a infinita aflicao
E o mundo vai ver uma flor
Brotar do impossivel chao

L

uy Guerra/1972




RESUMO

Investigar os significados atribuidos ao corpo e ao corpo com deficiéncia no contexto
de uma escola publica da rede municipal do Ensino Fundamental, que ja tenha a
experiéncia de inclusdo de alunos com deficiéncia foi o objetivo desta pesquisa.
Problematizou-se, aqui, o estranhamento que sure nas relagdes com 0S cOrpos
“desviantes” no contexto de uma cultura escolar e como tais significados atribuidos
a estes demarcam a(s) identidade(s) desses alunos e como eles proprios e seu
ambiente reagem a sua presenca na escola. Algumas questées de pesquisa sao
levantadas como pontos de partida nesta investigagcdo: Como se manifestam
corporalmente os alunos no interior da escola - em sala de aula e no recreio? Como
a aparéncia, o movimento, 0s gestos e comportamentos expressam caracteristicas
comuns a todos os alunos e a cada um? Quais os discursos, as acées e as praticas
de professores e alunos no dia a dia de uma escola na relagdo com o diferente e
com a pessoa com deficiéncia? Com o propdsito de observar, descobrir e analisar
como as escolas estao respondendo as politicas oficiais expressas no paradigma da
Educacéao para Todos e da Educacéao para a Diversidade esta dissertacdo apoiou-se
na pesquisa qualitativa, descritiva e interpretativa, e se utilizou de instrumentos da
etnografia - a observacdo e a entrevista — para a coleta de dados. O material
empirico foi, portanto, coletado através da observacao, dos registros em diario de
campo e das entrevistas (individuais reflexivas e semiestruturadas). Foram cinco
meses em campo, perscrutando o ambiente escolar para gerar as condi¢coes de
analise, que permitiram perceber uma rede complexa e sutil de representacdes e
significados, que envolvem as relacbes entre professoras e alunos, quando se trata
de conviver com a diferenca de corpos estigmatizados.

Palavras-chave: corpo — identidade — deficiéncia — escola — inclusao -

educacao



RESUMEN

Investigar los significados atribuidos al cuerpo y el cuerpo con discapacidad en el
contexto de la escuela primaria municipal, que ya tiene experiencia de inclusiéon de
alumnos con discapacidad fue el objetivo de esta investigacion. Se problematiza
aqui la extrafieza seguro de que las relaciones con los cuerpos "desviados" en el
contexto de una cultura escolar y cdmo los significados que se les asignen para
demarcar identidad (es) de estos estudiantes y cdmo ellos mismos y su entorno
reaccionan su presencia en la escuela. Algunas de las preguntas de investigacion se
plante6 como puntos de partida en esta investigacién: ;Como manifiestan los
estudiantes corporales dentro de la escuela - en el aula y el patio de recreo? ;Qué
discursos, acciones y practicas de los profesores y estudiantes en relacién a
diferentes personas y la persona con discapacidad? Con el propdsito de observar,
descubrir y analizar como las escuelas estan respondiendo a las politicas oficiales
expresadas en el paradigma de la Educacion para Todos y Educacién para la
Diversidad, esta tesis se basd en el cualitativo,descriptivo e interpretativo, y ha
utilizado las herramientas de la etnografia - la observacion y la entrevista - para la
recogida de datos. Los datos empiricos fueron recolectados mediante la
observacion de los registrosen un diario de campo y entrevistas (persona reflexiva y
semi-estructurados). Habia cinco meses en el campo, mirando hacia el ambiente
escolarpara  generarlas  condicionesde  analisis,lo  que permitié realizar
una red compleja y sutil de las representaciones y significados, que implican las
relaciones entre profesores y alumnos cuando se trata de vivir con las
diferencias de los cuerpos estigmatizados .

Palabras clave: cuerpo - identidad - diferencia - discapacidad - escuela - educacion
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Introducao

Consideracoes Iniciais sobre a tematica em estudo

A ideia de realizar este trabalho: DO ESTRANHAMENTO DO CORPO:
Um estudo sobre identidade, corpo e deficiéncia na escola é resultado dos
interesses que orientam minha vida pessoal, profissional e académica. E também
resultado do desejo de explorar e conhecer mais intimamente as problematicas das
categorias corpo, deficiéncia e identidade e reuni-las no campo da educacao, com a
modesta pretensao de contribuir para o debate atual que envolve os paradigmas que
norteiam os discursos oficiais de Educacdo para Todos, Educacgdo Inclusiva e
Educacdo para a Diversidade. Entrelacar estas dimensdes (pessoal, cientifica e
social) € um desafio que ajuda a definir uma rede de significacdes e incita-me a
buscar compreender questdes objetivas e subjetivas acerca do dito e ndo dito sobre
o corpo e identidade na escola.

Por que realizar um estudo sobre identidade, corpo e deficiéncia na
escola? Quais trajetérias e inquietacdes pessoais me aproximam destas tematicas?
Quais expectativas me mobilizam nesta “expedi¢cao”?

Ao ingressar no curso de pedagogia, fui convidada a fazer parte de um
trabalho cujos principios eram o da pedagogia social humanista de Celéstin Freinet.
A proposta (das sensagdes ao sentimento) era colocar o corpo do aluno em contato
com a arte e proporcionar o autoconhecimento, a reflexdo e a expressao. Esse
primeiro trabalho desenvolvido com criangas de 04 a 09 anos, de uma comunidade
carente das proximidades do Campus do Itapery, pelo grupo Atalié Girassobis Azuis
sob a coordenacdo de Marilena Van Balkan Gongalves, fez-me: perceber em meu
corpo de professora e no corpo de meus alunos o quanto estava inscrita uma série
de verdades que nos diziam “quem ser”, “0 que ser”, “o que fazer”; e inferir,
principalmente, o quao alienados de experiéncias mais sensiveis e significativas com

relagéo a nés mesmos, ao outro, ao mundo e ao conhecimento estdvamos.



Tal alienacao cria uma distancia entre o corpo que é vivido e o corpo que
€ pensado, dito, discursado. Para Palma e Meurer (2008), corpo pensado €
comandado por valores pré-estabelecidos de reacdes controladas; o corpo vivido é
protagonista de experiéncias, vivéncias em prol do prazer na busca da
transcendéncia. Essa concepcdo de corpo como objeto prevaleceu durante boa
parte da histéria da humanidade e ainda deixa marcas nas concepcdes atuais.
Assim, modelos corporais, construidos nas escolas, difundidos pela midia, sempre
foram um meio sutil de alienagdo. Perceber que essas verdades orientadoras de
nosso comportamento estavam para além de nossas consciéncias foi uma

descoberta processual, assustadora, inquietante e envolvente.

Desde entdo, aproximar os alunos de seus corpos e de experiéncias mais
sensiveis em torno dos processos de aprendizagem e do contato consigo, com o
outro e com o mundo tem sido uma experiéncia enriqguecedora, mostrando
possibilidades e me colocando diante de indagacdes, tais como as feitas por
Trindade (2002, p. 69): Enquanto educadores que corpos estamos ajudando a
produzir? Com que tipos de corpos estamos comprometidos? Com corpos potentes,
criativos, alegres, livres, ou com corpos aprisionados, Ssilenciados, podados,
covardes, tiranizados e tiranos? Estamos contribuindo para a promo¢do de uma
pedagogia da cdpia, da caréncia, da falta ou por uma pedagogia da poténcia, da
diversidade, das diferencas, da implicacao dos sujeitos com seu entorno?

Como € o contato do seu corpo com o corpo do outro? Como € com
amigos, com colegas, com estranhos, com seus alunos e com suas
alunas, com as chefias e autoridades? Como é com as pessoas de
diferentes géneros e etnias, de diferentes classes sociais? Vocé toca,
vocé respeita, vocé admira ou tem nojo, inveja e o critica. Enfim,
COMO Seu corpo se relaciona com seu entorno, com seu meio
ambiente, com outros corpos? (TRINDADE, 2002, p. 69).

Tais questdes ndo sao colocadas para serem respondidas por esta
investigacao; realcam apenas 0s questionamentos pessoais e profissionais que me
levaram a escolha deste tema nesta dissertacdo de mestrado.

A participagdo como bolsista de iniciacdo cientifica nos projetos de



pesquisa: Formacao de Professores Para Praticas de Educacéao Inclusiva na escola
Basica: contribui¢cdes a partir da psicomotricidade e do teatro e Inclusdo de Alunos
com Necessidades Educacionais Especiais na Educacgao Infantil: uma proposta de
formagado docente com base na psicomotricidade’ fez-me ver a dificuldade e o medo
das professoras — participantes da pesquisa - experimentarem-se corporalmente,
assim como de reconhecerem os limites das praticas que (i)mobilizam e distanciam
0S COrpos nos espacos sociais. Percebi nessa experiéncia sentimentos que refletiam
concepcgoes/praticas corporais das quais fomos alvos em instituicbes como a escola,
e que vém atender as demandas da sociedade na formacao de individuos alienados
da sua capacidade criadora, que poderia se manifestar por meio das artes (danca,
teatro, plastica), mas que sabemos, tem tempo e espaco reduzido em nossas
instituicoes.

Paralelo as atividades do grupo de pesquisa, participei como aluna do
curso® O corpo em movimento: na interface entre a arte, saide e educacdo o qual
fundamentou estudos referentes a corporeidade, ao movimento, a psicomotricidade
e a educacdo, assim como possibilitou a compreensdo de que 0 corpo como
condicao de existéncia do Ser precisa ser enxergado nas relacdes estabelecidas na
escola. Pois sofre significacdes, significa, educa e é educado, se identifica e recebe
identificac6es dentro de um processo de socializagao continuo.

Nesse curso fui descobrindo e compreendendo a relacdo do corpo com as
manifestacoes identitarias cristalizadas a partir de uma construcao relacional social
historicamente estabelecida que favorece certos padrées de corpo em detrimento de
outros. Corpo € identidade e merece ser compreendido dentro de um sistema social
em que se encontram presentes as relagdes humanas. E um meio de comunicagéao
com o mundo, no qual caracteristicas identitarias, impressas fisicamente, nos situam

como “membros” de um grupo, de uma categoria, de uma classe.

Quando o escritor George Orwell (2001), no livro A Revolugdo dos Bichos,

Pesquisas realizadas pelo Grupo de pesquisa de Educag@o Especial da Universidade Estadual do Ceara
coordenado pela prof®. Dra. Rita de Cassia B. P. IMagahaes. (2005 - 2007)

O curso, cuja duracdo é de 01 ano (240h/a) tem como objetivo oferecer um referencial tedrico e
metodolégico a profissionais que trabalham com intervengdes pedagdgicas, psicossociais e clinicas e que
desejam utilizar a arte do movimento corporal na sua praxis.



nos diz que todos o0s animais sao iguais, porém alguns sdo mais iguais do que 0s
outros, embora ndo se proponha a uma discussdo sobre corpo, deficiéncia ou
identidade, sua assertiva ilustra a forma como a sociedade criou estratégias de
diferenciacdo entre grupos e sujeitos, a partir (também) da atribuicdo de
caracteristicas que ora visam uniformizar, ora visam diferenciar as pessoas conforme

determinado padréo.

A experiéncia no grupo de pesquisa me levou também ao encontro das
questbes académicas que envolvem os estudos da Educacado Especial, mais
especificamente, da inclusao de pessoas com deficiéncia matriculadas no sistema
regular de ensino, fato que explica o recorte feito ao estudo do corpo com

deficiéncia, bem como estudos sobre as teorias da identidade.

Existe hoje um discurso de aceitacdo das diferengas e de valorizacao da
diversidade presente em todas as instancias sociais e que norteia politicas
educacionais, diretrizes curriculares e, inclusive, programas de formacao docente.
No Brasil, a declaracdo de Salamanca® vem colaborando na promocéo de debates
sobre diversidade e cultura e desenvolvendo politicas de inclusdo que direcionam
cada vez mais o olhar para grupos percebidos como minoria. Desde entdo, vem
sendo solicitado as escolas que percebam a existéncia dessas variedades
linguisticas, étnicas, culturais, orientacées sexuais, origens sociais, deficiéncias e
crencas e criem estratégias de acdes voltadas para a “normalizacao” da diferenca.
Entretanto essas politicas tém se apoiado em um vago e benevolente apelo a
tolerancia e ndo ao elogio e respeito para com a diversidade e a diferenca.

As questdes do multiculturalismo e da diferenga tornaram-se, nos
ultimos anos, centrais na teoria educacional critica e até mesmo nas
pedagogias oficiais. Mesmo que tratadas de forma marginal, como
temas transversais, essas questoes sao reconhecidas, inclusive pelo
oficialismo, como legitimas questées de conhecimento. O que causa
estranheza nessas discussbes é, entretanto, a auséncia de uma
teoria da identidade e da diferenga (SILVA, 2000, p. 73)

% Trata dos Principios, Politica e Prética em Educacdo Especial. Uma resolu¢do das Nagdes Unidas adotada em

Assembleia Geral e considerada, mundialmente, um dos mais importantes documentos que visam a inclusdo
social, juntamente com a Convencdo sobre os Direitos da Crianca (1988) e da Declaragdo Mundial sobre
Educagao para Todos.



E oportuno ressaltar que o movimento pela inclusdo é uma agéo politica,
cultural e pedagdgica que propée a desconstrucdo do preconceito e da
discriminagao, ampliando as discussoes sobre o direito das pessoas com deficiéncia
a escolarizagdo no ensino regular. A educagao inclusiva constitui, assim, um
paradigma que vem problematizando a histérica producao da exclusao dentro e fora
da escola. Esse novo paradigma pode ser observado, por exemplo, com a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (1996), Politica Nacional de Educacéao
Especial (1994) e Declaracao de Salamanca e Linha de agdo Sobre Necessidades
Educativas Especiais (1994).

Em 10 anos, o numero de matricula de alunos com deficiéncia nas
escolas de Fortaleza aumentou mais de 600% e isso tem reflexos diretos nas
relacdes que sao estabelecidas dentro da escola, ja que ha uma mudanca que

insere novos corpos, novas identidades antes tao excluidos da convivéncia coletiva.

Abaixo, a tabela mostra a evolugdo do nimero de matricula de alunos
com deficiéncia fisica e/ou mental no sistema regular de ensino no municipio de
Fortaleza, no periodo de 2001 a 2009. Em 10 anos, o nimero de matricula de alunos
com deficiéncia nas escolas de Fortaleza aumentou mais de 600% e isso tem
reflexos diretos nas relagdes que sado estabelecidas dentro da escola, ja que ha uma
mudanga que insere novos corpos, novas identidades antes tdo excluidas da

convivéncia coletiva.

INCLUSAO DE ALUNOS COM NECESSIDADES FiSICAS
ANO TOTAL
2001 345
2002 160
2003 43
2004 181
2005 622
2006 1.062
2007 1.796




2008 1.908

2009 2.317

Tabela 1 — Evolugdo de matricula de alunos com deficiéncia
fisica e/ou mental no periodo ente 2001 e 2009 no municipio

Na era moderna, ocorreu com aqueles considerados “deficientes” uma
“expulsdo” velada da escola. Sua insercao em instituicbes especializadas levou seu
corpo efetivamente para um lugar a margem dos processos societarios corriqueiros.
Um corpo negado, marginalizado, patologizado do qual deviamos nos afastar. Esta
abordagem, no contexto da educacgao inclusiva, pode e deve ser questionada em
suas bases. Porém, valores, crencas e preconceitos ndo evaporam sob forca das
leis que advogam atualmente a insercdo deste corpo nos processos regulares de

ensino.

Se nos espacos sociais, quando um corpo nao obedece as expectativas
normativas, provoca certo estranhamento ao outro que ndo o reconhece como
integrante da norma, o que dizer, entdo, de um corpo sem pernas, sem bracos, sem
visdo ou com paralisia? Atualmente, nas escolas, professores estdo diante de uma
diversidade explicita de corpos, o que conduz a discursos e praticas sobre os quais
pretendo investigar. Um olhar para as manifestacoes que
revelam/constroem/desconstroem as identidades dos sujeitos dessa cultura

especifica.

Para Mendes e NoObrega (2004), € necessario pensar 0 corpo na
educacao e na escola. Trata-se de compreender que o0 corpo ndao é apenas um
instrumento para praticas como a escrita, a fala, o esporte, nem tampouco um molde
a ser disciplinado e modelizado em funcao da aparéncia e da obediéncia. Ainda falta
equacionar alguns aspectos e compreender as muitas nuancas que envolvem a
questdo do corpo na escola, destacando os mitos, as representacées e os valores,
em suma, as formas simbdlicas, por meio das quais homens e mulheres, criancas,

jovens e adultos constroem a sua identidade dentro e fora do ambiente escolar.

Vale ressaltar que a educacao escolar esta atrelada a ideologias que

implicam conhecimentos cientificos muitas vezes dissociados de uma ética que



pergunte pela implicacao pratica desses conhecimentos sobre a vida das pessoas e
de seu entorno sociocultural. Deixa assim, de contemplar o humano em todas as
suas dimensdes materiais e subjetivas, enquanto corpo e mente e espirito, enquanto
ser histérico, biolégico e social, enquanto sujeito psiquico, afetivo, corpéreo, motriz,
criativo e expressivo. Talvez seja esse o desafio para professores que tém a
oportunidade, em algum momento de sua formacao/atuacéo, questionar os porqués

de uma educacéao que nao corresponde as necessidades humanas.

Espacos de formacdo que coloquem o corpo em “discussdo” podem
repercutir na criacdo de uma escola que supere os impasses de uma instituicao
marcada, de um lado, pelo primado cartesiano da separacdo corpo-mente e da
instrumentalizacdo para o mercado e, de outro, pela discriminagcdo daqueles que
ousam fugir dos padrdes de normalidade impostos.

Nas ultimas décadas, tem-se observado um ressurgimento do interesse
pelo corpo como objeto de estudo. Em um levantamento feito pela internet nos
bancos de teses e dissertacbes da USP, UFRGS, e portais como Scielo, Anped,
Capes, utilizando as palavras-chave corpo, deficiéncia e identidade no periodo de
2000-2005, é significativo como o numero de pesquisas que discutem corpo,
corporeidade do professor e aluno, corpo e cultura, identidade e deficiéncia sdo na
grande maioria dessas pesquisas, realizadas em mestrados de sociologia,
psicologia, antropologia, filosofia e bioquimica, raros na area da Educagéo.
Evidencia também o quanto de estranhamento e “comocao” a tematica corpo, e,
principalmente, o corpo que esta fora dos padrées de normalidade, nos causa. Foi
esta constatacdo que aproximou os estudos ja realizados anteriormente sobre corpo

as discussoes sobre deficiéncia, identidade e formacao de professores.

No ano de 2008, apresentei o trabalho de monografia Caminhos e
descaminhos do corpo na historia, na escola e na vida de duas professoras cujo
resultado mostrou que quando as professoras falam de questdes como os gestos
dos alunos, as brigas, os bonés, a forma de vestir, a dindmica do movimento elas
identificam que ha na escola formas inadequadas e arbitrarias de lidar com esse
aluno. Inadequacdo, também pontuada quando falam da organizagdo fisica e



espacial da escola, do despreparo, preconceitos e limitacbes dos proprios
professores. Apesar de reconhecerem o papel do corpo € do movimento nos
processos de ensino e aprendizagem as professoras se veem diante da
necessidade e de circunstancias impostas pela escola de disciplinar e controlar
esses corpos. Sem uma intencionalidade consciente do porqué disciplinar.

No contexto de uma escola, de fato, democratica aberta as necessidades
e demandas de seus alunos e professores, faz-se necessaria, uma pedagogia que
tenha clareza do espaco do corpo nos processos de aprendizagem e
desenvolvimento, mas como espaco ativo e construtivo e ndo somente como espaco
de reproducéo dos padroes hegeménicos que, historicamente, tém alijado a espécie

humana de inimeras possibilidades criativas.

Com base nestas argumentacoes, algumas questoes de pesquisa sio
levantadas como pontos de partida para esta investigacdo: Como se manifestam
corporalmente os alunos no interior da escola - em sala de aula e no recreio? Como
a aparéncia, o movimento, os gestos e comportamentos expressam caracteristicas
comuns a todos os alunos e a cada um? Quais os discursos, as acoes e as praticas
de professores e alunos no dia a dia de uma escola na relacdo com o diferente e

com a pessoa com deficiéncia?

O objetivo geral deste trabalho foi investigar as manifestacdes corporais
e 0s significados atribuidos ao corpo e ao corpo com deficiéncia, no contexto de uma
escola regular da rede municipal do Ensino Fundamental que inclui alunos com
deficiéncia, com vistas a, também, analisar como tais significados demarcam a(s)
identidade(s) desses alunos e como eles proprios e seu ambiente (re)agem sua

presenca na escola.

A tentativa foi de problematizar o papel do corpo na escola regular,
contextualizando-o na realidade de alunos com deficiéncia fisica e, assim, revisitar
diferentes perspectivas acerca do corpo, bem como aproxima-las das discussdes
relacionadas a identidade e a deficiéncia. Isto se obteve pela apreensdo de
concepcoes de professores e alunos sobre a presenca de um corpo, as vezes,



estranho ao espaco escolar.

Cabe ressaltar que, ao apontar a pessoa com deficiéncia como foco da
pesquisa, nao existe o propdsito de categorizar as Necessidades Educacionais
Especiais, mas, sim, o de entender o processo relacional deste individuo na vida
coletiva de alunos e uma escola que se afirma inclusiva, a fim de dar maior

profundidade a discussao do corpo na escola.

A seguir, apresento o trajeto metodoldgico da dissertacao para mostrar
como foi a aproximagdo com o campo de pesquisa e 0 processo de recolha e
analise de dados.



Percurso metodoldégico
O campo de pesquisa e a pesquisa de campo

Antes de discorrer sobre cada etapa da metodologia, conceituando e
explicando os porqués de cada escolha feita, situo este estudo no campo da
pesquisa qualitativa, descritiva e interpretativa, pois se utilizou de instrumentos da
etnografia - a observacao e a entrevista — para a coleta de dados. O campo de
pesquisa & uma escola publica da cidade de Fortaleza; os sujeitos diretos sao dois
alunos com deficiéncia e trés professoras. Apresento a seguir, a descricao de cada
etapa e cada escolha feita para tornar as ideias e o processo mais claro, como
sugere Minayo (2007).

O caminho trilhado, frente as infinitas possibilidades de investigacao e de
escolhas a fazer por uma metodologia que contemplasse os objetivos da pesquisa e
os pormenores do tema, foi prazeroso, desafiador, angustiante e, muitas vezes,
cansativo. O entusiasmo inicial que me fez querer abracar a totalidade do objeto
confrontou-se com a exiguidade do tempo, obrigando-me a um exercicio reflexivo de
delimitacdo. Na reta final, o desejo de concluir com rigor e originalidade conviveu
com a inseguranca quanto aos resultados obtidos. Expressar os sentimentos vividos

durante a pesquisa é um poder que a abordagem escolhida por mim autoriza.

A escolha pela abordagem qualitativa, descritiva e interpretativa se
justifica pela possibilidade de utilizagdo de métodos e técnicas de investigacao que
buscam descobrir e compreender os fenbmenos e seus sentidos como um sistema
complexo de significados, dentro de uma relagdo dindamica entre mundo real e
sujeitos. Possibilita uma atencdo especial aos pormenores contidos na realidade,
quando o interesse € apreender os significados que os membros de uma

determinada cultura construiram ao longo do tempo:

Os investigadores qualitativos estabelecem estratégias e
procedimentos que lhes permitam tomar em consideracdo as



experiéncias do ponto de vista do informador. O processo de
conducgéo de investigagao qualitativa reflete uma espécie de didlogo
entre os investigadores e os respectivos sujeitos, dado estes néo
serem abordados por aqueles de uma forma neutra (BOGDAN;
BIKLEN, 1994, p.51).

Nesse tipo de abordagem, o pesquisador ndo é o Unico capaz de dar
sentidos aos fendmenos, e os sujeitos tém pontos de vista a serem considerados e
nao sao reduzidos a variaveis isoladas. Privilegia, assim, os significados, motivos,
aspiracdes, crencas, valores, atitudes, habitos que sdo admitidos como parte da
realidade social, pois 0 “ser humano se distingue ndo s6 por agir, mas por pensar
sobre o que faz e por interpretar suas acdes dentro e a partir da realidade vivida e
partilhada com seus semelhantes” (MINAYO, 2007, p. 21).

Bogdan e Biklen (1994, p.11) comentam que a pesquisa em educacao,
anteriormente dominada pelas questdes da mensuracao, definicbes operacionais,
variaveis, testes de hipoteses e estatistica, alargou-se para contemplar uma
metodologia de investigacdo que enfatiza a descricdo, a inducdo, a teoria
fundamentada e o estudo das percepgdes pessoais. Uma das caracteristicas mais
importantes da pesquisa qualitativa apontada pelos autores é a escolha do campo: a
fonte direta dos dados; o ambiente natural que nao é transparente e sempre mais
rico e complexo que qualquer discurso construido sobre ele:

Os investigadores qualitativos frequentam os locais de estudo porque
se preocupam com o contexto. Entendem que as agdes podem ser
melhor compreendidas quando sdo observadas no seu ambiente
habitual de ocorréncia. Os locais tém de ser entendidos no contexto
da histéria das instituicées a que pertencem (...) Para o investigador
qualitativo divorciar o ato, a palavra ou o gesto do seu contexto é
perder de vista o significado (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 48).

A escolha da escola como o campo de pesquisa e fonte direta e natural
dos dados se deu primeiramente, por ser esse um espago no qual passei doze anos
como aluna e, quando universitaria, tinha o desejo de voltar a escola como

professora. Segundo, porgque vejo que do ponto de vista utdpico, a escola é criada



para o desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho. Por ultimo, por ser também o lugar que assiste ao
desenvolvimento do individuo na preservacao, na transmissao, na socializacao e na
perpetuacado da cultura, contribuindo para a interiorizagdo dos valores da sociedade.
A escola encerra em si um conjunto de elementos que refletem a sociedade e o
contexto séciocultural em que se insere. O interesse no recorte pela escola publica
esta alicercado no argumento de que é o local que garante o acesso democratico a
educagcao para todos. Em tese, é local no qual leis, diretrizes e inovacdes
educacionais sao primeiramente implantadas. Na escola publica, o discurso e as

experiéncias de educacgao de alunos com deficiéncia vicejam.

O processo de escolha decorreu, entdo, do interesse por uma escola
publica que fosse referéncia para a Secretaria Municipal de Educacédo do Municipio -
SME - no campo da inclusdo, haja vista ser essa tematica objeto tanto de
implementacdes politicas quanto de a¢des publicitarias que alimentam o discurso de

educacao para todos. Os passos seguidos até o encontro da Escola Jardim foram:

1) Em visita a coordenadoria de Educacao Especial - setor da SME, obtive
a relacdo de cinco escolas de referéncia no atendimento a educagéo inclusiva, bem
como ao documento com o quantitativo de alunos com deficiéncia matriculados por
série e por escola no ano de 2009; apds um estudo sobre as escolas de referéncia e
dos documentos, optei por iniciar os primeiros contatos com as escolas indicadas, ja
que sobre elas havia os critérios de qualidade apontados pela SME e os documentos

s6 apresentavam numeros.

2) Comecei, entdo, os primeiros contatos por telefone, e, das cinco
escolas indicadas, apenas uma delas nao criou obstaculos para a visita e possivel
pesquisa, sendo bastante receptiva a atenciosa. As outras alegaram que eu
precisaria de uma série de documentos, autorizacbes e agendamento, o que me

pareceu a primeira “vista” impedimentos para uma aproximagao ao campo;

3) Diante das primeiras impressées, decidi pela escola que me acolheu

desde a ligacdo, colocando-se a disposicdo dos pesquisadores da educacao



especial. Comecar por quem mostrou empatia ao projeto economizou tempo e

favoreceu a relagdo com gestores, professores e alunos.

4) Por fim, e mais importante, a escola deveria ter alunos com deficiéncia,
cujo aspecto fisico fosse comprometido. Ou seja, que sua aparéncia apresentasse
atributos e/ou caracteristicas que denunciassem um desvio socialmente

estigmatizado.

Os papéis que tém sido dedicados a escola tendem a estabilizacao da
norma, a homogeneizacdo do comportamento, a uniformidade das regras, ao
agrupamento estavel, a rotinizacdo da atividade, a transmissdo cultural, ao
disciplinamento do corpo e a cristalizacdo de identidades. A existéncia de uma
cultura propria no ambito da escola reflete todo um conjunto de préticas, valores e
crencas, partilhados por todos aqueles que interagem no ambito micro da escola e
macro da sociedade. Assim, a escola tem se constituido como um espacgo de
modelizacdo de conhecimentos, de comportamentos, de estética , de gestos e de

discursos.

A vivéncia como aluna, da educacgéao infantil a universidade, assim como
as leituras no campo da educacédo e a experiéncia como professora levam-me a
creditar esses papéis a escola. Porém, esta investigacdo, a pesquisa com
pretensdes de ter carater etnografico, pode acrescentar, inovar, afirmar ou negar

esses papéis.

A escola é considerada como um campo de pesquisa ideal para o estudo,
cujo objetivo é descobrir e analisar a relagao entre corpo e identidade no contexto de
uma escola regular de ensino, assim como os significados atribuidos ao corpo e ao
corpo com deficiéncia por via de um método cientifico:

Descobrir é trabalhoso e dispendioso. Requer muito trabalho de
campo, olhos e ouvidos bem abertos, apreender, assimilar,
esquadrinhar, uma e outra e outra vez. (...) Descobrir desafia o



investigador na sua analise, que visa explorar criticamente ndo s6
aquela parte do mundo que estd a ser estudada, mas o proprio
processo de investigagdo em si mesmo (GRAUE; WALSH, p. 10,
2003).

Dentro da abordagem qualitativa, o estudo de caso do tipo etnografico foi
escolhido como alternativa viavel para a consecucido dos objetivos desta pesquisa,
tomando como base a perspectiva de André (2007, p. 40), que nos diz que um
estudo do cotidiano escolar envolve, pelo menos, trés dimensdes principais que se
interrelacionam: a) a primeira refere-se ao clima institucional que age como
mediacao entre a praxis social e o que acontece no interior da escola. b) a segunda
dimensao diz respeito ao processo de interacdo de sala de aula que envolve mais
diretamente professores e alunos, mas que incorpora a dindmica escolar em toda
sua totalidade e dimensao social. c) a terceira dimensao abrange a histéria de cada
sujeito manifesta no cotidiano escolar, pelas suas formas concretas de
representacao social, através das quais ele age, se posiciona, se aliena ao longo do
processo educacional.

Essa pesquisa de campo foi planejada, portanto, para que a observagao e
a entrevista contemplassem as trés dimensodes apontadas pela autora: A escola, as

salas de aula e o aluno com deficiéncia.

Para André (2007, p. 38), o que caracteriza mais fundamentalmente a
pesquisa do tipo etnografico é, primeiramente, um contato direto e prolongado do
pesquisador com a situagdo e as pessoas ou grupos selecionados. Um outro
requisito da pesquisa do tipo etnografico é a obtencao de uma grande quantidade de
dados descritivos. Utilizando principalmente a observagdo, o pesquisador vai
acumulando descricbes de locais, pessoas, agdes, interacbes, fatos, formas de
linguagem e outras expressdes, que lhe permitem ir estruturando o quadro
configurativo da realidade estudada, em funcdo do qual ele faz suas anadlises e
interpretacoes.

No campo em questédo, foram cinco meses de contato com a escola que

se iniciou no dia 01.09.2009 até o dia 19.02.2010. As sessoOes iniciais de



observacdes duravam 1 hora e foram aumentando a medida que comecei a me
sentir mais segura e preparada para a interacdo com os sujeitos na escola. Nas

Ultimas semanas, as sessdes de observacao duraram de trés a quatro horas.

Na primeira semana ocorreram conversas informais com a professora
responsavel pela sala de Atendimento Educacional Especializado no intervalo de um
atendimento e outro. Foi com ela que obtive as informagdes sobre o atendimento
especializado, a postura da escola frente a inclusdo e as caracteristicas de cada
aluno atendido na sala de AEE. Apds esse primeiro contato mais fechado na sala do
AEE, as sessbes ocorreram no recreio, na quadra e nos corredores da escola e, nos
ultimos dois meses, o foco foi dado as salas de aulas dos alunos que foram sujeitos

da investigagao.

Em todas as etapas e modalidades da educacao basica, o Atendimento
Educacional Especializado € organizado para apoiar o desenvolvimento dos alunos,
constituindo oferta obrigatéria dos sistemas de ensino e deve ser realizado no turno
inverso ao da classe comum, na propria escola ou centro especializado que realize

esse servico educacional®.

O tempo de permanéncia no campo foi concluido quando ocorreu o
momento da saturagcdo dos dados: o ponto de coleta a partir do qual
a aquisicao de informacdo se torna redundante ou a aquisicdo de
informacao nova é diminuta (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p.96).

Para André (2007), enquanto antrop6logos e sociélogos se preocupam
com a descricdo da “cultura” de grupos e sociedades primitivas ou complexas, o
trabalho etnografico na escola se volta para as experiéncias e vivéncias dos
individuos e grupos que participam e constroem o cotidiano escolar. A autora
defende a etnografia como uma forma privilegiada para o entendimento das relagdes
complexas dentro do espaco escolar.

* A Constituicdo Federal de 1988, em seu artigo 206, inciso I, estabelece a “igualdade de condic¢des de acesso

e permanéncia na escola”, como um dos principios para o ensino, e garante, como dever do Estado, a oferta
do Atendimento Educacional Especializado, preferencialmente na rede regular de ensino (art. 208). Segundo
a Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (2008), o atendimento
identifica, elabora e organiza recursos pedagdgicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena
participag@o dos alunos, considerando as suas necessidades especificas.



Outra caracteristica do pensamento etnografico, apontada por Fino
(2007), € a concepcao da investigacdo como um processo indutivo, baseado na
descoberta, em vez de ser limitado pela testagem de hipdteses explicitas. Para os
autores, quem aborda um fenédmeno ja munido de um conjunto de hip6teses pode
falhar na descoberta da verdadeira natureza desse fenémeno.

Segundo Hammersley (1990 apud Fino, 2007), o termo “etnografia”
refere, em termos metodoldgicos, a investigacao social que comporte a generalidade
de cinco funcoes, entre as quais destaco trés que se aplicam a este estudo:

1) o comportamento das pessoas no seu contexto habitual e ndo em
condigdes artificiais criadas pelo investigador;

2) os dados recolhidos através de fontes diversas, sendo a
observacao e a conversacao informal as mais importantes;

3) a andlise dos dados envolve interpretagdo de significado e de
funcdo de acgdes humanas e assume uma forma descritiva e
interpretativa, tendo a (pouca) quantificacdo e analise estatistica
incluida, um papel meramente acessorio.

Rockwell (1987) define a etnografia como processo de documentar o ndo
documentado, a partir de um intenso trabalho de campo que implique estar na
escola, participar, observar e conversar com aqueles que se dispuserem e
conservar, 0 maximo possivel, essa experiéncia por escrito. Esse processo depende,
dentre outros fatores, da interacdo pretendida, do objeto que se constréi e das

concepcgoes dos sujeitos e do proprio pesquisador.

Chegar a esta escola publica, sentar, observar, olhar e conversar
significou conhecer, mesmo que rastros, de um mundo dotado de significados
codificados que espero conseguir compartilhar, ja que cabe ao pesquisador a missao

de decodificar os elementos representativos que estdo contidos no objeto de estudo.

O trabalho de campo sistematico e prolongado, inerente a abordagem
escolhida, revelou aspectos do dia a dia da escola, da rotina de sala de aula, das
relacdes e tensdes que constituem a experiéncia escolar. Revelou, principalmente, o

movimento corporal dos alunos e professores e as manifestacoes identitarias de



cada grupo em cada espaco, 0 corpo como uma forma de expressao e construcao

do sujeito.

A realizacdo da escolha dos sujeitos diretos se deu a partir de trés
critérios: 1) Ser um aluno com deficiéncia matriculado na escola; b) Ter no corpo um
atributo que o “enquadrasse” na identidade social de pessoa com deficiéncia e c) A
escolha dos alunos, portanto, condiciona a escolha dos professores que foram
sujeitos da pesquisa. Além dos sujeitos diretos, decorrentes desses critérios, outros
sujeitos foram escolhidos em fungédo da relagdo préxima com sujeitos diretos com
vistas a compreender as interacées e movimentos em varias situagdes na escola. Na
tabela abaixo, visualizam-se os nomes ficticios, instrumentos, espagos fisicos e

situacdes de coleta.



Instrumento

Espacos

Sujeitos da Nome fisicos e
pesquisa Ficticio de g:(l;;t: de situacoes da
coleta
Sala de aula
Aluno 1 Lirio Observacao Entrada e saida
Sala de AEE
Observacao Sala de aula
Aluna 2 Rosa Entrevista Recreio
Aluno 3 Cactus Observacao Sala de aula
Aluno 4 Primavera Observacao Entrada da
escola
Aluna 5 Tulipa Observacao Recreio
Professora de ~
Rosa Violeta OEb servagao Sala de aula
o ntrevista
Turma 52 ano
Professora de
Lirio Magndlia Observacao Sala de aula
Turma 22 ano
Observacao
Professora do , Entrevista e Sala de aula
AEE Girassol Conversas Sala de AEE
informais
o Observacgao e .
Estagiarias de Recreio e
pedagogia i conversas Coordenacéo
informais
Alunos em i Observagao Sala de aula
geral Recreio

Tabela 2 — Lista de sujeitos, instrumentos, espagos fisicos e situagdes de

coleta.

A pesquisa etnografica com criancas € uma possibilidade. Graue e Walsh




(2003) defendem a importancia de que os investigadores pensem nas criangas em
contextos especificos, com experiéncias especificas e em situacdes da vida real. Os
autores enfatizam que é necessario um interesse pelas criangas, pelos modos como
negociam e interagem em grupos, ou seja, "0 que se passa 'entre' elas, e nao

'dentro’ delas.

No que se refere aos instrumentos de coleta de dados, é possivel afirmar
que a escolha de um dado instrumento e/ou procedimento de pesquisa ndo deve
significar uma orientagdo pronta e Unica e sim um dos possiveis caminhos de
aproximacao do real e dos multiplos significados atribuidos pelos sujeitos as suas
acles e interagdes. Decidir pela observagao e entrevista € optar por ver e ouvir as
manifestacdes e os discursos sobre corpo e identidade em um contexto escolar que

se afirmava inclusivo.

No ambito da escola pesquisada, a observacdo foi valiosa para a
apreensao do movimento corporal, da dindmica relacional e cotidiana estabelecida
entre professores e alunos, alunos e alunos, com énfase notadamente nos alunos
com deficiéncia. Possibilitou, enfim, a observacao do corpo e suas manifestacoes, a
forma como ocorrem as interacdes existentes entre os sujeitos no bojo das relacoes.
A observagéo é, nesse sentido, um encontro de muitas vozes e gestos: diferentes
discursos verbais, gestuais e expressivos. Sao discursos que refletem e refratam a

realidade da qual fazem parte, construindo uma verdadeira tessitura da vida social.

Os investigadores qualitativos tentam interagir com os seus sujeitos
de forma natural, ndo intrusiva e ndo ameagadora. (...) Como os
investigadores qualitativos estdo interessados no modo como as
pessoas normalmente se comportam e pensam nos seus ambientes
naturais, tentam agir de modo a que as actividades que ocorrem na
sua presenca nao difiram significativamente daquilo que se passa na
sua auséncia” (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 68).

Os dados obtidos do cotidiano dos alunos em sala de aula, no
Atendimento Educacional Especializado e no recreio, constituiram o diario de
campo, assim como o0s sentimentos e impressdes de pesquisadora e as entrevistas

feitas com as professoras e os alunos com deficiéncia constituiram expressao de



concepgdes e sentimentos.

O diario de campo € um dos principais instrumentos da etnografia.
Segundo Bogdan e Biklen (1994), tem como objetivo ser um instrumento com o qual
o investigador vai registrando as notas retiradas das suas observacées no campo.
Essas notas sdo os relatos escritos daquilo que o investigador ouve, vé, experiencia

e pensa no decurso da recolha refletindo sobre os dados de um estudo qualitativo.

As entrevistas (reflexiva, individual e semiestruturada) foram gravadas em
audio (com a permissdo das entrevistadas) e transcritas. Aplicadas a partir de
roteiros (ver anexo) que consistiam de questdes que iam sendo selecionadas a partir
da conversa. A tabela abaixo mostra as cinco entrevistas planejadas inicialmente e

as quatro efetivamente realizadas:

Sujeito 1 Sujeito 2 Sujeito 3 Sujeito 4 Sujeito 5
Professora do | Professora da
Aluno com Aluna com
Professorada | aluno com aluna com o .
. L Paralisia Deficiéncia
sala de AEE Paralisia Deficiéncia
Cerebral Mental
Cerebral Mental
Girassol Magndlia Violeta Lirio Rosa
Entrevista Nao houve Entrevista Nao houve Entrevista
realizada entrevista realizada entrevista realizada
Tabela 3 — Lista dos sujeitos entrevistados e dos nao entrevistados




Portanto, somente trés entrevistas aconteceram: com a professora
Girassol, com a professora Violeta e com a aluna Rosa. A entrevista com o aluno
Lirio se tornou inviavel pelo tempo, pois teriamos (pesquisadora e professora do
AEE) que elaborar uma prancha de comunicacdo alternativa® sobre a tematica da
pesquisa, ja que Lirio tem muita dificuldade para falar. A entrevista com a professora
de Lirio, a Magndlia, ndo aconteceu por conta da indisponibilidade de tempo da
professora.

Bogdan e Biklen (1994) consideram a entrevista 0 melhor instrumento de
abordagem para o estudo de pessoas que partiiham uma caracteristica particular.
Aquilo que partilham entre si revelar-se-a mais claramente quando cada um puder
falar de suas perspectivas, mais do que quando observado em suas atividades.

Para Szymanski (2004), a entrevista reflexiva vem sendo empregada em
pesquisas qualitativas como uma solugdo para o estudo de significados dos
fenbmenos de natureza objetiva e subjetiva e de topicos complexos, dificeis de
serem observados por instrumentos fechados, por se tratar de relacbes humanas
gue envolvem acgdes e emogdes de quem entrevista e de quem é entrevistado. Pois,
através dela, o investigador percebe a forma como os sujeitos interpretam as suas
vivéncias, ja que ela “é utilizada para recolher dados descritivos na linguagem do
préprio sujeito, permitindo ao investigador desenvolver intuitivamente uma ideia
sobre a maneira como 0s sujeitos interpretam aspectos do mundo” (BOGDAN;
BIKLEN, 1994, p.134).

A observacdo bem como a entrevista sdo dois dos instrumentos de
pesquisa mais utilizados em pesquisa qualitativa, o primeiro possibilitando uma
analise descritiva de determinado objeto de estudo e o segundo possibilitando uma

5 . oA e - .
Quando criangas com deficiéncia apresentam dificuldades para falar ou escrever, vao precisar de uma

outra forma de comunica¢do para se expressar. As Pranchas de Comunicacdo fazem parte do grupo de
comunicagdo alternativa e sdo construidas com materiais simples, ou seja, cadernos, dlbuns, quadro de pregas,
flanel6grafo, painel de aluminio para fixar cartdes com imas, pastas, dentre outros. Nelas se expdem figuras,
ndmeros, simbolos, letras, palavras. As pranchas devem ser personalizadas de acordo com as possibilidades de
acdo do aluno, ou seja, sua condi¢cdo motora. Fonte: portal.mec.gov.br/seesp



visdo subjetiva dos participantes da pesquisa.

Faremos uso da andlise etnografica para descrever os discursos e
ocorréncias/situacdes direcionadas ao corpo, especialmente ao corpo com
deficiéncia. A ideia é buscar compreender como suas experiéncias corporais e

discursos circulantes na escola estdo presentes na identidade destes alunos.

A interpretacdo dos fendmenos e a atribuicdo de significados n&o
requerem o uso de métodos e técnicas estatisticas, o pesquisador é o instrumento-
chave. Os pesquisadores tendem a analisar seus dados indutivamente. O processo
e seu significado séo os focos principais de abordagem.

A analise etnografica é caracterizada, segundo André (2007), por um
relato escrito resultante do emprego do uso de um conjunto de técnicas para coletar
dados sobre os valores, os habitos, as crencas, as praticas e os comportamentos de
um grupo social. Caracteriza-se também pela busca de novas formas de
entendimento da realidade, uma interpretacdo de uma determinada realidade, ndo o
seu retrato fiel. Para a autora o0 pesquisador oferece apenas uma
representacao/reconstrucdo do real, admitindo a possibilidade da existéncia de

outras.

Em relacdo a analise de dados, Bogdan e Biklen (1994, p.205) expressam
com clareza sua consideracdo como um processo de busca e organizacao dos
dados coletados, uma tarefa analitica para sua compreensao e interpretagdo. A
reflexdo impde exame deliberado do observador sob seu ponto de Vvista
interpretativo, sob suas fontes de teoria formal, sua formagéo cultural e seus valores
pessoais. Assim, os materiais coletados no campo nao sdo dados por eles mesmos,
precisam ser construidos através de meios formais de andlise: o processo de analise
converte 0s recursos documentarios em dados, ou seja, 0 pesquisador vai
percebendo regularidades e padrdes, que constituem as categorias de codificacao
ou 0s meios para sua classificagdo e/ou agrupamento. Apos leituras e releituras das
entrevistas transcritas e do diario de campo sado encontrados o0s aspectos

recorrentes que sdo a base para o primeiro agrupamento da informagdo em



categorias.

As unidades basicas no processo de andlise dos dados sdo também os
elementos basicos para a redacao do relatério do estudo. Estas unidades basicas
sdo: exemplos de acao nos eventos e exemplos de verbalizagdes sobre o significado
dessas acgdes a propdsito dos aspectos mais gerais de significacdo e crenca na
perspectiva dos varios atores envolvidos nos eventos. Nesta pesquisa, os exemplos
de acdes foram obtidos a partir da revisdo do diario de campo e os exemplos de
verbalizagdes (discurso) sao obtidos a partir da andlise das entrevistas reflexivas

realizadas.

Mattos (2001) adverte que, em pesquisas sobre o cotidiano escolar, deve-
se levar em consideracao a subjetividade e as singularidades individuais sempre de
maneira relacional, isto é, a partir da interagdo entre o pesquisador e uma
coletividade, uma cultura, um dado contexto social. Desse modo, os dados em
analise nesta pesquisa permitem, por um lado, a descricdo adensada do dia a dia da
escola e das impressdes e concepcdes dos sujeitos. Por outro lado, possibilita uma
interpretacao dos dados, tendo como base o referencial teérico.

A dissertacao esta dividida em quatro capitulos, sendo os capitulos 1, 2 e
3 correspondentes a discussdo tedrica sobre identidade, corpo e escola
respectivamente, enquanto que o quinto capitulo trata da analise e resultados,

visando aproximar o conhecimento pratico do tedrico.



1 Identidade e estigma: nds e os outros em relacao

O debate que se abre neste capitulo perderia muito de sua autenticidade
se meu proprio corpo fosse aqui silenciado. Parto, entdo, do corpo que é meu, com
os tracos fisicos que expressam e demarcam uma cultura, uma historicidade, um
presente e um devir dizendo ao OUTRO (e a mim) quem EU sou. Compartilho a
seguir duas experiéncias de infancia como ponto de partida para a reflexao do corpo
(ou corpos) como uma das marcas da identidade.

Este capitulo propde a discussdo sobre identidade e diferenga, corpo,
corpo com deficiéncia e identidade da pessoa com deficiéncia. Opto por comecar a
discutir a diferenca a partir do corpo negro em funcgéo de ter vivenciado a diferenca,
estigmatizagdes, discriminacdes e preconceito a partir deste lugar.

No elevador social de um apartamento enderecado em bairro nobre da
cidade de Fortaleza-CE, quando na companhia de meu irmao e pai, a porta abre e
minha familia-afro se encontra com uma familia moradora daquele prédio. Duas
criangas brancas entram brincando e uma senhora grita, “Saiam ja dai”. E,

simpatica, conclui: “O elevador esta lotado”. Porta fecha. Siléncio.

Aos doze anos (década de 1990), fui, pela primeira vez, sem saber, a um
dos maiores simbolos de ostentagdo do luxo e do consumo da capital cearense. Ao
entrar no Shopping Center Iguatemi, senti-me estranha, com a sensacao de que
aquele lugar ndo era para mim. E por qué? Seria por ndo ver pessoas como eu,
cabelos iguais ao meu, familias como a minha? Ou seria por ndo ver nem bonecos
nas vitrines e nem funciondrios das lojas como eu? Abriguei-me no banheiro mais
assustador que confortava, e, ao me olhar no grande espelho, quis sair correndo.
Nunca esquecerei 0 sentimento de rejeicdo e vergonha ao me ver com os olhos
daquele lugar. Ser diferente ndo era uma novidade para mim. Mas ali me vi tao
“anormal’ quanto excluida. E senti na pele o que, anos depois, aprendi nos livros



que discutem diversidade, diferencga, preconceito.

Estes fatos vividos na infancia, aos 07 e 12 anos, respectivamente,
ilustram aquilo para o que quero chamar atencdo e que se faz tematica deste
estudo. O corpo como uma marca de diferenca, de singularidade, de identificacao,
de representacdo, que fala ao outro quem somos, quem nao somos, quem ele é e,
principalmente, 0 modo como iremos — a partir do que vemos no corpo e do contexto

- agir, atuar, falar com cada um e entre si.

.. E gue 0s sinais com que (se) sai a rua nao Sao meros sinais
descritivos, como a roupa ou a estatura. Sdo mais. Sao sinais
diacriticos, isto é, que estabelecem uma diferenca de sentido e
significado, apesar de serem, em si mesmos, desprovidos de sentido
ou significado. Assim como o acento que transforma “a praia” em “a
praia” (ALMEIDA, 2004, p.02).

Para as audiéncias® citadas acima - o prédio e o shopping — as
caracteristicas expressas no corpo negro, feminino, infantil, de cabelo crespo, de
nariz largo e vestido com roupas simples diziam que o corpo com tais diferencas nao
merece igual tratamento. Um corpo estranho a estes ambientes causava, portanto,
um estranhamento de ndo pertencimento. E como consequéncia do estranhamento
que causei, passei a me sentir estranha, excluida e desigual em contextos
semelhantes. Uma reacdo que mostra como o olhar, o discurso e as a¢des de cada
segmento social - que nomeia, classifica e julga - ddo sentido e significado as
caracteristicas que configuram identidade(s) e diferenca(s), demarcando o desvio, a
igualdade, a “normalidade” e a anormalidade.

... quer a identidade seja atribuida ao individuo, quer seja adquirida
por ele, ela sempre é assimilada por um processo de interagdo com
outros. S&o outros que o identificam de certa maneira. S6 depois que
uma identidade é confirmada pelos outros, € que pode tornar-se real
para o individuo ao qual pertence. Em outras palavras, a identidade
resulta do intercurso da identificagdo com a auto-identificagédo. Isto
explica até as identidades deliberadamente constituidas pelo proprio
individuo (BERGER; BERGER, 1984: 212).

®  Goffman, 1988.



Fujo aqui das versdes apenas biologicistas, internalistas, fenomenologicas
e narrativas da identidade para ancorar as ideias deste estudo em Goffman (1988),
Ciampa (1986) e Iiniguez (2001). Para eles, a identidade € uma construgdo
relacional’, social e historicamente estabelecida. Segundo Ifiguez (2001), aquilo que
denominamos identidade individual ou social € mais do que uma realidade "natural”,
biolégica ou psicolégica. Ela estd relacionada com o desenvolvimento de uma
sociedade ao longo de sua historia, suas regras, suas normas e controle social,
assim como as relagdes de poder e a producao de subjetividades.

Magalhaes e Dias (2005) destacam que o ambiente social estabelece os
meios de categorizacdo e os atributos tidos como comuns e “naturais” para o0s
membros de cada uma das categorias. O contexto social apontara o pensamento
hegeménico sobre a identidade dos tipos de pessoas que nele encontramos. Assim,
quando alguém nos é apresentado, seus primeiros aspectos nos permitem prever
sua categoria, € 0s seus atributos permitem prever o que se denomina,
genericamente, de Identidade Social®. A identidade social é o que os outros acham
gue somos em virtude das nossas filiacdes a determinados grupos.

Para cada categoria de pessoas, temos, portanto, atributos social e
culturalmente construidos, que sdo naturalizados como verdades. Os contextos
sociais se caracterizam por assumir valores que favorecem certas identidades em
detrimento de outras. Assim, nossa identidade vai se moldando de acordo com os
valores e crengas que a sociedade e a cultura incorporam como sendo a verdade

absoluta sobre aquele tipo de gente®.

Segundo Magalhdes e Dias (2005), a tendéncia a categorizagdo de
pessoas nos primeiros contatos pode facilitar as interagdes corriqueiras, mas a sua

rigidez tende a ser fonte inesgotavel de preconceitos e visdes estereotipadas. Isto

Relacao entre igualdade e diferenca, esséncia e aparéncia, metamorfose e ndo metamorfose, progressio e
regressdo, objetividade e subjetividade. Ciampa, 1986.

Goffman, 1988.

Expressdo popular



confirma a assertiva de liiguez (2001, 214).

Asi, del mismo modo que actuamos de acuerdo con lo que las
personas o las cosas significan para nosotros/as, nuestra identidad
se va conformando distintivamente de acuerdo con aquellos valores
0 creencias que vamos incorporando en nuestra definicion. Es en
este sentido que se afirma que somos y actuamos de acuerdo con
aquello que narramos sobre nosotros mismos y eso mas que de
acuerdo con una hipotética determinacion natural u objetiva.

Para a familia do prédio “nobre”, os negros no elevador simbolizavam e
eram identificados como algo de tdo ruim que suas criangcas nao poderiam sequer
descer alguns andares no mesmo elevador. Em casos assim, a cor da pele deixa de
ser apenas a cor da pele, um predicado, e passa a constituir um desvio com relacéao
a um padrao. O atributo deixa de ser apenas uma caracteristica, passa a ser
diferenca e se torna uma diferenca ofensiva e ameacadora que leva a pessoa
desviante'® a ser tratada de maneira diferente pela coletividade. Assim ndo é a “cor
da pele” em si que leva ao desvio, mas a forma como uma coletividade julga o
atributo “cor da pele”. Naquele prédio, a familia negra pertencia a uma categoria

inferior, subalternar, ndo consumista, ndo modelo.

Na definicdo de Omote (1999), o desvio é um fenémeno social construido
para pér em evidéncia o carater negativo atribuido a determinadas qualidades,
atributos, comportamentos ou afiliacdo grupal de uma pessoa. A significacdo de
desvio implica uma complexa relagdo entre a pessoa que € percebida e tratada
como desviante, as pessoas que a percebem e a tratam como desviante e o
contexto no qual isso ocorre. Uma qualidade/um atributo qualquer pode ser
interpretado e tratado como um caso de desvio, dependendo de quem é o portador
ou ator, de quem constitui a audiéncia e do contexto em que ocorre esse julgamento.
Para o autor, uma qualidade pode:

(1) caracterizar determinadas pessoas como desviantes, mas n&o
outras; (2) levar seus portadores a serem caracterizados como

% Goffman, 1988.



desviantes por determinadas audiéncias, mas nao por outras; e (3)
levar seus portadores a serem caracterizados como desviantes pelos
mesmos juizes numa determinada situacdo, mas ndo em outras
(OMOTE, 1999, 07).

No universo micro do qual eu fazia parte, ser negra constituia uma
diferenga relacional e ndo um desvio. Contudo, ser negro no Brasil estd - com
frequéncia - relacionado a sentidos e significados com valores negativos. Nas
palavras de Santos (2000), a sociedade parece considerar que ha um lugar
predeterminado la em baixo para os negros e assim tranquilamente se comporta
negando a histdria social, politica e econdmica que gerou o apartheid oculto no pais
e produziu conviccoes escravocratas arraigadas e os estere6tipos, que nao ficam no
limite do simbdlico, incidindo sobre os demais aspectos das relagcbes sociais.

Quando a pessoa negra, ao olhar de uma audiéncia que a discrimina, se
faz presente em espacos onde “ndo se espera que ela esteja”, ela se torna uma
desviante. Ter no corpo as caracteristicas (atributos) de uma categoria — mesmo que
esta categoria faga parte do universo de 50,6%'' da populacdo do pais conhecido
pela diversidade “racial” e cultural, € sofrer julgamentos e avaliagbes que
determinam o tratamento diferenciado de subestima, de desrespeito e de

discriminagao.

(...) num pais como o0 nosso, marcado pelo racismo, pelo
patriarcalismo, pela exploragdo e exclusdo social ao longo de mais
de 500 anos, as relagbes sociais, as relagbes dos corpos humanos
sdo atravessadas por questbes tdo complexas. Na escola, em
qualquer instituicdo educativa, na universidade, 0 jogo perverso da
exclusdo, da discriminacdo, da despontencializagdo de corpos €
perceptivel, principalmente quando estes corpos ndo correspondem
aos “corpos padrdes”, que se confundem em género, cultura e cor
com os euro-norte-americanos (TRINDADE, 2002, p. 71).

11 .
E a somatoria de pretos e pardos. Dado do Pnad publicado no site:

http://noticias.uol.com.br/especiais/pnad/ . Em: 18/09/2009




Para Almeida (2004), a tez da pele, a textura do cabelo e a forma do nariz
exibem os sinais diacriticos que definem, por exemplo, uma pessoa negra como

pertencendo a uma “raca'®”’

e nao pertencendo a uma outra “raca”. E esta “raca” nao
€ apenas mais um elemento na descricao, assim como aparentar ser uma crianca ou
um velho, mas sim o elemento primeiro que a define aos olhos dos outros. E ndo é
s6 o primeiro trago identificador: é também um trago que coloca todas as pessoas
com a mesma caracteristica em um mesmo pacote como mero exemplo de uma
categoria. Segundo o autor, a primeira identificacdo de que somos alvo pelos outros,

sobretudo se andnimos e desconhecidos, é feita em torno dos sinais diacriticos.

As caracteristicas expressas no corpo sdo destacadas como
manifestagdes do ser e 0 do ndo ser de cada individuo. Elas terdo denominagdes
sinbnimas ancoradas nos autores referenciados neste trabalho: s@o elas atributos
em Goffman (1988) e Omote (1999); marcadores identitarios, em Veiga-Neto (2002),
e tragos identificadores ou sinais diacriticos em Almeida (2004).

O fato de alisar o cabelo dos 12 aos 25 anos (como a maioria das
meninas negras) talvez tenha sido uma tentativa de eliminar um marcador
caracteristico do grupo que se desvia de um padrao hegeménico de beleza. Assumir
0s cabelos crespos € assumir um sinal diacritico que, quando nao é relacionado ao
desleixo, ao feio e ao pobre, pois 0 “cabelo € ruim”, é visto positivamente (?) como
excentricidade. E importante considerar que, para além do significado estético mais
amplo e mais genérico do cabelo, existem significacdes de acordo com a cultura,
classe, raca, idade, sexo, nacionalidade, contexto histérico e politico. Cortar o
cabelo, alisar o cabelo, raspar o cabelo, mudar o cabelo podem significar ndo sé a
mudanca do modo como as pessoas se veem e sao vistas pelo outro, mas a

negacao de uma identidade.

Em um férum de discussao — na internet, do qual faco parte, num debate

sobre a forma “correta” de chamar uma pessoa de pele negra li 0 seguinte desabafo:

12 « As . . . e o e
Raga usada como sindnimo de etnia. O conceito de "racas humanas" deixou de ser utilizado, persistindo o

uso do termo apenas na politica, quando se pede "igualdade racial" ou na legislagdo, quando se fala em
"preconceito de raca".



“eu ndo consigo chamar um negro de preto... na verdade ndo consigo chamar um
negro de negro, prefiro falar como se ngo tivesse cor... acho estranho. Pra mim

'3 Grifo meu. A voz acima denuncia o carater negativo que

todos sdo iguais
normalmente é relacionado ao negro. A confissdo do integrante do forum evidencia
qgue € melhor ndo reconhecer a cor da pele negra porque ela é a marca da diferenca
gue consensualmente constitui o desvio, ja que o ‘preto’ ndo € apenas a outra face

da moeda do ‘branco’; ‘preto’ é a face de baixo, com menos valor da moeda'*.

Discorrer sobre a relagéo de corpo e identidade a partir do corpo negro é
reconhecer os conflitos e reflexdes pessoais que me provocaram a debulhar esta
tematica. Deste ponto, procuro construir a ponte entre corpo e identidade e, num
exercicio de alteridade, propor reflexdes sobre o outro, seu corpo, sua identidade

coletiva e individual.

Num primeiro plano, a identidade pode ser entendida como trago estéatico
capaz de definir os sujeitos ao longo da vida, distinguindo-os dos demais. Mas é
também metamorfose. A obra A Estoria de Severino e a Historia de Severina,
Ciampa (1986), apresenta dois personagens, um real e outro ficticio, um em verso e
outro em prosa, a identidade como um processo continuo de transformagéo, que ele
denomina de Metamorfose. Essas transformacdes se dao ao longo do tempo de vida
de cada individuo, constituindo uma singularidade que se identifica e se diferencia
em relacdo a si mesmo em diferentes momentos, assim como se aproxima e se

distancia de outros individuos em momentos diferentes ou iguais.

Para Ciampa (1986), a identidade é uma metamorfose, porque estamos,
inexoravelmente, sujeitos as mudangas intrapessoais. Paradoxalmente, somos o0s
‘mesmos” e somos “diversos”, e as interagdes sociais permitem esta estranha
dinamicidade. Provém dai sua critica a cristalizacao da identidade em papéis fixos.
Assim, o EU se configura, a partir das relacées sociais que nos permitem observar
papéis, assumi-los e depois confirma-los (ou néao) através de outros individuos

significativos. Construimos, historicamente, nossa identidade a partir da relacédo

® Usuario  Xinah_Poa, 20  de  Setembro, 2008  as 0455  AM  em:
http://www.skyscrapercity.com/archive/index.php/t-711528. html
Almeida, 2004.



dialética que ocorre entre individuos e/ou grupos que organizam sua vida cotidiana
em torno de atividades semelhantes, tendo como base um conjunto de valores
compartilhados, em um determinado territério geografico e simbdlico. Igualdade e

diferenca acontecem ao mesmo tempo e sao interdependentes.

Essa identidade do Eu desenvolve-se a partir de uma identidade
constituida por papéis e mediatizada simbolicamente, por sua vez antecedida de
uma identidade “natural” — quando a crianca aprende a estabelecer o limite entre seu
corpo e o ambiente nao ainda diferenciado em objetos fisicos e sociais.

Silva (2000) contribui com o debate ao mencionar que a identidade e a
diferenga sdo ativamente produzidas. Elas ndo sao criaturas do mundo natural ou de
um mundo transcendental, mas do mundo cultural e social. Somos nés que as
fabricamos no contexto de relagdes culturais e sociais. A identidade e a diferenga
sao criacoes sociais e culturais. Elas sao resultados de um processo de producéo

simbdlica e discursiva e estdo em estreita conexao com as relacdes de poder.

A identidade e a diferenca se traduzem, assim, em declaracdes
sobre quem pertence sobre quem nao pertence, sobre quem esta
incluido e quem estd excluido. Afirmar a identidade significa
demarcar fronteiras, significa fazer distincées entre o que fica dentro
e o que fica fora. A identidade estd sempre ligada a uma forte
separacao entre “n6s” e “eles”. Essa demarcacgao de fronteiras, essa
separacao e distingao, supbem e, a0 mesmo tempo, afirmam e
reafirmam relacdes de poder. “Nés” e “eles” ndo sdo, neste caso,
simples distingdes gramaticais (SILVA, 2000, p.82).

Para Neto (2006), corpo ¢ territério da identidade. Assim considerando, o
territério do corpo é uma carta — no sentido mesmo cartografico — e enuncia uma
série de experiéncias que foram sendo impressas ao longo do tempo e as quais nem
sempre podem ser negadas. Os mapas corporais ou as cartografias do corpo nao
sdo apenas resultantes de fatores biolégicos, naturais ou acidentais; sao
demarcadores de fronteiras e limites entre 0 EU, o NOS e os OUTROS. O autor
afirma, ainda, que as identidades precisam de uma corporeidade territorial. O

primeiro territério onde a identidade se inscreve é a do proprio corpo, onde é



possivel reconhecer a demarcacao de certos marcadores identitarios. Ha marcas
que se inscrevem de maneira permanente e outras de maneira circunstancial ou
temporaria. Ambas delimitam fronteiras e estabelecem cortes relacionais entre

pessoas e grupos sociais:

A invencdo da modernidade capitalista € o claro encontro dos
mundos diferentes, expressos no confronto entre corpos de
colonizadores e colonizados. Ali, ao se entreolharem os mal
nomeados indios e os nomeados europeus, estabelece-se a fina
tessitura que costura a diferenca identitaria entre uns e outros. O
corpo do colonizado, depois de ultrapassados os perigos do mar e
uma série de riscos da incontrolavel natureza tropical, € a ultima
fronteira do projeto de expansao territorial (NETO, 2006, p.58).

A sociedade criou estratégias de diferenciagéo entre grupos e sujeitos, a
partir (também) da atribuicdo de caracteristicas que ora visam uniformizar, ora visam
diferenciar as pessoas a um determinado padrdo. Veiga-Neto (2002, p. 36), por sua

vez, vai nos lembrar:

E, sobretudo no corpo que se tornam manifestas as marcas que nos
proporcionam: ser (ou ndo ser) baixo, negro, magro, loiro, deficiente
etc.; ter (ou nao ter) tal ou qual sexo, idade, lingua etc.; partilhar (ou
nao partilhar) de tal ou qual costume, tradigao, territério, classe social
etc. Essas marcas cujos significados nem sao estaveis nem tém a
mesma importancia ou penetracdo relativa, combinam-se e
recombinam-se permanentemente entre si e € principalmente no
corpo que se tornam visiveis.

Estas marcas chamadas pelo autor de “marcadores identitarios” recebem
um julgamento de valor que estabelecem o padrdo e o desvio, as normas e as
diferengas entre grupos, etnias, pessoas e tribos. O julgamento so6ciocultural destas
marcas impressas no corpo tem bases histéricas e culturais e determina quais as
condutas e como estas serdo valoradas positiva ou negativamente e ndo o
determinismo biol6gico. Essa valoracao nos dird que existem pessoas que sao “mais
iguais que outras” e ira estabelecer com quais grupos nos identificamos e de quais

nos diferenciamos.



O que o outro vé no primeiro contato com uma pessoa o leva a enquadra-
la em categorias sociais existentes. No corpo evidenciam-se uma ou Varias
identidades: do homem, do menino, da mulher, da menina, do homossexual, da
pessoa com deficiéncia fisica, do marginal, do policial, do professor, do aluno, do
sertanejo, do urbano, da pessoa que usa tatuagem e piercing. Cria-se toda uma
expectativa normativa da aparéncia e da esséncia, dos gestos e da linguagem, do
comportamento e da classe social e a partir dai limita-se o sujeito e cristaliza-se o
modo de tratamento.

z

E importante considerar aqui a voz de Ciampa (1986): a pré-histéria de
um ser é, com efeito, a histéria de seus predicados (atividades), porém os
predicados desse ser ndo sao suas determinacdes. E exemplifica: O homem é
operario. O homem esta la, mas sé existe nos seus predicados; e estes predicados,
em vez de serem determinacées do sujeito homem, sdo de fato negacdes do
homem, enquanto homem. Pois 0 homem n&o se resume a uma unica categoria.
Somos multiplos personagens que ora se conservam, ora se sucedem, ora

coexistem, ora se alternam, mas com aparéncia univoca e estavel.

Na abordagem do autor supracitado, identidade implica tanto no
reconhecimento de que um individuo é o préprio de quem se trata, como também de
que ele pertence a um todo, confundindo-se com outros, seus iguais. Se nos
perguntam quem somos, recorremos a um substantivo (palavra que nomeia o ser)
para indicar nossa identidade. O que ndo sendo suficiente para ser reconhecido,
recorremos a outros substantivos, predicados e localizacdo geografica. Portanto,
nossa identidade transcende a individualidade.

Assim como as pessoas, uma sociedade possui uma identidade. Mesmo
que liquida, em estado fluido de constante mudanca e movimento, como aponta
Bauman (2005). Ela é o ambiente humano em que o individuo se encontra
integrado. A origem da palavra sociedade vem do latim sociéta, atis que quer dizer
'associacao, reunido, comunidade, participacdo. Sociedade humana vem de socius,
a, um 'associado, unido', 'associado, companheiro, aliado, s6cio'; uma "associacao

com outros".



Este trabalho assume a ideia da sociedade como um corpo social e
cultural que reune em torno de si um conjunto de discursos, de praticas e de
linguagens politicas, higienistas, estéticas, midiaticas, morais, religiosas e
econbmicas. Sociedade capitalista, dividida em classes sociais, regida por normas e
liquida'®.

Em Durkheim (2003), o individuo € produto da sociedade, nasce dela e
nao o contrario. Para ele, as pessoas sao coagidas a seguir normas e regras
externas a si proprias e que “controlam” sua acao perante a sociedade. Normas
sociais que, na maioria das vezes, ndo terdo poder para modificar. A sociedade,
portanto, controla ndo s6 nossas acgodes individuais, mas também corpos e gestos, e
o individuo aprende a seguir normas que nao foram criadas por ele para assim se

sentir integrado. As contribuicées tedricas de Karl Marx '®

nos fazem pensar a
sociedade controlada pelos que possuem o poder dos meios de producdo e o
acumulo de bens materiais, o que leva a divisdo da sociedade em classes e coloca,
portanto, nas maos da classe hegeménica, economicamente, o poder de criar regras

e padrdes que hierarquizam pessoas em funcédo dos bens que possuem.

Para Goffman (1988), e Velho (1975), contudo, as regras existem antes
do advento do capitalismo, porque todas as sociedades criam mecanismos de
atribuicao de caracteristicas normativas aos seus membros, que os levam a agir de
acordo com o socialmente esperado, orientando o comportamento dos individuos,
mesmo que eles ndo tenham consciéncia disso, criando um sistema de
classificacao, produzindo formas de controle do individuo em todos os aspectos de

sua vida, inclusive formas de controle do seu corpo.

Estas formas de controle e manipulacdo ocorrem devido a um conjunto de
normas sociais, compartilhadas pelos individuos, que designam o que € bom ou nao
para a sociedade estabelecendo critérios de normalidade social.

15 . Lo . " - - . L. .
Bauman, 2001: Na modernidade liquida, tudo € volatil, as relacdes humanas nfio sdo mais tangiveis e a vida

em conjunto - familiar, de casais, de grupos de amigos, de afinidades politicas - perde consisténcia e
estabilidade.
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Para Canguilhem (1995), o conceito de “normalidade” deve estar sempre
vinculado a relacao normal-anormal. A norma cria por si mesma a possibilidade do
seu contrario jA no momento em que indica tudo 0 que nao se pode, ou nao se deve,
considerar como normal. Um dos seus objetivos é a intencao de se propor como
uma necessidade real e objetiva para a manutencdao da ordem. Na medida em que
se propde, ela da origem a possibilidade da sua inversdo e transforma-se, desta
maneira, na escolha da ordem social possivel, ja que a outra ordem (caracterizada
pela aversdo) seria uma des-ordem. Portocarrero (2004, p.06) discute a

normalizagdo deste modo:

A normalizagédo, para Foucault como para Georges Canguilhem,
constrange para homogeneizar as multiplicidades, ao mesmo tempo
que individualiza, porque permite as distancias entre os individuos,
determina niveis, fixa especialidades e torna uUteis as diferencas. As
normas visam integrar todos os aspectos de nossas praticas num
todo coerente, para que diversas experiéncias sejam isoladas e
anexadas como dominios apropriados de estudo tedrico e de
intervencdo. No interior desses dominios, as normas nao sao
estéticas, mas se ramificam a fim de colonizar, nos seus minimos
detalhes, as micropraticas, de modo que nenhuma agéao considerada
importante delas escape: “Compreende-se que o poder da norma
funcione facilmente dentro de um sistema de igualdade formal, pois
dentro de uma homogeneidade que é a regra, ela introduz, como um
imperativo util e resultado de uma medida, toda a gradacédo das
diferencas individuais”.

Nas sociedades capitalistas, o poder consiste na producado de saberes
que geram poderes e de estratégias de poder que geram saberes para assegurar
seu exercicio; do ponto de vista da acdo, consiste na producdo de individuos e
populacées politicamente doceis, economicamente Uuteis, saudaveis e normais,
através de uma série de mecanismos, como os da disciplina e da normalizacao
(Ibid).

Para Segabinazzi (2007), a identidade acha-se em relacéo dialética com a
sociedade. E formada por processos sociais determinados pela estrutura social.
Esses processos sdo implicados na sua formagédo e na sua conservacao. De outra
forma, as identidades reagem sobre a estrutura social, mantendo-a, modificando-a

ou mesmo remodelando-a. Para evitar o engano de pensarmos que a questdo da



identidade sempre se coloca de forma igual, é preciso considerar a estrutura social e

0 momento historico.

A fim de estabelecer a ordem, a sociedade cria pares valorativos de
representacées — com elementos opostos — que determinam diferengas referentes
ao “normal” e ao “anormal” de forma tal que este fenbmeno pareca tdo natural
quanto possivel, e assim, os individuos em sua maioria, possa se enquadrar no

sistema.

Conforme Silva (2000), a relacado de identidade e diferenca se ordena em
torno de oposicbes binarias: mais/menos, bom/mau/, bem/mal, bonito/feio,
alto/baixo,  capaz/incapaz, rico/pobre, branco/negro, = masculino/feminino,
heterossexual/homossexual. Estas oposicdes elegem arbitrariamente uma
identidade especifica como paradmetros em relacdo a qual as outras identidades
serdao comparadas, avaliadas e hierarquizadas numa demarcacao de fronteiras entre
nés e eles. Classificar (bons/maus, puros/impuros, desenvolvidos/primitivos),
incluir/excluir e normalizar (normais/anormais) sdao marcas objetivas e subjetivas

nesse processo sutil de normalizacéo pelo qual o poder se manifesta.

Afirma, ainda, que a identidade é também aquilo que se é: “sou brasileiro”,

“sou negro”, “sou heterossexual”, “sou jovem”, “sou homem?”, “sou médico”, “sou

lixeiro”, “sou aluno”, “sou professor”. Em oposicao, a diferenga é aquilo que o outro
é: “ela é italiana”, “ela é branca”, “ela € homossexual”, “ela é velha”, “ela € mulher”.
Uma afirmagdo € parte de uma extensa cadeia de negacdes. A identidade é,

portanto, definida como aquilo que somos e 0 que ndo somos.

Para Goffman (1988), a sociedade estabelece os meios de categorizar as
pessoas, de criar normas, de firmar atributos tidos como normais. Quando um
atributo é nomeado como "defeito", "falha" ou desvantagem em relagdo ao outro,
produz um amplo descrédito na vida social do sujeito, torna-se um estigma, termo
usado em referéncia a um atributo profundamente depreciativo que confirma a
normalidade de outro. Quando um estranho nos € apresentado, os primeiros
aspectos percebidos nos permitem prever a sua categoria, € 0s seus atributos, a sua



identidade social. O “normal” é aquele que nao se afasta negativamente das

expectativas sociais.

Nossas pré-concepcdes acerca do outro sdo muitas vezes exigéncias
apresentadas de modo rigoroso para o “bem” ou para o “mal”. No encontro ou
contato com o diferente, fazemos afirmativas em relagdo aquilo que ele deveria ser,
0 que ele é e 0 que ndo poderia ser. Qualquer transgressdo destas expectativas
transforma o diferente numa pessoa estranha a quem dedicaremos admiracdo ou

repulsa:

Enquanto um estranho esta na nossa frente podem surgir evidéncias
de que ele tenha um atributo que o torna diferente de outros que se
encontram numa categoria em que pudesse ser incluido, sendo, até,
de uma espécie mesmo desejada — num caso extremo, uma pessoa
completamente ma, perigosa ou fraca. Assim, deixamos de
considera-la criatura comum e total, reduzindo a uma pessoa
estragada e diminuida. Tal caracteristica € um estigma,
especialmente quando seu efeito de descrédito € muito grande —
algumas vezes ele também é considerado um defeito, uma fraqueza,
uma desvantagem — e constituem uma discrepancia especifica entre
a identidade social virtual e a identidade social real (GOFFMAN,
1988, p.12).

O desvio constitui a diferenca enquanto o estigma é o valor depreciativo
que se da para a diferenca. O autor associa desvios as situacdes estigmatizantes e
discorre em sua obra Estigma: notas sobre a manipulacéo da identidade deteriorada
um esquema conceitual que leva em conta essa associacdo e sua estreita ligacao
com a percepcao dos individuos sobre si mesmos. Os estigmatizados e os

desviantes ndo constituem opostos, mas, talvez, formam um continuum:

Os gregos, que tinham bastante conhecimento de recursos visuais,
criaram o termo estigma para se referir a sinais corporais com 0s
quais se procurava evidenciar algo de extraordinario ou mau sobre o
status moral de quem os apresentava. Os sinais, feitos com cortes ou
fogo no corpo, indicavam que o portador era um escravo, um
criminoso ou um traidor — uma pessoa marcada, ritualmente poluida
e que deveria ser evitada; especialmente em lugares publicos. Mais
tarde, na era crista, dois niveis de metafora foram acrescentados ao
termo: o primeiro, referente a sinais corporais da graga divina que
tomavam a forma de flores em erupg¢do na pele; o segundo, uma
alusdo médica a essa aluséao religiosa, referente a sinais corporais de



distarbios fisicos. Atualmente, o termo €& amplamente usado de
maneira um tanto semelhante ao sentido literal original, porém é mais
aplicado a prépria desgraga do que a sua evidéncia corporal.
(GOFFMAN, 1988, p.11)

Para os estigmatizados, a sociedade reduz oportunidades, esforcos e
movimentos; nao atribui valor, impée e determina uma imagem deteriorada. O
estigma serve como uma adverténcia, um sinal para se evitarem contatos no

contexto particular e, principalmente, nas relagdes institucionais de carater publico.

Para Goffman (1988), o individuo fica inabilitado para a aceitacdo social
plena e, consequentemente, ocorre certa desumanizagao no tratamento ao portador
de algum estigma. Conservar a imagem deteriorada daqueles vistos como
desviantes é um esforco constante para manter a hegemonia de um padréao

identitario na manutencao do sistema de controle social.

Enquanto o desvio nem sempre constitui um problema, ou algo que afeta
a (con)vivéncia, o estigma tem implicacoes diretas nas interacdes sociais, tende a
anular a individualidade e determina o modelo que interessa para manter o padrao
de poder. Aqueles que sao visivelmente estigmatizados sdo, certamente, mais

afetados na sua identidade.

Vale sublinhar, conforme Silva (2000), que identidade e desvio sao
construidos socialmente, produzidos por meio de transacoes e organizacdes sociais,
relacdes de poder, variando ao longo do tempo e espaco. Eles sao reais, dificeis de
serem alterados, produtos do saber-poder. Nao existe identidade sem significacao,
assim como nao existe identidade sem poder. Essa teoria questiona os processos
discursivos e institucionais, as estruturas de significacdo sobre o que € correto ou

incorreto, o que é moral ou imoral, o que € normal ou anormal.

Outro ponto importante na obra de Goffman (1988) é aquilo que ele
denomina de uma identidade social virtual - 0 que esperamos que uma pessoa deva
ser, e a identidade real social, aquela baseada nos atributos que a pessoa realmente



possui. Ambas as dimensdes compdem o que o autor chama de a Identidade Social.

A identidade social e a identidade pessoal sdo partes dos interesses,
definicoes e expectativas de outras pessoas em relacédo ao individuo cuja identidade
esta em foco. Essas questdes podem surgir antes mesmo de o individuo nascer e
continuar apdés sua morte. A identidade social da o sentido de continuidade aos
individuos, que adotam papéis (decorrentes de suas atividades), normas e valores
validos para todos os componentes do grupo, o que reafirma constantemente,
através da memoria, a realidade objetiva e subjetiva. De maneira analoga ao que
ocorre com a identidade individual, ela vai se constituindo ao longo do tempo,
atravessando momentos em que os significados dados as suas atividades e aos

seus atributos e caracteristicas podem se cristalizar ou se transformar.

Embora existam aspectos comuns que remetem a construgcdo das
identidades, precisamos sempre considerar como 0s sujeitos a constroem em nivel
subjetivo. E importante reconhecer essas “estratégias” individuais, interpreta-las sem
julga-las, nem classifica-las como mais ou menos, boas ou mas, corretas ou
incorretas, normais ou anormais em comparagcdo Ou OpOoSiCdo a um padrao

estabelecido.

Assim, compreender a diversidade e a singularidade de cada um tornara
possivel uma educacgédo que se processa em torno do que diz Ainscow (1997) para
todos e para cada um. Compreender, agir e demolir os alicerces do preconceito, da
rejeicdo e do distanciamento que divorcia as pessoas umas das outras, alimentados
pelo discurso de uma identidade homogénea que nega as infinitas possibilidades
individuais. E preciso uma des-construcdo da ideia de uma homogeneizacdo de
corpos como sinénimo de harmonia e estabilizagao para tornar a realidade eficaz no

combate a atitudes discriminatorias e criagdo de comunidades acolhedoras.

O homem néao cria apenas o mundo, cria sentido para 0 mundo em que
vive. O humano € sempre “uma porta abrindo-se em mais saidas”. O humano é o vir-
a-ser humano. Identidade humana é vida. E, para Ciampa (1986), tudo que impede
a vida impede que tenhamos uma identidade humana. Por isso se faz necessario e



preciso entender como o individuo se “humaniza” nas condi¢bes presentes na

sociedade capitalista.

Magalhaes e Cardoso (2010) discutem, por sua vez, a nocao de que a
construcao da identidade néo ocorre de forma harmoniosa e equilibrada, mas é fruto
de jogos de poder. Alguns grupos apontam o socialmente valorado, influenciando,
assim, a constituicdo das identidades. Ha uma disputa pela identidade que, em
ultima analise, se traduz na disputa por bens simbélicos e materiais da sociedade.
Neste sentido, Silva (2000, p. 81) comenta:

A afirmacdo da identidade e a enunciacdo da diferenca traduzem o
desejo de diferentes grupos sociais, assimetricamente situados, de
garantir o acesso privilegiado aos bens sociais. A identidade e a
diferenca estao, pois, em estreita conexao com relagdes de poder. O
poder de definir a identidade e de marcar a diferenga nao pode ser
separado das relacbes mais amplas de poder. A identidade e a
diferenca ndo sé@o, nunca, inocentes.

E nesse contexto de jogos de poder que sdo observadas as praticas de
inclusdo e exclusao através da determinacgao implicita ou explicita de quem merece
e nao merece pertencer. A constituicdo da identidade acaba por ocasionar uma
operacao classificatoria entre nds e eles ou entre eu e 0s outros.

Feitas estas consideragdes, volto as situacées de vivéncia pessoal da
“‘estigmatizacdo”. No meu caso, o atributo diferenciador “cor da pele” carrega
consigo uma expectativa negativa social e culturalmente estabelecida. No caso dos
sujeitos desta pesquisa, as caracteristicas fisicas/corporais associadas a deficiéncia
estavam explicitas. O corpo lembrava constantemente a audiéncia que estava diante
de alunos diferentes/deficientes. Independente de suas aspiracdes, idiossincrasias
aqueles corpos, tanto quanto a minha pele, estavam marcados(estigmatizados).
Assim, a seguir, discutirei que “corpo” € esse e como ele é veiculo da nossa

identidade e, por vezes, do estigma.



2 Consideracoes sobre o corpo: para aléem de sua
materialidade

Através dos ritos e mitos, a espécie humana encontrou uma maneira de
explicar-se, contar e preservar a memoria. Para cada fendmeno natural, havia um
Deus do sol, do mar, da Terra, dos ventos, das chuvas, dos rios, das pedras, das
plantagdes, dos raios e trovdes que transmitiam os ensinamentos importantes a

serem fixados na memoria.

Tem-se, assim, o corpo integrado a natureza. E, ao enxergar essa
integracdo em sua existéncia, o homem compreende a si proprio como membro da
natureza, responsavel por fazer gerar e nascer o humano do interior de si proprio.
Esse pensamento perdurou até o inicio da ldade Moderna, quando houve um
processo de desligamento deste com a natureza, e sua relacdo passa a ser de
dominio (SILVA, 1999). A dicotomia nas relacdes homem-natureza é datada a partir
do século XVIIl — muito embora se encontrem fatos anteriores a esta data - quando
o olhar do homem se dirigiu a natureza de maneira racional, ndo utilizando mais as

explicacoes e justificativas miticas.

A relacdo homem-natureza era, portanto, caracterizada pela
interdependéncia. Os homens consideravam-se integrados ao meio ambiente de tal
forma que sua relagdo nao era de dominio e propriedade, como se constituira pos
Revolucdo Burguesa, mas de integracdo. Contudo, ainda, na ldade Média, se
fortalecem as dicotomias que distanciam o homem da natureza, o espirito da

matéria.

Estudos mostram que entre os séculos V e IV a.C, na cidade de Atenas, a
relacdo das pessoas com o0 sagrado se dava por meio de rituais, festivais,
procissdes, sacrificios, e também por meio de competicdes atléticas, atividade forte
entre os gregos. Para Lessa (2003), Platdo enfatiza que importa encher a vida com

certa espécie de jogos: sacrificios, cantos, dancas para podermos obter da parte dos



deuses a graca de repelir os inimigos e alcancar a vitéria nos combates.

Na medida em que realizavam estas manifesta¢des culturais, religiosas,
artisticas e fisicas para alcancgar a graca dos deuses e afastar os inimigos, os gregos
se preocupavam também com a preparacdo do corpo guerreiro. A preparagdo do
corpo se dava por meio da ginastica, dada aos jovens atenienses, como parte de
sua formacdo de cidadao, funcionava como verdadeiro sistema de educacéo,
preparando o corpo para a luta, o esporte e o trabalho bracal. A pratica de exercicios
fisicos, iniciada desde a infancia, permitia aos jovens a obtencado de um corpo dos
“deuses” ndo sujeito a fraqueza que era associada a caracteristicas consideradas
femininas, como, por exemplo, a covardia e a nao virilidade. Imprimia-se no corpo

uma identidade, necessaria a manutencgao do status quo.

Enviamos (os jovens) aos mestres de ginastica, com o objetivo de
que, tendo o corpo sao e robusto, possam executar melhor as ordens
de um espirito varonil e sdo, e que a debilidade de seu
temperamento ndo os obrigue a recusar a servir sua Koinonia
(LESSA, 2003, p. 51).

A moral, quanto ao corpo, estabelecia algumas normas de conduta para
evitar os excessos que significassem a falta de controle do individuo sobre si
mesmo, prescrevendo o bom uso dos prazeres (bebida, comida e sexo). Festejava-
se o0 corpo sao, forte, belo, porém existia uma moralidade propria para este corpo
idealizado. Sublinha Tucherman (2004, p.36): “trata-se de uma moral assimétrica e
livre, com um conjunto de regras normativas (e nao prescritivas) que convida a uma

adesao que tera a intensidade possivel para cada um”.

O filme 300 Esparta' ilustra a busca dos grego-espartanos pela perfeicio
do corpo: somente os fortes sobrevivem. Em Esparta, a mulher bela e forte era pré-
condicao para gerar um filho guerreiro e a crianga que, ao nascer, apresentasse
alguma anormalidade era eliminada por n&o se enquadrar nos padroes.

0 filme de Zack Snyder é uma adaptagdo cinematogréfica da série de histérias em quadrinhos, Os 300 de

Esparta (original: 300), escrita e desenhada pelo norte americano Frank Miller. Warner Bros: 2007.



Na sociedade espartana, submetia-se o recém-nascido a um exame
e o conselho dos ancidos decidia se a criancinha servia para o
servico militar. Se o neném fosse considerado demasiadamente
fraco, era abandonado, e se fosse apto para o servico militar, o
Estado adotava-o formalmente em funcdo da instrugdo militar
(LEVIN, 1997, p. 225).

Esta caracteristica também esta bem personificada no mito O Leito de
Procusto:

Conforme a mitologia grega, Procusto possuia um leito de ferro na
entrada da cidade e nele estendia todos os viajantes que conseguia
aprisionar. O leito era a medida. A partir desse padrdo pré-
estabelecido, os corpos que ndo se adequavam a medida sofriam
uma intervengdo, isto €, os menores eram espichados, 0s maiores
amputados. O importante era salvaguardar a medida prévia, o
padrao (BIANCHETTI, 1995, p. 8).

Amaral (1995) nos relata que: quanto ao universo greco-romano, sabe-se
que as pessoas desviantes/diferentes/deficientes tinham, conforme o momento
histérico e os valores vigentes, seu destino selado de forma inexoravel: ora eram
mortas, assim que percebidas como deficientes, ora eram simplesmente
abandonadas a "sua sorte", numa pratica entdo eufemisticamente chamada de
"exposicao". Nesse contexto greco-romano, o Estado tinha o direito de ndo permitir
cidadaos disformes ou monstruosos e, assim sendo, ordenava ao pai que matasse o

filho que nascesse nessas condig¢oes.

O advento do Cristianismo imprimiu ao corpo uma série de condutas
morais de valor espiritual: o corpo de Deus encarnado deve padecer para redimir do
pecado inscrito em todos os homens. Para Tucherman (2004), a transgressao de
Adao e Eva deu-lhes um corpo-para-a-morte ao qual & prometido o apocalipse que

prepara o juizo final e a ressurreigao.

Este corpo pecaminoso que precisa ser guiado pelo pastor,
responsavel pelo conjunto do rebanho e por cada uma das ovelhas,
diante desta dupla e radical diferenga de temporalidade, a saber o
corpo para a morte e 0 que ressuscitara, fard uma cisédo, até entdo



nao cristalizada tado opostamente na experiencia ocidental, entre o
corpo e a alma, e, por muitos séculos eles serdo antagbnicos,
devendo os cristdos, guiados por seus pastores, investir no
aprimoramento da alma, ja que o corpo € a sede dos pecados da
“carne”.

Goes (2003, p. 41) reforca e diz que o corpo € chamado a pagar, por meio
de castigos e sacrificios, os erros cometidos pela humanidade.

O Deus cristao se fez universal e habitou, em carne e 0sso, entre os
homens. Diferente, e em ruptura com o judaismo, o advento do cristo
pde, no centro da cena, o corpo: o corpo de cristo crucificado, o
corpo da igreja, o corpo transubstanciado da comunhdo; o corpo
como articulagao simbdlica e pathos da fé.

O Cristianismo, além de criar mecanismos de controle sobre o corpo,
prega ao cristdo a supremacia da alma. O corpo passa a ser negado e proibido
tornando-se culpado, perverso, necessitando ser dominado e purificado através da
punicdo. O corpo era castigado e submetido a suplicios e execug¢des publicas, as
condenagdes pelo Tribunal do Santo Oficio (a Santa Inquisicdo), ao autoflagelo.
Assim, o bem deve prevalecer acima dos desejos e prazeres da carne. Suportar a
dor do corporal, nessa perspectiva, € mais importante do que saber lidar com os

prazeres.

A aparéncia externa do individuo foi também retratada como reflexo do
seu interior, assim como as manifestacées de doencas e deformidades no corpo séao
atribuidas ao pecado cometido, o que traduz caracteristicas de uma integracao
corpo-alma, homem-natureza, espirito-matéria presentes no Cristianismo. O corpo é
o lugar dos defeitos e pecados, e a alma, o dos valores supremos, como

espiritualidade e racionalidade.

A tradicdo cristd ensinou o homem a envergonhar-se e fugir da
imoralidade do seu corpo. Como afirma Tucherman (2004), ela apresenta a moral e
a consciéncia como mecanismos de filtro para o que podem ou ndo experimentar no
(e com) corpo. Essa moral proposta por instituicdes legitimas da sociedade, como a

igreja catdlica, assume como verdade tudo que € contra a natureza do corpo.



No decorrer da Idade Média, percebe-se a tentativa de salvar a pessoa
com deficiéncia em detrimento da eliminacéo através da morte. A pratica decorrente
na ascensao do Cristianismo marca a segregacao e a exclusao advindas por meio
das institucionalizacées e abrigos. A morte natural foi, de certo modo, substituida
pela marginalizagdo. A pessoa com deficiéncia deixa de ser morta ao nascer, porém
passa a ser estigmatizada, pois, para o moralismo cristao, catélico, deficiéncia passa
a ser sindnimo de pecado. O Cristianismo vai pontuar, ainda, que o individuo com
deficiéncia possui alma e, assim, nao pode ser morto; ao contrario, deve ser mantido
e cuidado. A rejeicao explicita se transforma em caridade o que esta na origem das
formas assistencialistas e paternalistas de lidar com deficiéncia.

Como surgimento da sociedade industrial, o corpo passou a ser
coisificado a fim de atender as necessidades e corresponder a padrdes especificos
de funcionalidade. A ruptura corpo-espirito ganha forcas na ldade Moderna, marcada
pela invengdo da imprensa, pelos descobrimentos maritimos, pela Revolugéo
Francesa e pelo lluminismo - movimento de grande producao cientifica que enfatiza
o homem como sujeito da razdo. Neste periodo, os avancos alcancados pelas
ciéncias se popularizam e transformam as percepgbes e visdes da sociedade em
torno do corpo. O corpo se torna, por exemplo, objeto de estudo da ciéncia,
ganhando outros tantos significados. Deixa de ser divino para tornar-se humano.

A modernidade é o momento de culminéncia de um processo em que nao
s6 se encontra a separagao entre ser humano e natureza, como também a
separacao, ainda que formal, entre todos os seres humanos que se tornam, desde
entdo, individuos. Assim, nos séculos XVIIl e XIX, o corpo individual adquire um
poder proprio, ao contrario do periodo anterior em que a referéncia € o corpo
universal de Deus.

O fim da transcendéncia é a marca da histéria do desligamento
humano da totalidade, do nascimento de um individuo que nao cré
em uma ordem sobre humana, a quem nao resta outra alternativa
sendo crer na materialidade manifesta do corpo. O ser humano
assume, dessa forma, uma nova posi¢cdo, como resume Kesselring
(1992, p.28): a situagao solitaria do homem moderno, fora e além da
natureza e abandonado por Deus (de cuja posi¢cao ele se apoderou),



lhe coloca a reflexdo sobre a sua liberdade juntamente com a
diversidade das condi¢des concretas de vida, processo esse que vai
culminar com a revolugado Burguesa e o fim da aristocracia, como
representantes divinos sobre a terra (SILVA, 1999, p. 09).

A ciéncia moderna instrumentaliza o corpo, fragmenta-o e o transforma
em maquina que se adapta ao modo de producdo capitalista, proposto como
condicao humana de existéncia. Para Sugimoto (2005), as transformagdes impostas
ao corpo humano para adapta-lo aos meios de producdo, desde a Revolucao
Industrial até a revolugéo tecnoldgica e de informagdo dos dias de hoje, foram as
mais radicais transformagdes da vida humana ja registradas em documentos
escritos. Tal legado autoriza a razao e a ciéncia, como sua instituicao, a conhecer e
dominar o corpo humano, tarefas que serao exacerbadas na atualidade. Portanto, ao
separar radicalmente as dimensdes corpo e alma, a ideia de funcionamento corporal

como uma maquinaria é reforgada.

Para o autor supracitado, havia a necessidade de "docilizar" os corpos
para que esquecessem seu estilo de vida arraigado, desde os antepassados, e se
transformassem em uma forca de trabalho produtiva e disciplinada. A relacao entre
corpo e trabalho € bem mais estreita do que transparece superficialmente. O corpo é
deslocado para deixar de pertencer a si mesmo e servir como uma maquina de
producdo, funcionando como um conservatério que converte energia em trabalho

mecéanico.

Conforme Bianchetti (1995, p. 12), o corpo humano a luz do mecanicismo
de newtoniano ganha uma linguagem metaférica que o define como partes de
engrenagens mecanicas: 0 coragdo € a bomba, o rim o filtro, o pulméo o fole, o

cérebro o computador. O que muda a perspectiva de deficiéncia:

Portanto, definido e visto como uma maquina. Daqui vai emergir um
resultado desastroso (...) se o corpo é uma maquina , a
excepcionalidade ou qualquer deficiéncia nada mais é do que a
disfuncdo de uma peca. Se na ldade Média a deficiéncia estd
associada a pecado, agora esta relacionada a disfuncionalidade.



Estes recortes de diferentes espacos, visdes e formas de pensar o corpo
ocidental cristdo nos mostram como a sociedade foi encontrando maneiras de
conhecer o corpo, de pensa-lo, assim como de controla-lo. O trabalho, a escola, a
religido, a familia sdo as instituicdes responsaveis por criar marcas simbdlicas que
legitimam as amarras sociais que ora negam e ora afirmam e supervalorizam o

corpo, como convém.

Procuramos responder aqui a pinceladas histéricas uma questdo
levantada por Bianchetti (1995) em seu artigo Aspectos histéricos da Educacgéo
Especial: que tipo de corpo cada classe dominante, nos diferentes momentos
histéricos, precisou, valorizou, estabeleceu como corpo padrdao? Que corpo cada
cultura elegeu como padrao hegeménico? E como a histéria constituiu os discursos

e verdades sobre 0 corpo que nao corresponde a “normalidade”?

A respeito desta Ultima questdo, o autor referenciado apresenta uma
citacao retirada da biografia de Henry Ford, que revela como a produgdo em série
vai impor o especialismo, consagrar a divisdo do trabalho manual e intelectual e,
assim, transformar o corpo num instrumento de movimentos automaticos da linha de

producdao taylorista:

Pela época que Henry Ford comecgou a fabricar o modelo t, em 1908,
nao eram necessarias 18 operacgdes diferentes para completar uma
unidade, mas 7.882. Em sua autobiografia Ford registrou que destas
7.882 tarefas especializadas, 949 exigiam homens ‘fortes e
fisicamente habeis e praticamente homens perfeitos’; 3.338 tarefas
precisavam de homens de forga fisica apenas comum; a maioria do
resto podia ser realizada por ‘mulheres ou criangas crescidas’ e,
continuava friamente, verificamos que 670 tarefas podiam ser
preenchidas por homens sem pernas; 2.637 por homens com uma
perna sO; duas por homens sem bragos; 715 por homens com um
brago s6 e 10 por homens cegos. Em suma, a tarefa especializada
nao exigia um homem inteiro, mas apenas uma parte. Nunca foi
apresentada uma prova mais vivida do quanto a superespecializacdo
pode ser brutalizante (Bianchetti, 1995, p.13).



O corpo ganha diferentes significados ao longo da histéria, mas o que
parece ser uma constante é o fato de que o corpo expressa a vida social de uma
cultura. O corpo nao é independente do tempo e espaco onde esta inserido e nem
dos discursos (miticos, religiosos, cientificos) criados para explica-lo e, assim , forjar
condutas e formas de pensar. Na modernidade, estes discursos forjaram um grande
namero de regras de comportamentos que foram usados como estratégias de

controle sobre o corpo.

E possivel afirmar que no corpo estdo inscritas regras, normas e valores
de uma sociedade especifica, por ser ele 0 meio de contato primario do individuo
com o ambiente que o cerca. Nesse percurso, registra e reflete comportamentos,
pensamentos e ideologias de uma cultura, de um povo. Enquanto ordem simbdlica,
pode-se afirmar que o corpo é uma representacdo dos modelos impostos pela

cultura.

A cultura dita normas em relagdo ao corpo; normas que o individuo
tendera, a custa de castigos e recompensas, a se conformar, até o
ponto de estes padrbes de comportamento se |lhe apresentarem
como tao naturais quanto o desenvolvimento dos seres vivos (...).
Entretanto, mesmo assumindo para ndés esse carater natural e
universal, a mais simples observagdo em torno de nés podera
demonstrar que o corpo humano como sistema bioldgico é afetado
pela religido, pela ocupagéo, pelo grupo familiar, pela classe e outros
intervenientes sociais e culturais (RODRIGUES, 1986, p. 45).

Assim, nosso corpo traz em si marcas sociais que representam
simbolicamente os discursos impressos como verdades por meio das instituicdes
sociais. E possivel observar no corpo de hoje as cicatrizes que cada cultura elegeu
como tributos que devem ou nao configurar o que homem deve ser intelectual, moral
e fisicamente. O corpo organico ultrapassa sua funcionalidade biolégica e se
transforma em um suporte de signos sociais inseridos num contexto sdcio-historico-
politico-cultural. E que, ndo se pode deixar de dizer, cumpre também funcao
ideoldgica.

Assim, desde as sociedades primitivas até a contemporaneidade



foram/sdo criadas atribuicbes normativas e/ou sao estabelecidos sistemas de
classificacdo que vao indicar aos seus membros e suas instituicdes sociais 0s
critérios de normalidade e anormalidade. Tudo que transgride ao que é considerada
norma representa o estranho e converte-se em fonte de perigo. Porém, o padréao
normal ndao é absoluto; depende das formas como determinadas condutas séo
consideradas nocivas para a manutencao da integridade social. Isto ocorre através

do exercicio do poder de uns grupos sobre outros.

2.1 Quando o corpo é considerado deficiente

No corpo esta a expressao do que esta posto e do que pode vir a ser.
Reconhecer isso é compreendé-lo dentro de um sistema social, no qual se
encontram presentes as relacdes entre os seres humanos e desses com seu meio.
Relacdes essas que refletem processos histéricos e determinam modelos para seus
individuos. Assim compreendido, a existéncia humana é, também, corporal, e o
tratamento social e cultural do qual o corpo é objeto fala-nos, também, das variacdes
e possibilidades na constituicao das identidades.

O corpo que nao se assemelha aos modelos em voga por via da
aparéncia, das atividades, do gesto ou do comportamento é negado, reiteradamente
inibido, oprimido, excluido e estigmatizado pelos atributos caracteristicos do
descrédito social, aquele ja assinalado por Goffman (1988) no capitulo anterior.

O discurso médico advindo da Modernidade trouxe os principios do
controle, da intervencdo e da manipulacao do corpo, da saude e da doenca. As
novas técnicas e praticas médicas produzem no individuo uma reinterpretarao do
seu modo de ser, de viver, de se relacionar com a sociedade, com seus valores, com
suas crengas, com suas bases culturais, com o tempo, com 0 espago e com 0s
outros membros da sociedade. O corpo separado do todo, submetido a uma
educacdo e modelagdo. Dentro da complexidade de definicbes sobre corpo,



compartilho com Sant’Anna (2001, p.3) a ideia que aproxima as dimensdes materiais
e simbdlicas do corpo como:

territério tanto bioldégico quanto simbdlico, processador de
virtualidades, campo de forcas que ndo cessa de inquietar e
confortar, o corpo talvez seja o mais belo traco da meméria da vida.
Verdadeiro arquivo vivo, inesgotavel fonte de desassossego e de
prazeres, o corpo de um individuo pode revelar diversos tracos de
sua subjetividade e de sua fisiologia, mas, ao mesmo tempo,
escondé-los.

Para Silva (2003), o corpo é o lugar onde o individuo se reconhece
enquanto uma singularidade, partilhando, ao mesmo tempo, significacbées comuns a
todo o grupo social; ao servir de mediagao entre a individualidade e a coletividade,
estda impregnado de simbolos culturalmente partilhaveis e comuns, mantém sua
singularidade. A vida € cotidianamente inscrita e expressa no e pelo corpo. Ele narra
formas de ser no mundo, é a prova incomensuravel da existéncia humana enquanto
agente de criacao, de significacdo e de intencionalidade. O corpo é, portanto, um
meio de comunicagcdo com o mundo e, a0 mesmo tempo, condi¢cao de existéncia do

ser.

O corpo com deficiéncia ndo encontrou representacdo nos “espelhos”
sociais das sociedades até aqui existentes, marcadas por ideologias variadas da
aparéncia e da produtividade, nas quais o aspecto fisico & valorizado dentro de
padrées que funcionam como uma espécie de ditadura corporal-estética-funcional.
Uma ditadura hoje disfarcada pelos discursos de saude, de higiene, de educacgéao, de
produtividade e de qualidade de vida. Quando nossos corpos apresentam-se
incompletos em sua estrutura fisica, sdo considerados incapazes para mundo do

trabalho e divorciados do convivio com seus pares.

Os critérios de normalidade sao construidos nas relacbes que o0s
individuos estabelecem e compartilham entre si. Foucault (2007) afirma que o poder
social estabelece os limites entre 0 normal e o patologico. O poder seria 0 agente
normalizador que exclui o que ndo se enquadra, ja que as estratégias sociais, e

também educacionais, sdo administradas no sentido de mostrar as semelhangas e



nao as diferencas que existem entre as pessoas.

Em uma atividade do grupo de pesquisa do qual faco parte, uma
professora propds a seguinte questao para os participantes, que eram alunos do
curso de pedagogia da UECE: Serei totalmente aceito pela sociedade se eu for. . . ?
As respostas espontaneas e comuns foram: branco, rico, bonito, competente, falar
bem, ser popular, heterossexual, magro, produtivo e normal. As palavras citadas
imediatamente evidenciam padrées hegeménicos da sociedade hierarquizada, de
classe, eurocéntrica, de consumo em que vivemos; demonstrando que as
expectativas de aceitacdo social estdo direcionadas para a aproximacao do padréao
estabelecido. A professora questionava os padrdes e fazia os alunos se perguntarem

por que, de fato, teriam que apresentar estas caracteristicas'®.

Os modelos de verdades instituidos (pela igreja, escola, midias, Estado,
familia) dao a falsa ideia de que ha uma grande maioria igual (portanto uma norma
de estabilizacdo) e de que somos todos iguais. Porém, mesmo em tempo de crise

das verdades, ainda sdo reproduzidos modelos de verdades'.

Nesse contexto contemporéneo, a deficiéncia pode ser conceituada da
forma como relativa a toda alteracdo do corpo ou aparéncia fisica, de um 6rgéao ou
de uma funcdo, qualquer que seja sua causa. Caracteriza-se por perdas ou
alteracbes que podem ser tempordrias ou permanentes e que incluem a existéncia
ou ocorréncia de uma anomalia, defeito ou perda de um membro, incluindo alguma
funcdo mental. Segundo Amaral (1995), a deficiéncia é constantemente relacionada
a incapacidade como consequéncia de seu desempenho nas atividades cotidianas.

Conforme a autora supracitada, ter um olho lesionado, a medula
seccionada, células cerebrais destruidas, a atrofia de membros, a degeneracao de
um sistema, a inexisténcia de partes do corpo ou andar de cadeira de rodas sao
fatos inquestionaveis, admitidos como realidade em qualquer lugar do mundo. Os
predicados ligados a essas determinagdes s&o, no entanto, construgées simbodlicas,

'8 Atividade proposta numa sessao de coleta de dados de uma investigacdo do Grupo de Pesquisa em Educagdo

Especial da UECE coordenada por Rita Barbosa Paiva Magalhaes.
Bauman, 2001.



pois a incapacidade na execucao de certas agcdes (como 0 ndo ver, 0 nao andar, o
nao ouvir, o ndo falar) nada tem a ver com a impossibilidade de realizar outras
atividades sociais. E mesmo na total impossibilidade laborativa o imperativo do

existir ndo tera cessado.

Amaral (1995) estabelece ainda a condicdo desviante a partir de trés
ordens de critérios: o estatistico, o anatémico/funcional e o de um “tipo ideal®®”. O
terceiro critério refere-se a comparacao que se faz entre individuos e grupos
instituindo a semelhanca ou a distincdo entre eles. A aproximacao ou o afastamento
configurara o pertencimento ou o desvio. A “deficiéncia” € vista como estere6tipo de

desvio, caracteriza os grupos estigmatizando-os.

Do ponto de vista bioldgico, o desvio esta presente no corpo quando ha
falta ou excesso de algo. Para Amaral (1995), o desvio, e mais especificamente o
individuo desviante, tem sido abordado a partir de uma perspectiva médica
preocupada em distinguir o “sdo0” do “ndo-sdo”. Raramente € pensado como
diversidade. Um corpo com alguma caracteristica desviante tem em si 0 estigma
social da deficiéncia, porque se estabelece que ela possui no corpo uma marca que
a distingue negativamente das outras pessoas. Esta maneira de encarar a situacao €
acentuada quando ha um parecer médico ou um diagndstico que nomeia essa
deficiéncia, classifica o individuo e delimita quais sdo suas possibilidades e seus

limites.

Assim, o que compromete a vida da pessoa com deficiéncia nao é sua
condigdo/estado fisico ou mental, real e concreto, mas o tratamento, o
comportamento e os discursos que a audiéncia gera e afirma em torno dela. Quando
se diz que a pessoa nao tem uma perna, descreve-se seu aspecto fisico e/ou sua
condicdo. Um corpo é comparado com o “corpo mecanizado e ideal”, “produtivo e

consumidor”, ficando demarcada, assim, a diferenca.

Na demarcacao de um corpo como deficiente, a tendéncia mais comum €&

valorar e classificar pessoas inserindo-as no grupo dos desacreditaveis. Portanto

20 .
Grifo meu



opto aqui pela expressao de pessoa com deficiéncia para demarcar a importancia de

referir-se a singularidade desses individuos sem discriminagéo.

Ha uma ideia cultivada no senso comum de que a pessoa com deficiéncia
nao pode corresponder as expectativas da comunidade, razao pela qual ela passa a
ser excluida através de preconceitos (sentimento negativo diante do estranho), da
discriminagdo (a agcado negativa para com o estranho) e da invisibilidade (negar-se

ver o estranho).

Enquanto um estranho estd na nossa frente podem surgir evidéncias
de que ele tenha um atributo que o torna diferente de outros que se
encontram numa categoria em que pudesse ser incluido, sendo, até,
de uma espécie mesmo desejada — num caso extremo, uma pessoa
completamente ma, perigosa ou fraca. Assim, deixamos de
considera-la criatura comum e total, reduzindo a uma pessoa
estragada e diminuida. Tal caracteristica é um estigma,
especialmente quando seu efeito de descrédito € muito grande —
algumas vezes ele também é considerado um defeito, uma fraqueza,
uma desvantagem — e constituem uma discrepancia especifica entre
a identidade social virtual e a identidade social real (Goffman, 1988,
P.12).

O corpo com deficiéncia provoca, sob varios aspectos, a prépria cultura
em que se insere. O padrao ideal de beleza, de saude e de eficacia pressupde uma
integridade fisica e a deficiéncia, evidente no corpo, contraria a condicao de ideal. O
corpo fora do padrdao € concebido como um suporte de signos inadequado para a
mediacao plena da vida, sendo-lhe, portanto negada a percepcéo de sua totalidade.
Em virtude da importancia conferida ao aspecto fisico, podemos dimensionar os
efeitos psicolégicos que afetam a pessoa com deficiéncia, na relagdo com os
demais. Esses efeitos terdo implicacées diretas com o que ela pensa sobre si

mesmo, sua autoestima e sua autoimagem.

A pessoa com deficiéncia insere-se nesse contexto envolta em uma
complexidade inegavel nas representacées que constréi de si, as quais sofrem
influéncia direta daquelas que lhe sao indicadas pelos demais. Como discuto
anteriormente, a identidade tem a marca do outro em sua constituicado. Quando o

“outro” me considera incapaz ou diminuido tende a reduzir minhas oportunidades de



desenvolvimento e aprendizagem.

Pessoas com deficiéncia fazem muitos esforgos, frequentemente, com o
objetivo de provar a suficiéncia frente a “limitacbes” que lhes sdo impostas, para
além de seus efetivos limites. Esses limites estdo possivelmente relacionados a
prépria privacdo de interacdes significativas do que, propriamente, a cegueira, a

surdez, a auséncia de membros.

Voltando ao conceito de estigma trabalhado no capitulo anterior, é
possivel afirmar que Goffman (1988) usa o termo em referéncia a um atributo
profundamente depreciativo. Acontece que o atributo que estigmatiza alguém
confirma a normalidade de outro. Outra caracteristica do estigma, segundo o autor, €
quando um individuo que poderia ter sido facilmente recebido na relacdo social
cotidiana possui um traco que se impde e afasta aqueles que ele encontra,
destruindo a possibilidade de atencao para outros atributos seus.

Para Goffman (1988), o estigmatizado tende a ver com os olhos de quem
o vé com descrédito, ja que o processo de estigmatizacdo se da através da
generalizagdo de  predicacbes como: "incapaz", "improdutivo", "assexuado",
"antiestético", “especial’. Espera-se que a pessoa com deficiéncia aja de acordo com
os predicados de sua identidade social estigmatizada. O estigma, assim, encobre
atributos e qualidades do sujeito exercendo poder de controle sobre suas agdes, o
que reforca a deterioracdo®' da sua identidade social, enfatizando os desvios e

ocultando o carater ideoldgico dos estigmas.

A sociedade - composta por individuos com as mais variadas diferencas e
afetados por outros tipos de estigma - assimila a rejeicéo e reforca a ideia segundo a
qual os sujeitos sao considerados incapazes e prejudiciais a interagao “sadia” na
comunidade. A sociedade (de)limita a capacidade de ag¢do de um sujeito
estigmatizado e quanto mais visivel for a marca, menos possibilidade tem o sujeito
de reverter, nas suas interrelagdes, a imagem formada anteriormente pelo padréao

social.

2! Termo conceitualmente trabalhado na obra de Goffman, 1988.



Quando o desvio pode ser percebido imediatamente pelo outro, € comum
que a pessoa estigmatizada oscile entre o retraimento e a agressividade. O
“visivelmente” estigmatizado tera motivos especiais para sentir que as situagdes

sociais mistas promovem uma interagdo angustiada.

Para além de um fendmeno fisiolégico, o corpo € uma construcao
discursiva e histérica. Gaio e Porto (2006) trazem uma reflexao quanto a alienacao e
ao siléncio de uma sociedade que s6 a partir do séc. XX comeca a aceitar e integrar
as pessoas com deficiéncia. Sao ainda lentas as mudancas na aceitacao do corpo
gue nao se enquadra em padrées de normalidade, mas é preciso olhar para tras e
ver Como esses corpos viveram e sobreviveram em ambientes hostis, para que se
possa pensar nas possibilidades de construir uma sociedade inclusiva, aberta as
diferengas, na qual o ser humano é muito mais do que um corpo “com defeito”, é
corporeidade viva.

O século XXI é marcado por acdes politicas, midiaticas e educacionais
voltadas para a inclusdo, decorrentes das reflexdes questionadoras da
marginalizagdo da pessoa com deficiéncia. Em geral os discursos que defendem a
inclusdo propagam que “ser diferente é normal”. Faz-se necessario compreender
que neste discurso esta imbuida uma postura social que relaciona diferengca com a
normalidade, ocultando a ideia hegemoénica de que algumas diferencas tém sido
consideradas anormais, como as pessoas com deficiéncia. Diferenga deve ser
entendida, portanto, como o oposto de igualdade e nao de anormalidade. Se nao
somos todos iguais e porque somos todos diferentes. O discurso que contrapée
diferenca a normalidade afirma, assim, a marginalizagdo da diferenca. Quando a
escola estabelece as semanas do indio, do negro, da diversidade sexual, do
deficiente dizendo que ser diferente € normal, é porque socialmente essa “minoria”

nao faz parte do padréo de normalidade.

Em 2007, uma escola de samba do Rio de Janeiro escolheu como
samba-enredo a tematica Ser Diferente € Normal - O Império Serrano Faz a
Diferenga no Carnaval. Vejamos um trecho deste samba:



“Eu quero ver

o amor florescer

ser diferente é normal

e 0 império tai

pra levantar seu astral

Se liga no meu carnaval
serrinha vem pedir respeito
temos que olhar de outro jeito
quem nasceu diferente

e venceu preconceito

A gente tem que admirar
harmonizar pra ser feliz
diferenga social, pra qué?
Ta na cara que a beleza
esté nos olhos de quem vé&”

Esse samba-enredo e outras expressdes do tipo podem ser alinhadas a
expressdes como: “ele &€ cego, mas anda como uma pessoa normal”; “ela tem essa
deficiéncia, mas vai a escola como todas as criangas normais”, “Hoje é normal
homem gostar de homem”, “eles sdo casados, mas tém uma vida normal, ninguém
desconfia de nada”; “ela tem sindrome de Down, mas € bonita” sdo flagrantes de um
momento da nossa sociabilidade na qual a tentativa de superar estigmas convive
ainda com a noc¢ao arraigada de norma-padrédo. Vivemos o respeito a estes grupos

ou somente uma construcao de discurso “politicamente correto”?

Para Amaral (1995), trata-se de observar que o atributo deficiéncia
termina, ainda, como Unica caracteristica digna de nota para a compreensao da
identidade da pessoa estigmatizada. A autora aponta, inclusive, que a deficiéncia
assim é negada, muitas vezes, numa perspectiva de compensacao, por exemplo,

“ele é cego, mas € como se nao fosse...”.

As novelas da Rede Globo de Televisdo tém dado destaque a
personagens tipicos dos grupos estigmatizados como: 0s homossexuais, em
Senhora do Destino (2004); o deficiente visual e homossexualidade, em América
(2005); doenca mental e homossexualidade, em Belissima (2005-2006); Sindrome
de Down, em Paginas da Vida (2007); negros em destaque social e paraplegia, em
Viver a vida (2009-2010); deficiéncia visual, em Caras e Bocas (2009); os intocaveis,

em Caminho das Indias (2009); negros protagonistas e homossexualidade, em A



Favorita (2008-2009); favela e homossexualidade, em Duas Caras®™. Isto mostra:
naquele que é o meio de comunicacdo mais poderoso do pais algumas das
questdes discutidas nesta dissertacao estdo em voga. Grupos nao hegemoénicos tais
como as pessoas com deficiéncia, contudo, sdo mostrados de forma estereotipada
e, em geral, em situacdes de superacao das dificuldades. Isto, embora retire tais
pessoas de uma situacdo de “invisibilidade social”’, continua a enfatizar a relacao

dicotdmica e de oposicao entre “diferente” e o “normal”.

O corpo da pessoa com deficiéncia continua assim em constante
comparacao com o dito corpo normal. A representacao do corpo é constantemente
associada a magreza, beleza, brancura, juventude, produtividade, tornando-o um
produto, um rascunho a ser corrigido e/ou um acessoério da presenca e consumo.
Somos cada vez mais seduzidos a identificar a beleza dos corpos com juventude, a
juventude com saude, dai a afirmacédo de Del Priore (2000) de que a identidade do
corpo feminino corresponde ao equilibrio entre a triade beleza-saude-juventude.

Assim também é para o homem, crianga, idoso.

Tucherman (2004) refere que imagens ideais do corpo humano levam
sempre a repressdo mutua e a insensibilidade, especialmente entre 0os que estdo
fora do padrao valorizado para produzir e, especialmente, consumir. O corpo é hoje
alimentado com discursos que homogeneizam padrdes estéticos, de comportamento

e de gesto, dentro de esquemas de aprisionamento.

A identidade da pessoa enquanto individuo € vista como estando
assente na interface entre um corpo fisico especifico, resultado da
troca de material genético na reprodugdo, e a sua personalidade,
pertencente ao dominio da mente e da psique. E gracas a esta que
se pode deixar um legado para la da morte, quer seja através da
simples transmissdo de um nome, de uma fotografia onde a
personalidade é suposta emanar da representagéo do corpo, ou de
uma obra (ALMEIDA, 2004, p. 11).

22 Pesquisa realizada pela autora deste trabalho em sites sobre novelas globais em Fevereiro de 2010.



Contudo, vivemos a “parandia da beleza inatingivel?®”. Esta nas capas das
revistas e midias em geral o devir fisico, o padrdo corporal instituido para a
manutencdo de uma hegemonia e uma ordem, sustentada pelo controle e pela
disciplina sob a falsa capa de liberdade de escolha. Ou seja, caso vocé possa, €
possivel comprar um nariz novo, novos seios. No caso da pessoa com deficiéncia
fisica, por exemplo, a compra de uma cadeira de rodas de qualidade ou de uma
prétese de Ultima geragédo continua acessivel a poucos. O que importa, na verdade,
nao sao as necessidades especificas de corpos singulares, mas o consumo de
produtos para o alcance do “corpo” mais proximo ao ideal de perfeicao presente na

midia.

Na contemporaneidade, com valores concentrados no culto ao corpo, a
beleza e a higiene se tornaram pontos de referéncia na defesa ante o contato com o
outro e a terrivel ameaca que o outro nos provoca. A moral civilizada domou nossos
corpos e cada vez mais tem nos afastado de nés mesmos e do contato com os

demais

E neste nivel micro, quase imperceptivel, da incorporagcdo dos
esquemas de diferenca e desigualdade, que se joga uma politica de
baixa intensidade, uma micropolitica de dificil intervengéo por parte
da usual macropolitica. E a politica do face a face, do encontro
casual de rua, da visibilidade confirmadora do que nos rodeia. Tal
acontece em praticamente todos os niveis de identidade social que
sao também niveis de desigualdade e diferenca: o género, a
sexualidade, a raca, a etnicidade, a classe, a deficiéncia, a idade... O
corpo parece ser o sustentaculo e a justificagcdo extra-social para
certos arranjos sociais (ALMEIDA, 2004, p. 11).

A exaltacdo ao corpo € de certa forma a negacao dele enquanto
linguagem subjetiva e cultural. A exaltacao de certos modelos de corpos é a negacgao
de outros. A beleza que reveste os produtos de consumo nédo se inscreve como algo
vinculado ao gosto singular; pelo contrario, inscreve-se como norma a ser seguida
por todos que queiram ser incluidos na rede social. Rejeitar ou ndo se adequar a
esse estilo de vida esteticamente ideal € estar a margem da sociedade: € ser o

% Titulo de mais um matéria que aborda a temdtica de corpo e padrdo de beleza. Istoé N° Edic¢do: 2100 |
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estranho, o excéntrico, o anormal.

Tal perspectiva tem na escola, como instituicdo social, um dos espacos de
exaltacao de certos modelos de corpos. Faz-se necessaria a critica a tal abordagem,
bem como a uma das instituicdes que ajudam a cria-la.



3 A educacao do corpo: o papel da escola

Ainda no Renascimento?®®, importantes reflexdes sobre a educacdo dos
gestos eram divulgadas por manuais pedagdégicos. Nébrega (2005) afirma que estes
tratados eram descritos em versos faceis de serem fixados na memaria e no corpo, a
forma de bem se (com)portar em sociedade. As regras estabeleciam “padrées de
verdade” do corpo, do vestir, do andar, do olhar, dos gestos, das refeicdes e do

portar-se a mesa, dos encontros, de como se dirigir aos mais velhos etc.

Entre os séculos Xlll e XVII, a tais regras comeca a ser acrescentada uma
nogdo de higiene cujos procedimentos de controle social se tornam mais severos

através de praticas educativas da gestdo da alma e do corpo:

Depois da Idade Média, as regras e preceitos, indicacdes e manuais
sobre a postura ereta e correta se transformam numa verdadeira
exortagdo moral para o “decoro do corpo”.Essa moralidade corporal e
postural refletem um interesse de magnitude muito maior que a do
momento historico precedente. A com-postura adquire, desse modo,
valor moral em si mesma. O corpo fica sugerido pela postura e pela
atitude, mais que pela palavra. A moralidade do corpo se instala
definitivamente. A partir desse momento, comeca uma verdadeira
pedagogia corporal-postural, que tende a retificar o corpo e a refletir
fielmente a casta e a linhagem a que se representa através do porte
(LEVIN, 1997, p. 238).

Levin (1997) assevera ainda: a pedagogia postural que comeca no final
do século XVII e comego do século XVIII estava atrelada a exercicios repetitivos, a

castigos corporais, ao controle do movimento e dominio da postura ereta. Eram

24 . . . . .
O Renascimento (ou Renascenc¢a) foi um movimento cultural e simultaneamente um periodo da

histéria europeia, marcando o final da Idade Média e o inicio da Idade Moderna. O Renascimento é normalmente
considerado como tendo comegado no século XIV, na Itdlia, e no século XVI, no norte da Europa. Além de
atingir a Filosofia, as Artes e as Ciéncias, a Renascenga fez parte de uma ampla gama de transformagdes
culturais, sociais, econdmicas, politicas e religiosas que caracterizam a transicdo do Feudalismo para o
Capitalismo. Nesse sentido, o Renascimento pode ser entendido como um elemento de ruptura, no plano cultural,
com a estrutura medieval.



vigorosas regras pedagdgicas que desenvolviam um verdadeiro culto das posturas
corporais num sistema de regras religiosas que postulavam formas certas de ser e
estar para incluir, assim como para excluir e repudiar os que nao se “enquadrassem”

nessas regras.

Nas praticas pedagogicas religiosas do final do séc. XVII, eram
exigidas a com-postura e a posicao ereta desde o inicio. A
aprendizagem era organizada em torno dos deveres religiosos, da
culpa, do medo, e da coordenagdao moral. (...) O corpo deveria
permanecer rigorosamente “firme, estavel e ereto; que a cabega nao
esteja inclinada nem para um lado nem para a frente, que ndo se
mexa nem se levante sem motivo...” (LEVIN, 1997, p. 246).

O autor refere-se, também, ao manual de Gabriel G.M. Schreber, que
estabeleceu na Alemanha nesta época um sistema “terapéutico” para a disciplina de
crianga no qual constavam exercicios e técnicas que pretendiam alinhar retidao
moral e postural. Castigos corporais eram indicados como estratégias terapéuticas
necessarias a educacao da crianca.

A educacdo corporal se pautou, também, pela ideia, culturalmente
cristalizada, de superioridade da esfera mental ou intelectual — a razdo como iden-
tificadora da dimenséo essencial e definidora do ser humano. E importante entender
0 corpo como resultado provisério de diversas pedagogias que o conformam em
determinadas épocas e lugares. O corpo adquire diferentes sentidos no momento
em que é investido por um poder regulador que o ajusta em seus menores detalhes,
impondo limitacbes, autorizacbes e obrigacbes, para além de sua condicao
fisioldgica.

Isto ocorre, sobremaneira, com aqueles cujas caracteristicas fisicas serao
denominadas gradativamente de anormais, como pontua Foucault (2002), a partir do
discurso médico, notadamente, psiquiatrico e juridico. A nocdo de normalidade
existente a partir da Idade Moderna mostra o requinte gradativo do diagnostico dos
comportamentos julgados ndo desejaveis. Funda-se a figura do anormal que
confronta e legitima a nocao de normalidade.



Foucault (2007) é particularmente preocupado com as relagbes entre o
poder politico e o corpo, e descreve varias formas histéricas da formagéao do corpo
para torna-lo socialmente produtivo. O corpo € um elemento a ser gerenciado em

relacdo as estratégias da gestdo econdmica e social das populacoes.

Serd com a Modernidade que a regularizacdo comeca a ser realizada
pela escola com o nascimento dos primeiros sistemas educacionais nacionais em
paises europeus. A escola torna-se espagco para socializar de forma sistematica
parte dos conhecimentos historicamente construidos, visando a formacao do ser
humano e a preparagdo para o trabalho. Implicitamente, a escola vem corrigir,
constituir, criar, formar, moldar, civilizar e, como asseveram os estudos foucaultianos,
docilizar o individuo e seu corpo de acordo com os padroes exigidos
“ideologicamente” no ambito do modo de produgcdo capitalista. Nos bancos
escolares, meninos e meninas aprendem o que € corpo, aprendem as dicotomias e
os valores que subjulgam o corpo, assim como aprendem a moral que o

escandaliza.

A escola é uma parte da sociedade — talvez, na modernidade, a de
maior influéncia coletiva — que tem como funcdo, grosso modo,
“formar” os sujeitos que a ela se submetem segundo uma certa
perspectiva/ideal de civilizacdo. Na constituicdo da Modernidade a
escola € uma maquina decisiva para a efetivagdo dos novos regimes
de verdade. Isso, ndo muito por ser um discurso forte e sedutor, mas
sim por sua extensdo material sustentada tanto pelo poder macro do
Estado moderno, quanto pelas estruturas que sustentam os
aparelhos de produgcdo no sistema neoliberal (ZOBOLI etc. e al,
2006, p. 18).

Portanto, dentro desse papel estrutural e ideoldgico, a escola se utiliza de
verdades/estratégias de subjetivacao e de materializagdo sobre o corpo, legitimando
padrées corporeos ideais e diferentes para homens e mulheres, pobres e ricos,
brancos e negros, pessoas com deficiéncia e pessoas sem deficiéncia, empregados
e patrdes, assim como nega as possibilidades expressivas e identitarias de corpos e
pessoas na sua diversidade. Sofre-se na escola uma “domesticacdo” que silencia os
corpos, polindo-os e condenando-os pelos excessos e/ou auséncias em nome da

civilidade.



Afinal de contas, a partir da primeira e da segunda Revolucao Industrial,
sera necessario tornar os outrora trabalhadores bracais em operarios. A escola
comega a realizar o controle da transmissdo do conhecimento e a formar pessoas
capazes de aceitar a nova disciplina do trabalho que se impés com a
industrializacdo. Para Magalhaes (2005, p. 75 e 76), trata-se de compreender que na
escola a questdo era menos o que ensinar (conteldos), mas como ensinar para

formar novas mentalidades.

Foucault (2007), referéncia nos estudos de vigilancia e adestramento do
corpo, foi quem pela primeira vez mostrou que, antes de reproduzir, a escola
moderna produziu, e continua produzindo, um determinado tipo de sociedade.
Mostrou que, de um lado, a escola retira compulsoriamente os individuos do espaco
familiar ou social mais amplo e os internam, durante um periodo longo, para moldar
suas condutas, disciplinar seus comportamentos, formatar aquilo que pensam. Mas
mostra ainda, por outro lado, que a familia como instituicdo social, também, teve/tem

esse objetivo.

As reflexdes deste pesquisador permitem, ainda, analisar a escola como o
lugar onde o poder disciplinar produz saber, mantém-se, é aceito e praticado por
todos os membros da instituicdo escolar numa relagdo hierarquica. Exercer pressao
constante sobre os alunos para que todos respeitem as normas, cumpram tarefas é
parte de um sistema punitivo com fungdo normalizadora. O normal se estabelece

como principio de coercao e com ele o poder de regulamentacao.

Assim, a escola na modernidade se encarregou de disciplinar os corpos,
os individuos, valendo-se de inUmeras estratégias explicitas, veladas, violentas ou
sutis. A organizacdo espacial das carteiras, os mecanismos de vigilancia, as
recompensas e punigdes, os modelos a serem seguidos e até mesmo aspectos da
organizacdo pedagodgica (progressdo de conteudos, mecanismos de avaliacao,
divisbes de horario etc) sdo apontados por Foucault (2007) como instrumentos de

disciplinamento e coergao.

Conforme o autor supracitado, o processo pedagdgico corporifica relacdes



de poder entre professores e alunos que se articulam, principalmente, no discurso
que veicula e produz poder; ndo se trata apenas do poder repressivo, mas do poder
que induz e seduz, que é exercido ou praticado articulando saber e poder. Se
remetermos este estudo a questdo da escolarizacdo de pessoas com deficiéncia, é
possivel observar que entre a Idade Antiga e a ldade Média a pessoa com
deficiéncia sofre um processo de marginalizagdo natural que, gradativamente, se

torna social.

A escolarizagdo de pessoas com deficiéncia sera cria da Idade Moderna.
A educacao especial surge no alvorecer da modernidade sob os auspicios da
medicina, da nascente psiquiatria. Havera um embate para saber se o “deficiente” é
educavel e passivel de adaptacdo social ou se € um “anormal” que deve ser
trancafiado em asilos. Repete-se com deficientes o que Foucault (2002) vai pontuar
que ocorre com a nocao especifica de “loucura”. Para Magalhdes (2005), a
educacgao especial, além de uma area de conhecimento e atuacao, sera um dos
mecanismos fundantes da nogcdo de normalidade que perdura até a atualidade. Ela
exerce o poder de delimitar quem pode aprender “‘como todos” e quem “aprende
diferente” e, assim, precisa de outras metodologias de ensino e disciplinamento.

Foucault (2007), por sua vez, nos faz pensar na necessidade de olhar de
forma mais atenta para as micropraticas do poder nas instituicdes educacionais. Ele
argumenta que as formas modernas de governo revelam uma mudancga para o poder
“disciplinar”, que é exercido por meio de sua “invisibilidade”, através das praticas e
tecnologias normalizadoras que agem sobre o corpo: olhos, méos, boca, movimento.
Os que transgridem as normas sofrem punicédo social, punicdo intelectual, punicao
sobre sua vontade, punicdo sobre a individualidade e punicdo ao seu corpo. Sao
enviados aos asilos, presidios, escolas especiais.

Os meios coercitivos de vigilancia e de controle rigoroso aliados a outras
regulamentacées formam um sistema punitivo, este, composto por dispositivos
disciplinares que fazem funcionar normas gerais da educacdo. Essas normas
permitem a aplicacdo de micropenalidades os desviantes que cometam atrasos,

auséncias, interrupcdes das tarefas, desatencdo, negligéncia, falta de zelo,



grosseria, desobediéncia, tagarelice, insoléncia, atitudes incorretas, gestos nao
conformes, sujeira, imodéstia, indecéncia (FOUCAULT, 2007).

A educacdo para o corpo na escola estda explicita nas disciplinas e
conteudos que envolvem a Educacao Fisica, a higiene, os trabalhos manuais, e a
Histéria Natural (ciéncias humanas) e implicitas nos discursos e acées que envolvem
estética, saude, comportamento e gesto. Na educacgédo especial, notadamente até a
década de 1970, os manuais frequentemente estudam sexualidade e aprendizagem
do deficiente como categorias a parte, ou seja, sdo muito utilizadas escalas de
desenvolvimento humano para mostrar o que falta aos considerados deficientes para

serem “um de nés” (ndo deficientes).

Os agentes operantes do controle e da normalizacdao do corpo, do
comportamento, da estética, dos gestos e dos discursos referentes a ele, ao longo
da histéria, regulam as instituicbes que compdem a sociedade, como igreja, familia,
Estado, prisGes, asilos e escola, dando sentidos e significados muitas vezes
dissociados da realidade objetiva e subjetiva da vida individual e coletiva de seus
sujeitos. Sao estes espacos de modelacdo e socializacdo que em sua pratica

externalizam pedagogias corporais existentes na escola.

O poder da disciplina presente nas instituicbes escolares se utiliza de
mecanismos que efetivam a disciplinarizagdo dos individuos que a compdem.
Segundo Foucault (2007), esses mecanismos permitem o controle minucioso de
operacdes do corpo, que realizam a sujeicao constante de suas forgcas e Ihe impdem
uma relagao de docilidade-utilidade é o que podemos chamar as ‘disciplinas’.

O poder disciplinar (...) organiza-se assim como um poder multiplo,
automatico e an6nimo; pois se é verdade que a vigilancia repousa
sobre individuos, seu funcionamento é de uma rede de relacdes de
alto a baixo, mas também até um certo ponto de baixo para cima e
lateralmente; essa rede 'sustenta’ o conjunto, e o perpassa de efeitos
de poder que se apbdiam uns sobre os outros: fiscais perpetuamente
fiscalizados. (...) E se é verdade que sua organizacao piramidal Ihe
da um 'chefe’, &€ o aparelho inteiro que produz 'poder' e distribui os



individuos nesse campo permanente e continuo (FOUCAULT, 2007,
p. 158).

O poder disciplinar envolve todos como agentes disciplinadores e
disciplinados, como vigilantes e vigiados. Na relagdo entre contextos macros e
micros, escola e sociedade, tanto professores quanto alunos disciplinam e sao
disciplinados. Por sua vez, as pessoas com deficiéncia na escola moderna vivem
sob um constante “auto de acusagdo”. Sao acusados de lentos, pervertidos,
estranhos, imorais pelo poder disciplinar.

A disciplina exige um espaco especifico para seu exercicio, um espago no
qual os individuos possam ser vigiados nos seus atos, que tenham seu lugar
especifico para visualizar seu comportamento para poder sanciona-lo ou medir suas
qualidades. A sala de aula e os espacos destinados ao recreio sdo exemplos desse
espaco, onde a vigilancia e o controle se efetivam na escola na presenca de todos
que fazem parte da cultura escolar: do diretor, dos vice-diretores, da supervisao
pedagdgica, da orientacao educacional, dos professores e finalmente dos alunos.
Essa hierarquia fundamenta um controle de uns sobre os outros que se modifica a
cada espaco. Na sala de aula, professores sdo agentes da disciplina; no recreio os

alunos tornam-se agentes.

O poder disciplinar usa como forma de coer¢cdo uma relacao que compara
os melhores e piores alunos, construindo, essencialmente, uma relacao hierarquica
de qualidades. Essa hierarquiza¢do nao remete somente aos alunos dentro de uma
classe, ela existe entre todas as classes da escola. Assim, as outrora classes
especiais® foram espagos para os que ndo se beneficiavam dos processos comuns
de ensino, rapidamente chamadas de salas dos “doidos”, dos “coitados”, delimitando
uma escolarizacdo baseada em estigmas. O acesso de alunos com deficiéncia as
salas regulares, como proposto pela educacao inclusiva, ndo sobrepuja o processo

de estigmatizacdo, embora a convivéncia seja essencial para a construcdo de
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espacos de aceitagao.

O receio dos alunos quanto as san¢des que vao receber, caso infrinjam
as normas, demonstra a eficacia das penalidades e o funcionamento da
engrenagem do sistema punitivo. Essas punicOoes sao expressas através de
suspensoes, expulsdes, reunido com os pais, reducdo nas notas, mudanca de
classe e, dependendo da gravidade, ocorréncia policial. Ou ainda da ameaca de
envio para a “classe especial”’, a “sala de atendimento especializado”. Trata-se ao
mesmo tempo de tornar penalizaveis as fracbes mais ténues da conduta, e de dar
uma fungdo punitiva aos elementos aparentemente indiferentes do aparelho
disciplinar: levando ao extremo, que tudo possa servir para punir a minima coisa;
que cada individuo se encontre preso numa universalidade punivel-punidora
(FOUCAULT, 2007).

Serd ainda a escola um espaco fechado e vigiado em toda sua extenséo,
onde 0s menores movimentos sdo controlados, onde todos os acontecimentos séo
registrados, como afirma (FOUCAULT, 2007)? Sera a escola lugar de vigilancia

constante e controle sobre todas as movimentacdes na escola?

Nas escolas as praticas transgressoras sao “registradas”, estas relatam
as acgdes dos alunos e dos professores. Através dessas “ocorréncias”, ambos podem
ser suspensos ou expulsos dependendo da gravidade do ocorrido.

Eu ndo quero dizer que o Estado n&o seja importante; o que eu
quero dizer € que as relagdes de poder, e, conseqlentemente sua
andlise se estendem além dos limites do Estado. Em dois sentidos:
em primeiro lugar porque o Estado, com toda a onipoténcia do seu
aparato, esta longe de ser capaz de ocupar todo o campo de reais
relagcdes de poder, e principalmente porque o Estado apenas pode
operar com base em outras relagbes de poder ja existentes. O
Estado é a superestrutura em relagao a toda uma série de redes de
poder que investem o corpo, sexualidade, familia parentesco,
conhecimento, tecnologia etc (Foucault, 1980, p. 122)%°.

%  FOUCAULT, M. L’impossible prison, recherches sur le systeme pénitentiaire au XIX siecle. Paris,

Ed. du Seuil (Apud MAIA, 1995, P. 88).



Os discursos e praticas de professores e gestores, pais, comunidade e
diretrizes governamentais mostram direta ou indiretamente como se
pensar/formar/educar/escolarizar o corpo do homem/da mulher, como devem se

comportar, como devem ser.

Filmes como Ao mestre, com carinho®’, Escritores da Liberdade®® e
Mentes perigosas®, dentre outros, retratam casos de escolas no final do século XX
com dificuldades em lidar com alunos vistos como desviantes, por serem entendidos
como indisciplinados, violentos, desinteressados, hostis; alunos que confrontam as
regras da escola e os professores. Questionam o papel de uma educacao que nao
“serve” para eles e criam-se pedagogias para lidar com eles, e isto constitui

processos de estigmatizacéao.

O que da sentido, nessa complexa maquinaria de poder, a escola é seu
papel especifico na constituicdo de homens uteis para ndo sé produzir os bens, mas
também para vivé-los, apropria-los e consumi-los no contexto da sociedade
capitalista. Por isso, esta concepcado que divide o ser humano em corpo/mente, em
corpo/maquina é produzida com os efeitos do poder. A educacao escolar esta
atrelada a ideologias que constroem conhecimentos cientificos muitas vezes
dissociados de uma ética que pergunte pela implicacédo pratica desse conhecimento
sobre a vida das pessoas e de seu entorno séciocultural.

No ambiente escolar, os saberes que emergem desta visdo de ser
humano fragmentado produzem e fazem circular significados proprios do exercicio

de poder construidos historicamente.

A nocdo de disciplina na escola sempre foi entendida como
“naomovimento”. As criangas educadas e comportadas eram aquelas
que simplesmente ndo se moviam. O modelo escolar-militar da
primeira metade do século XX era aplicado desde o momento em
que a crianga chegava na escola. As filas por ordem de tamanho
para se dirigirem as salas de aula, o levantar-se cada vez que o
diretor ou supervisor de ensino entrava na sala etc. Atualmente, sdo
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raros 0s estabelecimentos escolares que mantém este tipo de
atitude, encontrado ainda apenas em escolas de cunho religioso e
em algumas escolas publicas de cidades pequenas do interior do
estado. Nas escolas da rede publica das grandes cidades, esta
realidade ja ndo existe. Apesar da auséncia destas atitudes
disciplinares, a ideia do ndo-movimento como conceito de
bomcomportamento prevalece. Muitas escolas aboliram as filas e os
demais simbolos de respeito a diretores e professores; no entanto,
foram criadas outras maneiras de se limitar o corpo
(STRAZZACAPPA, 2001, p. 70).

A separacao corpo e mente ainda esta presente na escola. Com discursos
e praticas que, desenvolvidos sob o paradigma desta dicotomia, incrementam as
relacdes de poder em prol de ajustes sécioculturais relativos aos modos de pensar
(mente) e aos modos de agir (corpo) do humano (ZOBOLI etc. e al, 2006). Temos
uma escola que enfatiza o cognitivo em detrimento de outros aspectos do
desenvolvimento e refor¢ca a dicotomia corpo/mente. Dimensdes como a expressiva,
a afetiva, a emocional ficam esquecidas e tendem a ser trabalhadas minimamente,

apenas nos primeiros anos de escolarizagao.

Faz-se necessario, contudo, reforcar que a educacao escolar € apenas
uma, entre muitas praticas sociais, a qual a humanidade utiliza para realizar a tarefa
de socializacao e “adestramento” de seus integrantes no sentido de educa-los a um

certo modelo ideolégico e cultural.

Na escola, o corpo, como objeto de disciplina escolar, sera
caracterizado sob o enfoque da infancia, da pré-adolescéncia e
adolescéncia, das relagbes sociais; enfim, do desenvolvimento
humano e/ou mesmo numa perspectiva da “linha de montagem do
homem do sistema” — 0 que caracterizaria a instituicdo escolar
apenas como uma “fabrica”, e ndo como um centro de formagao
humana dos quais todos n6s somos co-responsaveis (SOUZA NETO
etc. et al, 2005, p. 359).

A este respeito o clipe musical Another Brick In The Wall Il (criado a partir
do filme The Wall) da banda Pink Floyd surpreende pelas imagens metaféricas e
reais que aludem ao formato ideolégico das escolas e seus resultados
disciplinadores sobre os sujeitos, assim como a estratégias de adestramento e
controle do corpo e do movimento. As salas com carteiras enfileiradas,



padronizadas, organizadas para 0 ndo movimento e para a obediéncia; o professor
que humilha o aluno que Ié poesia, punindo-o por ser diferente e por ousar enfrenta-
lo mesmo sem dizer nada; e os alunos caminhando em filas, iguais, para uma
maaquinaria que ira destrui-los sdao cenas que ilustram bem o que argumentamos

neste estudo.

O imaginario social considera o professor alguém que deve impor
respeito, afinal ele é o arauto da disciplina. Para isto, seu corpo reveste-se de rigidez
e hipertonicidade; somam-se a isto as horas sentada diante do computador, de livros
e cadernos. Isto implica em uma rotina de trabalho que pode levar ao adoecimento.
As marcas que as experiéncias escolares deixam em cada individuo, aluno ou

professor que a frequenta ndo podem ser apagadas instantaneamente.

O movimento possibilita as pessoas se comunicarem, trabalharem,
aprenderem, sentirem o mundo e serem sentidos. Contudo, ha um preconceito
contra 0 movimento e, para a maioria dos professores, € mais civilizado permanecer
rigido, quieto, calado ou falando baixo. Isto disciplina os corpos infantis a uma rotina
imobilidade em cadeiras desconfortaveis. Assim, 0 movimento na escola fica restrito
a momentos precisos como as aulas de educagéo fisica e o horario do recreio. Nas
demais atividades em sala, a crianca deve permanecer sentada em sua cadeira, em
siléncio e olhando para a frente. Para criancas com deficiéncia o “respeito” a esta
regra torna-se mais doloroso na medida em que sua forma de interacdo com o

mundo diverge daquela procurada pela escola.

Para Strazzacappa (2001), professores e diretores langam mao da
imobilidade fisica como punicdo e da liberdade de se movimentar como prémio.
Constantemente, os alunos considerados indisciplinados sdo impedidos de realizar
atividades no patio, seja através da proibicdo de usufruir do horario do recreio, seja
através do impedimento de participar da aula de educacéo fisica, enquanto que

aquele que se comporta pode ir ao patio mais cedo para brincar.

A aprendizagem de conteldos é uma aprendizagem sem corpo, nao

somente porque o aluno necessita ficar sem movimentar-se, mas pelas



caracteristicas dos métodos e conteudos de ensino, que o colocam num mundo bem
diferente daquele em que ele vive, pensa e interage com seu corpo. Toda a
aprendizagem para ser incorporada precisa, antes, passar pelo corpo, ser

experienciada corporalmente.

Observa-se uma dubiedade nesta relagdo, ou seja, de um lado o aluno
qgue se mantém quieto, quando a norma escola prescreve, recebe como prémio a
liberdade de movimento. De outro lado, o aluno que se move em demasia - quando
nao é permitido - recebe como punicdo, por exemplo, ndo ir ao recreio. Estas
atitudes evidenciam que o movimento é sin6bnimo de prazer e a imobilidade, de
desconforto e, mais ainda, revelam que o movimento na escola pode ocorrer desde

que restrito a momentos previamente definidos pelos adultos.

Porém, na escola, ha professores que se assumem como agentes de
desmonte desta realidade porque o processo de disciplinamento corporal ndo é
absoluto. A instituicdo escola deixa brechas para a possibilidade de se pensar a

quebra da dicotomia corpo-mente.

Para Mendes e Nébrega (2004), é necessario pensar uma nova funcao
para o corpo na educacao e na escola. Trata-se de compreender que o corpo nao €
apenas um instrumento para praticas educativas, ou seja, as producées humanas
sao possiveis pelo fato de sermos corpo. A escrita, a fala, as artes sao producdes
que evidenciam o corpo da pessoa que as produz; assim faz-se necessario avancar
para além do aspecto da instrumentalidade.

Talvez seja este o desafio para professores que tém a oportunidade em
algum momento de sua formacao/atuacao deparar-se com questdes relacionadas ao
corpo e ao movimento. Magalhdes (2007, p. 157), por exemplo, mostra em sua
experiéncia com a disciplina Psicomotricidade no Curso de Pedagogia da
Universidade Estadual do Ceara que, a partir de vivéncias corporais, a “formacéao
ganha outra dimensdo quando ndo enfatiza apenas o cognitivo, o conceitual,
trabalha a imbricada relacdo corpo-mente-emocao e, dessa forma, explora toda a
gama de potencialidades que as pessoas tém e desconhecem”.



Espacos de formacdo que coloquem o corpo e a diversidade desses
corpos em “discussao e movimento” podem repercutir na criagdo de uma escola que
supere 0s impasses de uma instituicAo marcada pelo primado cartesiano da
separagao corpo-mente, da instrumentalizacdo para o mercado. Uma escola que se
cria sob o primado da “normalidade” e do “poder disciplinar”.

A histéria nos mostra que a disciplina do corpo constituiu a identidade das
pessoas. ldentidades afetadas pela afetacdo dos corpos pela cultura, em especial
pelas tecnologias de comunicagdo, mantendo-os sob constante vigilancia. Antes a
vigilancia era feita pela Igreja, pela familia, pela escola; hoje, a midia com seus sites,
revistas e manuais de autoajuda “vendem receitas” para o corpo adequado.

A educacédo dos corpos — nao o seu adestramento e controle — merece
maior atencdo nos processos escolares, recoloca-los na centralidade que eles tém
na construcao de nossa identidade e da totalidade da nossa cultura. A escola € um
espaco em que aprendemos e compartihamos ndo sé conteudos e saberes
escolares, mas, também, valores, crencas, habitos e preconceitos. E importante
momento no processo de construgdo da identidade reforcando padrdes, estere6tipos
e representacdes sobre segmentos sociais.

Na instituicdo escolar, assim como na sociedade, nés nos comunicamos
por meio do corpo. Um corpo que é construido biologicamente e simbolicamente na
cultura e na histéria. E a cultura que, & sua maneira, inibird ou exaltara esses
impulsos, selecionando, dentre todos, quais serdo os inibidos, quais serdo 0s
exaltados e ainda quais serdo os considerados sem importancia e, portanto,
tenderdo a permanecer desconhecidos.

Reflito, entdo, que o estudo sobre as representagcdes do corpo no
cotidiano escolar podem ser uma contribuicdo ndo s6 para o desvelamento do
preconceito e da discriminacdo como, também, podem nos ajudar a construir
estratégias pedagodgicas alternativas que nos possibilitem compreender a

importancia do corpo.



O estudo sobre o corpo com deficiéncia como um dos icones da
identidade da pessoa com deficiéncia presentes nos processos educativos escolares
e nao-escolares podera nos apontar outros caminhos, além da denuncia da

reproducao de preconceitos e esterebtipos.

Foucault (2007) enfatiza que o poder ndo ¢é disciplina, esta é
simplesmente uma maneira de que o poder pode ser exercido. Ele também usa o
termo "sociedade disciplinar”, discutindo sua histéria e as origens e as instituicoes
disciplinares, tais como prisdes, hospitais, asilos, escolas e quartéis. Foucault
também especifica que, quando ele fala de uma 'sociedade disciplinar', ele ndo esta
se referindo a uma ‘sociedade disciplinada’.

Além de todas as possibilidades de descricdo do corpo como algo
concreto, ha toda a dimensao da subjetividade que envolve a identidade do sujeito.
O corpo nédo é somente o somatério das partes anatbmicas que o compdem; 0s
elementos subjetivos que o complementam conferem uma singularidade. Todo
corpo é composto de uma série de componentes e atributos fisicos, simbélicos
vivenciais, porém 0 que torna cada corpo singular €é o tocante a sua

subjetividade.

Historicamente, os processos de disciplinamento do corpo considerado
deficiente sdo mais ferozes e menos sutis. Alunos surdos que se comunicam pela
lingua de sinais ( sua lingua natural) tiveram m&os amarradas na escola e foram,
brutalmente, por vezes, obrigados a falarem, cegos foram educados para se
comportar como 0s que veem, pessoas com deficiéncia mental vestem-se de roupas
de cores neutras por saberem que seus comportamentos chamam a atencdo da

audiéncia e sio retaliados®.

A educacao € algo que nao esta presente em todas as épocas do mesmo
modo; ela muda de conteudos e de forma e acompanha os movimentos da
sociedade. Franco (2001) contribui quando diz que cada momento histérico cria
necessidades objetivas de formacao do préprio grupo humano, bem como os meios
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formativos da civilizacdo. Todas as praticas sociais se exercitam a partir de
intencionalidades explicitas ou ndo. A sociedade precisa pensar numa educacao que
contemplar o ser humano em todas suas dimensdes, enquanto corpo e mente e
espirito, enquanto ser histérico, bioldgico e social, enquanto sujeito psiquico, afetivo,
corpoéreo, motriz, criativo e expressivo. Sem deixar de considerar que existe uma

materialidade e uma subjetividade que se manifestam no corpo.

No processo de educacéao inclusiva, a pessoa com deficiéncia, por ter um
corpo julgado diferente, é convidada tanto ao convivio cotidiano na escola, como a
ter acesso ao conhecimento socialmente construido e acumulado pela humanidade.
Resta investigar como esta escola com toda a carga de disciplinamento herdado

pela modernidade lida com tais pessoas.



4 O Corpo das criancas com deficiéncia na escola:
inclusao e auséncias

A exposicao descritiva e adensada foi importante para compor uma visao
ampla da realidade escolar em questdo, permitindo, assim, que de cada episddio
possa emergir uma rede complexa de sutilezas, que nos remetem ao cruzamento
com outros campos conceituais (género, classe, formacado do pedagogo, gestdo e
politicas educacionais) que ndo estdo no foco, mas que tém incidéncia e relacédo
com a tematica escolhida. Esses episddios, que estdo para além do recorte do
nosso objeto, servem para que o leitor possa fazer inferéncias, para além do ponto
de vista da pesquisadora. Abaixo, segue tabela com roteiro de explanacdo dos
resultados:

4.1 Escola Jardim - o campo de pesquisa

4.2 As professoras e 0 que falam sobre a incluséo

4.3 O estranhamento

4.4 Eu, tu, eles e os outros
4.4 1 Modos de vestir e falar

4.5 Dinamica, movimento, inclusdo: a relacéo entre corpos no
espaco da sala de aula

4.5.1 Movimentos

4.5.2 Professora — aluno: uma linha ténue entre relacdes e

praticas

4.5.3 Contatos e interacdes

4.5.4 De igual para igual?

4.5.5 Do que se trata a indisciplina?

4.6 A sala do Atendimento Educacional Especializado e a inclusao
aparente

4.7 O recreio: presenga corporal e auséncias significativas
4.7.1 Turma dos meninos e turma das meninas
4.7.2 Turma do futebol
4.7.3 Turma do boné

Tabela 4 — Roteiro de explanacao dos resultados




4.1 Escola Jardim - o campo de pesquisa

A escola faz parte de um Centro Municipal de Educacao e Saude - CMES,
pois ela integra escola e posto médico. Estéd situada na Zona Oeste da cidade de
Fortaleza, capital do Ceara, em um bairro onde vivem 21 mil pessoas®’, e faz parte

|32

da Secretaria Executiva Regional Ill - SER I1I°%, 6rgdo subordinado as secretarias

administrativas, incluindo a SME.

A escola tinha em seu quadro (Jul/2009) 19 alunos com deficiéncia,
matriculados no Ensino Fundamental |. Segundo a professora da sala de
Atendimento Educacional Especializado, foi uma das primeiras escolas de Fortaleza
a matricular alunos pertencentes ao publico alvo da educacgéo especial, ainda no ano
de 2005. A tabela abaixo mostra os tipos de deficiéncias dos alunos matriculados no

Fundamental I:

Deficiéncia Idade Série
Deficiéncia acentuada 11/2001 1°
Hiperatividade 11/1999 2°
Hiperatividade 06/2000 3¢
Hiperatividade 11/1996 5¢
Hiperatividade 07/2000 2°
Indefinido N&o informado 5¢
Mental 12/1997 2°
Mental 06/1993 5@
Mental 11/1999 2°
Mental 04/1987 4°
Mental 11/1995 5¢
Paratisia Cerebrat 0971987 42

¥ Dados em: http://tvverdesmares.com.br/cetv1aedicao/meu-bairro-na-tv-no-joquei-clube/

Fazem parte da SER III os bairros: Amadeu Furtado, Antonio Bezerra, Autran Nunes, Bonsucesso, Bela
Vista, Dom Lustosa, Henrique Jorge, Jodao XXIII, J6quei Clube, Padre Andrade, Parque Araxd, Pici,
Parquelandia, Presidente Kennedy, Rodolfo Teéfilo e Quintino Cunha.



Paralisia Cerebral 08/1987 2°
Quadros psicolégicos® 09/1999 3°
Quadros psicoldgicos 11/2000 2°
Quadros psicolégicos 01/1999 3¢
Quadros psicol6gicos 01/2002 2°
Quadros psicoldgicos 09/1998 2°
Sindrome de Apert 09/2000 1°
Tabela 5 - Tipos de deficiéncias dos alunos matriculados no Fundamental

O Conselho Escolar é atuante e conta com uma rede de pais que participa
ativamente das atividades da escola, inclusive fiscalizando a matricula de alunos
com deficiéncia. Uma parte do corpo docente é atuante nos sindicatos dos

professores, veste camisas de seus grupos politicos e se reline na escola.

Quem vé a escola pelo lado de fora ndo tem a dimensédo do que é a
escola por dentro. H& dois grandes portdes pretos de ferro que sé abrem as 7 horas
e as 13 horas para a entrada de alunos do turno da manha e tarde, fechando 15
minutos depois. A impressao a primeira vista € de uma escola pequena, contudo o
espaco € amplo. Os primeiros sentimentos diante dos portdes fechados, no primeiro
contato com a escola, foram de ansiedade diante do trabalho que havia pela frente e
de medo quanto ao processo que se desenvolveria a partir do encontro com os

alunos.

Jardim conta com o prédio administrativo que relne as salas da
secretaria, diretoria, xérox, biblioteca, auditério, sala de higiene bucal, sala dos
professores e com dois péatios ao redor dos quais se concentram as salas de aula.
Entre o portdo (entrada/saida) e esse primeiro prédio ha um espaco amplo, de chao
calcado com arvores usado como estacionamento. Em volta do segundo patio fica a
Educacgéao Infantil, playground, horta e jardins. Ao redor e anexo ao segundo patio,

ficam séries do Ensino fundamental, refeitério, sala de informética, coordenacéo,
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palco e sala de Atendimento Educacional Especializado. Ao final, a quadra de
esporte coberta e 0 posto médico de saude que tem um portdo de acesso para a

escola.

Aos meus olhos, a Escola Jardim rompe com o preconceito e estigma de
que escola publica é sucateada. A escola comemorou em 2008 a construcado de
novas salas de aula e do banheiro adaptado para criangas com deficiéncia, assim
como reformas de reparacédo e ampliagdo, o que gerou o aumento da capacidade de
750 para 1.250 vagas.

Nas paredes, muitas informacdes sobre os recursos financeiros que a
escola recebe, cartazes com chamadas “democraticas” para a participacao de toda a
comunidade escolar no conselho, cartazes sindicais, cartazes com frases biblicas e
sobre respeito ao patriménio e ao préximo. Nas portas de todas as salas, ha, por
iniciativa da professora do AEE, placas com informacdes escritas em Braile, Libras e
Portugués - o que demonstra o cuidado com a comunicacao acessivel e passa a
ideia de que ha na escola também alunos cegos e surdos, 0 que nao condiz com a
realidade. Em conversa informal com professora da sala do AEE, quando perguntei
sobre a Auséncia desse publico, ela diz que a Secretaria controla a matricula e

encaminha alunos cegos e surdos para outra escola.

Seguindo na descricdo do campo, nao ha rabiscos ou pichagdes e 2/3 das
paredes do segundo patio sdo de ceramica. Na parte de acima da ceramica, ha
pinturas de desenhos infantis da TV como nas salas, assim como cartazes que
ilustram historias, alfabeto, natureza e frases. Nao se vé no chao lixo ou sujeira e
sempre ao final do intervalo todo o chdo é varrido. A escola, além de limpa, €
estruturalmente organizada. O Unico espaco que se apresentou descuidado foi o

refeitério com as cadeiras amontoadas sobre as mesas e sem iluminagao.

A sala do Atendimento Educacional Especializado tem toda uma
decoracéo ludica e a seguinte frase: O que temos de igual é o fato de sermos diferentes
sobre 0s personagens “especiais” da Turma da Ménica. Frase essa que constrdi o
discurso da diferenca em oposi¢éo ao igual e ndo ao normal - num verdadeiro elogio



a diversidade. Os atendimentos sao feitos em uma mesa, no computador ou no chao
sobre um tapete de EVA. A mesa é redonda (quatro lugares) e sobre ela ha muitas
pastas, papéis, caixas. A sala do AEE, dedicada ao trabalho com os alunos com
deficiéncia, tem um banheiro adaptado exclusivo, bons e 6timos equipamentos
(DVD, computadores, TV), uma diversidade de material didatico e possui ar-
condicionado, assim como a sala da diretoria, da secretaria, a biblioteca, a sala de

informatica.

Em todas as salas de aula, ha portdes de grade e cadeados que sao
trancados no intervalo. Algumas estdo em circulo, outras em fileiras. E possivel dizer
que cada sala foi um retrato fixo durante o periodo em que fiquei e diz muito, ndo sé
da forma didatica e pedagégica como da postura corporal, gestual e ideolégica das
professoras.

Diante de uma série de sinais positivos como o0s ja citados acima,
indicadores de préticas afirmativas de uma escola inclusiva, dois cartazes, reflexo de
uma ideologia, merecem destaque: o primeiro foi colocado na parede da diretoria
com a seguinte frase: Servir engrandece a alma; € o segundo, na semana da
consciéncia negra em todas as portas das salas de aula, sobre fotos de criancas

negras: N&o existe raca negra, existe raca humana.

O incdmodo que essas mensagens causaram levaram-me de imediato a
realizar uma série de conexdes tedricas. No primeiro caso, a frase remeteu a
questao da docilizacdo dos corpos para a manutencdo de uma dada ordem através
de uma educacgdo publica de massa voltada para o ideal de servir, tal qual
esquadrinhou Foucault (2007). A segunda frase tras para esta escola um debate que
ocorre em nivel macro sobre o conceito da nao existéncia de racgas, e denuncia, no

minimo, uma confusao conceitual que nega uma diferenca na tentativa de afirma-la.

A escola escolhida apresentou a implementacao das politicas de inclusao
(inclusive investimento publico), marcas discursivas de suas contradicées e alunos
com deficiéncias no perfil que eu desejava, revelando-se, assim, um ambiente

adequado para minha investigagao.



4.2 As professoras e o que falam sobre a inclusao

A professora Girassol tem 50 anos e ha trés é responsavel pelo
atendimento na sala do AEE e pela inclusdo na escola pesquisada. Ha quase oito
anos comecou a trabalhar com alunos deficientes®® na sala de aula comum. E
formada em pedagogia e letras, especialista em psicopedagogia, com formagdo em
LIBRAS, Braille e Tecnologia Assistiva. No periodo em que eu realizava a pesquisa,
seu neto nasceu com Sindrome de Down. O Atendimento Educacional Especializado
deveria ser exclusivo dos alunos matriculados com deficiéncia, entretanto, Girassol
comenta que todos aos alunos com dificuldade de aprendizagem ou disturbios de
comportamento sdo encaminhados pelas professoras ao AEE, com a “desculpa” de
terem TDAH. Contou-me que sdo comuns alunos ativos serem medicados com
Ritalina®® por serem diagnosticados com hiperatividade: O menino hoje em dia néo
pode se mexer que é hiperativo. Foi Girassol que me apresentou a escola, os alunos e
as professoras e foi com ela que tive inUmeras e confidentes conversas sobre a vida
dos alunos atendidos, sua vida e a rede de conflitos e poder que vive a escola. Seu
discurso sobre a educagéo inclusiva e a inclusdo € politizado, polido e seguro. E
quando cai em contradicbes, como no episdédio do aluno Primavera, reconhece e

verbaliza suas limitagdes. Sobre a inclusao ela diz:

A minha experiéncia com a inclusdo eu acho extremamente
gratificante, porque apesar de ser dificil, lenta, a gente precisa
acreditar muito pra ver o sucesso desse aluno, o desenvolvimento
dele. E um processo lento, as pessoas ndo costumam acreditar {...)
poderei dizer que sou uma iniciante na inclusdo, tem muita coisa pra

aprender e muito trabalho a ser feito. Girassol

Magnolia é professora de Lirio e sobre ela ndo ha dados suficientes para

apresenta-la, ja que a entrevista ndo pode ser realizada como mencionado no inicio
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Na entrevista, se referiu aos alunos com deficiéncia como alunos deficientes.

Metilfenidato (nome comercial Ritalina) é usado para tratamento medicamentoso dos casos de transtorno
do déficit de atencdo e hiperatividade (TDAH), narcolepsia e hipersdnia idiopatica do sistema nervoso central
(SNO).



do trabalho, em percursos metodolégicos. Nosso contato foi restrito a sala de aula
onde poucas vezes ela se aproximou para pedir explicagdes do projeto, para falar
das dificuldades de aprendizagem de algumas alunas e para falas da freqiiéncia de
Lirio em sala de aula.

Violeta é a professora da turma do 5° ano A, do turno da tarde. Ela tem 46
anos, € formada em pedagogia, com especializacdo em biologia e em educacao
ambiental. H4 dez anos esta na Rede Municipal de Fortaleza. E professora de Rosa,
trabalha dois turnos na Escola Jardim e o turno da noite numa escola publica do
Maracanau. Em nossas conversas e, inclusive, na entrevista, Violeta fala muito do
sentimento de despreparo para lidar com a inclusdo e que sente a falta do apoio da
escola e dos pais dos alunos com deficiéncia. Seu processo com a inclusao foi
bastante traumaético, pois lhe rendeu um processo® administrativo aberto pela mae

do seu primeiro aluno com deficiéncia. Sobre a experiéncia ela diz:

No inicio foi muito dolorosa, porque eu nao estava preparada,
apesar de saber que a gente nunca esta preparada, né, mas como
veio assim de repente, ndo houve antes uma informacdo que
explicasse o professor do que se tratava, principalmente pra mim.
(..) E eu nao sabia nem do que se tratava, que tipo de
deficiéncia o aluno tinha. Eu disse tudo bem, ja que ela (outra
professora) ndo pode ficar eu fico. (...) pra minha surpresa o aluno
gritava muito na sala, é um menino bom, mas ele tinha um apego a
um radio, quando esse radio quebrava, ele ficava no desespero e eu
também fiquei desesperada. Porque eu ndo estava preparada pra
trabalhar com aquele tipo, aquela situacao, que eu ndo sabia como
resolver naquele momento, a mae se ausentava muito da sala e eu
ficava sozinha na escola.Violeta

Ela sente que precisa de uma formacao especifica para conduzir as
relagbes com o aluno com deficiéncia e mediar os conflitos provenientes dessa

relacdo. Sua fala faz parecer que, se fosse outro menino a gritar na sala, ela saberia

36 . A ..
O processo foi decorréncia de uma atividade propostas em sala de aula onde a professora trabalhou um texto

sobre inclusdo dos alunos especiais. Segundo a professora, a mae alegou que o texto humilhou e constrangeu
o aluno em sala. Que a partir dai, ela, professora, fica sem saber como agir.



conduzir e pedagogicamente lidar com a situacdo, mas, se € o0 aluno com
deficiéncia, ela sente que nao tem preparo para esse “tipo de gente”. Deixando claro
que a identidade social estabelecida levou ao estranhamento e ao distanciamento

daquele que recebeu o descrédito.

Eu acredito na incluséo, eu acredito que os alunos que frequentam a
escola eles ficam mais carinhosos, sociaveis, aprende alguma coisa
mesmo aqueles que a gente ndo sabe trabalhar pedagogicamente,
mais eles aprendem sempre algo com os colegas, trocam um pouco

de ideia com a professora.Violeta

Seu discurso acima coloca os alunos com deficiéncia como agentes no
papel de aprender a conviver com a diferenga. E ela? E os outros alunos? O que

aprendem?

Girassol reforga a importancia dessa convivéncia. Entretanto, ndo percebe
0 quao importante seria se o discurso incluisse todas as pessoas da escola
aprendendo sem necessariamente precisar de uma formacao especifica para

compreender o outro e sua singularidade.

Dependendo da deficiéncia alguns ndo vao aprender a ler e nem a
escrever, mas eles estao aprendendo a conviver, estdao acreditando
neles, estdo melhorando a autoestima e eu acho que o beneficio é
inigualavel, ninguém pode medir. Girassol

Vale aqui apresentar um episodio que pde em cheque o discurso € a
pratica de uma professora da escola de referéncia em inclusdo. De longe, avistei
alguns alunos no estacionamento, em alvorogo, cercando um menino de
aproximadamente 10 anos, introspectivo, que arrancava as plantas do jardim e se
machucou. Chama-lo-emos de Primavera. Muita gente ao seu redor e Girassol
cuidava do seu ferimento enquanto orientava a mae a ir matricula-lo em outra escola
porque nao dava para ele ficar na Escola Jardim. Acompanho Girassol até a sala do
AEE e ela defende a tese de que o aluno ndo pode ficar e diz que a Diretora precisa

ter pulso firme porque, se as outras escolas ndo aceitam alunos com deficiéncia, se



a Escola Jardim abrir as portas para “todo mundo”, a escola perde qualidade. Esse
conflito acionou o conselho de pais e durou cerca de uma semana, quando a mae
obteve o encaminhamento da SER-IIl, que obrigou a escola a matricular. Pude
observar o encontro da mae de Primavera com Girassol em conversa sobre o filho e
em seguida ouvi a professora do AEE dizer para mim como ela tinha sido arbitraria e
injusta. E que suas atitudes tinham decorrido do medo que ela teve quando viu o
menino arrancar as plantas do jardim com uma forgca que a assustou. O medo diante
do estranhamento foi um sentimento que também experimentei quando fiquei

sozinha com Lirio.

4.3 O estranhamento

Quando vi Lirio pela primeira vez, chegando a sala de AEE, onde
acontecia uma video-aula sobre diferenca, algumas criancas se amontoavam na
porta e ficaram uns poucos instantes olhando para ele. Ele olhava para mim, para a
professora e para as outras criangas. Iniciou-se um burburinho entre as criancas que
assistiam ao filme com a chegada dele, algumas viram a cabeca para vé-lo. Ouco
uma professora dizer: O Lirio é lindo. No tom de quem respondia a comentarios
como se alguém tivesse dito o contrario. Desejei observa-lo dos pés a cabeca, mas
fiquei constrangida e receosa de constrangé-lo. Houve um momento que Girassol
me deixou sozinha com Lirio e eu fiquei um pouco apreensiva com o olhar dele e o
siléncio, mas logo comecei a tentar uma comunicacdo através da prancha que

estava sobre a mesa.

Em conversa informal com duas estagiarias, elas desabafam sobre tudo
gue pensam sobre a educacao especial e as pessoas da escola. Uma delas diz que
Lirio é todo torto e que alunos o imitam. Cena que presenciei duas vezes, nos meses
de campo. Uma delas falou que no dia em que foi ficar na sala dele, para substituir a
professora Magnolia, achou horrivel porque Lirio ficava s6 olhando para ela. As
estagiarias fizeram comentarios sobre Rosa e a prima pelo fato de elas sé andarem
juntas, “E muito estranho”, disse uma delas. Foi dificil ficar s6 ouvindo e fazendo

comentarios vagos. Nao poder dizer o que eu sinto e penso para nao mudar o



discurso sobre o que investigo.

Na turma de Rosa, os alunos quietos e apaticos foram os que me
causaram estranhamento, havia cinco que nao falavam, nao escreviam, nao
interagiam, ndo perguntavam e quase nao se mexiam na carteira. O comportamento
de um menino, o0 maior da sala em tamanho e idade, chamou minha atencao desde
o primeiro dia em que entrei na sala de aula. Ele senta de costas para a turma, de
frente para o quadro, encurvado, tirando e colocando as mesmas coisas dentro da
mochila, durante toda a aula, em todas as aulas. Na terceira aula, perguntei sobre
ele a professora, informando esta que ele tem 15 anos e ja esté pela quarta vez no
quinto ano, sempre com 0 mesmo comportamento. Para Violeta, ele é o aluno mais
diferente que ela tem: Mais diferente é ele devido ele so se sentar de lado, nunca o
vi sentar de frente, e ele gosta muito de canto de parede, entdo eu acho ele
diferente.

Quando levei para Girassol as informagdes sobre o aluno, desconfiada
que ele fosse autista, ela, que ndo sabia da existéncia desse aluno, chamou sua
mae e comecaram a reunir dados que confirmaram a suspeita. Por 4 anos, a

professora ignorou a existéncia de um aluno autista.

4.4 Eu, tu, eles e os outros

Lirio € um menino de 11 anos, tem a pela branca e cabelos pretos, os
bragos sao longos e finos, suas maos grandes, dedos longos. Seus pés sao virados
para dentro. Usa 6culos com bastante grau e, na maioria das vezes, esta de boné.
Achei seu rosto muito bonito. Usa fraldas descartaveis e esta sempre arrumado,
impecavel e cheiroso. Comunica-se emitindo sons, gritos e com as maos aponta
para o que quer que a tia-mae olhe. Quando fica euférico, seu corpo treme todo ou
balanca ao alto seus dois bracos. Ele tem gestos e comportamentos de bebé,
quando interage com as pessoas e as coisas ao seu redor. Lirio faz travessuras com

a tia-mae e depois ri e da gritos. Sobre ele a professora Girassol disse em entrevista:



Ele tem paralisia cerebral (...) ele é uma criangca que tem muita
dificuldade motora. Fisicamente ele é muito comprometido, ele tem
um problema de postura na cadeira de roda, ele tenta, mas vai
arriando o corpo, tem que ficar todo tempo chamando atencio, o
lado direito € mais comprometido do que o lado esquerdo, (...) entdo
ele é muito comprometido realmente e é dependente da mée pra se

locomover. Girassol

Lirio sempre chega a escola acompanhado pela tia - que exige ser
chamada de mae - e é quem empurra sua cadeira de rodas. Seu atendimento na
sala de AEE acontece pela manha, duas vezes na semana, no horario de 10h as
11h. E o Unico momento em que a tia-mde o deixa sozinho na companhia da
professora Girassol. Na sala de aula, no refeitério ou em qualquer outra atividade,
ela acompanha Lirio. No turno da tarde, Lirio chega com sua tia-mae entre 13h20min
e 13h30min, momento em que a escola esta mais tranquila sem a movimentacao de
entra e sai de pais e alunos. O aluno Lirio costuma faltar bastante. Na sala, Lirio se
locomove sozinho, entre o quadro branco e as carteiras, empurrando a propria

cadeira de rodas, no momento apés explicagao.

Ele é criado por uma tia que o adotou, ele é muito bem assistido
dentro das possibilidades da familia, ele tem fono em casa, tem
terapia ocupacional, tem fisioterapia. S6 que a mae que cria protege
muito o Lirio, ela chega a super proteger, ela nao confia em
ninguém, entdo ela traz o Lirio e ela leva, eu passei um ano
trabalhando com o Lirio pra conquistar a confiangca dela de ficar s6
com ele e durante esse ano, os comandos que eu trabalhava com o
Lirio, ele olhava pra mée se ela balangcasse a cabeca que sim ele
obedecia, caso contrario ele ndo fazia e hoje o Michael evoluiu.
Girassol

Rosa tem 16 anos, esta no 5% ano do Ensino Fundamental e faz parte de
um projeto de arte-educacgédo na escola. No laudo da matricula, consta que a aluna
tem Deficiéncia Mental, mas, em entrevista, Girassol diz que ela tem Deficiéncia
Intelectual, decorrente de um tumor cerebral e da cirurgia para a retirada do mesmo.

Seu rosto denuncia alguma deficiéncia mental e fisica: o olhar dela tem um desvio e



um olho é menor do que o outro; tem a testa alta e grande, seu ombro direito € mais
baixo que o esquerdo e o brago tem movimentos limitados. A perna direita parece
mais fina e ela puxa a perna esquerda ao andar. Tem uma cicatriz longa e bem
marcada que sai de uma orelha a outra, passando por cima da testa. Seus dentes
sdo grandes e tem varias manchas marrons. Seus cabelos ficam constantemente
assanhados e suas maos tremem quando ela mexe nos seus cabelos, com muita

dificuldade para arruma-los. Sobre Rosa, Violeta diz:

Ela tem uma aparéncia assim, que eu ndo digo muito deficiente, mas
da pra notar em alguns tragos, o andado, o movimento dos bragos e
fisionomia dela, que a gente nota pelo rosto dela que ela tem algum
problema, mas ndo da pra ver que € um problema, digo, maior, a
aparéncia dela é quase que normal, apenas tem um andado que da
pra notar uma diferenga, mas é pouca. E o olhar também, muitas

vezes da pra perceber que ela tem um pequeno problema. Violeta

O grifo revela em sua fala o carater da deficiéncia como anormalidade e

da pessoa com deficiéncia como anormal.

Nas entrevistas individuais, foi pedido as professoras que descrevessem
Lirio e Rosa e depois falassem o que eles tinham de diferente dos demais alunos,
assim como os demais alunos deles. A resposta das professoras quanto a esta
relacdo da énfase a aspectos da personalidade, do comportamento e dos limites,
nada com relagdo aos atributos fisicos e aos marcadores identitarios da identidade

social de deficiéncia. A professora Girassol ressalta que as diferencas sao:

. as limitagcées, as barreiras que eles encontram, porque eles
pensam como 0S outros, sentem como 0S outros, amam como 0S
outros, sdo rebeldes como os outros, as vezes que eles querem ser
eles sao, a diferengca mesmo ta na limitagdo, na barreira. A barreira
do Michael é a comunicacdo e a locomocgé&o. A barreira da Virginia é
a lentiddo, ela é mais lenta, e é mais sensivel, tem uma sensibilidade

muito agugada... Girassol



E possivel inferir também, a partir da comparacdo que Violeta faz, a
questdo dos limites do corpo e do movimento de rosa quanto a brincadeira e a

quietude:

O comportamento dela é diferente, (...), até porque ela é um pouco
mais mocinha do que os outros garotos da sala e muitas vezes ela se
isola um pouco, ndo tem as mesmas brincadeiras, parece que ela
ndo gosta muito de brincar da mesma maneira que eles brincam, de
falar as mesmas coisas, por isso que eu acho o comportamento dela
é diferente. Violeta

Eles brincam mais, se arriscam mais nas brincadeiras, eles nao
medem consequéncias das brincadeiras. E ela ja tem certa medida,
certo cuidado nas brincadeiras, tanto no modo de falar com o0s
colegas da parte mais verbal, quanto na parte de brincar, usando 0s
movimentos, eles sdo muito mais livres, mais soltos do que ela.

Violeta

Quando foi perguntado a Rosa por que nao brinca com as outras criangas, ela
diz E porque os meninos me xingam. Eles ndo gostam que eu fique com eles nao. Eles ndo
gostam que eu brinque. {(...) E porque eles me Xxigam e eu ndo gosto. As meninas também. E
eu ndo gosto. Eu olho (para os colegas de sala). Gosto de ver eles brincarem. Queria
(brincar com eles, mas nao brinca) com ninguém, eu so fico sentada e olhando os meninos

correndo.

Ou seja, Rosa deseja participar desse movimento coletivo, quer brincar,
mas atribui aos colegas as razdes de nao fazer isso, entdo ela olha, fica quieta. Para
a professora, isso constitui sua identidade de mocinha, enquanto a identidade

corporal dos outros alunos é de liberdade.

Quero destacar, aqui, a compreensao de Rosa sobre Ela e o Outro, no caso
Eu, a pesquisadora. Em entrevista a Rosa, quando pedi para que me descrevesse,
ela disse: vocé é Bonita. Pedi, entdo, para ela dizer minhas caracteristicas fisicas
para uma pessoa cega ou que nunca tivesse me visto, no que ela diz, demonstrando

certo dominio de linguagem: Ela tem um corpo bonito, é saudavel, tem a cara linda. E sé



isso. Ela ndo verbalizou minha cor. Ao se descrever, contou: Meu cabelo é longo, sou
responsavel, gosto de estudar, gosto de dancgar. Ela ndo verbalizou suas caracteristicas
fisicas, além do cabelo, e nem fez referéncia a sua “condicdo” de aluna com
deficiéncia em nenhum momento da entrevista. Entdo, perguntei o que ela tinha de

diferente das outras pessoas, no que prontamente ela responde: Eu sou branca.

Rosa nao diz que minha cor € negra e diz que a sua é branca. Ela nao
falou dos meus cabelos (na época, crespos) e falou dos seus. Ela ressaltou 0 meu
corpo e néo falou do dela. O que nao é valorizado socialmente nela, ela ressaltou
em mim (corpo, rosto), o que ndo € valorizado socialmente em mim, ela ressaltou
nela (cabelo longo, pele branca). Entdo o que é valorizado socialmente € para ser
dito, e 0 que nao é deve ser silenciado - eis a licdo que sociedade e escola ensinam,
€ que a pessoa diagnosticada como deficiente mental/intelectual pareceu
compreender. Ela tanto vé como nega o atributo que nos leva a ser desviantes e/ou
estigmatizados, ressalta as qualidades. Isso demonstra, talvez, uma consciéncia dos
atributos que revelam sua identidade social, porém, em nenhum momento da
entrevista, ela verbaliza isso, colocando em questao a sua propria deficiéncia, ja que
€ tida como Deficiente Mental, e a sua identidade estigmatizada. Cheguei a pensar

na possibilidade de seu diagnéstico ter sido um erro de laudo.

Os mecanismos de estigmas, criados para hierarquizar diferencas, sédo
tao fortes e poderosos que mesmo uma pessoa com deficiéncia absorve e reproduz

um sistema muito "eficiente", sutil e resistente a discriminagao.

4.4.1 Modos de vestir e falar

A forma de falar e vestir de alguns gestores e professores muitas vezes
surpreendeu-me. Como o uso de bermudas e chinelas rasteiras e frases do tipo “Ei,
gatissimos”. “Ei, macho”, “E por isso que eu digo que vagabundo merece a pena de
morte”. As vestimentas das funcionarias do lanche sao shorts, chinelas, camisetas.

Algumas usam toucas higiénicas, outras nao.



Entre os alunos, a blusa da farda é comum a todos. Mas a parte de baixo
varia bastante. Calgas, bermudas, shorts (shorts curtos), calcas de lycra. E nos pés,
sandalias, chinelas de dedo e ténis. Ha desde alunos impecaveis a criangcas com
roupas sujas e rasgadas. No recreio, muitas criangas ficam descalcas. O visual dos
alunos: cabelos soltos, amarrados, trancinhas, uso dos bonés, maquiagem, blusas
por baixo da farda. E comum repetirem o visual: quem vem de boné, vem sempre de

boné; quem vem de tranga, vem sempre de tranga.

Grupos distintos de alunos correm pelo patio e pelos corredores da escola
aos “gritos de guerra”’, expressando em linguagem subliminar a violéncia e
estigmatizacdo de alguns: “UH, é a piolhenta”, para uma magrinha, negra dos
cabelos crespos. “UH, 6 o bebezinho”, para um menino que estava chorando; “UH,
bo arrombar a porta” e “UH vai ter € peia”, para provocar a briga entre os grupos.
Essa Ultima frase mais comum e mais cotidiana. Vejamos um dialogo entre dois

meninos:

- Se tu puxar meu caderno, dou um murro, no teu olho pra tu cair pra tras.

- Se a tia te pega da uma facada no teu pescoco e um tiro na tua cabeca.

A agressividade parte dos alunos como coisa corriqueira e é notada em
suas falas e gestos. Um dia um aluno fala para a professora: Tia fica s6 olhando pra
mim! E ela pergunta: E vocé quer que eu faca o qué? No que o menino de 13 anos

responde: “Dé um murro no meu olho.”.

Além do ja apresentado, chama a atencao o fato de falarem de sexo de
forma obscena e falarem sobre drogas com conhecimento de causa: Menino de 10
anos chama outro na carteira e diz: Faz carreirinha, pra gente cheirar. E fazem o

gesto de usuarios de droga..

4.5 Dinamica, movimentos, inclusao: a relacao entre corpos no espaco da sala
de aula



A sala do 2° ano € arejada e possui TV, um armario com uma diversidade
de material didatico e cinco ventiladores. A média de alunos presentes é de quatorze
por aula e a idade deles varia de 08 a 12 anos. A rotina foi praticamente a mesma. A
professora chega e passa de 20 a 30 minutos organizando papéis, chamada, livros e
depois escreve no quadro o conteudo da aula. Enquanto isso, os alunos conversam
e/ou brincam sem muito alvoroco, organizados em grupos separados, sem muita
interacdo entre professora e alunos. Meninas de um lado da sala, carteiras bem
préximas, e meninos do outro lado, carteiras mais distantes umas das outras. Lirio
senta atras dos meninos. O quadro abaixo, a posi¢do onde Lirio sentou nos dias em
gue estive presente.

Professora
Meninas Meninos
12, X X X X X X X
fila
X X X Lirio Tia-
mae
X

Quadro 1 — Organizacao espacial do 2° ano — Turma de Lirio

A Sala de aula de Rosa, 5° ano, € ampla, e as trinta carteiras estao
sempre organizadas como mostra o quadro. Tem uma média de 27 alunos por aula,
na faixa-etaria que varia entre 10 e 15 anos. Carteiras em bom estado, pisos e
azulejos brancos, quatro ventiladores funcionando dos cinco existentes na sala.
Normalmente mais meninos que meninas. Como no 2° ano, meninas sentam com
meninas e meninos com meninos, a diferenca com a outra turma é que aqui o
género masculino e feminino interage mais, seja através de conflitos provocados ou

de conversar entre dupla (menina-menino). As meninas interagem mais com a



professora e fazem questionamentos durante as explicacdes. A professora explica
olhando mais para seu lado esquerdo, onde estdo as meninas. A localizacao dos

meninos e das meninas ndo é fixa.

X X X X X

X X

X X

Rosa X
Professora

Quadro 2 — Organizacao espacial do 5° ano — Turma de Rosa

4.5.1 Movimentos

A chegada de Lirio na sala de aula tem todo um ritual. Ele entra com a tia-
mae que psra sua cadeira de rodas a dois passos da porta e fica aguardando
enquanto a mae abre caminho até sua carteira adaptada e deixa a bolsa la.
Enquanto ele espera a tia-mée afastar as carteiras do caminho e organizar suas
coisas, olha para todos em sala: para os alunos, para a professora e para mim. Nao
houve um dia que ndo me olhasse ou apontasse o dedo para mim. Depois de
preparar o caminho, a tia-mae volta, tira o cinto de seguranca que prende Lirio na
cadeira de rodas, pega-o no colo, passa por entre as carteiras e os alunos até
chegar a carteira adaptada, onde o senta. Esse processo de transferéncia dura
cerca de 5 minutos e é solitario. A professora nem se aproxima. Sé uma vez, vi um
colega arrastar as carteiras para ajudar a tia-mae, e Lirio deu gritos como se
reclamasse do barulho. O colega o imitou.

A tia-mae senta sempre ao lado do filho, faz carinhos constantemente,
beija-o no rosto, media algumas (poucas) interacdes entre Lirio e a turma, brinca,
copia as tarefas, da o remédio quando alarma o celular, arruma-o na carteira e
levanta a mao dele para que ele responda a chamada. O papel que a tia-mae exerce
ao lado do filho poderia ser feito pela professora junto com os alunos. Sua presenca

em sala ajuda Lirio a realizar algumas atividades, porém inibe e intimida contatos e



afetos, distancia Lirio dos colegas e da professora mais do que aproxima.

O movimento dos alunos na sala de aula de Rosa se caracteriza pelo
corpo sentado durante os exercicios e explicacbes com caminhadas pela sala para
fazer a ponta do lapis ou ir de carteira em carteira conversar ou fazer brincadeiras. O
uso do estilete pelos proprios alunos é permitido para que facam pontas de lapis. A
maioria dos alunos tem suas préprias garrafinhas com agua - o que evita sairem da

sala.

Na sala, Rosa é muito quieta na carteira, solitaria e muito observadora.
Poucas vezes a vi conversando. Na maioria das vezes, senta ao lado da professora,
silenciosa e quieta. Sua atencao se divide entre a observar os alunos e a copiar o
que tem no quadro, o que predominantemente faz. A professora vez por outra olha
para o que Rosa copia e dita ou ajuda na coépia da tarefa. Rosa senta ao lado da
professora e conversam, vez ou outra, sobre assuntos variados. Sobre a

socializacao de Rosa, a professora Violeta disse:

As vezes acho que ela é um pouco solitiria. Tem dia que ela senta
proxima a um colega, mas de repente, ela se afasta. Tem dia que ela
ndo quer sentar perto, a preferéncia dela é ficar mais distante e
muitas vezes ela fica solitaria e algumas vezes os colegas tém que
ter muito cuidado ao fazer alguma brincadeira com ela, porque as
vezes com uma brincadeira pequena, ela fica chateada, fica nervosa
demais. Violeta

A professora fala como se o problema do isolamento entre Rosa e os
demais fosse um problema s6 dela, como se a professora e os alunos néao

estivessem implicados nesse processo de aproximacao, de afeto e de interacéo.

4.5.2 Professora — aluno: uma linha ténue entre relacoes e praticas

A professora tem sempre o cuidado de separar o material didatico para



Lirio, mas a atividade dele ndo tem relacdo com o que ela passa para 0os demais
alunos. Ela entrega a atividade nas maos da tia-mae, olha para ele e mostra que ele
tem que pintar as letrinhas. Enquanto ela explica e aponta com o dedo, ele fica
olhando. Ela sai e ele fica olhando para o papel, faz a ponta do lapis sozinho e a
mae observa. Esse € o tipo de contato mais préximo que partiu da professora.
Assim é também com os outros alunos: ndo ha contato, ndo ha troca de carinhos,
nao ha didlogos. Ha um udnico aluno que recebe demonstragdes de carinho da
professora: ela passa toda aula perguntando: Cadé o neném da maméae? E ele nao
olha, ndo sorri e baixa a cabeca. Pareceu-me constrangido.

Na hora da explicacéo, a professora diz: Senta, ndo é hora de conversar.
Ajeitem a fila, hora da explicacdo. E assim se comportam os alunos durante a
explicagdo. Ha depois espaco para interacdo entre os alunos e a professora: ela
pergunta, eles respondem, eles perguntam e ela responde. E muitas vezes os
alunos sao convidados a irem ao quadro e vao. Os que nao se interessam baixam a
cabeca ou ficam quietos, até que Magndlia perceba e chame a atencdo deles,
perguntando sobre o conteldo e explicando. S6 ndo é assim com Lirio. Enquanto ela
explica no quadro o contetudo de Adigcdes com Reserva ou |é a histéria de um livro,
Lirio brinca com as tintas na sua carteira e fica assim durante todas as explicacées:
brincando e observando as outras criancas, alheio as atividades pedagogicas em
curso. Em alguns momentos a tia-mae realiza alguma atividade com ele, tenta fazé-
lo pegar o lapis que ele insiste em pegar ao avesso, mostra a atividade no livro para
ele pintar. E o que tem no quadro a tia-mae copia no caderno. Lirio olha muito pouco
para o que acontece entre a professora e os outros alunos e nao olha para o quadro
nem para a professora explicando.

Um dia, Magnolia escreveu no quadro de 01 a 100 e foi perguntando a
cada aluno, de um por um, chamando pelo nome, qual era aquele nimero e todos
foram respondendo. Fiquei apreensiva por ndo saber o que ela iria fazer ao chegar a
vez de Lirio e, para minha surpresa, quando ela Ihe perguntou: Que numero é esse?,
a resposta veio das criancas que gritaram “ 55” . E possivel inferir que o ato das
criangas de responder por Lirio foi um gesto de protecdo e cumplicidade ensinado

ou surgido espontaneamente? Foi um gesto admiravel ou preocupante? Uma vez



que, ao mesmo tempo em que é incluido na atividade, Lirio ndo tem a oportunidade
de aprender significativamente os numeros, pois a atividade em si ndo é adaptada

para ele.

A sensibilidade do gesto, ensinado ou espontaneo, mostra criangas que
se colocam no lugar do outro em um momento especifico de dificuldade, o que me
leva a perguntar: como a inclusdo, do ponto de vista da sociabilidade e da
convivéncia social, poderia servir para envolver os alunos de maneira mais efetiva
com Lirio em sala, ajudando-o com sua cadeira, sentando ao seu lado, ensinando-o
a pegar no Lapis? Por que Magndlia e Girassol ndo pensam juntas estratégias que
envolvessem o0s alunos no processo de aprendizagem de Lirio, através de um

“aprender a conviver”?

A postura corporal da professora aponta uma resisténcia dela em
envolver-se diretamente com Lirio: afetivamente, pedagogicamente e corporalmente.
Certo dia, Girassol chama a professora Magnolia a sala do AEE para lhe mostrar as
conquistas de Lirio em cada trabalho, cada realizagdo. Magnoélia mostrou-se

indiferente, ouviu quieta e saiu sem dizer nada.

Na turma do 5° ano, quando os alunos entram na sala, ja encontram o
conteudo escrito no quadro (0 mesmo que ela utilizou na turma da manha). Violeta
explica a atividade entre 15 e 25 minutos e o restante do primeiro tempo € para que
os alunos resolvam exercicios que variam entre responder questionario de geografia
e responder 100 continhas de matematica no caderno, a partir dos exemplos
apresentados. Enquanto resolvem os exercicios, a professora caminha pela sala em
postura de guarda, verificando o que fazem e o que nao fazem. A sensacao, muitas
vezes, era de que sua presenca em sala era mais em funcdo da ordem que do
aprendizado. Se os alunos a solicitam, explica, tira ddvidas ou media conflitos, no

grito e no serméo. Diferente de Magndélia, que ou se omite ou conversa.

Na turma de Rosa, uma menina negra de cabelos lisos e dentes
comprometidos é alvo de brincadeiras que a relacionam com macaco: Olha o fulano,

vai casar com a macaca, hé? Sempre que ela levanta, o menino diz a mesma frase



e o fulano se benze. Outra menina & chamada de “mongol”. Quando surgem
conflitos de discriminagdo, a mediacdo mais comum é a de pedir para que as
criangcas encerrem a discussdo: “Cala a boca todo mundo e estd encerrada a

conversa’.

4.5.3 Contatos e interacoes

Um momento interessante de interacdes entre 0os alunos ocorre quando a
professora termina as explicacbes de conteludo e deixa o momento livre para os
alunos conversarem ou brincarem enquanto ela corrige as tarefas, escreve nas
agendas, ou tira duvidas. Nesse momento em que as criangas se levantam e se
movimentam, Lirio se inquieta na carteira e grita por sua tia-mae: mam mam mam e
aponta para a cadeira de rodas. E quando ela comega novamente todo 0 processo
de transicao, agora da carteira adaptada a cadeira de rodas, e o coloca la na frente,
entre a professora e as meninas. E um momento de muita euforia da parte de Lirio,
que da gritos, ri alto, treme e movimenta a cadeira de rodas sozinho, virando-se ora
para as meninas ora para a professora. Na maioria das vezes, a professora nao
esboca nenhuma reagdo, nem olha, como nao olha para os outros e continua fazer

suas atividades.

Um outro movimento que ilustra sua postura foi quando um dia, apés as
atividades, ela coloca o livro na mao de Lirio e fala para ele entrega-lo para a
professora. Encostou sua cadeira de rodas na mesa da professora e saiu. Lirio se
locomove sobre rodas e deixa o livro cair. A tia-mae volta e aproxima ainda mais a
cadeira de Lirio da professora e a professora nem sequer olha para os dois. A mae
chama a atencédo da professora e diz para ela olhar para o filho porque ela quer
entregar-lhe o livro. A professora fica imével olhando para Lirio. Foi observado um
unico momento de tentativa de didlogo da professora com Lirio: Apds feriado do
carnaval, a professora sentada a sua mesa pergunta onde Lirio passou o carnaval, e
a tia-mae nao responde. A professora perguntou novamente. E a tia-mae néo

responde mesmo. Ai a professora diz que sentiu sua falta.



Onde estiver, Lirio costuma observar bastante outras criancas que
estiverem em seu entorno. Na sala do AEE, sua postura é mais quieta e séria, mas
em sala de aula. Seu comportamento e gestos sdo de muita expressividade: da
cascudinhos na prépria cabeca, bate as pernas no chao, brinca mexendo as maos,
0s bracos e as pernas ao mesmo tempo, grita quando uma crianca passa ou faz
alguma brincadeira, ri, da gargalhadas. Ele sorri sempre que um aluno ou aluna sorri
para ele (espelho). Quando sua professora ou os colegas se aproximam, ele treme,
grita, chuta o chdo ou aponta com o dedo mostrando para a tia-mée. E com a mao
esquerda, ou dedo indicador, que ele toca a tia-mae quando quer chama-la, dando
gritinhos para mostrar o que lhe chama a atengéo.

E importante apresentar algumas cenas da relacdo de Lirio com as
pessoas da sala de aula: um aluno toca de forma afetuosa o ombro de Lirio
enquanto conversa com a tia-mée. Outro, o mais velho da turma, grita seu nome na
maioria das vezes que passa por sua carteira: Olha o Lirio e Lirio o observa
enquanto o menino caminha e passa por ele. Esse mesmo colega faz algumas
tentativas de pegar na cadeira de rodas de Lirio para empurra-lo pela sala e até
mesmo de conversar com a tia-mae, mas nao vi nenhuma empatia da mae na
interacdo com o menino. Um dia, esse colega de Lirio foi até sua carteira adaptada
entregar o livro da atividade do dia e falou diretamente com Lirio: Pega o livro, e a
tia-mae pegou. O menino depois olhou para mim, com expressao de satisfacao. Lirio
pega no bragco de um menino que esta sentado na carteira ao lado da dele e o
colega nao interage, vira-se. Lirio tenta a comunicagdo com o outro menino da
frente e 0 menino de imediato vira a cabeca, baixando o olhar para o chao e Lirio faz

0 mesmo.

Em conversa informal com a tia-mae de Lirio, ela fez questdo de frisar
gue os alunos nao tém problemas com Lirio, ja sobre a escola e professores ela nao
podia dizer o mesmo. Nas poucas conversas que tivemos, ela demonstrava bastante
insatisfacdo com a escola (gestdo e professoras) e muita empatia com alguns

alunos.



4.5.4 De igual para igual?

Cactus € um aluno matriculado com o laudo de Deficiéncia Mental, de
outra turma, mas que nao assiste a aula e passa todo o tempo de sala em sala,
pelos corredores ou com funcionarios. Ele é branco, magro, tem gestos afeminados
e tem um rosto muito admirado por todos na escola. Ele costuma falar muitos
palavrdes e as pessoas na escola tém medo de qualquer aproximag¢ao ou contado

por que ele grita, faz escandalos, xinga, se joga no chao.

Um dia, ele entra na sala do 2° ano encarando todo mundo, faz graca com
o lapis, fala baixo e sozinho, ri e joga o lapis na minha direcdo. Senta na carteira de
um aluno e ndo sai de 14 mesmo apds o pedido do menino que estava sentado |a.
Lirio esta sozinho na cadeira de rodas em frente aos meninos e observa o
movimento de Cactus sob o olhar de sua tia-mae. O aluno mais velho da turma bate
com forca na carteira para assusta-lo e ele permanece imével, olhando a todos,
insultando e rindo. Chegou a chamar, gritando, uma menina de vagabunda. No que
todos riram, e a professora, imével, nao tomou nenhuma atitude. O menino, que
sentava na carteira ocupada por Cactus, pede a professora para tira-lo de la e ela o
orienta para sentar em outro canto porque Cactus ndo vai sair de 14, que é melhor
ignora-lo. A sala inteira para pra observar o movimento em que o “intruso” se
aproxima de Lirio e o encara. Lirio, quieto, abaixa a cabeca e fica olhando para o
chao. Cactus comecga a gritar com ele mandando-o falar. Fala Lirio. Fala! Repete a
intimagcéo varias vezes até quando ele da o Ultimo passo para cima de Lirio
levantando a mao para pegar em sua cabeca, e a professora entra para mediar o

conflito e diz: Ndo faga isso que a mae dele vai brigar com vocé.

Primeiro, chama a atencao o fato de Cactus intimidar a todos na escola.
Provavelmente em decorréncia da sua linguagem depreciativa e expressao corporal
agressiva, seu movimento inquieto e o estigma de “doidinho” como é reconhecido.
Um comportamento que fere as normas e as regras do convivio social. Terceiro,
porque Cactus é forcado a um convivio do qual é alijado efetivamente. Por que
Cactus esta na escola? Quais as razées da familia e quais as obrigagdes da escola

com seu processo de desenvolvimento? Cactus nao participa nem do Atendimento



Educacional Especializado. A omissao da escola e das professoras no seu

acompanhamento pedagdgico, talvez, ilustre mais ainda o aspecto da excluséo.

4.5.5 Do que se trata a indisciplina?

Um aluno do 2° ano risca o chao na frente da professora que nao diz nada.
Outro faz a ponta do lapis e joga os restos no chao, atras da professora. Sua postura
corporal deixa duvidas se ela nao vé ou finge que nao vé. Apds explicacdes de
conteudos, alguns meninos correm sobre as carteiras, pulando de uma a uma, como
se brincassem de pega-a-pega, e outros jogam capoeira. Nao ha por parte da
professora nenhuma adverténcia. Um menino, que costuma se movimentar bastante
durante as aulas, desobedece a um pedido da professora, virando-se de costas para
ela e ela ndo reage. Meninos falam muito palavréo e entre as meninas nao observei
nenhum comportamento de desrespeito, agressividade ou de movimento que

extrapole o que € comum se esperar.

Lirio também tem seus momentos de indisciplina: joga objetos no chao ou
bagunca seu material organizado sobre a carteira pela tia-mae. Ela o adverte, fala

com firmeza e ele repete varias vezes o0 mesmo ato, encarando-a rindo ou sério.

Entre os meninos da turma de Rosa é recorrente trocas de ofensas com
palavras de baixo caldo e frases de cunho violento e agressivo. A professora
costuma separar 0S grupos Oou pares que provocam algum comportamento que

atrapalhe a aula.

4.6 A sala do Atendimento Educacional Especializado e a inclusao aparente

Na sala de AEE hé& fotos de alunos com deficiéncia em atividades
realizadas na escola e passeios. Fotos que a primeira vista, mostram os alunos com

deficiéncia socialmente incluidos e participativos. H4 uma foto de Lirio dancando em



uma das festas da escola e em um passeio ecologico. Ha recortes de noticias da
inclusdao desta escola nos principais jornais da cidade. Um dia, presenciei a
organizacao da sala do AEE para as fotos que iriam ser tiradas e publicadas em uma
revista da SME.

Os destaques dados a escola no jornal mostram o reconhecimento pela
escola do papel que lhe é dado, como também algumas disparidades entre o que é
mostrado € o0 que foi percebido por mim. Dos alunos mostrados nas fotos em
atendimento, na época da imersdo em campo, menos da metade frequentavam a
escola. E as fotos que mostram Lirio em atividades passam uma primeira ideia de
que ele efetivamente esta incluido e socializado com os demais alunos. Segundo a

professora Girassol, Lirio:

Participa de tudo da escola, se tiver um passeio, ele participa se tiver
uma festa, ele adora participar das coisas ele participa na cadeira de
rodas, participou dos pequenos leitores quando ele terminou a
alfabetizacdo, se tiver festa na escola a mde vem fica com ele
sentado na quadra, ele é assim tem um tratamento da melhor forma
possivel, entdo ele interage com o0s coleginhas, os colegas brincam
com ele, o Lirio é uma crianca muito abracada dentro da escola,
ele ndo tem problema. Girassol

Nao vi Lirio participar de nada que envolvesse os outros alunos, e da
Unica festa que teve no periodo em que estive la ele ndo participou. E se a fala em
grifo retrata o contato fisico, o toque de uma méao na cabeca ou no braco de Lirio foi

0 mais préximo que vi de um “abraco”.

4.7 O recreio: presenca corporal e auséncias significativas

O movimento corporal dos alunos no recreio foi um “filme” agradavel de

observar: correm, gritam, cantam, brincam, abracam-se, empurram-se, batem-se,



jogam-se no chao, pulam Sozinhos, em dupla ou grupos, predominantemente. Na
maioria das vezes sdo meninas com meninas, meninos com meninos. Quando estao
no mesmo grupo, meninos correm atras das meninas e vice-versa. Muita coisa
acontece ao mesmo tempo. A maioria das criangas corre o tempo todo. Uns atras
dos outros, puxando o outro pelo brago, cabelo. Sorrisos nos rostos. A primeira vista,
os alunos confundem-se, porém, um olhar aproximado revela o encontro entre

grupos distintos.

Nas brincadeiras de pega-pega, 0S grupos correm entre si, numa mistura
que ndo une, pois eles reconhecem quem faz e quem nao faz parte. E visivel os
lideres de turma pela postura, que amedronta, impdée, comanda e direciona as
brincadeiras. No recreio, ha muito movimento, contato corporal e divisdo de grupos.

E possivel enxergar varias identidades, inclusive dos alunos com deficiéncia.

Ha auséncia total de adultos no recreio: nem funcionarios, nem
professora, nem gestores. Vez ou outra aparece alguém de fora: uma vendedora
ambulante, homens da Secretaria de Saude, maes dos alunos. As ocorréncias do
recreio sao resolvidas entre os proprios alunos: criangas que se machucam, brigas
ou conflitos entre grupos, ameacas. Os adultos interferem em casos extremos.
Quando professores cruzam o patio, passam por varios alunos, mas nao interagem

com nenhum, como 4gua e 6leo.

Certo dia, percebo um menino (entre 12 e 14 anos) com as maos e a
blusa da farda na boca, de onde saia um pouco de sangue. Ele andava de um lado
para o outro e olhava para as mulheres dentro da secretaria conversando. Procurava
ajuda. Uma professora perguntou-lhe o que havia acontecido e, quando ele
comecou a explicar, ela ouviu um pouco e depois saiu, deixando-o falar sozinho. Ele
continuou a andar pra la e pra ¢4, saiu no corredor em direcdo a sala (onde estava
escrito auditério) e voltou com livros nas maos. E foi embora, dando satisfacéo

apenas ao porteiro.

Outro episddio, que vi em varios dias, retrata ainda a auséncia dos
adultos. Criangas subindo e brincando sobre um muro com cerca elétrica. A Unica



interveng&o que vi para evitar o perigo iminente foi a atitude de uma funcionéria do
lanche que, vendo aquela situagdo, chamou a atengdo, ameacando chamar a

diretora e pedindo para que descessem. Eles sairam correndo.

As estagiarias da pedagogia, que algumas vezes se aproximavam para
conversar, perguntaram se eu ja havia pesquisado a sala dos professores no
momento em que ocorria o recreio. Que eu deveria ir porque la eu ouviria 0 que 0s
professores realmente pensam sobre os alunos, disse uma delas. Falou que eles
chamam os alunos de: “Coisa ruim, trogos etc”. Falou que sentiam medo do recreio
dessa escola. Uma delas comparou com outras e disse que é tudo assim: O recreio
da é medo.

No recreio, Lirio lancha e vai embora, ele nao fica para o recreio. Todos os
dias foram assim: na fila e durante o lanche, poucos alunos olham para ele e raros
interagem. Estdo em grupos, enquanto Lirio estd sempre na companhia de sua tia-
mae. Quando ele sai do refeitorio, empurrado em sua cadeira, cruza o patio e passa
por entre as criancas que brincam, correm, pulam, andam de maos dadas ou
conversam em grupos. As criancas que correm ou andam desviam de Lirio, sem vé-

lo.

Rosa, diferente de Lirio, fica para o recreio. Sempre sozinha ou
(raramente) na companhia de sua prima (esta internada no Mira Lopez, com o
diagnéstico de esquizofrenia) que estuda na sala ao lado. Passa a maior parte do
recreio sentada em algum cantinho e vez por outra passeia bem devagar pelo patio,
bem proximo a parede. Rosa estd sempre observando o movimento e as
brincadeiras das outras criancas. Quando perguntada sobre seus colegas da escola

e a prima, ela disse:

Né&o tenho amigos. A Tulipa é minha prima. Ela ndo é minha amiga.
E porque nés somos primas, ela é criada com outra mae. Ela ndo é
minha amiga, ela é minha prima. Brinco (com Tainara), s6 que ela

né&o ta na minha casa, ela foi embora pra casa dela. Rosa



Rosa é muito direta, sem subterfugios e de uma lucidez que coloca em
cheque uma das caracteristicas da Deficiéncia Mental, que é a dificuldade intelectual
e de comunicacdo. Encara a situacdo de n&o ter amigos com a gravidade que
merece e nao aceita verniz - brinca com Tulipa porque ela mora em sua casa € nao

porque seja sua amiga.

4.7.1 Turma dos meninos e turma das meninas

Assim como em sala de aula, meninas e meninos costumam estar em
lados opostos. No recreio, meninas formam diversos grupos: das que dangam, das
que se magquilam, das que jogam voley, das que namoram. E comum ver meninas
passeando de maos dadas pelos espacos da escola, sentarem préximas umas das
outras, conversarem mais. Enquanto os meninos, quando conversam, sentam mais
afastados. Ouvi de um grupo de meninas a seguinte maxima: As mulheres séo fortes,
os homens sdo fracotes. Uma menina torce a mao de um menino, 0 empurra e joga-o
em cima do palco, bem proximo a mim. Com mais forga que ele. Quando ela o solta,
ele sai correndo atras de outra menina e toca sua mao duas vezes no bumbum dela,

ri e sai correndo.

Meninos correm pelo patio, em velocidade, se jogam sobre o palco, rolam
no chao, lutam, brincam de brigar, imitam ninja, herdis, jogam capoeira. Ha meninas
qgue correm atrds dos meninos, meninos que correm atras de meninas. Em especial,
correm atras dos que se destacam pela beleza ou por aspectos de lideranca.
Quando pegam, batem, empurram, derrubam no chdo. As vezes meninos e meninas
entram no banheiro, em grupos, e de la se escutam gritarias. Outros ficam na porta,
gritando, chamando pelos nomes de quem estava dentro e quando quem estava
dentro saia todos comecavam a correr pelo patio. Um menino que corria atras de
uma menina disse: Me da um beijo na boca. Essa dinamica ocorreu varias vezes e
me assustava pelo fato de um grupo trancar o outro no banheiro e gritarem palavras
de violéncia e de apelo sexual. Entre eles, tudo parecia uma brincadeira
acompanhada de risos e gargalhadas.



Na quadra, durante o recreio, meninos que jogam futebol correm atras da
bola. Onde ha bola, todos estédo atras. Todos falam ao mesmo tempo e falam muitos
palavroes. Fora da quadra ficam grupos de meninas, jogando vblei, dancando,
cantando, requebrando ombros e quadris, mexendo os bragos.

As criancas estdo sempre se pegando. Empurram-se, agarram-se, batem-
se e abragcam-se. Um menino alto pegou uma menina menor pelos cabelos e a
empurra até a parede. Solta-a. Volta para o grupo de meninos, chega empinando-se
por tras de outro menino. Uma moca coloca a bola de vélei na barriga e simula ser

uma gravida, com dores.

4.7.2 Turma do futebol

Os Meninos do “futebol” andam sempre na companhia do professor de
Educacéo Fisica, ficam do lado de fora do portdo e sé entram quando o professor
chega. Vestem-se com shorts e blusas caracteristicas do universo futebolistico e
trazem uma mochila (estilo hippie) nas costas, caminham com andar semelhante ao
de jogador de futebol. Seguem do portdo até a quadra o professor de porte-atlético,
alto e roupa semelhante. Ele vai a frente e os alunos o seguem de forma disciplinada
e organizada. Em quadra, jogam futebol sob supervisdo do professor que faz
brincadeiras com o que esperam para jogar. Brinca de luta com um aluno, pega-o
pelo pescogo, por tras e o rodopia. O menino ri e tenta lutar e lutam. Apds o jogo, o
professor os acompanha até o lanche e depois até o portao.

4.7.3 Turma do boné

Quando toca a sirene, os alunos comecam a sair de sala correndo e
gritando ao encontro de seus pares. A turma do boné, composta por meninos de
aproximadamente 13 anos, se encontrou ao meu lado e a primeira ideia que veio foi:

E permitido o uso do boné? Que bom! Pois na década de 1990, fui muitas vezes



punida na escola com castigos pelo uso do boné, por ir sem ténis e mascar
chicletes. Os integrantes do grupo se cumprimentam com as maos, num codigo
gestual, sorriem e comecam a falar expressoes e girias desconhecidas para mim.
Logo tiram no “zero ou um” quem vai contar. Um fica contando e ou outros saem

correndo até que o que contava saia correndo atras deles.



Consideracoes finais

Nesta parte final de minha trajetoria investigativa, ndo quero dizer que
cheguei ao fim da caminhada, pois acredito que a escrita desta dissertacao reflete
somente uma parte do processo. Outros caminhos ainda estao por vir, e cada leitor
produzird também sua prépria interpretacdo. O estudo revelou um olhar que me foi
possivel, sendo tudo o que escrevi e interpretei somente uma das formas possiveis
de representar a vida cotidiana e corporal dos que fazem a inclusao de pessoas com
deficiéncia na Escola Jardim.

Neste momento, farei uma retomada das intencdes iniciais de pesquisa, ja
apresentadas na introducdo, as quais foram de investigar as manifestacdes
corporais e os significados atribuidos ao corpo e ao corpo com deficiéncia, no
contexto de uma escola regular da rede municipal do Ensino Fundamental que inclui
alunos com deficiéncia, com vistas a, também, analisar como tais significados
demarcam a(s) identidade(s) desses alunos e como eles proprios e seu ambiente

(re)agem sua presenca na escola.

E oportuno dizer que a escola é um contexto de muitos encontros.
Encontro de pessoas, de corpos, de cultura, de praticas e politicas diversas,
entretanto, o que se pode inferir € que, nesses encontros, poucos sao os dialogos e
raros sdo 0s contatos corporais entre grupos diferentes e pessoas diferentes.
Quando os alunos estdao em sala tém um comportamento comum: estdo sentados,
meninas de um lado, meninos de outro, escrevem, levantam, sentam, caminham,
brincam um pouco e vez ou outra infringem regras a normas. Estdo todos em sala,

mas nao parecem pertencer ao mesmo grupo.

Os corpos das professoras em sala de aula, quando se aproximavam dos
alunos, estavam revestidos de uma postura de indiferenca que, acredito, reforcam
uma pedagogia de corpos aprisionados, silenciados, podados, covardes, tiranizados,
tiranos e alienados, como nos fala Trindade (2002). Alienados de uma relacdo que

envolva a compreensdo sobre o universo do outro. A relagdo estabelecida entre



professoras e alunos, incluindo Lirio e Rosa, como foi mostrado no capitulo anterior,
demonstra nuancas e tentativas de uma aproximacgao cuidadosa, mas nao de fato

uma abertura auténtica para o outro.

E sintomatico que essa abertura tenha vindo da pessoa cuja formagao
envolve cursos na area da educacao especial e uma experiéncia de 8 anos na
educacao inclusiva. A relacao de Girassol com Lirio e Rosa abre uma brecha para se
dizer que podemos educar nossos afetos e desconstruir padrbes de
comportamentos cristalizados a partir do relacionamento com o conhecimento, pela

convivéncia com as teorias que pensam a diversidade e a diferenca.

Como educadora, professora, pesquisadora e mae, questiono-me sobre o
que precisamos fazer para promover uma pedagogia das diferengas. Educar para o
elogio as diversidades nao pode prescindir, a meu ver, de enfrentar as barreiras de
aceitacdo do corpo em suas multiplas identidades, que €, por extensdo, a aceitacao
do Eu e do(s) Outro(s), admitindo a implicagdo dos sujeitos com o0 que acontece em

seu entorno.

Na escola, as criangas passam cerca de 3 horas e 30 minutos em sala de
aula e 30 minutos no recreio e lanche. O tempo dedicado ao conteido em sala de
aula corresponde a 20 ou 30 minutos, no maximo; no restante do tempo, os alunos
fingem que fazem tarefas (copiam) sob a observagcdo ndo muito atenta das
professoras e por vezes de uma repressao que ndo parece ser em nome da
disciplina, mas de uma pedagogia de vigilancia, auséncias e desinteresses de
contatos, de aproximacgao.

No recreio, 0 movimento dos alunos € bastante expressivo: quase todas
as brincadeiras envolvem contatos ludicos, de afetos e de desafetos. Muitos
momentos de alegria das criancas e jovens parecem estar sempre acompanhados
de algum tipo de aproximacgéo corporal. O toque ao corpo do outro chega muitas
vezes a ser agressivo para quem vé de longe, mas sdo acompanhados de gritos e
sorrisos num movimento potente, criativo, alegre e livre. Os discursos sobre o recreio

revelam uma compreensdo por parte dos adultos, inclusive minha, em alguns



momentos, de quem o vé como um momento de desordem, de violéncia e de
indisciplina. Comportamentos que no meu tempo de aluna eram punidos como
indisciplina, como mastigar chiclete, usar boné ou short, ir de chinela, andar
descalcos, sdo autorizados.

O recreio mostra o encontro de grupos que se formam a partir de
caracteristicas comuns: turma dos professores, turma do futebol, turma do boné,
turma das meninas e turma dos meninos. Nesse contexto, chama a atencdo o fato
de os alunos com deficiéncia ndo estarem juntos, assim como nao estdo juntos
outros 17 alunos com deficiéncia na escola. Rosa esta no recreio, mas esta em um
canto, na companhia da prima, escondidinha, s6 olhando e desejando participar das
brincadeiras. Lirio esta na sala, mas nao é envolvido nas atividades porque ndo ha
praticas pensadas para sua participacdo efetiva nos processos de ensino e
aprendizagem. Lirio passa pelo recreio e “ndo € visto”, Rosa néo é vista em sala de
aula, nao se relaciona com os outros alunos. E mesmo ambos fazendo parte do

grupo cuja identidade social é estigmatizada pela deficiéncia ndo se encontram.

A inclusdo na Escola Jardim existe no papel, existe em numeros e é
confirmada pela presenca de alguns (e ndao de todos que constam do quadro
estatistico) em sala de aula. Contudo ndo é possivel afirmar que as pessoas que
fazem a escola incluem efetivamente os corpos que revelam a identidade de uma
pessoa “deficiente”. As politicas publicas educacionais nao darao conta sozinhas do
abismo em que nos encontramos frente a diversidade. E preciso discutir igualdade e
diferenca para descontrair as ideias cristalizadas de anormalidade que o
desconhecido, o desigual, o diferente, em sintese o0 OUTRO, nos causa.

Discutir sobre a relagdo de corpo e identidade € reconhecer os conflitos
que surgem dessa relacao e reelaborar concepgdes acerca dos universos possiveis
de expressao e manifestacdes do ser na escola, ja que neste espaco a identidade é
assimilada por um processo de interacdo com outros. Volto a dizer que é preciso
uma des-construcao da ideia de uma homogeneiza¢ao de corpos como sinénimo de
harmonia e estabilizagcdo para tornar a realidade eficaz no combate a atitudes

discriminatérias assim como € preciso uma criagdo de comunidades acolhedoras.



Entretanto, essas politicas tém se apoiado em um vago e benevolente apelo a
tolerancia e ndo ao elogio e respeito para com a diversidade e a diferenca.
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ANEXO - A
ROTEIRO DE ENTREVISTA - PROFESSORAS

OBJETIVO DA PESQUISA: Descobrir e analisar os significados atribuidos ao corpo
e ao corpo com deficiéncia no contexto de uma escola regular da rede municipal do
Ensino Fundamental que inclui alunos com deficiéncia; analisando como tais
significados demarcam a identidade destes alunos.

Idade/Formacgao/Tempo de experiéncia

Como foi ou é sua experiéncia com a inclusao? Vocé acredita na inclusao? Acha
que é possivel?

Como é o seu trabalho na sala de Atendimento Educacional Especializado? Quais
as dificuldades que vocé encontra?

Quem séo os alunos atendidos por vocé? Qual o caso mais “complicado” e por qué?

Quem é M.? Como vocé descreveria o comportamento dele? Pode descrevé-lo
fisicamente? Qual a deficiéncia dele?

Quem é V.? Como vocé descreveria o comportamento dela? Pode descrevé-la
fisicamente? Qual a deficiéncia dela?

O que ela tem de diferente dos outros alunos? Por que ela é especial?

Qual seu trabalho com eles? O que é importante ensinar para ela? E o que é mais
importante ensinar para os demais alunos?

Ha algo no corpo dessa aluna que vocé nao gosta, ou te incomoda? Quais
gestos/comportamento vocé nao gosta, ou te incomoda?



ANEXO - B

ROTEIRO DE ENTREVISTA — ALUNOS

OBJETIVO DA PESQUISA: Descobrir e analisar os significados atribuidos ao corpo
e ao corpo com deficiéncia no contexto de uma escola regular da rede municipal do
Ensino Fundamental que inclui alunos com deficiéncia; analisando como tais
significados demarcam a identidade destes alunos.

Quando vocé comegou a estudar? Esta em que série?

Vocé gosta de vir a escola? O que mais gosta nessa escola? Quais sao as coisas
que vocé faz aqui? O que vocé aprende quando vem pra escola?

O que vocé acha da sua professora? Ela ajuda vocé?

O que acontece na sala do AEE? O que vocé mais gosta e o que ndo gosta?

O que vocé acha dos seus amigos da escola? Gosta deles? O que eles tém de mais
legal? O que eles tém de mais chato?

Eles olham pra vocé? O que vocé sente quando olham? O que as pessoas falam
sobre vocé?

Vou pedir pra vocé me descrever.. Como eu sou?

Como vocé é? O que vocé gosta de fazer?

O que vocé sente quando se olha no espelho?

Quem é a pessoa mais diferente da escola? Porque ela é diferente?



ANEXO - C
ROTEIRO DE ENTREVISTA - PROFESSORAS

OBJETIVO DA PESQUISA: Descobrir e analisar os significados atribuidos ao corpo
e ao corpo com deficiéncia no contexto de uma escola regular da rede municipal do
Ensino Fundamental que inclui alunos com deficiéncia; analisando como tais
significados demarcam a identidade destes alunos.

Idade/Formacgéao/tempo de experiéncia

Como foi ou é sua experiéncia com a inclusao? Vocé acredita na inclusdo? Acha
que é possivel?

Como é sua relacdo com a aluna V.?

Como vocé descreveria o comportamento dela?
Como vocé a descreveria fisicamente?

Qual a deficiéncia dela?

O que ela tem de diferente dos outros alunos? O que os demais alunos tém que ela
nao tem?

O que é importante ensinar para ela? E o que é mais importante ensinar para os
demais alunos?

Ha algo no corpo dessa aluna que vocé nao gosta, ou te incomoda? Quais
gestos/comportamento vocé nao gosta, ou te incomoda?

O que caracteriza um comportamento/corpo normal de aluno?
Quem é a pessoa mais diferente da turma, e por qué?

Descreva o aluno que vocé mais gosta o que menos gosta, 0 mais bonito e o mais
feio.



