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RESUMO

Este € um estudo sobre curriculo primério e formagdo docente. A investigacdo procura
compreender a organizacdo do ensino e a preparacdo docente no periodo, correspondente a
segunda fase do Estado imperial brasileiro. A questdo norteadora busca compreender as
formas de organizacdo do ensino primario, no Ceara dos anos oitocentos, e seus vinculos com
0s processos formativos dos professores. O trabalho recorre ao suporte tedrico e metodolégico
da Histdria Nova e do curriculo fundamentado na abordagem critica como referéncia a analise
de documentos. Nesta pesquisa, foram selecionadas as seguintes fontes primarias: leis
educacionais, relatorios provinciais, oficios de professores, artigos jornalisticos, junto aos
acervos do Arquivo Publico do Estado Ceard, Biblioteca Menezes Pimentel e Instituto
Histérico do Ceard e Nucleo de Estudos, Documentacdo e Difusdo em Educagdo da
Universidade Estadual do Ceard. De modo geral, € possivel afirmar que, na segunda metade
do século XIX, sdo observadas poucas inovagdes nos programas escolares primarios
cearenses em relacdo as escolas de primeiras letras. A analise dos documentos indica que nas
aulas primarias elementares predominam os conhecimentos de leitura, escrita, aritmética e
religido. E possivel identificar estudos mais avancados de Gramatica e das matérias de
Geografia e Histdria Sagrada, na Aula Secundéaria de Fortaleza e em algumas aulas da capital
e do interior da provincia. Na organizacdo do ensino primario, sdo aplicados os Métodos
Mutuo e o Simultaneo, que privilegiam a organizacdo dos alunos em classes por nivel de
conhecimentos. E legitimo afirmar, a partir do exame dos documentos escolares, que 0s
vinculos entre o ensino e modelo pratico de preparacdo do professor estdo nos conhecimentos
exigidos e nos espacos escolares primarios para a habilitacdo dos professores primarios do

periodo.

PALAVRAS-CHAVE: Historia da escola priméria cearense; curriculo; formacao docente.



ABSTRACT

This is a study about primary school curriculum and the professional development of teachers.
The investigation sought to understand the organization of teaching and the preparation of
teaching staff, which corresponds to the second phase of the Brazilian Imperial State. The
guiding question was to understand the organizational forms of primary education in Ceara in
the 1880’s and their links to the processes of the professional development of teachers. The
paper refers to the theoretical and methodological support of the New History and to a
curriculum based on the critical approach as a reference to the analysis of documents. In this
study, the following primary sources were selected: educational laws, provincial reports,
teacher records, news articles, together with the holdings of the Public Archive of the State of
Ceara, the Menezes Pimental Library and Historical Institute of Ceard and the Center of
Studies, Documentation and Diffusion in Education of the State University of Ceard. In
general, it is possible to affirm that in the second half of the X1X century, few innovations are
observed in primary school programs in Ceara, related to the schools of early learning. The
analysis of the documents indicates that in primary school classes, knowledge about reading,
writing, math and religion is predominant. It is possible to identify more advanced studies on
grammar and the subjects of geography and sacred history in the “Aula Secundaria de
Fortaleza” (a model program) and in some classes in the capital city as well as in the
countryside of the province. In the organization of primary education, the Mutual and
Simultaneous methods are applied, which allow for the organization of students in classes by
level of knowledge. One can affirm, from the examination of the school documents that the
links between teaching and the practical model of teacher preparation are in the knowledge of
the required subjects and in the context of the primary school where teachers of the period

were trained.

KEY WORDS: History of the Primary School in Ceara; curriculum; professional

development of teachers.
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INTRODUCAO

O curriculo, em seu conteldo e nas formas
através das quais se nos apresenta e se
apresenta aos professores e aos alunos, é uma
opcdo historicamente configurada, que se
sedimentou dentro de uma determinada trama
cultural, politica, social e escolar: esta
carregado, portanto, de valores e pressupostos
que € preciso decifrar.
SACRISTAN

Este estudo aborda o curriculo priméario e da formacdo docente na provincia cearense
da segunda metade do século XIX. O seu contetdo € constituido da analise de documentos de
naturezas distintas (leis, relatorios provinciais, oficios de professores primarios, inventarios,
compéndios, provas de alunos e professores) que aproximam o ensino realizado nas aulas
primarias publicas. O interesse que move essa investigacdo € contribuir para uma melhor
compreensdo do ensino primario, suas formas de organizacdo e preparacdo do professor,
partindo do pressuposto de que esse conhecimento € relevante para a historia da escola

publica cearense.

O empenho pela compreensdo da escola primaria cearense, com destaque para a
posicdo central do campo curricular na analise do ensino e na formacdo docente, no contexto

do Cearéa do século XIX, justifica-se pelos motivos que se seguem.

No contexto nacional, ha estudos baseados em relatérios e regulamentos que revelam a
escola de provincias sobre a compreensdo dos métodos de ensino, da organizacdo dos
programas escolares e dos procedimentos didaticos da instrucdo publica, na Parahyba do
Norte (CURY, 2006). H4, também, estudos sobre a Instru¢cdo Publica e formacdo de

professores, de 1825 a 1852, (VILLELA, 2003), assim como a andlise sobre a instrucao
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elementar no século XIX da provincia de Minas Gerais (FARIAS FILHO, 2003). Vale
mencionar, ainda, a contribuicdo de Saviani (2006) sobre o debate pedagdgico da escola do
século XIX na provincia paulista.

S&@0 escassas, todavia, as pesquisas acerca da escola cearense, sua organizacao
curricular e formacdo docente no século XIX. Aqui, vale citar a analise de Olinda (2004)
sobre as praticas pedagdgicas vivenciadas entre a segunda metade do século XIX e a primeira
do século XX, objetivando tracar o perfil do professor primério tradicionalista; Moraes (2006)
sobre as politicas de formacdo do professor no Ceara (1822-1922); e o estudo de Vieira
(2002), que oferece leitura integral da educacéo cearense, em obra sobre histéria.

No Brasil, os estudos de curriculo analisam a historia da disciplina escolar em face da
cultura escolar (PESSANHA; DANIEL; MENEGAZZO, 2003). Destaca-se, no ambito da
analise historica, a producdo de Souza (2000), sobre o curriculo primario, métodos e
programas, a partir da reforma da instrugéo publica de 1883. Também os estudos de Carneiro
(1998), sobre historia das Ciéncias como disciplina, no Ceard, séo referéncias para a

compreensdo das praticas curriculares’.

A analise do contexto educacional da segunda metade do século XIX deve-se as
diversas elaboracbes legais e praticas, que apontam para a organizacdo de ensino com
caracteristicas proprias na provincia?, explicitada, sobretudo, nas prescricdes legais.
Reconhece-se, tambeém, nesse contexto as estruturas iniciais de um sistema de ensino nacional
e local®. Assim, o periodo é rico em propostas e experiéncias educacionais, nacionais e locais
(FARIA FILHO, 2003; OLINDA, 2004).

Os contextos e textos historicamente distintos de minhas experiéncias profissionais e
académicas apontam o papel central do curriculo para a organizacdo do ambiente escolar, pois
nele, firmam-se as regularizacbes dos contetdos, tempos, espacos. As estruturas curriculares

modelam, também, as préaticas de ensino, regras e valores pedagdgicos e, consequientemente,

'E oportuno registrar as dificuldades de acesso & bibliografia na area, principalmente os escassos estudos de
historia curricular, no que diz respeito a organizagdo e gestdo do curriculo da escola brasileira. O material
encontrado, em sua maioria, centra-se nas disciplinas escolares, decorrentes dos estudos e analise de Goodson
(1995), que marca o estudo da histéria das disciplinas, na perspectiva da construgdo social das profissdes como
definidora da importéncia e poder dados a certas disciplinas do curriculo.

20 Ato Adicional de 1834 estabelece a autonomia relativa das provincias, cria as assembléias legislativas e
extingue o Conselho de Estado. Na educacéo, o carater descentralizador se traduz no artigo 10 (82°), que define
a competéncia legislativa das provincias (de criagdo e manuten¢éo) da instrucédo publica primaria e secundéria.
3Entende-se que ha um sistema de ensino em formagcao ja século XIX, principalmente na sua segunda metade,
expressando a necessidade de organizacdo da escola de massa e a idéia de organizacéo central para o ensino
(SAVIANI, 2001).
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as orientagdes dos modelos formativos do professor. (SACRISTAN, 1995, 1998, 2000;
GOMEZ, 1997 e LIMA, 2004).

O esforgco de construcdo e delimitacdo do objeto, nas perspectivas profissionais e
sociais, ajudou-me na definicdo da questdo norteadora deste estudo: quais as formas de
organizacdo do ensino primario no Ceara dos anos oitocentos e seus vinculos com o0s
processos formativos dos professores? Essa questdo principal interliga-se as seguintes
indagacOes: Quais sdo os conteludos e formas de organizacdo do tempo de aprendizagem,
métodos, materiais pedagdgicos e exames que caracterizam o ensino da escola primaria
cearense oitocentista? Quais sao as propostas e a¢des do Estado Imperial relativas a formacéo
dos professores da escola primaria? Qual a relacdo entre a organizacdo do ensino da escola

primaria oitocentista, na Provincia do Cear4, e a formacdo de professores?
Decorrente dessas questdes, emerge o objetivo geral:

v Compreender as formas de organizacdo do ensino que caracteriza a escola primaria
cearense oitocentista, da segunda fase do Estado imperial brasileiro, seus vinculos e

significados em relacdo a formacéo dos docentes.
Como desdobramento, séo apresentados as seguintes objetivos especificos:

v/ Examinar o contexto politico-administrativo (central e local) da organizacdo do

ensino primario e da formacao docente da segunda metade do século XIX;

v’ Caracterizar a escola primaria cearense oitocentista considerando os contetdos
primarios, e formas de organizacdo do ensino, como tempo de aprendizagem,

métodos de ensino, materiais pedagdgicos e exames;

v Reconhecer as propostas e acfes do Estado imperial relativas a habilitacdo dos

professores primarios.

A vista disso, este estudo tem como tema a organizacdo curricular e a formacéo
docente do Ceara provincial. O exame da escola cearense oitocentista fundamenta-se, tedrica
e metodologicamente, no campo da Historia e no &mbito do Curriculo para a compreensédo da

tematica proposta.
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A opcéo pelo campo histérico é determinada pelo interesse do estudo no passado da
escola cearense. Da ciéncia historica, escolnem-se os fundamentos da Historia Nova e seus
respectivos conceitos de tempo e documentos historicos que introduziram inovacdes tedricas e

metodoldgicas na &rea®.

A érea curricular constitui a segunda opcdao tedrica desta investigacdo, pois considera-
se 0s projetos curriculares como testemunhos visiveis e publicos das politicas educativas de
determinado momento histérico (SACRISTAN, 1998, 2000; GOODSON, 1995). Seus
conhecimentos sdo propicios a apreciacdo de contradigdes entre as intencdes prescritas nos
documentos reguladores da politica educacional e as préaticas que se manifestam na realidade

escolar (Prescricdo/Projeto Educativo e Pratica/Ensino).

No exame da organizacdo curricular, a pesquisa orienta-se por fundamentos teoricos
da orientacdo critica de Sacristan (1998; 2000); Silva (2005); Lobo (2005); Apple (2006);
Goodson (1995) e Carneiro (1998). Estes autores situam a area curricular na perspectiva de
analise dos processos, superando 0s estudos tradicionais que examinam esse conhecimento

como produto final e neutro.

A formacao inicial dos docentes integra-se a investigacdo da organizacdo do ensino,
pois entende-se que o projeto educativo curricular impulsiona modelos formativos e
proporciona, pela pratica, a reelaboracdo de experiéncias profissionais e individuais de
professores e professoras. A ligacdo entre formacéo inicial e curriculo firma-se, igualmente,
porque, na organizacdo do ensino, é o professor o principal sujeito de aplicacdo das intencoes

propostas no curriculo.

Nesse sentido, os estudos curriculares favorecem a compreensdo da formacéo docente
na provincia do Ceara, pois direcionam algumas praticas para o desenvolvimento profissional
do professor. Nele, encontram-se 0s pressupostos, valores pedagogicos, filosoficos e
psicoldgicos que delineiam a funcdo de socializa¢do da escola, as formas de organizacdo do

ensino e a pratica docente proposta pelos sistemas educacionais das provincias.

Paradoxalmente a amplitude desse campo, 0 que se observa, na pratica escolar do
século XIX e na contemporaneidade, é uma visdo restrita de curriculo, sobretudo como lista

de contetdos para composicdo do programa de ensino. Constata-se, entdo, que o curriculo

“*Neste estudo, a Histéria é a ciéncia que estuda o homem e suas mudancas. Colaboraram para definicio as
leituras da Nova Histéria (LE GOFF, 1992; 2005; REIS, 2000).
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encontra-se @ margem das discussdes centrais da escola e, conseqlientemente, dos processos
formativos docentes e suas préticas®. Fazem-se necessarios, portanto, estudos que valorizem e
apresentem novas perspectivas para esse campo no ambiente educativo e, em especial, da

historia da escola primaria cearense.

Pode-se dizer, como sintese, que o curriculo ndo s6 manifesta as intencdes; nele é (re)
conhecido o cotidiano do ensino. Por isso, as estruturas curriculares sdo construcdes que
possibilitam a compreensdo possivel de momentos da evolucdo da instituicdo escolar e da
profissionalizagdo docente.

Os contextos da segunda metade do século XIX sdo compreendidos a partir dos
estudos de Carvalho (1996), sobre a homogeneidade de a¢des da elite politica; de Faoro
(1989), acerca do Estado patrimonial brasileiro; de Girdo (1953), Sousa (1994) e Vieira
(2002), que examinam a realidade local da provincia cearense. Essas referéncias foram
basicas para o entendimento das estruturas socioeconémicas e politicas do Estado imperial
brasileiro e do contexto da provincia cearense e suas influéncias sobre a organizagao politico-

administrativa da escola primaria do periodo.

Para a reconstrucdo da organizacdo do ensino e dos processos formativos dos
professores primarios, da segunda metade do século XIX, os documentos escritos foram
eleitos como fontes, pois 0s seus contetdos indicam vestigios das praticas sociais e culturais

dessa escola.

Considerando os limites para a reconstrucdo das praticas curriculares no seculo XIX,
sobretudo, aquelas relativas ao cotidiano da sala de aula, a pesquisa selecionou documentos
que representavam fases distintas de uma estrutura curricular, que tem inicio com a
elaboracdo do projeto educativo até sua aplicacdo no cotidiano escolar. Desta forma, a
diversidade documental, € um recurso metodoldgico usado pela pesquisadora, para legitimar
suas analises sobre a realidade escolar da época, a medida que ndo se pode reconstitui-la na

sua totalidade.

Nesse estudo, foram escolhidas, entdo, leis educacionais, regulamentos da instrucédo
publica, regimentos de escolas publicas, relatérios provinciais, narrativas literarias, registros

jornalisticos, oficios de professores, inventarios escolares, livros-textos, provas de alunos e

®Acredita-se que essa visdo secundaria dos processos curriculares é oriunda do modelo de escola tecnicista que,
fundamentado no modelo de trabalho taylorista, retira do espaco escolar e do professor a sua fungcédo de
elaborador das préticas escolares.
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exames de professores como fontes primeiras para revelar essas préaticas (intencdes e acGes)
para a escola primaria. As fontes documentais foram coletadas nos seguintes acervos:
Biblioteca Publica Menezes Pimentel (BMP), Arquivo Publico do Estado do Ceard (APEC),
Instituto Histérico do Ceard (IHC) e Universidade Estadual do Ceara (UECE)-Grupo de
Pesquisa Politica Educacional Docéncia e Memoria (GPPEM).

E a partir desses parametros que essa discussdo sobre as formas de organizacio do
ensino e da formacdo docente no Ceard provincial é entendida, muito mais como prética e
formas de ensinar da época do que como inten¢do politica. Essa compreensao, no entanto, ndo
exclui o valor da analise dos documentos legais, pois na estruturacdo de um curriculo

representa a fase inicial para a organizacéo das préaticas de ensino.
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1 OS PERCURSOS TEORICO-METODOLOGICOS DA INVESTIGACAO

Assim como o fato ndo é dado, o passado
também ndo € dado: o passado e o fato
historico dados ndo engendram o historiador e
a historia, mas é o historiador em seu presente
que reabre o passado e constroi os dados
necessarios, a partir dos documentos, a prova
de suas necessidades que responderiam aos
problemas postos, ligados a sua experiéncia do
presente.
FEBVRE

Na introducdo registrou-se que o estudo fundamenta-se no campo curricular com o
foco sobre a organizacgédo do ensino e a formacéo docente, destacando-se seu carater historico.
Este capitulo, por sua vez, tem como objetivo explicitar aspectos relacionados aos

pressupostos tedrico-metodoldgicos que norteiam o trabalho.

Na pesquisa académica, a definicdo do referencial ndo é tarefa das mais simples, posto
que exige do pesquisador conhecimento dos limites e possibilidades do caminho escolhido,
assim como clareza das criticas que podem advir desta escolha. Desse modo, das leituras de
Le Goff (1992; 2005), Reis (2000), Vieira, Peixoto e Khoury (1991) faz-se a opcdo pela
Escola dos Annales, haja vista sua posicdo de temporalidade que amplia o campo de
conhecimento historico e das fontes documentais. Os Annales revisam a histria pela
concepcdo do tempo, fundamentados, sobretudo, nas estruturas das ciéncias sociais

(mentalidades e socioeconomia).

A discussdo sobre o campo do curriculo fundamenta-se na abordagem critica de Apple
(2006), Silva (2005), Forquin (1993) e Goodson (1995), que reconhecem o curriculo,

sobretudo, como construgdo social e historica. A partir das discussdes criticas é possivel



22

conceber o curriculo como um processo constituido por direcionamentos politicos e
administrativos. Essa concepgdo rompe com as visdes do curriculo como produto final e

neutro das orientacGes tradicionais.

Recorreu-se a visdo de curriculo como pratica, desenvolvido por Sacristan (1998,
2000), para entendimento do ensino e da organizagdo. Essa perspectiva permite compreender
0 contexto de realizagdo da prética curricular, que se constitui da elaboracéo e organizacdo do
projeto educativo até sua realizacdo final na sala de aula.

O curriculo imprime conhecimentos e comportamentos na pratica profissional e na
formacdo do professor. Como ja referido, a compreensdo dos vinculos entre a organizacao
curricular e os processos formativos docentes se da a partir dos estudos de Sacristan (1995).
Também sdo utilizadas as contribuicdes de Gomez (1995; 1998), Schon (1997), Novoa (1995,
1997 e 1998), Nunes (2001) e Lima (2004).

A luz das referéncias da Historia Nova e da abordagem critica de curriculo sdo
definidos os procedimentos metodolégicos e 0s agrupamentos tedricos para 0 exame da
tematica. Entende-se que essas referéncias teoricas sdo apropriadas ao desdobramento de

discussdes mais ricas acerca da realidade escolar, do ensino e da formacao docente.

1.1 A Historia Nova: abordagem tedrico-metodoldgica para investigacdo

Para pesquisadores de Histdria da Educacdo sdo freqlentes as incertezas quanto ao
conhecimento do campo. Por isso, cumpre-se, inicialmente, neste estudo, dirimir as duvidas
mediante questdes que guiam a reflexdo do quadro tedrico-metodoldgico, assim, formuladas:
Quais sdo o0s objetos e objetivos do investigador da Historia? E possivel analisar o passado
com o olhar do presente? Qual a estrutura temporal que sera dada ao estudo? Quais 0s

procedimentos metodoldgicos usados na investigacéo do campo histérico?

Entende-se que, dada a ampliddao e diversidade de concepcdes e metodologias no
campo da Histdria, é salutar a delimitacdo dos percursos escolhidos para o estudo. Logo,
elucidar inquietacdes constitui passo importante para a explicitacdo do campo de referéncia

escolhido e dos meios investigativos necessarios a pesquisa.
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Os conhecimentos e as nocBes de histéria sdo longinquos e diversos®. A acepcio
originaria, de ciéncia nova das agBes humanas no tempo, remonta a Grécia antiga,

concorrendo para um dos mais duradouros conhecimentos da humanidade.

Via de regra, ao falar de histéria, a primeira nocao que advém é de experiéncia escolar,
disciplina, matéria, conhecimentos selecionados com o objetivo de tornar inteligivel a histéria
da humanidade (Disciplina Historia Geral e do Brasil). H4, também, as no¢des de campo de
conhecimento das Ciéncias Sociais e da cultura’, licdes do passado e experiéncias humanas.

Historia pode ser, ainda, compreendida como narrativa literaria.

Apobs o reconhecimento dos diferentes significados do vocabulo, é sensato apontar,
para efeito de delimitacdo do percurso tedrico-metodolégico, a acepcdo de histdria adotada

neste estudo.

Entende-se por Historia, a ciéncia que estuda 0 homem e suas mudancas, validada nos

pressupostos da Histéria Nova® que compreende o conhecimento histdrico:

[...] incluindo quantidade, o conceito, analise, a problematizacdo, pois nao
trata mais de um mundo histérico volatil, sustentado e suspenso por um final
especulativamente antecipado, mas um mundo histérico estruturado, duravel,
lento. (REIS, 2000, p. 21).

Essa concepcdo de histéria rompe com a acepcao tradicional, marcada pela
determinacdo de fatos auténticos e énfase no documento escrito oficial, como prova histérica.
Segundo Reis (ibid., p. 27), a Histéria Nova ndo é mais representada no sentido historico do
progresso, “ndo realiza valores transcendentais. Ela ndo possui sentido/direcdo final

antecipavel. O desdobramento do tempo nao ¢ uniforme, linear, homogéneo™.

A Histdria Nova propde ruptura com as concepgoes tradicionais, predominantes no
século XIX, que vé a histéria linear, universal e personalista e fundamentada em provas

documentais que apregoam a evolucdo da histéria progressiva. Os tedricos contrapdem-se,

®0 significado, na sua origem etimoldgica, grega, Historie, de Histor (testemunha e sentido de quem vé e
também de quem sabe) e Historiein (procurar saber, informar-se) revela o sentido de procura e investigacdo. O
termo exprime, também, trés diferentes conceitos: o da procura das ac¢des realizadas pelo homem, o objeto da
procura e o que 0s homens realizaram e o de narracdo (LE GOFF, 1992).

Em Teorias da Historia, Gardiner (1968) apresenta uma antologia de obras que refletem os caminhos da historia
do século XVII, até hoje. August Comte, Marx, Croce, etc tém, em suas obras, elementos conceituais e
metodoldgicos de interpretacdo do conhecimento da Histéria. Também, em texto sintético de Jacques Le Goff, no
livro Histéria e Memdria (1992), no capitulo Historia, séo apresentadas as primeiras concepgdes de historia,
registradas desde a Grécia Antiga.
8A Histéria Nova é o campo da histdria que surge na Franca, em 1929, a partir de Annales, fundada por Lucien
Lebvre e Marc Bloch. (LE GOFF, 1992, 2005); (REIS, 2000)
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veementes, a essas concepgdes, e reinventam a historia, integrada as Ciéncias Sociais como a

Sociologia, a Geografia e a Economia.

O conhecimento historico, na visdo dos Annales, ndo é definitivo e total, sustentado
por provas documentais irrefutiveis e neutras e sim “construido pouco a pouco, através de
revisdes incessantes do trabalho histérico, com laboriosas verificagcbes sucessivas e
acumulacdo de verdades parciais.” (LE GOFF, 1992, p. 33).

A renovacao da Historia, inspirada nas Ciéncias Sociais, defende que o conhecimento
deve ser cientifico, por isso a busca de objetividade® do campo. A evolucéo do conhecimento
atrela a producdo de saber a delimitacdo de problemas e aos procedimentos adequados que

déo conta do objeto a ser investigado.

Ao se aproximar das Ciéncias Sociais, 0s Annales se apropriam dos pressupostos
cientificistas do século XX, aceitando que ndo ha neutralidade dos objetos construidos pelos
historiadores, pois o conhecimento provém das agdes do homem, definidas em diferentes
correlacdes de forcas. Considera-se que existe poder vencedor que impde ideologias e historia
ao vencido, portanto o investigador deve atentar as condicdes historicas, para torna-las mais
inteligiveis e veridicas quanto possivel. A Histdria, enquanto ciéncia, deve manter-se objetiva

e imparcial®.

Outro aspecto determinante da revisdo do campo histérico é a relacdo entre passado e
presente, construida, essencialmente, pelo problema a ser investigado. Entende-se que razdes
presentes motivam o pesquisador a composicdo do seu problema. Nas proposices dos
tedricos da Historia Nova, os problemas decorrem das preocupacdes dos estudiosos de

historia e ndo, propriamente, dos fatos ou documentos historicos:

O fato historico ndo estd presente “bruto” na documentagdo. O historiador
ndo é um colecionador e empilhador de fatos. Ele é um construtor,
recortador, leitor e intérprete de processos historicos. O fato histérico ndo é
dado, assim como o passado ndo é dado. (REIS, 2000, p. 25).

°A questdo da objetividade, nas Ciéncias Sociais, é objeto de analise de Max Weber que adverte ao pesquisador
gue “toda a tentativa de compreender a realidade (Histdria), sem hipéteses subjetivas sé conseguiria chegar a
um caos de juizos existenciais sobre inUmeros acontecimentos isolados.” (WEBER apud, LE GOFF, 1992, p. 31).
Ypara a discussao, é pertinente esclarecer, inicialmente, que os conceitos objetividade e imparcialidade ndo s&o
similares. A objetividade demanda a busca da validade e verdade dos fatos construidos, enquanto a
imparcialidade relaciona-se ao juizo de valor.
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Por isso os objetos da histéria ndo sdo os fatos dados™ e, sim, os construidos pela
pesquisa. S&o 0s sujeitos com os problemas que fazem aparecer a imagem nova do passado.
“A pesquisa-histéria conduzida por problemas é uma reconstrugcdo temporal, que polemiza

com o passado-presente, mas ndo chega a reconstitui-los tal como se passaram” (ibid., p. 27).

Outra marca da revolucdo dos estudos da Nova Histdria é a representacdo dada ao
tempo (REIS, 2000). A concepg¢do do tempo é de grande importancia para a historia. O tempo
é a base da Historia. Desde os gregos até a histdria renovada, o olhar do historiador é
estruturado pela representacéo de tempo*2. “A historia ¢ a ciéncia do tempo. Est4 estritamente
ligada as diferentes concepg¢des de tempo numa sociedade e sdo um elemento essencial da

aparelhagem mental dos seus historiadores.” (LE GOFF, 1992, p. 52).

Os tedricos dos Annales, fundamentados na reviséo teérica de Fernand Braudel®
acerca da temporalidade historica, concebem o tempo na perspectiva da longa duracdo, ou
seja, como “permanéncia, continuidade, inércia, repeticdo constante do mesmo, tendéncia a

rotina e ao repouso do cotidiano.” (REIS, 2000, p. 19).

Ao considerar o tempo de longa duracdo, se apropriam também da idéia de estrutura
das Ciéncias Sociais, permitindo, assim, que se faca uma andlise da histéria ndo mais como
eventos que se sucedem, mas a partir de tematicas simultaneas. Esses estudiosos entendem o
sentido da historia como evolucgéo, na perspectiva de progresso construido, simultaneo, mével
e singular, ndo linear'®. Nessa revisdo do tempo proposto, “a historia desacelera-se, estrutura-

se, torna-se reversivel, simultdnea: sucessdo sem mudanga, repeti¢ao.” (ibid., p. 22).

As novas proposicoes de tempo e do objeto de estudo historico nos Annales exigem,
também, a ampliacdo do conceito de documentagdo™, agora, “relativa a0 campo econdmico-

social-mental; é massiva, serial, revelando o duradouro, a longa duracdo.” (ibid., p. 23).

"para a historia positivista, basta os testemunhos (vivos e escritos) para o fato ser configurado. Ao investigador,
cabe a funcéo de explicitar ou narrar os fenébmenos. Nessa perspectiva historica, o conceito do objeto histérico
nédo se limita ao fato.

25 historia, campo da ciéncia, apresenta diferentes formas de analise do tempo (linear, ciclico, teoldgico, e de
multiplicidade de tempos).

3Braudel concebe o tempo como plural, poliestruturado, problematico e jamais univoco-unitario. Aponta trés
tempos da histéria: os de curta duracao, os de permanéncias relativas, os de longa (ou longuissima) duracédo que
colhe as permanéncias profundas, as estruturas quase invariantes (LE GOFF, 1992, 2005; CAMBI, 1999; REIS,
2000).

A perspectiva de longa duracdo enfatiza o carater conservador que deve ter a histéria quando enfatiza a
simultaneidade, a reversibilidade, a interdependéncia dos eventos (REIS, 2000).

*0 termo documento vem do latim documentum, que significa ensinar, e evolui para o significado de prova,
sentido usado, amplamente, na histéria fundamentada nos métodos da erudi¢do, base do positivismo.
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A ampliacdo do conceito permite que sejam revistas as posi¢des da historia tradicional
quanto ao papel central dos documentos escritos, na construgdo do conhecimento da ciéncia

I*®. A histéria ndo é somente reconstruida com esses documentos, mas com todos os

socia
vestigios da passagem do homem. “A historia faz-se com documentos escritos, sem divida.
Quando estes existem. Mas pode fazer-se, deve fazer-se sem documentos escritos, quando nio

existem.” (LE GOFF, 1992, p. 540).

A compreensdo de que os documentos sdo producbes histéricas dependentes e
determinadas pelas condi¢cbes econdmicas, sociais, culturais, espirituais e, sobretudo, de
poder, propbe novas atitudes do investigador frente ao objeto histérico e as fontes de
documentacdo. Os documentos, produtos da realidade mdultipla e complexa, precisam ser
desvelados ou, como diz Le Goff (1992, p. 545), desmontados, demolidos, desestruturados

para analise de producdo de documentos/monumentos.

O documento ndo é qualquer coisa que fica por conta do passado, é um
produto da sociedade que o fabrica segundo as relacbes de forcas que ai
detinham o poder. S6 a andlise do documento enquanto permite a memoria
coletiva recupera-lo e ao historiador usa-lo cientificamente, isto é, com pleno
conhecimento de causa.

A posicdo critica em relacdo aos documentos é indispensavel no estudo da historia.
Essa atitude possibilita a constru¢cdo de uma histéria imparcial, primaz para a historia
cientifica. O pesquisador deve analisar o documento fazendo o exercicio de extrapolacdo da
técnica pela técnica, ou seja, 0 exercicio de andlise critica da historia que desmistifique o seu

significado aparente, ja que 0 mesmo nado € indcuo.

A nocdo de documento dos Annales conduz a andlise investigativa para outra
periodizagdo que “tende a promover uma nova unidade de informagdo: em lugar do fato que
conduz ao acontecimento e a uma histéria linear a uma memaria progressiva, ela privilegia o
dado, que leva a séric e a uma historia descontinua.” (ibid., p. 541). Os dados e as
informacBes devem ser organizados pelo problema, objetivos e procedimentos tracados pelo

investigador que 0s organiza, em séries ou tematicas.

O conhecimento histérico dos Annales sofre criticas dos historiadores tradicionais que
ndo concordam, principalmente, com o seu carater conservador de inspiracdo da ciéncia

socioldgica estruturalista de Emile Durkheim. Segundo esses criticos, a renovacdo do

®No modelo tradicional histérico, os documentos s&o neutros e provas do passado, ndo sendo possivel estudar
a histdria sem documentos (textos) que comprovem os fatos e os acontecimentos.
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conhecimento histérico conduz a outra ciéncia social que ndo a Historia. E que a esséncia do
conhecimento narrativo das acOes realizadas pelo homem, originéria da civilizacdo grega e da
historia filosofica, sofre modificagdes profundas do objeto e, consequentemente, de seu

campo.

Para além das criticas, a revisdo proposta pelos tedricos da Nova Historia fomenta
novas possibilidades para a Historia contemporanea que, através da revisdo do conceito de

temporalidade, renova também seus conhecimentos e procedimentos.

As discussdes dos Annales impulsionam para o campo educacional, a adogdo de novas
perspectivas para a investigacdo historica. Seus estudos sugerem que o investigador esteja

atento aos seguintes posicionamentos tedrico-metodoldgicos:

v" Na construcdo do objeto histérico, deve-se considerar a relagdo entre o passado e 0
presente, ou vice-versa, ja que o pesquisador encontra, no presente, muitas explicactes
do passado. O presente também € histOria, pois o investigador encontra no passado

elementos concretos de sua experiéncia,

v' O tempo de longa duracdo permite analises historicas das estruturas sociais
permanentes e durdveis, como as estruturas socioeconémicas e das mentes. Todavia, 0
investigador histérico ndo deve desconsiderar outras estruturas temporais como a
histéria politica’’ classificada como de média duracdo. Ao historiador cabe, ent#o,
procurar, durante a investigacdo constatar, reconstituir e articular esses distintos
tempos (REIS, 2000);

v" A ampliacdo da nocdo de documento possibilita ao pesquisador a busca de novos
materiais da memdoria coletiva. Os documentos devem ser interpretados na amplitude
histdrica e no bojo das causas humanas. Séo validos quando adequados ao objeto de

estudo da pesquisa;

v" A subjetividade natural das ciéncias sociais imp&e aos investigadores a necessidade de
aperfeicoamento dos instrumentos e procedimentos de pesquisa, a fim de tornar a
investigacdo imparcial e verdadeira. Isso implica que, no momento da definicdo dos

percursos de pesquisa, fiquem evidentes o0s passos tomados, justificando-os,

Y& entre investigadores da Nova Histéria, posicdo para o regresso & histéria politica. Segundo os
pesquisadores, a nova politica deve ser enriquecida com a antropologia histérica, que ao invés de estudar reis,
principes, presidentes, estuda o grupo politico, a classe de funcionarios.
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sobretudo, pelo campo tedrico que fundamenta o estudo. Assim, as medidas podem

amenizar o carater subjetivo da histéria.

E essencial, na composicdo do percurso tedrico-metodoldgico, a exposicdo dos
procedimentos de pesquisa adotados pelo investigador. Nesse momento, mapeiam-se 0S
documentos selecionados, justificando as decisbes tomadas no processo de selecdo e
organizacdo de fontes e tematicas para andlise da organizacdo do ensino e a formacao

docente.

1.2 Curriculo: um campo de analise da instrugdo priméria e da formacdo docente

Né&o é simples compreender o sentido de curriculo, uma vez que o termo apresenta
distintos significados, em diferentes contextos socioculturais. A diversidade de terminologias

oferece um leque de possibilidades & compreenséo de seus(s) conceito(s) *2.

O curriculo se refere aos planos de estudo ou programas curriculares do curso, nas
etimologias francesa, espanhola e portuguesa. Todavia, curriculum tem significado mais
amplo na lingua inglesa, por referir-se a “um percurso educacional, um conjunto continuo de
situacOes de aprendizagem as quais um individuo vé-se exposto ao longo de um dado periodo,

no contexto de uma instituicdo de educacao formal.” (FORQUIN, 1993, p. 22).

As diversas concepcbes de curriculo sdo resultantes de distintas abordagens e
contextos. Por isso, 0 termo pode referir-se a inimeras praticas e significados do ambiente
escolar e do trabalho docente ao mesmo tempo em que ndo o isenta de outros entendimentos,
em outros contextos. Sdo, portanto, as relacdes escolares e sociais de diferentes épocas que
produzem uma cultura com praticas e terminologias préprias, a escolar. Exemplo dessa
cultura que se legitima no ambiente da escola sdo os termos classe e curriculum que resultam
da funcdo emergente que assume o curriculo, de padronizacdo e organizacdo do controle

social (HAMILTON, 2002). Essas terminologias entram no vocabulario educacional no

¥Um mesmo significante com multiplos significados (SACRISTAN, 2000).
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decorrer dos séculos XVI e XVII, em colégios™® e universidades, integram-se & escola de

massa e a escola elementar no século XIX.

O curriculo se refere também ao conhecimento cientifico-tedrico, fomentado pelo
discurso moderno, principalmente da primeira metade do seculo XX. Seu conteudo esta
associado ao desenvolvimento econdmico e a necessidade de escolarizagdo das massas
(SACRISTAN, 2000; SILVA, 2005). S&o os estudos tedricos construidos pelos pesquisadores

e estudiosos do campo curricular para a area educacional.

A compreensdo cientifica do curriculo é uma construcdo recente na historia da
educacdo. Sua origem se da na sociedade norte-americana, com a publicacdo de The
Curriculum, de Bobbitt (1918). O marco expressa as idéias da dualidade entre teoria e pratica
no plano administrativo e pedagogico na organizacdo do ensino, nos moldes da gestdo

cientifica de Taylor.

No Brasil, a teorizagdo sobre curriculo tem origem nos anos 1920. Nesse periodo?,
ocorrem mudancas no campo social, econdmico e cultural, impulsionadas pelo acelerado
movimento de urbanizacéo e industrializacdo; pelas idéias modernistas no campo das artes, e

pelo movimento de reformas desencadeado pelos pioneiros da educacao.

Considerando as marcas da cultura escolar, é possivel afirmar que no ambiente de
ensino, bem anterior a producéo cientifico-tedrica recente, ja apresenta caracteristicas dos
conhecimentos da area curricular. Silva (2005, p. 21) reflete sobre a questdo e conclui que:
“As professoras e professores de todas as épocas e lugares sempre estiveram envolvidos, de
uma forma ou outra, com o curriculo, antes mesmo que o surgimento de uma palavra

especializada como curriculo.”

Em decorréncia dessas diversas influéncias sociais e culturais que o termo curriculo
recebe na histdria é organizada uma sintese das diferentes teorias curriculares, levando em
conta a sua origem e evolucdo. A opcdo pela analise evolutiva ndo impde linearidade de
discussdo, pois entende que as orientacdes se entrecruzam e se relacionam em diferentes
tempos e modelos escolares. E o caso de legados da orientacdo humanista ainda considerada

ponto de referéncia de praticas escolares contemporaneas.

¥Goodson (1995) faz uma analise sobre a origem das classes. Segundo o seu estudo, é no programa de 1509,
de Montaign, em Paris, que se encontra pela primeira vez uma divisdo clara e precisa de alunos em classe

gg.sl).

Veja sobre este periodo, seus contextos e especialmente sobre o escolanovismo, em Nagle (2001).
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Pode-se dizer, que o curriculo ndo se elabora e nem se realiza em realidade abstrata, a
margem do sistema educativo. Os conceitos e teorias curriculares sdo construgdes histdricas,
no espaco e tempo escolares. Assim, as orientagdes tedricas sdo determinadas, ou seja,
recebem as influéncias de saberes e praticas pedagdgicas e de conhecimentos sociais e

culturais inerentes a época.

E nessa direcdo que devemos entender, por exemplo, a orientagdo humanista que,
durante milénios, foi ponto de referéncia de debates e elaboragdes em matéria educativa
(CAMBI, 1999). Suas orientacdes fixam concepc¢des e modelos centrais para a compreensao
da historia da cultura escolar atual. Mudando a forma natural originaria do humanismo
classico, agrega-se a formagdo cristd e a filosofia medieval. Na modernidade evolui, ao
agregar-se ao pensamento humanista/renascentista, chega aos nossos dias associado ao
pensamento cientifico caracteristico da modernidade. Suas caracteristicas mantém o0s
principios de valorizagdo dos conhecimentos universais produzidos pela humanidade

ocidental, o dualismo entre o trabalho intelectual e o manual e 0 modelo de escola da elite.

A medida que o processo de industrializacdo se consolida, proximo aos 1900, emerge
a escola para proporcionar as massas populares os meios de producdo necessarios ao
desenvolvimento de Estados-Nacdes”’. Nesse contexto histérico, sdo elaboradas as
concepcOes e praticas da orientacdo tecnicista, conforme a hierarquizacdo de tarefas de
producdo taylorista. Seu contelido estabelece no ambiente escolar, praticas e terminologias
especializadas, separando momentos de teoria, restritos a técnicos e profissionais qualificados,
enquanto préatica, ensino e avaliacdo interna sdo agBes de profissionais da escola. Essa
orientacdo institui na organizacdo do ensino, os graus, 0s padroes de curriculo, os objetivos de
ensino e aprendizagem, para maior racionalizacio e controle da escola (SACRISTAN, 1998;
2000).

Emerge também, nesse contexto das primeiras décadas do século XX, a filosofia
pragmatica do norte-americano John Dewey que sistematiza, com outros teéricos* modernos
da educacdo e da psicologia, a orientacdo da pedagogia ativa. Essa teoria propde um fazer
pedagdgico diferenciado de orientacdes humanistas e tecnicistas, ao criticar 0 ensino

formalista, disciplinar, abstrato, sem base na acdo. Os teoOricos dessa orientacdo propdem

Zpetitat (1994) afirma que “proximo a 1900, quase todos os paises atingidos pela industrializagdo haviam
adotado a escola gratuita e obrigatdria.

22Teéricos, como Ovide Decroly e Edouard Claparéde, Maria Montessori, Celestin Freinet e William. H. Kilpatrick,
consolidam o modelo da Escola Ativa (CAMBI,1999).
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como meio concreto contra a sociedade industrial e tecnoldgica a democratizacéo de saberes e

conhecimentos produzidos que motivara a participacéo dos cidadaos na vida social e politica.

As orientacGes curriculares humanistas, tecnicistas e da pedagogia ativa sao
contestadas nos movimentos de reconceptualizacdo do curriculo e da Nova Sociologia da
Educagdo (SILVA, 2005; FORQUIN, 1993). Do ponto de vista tedrico, reorganiza-se o
campo curricular em dois grupos: o das orientacdes tradicionais (Humanista, Tecnicista e
Pedagogia Ativa) e o critico. Esse movimento reformula a concepcédo do curriculo, ampliando
0 seu campo nos estudos educacionais. De acordo com o debate critico, o que é entendido por
curriculo nas perspectivas tradicionais era precisamente 0 que precisava ser questionado e
criticado (SILVA, 2005).

1.2.1 Orientagéo teorico-critica

Os movimentos de renovacdo do campo curricular, presentes na Inglaterra e nos
Estados Unidos, nos anos 1970 e 1980 do seculo XX, inscrevem-se no contexto internacional
de crise cultural e de turbuléncias politicas®® (FORQUIN, 1993; SILVA, 2005). No ambito
educacional, esses movimentos se opdem, sobretudo, ao predominio da sociologia positivista

na producédo do conhecimento.

O positivismo é predominante até os anos1960, no campo educacional e, por sua vez,
na area curricular. Todavia, nos anos 1970, tem inicio o movimento critico na literatura
sociologica, impulsionado pelos estudos de tedricos como Louis Althusser, Pierre Bourdieu,
Jean-Claude Passeron, Baudelot e Establet, Basil Bernstein, Michael Young e Michel Apple

que renovam a forma de producéo do conhecimento na ciéncia educacional (SILVA, 2005).

Nos Estados Unidos, “a renovacdo da teoriza¢do sobre o curriculo parece ter sido
exclusividade do chamado movimento de reconceptualizagdo” (SILVA, 2005, p. 29) que revé
0 pensamento iniciado com a Nova Sociologia e sua critica ao curriculo tradicional. Seus

pressupostos nascem do movimento de critica a sociologia do curriculo tradicional, na

%0s movimentos de independéncia das ex-col6nias africanas e asiaticas; os protestos estudantis na Franca e
em VAarios outros paises; a continuagcao do movimento dos direitos civis nos estados Unidos; os protestos contra
a guerra do Vietnd; os movimentos de contracultura; os movimentos feministas; a liberagdo sexual; as lutas
contra a ditadura militar no Brasil (SILVA, 2005).
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Inglaterra, a partir da publicacdo do livro Knowledge and control, em 1971, organizado por
Michael Young. Sua contribuigdo esta centrada nas questdes “dos determinantes ¢ dos fatores
(culturais, sociais, politicos) dos processos de selecdo, de estruturacdo e de transmissdo dos
saberes escolares.” (FORQUIN, 1993. p. 25).

Nos movimentos de renovagdo do curriculo, a instituicdo escolar e os contetidos nao
sdo entes abstratos e, sim, constituidos historicamente em contextos diversos marcados pelas
relagbes de poder e de conflitos sociais. A escola é determinada, reproduz estruturas e
relagBes sociais, econdmicas e culturais, a0 mesmo tempo em que estabelece novas relacées e
estruturas institucionais, em sintese, “Apple vé o curriculo em termos estruturais e
relacionais.” (SILVA, 2005, p. 46).

O principal expoente da renovacéo teérica norte-americana é Michael Apple?*. O autor
trata do papel ideoldgico do curriculo buscando, assim, desvendar os vinculos entre educagéo
e estrutura econdmica, assim como as conexdes entre conhecimento e poder. Seus estudos
fundamentam-se em analises estruturais das formas e processos de controle de Bernstein e na
relacdo entre estruturas sociais e 0s saberes escolares defendidos por Michael Young. As
andlises dos tedricos contribuem para a compreensdio do vinculo entre
controle/poder/educacdo. Sustentam, assim, a tese de que “a estrutura¢do do conhecimento e
do simbolo esta intimamente relacionada aos principios de controle social e cultural de uma
sociedade.” (APPLE, 2006, p. 36).

Bernstein, um dos autores da Nova Sociologia, apresenta a analise dos “codigos do
saber escolar”. Sua teoria sociolégica do curriculo € centrada nas formas de organizacédo, de
apresentacdo, de delimitacdo de saberes transmitidos na escola que podem ser reconhecidos
pelos “codigos” que controlam as relagdes escolares. Os codigos podem ser identificados no
curriculo, na pedagogia e na avaliacdo, tidos como os trés sistemas de mensagens do
conhecimento educacional formal (FORQUIN, 1993; SILVA, 2005).

Os estudos de Bernstein explicam as estruturas de controle e poder dos modelos
curriculares. Distinguem dois tipos fundamentais de organizacdo estrutural do curriculo: o

“codigo serial/colec@o” e o “integrado”.

*Sua obra introdutéria é o Livro Ideologia e Curriculo, publicado em 1979. Seus estudos estdo apoiados no
neomarxismo da Escola de Frankfurt que desenvolve uma critica vigorosa frente a razao/iluminista que
fundamenta as abordagens humanistas e tecnicistas que dao uma falsa neutralidade aos estudos curriculares e
aos conteudos produzidos neste campo.
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O curriculo organizado segundo o codigo “serial/colegdo” ¢ mais rigido e hierarquico.
Exemplo desse modelo é o ensino nas séries finais do ensino fundamental e médio. Nessa
forma de organizacdo os conhecimentos sdo classificados em disciplinas e distribuidos em

niveis iniciais, passando pelos intermediérios até os conhecimentos mais especializados.

A outra forma de organizacdo do curriculo apresentada por Bernstein ¢ o “cédigo
integrado”. Por ser mais flexivel, horizontal e interdisciplinar, esse codigo é aplicado,
sobretudo, no ensino infantil em que os conhecimentos sdo classificados em areas e ndo por

disciplinas especializadas.

Os curriculos (“serial/cole¢ao” e “integrado”) refletem estruturas e relagdes distintas
entre professor-aluno. Assim, quanto mais rigidos e enquadrados os formatos de organizacéo,
menores sdo as possibilidades de alunos e professores construirem novos saberes e
estabelecerem relagbes mais autdbnomas em suas praticas. Bernstein compreende que a
mudanca da organizagdo do codigo “serial/colecdo” para o “integrado” determina alteracfes

profundas na cultura escolar.

Assim, a opcdo por uma das alternativas de curriculo, citadas anteriormente, determina
distintas organizagcdes em ritmo, tempo e espaco de transmissdo do ensino e da avaliacdo
escolar. Sacristan (2000, p. 76) comenta os codigos curriculares na organizagcdo do ensino e na

formacdo docente:

Agrupar objetivos e contetidos sob um esquema de organizagdo ou outro tem
consequéncias muito decisivas para a elaboracdo de materiais, que sdo 0s
que desenvolverdo realmente os conteidos curriculares para a formacéo, a
selecdo e organizacdo do professorado, para que o professor sinta de forma
distinta 0 conceito de especialidade a que ele se dedica, para a propria
concepcdo do que é competéncia profissional nos professores.

Michel Young segue a linha analitica de Bernstein, em que os curriculos sdo meios de
veiculacdo de ideologias e interesses sociais dos grupos dominantes. Seus estudos tém, como
principal foco, identificar os principios que governam a organizacdo do curriculo. Defende
que quanto mais hierarquico e especializado, melhor desempenho tera na transmissdo dos
interesses materiais e simbolicos dos grupos socialmente dominantes. Seus estudos
apresentam o conceito de saberes dotados de status mais elevado (cddigo escrito e a avaliacdo
formal), caracteristicos da cultura académica dominante, que diferencia funcdes e papéis
sociais (FORQUIN, 1993).
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Outra tese importante da visdo critica de Michael Apple é o vinculo entre cultura e
educaco, inspirado, em especial, na teoria social de Raymond Williams®, acerca dos fatores
culturais e sociais da educacdo. As analises constituem-se em um divisor de &guas para 0s
estudos de cultura®, sociedade e educacéo, ao reconhecer que aspectos culturais do passado
(tradic@o cultural) sobrevivem no presente, mediante a funcdo seletiva de interpretacdo e

reelaboragéo das experiéncias humanas.

Considerando o conceito de hegemonia®’, Raymond Williams concebe a tradicdo
seletiva como um processo “pela qual, de toda uma area possivel do passado e do presente,
somente determinados significados e praticas sdo escolhidos para énfase, enquanto outros
significados e praticas sdo negados e excluidos.” (Williams apud, Apple, 2006, p.39).
Conforme os estudos do autor, a sele¢do € determinada e representada em termos da cultura

efetivamente dominante.

Na compreensdo de Apple sobre tradicdo seletiva, “as escolas s3o institui¢des que
incorporam tradigcdes coletivas e intencdes humanas que, por sua vez, sdo 0s produtos de
ideologias sociais e econdmicas identificaveis.” (ibid., 2006, p.84). Os programas e as
matérias sdo escolhidos conforme os valores sociais e 0s poderes de determinado grupo social
Ou grupos para transmissdo as novas geragcdes. Enquanto tal, a escola seleciona, interpreta e

reelabora culturas.

Em face dessas concepcdes, a orientacdo critica propde, para os estudos curriculares,
uma perspectiva que reflita sobre as relagdes de poder e controle das estruturas (materiais e
ideoldgicas), para selecdo ou ndo de diferentes conhecimentos e formatos. Por isso, na analise
das praticas curriculares, deve-se dar atencdo aos significados da configuracao e as relacoes
que estdo embutidas na aceitacio ou ndo de determinado lugar ou organizacdo de

conhecimentos.

As posicdes criticas renovam os estudos contemporaneos da area ao se contraporem as

teorias tradicionais (humanistas e tecnicistas) que tratam o0s conteldos e a organizacao

25Raymond Williams é considerado fundador das pesquisas pluridisciplinares que se constituiem a partir de 1960,
na Gré-Bretanha, sob o nome de cultural studies. Suas obras, Culture and society (1958) e The long revolution
(1961), trouxeram contribui¢des valiosas ao desenvolvimento da reflexdo sobre os fatores culturais e sociais da
educacao (FORQUIN, 1993).

%3ya acepcdo de cultura se contrapde a visdo ideal da cultura “como um conjunto do patriménio intelectual e
artistico legado pelas geragdes anteriores e podendo constituir objeto de um inventario e de uma investigagéo”
gFORQUIN, 1993, p.34).

™A hegemonia refere-se a um conjunto organizado de significados e praticas, ao sistema central, eficaz e
dominante de significados, valores e a¢fes que séo vividos”. (APPLE, 2006, p.39).
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curricular de forma racional e neutra, frente as questdes econdmicas sociais e culturais. Muda-
se, assim, o foco da analise curricular de qual conhecimento deve ser ensinado para a quem o
conhecimento ou saber é considerado importante ou valido para ser selecionado no curriculo
(APPLE, 2006).

As bases teoricas das concepcOes criticas da Nova Sociologia e do movimento de
reconceptualizacdo marxista, nos Estados Unidos, séo inspiradoras para a literatura recente no
campo educacional. Ha leituras pés-modernas de Curriculo que valorizam as dimensfes
culturais e ddo novas interpretacdes a Teoria critica. Uma dessas orientacdes é a Pds- Critica
que entende a realidade curricular fundamentada nos discursos pds-estruturalistas (SILVA,
2005).

1.2.2 Curriculo: concepgdes e praticas

Neste estudo séo identificadas, na bibliografia analisada, duas concepgdes de
curriculo: a primeira como projeto educativo, e a segunda, como pratica curricular no

cotidiano escolar.

O curriculo como projeto diz respeito a textos formais: regulamentos ou diretrizes
oficiais que servem de parametro de organizacdo do ensino. Neles, sdo identificados
conteldos e meios de ordenamento do ensino, a forma de classificacdo dos niveis de
aprendizagem dos alunos, orientacdo sobre os métodos e materiais de ensino, cujos formatos
sdo definidos, sobretudo em relacdo a abordagem tedrica e politica que fundamenta sua

elaboracao.

Em estudos do campo curricular identificam-se as concepg¢des de curriculo manifesto
(SACRISTAN, 2000) e prescrito/escrito (APPLE, 2006; GOODSON, 1995), que se referem,
especificamente, a fase de elaboracdo e sistematizacdo oficial do projeto curricular, o produto

final.

O projeto educativo é “um aspecto especifico da politica educativa, que estabelece a
forma de selecionar, ordenar e mudar o curriculo dentro do sistema educativo.”

(SACRISTAN, 2000, p.109). Nele, sio estabelecidas as coordenadas e determinacdes proprias
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da administracdo e do contexto politico, econdmico e social. Pelas prescricdes e
regulamentacdes sdo delineadas, inicialmente, as praticas que devem ser ou ndo aplicadas nas

escolas.

Em decorréncia dessas caracteristicas, o curriculo como projeto é entendido como
instrumento legitimo de andlise de uma politica curricular e deve ser referéncia para a
compreensdo do modelo escolar e das préaticas docentes. Goodson (1995, p.21) assim defende
a funcdo decisiva da organizacdo curricular em estudos sobre a histdria da escolarizacéo: “O
curriculo escrito nos proporciona um testemunho, uma fonte documental, um mapa do terreno
sujeito a modificacdo; constitui também um dos melhores roteiros oficiais para a estrutura

institucionalizada da escolarizacéo”.

E pertinente considerar que nem tudo que esteja no ambito das intencdes politicas se
materializa na pratica do ensino. Por isso, é imprescindivel a ampliacdo da concepcédo e das
fases do campo curricular® que ultrapasse a visdo de curriculo como produto escrito,

alcancando, assim, 0s momentos de operacionalizacdo em situacdo de aula.

A segunda concepcdo identificada diz respeito ao curriculo como pratica. Nessa
perspectiva, é possivel avaliar a efetividade ou ndo das propostas formalmente elaboradas no
projeto curricular. E o que de fato acontece na escola, em que sio identificados valores, rituais
e vivéncias desenvolvidos pelo professor e realizados pelos alunos, em especial, em situacao
de aula (SACRISTAN, 2000; FORQUIN, 1993; MCLAREN, 1991).

As concepcdes de curriculo ativo (GOODSON, 1995) e pratico (SACRISTAN, 2000)
discutem o que de fato acontece na rotina escolar. Ao se referir as acdes propriamente ditas,
Michel Young, citando Goodson (1995), aponta o curriculo como fato ou como pratica
relacionando-o, assim, com o que estd sendo desenvolvido em aula. ldentifica-se, nessa
categoria, o curriculo oculto, que diz respeito as préaticas socializadas (saberes, competéncias,
representacdes, papéis, valores, rituais), que jamais encontram-se manifestas e prescritas em

programas oficiais ou explicitos (FORQUIN, 1993).

O curriculo como préatica (SACRISTAN, 1998, 2000) est4 fundamentado em estudos

criticos da Nova Sociologia da Educacdo (NSE), que apontam o conhecimento curricular

#Bgacristan, (1998; 2000) aponta cinco fases que compdem o processo de realizagdo do curriculo: o prescrito,
curriculo apresentado aos professores; o curriculo moldado pelos professores, o curriculo em acao, o curriculo
realizado e o curriculo avaliado. Essa questdo é retomada mais adiante (ver item: 1.3.1 — A estrutura curricular e
os documentos de reconstru¢éo do ensino e da formacéo docente).
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como construgéo social e cultural. Sua funcgdo expressa um projeto cultural e social, por meio
de contetdos, formatos e préticas, criados em torno de si. Sacristan (1998, p.137) explicita o
significado de curriculo destacando que: “O fato de que seja caracterizado como praxis
significa que em sua configuragcdo intervém idéias e praticas, que adquirem sentido num

contexto real, com determinadas condi¢des, que todo ele é uma construcdo social.”

A dinamicidade da instituicdo escolar e dos saberes e préaticas por ela veiculados
indica, sobretudo, que o conhecimento curricular se constrdi em contexto histérico marcado
por interesses e forgas, por isso, ndo cabe a assepsia cientifica para analise de seu campo, pois
“o projeto cultural e de socializagdo que a escola tem para seus alunos ndo € neutro.”
(SACRISTAN, 2000, p. 17).

Outra caracteristica de curriculo como pratica é¢ a possibilidade de dialogo entre o
teorico (intengdes) e a pratica (agdes), favorecendo a leitura total dos processos curriculares.
Desta forma, pretende-se romper com a visao parcial em fases isoladas do processo curricular,
que resulta, muitas vezes, em conhecimentos parciais do processo curricular. Pelo enfoque
processual e pratico o curriculo “é um objeto que se constroi no processo de configuracao,
implantacdo, concretizacdo e expressdo de determinadas préaticas pedagogicas e em sua
propria avaliagdo, como resultado das diversas intervencdes que nele se operam”. (ibid., p.
101).

O quadro, a seguir, apresenta 0s aspectos constituintes de curriculo, conforme as

discussdes levantadas sobre o curriculo como pratica:

SELEGAO NATURAL

CONCEPGOES CURRICULARES:
OPCOES POLITICAS,
CONCEPGOES PSICOLOGICAS,

CURRICULO: CONCEPGOES EPISTEMOLOGICAS,

EXPLICITO E OCULTO VALORES SOCIAS,
FILOSOFIAS E MODELOS

CONDIGOES INSTITUCIONAIS:
POLITICA EDUCATIVA, ESTRUTURA
DO SISTEMA EDUCATIVO E
ORGANIZAGAO ESCOLAR

FIGURA 1: Aspectos constituintes do curriculo como pratica, de Sacristan (1998; 2000).
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O curriculo é determinado pelas condigBes institucionais e, em especial, pelas
situacdes de aula. Sua pratica esta associada as idéias pedagdgicas, filosoficas e psicoldgicas e
as opcgoes politicas. Além disso, sua aplicagdo, tedrica e pratica norteia o desenvolvimento de

modelos escolares e formativos docentes.

A essas concepcdes curriculares é importante acrescentar o entendimento de curriculo
pré-ativo, que corresponde as formas prévias de reproducdo (legados) que se constituem e se
reproduzem nas praticas da organizacdo escolar (GOODSON, 1995). Sdo os parametros
anteriores que permanecem vinculados a prética docente e delimitam o debate

contemporaneo.

A vista do que foi apresentado nesse capitulo, a compreensdo do curriculo como
pratica é fundamental & analise do ensino e da formacdo docente. E que suas discussdes
permitem o didlogo entre as intencdes propostas inicialmente nos projetos curriculares e o

que, de fato, ocorre no ambiente escolar.

Na compreensdo da organizagdo curricular, ndo se pode negligenciar o papel do
professor, principal agente de ativacdo dos pressupostos do projeto educativo. Sua fungéo é
efetivar, pelas praticas, apoiado em meios didatico-pedagogicos, materiais e fisicos, o projeto
curricular. (SACRISTAN, 2000). Assim, a funcdo dos professores é decisiva no
desenvolvimento do projeto educativo curricular. De forma reciproca, o curriculo assume
papel central no norteamento das opc¢des pedagdgicas e sociais do comportamento

profissional docente.

1.2.3 Organizacao curricular e formacdo docente: construgdes historico-sociais

O curriculo “¢ a expressdo da fun¢do social da instituicdo escolar e isso tem suas
consequiéncias, tanto no comportamento de alunos como para o professor.” (SACRISTAN,
2000, p. 173). Definindo préaticas, o curriculo encontra-se diretamente integrado a vida
profissional do professor por diversos fatores tais como salario, cultura, ambiente escolar,
demanda do mercado de trabalho, carreira e formacdo (IMBERNON, 2000).
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Essa caracteristica da profissdo docente aponta a formagdo como objeto construido,
por isso constitui “um processo complexo, ndo podendo ser enfocado de modo isolado,
fragmentado e desvinculado de seu cotidiano socioeconémico, politico e histérico.” (LIMA,
2004, p. 17). Os modelos formativos séo expressdes da evolugdo da sociedade, da escola e da
pratica profissional do professor?’.

A diversidade de préticas culturais, pedagogicas e institucionais vivenciadas em
ambientes escolares aponta que as analises de formacdo docente ndo podem ser
compreendidas por esquemas simples e nem definidas em acepcdes Unicas (SACRISTAN,
1995; 1998; LIMA, 2004). A diversidade de conhecimentos escolares exige atencdo ao
modelo de formacdo do professor, pois 0 mesmo representa e reflete as teorias e praticas
pedagdgicas do contexto educacional.

No exame da profissionalizacdo docente, Novoa (1995; 1997; 1998) sistematiza, em
quatro etapas, sua evolucdo, e aponta a crescente especializacdo de processos impostos,

sobretudo, pelos Estados Modernos como marca da profisséo.

A primeira etapa do processo historico de profissionalizagdo consiste na efetivacdo do
exercicio integral da profissdo docente, pelo menos, como ocupagio principal. A proporcéo
que o trabalho docente se especializa, saberes e fazeres se tornam cada vez mais
especializados, ou seja, constituem-se como conjunto de normas e de valores préprios da
pratica. A especializacdo € decorrente da crescente fragmentacdo de conteldos e estruturas
organizativas curriculares que introduzem novos métodos, materiais escolares e técnicas
pedagdgicas. Assim, a atividade, na génese, secundaria®®, torna-se principal e necessaria,

demandando, cada vez mais, dedicacdo ao exercicio do magistério.

A segunda etapa da evolucdo da profissdo docente decorre do estabelecimento legal e
normativo para o exercicio da atividade docente. Novoa (1995, p. 23) afirma que “a
profissionalizacdo do professorado acompanha-se de uma politica de normalizacdo e de
controle estatal.” Sua analise aponta para o fato de que as primeiras medidas dos Estados-
Nacdes, no seculo XVII, consistem na definicdo de regras uniformes de selecdo e de

nomeacao de professores.

#5acristan (1995, p. 65) entende por pratica profissional o “que é especifico na agdo docente, isto &, o conjunto

de comportamento, conhecimentos, destrezas, atitudes e valores que constituem a especificidade de ser
rofessor”.

°Segundo Névoa (1995), a atividade docente no Estado Portugués, em sua génese, é exercida pelo clérigo

como atividade secundaria.
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A partir do final do século XVII ndo é permitido ensinar sem uma licenca ou
autorizacdo do Estado, a qual é concedida na sequiéncia de um exame que
pode ser requerido pelos individuos que preencham um certo nimero de
condicdo (habilitagbes, idade, comportamento moral, etc.) (ibid.,1995, p.
17).

Os exames tornam-se suportes legais do exercicio da atividade docente, definindo
competéncias, conhecimentos e saberes, para desempenho e recrutamento de professores que
contribuem na delimitagdo do campo profissional de ensino e na atribuicdo ao professorado
do direito exclusivo de intervengdo na area. “A licenga funciona como uma espécie de aval do
Estado ao grupo docente, que adquire, por esta via, uma legitimacéo oficial de sua atividade.”
(NOVOA, 1995, p. 17).

As normas do Estado para o exercicio docente sdo importantes na defesa da condicao
profissional do ensino. Contudo, a interferéncia estatal funciona paradoxalmente como
mecanismo de controle do corpo docente. Além disso, exclui os professores da gestdo da
prépria profissio. (NOVOA, 1995, 1997, 1998)

A terceira etapa de profissionalizacdo consiste na criacdo de instituicoes especificas de
formacdo de professores. As escolas de formacao séo criadas, sobretudo, no século XIX, para
suprir as novas demandas socioprofissionais. O ambiente escolar moderno leva professores e
professoras a aquisicio de conhecimentos cada vez mais especializados (NOVOA, 1995;
SCHON, 1997; CAMBI, 1999).

Os espacos formativos das escolas normais definem novas exigéncias de ingresso na
profissdo, configurando-se, assim, em etapa inicial de formacdo. Seus curriculos devem
sistematizar e organizar, em programas e cursos, conhecimentos necessarios ao ingresso do
professor em seu campo de atuacdo. A importancia profissional das escolas normais é
destacada por Novoa (1995, p. 18) ao considerar este que: “Mais que formas profissionais (a
titulo individual), as escolas normais produzem a profissdo docente (no ambito coletivo),
contribuindo para a socializacdo dos seus membros e para a génese de uma cultura

profissional.”

As escolas normais, em diferentes espacos sociais, representam um passo fundamental
para a histdria da profissionalizacdo docente primaria, pois se delineiam, pelos programas e
fungdes docentes, 0s conhecimentos necessarios ao exercicio profissional. Assim, a origem da

mnstituicdo formativa, no final do século XIX, representa ‘“uma verdadeira mutacao
9 9
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socioldgica do corpo docente: o velho mestre-escola é definitivamente substituido pelo novo
professor de instrucdo priméria.” (ibid., p. 18).

Na evolucdo do modelo formativo, as concepgdes introduzidas pela racionalidade
técnica®', em programas curriculares modernos, exigem mais mudancgas na pratica de ensino e,

conseqlientemente, na preparacéo dos professores.

Os programas sdo organizados racionalmente, sendo fragmentados de progressdes
mais elementares para 0s niveis mais avancados de conhecimentos. A hierarquizacdo de
saberes engendra mudancas nas estruturas do sistema de ensino, em primeiro lugar, no uso de
conhecimentos como parametro para a classificacdo dos alunos na organizagdo do ensino. Um
exemplo a ser observado sdo as divisGes em classes, niveis, e, posteriormente, em turmas
seriadas de ensino. Também, aos programas escolares, em especial, no final do século XIX,
sdo agregados novos saberes das ciéncias empiricas como a Fisica, a Biologia, a Geografia.
Finalmente, tem-se a classificacdo de conhecimentos em agrupamentos de uma sO categoria

de modo a facilitar o processo de ensino, originando, assim, as disciplinas escolares.

Amplia-se o papel social da escola que, mediante codigos, unifica valores e condutas,
atingindo, gradativamente, maior nimero de cidaddos. O Estado precisa ser cada vez mais
eficiente, pois isso constroi a l6gica reguladora em torno do saber escolar. Schon (1997, p. 87)

assim comenta a evolucéo da organizacdo das estruturas didaticas da escola nesse periodo.

A escola divide o tempo em unidades didaticas e divide o espaco em salas de
aula separadas que representam niveis, tal como os horarios letivos
representam periodo de tempo nos quais se da cumprimento aos planos de
aula. Do mesmo modo, a progressdo nos diferentes niveis representa uma
passagem de niveis mais simples do saber escolar para outros mais
complexos. Os testes sdo feitos para medir este progresso e os professores
também sdo medidos pelos resultados dos seus alunos, e promovidos, pelo
menos em parte, de acordo com esta pratica. O sistema burocratico e
regulador da escola é construido em torno do saber escolar.

Exige-se, dos professores, o dominio dos conhecimentos escolares, em niveis e
disciplinas. O exercicio profissional € controlado pelos sistemas educativos que, por meio de

exames, aferem os niveis de conhecimentos de alunos e de ensino do professor.

¥1Suas concepcdes influenciaram a forma de organizacdo curricular, ainda que de forma timida, na segunda
metade do século XIX e, principalmente, na primeira metade do século XX.
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As inovacOes engendradas pela racionalidade da ciéncia moderna também imp&em,
para a formagdo docente, a ruptura da perspectiva de formagdo, fundamentada na préatica, para
0 especialista (académico ou técnico), caracteristico da modernidade.

A perspectiva pratica supde a valorizacdo do modo pratico, ensinado pelo mestre
experiente a futuros alunos—mestres. Consta, basicamente, de ensino por imitacdo da agéo
observada e orientada pelo tutor, em ambiente (cenario) que permite fazer experiéncias de
conhecimentos adquiridos. Gomez (1998, p. 363) concebe essa abordagem como:

[...] uma atividade artesanal. O conhecimento sobre a mesma foi se
acumulando lentamente ao longo dos séculos por um processo de tentativa e
erro, originando uma sabedoria profissional que se transmite de geracdo em
geracdo, mediante o contato direto e prolongado com a pratica especializada
do professor/a experiente. O conhecimento profissional € tacito,
escassamente verbalizado e menos ainda teoricamente organizado; esta
presente no bom desempenho do docente experiente [...]

Com a modernizacdo da organizacdo da escola, a pratica docente torna-se complexa.
Mais competéncia e conhecimentos especializados séo exigidos dos professores. Observa-se a
desvalorizacdo gradativa da dimenséo pratica dos processos formativos, somente retomada em
discussdes tedricas contemporaneas sobre formacdo docente que tentam romper com o

modelo imposto pela racionalidade técnica.

A medida que a escola e o curriculo se especializam, configuram-se novos modelos
formativos, ainda voltados a transmissdo de conhecimentos, agora munidos com técnicas e

meios mais sofisticados para viabilizacdo da escola de massa, sob o controle do Estado.

Em programas formativos modernos, valorizam-se conhecimentos teoricos,
apresentados como base de analise da pratica de programas, no final dos cursos de formacéo.
A perspectiva tedrica tem orientado a formacdo dos professores, “considerando que a posse
de maltiplos saberes, separados e longe da pratica, tornariam os professores capazes de

executar segundo as orientacdes das ciéncias.” (SACRISTAN, 1995, p. 84).

No campo formativo, os modelos tedricos (académicos e técnicos) sdo mais presentes
na atualidade que os praticos. Novoa (1995 p. 26), nos estudos de profissionalizacdo e
formacdo, aponta as orientaces como indicadoras de praticas formativas de docentes: “Ao

longo da sua histéria, a formacdo de professores tem oscilado entre modelos académicos,
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centrados nas instituicdes e em conhecimentos fundamentais e modelos praticos, centrados

nas escolas e em métodos aplicados.”

A Ultima etapa da evolugdo da profisséo € identificada por N6voa (1995; 1997) nos
processos coletivos de professores que institucionalizam as associa¢fes profissionais, locais
de desempenho do seu papel, no desenvolvimento do corpo coletivo e na defesa do estatuto

profissional.

A pratica docente se amolda, entdo, as mudancas reguladas e controladas pelo Estado,
pois a profissdo docente é construida, em sua origem, pelos Estados-Nagfes que definem,
pelos regulamentos, as competéncias e saberes para o exercicio da profissdo.

O vinculo direto da formacdo docente com os sistemas de regras estabelecidos pela
sociedade e a escola revela que, diferentemente de outras profissdes, os professores ndo tém o
monopolio das praticas escolares. Os elementos da acdo docente resultam, em sua maioria, de
regras e regulamentos estabelecidos em politicas educativas e no projeto educativo escolar. A
marca implica, em termos gerais, que “a profissdo docente ndo detém a responsabilidade
exclusiva sobre a atividade educativa devida a existéncia de influéncias mais gerais (politicas,
econdmicas, culturais).” (SACRISTAN, 1995, p.68).

Na mesma linha analitica, Gomez (1997) afirma que a concepcdo de formacdo esta
condicionada diretamente a forma de entender o curriculo, a instrucdo escolar, 0 ensino e a

profissionalizacdo docente.

Ao mesmo tempo, os professores ndo apenas reproduzem regras externas, mas
reelaboram, pela propria experiéncia, a pratica profissional. Essas situacfes ndo se constituem
somente por imposicdo de politicas educativas ou do projeto curricular escolar, mas sdo
redefinidas e reelaboradas pelos professores que selecionam previamente experiéncias mais
bem adequadas a pratica e a cultura escolar. Ademais, concebe-se o professor como agente
que “esta imerso em um contexto social, cultural, politico e econdmico mais amplo,
entrecortado de reacdo de poder de género, classe e raca/etnia que potenciam ou limitam seu
desenvolvimento profissional.” (NUNES, 2001, p.24).

A formacdo, neste estudo, se situa no contexto da atividade docente, pois sdo 0s
regulamentos e normas do projeto educativo e curricular que estabelecem modelos de préaticas

e acdes que orientam a formacédo inicial ou continuada do professor. Além da organizacdo
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institucional interna, que normatiza a escola e seu curriculo, deve-se observar as dinamicas
externas da profissdo, como status, salario e condi¢des de trabalho, aspectos relevantes para a
investigacao das praticas de ensino.

1.3 Procedimentos metodoldgicos

A opc¢do pela Histéria Nova e o seu olhar renovador do objeto e do documento
historico permitiu a pesquisadora, diante do problema, organizar, pelo campo curricular, 0s
procedimentos metodologicos que orientaram a coleta, a selecdo dos documentos e a

construcdo de séries e tematicas de analise.

Ao considerar 0s pressupostos tedricos e praticos, a pesquisa estd centrada na leitura e
analise de fontes documentais correspondentes ao intersticio de trinta e oito anos (1844 a
1882), selecionadas junto aos seguintes acervos: Biblioteca Menezes Pimentel (BMP),
Instituto Histérico do Ceara (IHC), Arquivo Publico do Estado do Ceara (APEC) e
Universidade Estadual do Ceara (UECE)-Grupo de Pesquisa Politica Educacional Docéncia e
Memoria (GPPEM).

Foram examinados fontes e documentos, segundo diferentes graus de aproximacao do
ensino e da formacdo, considerando, sobretudo, as possibilidades dos contetdos, nas
caracteristicas do ensino e da formacao docente na provincia cearense do periodo delimitado.
Levou-se em conta, também, as condicdes de acessibilidade e manipulacdo dos documentos,
pois, para fins de preservacdo dos acervos, nem sempre 0s locais pesquisados permitiram o

manuseio de documentos considerados raros.

Sdo apresentadas, neste topico, as fontes documentais selecionadas para a
compreensdo do ensino e da formacdo docente da escola primaria, bem como a justificativa

para a selecdo das mesmas.

Os primeiros documentos sdo relativos a prescricao da politica educacional (legislativa
e administrativa), compreendendo, assim, que “as leis, ao lado dos planos, programas e
projetos, configuram-se como um dos instrumentos do Poder Publico para acionar as

alternativas buscadas para a educacdo em diferentes momentos historicos.” (INEP, 2006, p.7).
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Recorre-se, desse modo, as seguintes leis nacionais da instrugdo puablica primaria, conforme

quadro a seguir:

Quadro |
Legislacdo educacional nacional (1824-1874)

NACIONAL

ACERVO/FONTE

Constituicdo de 1824
Lei de 15 de outubro del1827
Ato adicional de 1834

GPPEM

CASTELO (1970)

Reforma do ministro imperial Couto Ferraz (1854)

Decreto 1.331 A, de 17 de fevereiro de 1854

GPPEM

Reforma do conselheiro imperial Jodo Alfredo (1871-1875)

Projetos e emendas que reorganizam o ensino primario e secundario no

ALMEIDA (1989)

Municipio da Corte. PRIMITIVO MOACYR (1937)

Para a analise das politicas educacionais correspondentes a organizacdo do ensino e da

formacdo docente, na provincia cearense, foram selecionadas as seguintes leis da instrucéo

publica priméria:

Quadro 11
Legislacdo educacional local (1849-1874)
LOCAL ACERVO/FONTE
Lei n° 507, de 24 de dezembro de 1849 APEC

InstrucBes de 10 de julho de 1853

CASTELO (1970)

O Regulamento da Instru¢é@o Publica de 02 de janeiro de 1855

InstrucBes para verificacdo de capacidade para o magistério, de 21 de Maio de
1855.

Regimento interno provisorio de 20 de Marco de 1856. GPPEM
InstrucBes para professores, de 08 de abril de 1856. e
Regulamento Geral das Escolas Priméarias, de 11 de Abril de 1856.

Resolucéo de 23 de dezembro de 1870.

Regulamento da Instru¢é@o Publica de 19 de dezembro de 1873.

InstrucBes para exames de capacidade profissional de 1874. IHC

Regimento Interno das escolas publicas primarias, de 04 de margo de de 1874.
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Os documentos de controle das agdes administrativas do ensino selecionados foram
relatérios provinciais®, elaborados pelos diretores da Instrucdo Publica; oficios dos
professores publicos primarios para os diretores da Instrucdo Publica. Constam, ainda, 0s
mapas de registro anual dos alunos, os exames gerais e 0s termos de exame dos alunos,

conforme se vé& no quadro a seguir

Quadro I
Documentos
TIPO PERIODO ACERVO TOTAL
Relatérios do diretor da provincia para os presidentes da APEC
o 1849-1874 09
provincia BMP
Oficios dos professores para o diretor da instrugéo publica 1844-1882 APEC 54
Inventarios e orcamentos de utensilios e moéveis das aulas
o 1848-1880 APEC 09
publicas
Mapas de registro anual dos alunos 1870 APEC 01
Exames gerais dos alunos 1868 APEC 02
Termos de exames dos alunos 1848-1880 APEC 06
TOTAL 81

Dentre os documentos selecionados, os oficios de professores primarios aos diretores
da Instrucdo Publica sdo de grande valor para a compreensdo do ensino do periodo. Os
contetdos permitem o estudo de algumas préaticas docentes da organizacdo da escola primaéria,
aproximando, assim, as supostas atividades dos professores das intencGes politicas e

administrativas manifestas nas leis educacionais provinciais.

Por ocasido da coleta de dados, entre maio e agosto de 2007, o acesso a documentacdo
do acervo do grupo da Instrucdo Publica do Arquivo Publico do Estado do Ceard®® foi

limitado. Isto porque estava sendo feita a organizacdo e catalogacdo de documentos da

¥0s relatérios eram elaborados pelos administradores locais, para prestacdo de contas das atividades
desenvolvidas nas provincias. Eram mecanismos de controle do governo central que, através desses registros,
mantinham o controle das provincias e dos seus administradores.

%0 acervo da diretora da Instrugdo Publica consta dos oficios dos diretores para os presidentes, dos inspetores
das aulas para a diretoria da Instru¢cdo Publica, e dos professores primarios das cidades e localidades da
provincia que tinham escolas para os diretores da Instru¢do Publica e presidentes provinciais. H4 documentos
referentes ao assentamento dos membros do Conselho da Instru¢do Publica, dados de matricula e oficios do
Diretor do Liceu para os presidentes e os exames da capacidade e dos exames de alunos do Liceu, dados da
fundacao e do regimento da escola Normal de 1884 e muitos outros documentos a serem ainda identificados e
organizados.
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Diretoria da Instrugdo Publica, por estagiarias do Curso de Histéria da Universidade Federal
do Ceara. Assim, foram coletados somente os oficios expedidos pelos professores primarios
das cidades de Fortaleza, Crato, Barbalha e S&o Benedito.

Do acervo do APEC foram coletados trezentos e seis (306) oficios de professores
primarios para os diretores da Instrugdo Publica, expedidos entre os anos de 1844 a 1882.
Recorreu-se, também, ao acervo particular de José Joaquim Neto Cisne, trineto do professor
Joaquim Guilhermino da Costa Cysne, da aula publica primaria do sexo masculino da
povoac¢do de Sant’ Anna, contendo cinglienta e um (51) oficios, do periodo de 1856 a 1872,

Esses oficios representam um total de trezentos e cingiienta e sete (357) documentos.

Pelo considerdvel quantitativo de correspondéncias, fez-se uma segunda selecdo, com
escolha dos oficios, cujos conteudos apresentam, objetivamente, as caracteristicas da estrutura
curricular do periodo estudado. Nesse segundo momento, foram examinados os oficios de

escolas do interior e da capital, chegando a um quantitativo de cingienta e quatro (54)

textos>*.
Quadro IV
Oficios dos professores por localidade
LOCALIDADE
CADEIRA DO ENSINO PUBLICO PRIMARIO
CAPITAL/INTERIOR
Fortaleza 28
Barbalha 12
Crato 06
Sao Benedito 02
Povoacéo de Sant'anna 06
TOTAL 54

Com o objetivo de obter-se uma visdo geral do ensino, optou-se pela escolha
equitativa de oficios dos contextos das escolas de Fortaleza e do interior da provincia.
Valorizou-se, além do mais, na selecdo de documentos, as praticas da organizacdo do ensino

das escolas primarias, femininas e masculinas.

#0s oficios selecionados foram catalogados e seus contelidos transcritos, ipsis litteris, para a leitura e analise
dos documentos.
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Quadro V
Oficios dos professores por sexo
SEXO
CADEIRA DO ENSINO PUBLICO PRIMARIO TOTAL
FEMININO MASCULINO
Fortaleza 11 17 28
Barbalha 01 11 12
Crato 06 - 06
Sao Benedito - 02 02
Povoacao de Sant'anna - 06 06
TOTAL 18 36 54

O material pedagdgico dos professores foram o0s documentos mais concretos de

caracterizacao de ensino do periodo. Por isso, a importancia do reconhecimento de objetos e

maoveis das escolas primarias, por meio de inventarios e orcamentos de professores a diretoria

da Instrucdo Publica®. Outro dado relevante, é a descoberta de dois compéndios® usados

pelos professores do ensino primario, dos quais trechos foram transcritos e catalogados.

Neles, podem ser identificados os conteidos dos programas curriculares e a organizacéo

didatica do periodo.

Quadro VI
Material de ensino
TIPO PERIODO | ACERVO | TOTAL
Cathecismo de Agricultura, de Antonio de Castro
1869 IHC 01
Lopes
Compéndio i _ i
Geografia Geral e Especial do Brasil, de
1869 IHC 01
Thomaz Pompeu de Souza Brasil
Inventérios e orgamentos de utensilios e méveis das aulas publicas 1848-1880 APEC 09
TOTAL 11

*0s Regulamentos de 1855 (§6 do art. 66) e 1873 (§6 do art. 24) estabelecem como responsabilidade da
inspetoria distrital e dos professores o levantamento dos utensilios e méveis da escola. O professor, ao assumir
a escola, ou no principio de cada ano, deve, na presenca dos respectivos inspetores, fazer inventario do que
g)eossuir e receber na cadeira publica.

Livros-textos para o uso em sala de aula pelos alunos primarios.
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Foram também selecionados exemplares de provas escritas dos exames de capacidade
profissional dos aspirantes ao magistério primario e dos professores adjuntos®’. Seus textos
sdo apropriados a compreensdo dos conhecimentos exigidos para a habilitacdo e preparacdo
do profissional do magistério cearense, no periodo compreendido pela pesquisa.

Quadro VII
Provas escritas
TIPO PERIODO ACERVO | TOTAL
Exames de capacidade para habilitacdo do professor 1864-1882 APEC 38
Exames dos Professores Adjuntos 1874-1875 APEC 08
TOTAL 46

A pesquisa hemerogréafica foi realizada nos acervos da Biblioteca Menezes Pimentel
(BMP) e do Instituto Histérico do Ceara (IHC), concentrada no periodo entre 1849 e 1881. A
necessidade do exame dos textos jornalisticos provém da perspectiva de agregar valores
sociais, politicos e culturais da sociedade civil sobre os servigos oferecidos pela instituicdo

escolar no periodo. O jornal € uma fonte adicional a compreensdo da organizacgado do ensino.

O estudo examina materias de um jornal catdlico de circulagdo nacional, O Brazil
Catholico, publicado na Corte, na segunda metade do século XIX; e um jornal local, O
Cearense, que representava os idearios do partido liberal cearense, publicado no periodo entre
1846/1892.

Quadro VIII
Jornais
TiTULO ANO NACIONAL/ LOCAL ACERVO QUANT.
O Brazil Catholico 1881 Nacional IHC 01
O Cearense 1849-1865 Local BMP 12
TOTAL 13

Os poucos registros revelam que a instrucdo primaria ndo constituia tematica principal

da sociedade cearense. Os assuntos escolares de fontes jornalisticas surgem, sobretudo, em

%Em 1854, a Reforma do ministro imperial Couto Ferraz cria o cargo de professor adjunto para formagdo na
pratica do professor primério. Os adjuntos séo preparados para o magistério primdrio durante trés anos em aulas
publicas que tém mais de 100 alunos, exercendo a fun¢ao de ajudantes.
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momentos que antecedem ou se seguem as reformas de ensino, muitas vezes Relatorios de

diretores da Instrucdo Publica ou comunicados de exames publicos.

As obras educacionais, do contexto dos anos mil e oitocentos, analisadas foram: A
Sciencia da Civilisacdo — Curso Elementar Completo de Educacdo Superior Religiosa
Individual e Social (1877) de D. Jodo Maria Pereira D’ Amaral ¢ Pimentel e A Instrugio
Pablica no Brasil (1867) de José Liberato Barroso, em que se veiculam pensamentos
politicos, administrativos e pedagdgicos da escola e sua organizacéo.

A caracterizacdo da sociedade cearense é feita a partir das obras: A Fome, de Rodolfo
Teofilo (1890), que retrata a seca de 1878-79 e Dom Lino - Prelado do Nordeste, de Joaquim
Moreira de Sousa (1960). Procurou-se, nessas obras, regastar contextos da provincia cearense

e da escola primaria a época.

As obras historicas da educacao nacional, A Instrucéo e o Império e A Instrucéo e as
Provincias, de Primitivo Moacyr (1937; 1939); Historia da Instrucdo Publica no Brasil
(1500-1889), de José Ricardo Pires de Almeida (1989); e as obras historicas do sistema
educacional cearense, O Ceara no Centenario da Independéncia do Brasil (1926), de Thomaz
Pompeu de Sousa Brasil; Histéria do Ensino no Ceara, de Placido Aderaldo Castelo (1970),
foram tidas, também, como fontes do estudo e referéncias para a compreensao da historia da

escola.

Os contetdos de leis e instrugdes do ensino publico, de oficios de professores
primarios, relatérios provinciais e de artigos jornalisticos selecionados foram organizados em
relatorios por unidades de andlises ou agrupamento por meio de recurso
tecnol6gico/NUDIST®.

Nessa analise, os agrupamentos foram definidos pelas caracteristicas/propriedades da
estrutura curricular a partir das idéias de Sacristdn (1998, 2000) sobre curriculo como

configurador de préticas e contextos, representada na figura a seguir.

*®Trata-se de um programa de computador que configura-se como ferramenta de auxilio para a analise
qualitativa de dados. Através dele, é possivel proceder a um conjunto de manipulagdo dos dados, com o fim de
extrair significado relevante em relagcdo a um problema de pesquisa.
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r
Conteudos:
Explicitos e ocultos

Meios de

Avaliagdo:
AvaliagGes feitas pelos
professores e externas

Meios de
organizagao:
Tempos de
aprendizagem (Classes,
Séries), Métodos e
Materiais de Ensino.

Figura 2 - Caracteristicas da Estrutura Curricular elaboradas por Sacristan (1998, 2000).

Sdo consideradas, na organizacao curricular, as seguintes caracteristicas:

v' Conteudos - estdo explicitos, nos programas curriculares, ocultos, nas praticas
cotidianas de ensino e em rituais escolares e codigos escolares (atividades e material
diario da organizacdo curricular) e na pratica do ensino. Considera-se, também, como

0s conteudos sdo tratados e selecionados e sua funcao social e cultural.

v' Meios de organizacdo dos conhecimentos - representam formatos da organizacédo
técnico-pedagogica, definidos em politicas curriculares elaboradas pelos agentes do
sistema de ensino. Constituem modelos de divisdo de classes e niveis de aprendizagem
dos alunos, métodos e materiais pedagdgicos usados nO pProcesso ensino-

aprendizagem.

v" Meios de avaliacdo - sdo mecanismos usados pelo sistema escolar para legitimar o
progresso dos alunos pelo curriculo sequenciado e comprovar a realizagdo dos

objetivos do ensino.

Esses documentos foram catalogados, digitalizados e transcritos integralmente, na
escrita do periodo, mantendo, sua historicidade. A organizacdo demandou tempo consideravel
da pesquisa, no entanto, foi imprescindivel para realizacdo de outras fases de estudo. Além
disso, entende-se que o material histérico catalogado pode introduzir pesquisadores(as)

educacionais nas tematicas da escola do século XIX.
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1.3.1 A estrutura curricular e os documentos de reconstrugdo do ensino e da formacdo

docente.

O campo curricular € elemento privilegiado para apreciacdo das contradi¢ces entre o
curriculo prescrito e as praticas vivenciadas em sala de aula. Sacristan (1998, p. 137) propde
que “para conhecer o curriculo ¢ preciso ir muito além das declaragdes, da retorica dos

documentos, ou seja, ficar muito mais proximo da realidade.”

Na analise de projetos curriculares, tentou-se ultrapassar a perspectiva do produto final
escrito na lei, agregando ao estudo outras fontes de compreensdo da escola primaria imperial,
no reconhecimento das contradi¢des entre as intengdes das diretrizes politico-administrativas

educacionais e as praticas do ambiente escolar.

A leitura e interpretacdo dos documentos de caracterizagdo da instrucdo primaria
fundamentam-se no curriculo como prética, na perspectiva delineada por Sacristan (1998,

2000), que expressa distintamente cinco fases® de desenvolvimento da estrutura curricular.

O Curiculo PRESCRITO E REGULAMENTADO
(Ambito de decisbes politicas e administrativas)

v

O curriculo PLANEJADO para professores e alunos
Praticas de desenvolvimento, modelos em matérias, guias,
livros-textos

v

O curriculo ORGANIZADO no contexto de uma escola
Praticas organizativas

v

O curriculo EM ACAO
Reelaboragéo na préatica: no pensamento e no plano dos
professores/as

v

O curriculo AVALIADO
Praticas de controle, internas e externas

A

A 4

v

r'y

A
A 4

administrativo

A
Y

A
v
Campo econdmico, politico, social, cultural e

Condi¢cdes Escolares

A
A 4
A
A 4

Figura. 3. Fases da estrutura curricular - Elaborado a partir de Sacristan (2000).

¥Terminologia empregada por Sacristan (1998; 2000) para se referir as cinco etapas da estrutura curricular.
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A estrutura curricular apresenta praticas especificas que, embora em contextos
distintos, devem manter relacdo constante entre si. Um exemplo disso, sdo as préticas de
decisdes politicas e administrativas centrais pertencentes a fase inicial da estrutura curricular.
As préticas devem ajustar-se as condi¢des escolares, caso contrario ndo ultrapassardo o plano
das ideias.

A selecdo de documentos historicos deve aproximar a realidade, com o intuito de
proporcionar olhares distintos acerca do desenvolvimento da estrutura curricular. Nesse
sentido, buscou-se reconstruir os conhecimentos acerca das formas de organizagao escolar
de ensino primario no Ceara dos anos oitocentos e seus possiveis vinculos com processos
formativos de professores, por meio de documentos relativos as distintas fases da realidade
da escola.

Para a escolha das fontes foi considerado, principalmente, o limite evidente de
caracterizacdo do curriculo como pratica no século XIX. Nessas circunstancias, durante o
percurso metodoldgico, procurou-se por documentos que revelariam o curriculo pela ordem
decrescente de aproximacdo, conforme a referéncia apresentada no Esquema explicativo das

fases do projeto curricular:
v' Leis de orientacOes curriculares do Estado Imperial e da provincia cearense;

v Relatorios de diretores da instrucdo publica que caracterizam o ensino primario e 0s

processos formativos dos seus professores;

v Oficios de professores primarios que caracterizam conteidos e meios de organizacdo
do ensino (tempo de aprendizagem, métodos e materiais pedagdgicos), contendo

detalhes do curriculo em acao;

v Artigos jornalisticos com posicionamentos de cidaddos cearenses, sobre a escola

primaria publica e suas praticas.
v’ Livros-textos, com contetdos do processo ensino-aprendizagem.

v' Exames de capacidade de professores primarios, que revelam vinculos ou ndo entre o
processo formativo e o curriculo, de modo especial em relacdo aos conhecimentos

exigidos no seu processo de habilitacdo;
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v' Exames realizados pelos professores para aferir o processo de ensino pelo sistema

escolar.

A luz das concepcdes e praticas do campo da Histria Nova e do Curriculo, enquanto
construcgdo social e cultural, cumpre, agora, compreender a organiza¢do do ensino na escola
provincial primaria cearense, na perspectiva dos vinculos e significados em relacdo a
formacdo dos docentes. Para facilitar esta compreenséo, o estudo focalizara aspectos relativos
aos contextos e textos politico-administrativos (central e local) da instrugdo primaria, na

segunda metade do século XIX.
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2 CONTEXTOS E TEXTOS LEGAIS DA ESCOLA PRIMARIA NO CEARA
PROVINCIAL

N&do é suficiente analisar o texto; é preciso
examinar o contexto. Nao basta ler nas linhas;
é necessario ler nas entrelinhas.

SAVIANI

Este capitulo discute momentos da tessitura do ensino primario no Estado imperial
brasileiro* e no Ceara provincial. Toma, por base, as concepgdes da Histéria Nova e seu
olhar renovador do objeto e dos documentos historicos, assentando-se na compreensdo do

curriculo como processo e sua possibilidade de dialogo entre a teoria e pratica.

Para 0 conhecimento do contexto brasileiro, na segunda metade do século X1X, optou-
se pelos estudos de Faoro (1989) e Carvalho (1996). Na constituicdo da historia local desse
periodo, sdo considerados os estudos de Girdo (1953) e Sousa (1994). De igual modo, as
contribuicdes de Primitivo Moacyr (1937), Almeida (1989), Saviani (2001), Faria Filho
(2003) e Favero (2005) sdo escolhidas como referéncias ao conhecimento de politicas
educacionais nacionais. As andlises de Castelo (1970); Vieira (2002), Olinda (2004) e

Documentos (2006), por sua vez, contribuem para o entendimento da politica local.

Conforme observado no capitulo anterior, para a reconstrucdo dos contextos
educacionais, sdo examinados 0s seguintes documentos historicos: relatorios provinciais, o
livro Instrucéo Publica no Brasil, do conselheiro José Liberato Barroso (1867), representando
o0 ideario dos administradores e politicos publicos do Estado brasileiro desse intersticio; e, as
leis educacionais, fontes historicas imprescindiveis de reconstrucdo histérica das praticas

escolares.

“*Periodo que compreende as seguintes fases: o Primeiro Reinado (1822-1831), as Regéncias (1831-1840) e 0
Segundo Reinado (1840-1889).
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Assim, por meio do exame contextualizado dos documentos historicos, explicitam-se
0s contextos e as préticas politicas e administrativas (nacionais e locais) da escola publica
primaria. Examina-se, inicialmente, o cenario do Ceara provincial, apresentando, de forma
sintética, os elementos estruturais do Estado imperial e suas implicages na conjuntura local e,
conseqlentemente, na organizagdo do ensino e da escola. No segundo momento, deste
capitulo, sdo analisadas as bases legais da educacdo nacional e local e suas diretrizes
referentes as formas de organizacdo do ensino e aos modelos formativos dos professores

primarios da segunda metade do século XIX.

2.1 A provincia cearense no Estado imperial brasileiro: estrutura socioeconémica.

O Estado imperial brasileiro baseia-se no modelo agrario-exportador (café) no sistema
escravagista, gerando uma sociedade patriarcal, escravocrata e ruralista, detentora do poder
politico e econdémico. Segundo Lima (1994), o cafe, a partir da segunda metade do século
XIX, constitui, ao lado do comércio interprovincial de escravos™, o principal produto da

economia do Pais.

O café, por tratar-se de produto agricola que exige condi¢des naturais proprias de
cultivo, ndo é cultivado em todo o territorio brasileiro. A producdo ocupa provincias cujas
condicdes de clima e solo favorecem o cultivo, como as de Minas Gerais, Sdo Paulo e Rio de
Janeiro. No Ceard, cultiva-se o café em regides serranas, com a temperatura e a pluviosidade
propicias, como as das serras de Baturité, Aratanha, Maranguape, Uruburetama, Serra Grande

e Araripe®.

A provincia cearense excluida do ciclo do café esta classificada como provincia de
relevancia intermediaria e de setor econdmico periférico. Sua producdo baseia-se na
agricultura e no comércio interno de carne, couro e cultura de algoddo que €, a partir da
segunda metade do século XIX, fator de desenvolvimento econdémico, ao conguistar o

mercado externo, principalmente, o norte-americano.

*10 tréfico internacional de escravos foi proibido pela Lei Eusébio de Queiroz em 1855, restando apenas o tréfico
interno.

*’Registra-se que, mesmo sendo produzido em pequena escala, devido & escassez de terra para a cafeicultura,
o café se destaca na economia provincial do periodo (LIMA, 1994, p.100).
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A producdo pecuarista, predominante nos séculos XVI1I e XVIII, representa o sustento
da populagdo sertaneja que economicamente “exporta seu gado abatido transformando em
carne seca salgada e em couro, abastecendo o mercado interno da carne e do couro” (GIRAO,
V.,1994, p. 65). Essa estabilidade econdmica é alterada pelas crises climaticas constantes que
causam grandes prejuizos a esse setor. A condicdo climatica, assim, reestrutura a producao
econdmica que passa da industria da carne*® para a agricultura e industria de transformacéo de

exportacdo do algoddo™*.

No Ceard provincial, a estrutura econdmica e social ndo se constitui na mesma ordem
de provincias que tém, no café, o centro da producdo econémica. Em torno do ciclo cafeeiro,
sdo definidas posicGes sociais proprias da sociedade rural escravista, composta por
proprietarios de grandes latifundios, politicos, altos funcionarios publicos, eclesiastico,
militares de alta patente e intelectuais, exceto o restante da populacdo livre, constituida de

pequenos funcionarios publicos, comerciantes, militares.

As posicdes sociais, na organizacdo escravista, sdo hierarquicas, sem mobilidade e
representatividade politica. Sua organizacdo bésica fundamenta-se na manutencdo da
representacdo desigual entre grupos, e no uso do Estado como provedor do status de grupos,
como politicos e proprietarios rurais e comerciantes do café. Na ordem social escravista, o
Estado representa, na figura do Monarca, 0s interesses do mercado comercial e da classe

dominante-dirigente.

Diferente do modelo escravista, a sociedade rural agropastoril segue o modelo de
parceria e ndo de escraviddo (ARAUJO, 1994; BORZACCHIELLO, 1994). Para exemplificar
a posicdo social, no contexto sertanejo, tome-se 0 vaqueiro que, pela producdo pecuarista, a
remuneragdo € “feita com a instituicdo da quarta, que consistia no pagamento de uma cria de
gado dentre quatro que nascessem. Essa forma permitia que o vaqueiro se tornasse parceiro nos
resultados da producéo.” (ARAUJO, 1994, p. 109).

Além de definir estruturas econémicas diferenciadas, as condi¢cdes geogréaficas, em
especial, as de periodos de estiagem, influenciam, sobremaneira, no modelo de ocupacéo

territorial. A ocupacdo do espaco cearense caracteriza-se, na segunda metade do século XIX,

34 no século XVIII, as chamadas Oficinas, Charqueadas ou Feitorias, instaladas nos estatuarios dos rios
Jaguaribe, Acarau e Coreau, de beneficiamento da carne bovina, possibilitam o surgimento de nucleos urbanos.
A inddstria da carne promoveu o progresso de vilas da provincia como Sobral, Aracati, Granja e Acarad.

* As condicBes climaticas do sertdo favoraveis ao cultivo do algoddo redefinem um novo ciclo social e
econdmico para o Ceara que substitui, paulatinamente, o setor pecuario e da sua industria de transformacéo.
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pelo movimento migratdrio do sertdo para o litoral, que tem como causas principais: fuga da
populagdo sertaneja para o litoral por causa de secas rigorosas® e a instalacdo de fabricas de
beneficiamento de algod&o e do porto de Fortaleza™®.

As industrias de transformacédo de produtos agricolas (algod&o), e o porto promovem a
capital da provincia a centro coletor de produtos agrarios do interior, determinando mudancas
significativas no modelo econdmico e na estrutura social cearense (BORZACCHIELLO,
1994).

A riqueza oriunda da exportacdo do algodao, no entanto, ndo da a populacdo melhores
condi¢des de vida. Os municipios, localidades e vilas, que convivem com o flagelo da seca,
sofrem com os problemas de abastecimento d’agua e epidemias, como a variola, que causa
milhares de mortes*’. A provincia é pobre, os poucos bens gerados sdo propriedades de um

seleto grupo que domina politica e economicamente.

O Ceara do século XIX diferencia-se na organizacdo do modo de produgdo e na
estrutura da sociedade rural do modelo agrario-exportador e escravista do Estado imperial. Ha
peculiaridades da sociedade, da geografia e da economia que configuram um cenario préprio
com consequiéncias para o0 modelo escolar. Assim, a influéncia das estruturas nédo € tao direta,
pois elementos da conjuntura imperial nacional ndo se concretizam, de fato, na realidade

provincial.

2.2 A provincia cearense no Estado imperial brasileiro: estrutura politico-administrativa

A organizacdo juridico-politica do Brasil independente esta configurada na

constituicdo de 1824, que institui a forma de governo monarquico-hereditaria, constitucional e

“>Esse movimento migratério é notério a partir da seca de 1845, no entanto, é na estiagem dos anos del877 a
1879 que acorre um dos maiores éxodos do século XIX. Essa seca traz para Fortaleza, cerca de 250.000
sertanejos fugindo dos lugarejos das provincias e de suas circunvizinhas que ndo ofereciam condi¢cdes minimas
de sobrevivéncia (GIRAO, 1953).

6 A partir do emprego dos navios a vapor, apés 1860, o porto do Aracati torna-se inviavel & navegacso.
Fortaleza, assim, assume o papel de pdlo de beneficiamento dos produtos agréarios das cidades do interior,
principalmente do algodéo e de exportacdo através do seu porto.

*" Segundo Girdo (1953), esse virus chega a infectar 80.000 pessoas em um Gnico dia no ano de 1878, levando
a obito mil e nove (1009) vitimas diarias, somente em Fortaleza.
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representativo (ARAUJO, 1994)*, e pelo Ato Adicional de 1834, que descentraliza para as
Assembléias Provinciais a responsabilidade de organizacdo legal da economia, politica
municipal e ramos publicos, como da instrucdo primaria e secundéria®®. Os preceitos legais
asseguram, no periodo imperial, as bases fundamentais de a¢des politicas e de administracao

publica e a efetivacdo e a manutencao do modelo econdémico e social vigente.

A estrutura juridica, politica e administrativa imperial compde-se dos poderes:
Judiciario - representado por juizes e jurados; Executivo - exercido pelo imperador que
também detém o quarto poder, 0 Moderador, e os ministros de Estado e o Legislativo —
composto de Assembléias Provincias, Camara de Deputados e Senado que, por meio de
eleicdes indiretas™, escolhem o0s representantes provinciais para provimento de cargos, de

acordo com o sistema eleitoral.

A populacdo das localidades, reunida em assembléia, designava os
compromissarios, aos quais competia nomear os eleitores de paréquia. Os
eleitores de pardquia, reunidos na sede da comarca, escolhiam os eleitores
de comarca, que, na capital da provincia, elegiam os deputados (FAORO,
1989, p. 366).

A representacdo politica pelo voto indireto, vinculado a renda de eleitores (voto
censitario), ndo passa, no regime imperial, de relacGes de trocas de servigos e favores entre
eleitores e candidatos. Além do favorecimento pessoal para fins eleitorais, causador de vicios
ainda hoje praticados no sistema politico-partidario-brasileiro, o0 modelo eleitoral de carater
excludente e elitista representou, tacitamente, a dominacao das elites centrais e locais (politica
e econbmica), sobre o restante da populacdo livre. No Estado imperial “desde a reacdo
centralizadora de 1837 até o Ultimo ato de 1889, o sistema representativo serd a imensa cadeia
do cabresto ¢ do comando da vontade do eleitor.” (ibid., 1989, p. 375).

Na organizacdo politico-partidaria, ha dois partidos: o Conservador, que defende leis

de centralizacdo da Carta Constitucional de 1824, e o Liberal, partidario da descentralizacao

“®Essa estrutura politica consegue alcancar o éxito esperado, somente apds 20 anos, desde a Independéncia
onde encontra as condi¢des estruturais (politicas, econdmicas e sociais) propicias a ordem e ao progresso da
nova nacao.

*9Outro fundamento legal do Estado Imperial é a Lei da Interpretacéo de 1840 que retoma no Estado monarquico
0 modelo centralizador para viabilizagdo da estrutura socioecondmica escravista.

*Esse sistema transplantado do modelo eleitoral portugués e espanhol tem vigéncia até a Republica, com
algumas modificagbes na forma de administragdo do pleito (instru¢des eleitorais de 1842): diminuicdo da
circunscricdo eleitoral de deputado, desligamento da junta de qualificacdo e mesas das assembléias paroquiais
de obediéncia ao governo (Lei de 19 de setembro de 1855). (FAORO, 1989)
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do modelo juridico e politico do Ato Adicional de 1834. Concorrentes nessas questées, 0s
partidarios representam a populacdo nos trés poderes (Judiciario, Legislativo e Executivo) do
Estado nacional.

No Ceard, a organizagao politica € mantida com os liberais, chamados de chimangos; e
0s conservadores, denominados de caranguejos. Os objetivos dos partidos, mais que
ideoldgicos, primam por assegurar a hegemonia de oligarquias rurais, pela demarcacdo de
dominios territoriais e, conseqiientemente, politicos, dos redutos eleitorais®”. “De modo que
estar num ou noutro partido, numa ou noutra faccdo, era expediente para atingir objetivos
pessoais, Vitorias eleitorais, empregos para parentes e afilhados, etc” (ARAUJO, 1994, p.
119). Ratificando esse posicionamento, Vieira (2002, p. 79) afirma que o Ceara “atravessa o
Segundo Reinado sob a hegemonia das oligarquias rurais tradicionais, que se organizam

politicamente entre liberais e conservadores.”

Peca fundamental da politica administrativa imperial sdo os presidentes de provincias,
representantes da estrutura do poder executivo local, que ajustam interesses locais aos da
Corte. “Agente de confianca do chefe do Ministério movimenta a maquina na provincia,
organiza as molas da qualificacdo e da eleicdo, comanda os bonecos eleitorais, inclusive os
potentados rurais.” (FAORO, p. 377).

Em estudo sobre a elite politica imperial Carvalho (1996, p. 109) ressalta a figura dos

presidentes e suas funcdes politicas e administrativas:

Era um cargo importante uma vez que dele dependia a vitdria do governo
nas eleicbes. Mas mesmo em periodos ndo eleitorais o presidente conserva
atribuicBes importantes, uma vez que controlava nomeacdes estratégicas
como a dos promotores, delegados e subdelegados de policia e oficiais
inferiores da Guarda Nacional.

O cargo de presidente provincial é tdo estratégico na estrutura organizacional da
administracdo imperial que o governo central organiza um modelo administrativo de

treinamentos, fundamentado no principio de circulacéo interna de informag®es™. Assim, esse

*10s partidos politicos do império surgem nos anos 30 e inicio dos anos 40 do século XIX. (ARAUJO, 1994).
2 As lutas partidarias entre esse dois grupos s&o acirradas na provincia, resultantes em especial dos rancos
oriundos da Confederacdo do Equador. Exemplificando as cismas politicas do periodo verifica-se, na
administracdo de José Martiniano de Alencar, conflitos armados entre conservadores na Vila de Sobral e o
Esresidente partidario dos liberais (GIRAO, 1953).

Pelo projeto de circulagdo geogréfica de cargos de 1860, é determinado como requisito para administragao
das mais importantes provincias (Rio de Janeiro, Minas Gerais, Pernambuco, Rio Grande do Sul e Para) haver
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agente publico exerce um papel significativo na unificacdo ideoldgica e administrativa do

modelo hegemdnico imperial.

O modelo administrativo de circulacdo geogréfica, no Ceard, traz, como consequiéncia,
grande mobilidade do cargo®. No quadro de dirigentes, entre 1836 e 1889, constatam-se
quarenta e dois presidentes, em administragcdes que ndo ultrapassavam dois anos, chegando
alguns a permanecer no cargo por poucos meses (GIRAO, 1953). A grande mobilidade
“prejudicava o lado administrativo, mas, sem ddvida, contribuia para fornecer experiéncia de
conhecer melhor o pais e desenvolver perspectivas menos provincianas.” (CARVALHO,
1996, p. 110).

Tem-se, entdo, o recurso de formagdo em servigo para unificacdo geogréafica pelas
acOes administrativas. O treinamento determina relacdo tacita, direta, na formacéo do Estado
brasileiro, pois a “homogeneidade de cunho ideolédgico e de treinamento reduzia os conflitos
intra-elite e fornecia a concepcéo e a capacidade de implementar um determinado modelo de
dominacéo politica”. (ibid., 1996, p. 18).

A homogeneidade das acdes da elite politica € conseqlientemente da formacao
juridica, do modelo de treinamento do funcionalismo publico e do isolamento ideoldgico, em
relacio a doutrinas revolucionarias, engendra agdes comuns as estruturas politicas e
administrativas. Assim, no Brasil, “essa elite se reproduziu em condi¢cbes muito semelhantes
apos a Independéncia, ao concentrar a formacdo de seus membros em duas escolas de direito,
ao fazé-los passar pela magistratura, ao circula-los por varios cargos e por varias provincias.”
(ibid., 1996, p. 34).

No Ceara, além do modelo de formacéo/treinamento da elite politica para minimizar
conflitos sociais, segundo Montenegro (1992), observa-se o papel dos intelectuais tradicionais
que ajustam as doutrinas revolucionarias (positivista/liberal) aos moldes menos radicais.
Desta forma, os preceitos modernos mais radicais ndo atingem as instituicdes e normatizacées

legais da provincia.

primeiro passado pelas de menor peso. Esse projeto € um passo importante de unificagdo do espaco geogréfico
brasileiro (CARVALHO, 1996).

** A grande mobilidade de cargos também ¢ justificada na func&o que cumpre de premiacéo dos amigos, pois 0s
ministros, responsaveis diretos pela indicacéo dos presidentes, usam deste recurso para a manutencédo dos seus
dominios partidarios e politicos (CARVALHO, 1996).
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Feita esta exposicdo inicial das estruturas e dos contextos do Estado imperial e da
provincia do Ceara, situa-se a tematica da instrugdo publica, considerando esse macro-

contexto e as influéncias no modelo de escola publica priméria cearense.

2.3 Os textos legais para a organizacao curricular e formacao docente

As leis e regulamentos da instrucdo publica sdo fontes imprescindiveis de
reconstrucdo do modelo escolar primario provincial, uma vez que ordenam as relacfes sociais
e o ensino do referido periodo histérico (FARIA FILHO, 1999).

O estudo mais acurado da organizacdo do ensino revela um surpreendente e extenso
arcabouco de resolucdes, leis e regulamentos que regem a Instrucdo Primaria na segunda
metade do século XIX. No entanto, a abrangéncia legal ndo significa que as inten¢fes tenham

se concretizado no ambiente escolar.

Os projetos oficiais da escola imperial ndo ultrapassam, muitas vezes, os discursos e
os feitos sdo limitados. Vieira (2002, p. 24) corrobora com essa posicdo ao dizer que “as
escolas de primeiras letras, no passado, nunca se imprimiu um carater prioritario, sendo pela

declaracéo de intencdes que, no mais das vezes, ndo ultrapassava o papel.”

Em exame mais apurado das legislacdes nacional e local, € possivel perceber que as
leis cearenses ndo sdo anacrénicas, pelo contrario, as intengdes estdo muitas vezes a frente de
orientacdes do municipio neutro (corte). Os intelectuais cearenses, provavelmente, sdo 0s
principais responsaveis pela atitude inovadora, buscando, nas literaturas educacionais
nacional e internacional, modelos de escola primaria em formacdo. Cita-se, em especial, 0
padre Thomaz Pompeu de Sousa Brasil, primeiro diretor do Liceu e da Instrucéo Plblica™,

que teve importante papel na organizacao do sistema de ensino no Ceara.

55Segundo Girdo (1953, p.159), esse ilustre cearense “de invulgar erudicdo, bacharel em direito, professor,
jornalista, parlamentar, chefe da politica liberal que dirigia, através do jornal “Cearense”, alteou-se no nivel geral
dos homens da cultura da época e o seu home se impds como orientagao firme em todos os setores da vida da
provincia. Thomaz Pompeu de Sousa Brasil, conforme os documentos examinados, foi diretor da Instrucao
Publica nos anos de 1848, 1849, 1851, 1852, 1853, 1854, 1855 e 1856.
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Exemplo de vanguardismo educacional da provincia cearense é a Lei N° 507, de 27
de dezembro de 1849, que apresenta aspectos inovadores na adogdo do método simultaneo® e
na organizagdo do tempo de aprendizagem de alunos da instrucdo priméria em categoria®”.
Essas inovagdes somente seriam apresentadas seis anos depois, na Reforma da provincia do

Rio de Janeiro, elaborada pelo Ministro Couto Ferraz.

E importante ressaltar que a delimitacio de exame das leis educacionais da segunda
metade do século XIX deve-se, principalmente, as intencbes politico-administrativas, a favor
do sistema Unico de ensino imperial, mediante questdes técnico-pedagdgicas. Assim,
compreende-se, com SAVIANI (2001), que a idéia de sistema de ensino no Brasil comeca a
se delinear, inicialmente, a partir do Regulamento de 1855, decorrente da reforma Couto
Ferraz, quando se encontram presentes as propriedades®® de um sistema de ensino em

formacéo.

2.3.1 Reformas da instrucdo primaria da segunda metade do século XIX

A Lei N° 507, de 27 de dezembro de 1849, é a primeira diretriz para exame das
reformas primarias realizadas na segunda metade do século XIX. Sancionada pelo presidente
da provincia, Fausto Augusto de Aguiar, as bases apresentam evidéncias de periodo de
transicdo entre as novas propostas da década de cinqiienta e as antigas orientacdes, em
especial, da Lei de 1827,

A lei inova ao estabelecer que as escolas devem seguir 0 método simultaneo de escrita
e leitura e de organizacdo do ensino. PropGe novo tempo de organizacdo da aprendizagem,
segmentando os contedos primarios em duas categorias, segundo o grau de adiantamento dos

alunos. Classifica-se, entdo, a instrucdo primaria em escolas de 12 categoria, para 0 ensino

% Método aplicado a partir da segunda metade do século XIX no Ceard, que caracteriza-se pela organizac&o
dos alunos em classes homogéneas, considerando o nivel de conhecimento do aluno.

*’Organizacéo do periodo que classifica 0 ensino primario em duas categorias ou niveis: 0 elementar e o ensino
mais adiantado.

%8 As propriedades da natureza de um sistema de ensino s&o: o padrao, oficial ou privado; o grau de ensino:
priméario, médio, superior; a natureza do ensino, comum ou especial; o tipo de preparagdo, geral, semi-
especializado ou especializado e os ramos de ensino, comercial, industrial, agricola, etc.

*As orientaces educacionais da Lei de 1827 sdo seguidas pelas provincias nas orientacdes no magistério
primario e da sele¢do de conteddos a serem ministrados pelos professores na escola priméria, até a Reforma de
1855.
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mais elementar da leitura, escrita, contagem e da doutrina cristd; e escolas de 22 categoria,
para 0 ensino de gramatica da lingua nacional, elementos de geografia e sistema decimal de
pesos e medidas.

A Lei de 1849 estabelece acbes administrativas e pedagdgicas que visam,
essencialmente, a uniformizacdo do ensino. Nessa perspectiva, é criado o cargo de inspetor
geral, vinculado a diretoria do Liceu, para o exercicio de geréncia da instru¢do publica e sdo
estabelecidos procedimentos de adocéo de livros-textos.

A medida que aumenta a demanda escolar®, o Estado procura estabelecer mecanismos
de controle do ensino cada vez mais aprimorados nas prescrigdes. Por isso, diferentemente das
reformas da primeira fase do governo imperial, as mudancas educacionais da segunda metade
dos anos mil e oitocentos sdo constituidas por um conjunto de Regulamentos de Instrucdes

Primarias, Regimento Interno das Escolas Publicas e Instrucdes e Resoluces.

Nas leis educacionais, indicam-se direcionamentos minuciosos de atividades e
contetidos da rotina escolar®. Espera-se pela organizacdo de aspectos técnico-pedagdgicos
que a escola exerca a funcdo de transmissora de cultura comum, essencial para a nacdo em

formacdo e para a hegemonia da elite sociopolitica e econémica do Brasil imperial.

Exemplo do controle administrativo realizado pela Diretoria de Instrucdo Puablica
provincial sao as diretrizes estabelecidas nas Instrucdes de 10 de Julho de 1853%, elaboradas
na administracio de Tomaz Pompeu de Sousa Brasil®®>. Em seus capitulos h& orientacdes
especificas para a selecdo de conhecimentos; sugestdes para aplicacdo de métodos e divisao
dos alunos em classes e indicacBes de compéndios e livros de leitura para o ensino. Suas

diretrizes sugerem até os tipos de mobilia e estabelecimentos para o ensino primario.

No ambito nacional, a partir dos anos 50, do século XIX, administradores publicos e
politicos, além de decidirem sobre programas curriculares, propdem, para o controle de

questdes educacionais, modelos mais elaborados para a gestdo do sistema educacional. Essa

90s dados dos relatérios dos presidentes apresentados a Assembléia Legislativa até1854 revelam que, entre os

anos de 1845 a 1854, o numero de matriculas sobe de 1.332 para 2.433. Isso corresponde a um crescimento de

82,6% para o intervalo de 10 anos. Segundo Thomaz Pompeu de Souza Brasil, esse nimero esté longe do

atendimento ideal, que seria por volta de 100 mil criancas e jovens no ano de 1855, considerando a populagao

livre de 300 mil almas. (Relatérios do Diretor da Instru¢éo Publica-1863-1874, APEC)

®INo exame das prescri¢des de 1855-6 e 1873-74 nota-se que as mesmas determinam até os livros que devem

ser adotados, chegando a normatizacéo de atitudes e comportamentos dos alunos e professores nas aulas
Ublicas.

%\er a andlise das Instrucdes de 10 de julho de 1853 em Castelo (1970, p.98) e Primitivo Moacyr (1939, p.321).

83Essas diretrizes tém como base a Lei N.° 607, de 15 de Novembro de 1852.
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caracteristica pode ser percebida nas diretrizes educacionais das reformas de 1855 e 1873 na

provincia cearense.

O Regulamento da Instrucdo Primaria e Secundaria, de 17 de fevereiro de 1854, do
ministro do Império, o conselheiro Luiz Pedreira do Couto Ferraz, configurou o modelo

organizativo do sistema escolar nas provincias brasileiras.
A esse respeito, Almeida (1989, p.143) diz o seguinte:

Entre nds, pode-se dizer com seguranca; as leis a este respeito, depois de
1854, estdo a frente dos costumes. Os quadros reguladores sdo 0 que menos
faltam a instrucdo. A lei desejada pelo imperador, elaborada pelo Visconde
de Bom Retiro, teve a felicidade de se tornar uma lei orgénica, que o tempo
consagrou e a experiéncia ndo modificou, a ndo ser em aspectos acessorio:
nas proporcdes em que foram calculadas antecipam as necessidades ao invés
de ficarem aquém delas. Trata-se, pois, hoje, de como se desenvolver no
meio das populagdes, no espirito coletivo das assembléias provinciais, o
gosto pelos servigos para os quais esta lei foi dada.

Feita a devida restricdo ao discurso enaltecedor do autor, a Lei representou relevante
papel na uniformizacdo da organizacdo do ensino primario nas provincias, revelado pela
Resolucdo de N° de 665, de 04 de outubro de 1854, que no Art. 1°, estabelece que a reforma
da instrucdo primaria da provincia cearense deve seguir o Regulamento expedido pelo

municipio neutro do Rio de Janeiro.

As intencdes principais do Regulamento de Instrucdo Primaria e Secundéaria de 1854,

Reforma Couto Ferraz, dizem respeito as seguintes questdes:

v’ possibilidade de assegurar uma melhor organizacdo do ensino com a divisdo da escola

primaria de primeiro e segundo graus;

v definicdo de novas exigéncias de ingresso na profissdao, por meio de provas de

capacidade profissional;
v formacdo inicial pelo modelo pratico do professor adjunto;

v' ruptura oficial da organizacdo do ensino pelo Método Mdutuo, vigente na legislacdo do
pais, desde 1827.

Com orientacdo de Tomaz Pompeu de Souza Brasil, a diretoria da Instrucdo Publica

reforma a instrucdo publica cearense, pelo Regulamento do Municipio do Rio de Janeiro, de
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1854%. Todavia, essa regulamentacdo somente é aprovada em carater definitivo na

presidéncia de Francisco Xavier Paes Barreto®™, em 22 de outubro de 1855.

O Regulamento da Instrucdo Publica prescreve no Capitulo I, Art. 13, a forma de
organizacdo do ensino primario em dois graus: o primeiro grau ou instrucdo elementar; e o
segundo grau, a instrucdo média. Nessa normatizacao é estabelecido que as escolas apliquem
0 ensino pelo Método Simultaneo, salvo quando o nimero de alunos for muito reduzido ou

por circunstancias especiais quando o diretor optar pela adogdo de outro método.

O Regulamento de 1855 seleciona contetdos de cada grau da instrucdo primaria.
Compreendem os conteidos do primeiro grau: instrucdo moral e religiosa, leitura e escrita,
no¢des essenciais de gramatica nacional, principios de aritmética com a pratica das quatro
operagdes em nimeros inteiros, quebrados, decimais e complexos, até proporgdes e 0 sistema

usual de pesos e medidas da provincia e Império.

As matérias do ensino primario do segundo grau compreendem o0s conteddos
precedentes do ensino elementar que constam de: Gramatica Nacional, elementos de
Geometria Plana, no¢coes de Geografia e Historia, principalmente do Brasil; leitura explicativa
dos Evangelhos e nocbes da Historia Sagrada. Também é sugerido o ensino da Musica e do

Desenho Linear.

Os contetdos do ensino primario para as escolas femininas de segundo grau sdo 0s
mesmos das de sexo masculino, com excecdo de conhecimentos de nimeros complexos e

quebrados ordinarios, substituidos pelo ensino de agulhas e outras prendas domeésticas.

O tempo de aprendizagem da escola primaria é organizado em classes, conforme o
nivel dos alunos e das alunas, com a distribuicdo dos trabalhos diarios em turnos: matutino
(8h as 11h e 30min.) e vespertino (15h as 17h e 30min).

Em 1856, o Regimento Interno Provisério determina que os alunos das aulas primarias
sejam organizados em até oito classes. A mais adiantada corresponde a 82 classe e a mais
atrasada a 12 classe. Como critério de divisdo de classes, tem-se o nivel de ensino de

contetidos e matérias. A medida que os alunos passam de uma classe inferior a outra de nivel

54 Conforme estabelece, a Lei provincial de N° 42, de 02 de Janeiro de 1855.
5Segundo Girdo (1953) Francisco Xavier Paes Barreto foi presidente da provincia cearense de 13 outubro de
1855 a 26 de marc¢o de 1857.
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mais avangado, sdo determinadas novas matérias. O ensino da classe mais adiantada esta sob

a responsabilidade do professor e as outras, de adjuntos ou decurides®®.

Cabe ao professor apreciar os avancos da instrugdo registrando, mensalmente, o
adiantamento de cada aluno no livro de matricula, na organizacdo dos trabalhos escolares. O
registro consta de notas convencionadas para afericdo da indole, inteligéncia/habilidade e

comportamento.
Quadro IX
Aspectos da avaliacdo dos alunos primarios
ASPECTO AVALIATIVO VALOR
Indole Boa — Ma
Inteligéncia Pouca - Regular - Muita
Comportamento Bom - Mau

Fonte: Instrugdes para a Escola Primaria de um e outro sexos, de 08 de abril de 1856.

Além da avaliacdo de processo, as instrucbes propdem que o professor indique 0s
alunos prontos para 0s exames gerais de matérias primarias, sempre no final de novembro ou
inicio de dezembro de cada ano. Conforme o Art. 65 do Regulamento de 1855, “versardo os
exames sobre as matérias que constituem a instruccao primaria, e poderao ser feitos tanto por

palavras, como por escripta, dando aos alumnos assumptos faceis para composi¢ado”.

O zelo pela higiene dos alunos, para conservacdo da saiude do corpo e da mente, é
outra funcdo sugerida nas diretrizes educacionais para a pratica do professor primario do

periodo. O papel de guardido da saude dos alunos é expresso no Art.20:

Sendo o asseio, quer na pessoa, quer nos vestidos, uma boa regra de higiene,
que tem por fim conservar a salde do corpo, e que influe também sobre a
moral, deve o professor, que é também director, de seus discipulos, vigiar
que estes se apresentem diariamente limpos, tanto no corpo, como nos
vestidos, entendendo-se a este respeito com os pais, ou encarregados dos
mesmos.

A disciplina dos alunos e a rotina estdo determinadas no Regulamento Geral das
Escolas Primarias, de 14 de Abril de 1856. A chegada & escola, os alunos devem saudar o

professor e pbr o chapéu no cabide e, silenciosamente dirigirem-se a seus lugares. Quem falta

®*Essa terminologia é caracteristica da organizac&o do Sistema Mutuo ou Lancasteriano. Sua fung&o consiste em
controlar os alunos das classes menos adiantadas, auxiliando o trabalho do professor.
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as aulas deve trazer a comunicacdo com a justificativa da familia. Se ndo o fizer, devera ser
punido pelos professores. N&o é permitido o uso de livro ndo adotado pelo conselho diretor®,
falar ou sair sem licencga do professor.

O regulamento prescreve o tratamento de professores e professoras, em aulas, com 0s
discentes. Os vinculos interpessoais devem ser suprimidos e os docentes devem manter

tratamento formal e impessoal com alunos e alunas:

Art. 89. O professor nunca tratara seus discipulos por tu; nem com eles se
familiara, quanto os trate com amor.

Art. 90. O professor deve abster-se 0o mais possivel de falar quando der
ordens a seus alunos, devendo substituir a palavra por sinais, com a pratica
nas escolas do ensino matuo (CEARA, 1856).

Muitas intencGes de regulamentacdo da organizacdo do ensino ndo ultrapassam o
discurso oficial. A demora na realizagdo de propostas é evidente, em descompasso com 0
discurso e as préticas do ensino. E o caso do ensino primario de segundo grau sugerido na lei,
que somente comeca a funcionar em abril de 1869, 14 (catorze) anos apds o inicio de sua

vigéncia.

Transcorridos quatro meses da publicagdo do Regulamento de 1855, a diretoria da
Instrucdo Publica divulga, pela Portaria, de 21 de maio do ano corrente, direcionamentos
administrativos para Verificacdo de Capacidade para o Magistério e Provimento das Cadeiras

Pablicas da Instrucao Primaria.

E interessante ressaltar que a Lei provincial, de dezembro de 1849, ja propde o exame
de habilitacdo como requisito de admissdo ao cargo de professor. Contudo, somente na
Reforma de 1855, sdo explicitadas as estratégias de operacionalizacdo do modelo de
habilitacdo profissional. Comentando a proposta, o presidente da provincia, Fausto de Aguiar,
em relatério de 1850, transcrito da publicacdo de Primitivo Moacyr (1939, p.318), tem a

seguinte posi¢do sobre as provas dos exames de capacidade profissional:

H& nela uma lacuna, quando se limita a exigir, nos exames de admissdo dos
candidatos, somente provas de capacidade intelectual, nada estatuindo sobre
a aptiddo para o ensino. Si em geral é certo, que para se ensinar com fruto
ndo basta que se possuam o0s conhecimento necessario, mas é também e,
sobretudo indispensavel que se tenha o talento de o0s transmitir
convenientemente, sobre a importancia desta habilitacdo, quando se trata de

®’No Regulamento de 1855, o Conselho Diretor é um componente da organizacdo administrativa do Sistema
Educacional da provincia cearense. E composto pelo diretor geral, pelo professor mais antigo do Liceu, e de
mais 02 do mesmo Liceu e um priméario, designado pelo presidente, no principio de cada ano; e de mais 02(dois)
membros também anualmente nomeados pelo presidente, totalizando 07(sete) membros.
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cultivar e dirigir a inteligéncia e a alma na idade em que apenas comegam a
desenvolver-se.

Estdo, nas Instrucbes para 0 Exame de Capacidade, 0os passos dos candidatos que
desejam o titulo de magistério de ensino primario. A pessoa, para habilitar-se ao magistério,
deve ser cidad&o brasileiro e comprovar inicialmente a maioridade legal®, apresentar folha
corrida dos lugares em que residiu, pelo menos, no intervalo de 03 anos, atestado de conduta
moral do paroco e certificado dos estudos préaticos, por trés meses, em escolas da capital da
provincia, do ensino primario de primeiro Grau (instrucdo elementar) e/ou de segundo Grau
(instrucdo meédia) pelo professor titular. Os candidatos devem provar a capacidade
profissional, mediante exames orais e escritos. Desta forma, adquirem a habilitacdo para o

exercicio profissional, nos setores publico e particular.

O aspirante ao titulo solicita, primeiramente, em requerimento ao diretor da Instrucao
Pablica, o exame de capacidade encaminhado ao presidente da provincia que, em seguida,
nomeia a comissdo julgadora das habilitagbes para o ensino, ou capacidade profissional do

candidato.

Os exames de capacidade acontecem em sala do Liceu, presididos pelo diretor da
Instrucdo Publica, que depois concede aos concorrentes os titulos de magistério de ensino
primario de primeiro ou de segundo graus. As provas sdo anunciadas 15 (quinze) dias antes

do pleito, garantindo a publicidade e confiabilidade de diferentes setores da sociedade.

Podem ser examinados um ou mais pretendentes ao mesmo tempo, e cada examinador,
pode arguir, pelo menos por meia hora, cada candidato, conforme orientacfes da Portaria. Se
muitos, sdo divididos em turmas de trés a cinco para 0 exame oral; para a prova escrita, o

assunto € comum para oS pretendentes.

Cumpre a diretoria da Instrucdo Publica providenciar materiais pedag6gicos, como
exemplares de obras, papel, tinta, penas, lousa, esfera, cartas geogréaficas, compéndios e a
taboa envernizada de uso nas escolas primarias para os candidatos durante a realizacdo das

provas.

®Maioridade legal com certiddo de idade de 21 anos para os homens; e para as mulheres; é exigida a certidao
de idade de 25 anos. Exigem-se para as mulheres as certiddes de casamento e/ou certiddes publicas na forma
de sentenca de divorcio, caso vivam separadas do marido.
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O tempo de cada exame é de 1 hora e meia para o oral e mais 01(uma) hora para a
prova escrita, constando de relatorio, oficio, ou de algum tema de Historia ou Religido. Os
temas das provas escritas sdo sorteados antes, entre 0s pontos de programa formulado no
principio de cada ano, pelo Conselho Diretor compreendendo todas as matérias de ensino.

Os candidatos respondem questbes do programa de matérias da instrugdo primaria
(elementar e média) e do sistema pratico e sobre os métodos do ensino. Para as candidatas,
sdo elaboradas questdes que versam sobre bordados e prendas domésticas.

QUADRO X
Programa do exame de capacidade profissional

MAGISTERIO PRIMARIO PROGRAMA

Instrucéo Moral e Religiosa;

Catecismo e Histéria Sagrada (Antigo Testamento e Novo
Testamento);

Leitura (Impressos e Manuscritos);

Escrita em Letras e Ordinais Mailsculas (Bastardo; Bastardinho e
o Cursiva);

Primeiro Grau Elementos da Gramatica Portuguesa (Gramatica e Ortografia) e
(Instrucéo Elementar) (Analise gramatical de frases ditadas e teoria e pratica);

Elementos de Calculo; numeragdo, adicdo, subtragao,
multiplicacéo, divisdo e propor¢des, aplicacdo de nimeros inteiros,
guebrados, complexos e decimais (teoria e pratica);

Sistema usual de pesos e medidas da provincia e do Império.
Conhecimentos dos deveres, ou da legislacéo que rege a instrugéo
publica na provincia.

Tudo que fica compreendido no programa para a instrugao
elementar acrescidos das seguintes matérias:
Proporcdes nas regras de trés, de juros, de desconto, etc..
Segundo Grau . o . L
Elementos de geometria com a aplicacdo aos misteres ordinérios
(Instrucao Média) das artes, como angulos perpendiculares, paralelos, superficie dos
triangulos, dos quadrilateros, circulos, poligonos, volume dos
corpos mais simples;

Elementos geografia e de histéria do Brasil, no¢gées sobre a esfera.

Fonte: Portaria para a Verificacdo de Capacidade para o Magistério de 21 de maio de1855.

O traco marcante da reforma educacional dos anos 50 do século X1X é a preparacao de
novos professores pelo modelo do professor adjunto. Assim, o Regulamento provincial de
1855, no artigo 52, seguindo esse modelo formativo, sugerido pelo Regulamento do

Municipio Neutro de 1854, institui a classe dos adjuntos.
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Havera uma classe de professores adjuntos, cujo numero sera marcado pelo
presidente, ouvido o director geral, os quaes serdo addidos &s escolas do
segundo gréo e do primeiro que tiverem matriculados de cem alumnos para
cima, sob proposta do director geral.

E possivel notar, com essa normatizacdo, que o modelo formativo de professores,
sugerido na Lei N° 91 de 5 de outubro de 1837 pelo presidente José Martiniano de Alencar®,
em escolas normais, é substituido pelo formato baseado na pratica e na experiéncia. Os
professores adjuntos sdo preparados, na pratica, durante trés anos na escola de um professor
experiente. Aprendem desde conhecimentos necessarios (saberes elementares dos programas
de instrugcdo priméria e pedagdgicos) ao exercicio do magistério primario. Saviani (2006,
p.22) destaca “que esse entendimento de um ensino estreitamente ligado a préatica pode ser

reconhecido como uma idéia-for¢a da Reforma Couto Ferraz.”

Os adjuntos séo alunos aprovados em exames gerais e escolhidos pelos professores,
em consonancia com o diretor da Instrucdo Publica e o presidente da provincia. Utilizam-se,
na selecdo dos adjuntos, os seguintes critérios: alunos com mais de doze anos de idade e, de

preferéncia, entre os mais pobres ou filhos de professores.

Os professores adjuntos recebem gratificacdo’™ proporcional aos anos de exercicio,

conforme quadro a seguir.

QUADRO XI
Gratificacdo anual dos professores adjuntos
ANO VALOR
Primeiro 60Rs$000
Segundo 90Rs$000
Terceiro 120Rs$000

Fonte: Regulamento da Instrucdo Publica de 1855

Os professores adjuntos sdo lotados em escolas primarias como ajudantes, para
aperfeicoamento em matérias e préatica do ensino primario durante trés anos. A cada ano
letivo, os aspirantes fazem exames para o acompanhamento e avaliagdo da formacdo. Os

resultados determinam ou ndo a continuidade do exercicio da funcdo e, conseqiientemente, da

%9 Nesse governo foi criada uma escola Normal temporaria no Ceard, onde seria preparado o professor primario,
seguindo o Método Lancaster. Seu espago seria 0 mesmo da escola de Ensino Matuo.

A gratificacdo dada aos professores adjuntos era feita em Reis, moeda que circulou no periodo imperial
brasileiro.
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preparacdo profissional. Sdo julgados em matérias de ensino primario, métodos de ensino e
direcdo de escola, ao fim do terceiro ano de pratica. Aprovados, recebem o titulo de
capacidade profissional e continuam lotados em escolas publicas.

As funcbes dos adjuntos sdo, basicamente, de auxilio e substituicdo de professores
titulares, cujas competéncias constam do artigo 56 do Regulamento Geral das Escolas

Publicas Primarias:

1. Substituir ao professor nas suas auséncias momentaneas.

2. Ajudar a aparar as pennas, e preparar a escola, distribuindo as cousas
por seus lugares competentes.

3. Conceder licenga aos alumnos para sahirem.

4. Vigiar e inspeccionar as classes regidas pelos monitores ou decurides.
5. Reger especialmente uma classe que for designada pelo professor, que
serd alterada todas as semanas.

6. Fazer chamada geral dos alumnos ao abrir e ao fechar a aula, tomando
0 ponto.

A preparacdo profissional pela pratica de ensino ndo é uma proposta bem aceita entre
os administradores durante os dezessete anos de vigéncia da Reforma de 1855-56. Exemplo
dessa ndo-aceitacdo € o Relatorio provincial de 1864, da administragdo do presidente
Lafayette Rodrigues Pereira’, extraido de Primitivo Moacyir, (1939, p.334), em que 0 mesmo
afirma que o Regulamento de 02 de janeiro de 1855 ndo adotou nem o uso das Escolas

Normais e nem a formacéo do professor pela pratica.

N&do temos escolas normais, nem uma condicdo para 0 provimento que 0
aspirante tenha adquirido pratica do ensino, como ajudante ou professor
adjunto. Apenas um dispositivo regulamentar exige a freqliéncia de alguma
das escolas desta capital durante um més, para que o candidato posa ser
admitido a concurso. Em outro ensaiou-se a criagdo de professores adjuntos
de um modo imperfeito.

A critica ao modelo formativo do professor adjunto é feita, também, pelo diretor da

Instrucdo Publica, Hyppolito Gomes Brasil’?, em Relatério de 02 de junho de 1866:

Esta classe de professores, em quanto for mesquinhamente retribuida como
he actualmente, ndo poderd progredir, nem tdo pouco corresponder a
expectativa do legislador.

"0 presidente Lafayette Rodrigues Pereira administrou a provincia cearense no periodo de 04 de abril de 1864 a
10 de junho de 1865.

"2segundo os documentos selecionados, Hyppolito Gomes Brasil foi diretor da Instrugio Publica da Provincia
Cearense nos anos de 1865-1867.
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Com uma gratificacéo inferior a 300 $R he raro come¢o que na idade de 16 a
18 anos que continuar até chegar aos 21, idade exigida por lei para o
provimento effectivo. He, sem duvida, esta a raséo principal do pequeno
numero que se nota de professores adjuntos de serem poucos destes que
completando o trienno de habilitacio e obtendo o titulo de capacidade
profissional, perseverao até obter o de professor effectivo.

Dentro dos onze annos decorridos 4 ccontar da creagdo d’esta classe de
Professores em 1855 até o corrente ano, somente 2 resistirdo — Luis Feliz de
Sales e Francisco d’ Oliveira Conde, os quaes sdo hoje professores
effectivos, 0 1° da Povoagdo de Monte Mar e o 2° da Villa de Maranguape.
Emygdio Delfino de Moreira nomeado, na mesma conformidade, professor
effectivo para a povoacdo de Soares, ja havia deixado ha 5 annos o exercicio
de Adjunto.

Essas criticas sugerem que o modelo de preparacdo do professor baseado na préatica
ndo é unanime entre os administradores. H& quem diga, nesse momento historico, que o
espaco da escola normal é o ideal para a habilitacdo de novos professores. Identificam-se,
assim, nas intengdes politicas e pedagdgicas do periodo, dois modelos que se intercalam,

conforme orientacGes de governos provincias.

A criagdo da Escola Modelo, nesse intersticio, € uma tentativa administrativa de
restabelecimento do modelo académico da escola normal de 1837 que funcionaria na aula de
segundo Grau, primaria, pela Resolucéo de 05 de dezembro de 1864. Essa instituicdo nasceria
da elevacdo de uma escola priméria da capital para segundo Grau, onde se preparariam novos
mestres em praticas de ensino durante pelo menos 6 (seis) meses. O programa dessa escola
seria composto de matérias especificas de segundo Grau, pratica do ensino primario ou de

pedagogia, desenvolvido por um professor titular.

As tentativas de instalagdo de um espaco para preparacdo de professores nesse periodo
sdo descritas em Relatorios do diretor da Instrucdo Publica, Hyppolito Gomes Brasil (1865-
1866). Critico do modelo pratico do professor adjunto, prescrito no Regulamento de 1855, o
administrador defende que os professores primarios devem ser preparados em espacos
pedagdgicos de Escolas Normais apropriados a aprendizagem dos conhecimentos para o

exercicio satisfatorio dos deveres profissionais.
Assim afirma trecho do Relatério, de 19 de junho de 1865:

Professores ndo se improvisdo, alem do comportamento das matérias
exigidas para o ensino, he mister que tenhdo dedicacéo e habito. Com essas
poucas habilitagdes, entregues & si, sem inspeccdo, ndo he de estranhar que
ndo saibdo satisfazer completamente seus deveres.
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O esforgo da administragéo de Hyppolito Gomes Brasil, para instalacdo de escola de
professores, pode ser identificado em Relatorio de 31 de dezembro de 1865. Nele, tém-se a
situacdo de construcdo do edificio e a preocupacdo pedagodgica do diretor da Instrucdo na
preparacdo do professor para a regéncia da escola.

Ainda ndo esté concluido o edificio em que deve funccionar essa escola, nem
nomeado o professor que a deve reger, achando-se porem o edifico ja bem
adiantado e com toda a probabilidade de ficar prompto até margo préximo
futuro, muito occorrera tratar-se logo do provimento d’esta importante
cadeira. Minha opinido, como ja tive occasido de pessoalmente apresental-a
a V. Ex® he que para reger esta escola mande um professor desses
preparados nas escolas normais do Rio de Janeiro ou da Bahia, ou que se
designe em dos nossos professores, que mais se distingua pela sua
intelligéncia e vocacdo, para ir praticar quatro ou seis meses em uma das
referidas escolas, e depois desse tirocinio ser entdo provido. Continuando e
que muito aproveitara, eu assisto nisso: V. Ex.2 entretanto tome-a na
consideracdo que Ihe merecer.

Hyppolito Gomes Brasil, em Relatério de 02 de Junho de 1866, continua informando

ao presidente da provincia os preparativos para a instalacdo da escola de professores:

Esta escola creada pelo art. 6 da Lei N° 1138 de 5 de Desembro de 1864,
ainda ndo poude ser inaugurada.

Nem Edeficio, onde elle deve funccionar estd concluido, nem ainda
nomeado o professor que deverd reger. Acha-a porém em boa via de
execucao e disfeitos as coisas para poder se ella inaugurada ainda este anno.
O Edificio que he uma casa com accomodacdo appropriados 4 seo fim, a um
exterior elegante, murada, tendo na frente em gradil de ferro; o edificio,
digo, estd muito adiantado, e segundo promette o engenheiro encarregado
desta obra, deve estar prompto por todo 0 més de Julho.

O individuo que diz ser nomeado professor d’esta escola o Senr’ José
Barcellos, moco intelligente, talentoso, acha-se na Bahia, onde por ordem
d’essa presidéncia, foi alli praticar trés meses na escola normal, afim de
completar todas as habilitacbes que sdo exigidas, reunidos as literarias que ja
tem, as pedagogicas, de que se ndo pode precindir.

J& tendo, segundo communicou-me, dado comego ao seo tirocinio no
principio do més de abril, deu terminado até o fim do més de junho corrente,
podendo achar-a aqui de volta por todo o més de julho préximo futuro.

A leitura indica desvelo do gestor educacional, na organizacdo do espaco para
preparacdo de futuros professores. Observa-se, ainda, a indicacdo de José Barcellos’,

professor da escola, para assumir a funcdo do professor titular.

Transcorridos 40 anos da proposta de criacdo da escola, na administracdo do

presidente José Martiniano de Alencar, as intencdes e acGes administrativas do presidente

"José de Barcellos foi o primeiro diretor e professor da Pratica de Ensino da Escola Normal do Ceara.
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Lafayette Rodrigues Pereira e de Hypollito Gomes Brasil, em favor do espaco de preparagéo,
ndo podem ser vistas como mais um arranjo da organizacdo de ensino para a habilitacdo do
professor cearense. A iniciativa administrativa configurou-se como uma acgdo efetiva de

implantagdo do modelo formativo académico no Ceara.

A proposta é deixada de lado na gestdo do diretor da Instrucdo Publica, José Lourenco
de Castro Silva™, que indica, nesse trecho do Relatério de 30 de julho de 1869, a nova

finalidade determinada para esse espaco.

Baldardo-se todas as esperancas de sua creacdo depois de immensos gastos.
Se magestoso edificio depois de concluido, foi destinado para a Biblioteca,
mallogrando-se a tdo esperancosa escola normal! A creacdo desta dama por
certo, feliz-resultado tendo um ensino regular e methodico. Devia-se esperar
mais d’aquelles que tendo este ensino se habituardo desde logo ao
professorado, aprendendo a saber dirigir — seos futuros discipulos.

Frustradas definitivamente as esperancas da escola de preparacdo dos professores
primarios, os aspirantes a profissdo devem seguir as orientacbes do Ato de 20 de margo de
1864, obrigados a comprovarem tirocinio em aula de segundo Grau, conforme relatério do

diretor Domingo Joseé Nogueira Jaquaribe:

Por ato de V. Ex?® de 20 deste més, tendo sido de entre as Cadeiras desta
Capital, elevado o0 2° Grau a que € regida pelo Professor Joaquim Alves de
Carvalho, para servir de aula publica, digo pratica as aspirantes ao
magistério e antes deste tudo V. Ex.2 decidida por acto de 24 do més passado
— que as Cadeiras do sexo masculino s6 fossem postas em Concurso depois
da designacao daquella aula pratica a fim de os aspirantes praticarem pelo
menos seis mezes, na forma da Resolucdo Provincial N.° 1.138, de 5 de
dezembro de 1864, Art. 6 §1, é em consonancia d’essas decisGes de V. Ex.2
que tenho deixado de pbr em concurso as Cadeira Vagas do Sexo masculino
qual s6 podera ter lugar 6 meses depois daquella designacdo, como ja fiz
publico por editais e pela imprensa.

A instituicdo de um espaco obrigatdrio para a pratica de ensino na aula primaria de
segundo Grau, do professor Joaquim Alves de Carvalho, em 1869, representou a reafirmacéo

do modelo formativo baseado na pratica como proposta de formacao do professor cearense.

Apo0s dezessete anos da Reforma Couto Ferraz, sdo redefinidos novos direcionamentos
educacionais, para orientacdo da instrucdo publica do Municipio Neutro e das provincias do

Estado Imperial, no ministério de Jodo Alfredo Correa de Oliveira, em 1872.

"0s Relatérios provinciais e os oficios dos professores reconhecem o diretor José Lourenco de Castro Silva
como diretor geral da Instrugdo Publica do Cearéa nos seguintes anos: 1867, 1870, 1871, 1872.
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Na visdo do diretor da Instrugdo publica, Justino Domingues da Silva’®, em Relatério
de 28 de maio de 1873, essa diretriz “assenta-se em bases estreitas e acanhadas ndo podendo,
assim satisfazer as necessidades urgentes para edificacdo da instrucdo primaria no Brasil”. A
avaliacdo negativa da nova legislacdo é reafirmada em Relatério ao presidente da provincia,
de 20 de junho de 1874:

Nao estou ainda habilitado a conhecer do proficiado ¢ vantagem d’essa
reforma em rasdo do pouco tempo de sua existéncia, em pouco por menos
quais ella ndo trarda melhor facetas a instruccdo do que as anteriormente
obtidos sob a seguranca do antigo regulamento de 2 de Janeiro de 1855.

Na provincia cearense, a Reforma Educacional de 1872 ndo mudou o modelo da
organizacgdo de ensino e formacdo docente do projeto educativo de 1854-55. Suas principais

intencdes para a escola primaria do periodo estdo presentes nas seguintes propostas:

v Confirmacdo da divisdo da instrucdo primaria, em elementar e primaria de 2° Grau e

do Método Simultaneo;

v Criacdo de escolas mistas e permissdo para que, nas escolas do sexo feminino, se

admitam criancas entre 7 a 10 anos do sexo masculino;

v Determinacdo de que as escolas primarias de segundo Grau sejam responsaveis pela

formacdo de professores primarios elementares;
v' O aperfeicoamento do sistema de direcdo, inspecao e fiscalizacdo do ensino.

Embora, nesse periodo, as regulamentaces do Rio de Janeiro sejam modelo para
outras provincias, é possivel perceber, pelo exame das legislagdes cearenses, prescricoes
proprias que representam as caracteristicas de seu contexto educacional. Nesse sentido, no
intervalo entre a Reforma de 1854 e a de 1872, na provincia do Ceard, identificam-se 02
(duas) resolucBes administrativas que inovam a organizacdo do tempo escolar e do espaco

pedagdgico do ensino primario e, até mesmo, estdo a frente do modelo nacional.

A primeira refere-se ao horério diario das escolas primarias que, pela Resolucdo de N°

1042, de 09 de dezembro de 1862, passam a funcionar em jornada Unica, com inicio das

S Justino Domingues da Silva, conforme os documentos examinados, foi diretor da Instru¢éo Pdblica nos anos de
1873-1877.
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atividades as 10 horas da manhd e término as 14 horas da tarde, alterando-se, assim, o horario

dos trabalhos diarios, em dois turnos, conforme a Reforma Educacional de 1855.

A segunda Resolucdo, de N° 1.381, cria a primeira escola do sexo masculino regida
por professora, em 1870. A inovacdo é adotada na capital da provincia, tendo em vista
vantagens das praticas de ensino empregadas por professoras, para meninos entre 07 a 10 anos
de idade. O artigo 6° prevé que, se no fim de 05 (cinco) anos, o ensino da professora nao for

mais proveitoso do que o dos professores primarios, a cadeira sera extinta.

De modo geral, nota-se o peso do modelo educacional de 1872 no Regulamento de 19
de dezembro de 1873, sobre a organizacdo da instrucdo primaria cearense, em escolas
masculinas de primeiro e segundo Graus, e de escolas publicas femininas de primeiro Grau®.
Os contetdos do ensino devem ser selecionados conforme a divisdo de graus da instrugéo
primaria. O professor da escola primaria de segundo Grau do sexo masculino da capital ensina
0s seguintes conteudos: Aritmética tedrica; Gramatica Nacional; Geometria Plana; Sistema
Métrico; Elementos de Geografia e Historia, principalmente do Brasil; no¢es de Historia

Sagrada e Prética de Pedagogia.

Nas escolas de primeiro Grau de instrucdo primaria devem ser ensinados 0s seguintes
conteddos: Leitura e Escrita, Instrucdo Moral e Religiosa, noc¢des essenciais de Gramatica
Nacional, principios de Aritmética com a pratica das quatro operagdes em numeros inteiros,
quebrados, decimais e complexos até proporcdes; Sistema de Pesos Medidas do Império e

Pratica do Ensino Primario.

A Lei de 1873 recomenda, conforme art. 36, programas distintos para a instrucdo do
grau elementar e médio primario. Também orienta a matricula de alunos nas aulas de segundo
Grau, mediante comprovacdo de exames nas matérias de primeiro Grau ou que tenham dez
anos completos. Pode-se dizer que as especificidades do ensino em graus representaram uma

caracteristica da estrutura didatica de ensino dos anos1870 do século XIX.

De acordo com esse Regulamento, os conhecimentos ensinados as alunas nas escolas

primarias de primeiro Grau devem ser, excetuando-se 0s conteudos de bordado, marca e

No Ceara, a partir de 1853, a diretoria da Instrugdo publica classificou as escolas primarias em 4 (quatro)
categorias: as de primeira e de segunda categoria na capital, as de terceira em outras cidades; as quartas das
vilas e cabecas de comarca. Essa medida atingiu diretamente o salario dos professores primarios que eram
pagos conforme essa classificagdo geopolitica.
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labirinto e demais prendas domésticas, os mesmos das aulas de instrucdo elementar

masculinas.

Os trabalhos escolares continuam em Unica sessdo diaria, de 10 horas da manhd as 14
horas da tarde, organizados, em geral, pelo Método Simultaneo, podendo o Diretor Geral,
ouvido o Conselho Diretor, determinar que se adote outro qualquer, julgado conveniente.

As intencbes legais de 1873 reafirmam a sistemética de habilitacdo ja em vigor,
mediante exames de capacidade e formacdo inicial pela pratica. Assim, ficam adiadas as
pretensGes de criacdo da escola normal cearense para década de 1880 do século X1X, embora,
haja mudanca resultante da organizacdo do ensino em graus. As aulas primérias de primeiro
Grau séo responsaveis pela prética de ensino, enquanto os pretendentes ao cargo de professor
para a instrucdo média priméaria devem praticar o ensino em escola de segundo Grau,

conforme as instrugdes para exames de capacidade profissional de 1874.

Ao mesmo tempo, a distingdo da habilitacdo de instrucdo primaria elementar e média
para os professores primarios da inicio, no século de XIX, aos estudos diferenciados para os
professores de escola elementar e dos que ministram conhecimentos mais avancados ou finais

da instrucao primaria.

Destacam-se 0s exames de capacidade como protagonistas na habilitacdo dos futuros
professores primarios. As provas de comprovacdo de conhecimentos para o exercicio do
magistério, estabelecidas pela Reforma de 1855, perduram até 1884, quando se iniciam 0s

estudos da Escola Normal de Fortaleza, conforme registros do Livro de Exames (1874-1884).

Os exames de capacidade definem competéncias, conhecimentos para o desempenho
profissional e recrutamento de novos professores, contribuindo, desta forma, para a
delimitacdo do campo profissional e a atribuicdo ao professor do direito exclusivo de
intervencdo na area (NOVOA, 1995).

Os dados do “Livro de Exames de Capacidade Profissional entre 1874 a 1884”, da
Diretora da Instrucdo Publica, confirmam essa posicdo. Nesse periodo, sdo examinados cento

e quarenta e cinco candidatos (as), com cento e trinta e quatro aprovacdes. E provavel
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perceber pelos dados que os exames continuam mesmo apos a regulamentagdo de 1881, que
estabelece a habilitacdo profissional em Escola Normal”’.

Durante a segunda metade do século XIX, no Cear4, os exames de capacidade
representam a principal politica de habilitacdo do professor priméario a época. O gréfico traz o
quantitativo de exames anuais, evidenciando um esforco de profissionalizacdo da docéncia

primaria no Ceara.

Quadro XIlI
Dados dos exames anuais — 1874-1884
. SEXO RESULTADO
ANO CArxll\lm%eATo ) ~
FEMININO MASCULINO | APROVAGAO | REPROVAGAO

1874 19 10 9 13 6

1875 21 8 13 20 1

1876 15 7 8 15 -

1877 20 8 12 20 -

1878 1 1 0 1 -

1879 5 5 5 -

1880 20 16 4 19 1

1881 9 6 3 9 -

1882 22 11 11 20 2

1883 5 2 3 4 1

1884 8 4 4 8 -
TOTAL 145 78 67 134 11

Fonte: Livro de exame de Capacidade Profissional entre 1874 a 1884”-APEC

Verifica-se um quantitativo médio de treze professores habilitados na modalidade
formativa, em dez anos dos exames de capacidade, conforme o que consta no Livro de
Registro da diretoria da Instrucdo Publica. Salvo nos anos 1878-1879, periodo da grande seca
que afetou todos os setores publicos, em que foram habilitados apenas seis professores. O
quantitativo de onze habilitacGes nos anos de 1881, 1883 e 1884, confirma essa politica para o
magistério. Os dados indicam, que mesmo com a regulamentacdo de habilitacdo pela Escola
Normal, no ano de 1882, vinte e dois candidatos(as) ao magistério priméario fazem exame de

capacidade.

""A Escola Normal de Fortaleza é criada em 1878 (Lei de n° 1790, de 28 de dezembro). O Regulamento
Organico de 1881 confirmaria esse espago como responsavel pela formagao do magistério.
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Observa-se, no periodo de 1874 a 1877, um equilibrio entre mulheres e homens que
aspiram a habilitacdo de professor primério. Entretanto, o quadro modifica-se a partir dos
anos de 1878 e 1879, quando h&d mais candidatas para a escola primaria. De modo geral, 0
dado indica tendéncia inicial de aumento da presenca feminina, nos anos oitenta do século

XIX, na organizagdo do ensino primario cearense.

A habilitacdo por exames é criticada pelo diretor Justino Domingues da Silva, em
Relatdrio de 20 de junho em 1874:

[...] a prova a ndo habilitagdo exhibida em um exame de capacidade
profissional, é posteriormente um concurso, pressupde no candidato
approvado o necessario conhecimento das matérias, que entram no programa
do ensino, isto porem uma regra geral. Isso ja disse em meu anterior
relatério; e a protecdo ao que se cercam ao candidato para conseguirem em
resultado razodvel em seu exame.

Em sua critica, acerca dos exames de capacidade, o referido diretor indica que ha por
parte da banca examinadora protecdo a alguns candidatos no momento de verificacdo para a
habilitacdo. Nessas circunstancias, € possivel, observando os dados do Quadro XII, pagina 80,

justificar o quantitativo menor de reprovacdes, treze no total geral de dez anos.

O modelo aplicado para a formagdo do professor cearense € o pratico, até o ano de
1884, ainda que o Regulamento de 1881 estabeleca a Escola Normal como responsavel pela
titulacdo da capacidade profissional. A habilitacdo por meio de exames ocorre até entdo, pois

os trabalhos escolares da Escola Normal somente tém inicio em 1883.

Nos anos de 1881 a 1884, observa-se a coexisténcia dos enfoques préatico e
académico’® pelos documentos da Escola Normal e dos registros de exames. Esse periodo
representa o tempo de passagem entre os dois modelos que somente se completa nos anos de

1885 e 1886, em que se formam as primeiras professoras na Escola Normal de Fortaleza.

O convivio de dois modelos do sistema educacional da provincia ndo é harménico,
pelo contréario, gera discussbes e conflitos entre os futuros professores e gestores
educacionais, sobre qual seria mais adequado para avaliar a capacidade profissional dos

futuros professores.

80 enfoque da escola Normal é representante da perspectiva académica que prioriza, no processo formativo, os
conhecimentos tedricos e didaticos no processo de preparagao profissional.
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O conflito é exposto em oficio de José de Barcellos, diretor da Escola Normal, em 05
de agosto de 1885, em que questiona a aplicacdo dos exames de capacidade como modelo de
habilitagdo, ao presidente da provincia Sinval Odorico de Moura’®, acerca das funcdes da
Escola Normal:

Como director desta Escola, corre me o rigoroso dever de representar
perante V. Ex.* contra um acto de maxima gravidade.

Diz o Art. 170 do Regulamento Orgéanico que s6 podera propor-se ao
magistério publico quem, entre outros requisitos provar:

Capacidade profissional (§ 5)

Ora, a capacidade profissional como se prova? Dil-o o art. 171 8 5:

Com o diploma conferido pela Escola Normal.

Em nossa atual legislagdo escolar ndo ha uma palavra sequer, nada,
absolutamente nada que altere ou revogue determinagao tao expressa.
Entretanto, uma senhora requer a Inspectoria Geral da Instruccdo Publica
para fazer exame de capacidade afim de se inscrever no concurso da cadeira
de Boa Viagem; - apeticdo é deferida, marca-se para o exame o dia de hoje,
nomea-sea respectiva comissao!

E a escola normal? E a pergunta que naturalmente se faz.

Nesse sentido, a efetivacdo do espaco formativo da Escola Normal cearense como
suporte profissional de docéncia € uma conquista de profissionais da escola, como José de

Barcellos, que ndo mediram esforgos para sua concretizagcdo no ambito politico e prético.

As discussOes apresentadas nesse capitulo sobre os contextos e textos da segunda
metade do século XIX sugerem, em sintese, 0 seguinte sobre a organizacdo do ensino e

formacdo docente:

v" As leis e os regulamentos educacionais nacionais e provinciais apresentam praticas

ordenadoras iniciais de formacao do sistema de ensino local e nacional;

v' As intencdes do sistema provincial cearense ndao sdo destoantes dos modelos do
Municipio Neutro, mesmo que o sistema de ensino, em formacdo, ndo se constitua

nacionalmente;

v As diretrizes educacionais cearenses apresentam prescricdes proprias considerando as
caracteristicas da provincia, alunos e dos professores. Destaca-se o vanguardismo das
regulamentacdes. Exemplo é a Lei, de 27 de dezembro de 1849, que propbe a

organizacdo da escola em categorias seis anos antes da reforma Couto Ferraz de 1855;

"Presidiu a provincia cearense entre 19 de fevereiro de a 01 de outubro de 1885 (GIRAO, 1953).
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v' Os escassos recursos financeiros da provincia impedem a realizagdo de intencdes
administrativas nacionais e locais®. Exemplo, nesse sentido, é a Escola Normal. Tida
como importante nos discursos liberal e conservador para 0 ensino primario sua

criacdo e efetivacéo é dificultada;

v' O modelo préatico é protagonista da formacdo docente do periodo. Nesse modelo, o
professor pode habilitar-se pelo exame de capacidade e pelo modelo de formacdo de
professores adjuntos Essas duas formas de habilitacdo foram importantes suportes de

profissionalizacdo docente do professor primario cearense;

v" A Escola Normal e o seu modelo formativo instituem-se pouco a pouco no sistema
provincial. A efetivacdo dessa formacdo com caracteristica académica é o resultado
das novas orientacbes pedagdgicas que organizam o0 ensino primario da segunda
metade do século XIX e do empenho politico e administrativo de profissionais da

escola.

Que intencbes propostas transformam-se em realidade na escola cearense? Os dados
examinados, em especial, as correspondéncias oficiais de professores primarios do interior e
da capital da Provincia e relatérios de diretores da provincia, revelam uma realidade distante
dos propdsitos de politicas educacionais. Nesse sentido, o Capitulo 3 Organizacdo
Curricular e Formagdo Docente a Luz dos Documentos, busca aproximar as intencdes
educacionais e o cotidiano de ensino para fins de desvelar um pouco a histéria do curriculo e

da formacédo docente no Ceara.

8Em estudo sobre o financiamento da educacao publica cearense, Bezerra (2006, p. 85) afirma que “houve
descompasso entre estimativas e despesas realizadas, assim como entre estas e os resultados”. Assim, o
financiamento € uma tematica que ficara ainda por muito tempo ausente nas politicas educacionais brasileiras.
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3 ORGANIZACAO CURRICULAR E FORMACAO DOCENTE A LUZ DOS
DOCUMENTOS

Os Professores circunscriptos ao programma
das mencionadas cadeiras limitdo-se a ensinar
leitura, escripta, a pratica das quatro operacdes
da arithmética, um pouco de doutrina Christd,
e grammatica elementar da lingua nacional.
Desta ndo sdo todos os alumnos que se
aproveitdo, porque em geral satisformando-se
com o ler, escrever e contar, dispensdo o
ensino da grammatica dispidindo-se das
escolas antes mesmo de se poderem nelle
iniciar.
BRASIL

A epigrafe acima, extraida do Relatério de 19 de junho de 1865, do diretor da
Instrucdo Publica, Hyppolito Gomes Brasil, revela os problemas do curriculo praticado na
escola primaria cearense do século X1X. Aqui, € possivel perceber o descompasso entre o que

é intencionado para a escola priméaria do periodo e, de fato, realizado.

Considerando o anunciado no capitulo referente aos contextos e o0s textos legais da
instrucdo primaria, pretende-se, agora, reconhecer o curriculo em registros de professores, de
diretores da instrucdo publica, em artigos jornalisticos e nos livros A Sciencia da Civilisacao
(1877), Catechismo de Agricultura: para uso das escolas de Instruc¢do Primaria do Brazil
(1869) e Geografia Geral e Especial do Brazil (1869), buscando assim maiores aproximacdes

do curriculo em acdo, aplicado nas aulas primarias no periodo.

Para isso, elegem-se 0s seguintes documentos pela ordem decrescente de

aproximacao:
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Os relatdrios da Instrugdo Publica para exame, selecionados entre os anos de 1849 e
1873, sdo dos diretores Thomaz Pompeu de Sousa Brasil, Hyppolito Gomes Brasil, José
Lourenco de Castro Silva, Domingues José Nogueira Jaguaribe e Justino Domingues da Silva.
S@o documentos fundamentais para estudar a situacdo escolar e tendéncias educacionais.
Reconhece-se pela leitura, sobretudo a posi¢cdo de administradores sobre os fins educacionais
do periodo, dados de matricula e nimero de escolas e cadeiras criadas, lotacdo de cadeiras
publicas, situacdo do professorado, progressos e dificuldades de efetivacdo das reformas

educacionais do intersticio.

Os oficios de professores sdo também importantes para a compreensdo da organizagdo
curricular e do ensino. Selecionados entre aqueles elaborados no periodo de 1844-1882, os
dados dos documentos oferecem a visdo dos professores sobre as condi¢des materiais e fisicas

das aulas primarias e também sobre aspectos pedagdgicos das Reformas de 1855 e 1873.

Os oficios foram selecionados segundo o valor e o significado da temaética curricular.
Escolheu-se 0s que trazem contetdos ensinados nas aulas pelos professores e meios de

organizacgdo do ensino como material didatico, métodos e tempos de aprendizagem.

Os artigos jornalisticos sdo também achados importantes de reconstrucdo de
momentos da escola provincial cearense. A linguagem critica e sugestiva do jornal
proporciona, sobretudo, o exame de posicionamentos dos cidaddos cearenses, sobre a escola e

suas praticas.

Dos artigos jornalisticos, citam-se, em especial, 03(trés), do ano de 1864, do jornal O
Cearense, da seccdo “Collaboracdo”. Séo textos que apresentam pistas valiosas sobre o ensino

desenvolvido em aulas primarias cearense apds 10 (dez) anos da Reforma de 1855.

O livro A Sciencia da Civilisacao (1877), da autoria, de D. Jodo Maria Pereira D’
Amaral e Pimentel, € um achado fundamental para compreensdo do pensamento pedagogico
da época. Trata-se de tratado da ciéncia da educacdo para 0s pais € mestres que apresenta
referéncias sobre o desenvolvimento formativo das criancas e jovens. Nesse sentido, entende-
se que suas concepcdes e propostas metodoldgicas sdo essenciais para entendimento das
praticas educativas do periodo %'. As discussées apresentadas em orientacdes formativas desse
ensaio pedagogico revelam as finalidades da instrucdo escolar, possibilitando, assim,

aproximacdes das praticas educativas escolares do século XIX.

8lEsse livro esta no acervo da sala Tomaz Pompeu Brasil Soares, do Instituto Histérico do Ceara.
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O compéndio Catechismo de Agricultura: para uso das escolas de Instruccéo
Primaria do Brazil (1869), da autoria de Antonio de Castro Lopes, foi usado pelos
professores primarios para o ensino da agricultura. Esse livro-texto é citado em inventarios
dos professores e seus contetdos também estdo presentes nos exames de capacidade de

professores primarios.

Geografia Geral e Especial do Brasil (1869) é um livro-texto usado pelos alunos do
Liceu, da autoria de Tomaz Pompeu de Souza Brasil. Seus textos podem revelar os
conhecimentos adotados na escola primaria, pois foi referéncia para a elaboracdo de um

compéndio para uso de alunos no ensino primario.

Compondo o curriculo avaliado, os exames gerais dos alunos, no final de cada ano,
representam o processo final de realizagdo do curriculo. Por isso, entende-se que as duas
Unicas provas primarias encontradas na coleta em campo representam importante achado para

0 estudo que pretende compreender 0 ensino praticado na escola cearense do século XIX.

As provas escritas de candidatos em exames de capacidade profissional e de
professores adjuntos sdo analisadas para reconhecimento de vinculos e significados da

organizacgdo do ensino primario e formacao de seus docentes

A luz dos documentos, busca-se a compreensdo do ensino e da formagio docente no
Ceara imperial. Todavia, sabe-se que 0s textos apresentam apenas vestigios de momentos da
escola, pois entende-se que a préatica do passado ndo pode ser recuperada de modo integral
(OLINDA, 2004). Assim, quer-se, pelo menos mediante o exercicio de aproximacdo de
diferentes fontes, reconstruir alguns momentos da histéria do curriculo e da formacdo de

professores na segunda metade do século XIX.

3.1 Curriculo primério do século XIX: formacdo moral, civil e intelectual.

Antes da exposicdo das caracteristicas da organizacdo do ensino e dos processos
formativos de professores primarios, cumpre reconhecer o papel social e cultural da escola

primaria, mediante a compreensdo de teorias e praticas pedagdgicas comuns a época.
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A escola permeada de ideario moderno precisa estabelecer novo projeto educativo,
cujo fim é a formacdo do homem como “um individuo ativo na sociedade e inserido na
comunidade estatal, ligado aos costumes do povo a que pertence e a prosperidade da nacao e

consciente de seus direitos de seus deveres sociais como sujeito social” (CAMBI, 1999, p.

211).

A cultura moderna introduz novos papéis para as instituicdes sociais. A familia,
diferentemente do contexto medieval, torna-se cada vez mais importante, pois cabe a essa
instituicdo a formacéo inicial dos individuos. Outra institui¢do social central é a escola, que,
em conjunto com a familia, assume a funcdo dupla de produtora e reprodutora de valores e
conhecimentos (APPLE, 2006). Perseguindo o modelo social e cultural do século XIX, as
instituicbes sociais, responsaveis pela formacdo de jovens, devem, em primeira ordem,

introduzir os membros sociais na formacéo religiosa, moral, intelectual e social.

A instituicdo escolar assume papel central na ordem social moderna, quando, seleciona
conhecimentos (cientificos, politicos, morais e religiosos), interpreta e reorganiza
pedagogicamente a transmissdo do saber sobre as novas geragdes. A instrucdo deve seguir o
modelo de escola humanista/literaria de formacdo do homem nobre, ajustando e minimizando

pela formacéo religiosa e moral os conflitos de grupos sociais.

E a partir desse ideario moderno que a escola plblica cearense, no contexto da
segunda metade do século XIX, é instituida. Sua funcédo consiste na preparacéo de criangas e
jovens, entre 7 a 14 anos®, em conhecimentos elementares para ingresso no ensino
secundario, visando, sobretudo, o exercicio de cargos publicos. O modelo de organizacdo do
ensino sinaliza, sobretudo, que “o sistema prepara escolas para gerar letrados e bacharéis,
necessarios a burocracia, regulando a educacdo de acordo com suas exigéncias sociais.”
(FAORO, 1989, p. 388).

No ambito escolar, enfatiza-se também a aprendizagem moral, mediante regras
inculcadas a forca pela repeticéo ou pela palmatdria. A educacdo intelectual é transmitida pelo
ensino de matérias que, a cada ano sdo aferidas pelos exames que julgam os niveis do ensino e

conhecimentos dos alunos.

80 Regulamento de 1873 define que a instruco primaria é obrigatdria de sete até quinze annos para 0 sexo
masculino, e de sete até doze annos para as meninas (Art. 27).
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As caracteristicas dessa formacdo devem-se, em especial, a0 modelo curricular dos
jesuitas representado pela articulacéo e coeréncia dos conteudos e a disciplina rigorosa do seu
projeto educativo. “Toda a organizacdo curricular proposta pelos Jesuitas tem como objetivo a
formacdo da elite para o trabalho intelectual, formando clérigos e profissionalizando
amanuenses.” (VIEIRA; MOURA e VERAS, 1993, p. 6).

As finalidades educacionais, enunciadas pelo diretor da Instrucdo Publica, Hyppolito
Gomes Brasil, em Relatério de 19 de junho de 1865, alcangam dois fins: da instrugdo, dita
intelectual; e da educacéo que trata, especificamente, da formagdo moral.

Para muitas pessoas as palavras instruccdo e educacdo sdo como synonimas,
a0 passo que entre estas vai todo 0 espaco que separa a moralidade ao saber,
coisas que em verdade deverido andar sempre unidas, mas que infelismente
nem sempre se encontrdo juntas. A primeira sO interessa ao espirito, a
segunda ao espirito e ao coracao.

Em outra passagem do Relatorio de 31 de dezembro de 1865, Hyppolito Gomes Brasil

propde a integracdo dos ramos para a formacdo do homem civilizado.

[...] formando a instruccdo o espirito e a educacdo o coracgdo, sendo esta que
regula a conducta, ensino a vontade a seguir os preceitos da virtude e a se
conformar ao dever; ainda distinctas s&o unidas entre si, auxilia-se
mutuamente, uma ndo pode ser completa sem a outra.

[...] He na cultura da inteligéncia e do corac¢do que consiste a felicidade de
um povo.

E possivel perceber, pelos trechos em destaque do citado diretor, que a sociedade
cearense oitocentista, na sua segunda metade, defende um projeto educativo com fins mais
distintos e amplos para a escola. Tal intento consiste na formacdo das criancas e jovens
assentada em bases literarias e cientificas, mas sem desconsiderar 0s principios morais e 0 seu

papel no aperfeicoamento do espirito humano.

No Brasil da segunda metade do século XIX, ha, nos discursos de intelectuais e
administradores da educacdo, preocupacdo evidente em agregar valores morais aos novos
conhecimentos produzidos pela ciéncia que, paulatinamente, torna-se mais presente em

programas primarios. Entende-se que essa posicdo é proveniente do ideario iluminista



88

portugués, em especial, da Reforma de 1772, que procura ajustar doutrinas revolucionérias

(positivista/liberal) ao modelo politico e cultural portugués.

A reforma promovida pelo Marqués de Pombal visa implantar a racionalidade
cientifica na sociedade portuguesa levando-a a modernizacdo, mantendo incélume a cultura
religiosa e cristd e 0 modelo patrimonialista de Estado portugués. Esse paradoxo obriga o

estabelecimento de estratégias politicas e pedagogicas, a moldes menos radicais para Portugal.

No Brasil, as conseqiiéncias do despotismo esclarecido portugués sdo evidentes na
expulséo dos padres da Companhia de Jesus e nos primeiros passos para institucionalizacéo
da escola estatal brasileira, através do sistema de ensino das Aulas Régias®, em 1759. Seu
ideério, no entanto, ultrapassa a educacao no século XVIII, chegando, ter grande profusdo no
século XIX. Segundo (BOTO 2004, p. 175), a inspiracdo desse iluminismo pode ser
identificada,

quer pelo tom do discurso politico, que pelo teor do pensamento pedagégico
expresso em perioddicos da época, quer pelo préprio conteddo dos manuais e
compéndios escolares, o rosto do Marqués ilumina a histéria da educacao
portuguesa na trajetdria do século XI1X; sendo também referéncia necessaria
para o estudo da educacdo brasileira relativa aos periodos imediatamente
anterior e posterior a nossa Independéncia.

A inspiracdo do sistema de ensino das Aulas-Régias, para a organiza¢ao do ensino no
Estado imperial e na provincia do Ceara, em especial, na utilizacdo do espago da casa do

professor, ou as casas d’aula, para o exercicio do magistério primario.

Na organizacdo do ensino cearense, foram reconhecidas iniciativas governamentais
para construcoes de escolas do ensino primario, conforme a Lei de 1855 no art. 19 que
estabelece: “serdo construidas casas com precisas acomodagdes, sob um plano geral em todas
as cidades para as escolas do segundo grau.” No entanto, as propostas ndo ultrapassam o
ambito legal, pois somente foi identificada a existéncia de 01 (um) prédio publico a servigo da
Instrucdo Provincial, em Fortaleza®™. Cabe registrar, na estrutura de ensino publico da

provincia primario, o Colégio de Educandos para meninos oOrfaos (1856) e educandarios

80s principios politicos e os fundamentos cientificos dessa Reforma encontram-se mais detalhados em Bastos
2004).

g“Es,s,as eram constituidas pelos Estudos Menores (aulas de ler, escrever e contar) e Aulas de Humanidades
gcadeiras de gramética latina, lingua grega, lingua hebraica, retérica e poética, filosofia moral e racional).

® Esse prédio era a antiga cadeia publica da Prainha, local de funcionamento da Escola de Ensino Mdtuo e
depois da Terceira Aula Publica de Fortaleza. Nele, também, a partir de 1867, funcionou a Unica aula primaria de
segundo Grau da Provincia.
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particulares, como Ateneu Cearense (1863), que oferecia instrucdo primaria. Assim, durante a
segunda metade do século XIX, as aulas primarias domiciliares providas pelos cofres publicos

e particulares, foram as protagonistas do ensino provincial cearense.

Seguindo as orientacbes da reforma pombalina, 0s intelectuais cearenses,
fundamentados em doutrinas tradicionais, adaptam as ideologias revolucionarias
(positivista/liberal) pelos ensinamentos morais, principalmente, religiosos (MONTENEGRO,
1992). Acreditava-se que, pela formacdo, podia-se frear atitudes mais progressistas e
transformadoras, priorizando, assim, a harmonia e o bom funcionamento sai da sociedade

imperial.

Exemplo de pensamento que expressa o teor da reforma pombalina s&o 0s escritos
pedagogicos de D. Jodo Maria Pereira D’ Amaral e Pimentel, bispo de Angra, que elabora um
tratado pedagogico para a formacdo do clero e de professores. Seu livro A Sciencia da
Civilisagdo, publicado no ano de 1877, em Portugal, representa bem o ideario desse
pensamento. Seus textos elucidam conhecimentos, valores e significados da escola, no século
XIX. Enunciam, ainda, concepcOes, etapas e formas da educacdo do homem civilizado,

consideradas pelas instituicdes sociais da época para a instrucdo das criancas e jovens

O discurso pedagdgico de Pimentel (1877) aponta a formacdo em trés dimensoes:
espiritual, religiosa e social. Tem-se a formacg&o espiritual como a mais importante, pois se
refere aos aspectos intelectuais e morais do individuo. Pela formacéo religiosa séo repassados
os ensinamentos da religido catdlica, preceitos e rituais. Com a educacdo social, sdo
apresentados 0s modos e comportamentos Civis necessarios ao convivio harmonioso entre as

classes sociais.

Segundo o referido autor, a instru¢do primaria diz respeito, sobretudo, a fase de
preparacdo para conhecimentos mais avancados. Os programas devem abranger conte(dos
béasicos de insercdo do homem no mundo civilizado: como leitura e escrita da lingua materna,
aritmética e conhecimentos das ciéncias da natureza, ditos com aspectos intelectuais da

formacao.

Confirmando tal concepgdo, Domingo José Noqueira Jaguaribe®, diretor da provincia,

em Relatorio de 31 de mar¢o de 1869, revela preocupacéo de inclusdo de saberes escolares de

8Conforme, os relatdrios provinciais e os oficios de professores primarios, Domingo José Nogueira Jaguaribe foi
diretor geral da Instru¢édo Publica, nos anos de 1864, 1869, 1870.
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leitura, escrita e contagem para os jovens excluidos do ambiente escolar. Segundo o trecho, 0s

conhecimentos escolares sdo o divisor de &guas entre populagdes civilizadas e barbaras:

Como o objecto de que me lembro occupado tem ultima relagdo outro de que
penso a tratar, é saber como resolver e consegui que aquella parte da
mocidade de um e outro sexo, que deixou a passar a idade escolar, sem
buscar a escola para ali receber o baptismo da Civilisa¢do, como entendo que
se deve denominar a aquisi¢do dos rendimentos de instrucgdo primaria, ler,
escrever e contar, visto que sem e elas tem confusa e mal tragada € a linha
diviséria que separa as populacbes civilizadas das barbaras que mal
classificadas devem achar-se aquellas, que, querendo esmar-se com O
prompenso titulo daquela primeira classificagdo, reconheceram que em sua
maioria ndo possuem aquelles rudimentares, como infelizmente succede
ainda.

E possivel perceber, pelo referido trecho, o papel fundamental da escola em introduzir
0s conhecimentos produzidos pela humanidade/civilizacdo ocidental. Segundo Domingos
Jaguaribe, € através do ambiente escolar priméario que a populacéo excluida da sociedade tem

acesso aos conhecimentos elementares de leitura, escrita e contagem.

A educacdo moral é outro componente no curriculo escolar do século XIX. Seus
conhecimentos sdo extraidos das leis do Estado imperial, de catecismos e livros sagrados da

Igreja Catolica e auxiliam o homem civilizado na convivéncia social e na saude corporal.

A educacdo moral, baseada nos conhecimentos legais e religiosos, € um recurso de
regulacdo do Estado imperial sobre a vida dos alunos e professores. Em aulas afere-se a
indole e a boa conduta no julgamento semestral dos alunos. A moral € pré-requisito para a
prova escrita e oral de exames de capacidade profissional para professores. Exige-se que 0s
aspirantes ao magistério comprovem, mediante folhas corridas e atestados de conduta do

paroco da localidade, a sua idoneidade moral e boa conduta.

Sobre a énfase na exigéncia de comportamento moralmente aceito, na admissdo dos

futuros professores, Vilella (2003, p. 106) afirma que:

[...] provavelmente relacionava-se a sensagdo de intranquilidade vivida em
tempos tumultuados por movimentos considerados desordeiros. Percebe-se
gue os subiam ao poder ndo pretendiam abrir mao da submissdo e obediéncia
dos funcionérios.

Todavia 0 modelo de formagdo moral ndo é unanimidade na ordem educacional da

época. Em artigo do jornal O Cearense, se¢do “Collaboracdo: A instrucgdo Publica” (14 de
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junho de 1864, p. 01), o redator enfatiza que com a formagdo intelectual da-se a verdadeira

libertagdo do homem.

De todas as questdes que podem agitar o mundo moral, uma das mais vitaes
é a instrucgdo publica.

N’ella se resume todo o futuro. D’ella depende a sorte do individuo, da
familia, da sociedade.

Difundir a luz da instruccdo em todas as classes € transformal-as, é abrir-lhes
novos horizontes.

“Sem a instrucgio diz V. Hugo, o individuo ndo pode ser homem. E uma
cabeca d’esse rebanho chamado multiddo, que se deixa conduzir pelo dono
da pastagem, ou ao matadouro. Na creatura humana o0 que resiste a
escraviddo ndo é a materia, ¢ a intelligencia. A liberdade comeca onde acaba
a ignorancia.

Se h&, entre administradores da educacdo, hesitacdo quanto a funcdo da formacéo
intelectual, encontram-se também defensores dos conhecimentos cientificos e literarios.
Reconhecem-se posicdes diversas sobre a funcdo da escola desse periodo, revelando, assim,

que a histdria da escola cearense ndo tem um dnico discurso, mas VArios.

Pela formacdo social, sdo apresentados codigos de urbanidade e civilidade, de
aperfeicoamento de convivio entre grupos sociais distintos. A formacdo do homem civil € um
dos primeiros processos de ajustamento de culturas, consistindo no estabelecimento de
codigos social e de linguagem, que orientam as relacdes entre sexos e superiores, uso do
corpo, tipologias de aproximacao fisica ou verbal. Os cddigos caracterizam as diferenciacdes
e 0 convivio por classes e grupos. As regras sdo introduzidas, principalmente em espacos da

aristocracia e burguesia que estabelecem estilos de vida civil ideal.

Cambi (1999, p.310) indica os procedimentos usados pela familia e a escola na

formacdo civil:

Sobre boas maneiras escrevem-se livros, estabelecem-se regras e excegoes,
produzem maximas e provérbios como 0 modo de memorizar as hormas e
difundi-la por toda a sociedade, comegando pelas criangas, para as quais
devem voltar-se nesta campanha de civilidade tanto a familia — justamente
aquela familia nuclear burguesa que agora investe sua propria fungéo social
e suas proprias relacdes afetivas sobre os filhos — como a escola, com o seu
sistema de interdicoes, de castigos e controles.

O principio social da civilidade é uma caracteristica da cultura moderna. Sua origem

esta relacionada a necessidade de sedimentacdo de cultura comum voltada para o estudo do
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Homem, do Belo e do Bem, esséncia da cultura humanista greco-romano. Seus fundamentos
visam ao encurtamento de distancias sociais entre dirigentes e 0S grupos sociais menos
favorecidos (PETITAT, 1994).

Assim, a funcdo de civilidade da-se pela mobilidade social, atributo de ascensdo da
burguesia que usa desse principio social para adquirir status similar ao da nobreza® e pela
formacdo de habitos costumes e conteddos visando, sobretudo, a homogeneizacdo social da

juventude.

Pimentel (1877, p. 268) afirma que “a urbanidade é a parte da educacdo social que
dirige o0 homem no modo de se portar na presenca dos outros”. Os comportamentos sociais,
no século XIX sdo determinados conforme a posicdo social, ou em grupos: superiores,

inferiores, iguais®.

A tematica do tratamento social é trazida em oficio da professora primaria, Francisca
Pereira de Albuquerque, em 28 de janeiro de 1856, para o diretor da Instrucdo Publica,
Thomaz Pompeu de Sousa Brasil Soares. A professora sugere a elaboracdo em
regulamentacéo de cddigos de tratamento entre professoras e alunas, pois ndo ha regras claras

para essa relacgao:

Quanto ao tratamento das alumnas entendia g. ndo estando designado p."
instruccBes regulamentares, podia ser dar a de tu, ou vos, tanto mais quanto
uma professora é figura como mae de suas discipulas, mas julgando também
V. S.% este tratamento impréprio dos nossos habitos ou costumes sollicitaria
de V. S.? qual o tratamento que V. S.* quer que se use n’aula de Dona, de a
de Sern.? ou V. M.% p.? que se fique adoptando uma regra invariavel.

Qual a relacéo apropriada a ser adotada entre professora e alunas? Os tratamentos sao
entre pessoas iguais e proximas de méae para filha, de tratamento de respeito, consideracéo e

subordinacdo ao mestre, de pessoas tidas como superiores na sociedade?

No Regulamento Geral das Escolas Primarias de 1856, é estabelecido o modo de
tratamento entre professores e alunos. O artigo 89 define a seguinte regra comportamental: “O
professor nunca tratara seus discipulos por tu; nem com elles se familiara, quanto os trate com

amor”.

87Segundo Petitat (1994), essa funcio ndo consegue atingir plenamente esse objetivo.
8«0Os iguaes dizem-se as pessoas que estdo na mesma posicdo social. Taes sd0 0s conjuges, 0S irmaos e
parentes proximos de igual grau, os estudantes, os militantes da mesma patente” (TEIXEIRA, p. 275)
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Tidas como seres inferiores, as mulheres, segundo Pimentel (1877, p. 280), séo:

[...] em geral muito inferior ao homem em forgas physicas, em faculdades
intellectuaes, e em juizo prudencial em particular; mas excede-se muito em
viveza de imaginacdo, em forca de paixdes e sentimentos. Pelo que carece de
ser tratada de modo um pouco differente dos homens; afim de se ndo
aggravarem, mas antes remediarem seus defeitos.

As mulheres do século XIX devem exercer a funcdo de esposas e mées virtuosas. A
posicao social da mulher estabelece um modelo de escola diferenciada para o sexo feminino.
A distincdo pode ser identificada nos contetdos, no tempo de aprendizagem, chegando até

mesmo a influenciar o nivel de tratamento que deve ocorrer entre as mestras e discipulas.

Os fins educacionais do periodo (intelectual, moral e social) podem ser observados no
“Quadro de Registro Anual”®. Nesse Instrumento de controle de matricula e nivel de
aprendizagem dos alunos, séo identificadas algumas terminologias pedagdgicas, utilizadas na

composicao de préaticas pedagogicas do periodo.

Esse quadro tem duas partes. A primeira refere-se aos dados de identificacdo do aluno:
nome, filiacdo, naturalidade e residéncia e data de nascimento. A segunda parte é reservada as
anotacdes pedagdgicas do professor sobre educacdo e instru¢do dos alunos. Registram-se 0s
niveis de conhecimento dos alunos, na entrada e no final de cada ano letivo, considerando os
seguintes aspectos: o grau de instrucdo das classes, indole, inteligéncia, comportamento e

faltas dos alunos.

De modo geral, o registro anual dos alunos da escola publica de primeiro Grau do sexo
masculino, datado de 16 de Novembro de 1870, do professor Jodo Baptista Hoteledo de
Jorddo, aproxima as intencdes legais e pedagogicas as praticas do registro de ensino das aulas
primarias. Nele, sdo identificados os conhecimentos que os professores primarios consideram,
ao avaliarem® a instrucdo de seus alunos. O professor registra o grau de instrucéo, nivel da
classe e respectiva matéria, acGes morais e comportamentais e o nivel de capacidade

intelectual dos alunos mediante notas convencionadas.

Nesse sentido, pela leitura desse instrumento, 0s registros das préaticas escolares do
professor de Sdo Benedito estdo em sintonia com os fins educacionais da segunda metade do

século XIX. Seus alunos sdo verificados nos conhecimentos intelectuais, morais e sociais que

8Quadro de controle de ensino, em que o professor registra a matricula e o adiantamento dos alunos. (Anexo B).
®Fala-se em adiantamento do aluno verificado pelos exames parciais e gerais, nas Reformas de 1856 e 1872,
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remetem aos principios formativos apresentados no tratado pedagdgico A Sciencia da

Civilisagéo.

Confirmando essa orientacdo educacional, no século XIX, no Ceara, Hyppolitho
Gomes Brasil, em trecho, em destaque, do relatério da Diretoria Geral da Instrucdo Publica,
de 31 de dezembro de 1865, diz o seguinte:

A instruccdo, como disse M. Rendu, deve ser educativa, he sé assim ella
esclarece as regras do dever, eleva 0 homem & seus proprios olhos, contribue
para remover as grosseiras inclinagdes, 0s cegos prejurios; as paixdes
exageradas abruptas, conseqliéncias ordenaria da ignorancia

Pode-se dizer que a fundamentacdo de Pimentel (1877) e os registros dos diretores da
instrucdo publica e dos professores primarios abrem novos horizontes de compreensdo do
papel social e cultural da escola. Esses documentos aproximam a teoria pedagogica das
praticas curriculares ao dirimir as davidas constantes de quem examina o passado escolar do

século X1X, preso a temporalidade presente e, conseqlientemente, ao seu modelo pedagdgico.

3.2 Programas curriculares primarios por meio de materiais de ensino e exames

Acompanhando inovacdes da segunda metade do século XIX, as prescricoes
educacionais indicam novos conteudos e reorganizam o modelo de ensino das escolas de
primeiras letras, da Lei de 1827, que tem a marca de ensino rudimentar como principio
formativo (FARIA FILHO, 2003).

O enriguecimento dos programas primarios, com conhecimentos mais avancados, é o
anseio de educadores e administradores da educacdo que criticam, com veeméncia, as

limitacGes dos conteddos e o seu papel de insercdo social.

Thomaz Pompeu de Sousa Brasil, diretor do Liceu e da Instrucdo Pablica, avaliando
0s programas curriculares regulamentados pela Lei de 20 de setembro de 1836, no jornal O
Cearense de (07 de Maio de 1849), revela que antes da segunda metade do século XIX, nas
escolas cearenses, ensinavam-se rudimentos de matérias que ndo favoreciam ocupacGes

profissionais do jovem.



95

[...] alem de mal executado pelos mestres, é certamente muito essencial para
dar uma instrucgdo primaria tal que complete os conhecimentos precisos ao
trabalhador, e em geral & todo homem, que [doc. ilegivel/duas palavras] de
occupar empregos na sociedade, tem todavia necessidade a uma educacao
sufficiente para profissdo, a que houver de entregar-se.

Em Relatério publicado no Jornal O Cearense (12 de junho de 1855), trés meses
depois da aprovacdo do Regulamento da Instrucdo Publica, de 02 de janeiro de 1855, o

aludido diretor observa o seguinte sobre programa do ensino:

[...] limita a instrucgdo nas cadeiras de 1% e 22 Cathegorias (cidades, vilas e
comarcas) a ler, escrever, calcular até as quatros espécies de contas,
doutrina, elementos de geographia, e de geometria, que se ensindo em parte
alguma na provincia.

O programa priméario, além de apresentar conteudos limitados, é aplicado
inadequadamente pelos professores que ndo possuem conhecimentos suficientes para
explicacdo de contetdos selecionados. Por isso, utilizam-se da memorizagdo como estratégia

de ensino visando amenizar a inaptiddo dos professores primarios.

No mesmo Relatorio, Thomaz Pompeu de Sousa Brasil avalia a pratica docente e
critica da formacdo dos professores. Para ele, a ma preparacdo do docente limita, ainda mais,

a aprendizagem dos alunos.

[...] apesar da lei recommendar a instruccdo religiosa esta importante parte
da educacdo e tdo mal ensinada em nossas escolas que guase ndo existe.
Limita-se este ensino dos cathecismos de alguns preceitos dogmaticos, que
0s mestres mandardo decorar, € que nem elles sabem explicar, e nem 0s
discipulos entender.

Embora a critica incida diretamente sobre o professor e sua pratica, cumpre-se
considerar as condicgdes fisicas e materiais como fatores limitantes a execu¢do do programa
curricular do periodo. Nesse sentido, Jose Cavalcante, professor da Vila de Barbalha, em
1848, aponta que o progresso da instrucdo dos alunos e 0 bom desempenho dos trabalhos em
aula dependem diretamente de melhores condi¢bes de ensino. O professor, em oficio ao
diretor Tomaz Pompeu de Sousa Brasil, afirma cumprir seu papel, no entanto, reclama da falta

de espacos e utensilios escolares.

Eis copia de trecho do oficio, de 01 de mar¢o de 1848:
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Contando apenas trez meses no exercicio do meo cargo ndo tenho tempo de
apresentar hum adiantamento singular em meos alumnos, e sim posso
asseverar, gue tenho exactamente comprido com o0s deveres de meo
Magistério. Quanto aos embaragos que tenho encontrado; por que metade
dos alumnos séo tdo pobre que quase sempre lhes faltdo livros, papel, pennas
e vistuario decente. Frequentdo Aula vinte e cinco alumnos, como mostrado
0 Mappa que junto remetto, podendo freqlientar mais do duplo se a casa
d’Aula tivesse comodo e os precisos utencilios que demostra o or¢amento
incluso, alem do vestuario e mais utencilios para o uso dos alumnos pobres.

A discussdo revela que os conhecimentos ensinados na escola, na primeira metade do
século XIX, além de muito elementares, sdo desenvolvidos inadequadamente pelos (as)
mestres (as), quer pela inaptiddo profissional de aplica-los, quer pela falta de condicdes

escolares de realizacdo dos programas escolares.

A selecdo de conhecimentos mais avangados no curriculo priméario é explicada pelos
avancos cientificos do periodo que introduzem novas relagdes entre o saber escolar e as
ciéncias. Valorizam-se, entdo, conhecimentos de natureza mais cientifica, como Geografia
que se integram aos contetdos humanista-literarios da gramatica e as linguas modernas

introduzidas pelo movimento iluminista europeu.

A introducdo de conhecimentos mais avancados, na realidade escolar cearense, da-se
inicialmente pela Lei de 27 de dezembro de 1849, que prescreve conhecimentos de
Gramatica, Geografia, e do Sistema Decimal de Pesos e Medidas. Esses contetdos integram-

se aos literarios e a educacdo moral e religiosa.

Seguindo essa tendéncia educacional do periodo, os Regulamentos da Instrucdo
Pablica da provincia cearense de 1855 e 1873 sugerem estudos, por matérias primarias mais
avancadas como: Gramatica Nacional, Geometria Plana, Geografia, Historia do Brasil e

Histdria Sagrada, Musica e Desenho Linear, em escolas primarias de 2° Grau.

Pimentel (1877) explicita os novos objetivos formativos, indicando as disciplinas que
devem compor os programas da educacdo primaria. Para ele, as matérias que formam o
curriculo tém por fim a preparacdo da inteligéncia humana para o progresso literario visando,

sobretudo, conhecimentos mais avangados.

Dentre os ensinamentos preparatdrios de formacao intelectual, a linguagem é essencial
a toda instrucdo. Dominar a lingua materna consiste em falar, ler e escrever e analisar a

gramatica em suas regras.
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Outra disciplina da formacéo intelectual é a aritmética pois, segundo Pimentel (1877,
p. 74),

[...] o uso da numeragdo e das diferentes combina¢bes dos nimeros tem
grande aplicagdo &s necessidades da vida que o conhecimento d’este ramos
de saber humano mais ou menos adiantado é indispensavel a toda a pessoa
que se pretende algumas educacéo intellectual.

Faz-se necessario desenvolver a inteligéncia por meio da aritmética e suas operacées e
combinagdes. Também é indispensavel compreender bem a geometria, l6gica e a ciéncia que

da regras a esses conhecimentos.

Embora os curriculos da segunda metade do século XIX mantenham as idéias de
rudimentos da Lei de 1827, ou seja, de formagdo elementar, os programas “permitem pensar
também, naquilo que é principio basico, o elemento primeiro, e do qual nada mais pode ser
subtraido dos processos de instru¢do.” (FARIA FILHO, 2003, p, 138).

Os projetos educativos desse periodo tém, como idéia central, o enriquecimento de
conhecimentos visando a melhoria da insercdo social e cultural da populacdo, trazendo
inovacBes para selecdo de contetidos e organizagio do ensino. E a partir dessas idéias que, em

programas primarios da época,

Ao “ler, escrever e contar” agregaram-Se outros conhecimentos e valores,
que a instituicdo escolar deveria ensinar as novas geracdes, sobretudo as
criancas. Contetidos como “rudimentos de gramatica”, de “lingua patria”, de
“aritmética” ou “rudimentos de conhecimentos religiosos”, lentamente,
aparecerdo nas Leis como componentes de uma instrucdao elementar. (ibid.,
p. 139).

Se as orientacdes pedagogicas e legais anunciam novos ares para o curriculo no Ceara,
quais dessas intencdes sdo aplicadas no ambiente das aulas primérias publicas? E evidente,
conforme o que ja foi discutido, nesse estudo, a impossibilidade de reconstituicdo dessa
realidade escolar, no entanto, buscou-se pelo menos confirmar algumas tendéncias presentes

nos materiais de ensino do periodo nas propostas, em especial, verificando os materiais.

Nessas circunstancias, perseguindo o objetivo de compreensdo do curriculo em acéo,
optou-se pela analise de materiais pedagdgicos solicitados pelos professores, para o ambiente
escolar primario, entendendo que utensilios didaticos, como livros-textos, representam meios

concretos para averiguacgoes das inovacoes introduzidas. Deste modo, as solicitagGes de listas
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de utensilios de professores de 39 (trinta e nove) escolas primarias extraidas do Relatério de
19 de junho de 1865, de Hyppolito Gomes Brasil, podem representar a tendéncia de
programas de ensino mais avangados para o ensino primario. Dentro dessa perspectiva 0s

livros-textos™ e os materiais de ensino denotam agdes do curriculo escolar da época.

Quadro XIlI
Livros-textos de escolas publicas primérias -1865
LISTA TOTAL
Aritimética 1
Aritimética do Doutor Soares 1
Catecismo/Catecismo da Doutrina Crista/ Catecismo Histérico Dogmatico 20
Cartas de ABC/Abecederario 17
Compéndios para os Primeiros Conhecimentos 3
O livro, D. Jo&o de Castro 2
Graméticas 8
Histéria Sagrada 9
Historia do Brasil 3
Livro do Povo 1
Metodo Facilimo de A. Montreude 2
Os Lusiadas, de Camoes 9
Sim&o de Nantua 2
Silabario 11
Tabuada 20
Traslado 13

Fonte: Lista dos dados extraidos do Relatorio da Instrugdo Publica, de 19 de junho de 1865.

Foram identificados os seguintes livros-textos segundo seus contedos: catecismos
para 0s ensinamentos iniciais da formacdo religiosa; cartas de ABC e silabarios de ensino
elementar da leitura, traslados® de ensino da escrita e tabuada para o ensino da aritmética. A
luz do relatdrio é possivel afirmar que os professores solicitavam para o uso escolar lapis,

penas, giz, réguas e papel para o exercicio da escrita e dos calculos aritméticos.

1 0s livros-textos, no século XIX, eram denominados de compéndios.
%2Cadernos de caligrafia utilizados a época.
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O quantitativo geral de 122 (cento e vinte e dois) livros-textos para 39 (trinta e nove)
escolas indicam, provavelmente, que esses utensilios escolares sdo distribuidos somente entre
os professores, pois 0 nimero de pedidos é insuficiente para o uso dos alunos. Os dados desse
relatério podem sugerir, também, que a diretoria da Instrucdo Publica do Ceard, priorizava a
distribuicdo desses materiais para 0s professores que em suas aulas, reproduziam os conteidos

das matérias, através de copias ou ditados.

Reconhece-se que, na sua maioria, 0s livros-textos da lista representam, sobretudo, o
programa curricular de instrucdo primaria elementar. Nesse sentido, nas aulas priméarias da
provincia, considerando a lista de solicitacdes de 1865, é provavel que os professores
valorizassem estudos do catecismo, a tabuada e 0s primeiros ensinamentos para aquisi¢do da

escrita e da leitura.

A escola priméria pouco ensina as matérias avangadas como a Gramatica, a Historia
do Brasil e a Aritmética. Ao mesmo tempo, as indicacdes de gramatica, de livros de Historia
Sagrada e classicos da literatura portuguesa, como Os Lusiadas, apontam indicios da
existéncia de estudos gque avancam nos conhecimentos propostos, no projeto das escolas
primarias elementares, embora a provincia ainda ndo dispusesse de escolas primarias de 2.°
Grau. Todavia, os estudos secundarios na escola primaria, considerando o nivel de
conhecimentos exigidos dos professores primarios, expressos nas provas escrita dos exames
de capacidade e dos adjuntos, poderiam ndo ser tdo avancados. E provavel que, nas aulas
primarias, o estudo de classicos como Os Lusiadas, se restringissem as atividades de ditados

ou copias de trechos desse épico da literatura portuguesa.

Nas discussbes presentes nos documentos foi-se percebendo inviabilidades de
aplicacdo do programa de matéria proposto, pois em relatorios e oficios de professores sdo
constantes as reclamacfes da falta de utensilios e materiais escolares nas aulas primarias
publicas. Logo, essa falta de condicdo sugere que, provavelmente, o professor primario, em

1866, ndo teria esses utensilios solicitados em 1865, em sua aula.

No Ceara, a aplicacdo do programa avancado da instrucdo primaria somente se
efetivou, em parte, com a elevacdo da 3% Cadeira do Ensino Publico Primario do Sexo
Masculino, do professor Joaquim Alves de Carvalho, para o segundo Grau primario, em 20 de

marc¢o de 1869, na gestdo de Domingo José Nogueira Jaguaribe.
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No més seguinte a criacdo da escola, o professor Joaquim Alves de Carvalho descreve,
em oficio datado de 16 de abril de 1869, a situacdo do prédio escolar e solicita, ao diretor da

Instrucdo Publica, material pedagdgico para o desenvolvimento do programa curricular.
Eis a cOpia de trecho inicial do oficio:

Achando me provido na Cadeira de 2° Gréo, ultimamente creada, vou levar
ao conhecimento de V. S.* algumas consideracdes, afim de que possa
oportunamente providenciar a respeito. A Casa em que estd colocada a
minha aula, ndo obstante tem espaco sufficiente, ndo tem as accomodacbes
precisas para a boa ordem e direcdo dos trabalhos da escola. Tem um
Corredor, e um pequeno quadro em frente do portdo. Descobertos, que
podido ser aproveitados para commodidade d’aula. A mobilia precisa de
concertos ou reforma. Os bancos de escripta e assento dos alumnos alem de
estarem bastantemente estragados [...]

Embora criada por ato presidencial, a escola do segundo Grau primaria ndo é
adequadamente preparada para funcionamento. Faltam, sobretudo, condicGes estruturais

(fisica e material) para que o professor inicie o projeto educativo.

Em trecho destacado do mesmo oficio, encontra-se lista de material solicitado pelo

professor para o uso dos alunos:

E uma necessidade que V. S.* me mande fornecer uma Colecgdo de pesos e
medidas, para que nos exercicios de calculo e de Sistema Metrico, fique
mais facil aos alumnos a compreencdo, vendo, tocando e examinando ditas
medidas, bem assim 50 tinteiros, um quadro para s’colle de escrever os
nomes dos alumnos, que se destinguissem por seo bom comportamento, uns
50 quadros de Historia Sagrada, coloridos, uns Attlas, umas pequenas
Cartas, America, Asia, Africa, Europa, Mappa — Mundi , um compasso de
mao para giz com parafuso de pressdo, um esquadro, alguns compendios de
geografia, historia da pétria, 1° e 2° livros de leitura e um diccionario
portuguéz; pois que em fase da médica quantia marcada na respectiva verba
do orcamento municipal para fornecimento das mesmas, tonar-se quase
improficuo o supprimento feitos pelas municipalidades.

A partir da solicitacdo de utensilios do professor Joaquim Alves de Carvalho é
possivel observar que a aplicacdo do curriculo primario mais avancado, requer materiais de
ensino com outros formatos para a aprendizagem dos alunos. Na visdo do referido professor,
o aluno deveria manusear a colecdo de pesos e medidas para melhorar a compreensdo dos
contetdos do Sistema de Pesos e Medidas do Império. Os pedidos do professor indicam que
0s ensinamentos da conduta moral podiam ser ministrados pelo o uso de quadros para registro

dos nomes de alunos que se distinguiam na escola. Também é possivel inferir pela solicitacdo
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que a educacdo religiosa deve avangar para estudos da Historia Sagrada, através do recurso de
quadros coloridos que motivariam a aprendizagem desse contetido pelos alunos. A Geografia
poderia ser ensinada por mapas, cartas cartograficas e por livros-textos. As solicitacdes
sinalizam, também, que o ensino de Historia poderia ser ministrado pela leitura de
compéndios sobre a historia patria. O uso do recurso do compasso de mao e esquadro para 0
estudo das formas geométricas e de livros de leitura e dicionérios para o ensino da Lingua

Materna é valorizado pelo professor, conforme a referida solicitacéo.

A implantagdo da Unica escola secundéria, na capital da provincia, e as dificuldades
financeiras para viabilizacdo desse projeto educativo limitou o ingresso dos jovens as
inovacdes pedagogicas e aos conhecimentos do programa dessa instru¢do primaria. Assim, a
tendéncia de um programa de ensino mais avancado pouco significou em mudancas, na
formacdo da populacao na provincia cearense. Isto porque é nos espacos das aulas publicas de

instrucdo elementares que se da o desenvolvimento do projeto curricular do ensino primario.

Corroborando com essa posicdo, sobre o projeto educativo primario em dois graus,
Villela (2003, p.123) aponta que essa organizacao primaria ndo produz o efeito esperado de

aprimoramento da populacéo, pois:

[...] a maioria das escolas é de primeira classe, com um curriculo bem
reduzido, o que significa retroceder ao modelo das escolas de primeiras
letras. As escolas de segunda classe, em numero reduzido, localizadas
apenas nas freguesias ou curatos, destinar-se-iam somente aqueles elementos
gue reunissem condi¢c6es mais favoraveis para continuar os estudos.

Pode-se dizer que as praticas da instrucdo primaria no Ceara dizem respeito,
sobretudo, a aplicacdo de programas primarios elementares, apesar da introducdo de novos
conhecimentos nas prescricdes legais. Este fato pode ser observado pela analise das
solicitacbes dos livros-textos em 1865, representativos, na maioria, de contetdos de instrucéo

primaria de 1.° Grau.

O cotidiano escolar € revelado também em trecho de artigo da sec¢do “Collaboracdo”:

A Instruccdo Publica do Ceara, do jornal O Cearense (de 14 de junho de 1864, p. 01).

[...] O ensino é dos mais elementares e entretanto gasta se sempre de 4 a 5
annos. Depois desse tempo 0 menino 1& mal, escreve mal, conta mal. E s6 o
gue aprende, nada mais.

A religido e a moral sdo julgadas desnecessarias, despresam-na. Esquecer o
ensino moral e religioso é deixar se cumprir o mais essencial dos deveres

[..]
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A ineficiéncia do ensino primario escolar é avaliada pelo tempo de estudos e nivel de
aprendizagem. Os aprendizes da escola publica escrevem, lIéem e contam mal, desconhecem

0s preceitos religiosos e morais, € ndo sabem dos deveres essenciais cobrados pela sociedade.

Ultrapassando a critica negativa do ensino da época, destacada no texto jornalistico,
compreende-se que a insercdo de saberes cientificos e de conteldos mais enriquecidos no
ensino € um avango importante das reformas. A agregagdo paulatina de conhecimentos e

valores modifica a organizagdo do ensino e, por conseguinte, da escola cearense.

No entanto, ha muito que compreender sobre 0 programa curricular primario e sua
realizacdo na escola cearense. Desta forma, o estudo se detém, agora, a especificar 0s
conhecimentos e préaticas das reformas de 1855 e 1873, por meio de exames gerais de alunos e

professores primarios e dos compéndios usados pelos professores.

3.2.1 O ensino da Leitura, Escrita e Gramatica e os exames de ensino

Conforme mencionado, os exames de alunos e professores resultam essenciais a
compreensdo do que é exigido pelo sistema provincial cearense para 0 ensino e a
aprendizagem dos jovens. Os exames gerais sdo obrigatdrios aos alunos que desejam
continuar os estudos académicos e sdo usados como parametro de afericdo do trabalho
docente. Por isso, representam instrumentos importantes de compreensdo da fase final de

realizacdo do projeto curricular no ambiente escolar.

Durante toda segunda metade do século XIX, os exames orais e escritos acabam
assumindo um papel definidor nas préaticas de ensino do periodo. Os professores buscam
responder as obrigacfes impostas pelo sistema de ensino provincial formando, a cada final de
ano, grupos de alunos prontos para 0 exame das matérias primarias. Assim, faz a professora
Generosa Candida de Albuguerque, da aula publica do sexo feminino, na Cidade do Crato,
que, em oficio do dia 09 de dezembro de 1868 a Diretoria da Instru¢do Publica, registra a

satisfacdo, diante dos resultados de suas alunas:

[...] os exames geraes, em que distinguirdo-se as alumnas Maria Dulcinea de
Carvalho, Epifhania Joanna de Lima, Guilhermina de Aradjo Candeia, as
quais maravilhosamente satisfasendo a supradita comisséo fordo plenamente
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approvadas com louvor, deixando-me assim possuida de grande jubilo sendo
datamente prehenchidos os meus incessantes desejos nesta laboriosa tarefa
do magistério, onde muitas veses todo zelo, dedicagdo e cuidados é
infrutifero.

A prova da aluna Guilhermina de Araujo Candeia (Imagem 1), da cidade do Crato,
representa dado relevante na busca pela reconstrucdo do passado escolar, pois seus escritos
permitem reconhecer o que se ensina de fato na escola
do século XIX.

Imagem 1

Prova de Escrita-

Aluna: Guilhermina de Araujo-1868
Fonte: acervo do APEC

Tem-se aqui a copia do ditado:

Chorte ao sal, de que sé se deve usar raras veses, e com moderagao.
Contribue muito para divertir huma compahia, mas para esse fim comporta
que seja natural e purificada a qualquer expressdo obscena, e incivil.

As alunas sdo submetidas 0 exame escrito, que consiste em saber escrever. Verificam-
se a escrita do alfabeto e dez algarismos seguindo o modelo da escrita do Bastardo e
Bastardinho®. Julga-se a escrita cursiva por meio de texto ditado pelos examinadores que

verificam os conhecimentos gramaticais de pontuacdo e ortografia.

%Bastarda é uma fonte de letra com caracteristicas manuscritas. Este tipo de letra é a selecionada no programa
escolar para ser ensinada aos alunos. Bastardinho é a forma minuscula da fonte Bastarda.
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O exame da aluna Maria Dulcinéa de Carvalho confirma igualmente os conhecimentos
de escrita obrigatorios a aprovacao de alunos primarios. 1sso pode ser observado pela imagem
da sua prova (Imagem 2).

Imagem 2

Prova de Escrita-

Aluna: Maria Dulcinéia Carvalho-1868
Fonte: acervo do APEC

Eis a copia do ditado:

Mais pode uma favoravel ventura do que um vigilante cuidado. Mais pode
uma hora de felicidade do que um século de diligencia. Mais vence a
violéncia de um destino do que a necessidade de um discurso. O deligente
desterra a necessidade, porque o homem activo quase sempre é feliz.

Pelas provas, é possivel observar que, nas escolas primarias, o ensino da escrita
poderia ser realizado com atividades escritas do alfabeto, nas formas Bastarda e Bastardinha,
com traslados, material que auxilia o professor na técnica da escrita. Outra atividade do
ensino da escrita, praticada pelos professores, é o ditado de texto. A escrita em ditados é
realizada pelos alunos iniciantes e pelos mais avancados e constitui uma das principais
atividades da escola primaria da época, cuja permanéncia é verificada até hoje no ensino

inicial da Lingua Portuguesa.

As provas revelam contetdos do ensino moral as jovens da época. Em especial, 0s
escritos ditados para a aluna Guilhermina tratam de orientagdes comportamentais, indicando
valores morais e sociais a serem alcancados, na formacdo das meninas, incutidos na leitura

dos livros indicados pela escola.
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Outros documentos de ensino da Lingua Materna sdo os Exames de Capacidade e as
provas anuais realizados pelos professores adjuntos, requisitos obrigatorios para quem almeja

exercer a profissao de professor primario.

Os exames de capacidade sdo obrigatorios para a habilitacdo dos professores primarios
cearenses da segunda metade do século XIX. Os professores devem versar sobre 0s
programas da instrucdo priméaria e a pratica de ensino. Nesse sentido, dominar 0s
conhecimentos de leitura, escrita e graméatica € um aspecto avaliado para o ingresso

profissional, conforme o programa proposto para o exame de capacidade de 1856:

Quadro XIV
Programas de provas de Leitura, Escrita e Gramatica
Leitura Impressc_)s.
Manuscrito
Bastarda. Ordinais
Escrita Bastardinho. Em Letras. Maiﬂsculés
Cursivo.
Elementos da ” Analise gramética/Frases ditadas.
L Gramatica. .
Gramatica Ortografia Teoria.
Portuguesa Pratica

Fonte: Instrucdes da Diretoria da Instrucdo Primaria para os Exames de Capacidade-1856.

Os programas das provas de capacidade sdo semelhantes aos do curriculo dos alunos
primarios, pois 0 modelo formativo do periodo privilegia os conhecimentos de matérias e as
praticas respectivas do curso. Examinando as provas de professores, em especial de adjuntos,
notam-se diferencas somente no modo de correcdo dos futuros professores. A comissdo de
examinadores anota e comenta os erros dos adjuntos, comprovando que o modelo formativo

pratico, no Ceara, é supervisionado pelos gestores e acompanhado pelos professores titulares.

O cuidado do professor experiente, em corrigir e comentar as provas dos adjuntos,
sugere a necessidade de que o aspirante a profissdo possua mais conhecimentos do que seus
futuros alunos. Essa correcdo do professor examinador, no entanto, ndo € suficiente para a
preparacdo dos professores primarios no Estado imperial. E que, considerando a precéria
formacdo primaria e o nivel social do professor adjunto, sua formacéo profissional deveria
focalizar o aprofundamento dos conhecimentos primérios, da pedagogia e das praticas do

ensino primario.

Outro contetdo do programa curricular da Lingua Materna é a gramatica, cujos
conhecimentos sdo para a compreensdo de regras de escrita do ensino mais avancado da

instrucdo priméaria. O conhecimento é ensinado pela memorizacdo de regras e posterior
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analise de textos, principalmente classicos da Lingua Portuguesa, como Os Lusiadas, de

Camdes®™.

Pelo exame de capacidade de José Luiz de Queirds Juca Junior, datado de 18 de junho
de 1874, é possivel compreender bem melhor o ensino de gramatica em escolas. Na prova, o
candidato escreve texto ditado pelo examinador para analise, segundo as regras. O candidato
classifica a classe gramatical de cada palavra do texto e depois faz a andlise sintatica da

frase®.

Reproduz-se, aqui, o trecho transcrito dessa prova:

Quando alguem tem pdo em sua caza, tem também em sua caza amigos.
Analyse grammatical

Quando — Adverbio de tempo
Alguem - pronome pessoal
Tem - é o verbo ter-verbo de ac¢do transitiva
P&o - Subs. Commum

Em - Preposicdo

Sua - Pronome Possessivo
Caza - Subs. Commum

Ter —é o0 verbo ter

Também- Advérbio de modo
Em — Prepozicéo

Sua - Pronome pessoal

Caza - Subs. Commum
Amigos- Subs. Commum.

Analyse logica

Neste periodo ha duas oracGes, o verbo da 1% é- tem falla na 32 pessoa de
prezente do indicativo, 0 sujeito desta oracdo € alguém- o complemento
objetivo — é pdo- em sua caza complemento circunstancial de lugar onde.

O verbo da 22 oracdo é m." verbo tem falla na 3% pessoa do prezente do
indicativo, o sujeito desta oracdo estar occulto por Elleipse, mas entende-se-
pessoa- amigos é o complemneto objetivo do verbo tem.

A andlise gramatical é a atividade que exige dos alunos amplos conhecimentos da
Lingua Materna, impondo, assim, rigor metodoldgico para sua realizacdo. Na andlise, 0s

alunos inicialmente classificam a classe gramatical para, em seguida, fazer a analise sintética.

% Essa indicagdo para a analise gramatical é do diretor da Instrucéo Publica, Pe. Hyppolito Gomes Brasil, em
Relatorio de 02 de junho de 1866.
% Essa atividade ¢ intitulada como analise l6gica da frase.
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Embora as regulamentacfes prescrevam o ensino de elementos iniciais de gramatica,
as préticas dos exames sdo muito avancadas. O rigor metodolégico, nas analises logicas dos
textos, dos alunos de classes superiores do ensino primério, pouco se assemelha a formacao
primaria da escola publica do século XXI. E notdrio que ndo se pode reconstituir a totalidade
das préaticas da época e nem compara-las com o que se vivencia hoje, pois 0s tempos e
espacos sdo historicamente distintos. Todavia, os contetdos da avaliagdo apontam que, em
especial, o ensino de gramatica ndo é tdo elementar como reclamam os criticos e estudiosos

da escola do periodo.

Com posicao contréria a essa afirmacéo, o jornal O Cearense (de 14 de junho de 1864,

p. 01) afirma que:

Depois de 3 annos, as vezes 4, 0 menino abre a grammatica. Decora-a um
anno inteiro. Ndo aproveita nada que quando chegar a ultima pagina ainda
ndo distingue um verbo de um adjectivo!l Decorou muito, mas ndo fez
nenhum exercicio! Depois de sobrecarregar a memoria de definicdes sobre
defini¢bes, muitas das quaes inuteis, ociosas, ei-lo analysando. O que? Nao
uma obra classica, mas uma traduc¢do do francez. No meio de um alluvido de
locucdes afrancezadas aprende elle sua lingua!

Segundo o ponto de vista do redator da se¢do “Collaboracdo”: Instruc¢do Publica do
Ceara, o pouco aproveitamento dos alunos no ensino da gramatica resulta, em especial, de
praticas de ensino que priorizam os estudos orais e a memorizacdo, desconsiderando outras

atividades, como a escrita.

Pelo oficio de 25 de junho de 1870, de Rufino José Gouveia, pode-se caracterizar o
ensino de escrita e leitura. Em resposta ao Diretor da Instrucao Publica, José de Lourenco de
Castro Silva, professor da 22 cadeira do sexo masculino de Fortaleza, apresenta orientacGes

tedricas, métodos e préaticas das matérias:

No meo caso isso, ou parte material do ensino pratico priméario elementar ha
certos minuciosidades que ndo devem ser despresados; ellas forméo, ou sdo,
por assim dizer, a condicdo, ou a disposi¢do da boa leictura e da boa escripta
— Eu por tanto sigo, na primeira parte do ensino pratico elementar a opinido
do Professor Emilio Achilles Monte Verde, que diz que na soletracdo das
palavras, sera conveniente dar-se logo a cada uma das syllabas 0 mesmo som
e valor, que ellas syllabas devem ter, quando as palavras forem pronunciadas
por inteiro, por assim ficarem logo os sons da formacao das palavras iguais
aos sons da pronunciacdo das mesmas palavras, ou por assim ficarem logo os
primeiros sons iguaes aos segundos.— As Contradic¢Ges ou incoherencias,
fordo, e s@o sempre prejudiciaes a quem aprende. —Na soletracéo da palavra
que tem dithongo, sigo a opinido do Professor José Maria Barher, e a do D
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Abilio Cezar Borges, Director do Ginasio Bahiano, que dizem: que na
formacéao das syllabas para a composicdo das palavras, ndo sejdo apontadas
as vogais q’ formao dithongo, por que cada um dithongo quer no singular,
quer no plural forma uma e ndo 2 syllabas. —Na leitura coerente, sigo a
opinido de A. F. de Castilho que diz: que deve ser feita com pausa e accento
— No conhecimento das letras do abecedario, sigo a opinido de Castilho que
diz: que se dé a cada letra de a.b.c. um presenca ou semelhanga de um
objectos que com ella so parega mais ou menos para ser immediatamente
tomada pela sombra ou imagem da letra, e a letra pela sombra ou imagem do
objecto.—Este modo d’ ensino no conhecimento das letras ¢ de alguma
forma vantajosa.— De pouco deveria mortificar a memoria do mesmo sem
Ihe faltar a imaginacdo; a excitacdo do sentimento é do gosto forma-lhe o
juizo para discenir os objectos; em summa, diz 0 mesmo actor, que ensinar
ndo € outra coiza mais do que desenvolver em armonia as faculdades da
alma.

A luz de orientagBes de Emilio Achilles Monte Verde, José Maria Barher, Abilio
Cezar Borges A. F. de Castilho, Rufino José Gouveia justificam-se aspectos teoricos e
metodoldgicos do ensino da leitura e da escrita, revelando os fundamentos que considera na

organizagéo dos seus trabalhos escolares.

Pode-se dizer, também que as orientagdes tedricas do professor Rufino sdo indicativas
das préaticas de leitura e escrita do cotidiano da sala de aula. O ensino inicial da Lingua
Materna € praticado pela leitura e escrita do alfabeto. O estudo das letras € feito associando
objetos ao som correspondente. ApOs 0 ensino das letras, os alunos aprendem a técnica de
soletrar silabas para composicdo das palavras. Para os alunos mais adiantados, o ensino de
leitura € praticado através de atividades de leitura corrente de texto, pausadamente,

ressaltando a acentuacéo de palavras.

Por meio de producBes nacionais e internacionais que tratam de tematicas
educacionais, o professor situa suas praticas e reflete sobre métodos e procedimentos de
atuacdo profissional. Como a formacdo docente do periodo fundamenta-se no cotidiano da
escola, a producdo de conhecimentos baseia-se, fundamentalmente, em aspectos do fazer
docente que, todavia, ndo sdo somente repetidos, como afirmam criticos do modelo formativo

pratico e, sim, refletidos teoricamente para a producdo de novas praticas escolares.

Por isso, no final da exposicdo, o referido professor comenta para o diretor da
Instrucdo, conforme trecho destacado: “Propuz-me a dizer alguma causa sobre o ensino
pratico primario elementar, se bem que minha inteligéncia ndo me fornecesse 0s meus para

uma boa exposicao, todavia leva este pequeno trabalho ao illustrado conhecimento de V.52,
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Infere-se que o professor primario ndo somente reproduz regras externas, mas
reelabora, pela propria experiéncia, sua préatica profissional. As praticas ndo se constituem por
imposicdo de tratados tedricos ou de politicas educativas, todavia sdo redefinidas e
reelaboradas pelos professores que selecionam previamente as experiéncias mais bem

adequadas a sua pratica e cultura escolar.

Dado interessante para o entendimento da historia da escola priméaria e da formacgédo
docente do periodo, é um registro do curso de Caligrafia, de professores da provincia. O curso
inicia no final de agosto de 1860, frequentado por 19 (dezenove) professores da capital e de
vilas e povoados proximos. A formacdo constou de 15 licBes sobre o sistema de caligrafia

realizado pelo professor inglés Guilherme Scully.

Tem-se a justificativa, em trecho transcrito de Relatorio, de 9 de abril de 1861, da obra
de Primitivo Moacyr (1939, p. 330):

Dentro os defeitos que tive ocasido de observar nas aulas primarias da
capital, quando por mim visitada tornaram-se sensiveis 0s que se referem aos
trabalhos de escrita, executados quase geralmente como muita imperfeicdo e
deformidade até pelos préprios professores.

Essa medida é uma das primeiras acOes efetivas para a formacdo docente e,
consequente, melhoria do ensino publico primario. Pode-se dizer que essa iniciativa formativa
ultrapassa o discurso de critica constante a pratica docente do periodo feita pelos diretores da
Instrucdo Publica. Ao término do curso, os professores sdo orientados pelo diretor, Carlos

Peixoto de Alencar, a desenvolver o novo sistema de escrita no cotidiano escolar.

De modo geral, as discussdes apresentadas sobre o ensino da Lingua Materna
permitem a pesquisadora inferir que uma boa formacdo da linguagem falada e escrita
significa: saber pronunciar e acentuar bem as palavras; escrever as letras com boa forma;
aprender as regras da gramatica e, em especial da escrita ortogréafica; e redigir com facilidade

qualgquer documento.

Assim, saber a Lingua Materna é exigéncia que a escola deve empenhar-se em
desenvolver, pois os conteldos dessa matéria sdo de grande utilidade na insercdo social e

cultural, sobretudo para a formacéo superior e exercicio profissional de cargos publicos.
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3.2.2 Moral, civilidade e religido: as filhas da boa ordem

A educacgdo moral e religiosa®™ ministrada na segunda metade do século XIX no Ceara
tem por fim a formacéo de bons habitos e costumes. Seus contetdos fundamentam-se em leis
civis e da Igreja Catdlica Romana, considerados relevantes ao bom convivio social, assim,

essenciais a hegemonia social e politica do Estado imperial brasileiro.

O curriculo primario sugere que os professores devam ensinar, nas escolas de primeiro
e segundo Graus da instrucdo priméria, educacdo moral e religiosa. Ensina-se na educacéao
religiosa, oragcdes, mandamentos da religido catélica e historias sagradas do Novo e Velho
Testamentos, por meio de materiais didaticos, como catecismo com oracfes da Diocese e

Resumos da Histéria Sagrada®’.

E obrigatorio ao professor primario conhecer o programa de instrugdo moral e
religiosa, exigéncia observada em exame da candidata Maria Jer6nima de Sousa, em 05 de
novembro de 1874, em questdo de prova escrita de pedagogia: Qual é preferivel, a educagdo

religiosa, ou a civil?

Acho preferivel a educacédo e a Religido: a educacdo por que, 0 homem sem
educacdo é incapaz do estado social, ignorando os deveres para com Deus,
para com seu semelhante, e para consigo. Desconhece a Deus; 0 bem, e 0
semelhante; e implacavel inimigo de si mesmo.

A religido porgue, é a base principal da vida humana; Ella informa habitos e
corrige os vicios. Depois disto, sem a religido, ndo se podera ter parte nas
recompensas da vida eterna.

Os conhecimentos considerados de ensino moral sdo, sobretudo, os religiosos, tidos
como basicos a disseminacdo de habitos e costumes do homem civil. Segundo a candidata,

esses conhecimentos tém por finalidade a formacéo e correcdo de habitos.

Devido a sua importancia na sociedade oitocentista, a formacédo religiosa é tematica
presente em relatorios de diretores da Instrucdo e em artigos jornalisticos, especificamente
entre 0s anos de 1855 a 1865. Os registros argumentam sobre o fracasso do ensino

regulamentado na reforma de 1855.

“Ressalta-se que, na primeira metade do século XIX, as leis educacionais denominam a formacao religiosa,
“instrugdo moral cristd”, somente, no Regulamento de 1855 é que no Cearé identifica-se pela primeira vez o uso
da terminologia: “ensino religioso”.

"Esses materiais pedagdgicos sio indicados pelo diretor da Instrucio Publica, Pe. Hyppolito Gomes Brasil, em
Relatério de 02 de Janeiro de 1866.
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A preocupacdo de que os alunos ndo estdo sendo bem formados é discutida pelo
diretor, Pe. Hyppolito Gomes Brasil, em Relatério de 19 de junho e 31 de dezembro de 1865.
Em destaque, trecho sobre as atividades realizadas pelos professores no ensino religioso:

[...] cifra-se em fazer os discipulos decorar em dois dias da semana algumas
oragOes da nova Religido. Uma parte por ignoréncia e alguns por negligencia
para aplicacdo de principios doutrina da Religido Chrisa, os professores em
geral limitar-se a mandar os discipulos dar de cor algumas oracgdes, sem que
nessa occasidao se occupam de esclarecer Ihes os espiritos desenvolvendo o
sentimento de moral e religido indispensaveis a boa educacéo.

No artigo do jornal O Cearense (21 de junho de 1864, p. 01) faz-se associacdo do
fracasso da instrugdo com o professor que ndo ensina adequadamente a Historia Sagrada. No
inicio do texto, o autor afirma que a instrucéo religiosa, base de ensino tdo recomendada pelos
legisladores, é, na provincia do Ceara, uma ficgdo. E continua com esta opinido sobre o

ensino:

Em que recebem-na as criangas? Sera n’'um cathecismo que os mestres nao
explicam porque ndo sabem? Parece que néo.

Em todas as escolas protestantes o menino Ié o evangelho, possue extractos
da biblia; nas nossas escolas catholicas ndo se vera isso. Pergunte-se a um
menino o que ¢ biblia, ndo respondera porque n’ella nunca lhe fallou o
mestre.

O mau desempenho dos alunos motiva o diretor da Instrugdo Publica, Hyppolito
Gomes Brasil, ordenar que os professores levem, aos domingos e dias santificados, seus
alunos as matrizes e capelas para o catecismo dos padres, devidamente formados para a

pratica.

O diretor defende, em Relatério de 19 de junho de 1865, que o papel do professor
primario ¢ de “iniciar seus alumnos na educagdo moral e religiosa, ensinando e praticando 0s

preceitos da religido de uma maneira exemplar [...]”.

Consta dos registros de administradores da Instrucdo Publica que a causa principal do
fracasso da formacdo religiosa esta relacionada a ma formacdo dos professores que nao

ensinam devidamente os seus discipulos seus contetdos.

Defendendo-se das criticas constantes, os professores apontam, como obstaculo
principal ao progresso do ensino religioso, a falta de condi¢cGes materiais de trabalho,

sobretudo, de livros que auxiliem a aplica¢do de conhecimentos pelo ensino simultaneo.
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O professor da escola do sexo masculino, Felismino José Pereira da Vila de Barbalha,
em oficio de 09 de novembro de 1858, justifica o ndo adiantamento dos alunos, na matéria
primaria, devido a falta absoluta de recursos préaticos. Do ponto de vista do professor, sua
dedicacédo ao cargo ndo é suficiente para que seus alunos aprendam, pois

Né&o tem se quer somente, sO se for providenciado, a falta dos Mysterios do
Christianismo, que ir4 soffrendo esta escola; ella tem soffreido, sofre e téo
bem soffrera tudo o que € preciso para o adiantamento dos meninos, a boa e
verdadeira ordem dos trabalhos, como exigem os regulamentos, como avisa
e recommenda V. S.% e segundo o voto que conscienciosamente prestei de
promover a educacdo literdria e moral dos seus concidaddos; E em
conseqliéncia das muitas e nimio graves faltas, humildemente digo a V. S.?
que serdo ellas a cauza de por mim ndo serem & todo 0 meu pesar, cumpridos
os regulamentos, pelos quais devo-me conduzir, e as adverténcias, que
partirem dessa Directoria, e de torna-me ensurdecido aos dictames e
reproches da minha consciéncia.

Em oficio, de 15 de Maio de 1860 da escola masculina do povoamento de Sant’ Anna
do Acarad, o professor Joaquim Guilhermino da Costa Cysne (Imagem 3), acusa que recebeu
a recomendacéo da diretoria para o uso do exemplar Cathecismo Historico Dogmatico Moral
e Liturgico da Doutrina Christd, no entanto, informa que, “meus alumnos ndo se munirdo
d’este Cathecismo com aquella brevidade, que deseja, nao so pela falta absoluta d’ele aqui &

venda, como também pela distancia a essa capital, onde deve haver;”.

Imagem 3

Retrato do Professor Primario
Joaquim Guilhermino da Costa Cysne-
1881-1882

Fonte: acervo particular

No contexto educacional da segunda metade do seculo XIX, a formacdo moral

corresponde a instrucdo de habitos e costumes urbanos, relacionados a higiene e forma de
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tratamento civil. Também comp6em a educacdo moral, conhecimentos de leis para a boa

conduta social.

Com relacdo ao material de ensino da educagcdo moral, o professor Joaquim de
Carvalho de Carvalho, da cadeira masculina de 2° Grau, em oficio de 12 de outubro de 1874,
tem opinido sobre a adogdo do livro de Filgueiras Sobrinho: Curso Elementar de Direito
Penal - para uso da instrucdo primaria e do povo. Sobre a obra literaria e uso, em escolas
publicas cearenses, o professor, membro do Conselho Diretor da Instru¢do Publica, diz o

seguinte:

1. Dito impresso nada contém opposto a moral e bons costumes, e por
isso pode ser lido, como livro doctrinario pelos alumnos

2. Que 0 mesmo impresso, ndo contém novidade alguma, sinto dictar
resumidamente em um s6 volume a doctrina contida na Constituicdo-
Cadigo, parte do Cathecismo.

3. Que bem como todos esses outros, que ja servem, ou sao empregados
para leitura pode servir o actual livrinho do D. * Filgueiras Sobrinho, nesta
hipothese fica declarado meu humilde parecer a respeito.

Segundo o parecer do professor, 0s ensinamentos da obra ndo sdo novidade, pois
outros livros ja trazem os contetdos do Codigo Penal (1832) e a Constituicdo (1824).
Reconhece-se, entdo, que as bases legais do Estado imperial brasileiro sdo também os
conteddos de formacdo dos bons costumes do povo brasileiro e, portanto, comp6e o curriculo
primério da educacéo moral®®.

Outro livro utilizado para educacdo moral € D. Jodo Castro. Seus contetdos valorizam
0 cotidiano da nobreza e sua cultura, e consideram como parametro dos grupos sociais em

ascensdo como os altos funcionarios publicos, comerciantes e fazendeiros e dos pobres.

Pelo trecho em destaque do livro N° 4, transcrito da prova escrita de capacidade para
habilitacdo de professor primario, Joaquim Floriano Delgado Perdigdo, pode-se compreender

melhor o padrdo social da nobreza:

Logo que o Viso-Rei soube que entrara nau do reino, mandou desembarcar
os doentes que lhe em pessoa foi visitar, e prover. E certo que entra as
exceléncias d’esse bom Viso-rei podemos dar o primeiro lugar & caridade,
por ndo costumar ser virtude do soldado e menos de Ministro. Recebéo as
vias em que acham as honras e mercéz, que havermos dito, estimando estar
para desempenho, aquellas para premio de que os fidalgos a si prépria se

®Ressalta-se que a leitura da Carta Constitucional como ensinamento ja é obrigatorio no artigo 6.° da Lei de
1827.
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davdo parabéns contentes de que fornece o Viso- Rei outro triénio
governado, como quem entendia que tinhdo melhores soldados]...].

Os subalternos da realeza tém como funcdo principal servir aos nobres. Segundo o
trecho em destaque, os ministros e soldados ndo sdo pessoas caridosas como 0s nobres. Os
fidalgos sdo apresentados como um grupo social de alta virtude para a sociedade. Assim,
através desses conhecimentos, trabalhados no cotidiano escolar, séo mantidos os padrdes e 0
estilo de vida social e cultural dos nobres portugueses no Brasil Imperial. A partir do exame
do referido professor é possivel perceber que os conhecimentos desse livro introduziam esses

habitos e costumes sociais aos jovens cearenses.

A moralidade, na sociedade do século XIX, é tida como filha da boa ordem. Essa
posicdo confirma o papel ideolégico do curriculo e seus vinculos entre o conhecimento e o
poder (APPLE, 2006). E nessa direcdo que o diretor do Colégio de Artifices expressa a
importancia da formacdo moral e civil de meninos desvalidos, ao presidente da provincia, Dr.
Lafayette Rodrigues Pereira®®, em Relatério publicado no jornal O Cearense de (16 de

setembro de 1865) diz o seguinte:

[...] a respeito da moralidade dos meninos, que tenho tomado em muito seria
consideracdo, proporcionando-lhes meus de adquirir uma educagdo civil e
religiosa adequada ao fim a que elles se prop6e na sociedade, corrigindo e
extirpando os vicios e maos costumes, e communicando-lhes os bons,
formando assim seus espiritos e habitos anteriores.

A higiene é outro contetdo do curriculo primario que objetiva a formacdo moral dos
alunos primarios. Seus conhecimentos e praticas estdo presentes nas instrucdes do diretor
Thomaz Pompeu de Sousa Brasil, de 10 de julho de 1853, em Castelo (1970, p. 102).

O Art. 22, do capitulo 1V, das Instruces prescreve que:

Sendo o asseio, quer na pessoa, quer nos vestidos, uma boa regra de higiene,
que tem por fim conservar a saude do corpo; e influindo também sobre a
moral e cuidado do asseio do corpo, deve o professor, que igualmente é
diretor de seus alunos, vigiar que estes se apresentem diariamente na escola
com todo o asseio, quer no corpo, quer na roupa; entendendo a esse respeito
com 0s pais ou encarregados dos meninos.

%Segundo Girdo (1953), o Dr. Lafayette Rodrigues Pereira foi presidente da provincia cearense entre 04 de abril
de 1864 a 10 de junho de 1865.
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A regulamentacdo impGe ao professor mais uma fungéo: de vigia da higiene dos
alunos. Para isso deve orientar os alunos a vir para a escola bem vestidos e asseados para

conservacao da satde do corpo.

Na prética escolar, contudo, a determinacdo é aplicada na medida do possivel pelo
professor da Primeira Cadeira do Ensino Simultaneo. Segundo Manoel Caetano Spinola, ndo
ha como exigir dos alunos asseio, se 0 ambiente da propria escola ndo favorece licGes de

higiene.

Conforme oficio, de 15 de novembro de 1853, ao diretor da Instrucdo Publica, Tomaz

Pompeu de Sousa Brasil, queixa-se o professor das condig¢des da escola:

Permitta a V. S.a que eu aprroveite essa occasido para fazer-lhe um Pedido.
Assim como a lei quer que os meninos se apresentem na escola limpos e
acciados, e assim desempenhar essa disposicdo bem atendida, porque, sendo
0 occio regra de hygienes, ndo sé contribue para a saude do corpo, como
mesmo da brio e certo ar de nobres ao menino; assim também entendo que
esta escola, que é um edificio publico, deve existir constantemente limpa e
acciada para que tudo marche de armonia; pois quer o acceio da casa
também influe na salde: e por isso rogo a V. S.a digne dar as providencias
necessarias afim de que, apreveitando-se as férias, que estdo proximos, se
facdo os reparos, cuja necessidade V. S.* reconheceu no dito (4) do més
préximo passado.

A ndo-aplicacdo, em sala de aula, de ensinamentos da formacdo moral e religiosa, por
falta de professores comprometidos, ou de material, € um risco a sociedade, que precisa

incutir deveres e direitos na instrucao.

Trecho do jornal O Cearense (de 21 de junho de 1864, p. 01) propde que, para a

instrucdo moral e religiosa ndo ser ficticia é necessario primeiramente que:

Comprehenda a directoria da instruccdo publica a sua alta missdo. Trate de
fazer da escola o terreno, onde se lanca os germes de melhoramento moral,
que as segure nas massas a manutengdo dos principios que sdo a necessidade
vital da sociedade. Faca a infancia compreheender deveres que mais tarde é
chamada a cumprir para com seu paiz.

Embora oficios e relatérios provinciais indiqguem a relevancia da formacéo religiosa e
moral para 0s jovens e criangas da sociedade, da segunda metade do século XI1X, reconhecem-
se muitos obstaculos na sua realizacdo no ambiente escolar. As principais dificuldades estdo

relacionadas, sobretudo, a falta de formag&o dos professores e de condicGes de trabalho.
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Assim, mais do que exigir compreensao, por parte da diretoria da Instru¢do Pablica, e
elaborar regulamentacGes para a formacdo religiosa e moral, € necessario que 0s
administradores oferecam melhores condicGes de trabalho e formagdo de professores para a
realizacdo na escola das propostas desse ensino.

3.2.3 As Ciéncias Exatas: conhecimentos teoricos e praticos

As escolas primérias de 1° e 2° Graus devem ensinar conhecimentos do ramo*® das
ciéncias exatas, tais como Aritmética, Sistema de Pesos e Medidas e Geometria. As Ciéncias
Exatas sdo assim chamadas por Pimentel (1877, p.75) “porque teem por fim determinar, ¢
calcular as quantidades d’'um modo exactissimo”. Para melhor entendimento do curriculo das

Ciéncias Exatas, organizou-se o seguinte quadro:

Quadro XV
Matérias das Ciéncias Exatas nas leis educacionais

LEIS E REGULAMENTOS MATERIAS DAS CIENCIAS EXATAS/CONHECIMENTOS

) As quatro operagbes da aritmética sobre numeros inteiros, fragbes
Lei de 27 de Dezembro de1849

ordinérias, decimais e proporg¢oes; sistema decimal de pesos e medidas.

] Principio de aritmética com a pratica das quatro opera¢cdes em nimeros
Regulamento de 02 de Janeiro

de 1855 inteiros, quebrados, decimais e complexos, até propor¢des, inclusive.
e

Sistema usual de pesos e medidas da provincia e império

Principios de aritmética com a préatica das quatro operacdes em numeros
Regulamento de 19 de

inteiros, quebrados, decimaes e complexos até proporgdes, inclusive.
Dezembro de1873

Sistema de pesos e medidas do império.

A aritmética € tida como disciplina da formacdo intelectual, que deve compor a
formacdo de alunos das classes menores e das mais adiantadas. Essa matéria € indispensavel a
toda pessoa que pretenda a educacdo intelectual, pois 0o uso da numeragdo e as diferentes

combinac¢des dos nimeros tem grande aplicacdo na vida (PIMENTEL,1877).

A Geometria, diferentemente da disciplina de Aritmética, ndo é indicada como

conhecimento do ensino primario elementar. Esse conteudo das Ciéncias exatas, porém, €

07eixeira (1877) classifica os ramos das ciéncias em quatros classes: 1° Sciencias naturaes; 2.° Sciencias

positivas; 3.° Sciencias exactas e 4.° e Bellas-letras e artes.
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presenca regular nos programas escolares de instrucdo priméaria de segundo Grau, em

curriculos do periodo entre 1849-1873.

Conforme dito anteriormente, durante a segunda metade do século XIX a habilitacdo
profissional estd vinculada as matérias primarias, o programa de verificacdo de capacidade
profissional exige dos candidatos conhecimentos aritméticos tedricos semelhantes ao dos

alunos, todavia acrescidos de praticas de entendimento e resolucdo de célculos.

Quadro XVI
Programa tedrico-préatico para as provas de Aritmética

CONHECIMENTOS

) Numeracédo, Adicéo, L } o
Elementos de Teoria . L Aplicagdo a numeros inteiros,
. . subtracdo, multiplicacéo, o
Célculo Prética L . quebrados, complexos e decimais.
divisdo e Proporgbes

Fonte: Instrucdes da Diretoria da Instrucdo primaria para os Exames de Capacidade- 1856 e 1873

Como os conhecimentos dos professores e aprendizes sdo 0s mesmos, conforme
registram os quadros XVI e XVII, pagina 131, a leitura de exames de capacidade e dos
professores adjuntos sdo pistas valorosas para bem melhor caracterizar as préaticas da

aritmética na escola primaria.

E nessa direcéo que esse estudo examina, agora, as provas de aritmética de candidatos
selecionados, como José de Luiz de Queiros Jucad que, para habilitar-se ao magistério, em
junho de 1874, responde questdes sobre nimeros inteiros, propor¢des numéricas e calculos e

conteddos do sistema de pesos e medidas, conforme a transcri¢cdo da prova, ANEXO C.

O candidato deve responder as questdes combinando variaveis dos conhecimentos de
nameros inteiros e racionais, sendo necessario que seja eximio nos calculos das quatro
operacgdes, pois as respostas devem ser exatas. Para a solucdo dos problemas, sdo aferidos
conhecimentos de graduacdes diversas da matéria. Por exemplo, ao aluno cumpre resolver
calculos simples com a adi¢do, a0 mesmo tempo, de operacdes de propor¢des. Assim, 0S
candidatos devem possuir, obrigatoriamente, conhecimentos elevados em logica, além da
necessidade de pericia em calculos numéricos para as resolucdes. Isso pode ser observado no
exame Joseé de Luiz de Queiros Juca, em que o candidato informa, no final da prova, ndo

poder resolver nenhum dos problemas propostos. E possivel inferir que a dificuldade do
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candidato pode estar relacionada a compreensdo do enunciado das questbes-problema e a

técnica do calculo numérico.

A prova, de 28 de agosto de 1874, da concorrente ao titulo ao magistério, Maria
Jerbnima de Sousa, exige conhecimentos similares, comparada a anterior. Todavia 0s
contetdos aferidos sdo mais acessiveis do que o0s exigidos do primeiro exame. Veja a prova,
(ANEXO D).

Os exames dos professores adjuntos, Francisco Feliz Salamico (ANEXO E), e
Joaquim José Freire (ANEXO F) em 30 de maio de 1874, permitem compreender as praticas
da aritmética na escola publica primaria cearense. As duas provas supervisionadas pelo diretor
da Instrucdo Publica, Justino Domingues da Silva; o professor priméario, Pedro Pereira da
Silva Guimaraes Junior, averigliam os conhecimentos (tedricos e praticos) de aspirantes ao

magistério.

Pelos exames do 1° ano dos adjuntos, embora a exatiddo dos célculos seja uma das
principais habilidades julgadas do ensino, o professor deve adquirir conhecimentos de
técnicas de calculos e métodos que facilitem a aprendizagem dos alunos. E possivel também
observar nas provas que, existe a preocupacdo de que os professores, além de estarem
preparados nos conteddos, devam também saber ensina-los da melhor forma possivel,

organizando célculos escritos atraves de regras, na resolugdo do problema.

No final da prova do aspirante Francisco Felix Salamico, o professor Guimaraes
Junior apresenta a seguinte avaliagdo: “Os problemas estdo de uma forma tal, que ndo
obstante mostrarem um rezultado certo demonstra ndo ter pericias do modo de praticar, e
devia fazel-a como acima menciono”. Considerando a posicdo do professor, é possivel
observar no contexto educacional cearense, do século XIX, um inicio de influéncia dos
estudos da pedagogia e metodologias, a medida que sdo exigidos os saberes praticos para

melhoria desse ramo de ensino.

Também ¢ possivel, pelo o oficio do professor da Escola de segundo Grau primaria,
Joaquim Alves de Carvalho, de 03 de outubro de 1874, a revelacdo de momentos do ensino de
aritmética no cotidiano escolar. A leitura atenciosa de texto, pode-se perceber as inquietacoes
da prética pedagdgica, expressas na resposta que da aos professores primarios, Francisco

Oliveira Conde e Manoel Jorge Vieira, sobre nimeros e seu valor posicional.
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Li a exposicdo que faz o Senr’ professor de Maranguape Fr.® d’ Oliveira
Conde em duvidas com o seu Colega Manoel Jorge Vieira acerca do modo
de conhecer o valor de um n° qualquers, cumprindo dar meu parecer a
respeito, segundo o despacho de V. S.* exarado na m.™, digo: que acho
razdo no que dizem ambos professores, notando que o illustrado Collega
Conde, corroborando seus argumentos com a doctrina de E. M. Bezout, ndo
reparasse p.* um a sua nota, em que explica (tratando do modo de ler os
nameros 23 milhares, 456 bilhdes, 789 milhares, 234 milhdes, 565 milhares,
456 unidades) da maneira reg.®. Compre advertir que este modo de ler e dizer
0s n. ® que passdo alem das centenas de milhdo, ndo é geral em todas as
nacOes, nem em todos os tratados de Arithmetica; e que pelo contrario esta
sendo mais usual principalmente em Franga, o ndo dar a denominagéo de
milhares sendo a segunda classe de trés letras, dando a terceira, quarta,
quinta dito as de milh&o, bilhdo, trilhdo dito deste modo o numero proposto
se lerd 23 quatrilhdes, 456 trilhdes, 789 bilhdes, 234 milhdes, 565 mil, 456
unidades. A vista p." do que diz nesta nota 0 m.™ Bezout, aqui o professor
Conde se reccorre dar o dizer, que é questdo o nome chamar milhar de
milhdo- bilhdo- o milhar de bilhdo —trilhdo- como seria 0 mesmo chamar 100
milhésimas uma décima, uma desena sé unidades, uma centena, 60 dezenas,
ou 100 unidades.O que posto entendo sem fundamento a varia denominagéo
de milhares de milhdo, ou bilhdo, que em resultdo o é do m.™ valor
algorithmo

Na discussédo do oficio, sobre a forma correta da leitura de valores numéricos, os
docentes da época fundamentam o exercicio profissional em estudos tedricos. E o caso
especifico de professores em discussao tedrica, sobretudo fundamentada em tratados franceses

de Aritmética, sobre contetdos e procedimentos pedagdgicos usados no cotidiano escolar.

Nesse sentido, pela discussdo apresentada pelo Professor Joaquim Alves de Carvalho,
é possivel reconstruir a pratica de leitura de numeros aplicada no cotidiano escolar. O ensino
de aritmetica é ministrado pela leitura de nimeros e pela escrita numérica, observando-se as
ordens e classes do sistema de numeracdo. Considerando a leitura do referido oficio, é
legitimo afirmar que nesse ensino ha uma énfase do saber cumulativo dos conteudos,

caracteristica essencial da orientacdo humanista do modelo escolar da época.

O oficio revela, igualmente, que, mesmo isolados em escolas, 0s professores trocam
experiéncias e conhecimentos sobre praticas de ensino que ndo se limitam a leitura de tratados

pedagdgicos, mas discutem, entre profissionais, experiéncias de trabalho.

Observa-se, assim, o espirito de solidariedade e respeito reciproco entre colegas de
mesma profissdo que procuram dirimir as duvidas sobre o ensino. A troca de experiéncia

aponta um inicio da tendéncia que se consubstanciaria, no final do século, em organizacéao de
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associagdes, etapa importante da construcdo da identidade profissional docente pois, como
nos diz Villela (2003, p. 127),

A emergéncia desse ator corporativo constitui a Ultima etapa do processo de
profissionalidade da atividade docente, pois significa uma tomada de
consciéncia dos professores de seus proprios interesses como um grupo
profissional e a criacdo dessas corporacOes esta relacionada a existéncia
prévia de um trabalho coletivo de constituicdo dos docentes em um corpo
solidarios e da elaboracdo de uma mentalidade e de uma ideologia comum.

A forma como os conhecimentos aritméticos sdo ensinados, no Ceard, sao

evidenciados, também, no jornal O Cearense de (21 de junho de 1864, p. 01)

A arithmetica é ensinada de um modo todo singular. A rotina é ainda a
mesma, 0 menino a prende sem saber o que. O estudo pratico da arithmetica
é uma grande necessidade, que todo 0 mundo reconhece, mas nés s6 temos
seu estudo material. E que tempo perdido!

Em uma das escolas da capital € costume cantarem os meninos a taboada
desde o principio até o fim. E isto todo o dial O mestre ainda ndo
comprehendeu que o tempo gasto em semelhante algazarra € sem nenhum
proveito.

Diz-se que tabuada é o instrumento usado pelos professores para o ensino da
aritmética. Os dados do QUADRO XIII, pagina 98, mostram 0 uso unanime desse material
didatico nas aulas das provincias. Assim, firmado em bases mnemdnicas, 0 ensino da
aritmética parece um tanto sem significado para a realidade dos alunos pobres, que tém que

manipular 0s nimeros em assuntos cotidianos.

Tal como no ensino de gramatica, em que se privilegia a memorizacdo de regras
gramaticais para posteriores analises de textos, também no aprendizado da Aritmética os
alunos devem saber de memoria a tabuada como habilidade fundamental para a introducéo de

outros conhecimentos, como os das quatro operagdes com nimeros inteiros.

Segundo sugere o critico, é necessario 0 ensino pratico, ou seja, a operacionalizacdo de
calculos aritméticos pelos alunos e material didatico para o uso de alunos da matéria em

substituicdo ao modelo ineficiente aplicado no ensino.

Sobre o sistema métrico, eis 0 que diz o artigo do jornal O Cearense, (21 de junho de
1864, p. 01),

O systema métrico de pesos e medidas temos a registrar mais desleixo. O
systema métrico acha-se definitivamente adoptado no império. Fala-se do
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metro em algumas de nossas escolas: sera uma novidade. Nem mesmo s&o
arguidos a esse respeito os que se propdem ao professorado.

Pelas provas de aspirantes ao cargo de professor, identificam-se os conteldos como
critério de avaliacdo. Todavia, verificando as lista de utensilios para as aulas primarias, do ano
de 1865, de 39 (trinta em nove) professores, ndo se encontram registros quaisquer sobre

materiais de facilitagdo de ensino do sistema métrico nas escolas da provincia.

Considerando o vinculo entre o programa primario das ciéncias exatas e o dos
professores para 0s exames de capacidade e das provas dos adjuntos, reconhecem-se, na
pratica escolar, com excecdo da geometria, conteidos prescritos nas leis do periodo.

Os achados revelam que o ensino da aritmética ndo se limita as quatro operacgdes
fundamentais ou a tabuada, conforme a critica do jornal O Cearense. Pelos exames de
professores, é possivel observar que os conhecimentos da matéria ndo sdo tdo elementares,
pois é preciso que os candidatos dominem conteudos mais avangados para resolver as
questdes de avaliaces finais e de concursos. E legitimo afirmar, também, que, no Ceara

provincial, o professor primario deve saber mais aritmética do que seus alunos.

3.2.4 A Geografia e a Histéria do Brasil pelos materiais de ensino

Os conteudos de geografia sdo introduzidos, no curriculo cearense, através da Lei de
dezembro de 1849, Art. 11° que determina que os professores devem versar sobre 0s
elementos de Geografia para alunos primarios. Seis anos depois, a Lei de 1855 confirma o

ensino, somente para aulas de 2° Grau primarias*®.

Examinando oficios de professores, levantamento de livros-textos solicitados em
1865'%% inventarios feitos pelos professores, identificam-se poucos vestigios de ensino da
Geografia e de Historia. Dos poucos registros, encontra-se a lista de material pedagdgico
usado pelo professor Joaquim Alves de Carvalho, com alunos da escola de 2° Grau, Unica na

provincia.

WlEssa prescrigdo curricular é ratificada no projeto educativo escolar na Reforma Educacional de 1873.

192y/er 0s dados do QUADRO XIII, pagina 98.
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Pelo trecho destacado do oficio de 16 de abril de 1869, o professor solicita “[...] uns
Attlas, umas pequenas Cartas, América, Asia, Africa, Europa, Mappa — Mundi, alguns

compendios de geografia, historia da patria [...]”.

Indicios de pratica escolar de Geografia sdo identificados em publicagdes jornalisticas
de 1850, 1854 e 1864, do jornal O Cearense. O primeiro artigo registra a repercussao da
publicacdo do compéndio elementar do professor de Geografia no Liceu, Thomaz Pompeu de
Sousa Brasil, intitulado Elementos de Geographia: para o uso das escolas primarias.

Transcricdo do artigo extraido desse jornal (de 10 de setembro de 1850, p. 04), sobre o

livro-texto:

Tendo a lei de 24 de desembro do anno passado prehenchido uma grande
lacuna de nossa instruccdo primaria, obrigando aos professores o ensino dos
Elementos de Geographia, hoje reconhecido indespensavel em todo mundo
civilisado a qualquer individuo, que queira aparecer na sociedade, tornava-se
indispensavel um compendio elementar de geographia para servir de textos
nas escolas primarias; pois que ou ndo temos em nossa lingoa, ou ndo o ha
entre n6s. No intuito de satisfaser esta necessidade o professor de geographia
do Lyceo deo-se ao trabalho de coordenar um Compendio elementar
acommodado ao ensino primario, para que é destinado. Pessoas habilitadas
que fordo consultadas, achardo-no completo, e que plenamente satisfasia
nesta parte ao programma do ensino recommendado na lei.

A avaliacdo feita pelo Instituto Historico Geografico Brasileiro do uso do compéndio
Elementos de Geographia, no ensino primario, esta estampado no O Cearense de (18 de abril
de 1854, p. 01). Lé-se, aqui, 0 Relatério do 1° secretario, J. M. de Macedo da Revista do
Instituto, de 1854.

O Sr. Dr. Pompeo adoptou o seo compendio de geographia o methodo
dialogistico, que por ventura ndo tem o mérito da originalidade,
recommenda-se ao menos pelos resultados obtidos; comprehendendo que lhe
ndo era licito transpor os limites de um compendio, nem por isso desmerece
0 seo trabalho por uma concizdo levada a excesso, tanto mais que em todas
as partes de que elle se compGe é sempre realcado pela puresa da linguagem,
elegancia do estylo, e escrupoloso exame dos factos.

Essa mesma concizdo que o Sr. Dr. Pompeo respeita tanto no sytema que
seguia e finalmente e muito & proposito menos attendida quando comeca a
tratar do Brasil, sobre a qual se permitte tanto desenvolvimento, que ndo era
possivel caber dento das raias, em que o operara 0 plano da sua obra: é
principalmente neste ponto que o Sr. Dr. Pompeo se faz credor dos mais
justos encomios; a critica mais imparcial reconhece que elle se deo a um
estudo prolongado de todos os documentos officiaes, que podido servir de
base a um trabalho de semilliante naturesa; se por ventura pode-se duvidar
da certesa da sua estatistica [...]
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A leitura atenta da publicacdo revela avaliacdo bastante criteriosa do compéndio para
adocdo no ensino elementar. Acredita-se, pelas informagdes, que o livro para os alunos
primarios seja adaptado do Compéndio Elementar de Geografia Geral e Especial do Brasil

(Imagem4) para o ensino secundario.

Imagem 4

Compéndio Elementar de Geografia
Geral e Especial do Brasil — 1869
Fonte: acervo do IHC

A adaptacdo é feita com o resumo do material e ajustamento do texto dissertativo para
0 método dialogistico, técnica de organizacdo didatica dos contetidos, mediante perguntas e
respostas. O método é usado comumente de maneira a ordenar os conteldos dos livros-textos
do ensino primario, pois o préprio avaliador afirma que o compéndio apreciado “por ventura

nao tem o mérito da originalidade” para edi¢do dos livros nesse nivel de ensino.

No ultimo documento de exame da préatica de ensino de geografia € identificado, na
seccao “Collaboracéo - A Instruccdo Publica no Ceara-I11”, do jornal O Cearense, de (21 de
junho de 1864, p. 01), os conhecimentos necessarios a aprendizagem de geografia, ao final da

instrucdo primaria, apontados, pelo redator:

Por meio da simples no¢Bes geographicas, conhe¢cam 0s meninos o paiz onde
nasceram, 0 meio em que vivem. Com as nog¢les elementares de geographia
aprendam alguns principios de historia. Longas séries de dactas, aridas
nomenclaturas, factos sem nenhuma importancia nada deixam car seu
escripto.

O referido trecho indica que os conteudos de Geografia sdo referencias para o estudo
da Historia. Pelo ensino dessa matéria primaria os alunos aprendem sobre o pais onde
nasceram e vivem. Esses conhecimentos sdo desenvolvidos pelos professores, sobretudo

através de atividades orais e pelo exercicio da memorizacéo.
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Os poucos indicios encontrados limitam a reconstrucdo de mais recortes desse ensino
no cotidiano escolar. Todavia, a publicagdo do compéndio Elementos de Geographia: para o
uso das escolas primarias e a introducdo de materiais pedagogicos na escola de segundo Grau
primaria, em 1869, sdo pontuais no reconhecimento de momentos do ensino de Geografia na

escola priméria ja no século XIX no Ceara.

3.2.5 A Prética de Ensino: componente do programa curricular primario

Até a década de oitenta do século XIX, na provincia cearense, 0s aspirantes ao
magisteério primario tém, nos espacos de escolas primarias, locais Unicos de preparacéo inicial
do magistério’®. Os futuros professores deveriam, por meio da observacdo da prética de um
professor designado pelo diretor da Instrucdo Publica, realizar o tirocinio, no periodo prescrito

nas regulamentagdes.

As intencdes politicas do Estado imperial e da provincia cearense estabelecem a
habilitacdo de professores primarios pelos exames de capacidade profissional e a preparacao
inicial de professores adjuntos nos ambientes das aulas primarias. Esses dois modos de
habilitacdo profissional estdo apoiados nas referéncias formativas do enfoque pratico
tradicional, em que os aspirantes aos magistérios devem aprender o oficio docente com um
professor experiente (GOMEZ, 1998).

A Lei de 1855, no Art. 29 determina que, para a admissao aos exames de capacidade, €
necessario que o candidato estude, no espaco de um més, o modo pratico de ensino, em
escolas da capital, designada pelo diretor da Instrucdo Pdblica. O tempo destinado aos estudos
praticos de ensino é redefinido nas Instrucdes para a Verificacdo de Capacidade para o

104

Magistério, e Provimentos das Cadeiras Publicas de Instrucdo ", para trés meses.

A reforma de 1873 traz, também, modificacdes no periodo de realizacdo do tirocinio e
na obrigatoriedade de, pelo menos, um més de estudos préaticos pelos aspirantes ao magistério,

em escolas de segundo Grau primario. Assim, estes devem cumprir quatro meses, em cadeiras

1937 partir de 1883, comega a preparacio dos professores primarios na Escola Normal de Fortaleza.

1%Essas instrucdes constam de portaria do Presidente provincial Vicente Pires da Mota, de 21 de maio de 1855.
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de instrucdo elementar. Aos pretendentes do sexo masculino é necessario a complementacao

de mais um més na escola do segundo Grau.

E a primeira diferenciacdo na preparacdo do oficio docente, no periodo, pois somente
0s homens podem ingressar em estudos preparativos do magistério superior primario,
realizado com o professor Joaquim Alves de Carvalho. A diferenca é decorrente da

organizacao curricular do ensino feminino na época.

Mesmo que as Instruccbes de Exames de Capacidade Profissional, Concursos e
Provimentos das Cadeiras Publicas Primarias, de 1874, estabelecam no Art. 4° que
“ninguém sera admittido a exame de capacidade profissional sem exibir attestado com

aproveitamento”, sd0 dispensados de estudo nos seguintes casos:

v Aqueles com grau académico, em faculdades ou escolas superiores do império.

v' Os clérigos de ordem sacra;

v Os com diploma de academias estrangeiras competentemente legalisados;

v' Os bacharéis do Imperial Colégio de Pedro II;

v' Os alunos do Liceu, aprovados em todas as disciplinas do curso;

v' Os professores adjuntos, que estiverem conforme o artigo 80, do Regulamento de 19
de dezembro de 1873.

Para ser professor priméario basta ter o titulo de renomada academia para ministrar
conteddos programados, com excecdo dos professores adjuntos, dispensados do tirocinio, que,

durante trés anos, aprendem o exercicio da profissdo.

Em discussdo sobre a importancia dos estudos praticos, na preparacdo do futuro
professor, o diretor da Instrucdo Publica, Hippolito Gomes Brasil, considera incompleta a
sistematica de titulacdo dos exames de capacidade, pois limitam-se as matérias do ensino

primario, desconsiderando conhecimentos didaticos, somente exigidos em tirocinio.

Eis, abaixo, trecho do Relatorio, de 19 de junho de 1866:

Os exames a que se sujeitdo os candidatos ao professorado sdo incompletos;
apenas exige-se que exhibdo provas de conhecer as matérias que se propdem
a ensinar, tenhdo, ou ndo aptidao para transmittil-as & mocidade que tem de
ser confiada a seus cuidados.

A didactica uma das partes essenciais do exame he ommittida,
satisformando-se a leiem exigir o pequeno tirocinio de um més em uma das
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escolas desta capital para obtengdo dos conhecimentos praticos de reger uma
escola.

No tirocinio, os professores regentes, tidos como experientes pelos diretores da
Instrucdo Publica, apreciam a freqiiéncia do aspirante e sua habilidade com a pratica de
ensino. Devem atestar se os candidatos tiveram bom aproveitamento e se freglientaram

devidamente o periodo obrigat6rio minimo de pratica.

Pela solicitacdo, em 1° de julho de 1869, da candidata Josefa Aguida de Oliveira, para
0 exercicio do modo pratico de ensino, e atestado, datado de 31de julho do mesmo ano,
concedido pela professora Cornelia Altina de Souza Beserra, constatam-se 0s critérios de
julgamento nesse periodo: “Attesto que a Senr. * D. Jozepha Aguida de Oliveira, fez durante
este mez o tirocinio, ordenado pelo Regulamento da Instruccdo Publica, revelando

intelligencia e aptiddo para o magistério, sendo o tirocinio feito em minha escola”.

A Reforma de 1873 prescreve que, para a obtencdo do atestado de estudo do modo
pratico de ensino, os futuros professores devem realizar estudos primeiramente em escolas

primarias de instrucdo elementar e completa-los em escola primaria de segundo Grau.

Conforme documentos selecionados, a prescricdo é cumprida prontamente como etapa
de titulacdo do professor. O procedimento é revelado pela solicitacdo de José Luis de Queiros
Juca Junior, de 16 de janeiro de 1874, para o tirocinio e a apreciacdo dos dois professores. Eis

0s atestados em graus distintos da instrucao primaria nas linhas abaixo:

Attesto que o Senr’ José Luiz de Queiros Juca Junior freglientando esta
escola desde 17 de janeiro do corrente ano até a presente data, feito com
assiduidade e aproveitamento quanto ao modo assiduidade e aproveitamento
guanto ao modo pratico do ensino, mostrando alem disto gosto para o
magistério.

22 escola Publica do 12 Grao da Cid. ° da fortaleza de 17 de maio de 1874.

O professor, Tristdo Pacheco Spinosa

Attesto que Senr’ José Luiz de Queiros Jucéa Junior p. * matricular-se n’aula
que dirigo, para estudar o modo pratico do ensino dia 17 de Maio, e que
frequentou ate hoje com aproveitamento. Ceard 17 de junho de 1874.

O professor, Joag.™ Alves de Carvalho

Os critérios de julgamento, sdo apontados pelos professores primarios Tristdo
Pacheco, Pedro Pereira da Silva Guimardes Janior e Cornélia Altina de Souza Beserra, que
consideram aptos para as proximas etapas de titulacdo aqueles que tiverem bom

aproveitamento, frequéncia e inteligéncia.
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Em face dos atestados, observa-se que os professores experientes julgam a assiduidade
dos futuros professores, apreciam a inteligéncia, a aptiddo e o bom gosto no magistério dos
aspirantes. Embora os critérios ndo estejam claros, os atestados indicam, em especial, 0

cumprimento da politica de preparacdo profissional no periodo.

Os documentos examinados ndo caracterizam os momentos da pratica desse ensino na
escola primaria. Persiste a duvida das atividades desenvolvidas pelos futuros professores
nesses estudos. Os aspirantes, candidatos de exames de capacidades, observam somente as
praticas dos professores experientes ou realizam outras atividades em sala de aula durante seu

tirocinio?

Vestigio dessa pratica é relevado em oficio datado de 11 de maio de 1870, pelo
professor de aula publica do 2° Grau, Joaquim Alves de Carvalho, ao diretor da Instrucao
Pablica, José de Lourenco de Castro. No oficio, o professor solicita um adjunto, pois, embora
conte com cinco aspirantes, 0s mesmos nao tém, contudo, competéncias de adjuntos. Eis a

copia do trecho em destaque do oficio:

O Senr’ Fr.. Fontalles Bezerril foi alumno de minha escola, e durante o
tempo em que a frequentou, sempre apresentou conducta, e habilidade.

Que presentem.® praticdo em minha aula cinco aspirantes ao magistério que
me auxilido mas que este auxilio ndo é duradouro, visto que 0s mesmos
aspirantes deixdo de praticar logo que completdo sue tirocinio.

Ditos ha na escola certos trabalhos que sdo da competéncia dos adjuntos,
bem como abrir a aula, assistir a reuniao dos alumnos, fazer chamada e
escripturacdo da casa, no que, parece-me, no deve empregar ditos aspirantes,
e nem é de suas atribuigdes.

Julgo por tanto de necessidade a nomeacdo de um adjunto p? minha escola,
gue hoje conta matriculados 157 alumnos.

No oficio sdo identificadas, pelas funcdes dos adjuntos, as atividades que ndo devem
ser exercidas pelos aspirantes que realizam o modo préatico de ensino como pré-requisito para
0 exame de capacidade profissional. No entanto, persistem vazios para a reconstrucdo das
suas fungdes exercidas no cotidiano escolar e como os professores experientes julgam seus

estudos durante o tirocinio.

O ensino do modo pratico é realizado também em escolas primarias pelo modo de
preparacdo de professores adjuntos. Essa formacdo inicial consiste da aprendizagem da

profissdo docente por alunos, preferencialmente pobres e com bom aproveitamento do ensino
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primario, verificados em exames gerais. Os alunos aperfeicoam-se em matérias e na préatica

primaria durante trés anos.

Os adjuntos devem auxiliar os professores nos trabalhos de escrituracdo da aula, na
chamada diaria, regéncia de classes, inspecdo de alunos, na tomada de pontos de matérias e,

até mesmo, na substituicdo de professor titular.

Os administradores da Instrucdo Publica cearense, ao final de cada ano, avaliam a
preparacdo dos professores adjuntos, através de exames apreciados por comissao que observa

0 aproveitamento em estudos praticos.

Os exames de professores adjuntos sdo 0s Unicos documentos coletados que mostram
conhecimentos exigidos pelos professores nesses estudos. Na aritmética, ha exigéncias para a
resolucédo de problemas e célculos numéricos. A comissdo examinadora julga se os adjuntos
realizam calculos com exatiddo e se apresentam, na sistematizacao, pericia em procedimentos

que facilitam a ordenacao, de modo pratico ou método para esse ensino.

Pode-se dizer, pelo exame dos atestados, que as exigéncias para a habilitacdo do
professorado no século XIX, no Ceara sdo, preferencialmente, os conhecimentos e praticas do
cotidiano escolar primario. Assim, o principal requisito de julgamento da matéria, consiste no
contedo primario que deve ser ministrado com aptiddo e bom gosto pelos futuros

professores.

Embora esse estudo reconheca ainda muitas lacunas nos conhecimentos sobre o ensino
pratico, os exames de provas dos professores adjuntos indicam pistas valiosas para
entendimento da realizacdo da politica de preparacdo do professor, pois esses documentos

indicam, concretamente, sua realizagdo na escola.

3.3 Escola provincial cearense: programas e praticas diferenciados

Os registros dos documentos escolares examinados apontam projetos e praticas de
ensino diferenciadas, em aulas para meninas do interior da provincia. As diferencas sao
reconhecidas em leis educacionais que classificam as escolas primarias em categorias,

conforme o critério de atendimento (masculina ou feminina) e localizacdo geopolitica.
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A Lei N.° 607, de 15 de novembro de 1852, no Art. 2, classifica as escolas da
provincia cearense em 04 (quatro) categorias, segundo a localizagdo e o género. Suas
diretrizes serviram de bases para as Instru¢des das Escolas Publicas, de 10 de julho de 1853,
elaborada na administragdo de Thomaz Pompeu de Sousa Brasil. Nessas diretrizes, observa-se
a seguinte classificacdo para as escolas primarias:

Quadro XVII
Classificacdo das escolas primérias por categoria/género
ESCOLA DO SEXO ESCOLA DO SEXO

MASCULINO LOCALIZACAO FEMININO LOCALIZACAO
CATEGORIA CATEGORIA
12 Categoria Fortjaleza, Aracati, Sobral 12 Categoria Fortaleza

elcod

Granja, Ipu, Baturité, Sobral, Aracati e Icé
22 Categoria Quixeramobim, Taua, 22 Categoria

Imperatriz e Crato

Vilas que ndo forem Granja, Imperatriz,
32 Categoria cabecas de comarca 32 Categoria Baturité, Quixeramobim e
Crato
As cadeiras das

423 Categoria ) . - -
diferentes povoacoes

Fonte: Classificacdo retirada da Lei N° 607 de 15 de novembro de Castelo (1970)

As orientacgdes escolares do inicio da segunda metade do século XIX excluem, de certa
maneira, a mulher cearense da instituicdo escolar, pois observando o quadro sdo identificadas
poucas localidades para o ensino primario das jovens na provincia. Ndo ha aulas publicas para
meninas em povoacdes e, comparando com as cadeiras masculinas, € bem menor o nimero de

escolas para o sexo feminino.

Como foi dito anteriormente, a mulher, no século XIX, é tratada de maneira inferior,
na sociedade, pois é considerada inapta para tarefas que exijam esforcos fisicos e intelectuais.
Cabe ao sexo feminino, o papel de mae, de organizadora de tarefas domeésticas. As tarefas
apropriadas as mulheres, nesse periodo, segundo Pimentel (1877, p. 216), sdo as seguintes:
“1° Fiar, cozer, tecer, bordar, fazer meia, rendas, engommar. 2° Cortar e fazer vestidos e

enfeites. 3° A arte culindria e confeitaria. 4° Ordenar, dirigir € governar uma casa.”
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Conforme o modelo social, o curriculo escolar para mulheres se institucionaliza como
projeto educativo, apresentando contetidos e tempo escolares distintos'®. Os conhecimentos
de meninas sdo mais elementares e agregam-se aos conhecimentos préaticos de agulha, e
atividades domésticas. O tempo de aprendizagem € desigual, pois a escola é obrigatoria para
meninas entre 07 (sete) aos 12 (doze) anos, enquanto o tempo escolar para meninos se estende

até os quinze anos.

O ensino das jovens diferencia-se ja na Lei de 15 de outubro de 1827, Art. 12, que
prescreve que as mestras, além do declarado no artigo 6°'°°, excluindo geometria, devem
ensinar prendas e economia domésticas. A diferenciacdo dos programas curriculares
permanece em reformas posteriores da segunda metade do seéculo XIX que apontam

conteudos distintos do ensino masculino e feminino.

Durante 24 (vinte quatro) anos nos programas das aulas femininas primarias séo
incluidos, paulatinamente, os mesmos conteudos do ensino masculino, e, nos anos 1870, 0s
curriculos tém os mesmos conteudos de ensino para ambos 0s sexos, excetuando-se 0S

destinados exclusivamente a formacao da mulher.

Todavia, com a Reforma de 1855, o projeto curricular exclui as jovens cearenses de
receber conhecimentos mais avancados, ensinados em escolas de segundo Grau, que somente
atendem o sexo masculino. Tem-se, assim, um projeto educativo de ensino para mulheres,

objetivando a instrucéo elementar e suas atividades proprias.

A pouca instrucdo € queixa apontada na prova de Pedagogia, de 05 de novembro de

1874, da candidata Maria Jerdnima de Sousa, que diz o seguinte:

Bem quisera fazer uma dissertacdo, que causasse apreciacao e expectativa V.
S.? e a presenca elegante do Ex.™ S." Presidente; mas apenas pude diser duas
palavras, por gue a minha mesa ndo me ajuda a fazer couza melhor.

Peco desculpa, e que attenddo que a educagdo das mogas nessa provincia é
apenas de primeiras letras.

195 diferenciac&o, principalmente nos contelidos que as meninas estudariam, perdurou, segundo Olinda (2004,

p.19), “por longos anos e até a década de 1940, mesmo nas escolas de elite, a preparagdo das meninas para o
casamento e para o bom desempenho do papel de esposas foi um forte componente dos programas
curriculares”.

1%Artigo 6° - Os professores ensinardo a ler escrever as quatro operacdes de aritmética, pratica dos quebrados,
decimais e proporgdo, as no¢des mais gerais de geometria pratica, a gramatica da lingua nacional, e os
principios de moral cristd e da doutrina da religido catdlica, apostélica romana, proporcionados a compreensao
dos meninos: preferindo para as leituras a constituicdo do Império e Historia do Brasil
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Eis o quadro comparativo dos conteudos selecionados das escolas, segundo

atendimento, a partir das leis de 1849:

Quadro XVIII
Programa curricular das escolas elementares femininas e masculinas

ANO

AULA/ ENSINO PRIMARIO ELEMENTAR

FEMININA

MASCULINA

1849

Ler e escrever; principios de moral crista, as
qguatro operacGes da aritmética, fracoes
ordinarias, decimais e proporgdes; gramatica
nacional e as

da lingua prendas

domésticas necessarias

Ler e escrever; principios de moral cristd, as quatro

operacbes da aritmética, fracBes ordinarias,

decimais e proporcdes; gramatica da lingua
nacional; elementos de geografia, e 0o sistema

decimal de pesos e medidas.

1855

A instrucdo moral e religiosa; a leitura e
escrita; as nogdes essenciais da gramatica
nacional; o principio de aritmética (quatro
ndmeros inteiros,

operacoes; guebrados,

decimais); o sistema usual de pesos e

medidas e obras de agulha e mais prendas.

A instrucdo moral e religiosa; leitura e escrita;
nogdes essenciais da gramatica nacional; o principio
de aritmética (quatro operacdes; numeros inteiros,
decimais e

quebrados, complexos, até

proporg¢des); o sistema usual de pesos e medidas.

1873

Leitura e escrita; instru¢cdo moral e religiosa;
nogdes essenciais de gramatica nacional;
principios de aritmética (quatro operacdes;
inteiros, decimais,

ndameros guebrados,

complexos até proposcdes); sistema de

pesos e medidas; pratica do ensino primario

Leitura e escrita; instrugdo moral e religiosa; nogdes
essenciais de gramatica nacional; principios de
aritmética (quatro operagbes em nlmeros inteiros,
quebrados, decimais e complexos até proporgoes);
sistema de pesos e medidas e pratica do ensino
primario.

e trabalhos de agulha, como bordados,

marca, labirintho.

As préticas do ensino das escolas femininas sdo apresentadas em oficios de professoras
primarias para Thomaz Pompeu de Sousa Brasil. Neles, as professoras respondem o
comunicado oficial, de 07 de janeiro de 1856, da Diretoria de Instrucdo Publica que
estabelece novas orientacfes para a organizacdo de aulas femininas, apds Hypollito Gomes

Brasil inspecionar, no final do ano de 1855, as aulas primarias da capital.

Pela inspecdo distrital, as escolas femininas de Fortaleza ndo cumprem o programa de
ensino, pois consomem o tempo em atividades de agulha, em detrimento de outros

conhecimentos do curriculo primario.

A primeira resposta € identificada no oficio de Pérpetua Carolina de Moraes, da 12

Cadeira Publica do Sexo Feminino de Fortaleza, em 17 de janeiro. No comunicado, a
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professora expde como é a rotina de ensino na escola, defendendo-se das informagfes da

inspetoria.

Em resposta ao officio de V. S.a de 7 do corrente mes, tenho a dizer-lhe que,
desde de 1854, epocha em que V. S.a me dirigio hum officio, recomendando
que ndo occupasse as minhas discipulas nos trabalhos d’agulhas, sendo huma
hora; tenho cumprido exactamente da recommendacao, empregando o0 resto
de tempo em leitura, Grammatica, e Religido; e tenho convic¢do de que
nesta ultima parte, quasi todas tem aproveitado. Sinto que tantos esforgos em
cumprir com as obrigacfes de meu magistério, sejao sempre recompensados
com tdo mas informagéo.

A professora Anna Joaquina, da 22 cadeira do sexo feminino de Fortaleza, apresenta,

em oficio, as atividades da escola e as dificuldades no ensino das jovens. Eis a transcri¢do da

copia de trecho do oficio:

Accuso a recepgédo do officio de V. S.a com data de 7 do corrente mez, ao
qual passo a responder. Diz V. S.a que consta Ihe que nas escolas de meninas
se ensina pouco Religido e Grammaticas, e se da mais tempo aos trabalhos
de agulha. Na minha escola ndo acontece isso, pois minhas alumnas ndo sé
decordo o Cathecismo da Doutrina como todos os dias a tarde reséo as
principaes oragdes; a respeito de Grammatica € que tenho ensinado a pouco
porque logo que ficam promptas nas mais matérias saem da escola, e quanto
a obras de agulha tem sido pratica minha sé ensinar aquellas que ja tem
algum adiantamento na educacao intellectual e moral e creio que deste modo
ndo pode prejudicar a essa parte de ensino. Agora reservarei, como me
ordena, uma hora os trabalhos manuaes.

Os registros, em oficios de 1856, pelas professoras priméarias, manifestam a

preocupacdo de dirigentes pela instrucdo feminina, pois avaliam o ensino feminino na

provincia mais rudimentar do que o das escolas masculinas. A avaliacdo € ratificada por

Thomaz Pompeu de Sousa Brasil, em Relatorio de 1849, publicado no jornal O Cearense (de
07 de Maio de 1849, p. 3):

Nas escolas do sexo feminino ainda ha mais atraso; e isso procede ndo so das
causas acima apontadas, como da pouca habilitacdo, que no geral tem as
professoras. Creio, que definitivamente sahird uma menina soffrivelmente
educada de nossas escolas. Tambem os paes geralmente se contentdo, que as
filhas aprenddo um pouco de ler, escrever, e algumas prendas domesticas.

As professoras, no Ceard, regem aulas exclusivamente para meninas até o ano de
1870, quando a Lei Provincial de N° 1.381 de 23 de dezembro de 1870 cria 01 (uma) escola

priméaria do sexo masculino dirigida por professora.
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A inovacdo didatica e sua préatica sdo comentadas pelo diretor da Instru¢do Publica,

Justino Domingues da Silva'®’, em trecho do Relatério, de 28 de Maio de 1873:

A Lei provincial N.° 1381 de 23 de desembro de 1870, orcar nesta Cidade
mais uma Cadeira do Sexo masculino para ser regida por uma da professoras
mais aptas & [ilegivel/uma palavra] da presidencia. Esta Cadeira esta sendo
regida pela professora D. Perpetua Carolina de Morais. Nota-se o
adiantamento nesta escola pelo numero de meninos que fordo dados. O
exame e approvados 0 anno passado.

O sucesso da escola de meninos, regida pela professora Pérpetua Carolina de Moraes,
é uma inovacgao do periodo, apontando o ingresso preferencial de mulheres no nivel inicial de

instrucdo primaria como tendéncia que se confirmara no século XX.

A aplicacdo da Lei encontra resisténcia entre professoras que organizam suas praticas,
durante 43 (quarenta e trés) anos somente para meninas. A professora Cornelia Altina de
Souza, da segunda escola publica feminina da capital, justifica a ndo aceitacdo da referida
cadeira recém-criada. A recusa e expressa em oficio, de 13 de fevereiro de 1873:

[...] Tenho repugnancia de incumbir-me de trabalho, para que me falta
precisa vocacao e jeito.

E verdade que exerco, ha doze annos, 0 magistério com aproveitamento para
minhas alumnas e certa satisfacdo para mim prépria, que vou colhendo
resultados dos esforcos, que emprego no ensino, e dedicacdo, com que pro-
[doc. danificado/uma palavra]'® cumprir os meus deveres.

Assim tenho sido feliz, segundo a escola de meninas, mas ndo e sél-o
passando a ensinar crea [rasurado/uma palavra] outro sexo, de indole
differente [doc. danificado/uma palavra] tos diversos, que me obrigaria
estudos especiais, para estabelecer methodo de ensino compativeis com a sua
natureza e idade.

Trata-se de uma experiéncia, é conveniente ndo confial-a a uma professora,
gue confesso ndo se juizo no caso de tental-a com proveito.

Nesta circustancias espero que S.Ex* se dignara de attender a esta
reclamagdo, concendendo-me escusa, que pecol...]

No oficio, a professora, seguindo o modelo social da época, acredita na desigualdade
entre sexo, e €, incisiva em sua atitude negativa em ministrar o ensino primario para meninos
de 7 a 10 anos. Diz-se despreparada para 0 ensino, ja que é preciso e que SA0 NeCcessarios,
segunda a mesma, estudos especiais para o estabelecimento de métodos compativeis com a

natureza masculina e a idade.

973ustino Domingues da Silva foi diretor da Instrugio Publica, conforme relatérios provinciais e oficios de

Professores de 1873-1877.
%®Formato utilizado nesse trabalho histrico para informar ao leitor que o documento estd danificado ou
rasurado, logo, néo é possivel a transcrigdo integral de palavras do texto.
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A instrucdo dos alunos de escolas de cidades do interior e da capital é outra diferenca
do ensino cearense da época, pois examinando inventarios entre os anos de 1844 a 1870, de
escolas masculinas e femininas do interior e da capital, ha diferenca do ambiente escolar, da

dimensao material.

Exemplo é o oficio de Generosa Céandida de Albuquerque, professora, em 1868,
transferida dos Inhamuns para a cadeira feminina de Crato. Ao encontrar, na escola, uma
mesa, seis bancos, quatro cadeiras de mao, trés livros de escrituracdo, trés compéndios de
compilacdo de Leis, um exemplar do iris, dois catecismos gerais, uma caderneta de registro
das faltas, quatro tinteiros, uma régua e duas palmatorias; indigna-se com a situacdo de

precariedade e abandono.

O ambiente escolar precario motiva a professora a redigir oficio ao diretor geral da
Instrucdo Publica, José Lourenco de Castro e Silva, em 30 de julho do mesmo ano. Da-se
atencdo especial ao seu sentimento de indignacdo quanto ao estado de total abandono da sala

de aula e ao que esta fazendo para manté-la funcionando.

Em cumprimento ao que me ordenou V. S.* na circular de 9 do corrente,
achara com este, a relacdo dos objetos que faltdo nesta escola, os quaes
julguei de absoluta necessidade, pois sendo esta escola estabelecida em uma
das principaes Cidades da provincia, admira que estivesse em tdo grande
abandono, como em que a encontrei, de forma que para conservar algum
accio, tenho feito alguma despesa, e 0 mesmo conseguias das pessoas que
tem possessao, que tém suas filhas em minha aula que mandem para aquella
assentos decentes, cuja exigéncia tem sido satisfeita a ponto que quando vem
alguma auctoridade ou qual quer pessoa grata, visitar n’aula [...]

Em oficio, Joaquim Guilhermino da Costa Cysne, da aula publica do sexo masculino
da Povoac¢dao de Sant’ Anna, reclama, com vigor, da falta de mdveis em sua escola que
pertencente a 42 categoria, freqlientada por 52 (cingqlienta e dois) alunos e solicita,

urgentemente, a provisdo de méveis:

Ja em 11 de agosto do anno préximo tive a honra dirigir-me a V.S.? fazendo
ver quanto era visivel a falta de assento para os alumnos.

Esta aula, com quanto seja das de mais infima categoria, isto €, de Povoacéo,
me parece que nem por isso, deve ser das mais desprovidas; uma vez que é
frequentada por bastante alumnos, como se pode ver dos mappas e attestados
de freqliéncia.

Constando a mobilia d’ella tdo somente de quatro bancos, dous para
scripturagdo e dous para assentos, é sem duvida alguma insuficiente para os
alumnos que a frequentdo salvo se eu ndo houvesse ministrado alguns
assento e meza. Ja por empreéstimo, ja por aluguel e até por compra.
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Assim pois, por segunda vez, torno a lembrar a V. S.? que sdo de urgente
precizdo mais quatro bancos, dous para asssentos, e igualmente uma meza e
uma cedeira para o professor: Vé-se portanto que s6 peco aquillo que de
forma alguma se pode dispensar.

Confio pois, [....]

Constatam-se melhores condicdes de ensino no inventario de moveis e utensilios da
escola da povoacdo de S&o Benedito. O professor registra, em oito de janeiro de 1870, os
seguintes moveis e objetos pedagdgicos: quatro bancos, sendo dois para escrita e dois para
assentos; dois livros de escrituracdo, um exemplar de compilacdo de Leis e regulamento da
Instrucdo Pablica, uma cadeira para o professor e uma companhia de freqliéncia e banca, uma
tabua envernizada para exercicios aritméticos, dois bancos (para escrita e assento) relogio de
banca, uma tabolita com as armas imperiais, quatro lousas, quatro reldgios, um livro do
Mistério do Cristianismo, quatro livros Iris Classicos, oito Compéndios do Catecismo da
Agricultura, dois livros do Povo, quatro livros de Historia; quatro de Aritmética e quatro
compéndios de Metrologia; quatro tabuadas e compéndios de Metro-Decimal.

A aula do sexo masculino da Vila de Barbalha, diferenciando-se da escola de Séo
Benedito apresenta, no inventario de 23 de marco del870, poucos utensilios e moveis

pertencentes da escola.

9 Bancas em bom estado

1 Mesa a utilizar- se

2 Compéndios Siméo de Nantua, em bom uso
1 Di* dos Luziadas

2 Grammaticas Portuguesas

AN N N N

2 Sombreiros com cabides

O professor Felismino José Pereira queixa-se da distincdo de tratamento entre escolas
da provincia, principalmente das aulas da capital, em oficio expedido ao diretor da Instrucdo

Publica, Carlos Augusto Peixoto d’Alencar, em 09 de novembro de 1858:

Queira, portanto V. S.% senhor Director, como zeloso da instruccdo e
civilidade da mocidade do nosso paiz, e a quem sua Excellencia o senhor
Presidente, bem acertadamente, elegeu para fazer, progredir 0 mais sublime
dos conhecimentos, fazer com que os professores de longe da capital tenhao,
ao menos, a gloria de, com os dados convenientes, exercerem a sua missao; e
que, em desenfado da sua ardua e pouca indemnizada tarefa, vejao florescer
0 seu trabalho em aquelles, cuja instrucgdo Ihes é confiada.
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Para o professor priméario, o progresso do ensino e aprovagdo em exames gerais dos
alunos dependem diretamente das condi¢des do ambiente escolar. E que, para os alunos
pobres, a falta de material, mormente compéndios, é empecilho ao progresso da instrugéo.
Compreende que 0 acesso aos bens materiais e culturais é um forte componente para o

sucesso dos estudos de criangas e jovens

Em oficio de 10 de dezembro de 1863 ao diretor geral, Carlos Augusto Peixoto, o
professor exp0Oe, tacitamente, sua posicdo:

Nesta data remetto o mappa de meus alumnos deste ultimo simestre. E
notavel eu ainda este anno ndo tenha dado alumnos promptos para exames.
Os costumes dos paes de familia é a cousa deste, porquefins, apenas os filhos
leem, escrevem e contdo alguma cousa, satisfazendo-se somente com isso,
logo os retirdo da escola; outros os entretendo em seus servigos, manddo-nos
para a escola la um dia no mur motivando andarem os filhos sempre em
principios e ndo tomarem gosto pela instruccdo e, finalmente, quasi todos
encontrdo difficuldades em arranjar os compéndios que lhes peco para 0s
filhos, que, porisso mesmo, deixdo de aprender as matérias contidas alhi.
Pego pois a V. S.* que, do menos em favor dos meninos pobres faca por mim
essa falta de compéndios|...]

Como o oficio revela, os ambientes escolares em localidades interioranas séo
precarios, ndo ha mdveis e 0s poucos utensilios ndo sao suficientes para 0 bom andamento do

projeto curricular.

As escolas da capital sdo mais bem providas de utensilios e moveis. A situacdo €
descrita em oficio da primeira cadeira da capital, regida por Manoel Caetano Spinola, para
Thomaz Pompeu de Souza Brasil. Na correspondéncia, de 9 de Julho de 1853, o professor diz

que

Em cumprimento & circular de V.S? de 8 de junho préximo passado, nag.'.
exige que eu remetta com brevidade a essa directoria em orgamento dos
objectos declarados no art. 7 da lei de 15 de Novembro de 1852 para serem
fornecidos as escolas publicas, scientifico a V.S% que a minha escola
actualmente de nada precisa.

A Assembleia Provincial do anno passado, em virtude d’ um requerimento
que lhe apresentei, acompanhado de uma relagdo dos objectos indispensaveis
a esta escola foi servida auctorisar ao Presidente da provincia pra despender
a somma que fosse necessaria com a compra do que tratava a mencionada
relacdo, o que se acha quase tudo comprado, faltando somente o que
depende de Typographia que ja esta incommendado, e os traslados que ha
muito se estdo encaxilhando.
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Em oficio de 26 de margo de 1849, o professor Manoel Caetano Spinola, titular da

escola de Ensino Mdtuo da capital, comunica que,

Em 11 de Julho do anno passado recebi cincoenta Compedios da Histéria
Sagrada para serem distribuidas aos alumnos pobres desta Escola, assim
como um officio do Director interino do Lyceo o Dr. Manoel Theofilo
Gaspar d’ Oliveira, com data ¢ mes supra, que acompanhou a remessa, que
avista da qual julguei opportuna a occasido de premiar alguns dos meus

alumnos com as mencionadas.

Como é possivel notar-se a falta de material didatico e mdveis para as escolas do

interior, ja na escola de Ensino Mutuo, os alunos pobres da capital recebem quantidade

razoavel de livros para sua instrucdo. Essa escola primaria é tida como modelo na aplicacdo

dos programas de ensino, no periodo anterior a reforma de 1854-1855. Portanto, sdo

envidados esfor¢os administrativos para o éxito do metodo e, consequientemente, do programa

curricular.

Pelo inventario do professor Joaquim Alves de Carvalho, de 05 de fevereiro de 1870, é

possivel observar gque a solicitacdo de utensilios, feita através do oficio de 16 de abril de 1869,

pagina 100, ndo foi atendida.

Quadro XIX
Inventéario da escola de segundo Grau primaria - 1870

Quadro do Senhor Crucificado, um

Tabuas envernisadas p2. exercicio d’arithm, q™°

Bancos para escripta, dezeseis

Idem assentos, dezeseis

Relégio, um

Cadeiras de palinha, seis

Colleccao de traslados encaxilhados, uma

Escrivaninha, uma

Regua, uma

Ardosias, quarenta

Ponteiros, dois

Estrado, um

Regulamento, um

Lusiadas de Camdes, quatro

Arithmética, uma

Idem C. Baptista, uma

Compendios [danificado/uma palavra] Metrologia [danificado/duas palavras], um
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Assim, a efetivacdo do ensino primario avangado, atraves de materiais que motivariam
aprendizagem do aluno é uma realidade ainda distante no ano de 1870, para os alunos dessa
escola priméaria. De todo modo, pelo registro de utensilios do professor, sdo verificadas
melhores condi¢fes materiais de desenvolvimento do programa curricular na escola modelo

de segundo Grau primério, do que em escolas do interior da provincia.

As diferencas na distribuicdo de recursos entre escolas do interior e da capital devem-
se, sobretudo, aos critérios usados pelos administradores provinciais e municipais para a
compra de materiais e mdveis pelos professores. A distribuicdo depende, em primeira ordem,
da arrecadacdo de impostos e da situacdo do reduto politico em que estéa situada a escola.

O tratamento desigual entre escolas da provincia pode ser explicado na facilidade de
comunicacgdo entre as aulas da capital e a diretoria da Instrucdo. Enquanto oficios de escolas
do interior demoram dias e até meses para chegar ao seu destino, os da capital se beneficiam

da pouca distancia da administracéo central.

Os poucos moveis e utensilios indicam que a situacdo das escolas femininas, mesmos
das aulas da capital, é tdo insuficiente quanto das localidades interioranas. E o que se vé no
inventario apresentado por Anna Joaquina Pereira, da 22 aula de meninas, de 25 de maio de
1855: uma mesa com duas gavetas, trés cadeiras de palhinha, sete lousas, trés canivetes, duas

resmas de papel, trés garrafas de tinta, uma ddzia de lapis, quatro réguas e duas palmatdrias.

Diante da desigualdade das escolas, Hyppolito Gomes Brasil, em Relatorio de 19 de
junho de 1865, compara o ensino do interior e da capital e o nivel de aproveitamento dos

alunos:

Desta ndo sdo todos os alumnos que se aproveitdo, porgue em geral
satisformando-se com o ler, escrever e juntar, dispensdo o ensino da
grammatica dispedindo-se das escolas antes mesmo de se poderem nelle
iniciar. Nos pequenos povoados he isso quase geral, ndo se dando 0 mesmo
nas cidades e villas principais onde ja se vai desenvolvendo mais 0 gosto
pelas letras.

Sensivel as diferencas do contexto rural, o professor da Vila de Barbalha, Felismino
José Pereira, em oficio de 07 de dezembro de 1866, ao diretor Hyppolito Gomes Brasil,

sugere que sejam modificados os horarios de entrada e saida dos alunos, pois

Sendo commumente maior o numero dos meninos pobres, esses sdo
occupados, por seos paes em diferentes servicos, ordinariamente pela manha
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e a tarde, e porisso deixdo as escholas de approveitar 4 m’or parte dos
pobres, e 0s poucos, que alli vdo é com incriveis interrup¢des. Dahi a falta de
concurrencia as escholas; dahi a irregularidade dos trabalhos; dahi a falta de
gosto nos alumnos; e mais ainda para o professor, que necessariamente sente
se desanimado & vista de tantos atropelos. E, por muito que trabalhe por
methodisar seo ensino, sempre é vencido; e afinal por motivos involuntérios,
toma & nota de mao professor.

Pela experiéncia do professor, os alunos ndo cumprem o0s horérios prescritos nas
instrucBes de 1856, pois seus pais s6 deixam os filhos irem para escola, apés as 10 horas,
depois dos afazeres domésticos: pilar, carregar agua e os trabalhos da roca de primeiras horas
da manha. Para ele, é trabalhoso o cumprimento de prescri¢cdes administrativas e pedagogicas

do ensino primario que ndo considerem as condi¢des socioculturais dos alunos rurais.

Reconhece-se que os ambientes escolares devem ser tratados distintamente, pois ha
uma cultura propria que se produz no contexto das escolas do interior e da capital, cumprindo,
assim, a adocdo de projetos educativos que respeitem as nuancas desses ambientes
(FORQUIN, 1993).

Pelo que foi dito pelo professor, faz-se imprescindivel a proposicdo de projetos
educativos para as escolas do interior. Uma das propostas do periodo € adogdo, na rotina
escolar, de praticas agricolas e pecuérias por meio do compéndio Catecismo de Agricultura:
para uso das escolas de instruccdo primaria do Brazil, de autoria de Antonio de Castro

Lopes, publicado, em 1869.

O livro- texto de agricultura configura uma inovacdo do ensino primario desse
periodo. Tem-se 0s conhecimentos da area de ciéncia da natureza e da pratica de agricultura
pelo método das perguntas e respostas. Pela analise do livro, é possivel perceber alguns dos
conhecimentos ministrados pelos professores primarios no cotidiano escolar para o ensino

rural.

Eis aqui a sintese dos conteudos do compéndio Catecismo de Agricultura: para uso
das escolas de instruccao primaria do Brazil: Da agricultura e seus fins; Do ar; Do clima; Da
agua; Dos vegetais ou plantas; Do solo; Do sub-solo; Das manhas ou meios para melhorar a
Terra; Dos estrumes; Da preparacdo da terra; Das semeaduras e plantacdes; Da monda,
arrenda e abacellamento; Dos trabalhos de colheita; Do descanso da terra; Dos alqueires, da
cultura continua e das queimadas; Da conservagdo dos productos; Da cultura especial de

algumas plantas (da Mandioca; do Milho; do Feijao; Do Arroz; da Canna de Assucar; do
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Café; do fumo ou Tabaco; do Algodoeiro; do Cha; do Anileiro; da Amoreira); Das moléstias e

outros inimigos das plantas e do gado.

Mais vestigios do ensino da teoria agricola séo revelados em oficios enviados pelos
professores Joaquim Guilhermino da Costa Cysne, em 3 de dezembro de 1861; e Luis Carlos
da Silva Peixoto, em 10 de Novembro de 1862. Os documentos indicam que nessas escolas
masculinas primarias, no inicio de 1870, os professores receberam exemplares desse livro-

texto.

H& também indicios do ensino da teoria agricola no inventério da escola publica
masculina de Sdo Benedito e pelos exames de capacidade para o magistério primario. Cita-se,
especificamente, o exame da candidata Josefa Aguida de Oliveira, no Liceu do Ceara, em 24
de janeiro de 1870. A prova escrita apresenta o texto “Vantagens da Agricultura”, ditado pelo
examinador para apreciacao da escrita ortografica:

N&o pode o homem prescindir do trabalho, pois foi-lhe elle impdsto por
Deos em castigo de sua desobediéncia no paraiso terrestre, como condi¢édo
de sua vida. Nenhum trabalho porem é mais honroso e nem offerece maiores
vantagens, do que o da agricultura, pois € Ella a fonte de todas as riquezas, e
sem Ella jamais poderia 0 homem satisfazer as principaes necessidades da
vida.

E, no texto destacado da prova da candidata, a comprovacio de que se exige do
professor conhecimentos tedricos de agricultura, pois é urgente oferecer aos jovens uma
leitura, que Ihes inspire gosto e simpatia pela principal fonte de nossa riqueza (LOPES, 1869).
Nesse sentido, € possivel afirmar, que o professor primario para ensinar nas aulas primarias os

conhecimentos de agricultura deve saber um pouco mais do que os alunos.

Compondo o curriculo priméario da segunda metade do século XIX, o ensino da
agricultura é a primeira proposta de preparacdo dos alunos da escola primaria para o trabalho.
A opcdo pelos estudos tedricos do trabalho rural é uma tendéncia que se confirma na

organizacdo do curriculo primario brasileiro até os dias atuais.

Considerando as discussdes sobre os conhecimentos da escola primaria pode-se dizer
que a escola cearense da segunda metade do século XIX ndo é Unica, mas representa
diferentes modelos sociais e escolares. Essa diversidade no ambiente escolar sugere, entdo,
gue muito ainda ha que ser revelado sobre projetos educativos da segunda metade do século

XIX. Cita-se, como exemplo, os meios de organizagdo dos conhecimentos e das classes de
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alunos no sistema de ensino, que abre novas possibilidades para a reconstrucao historica do

curriculo e suas praticas.

3.4 Organizagdo dos conhecimentos: tempos e métodos escolares

O projeto curricular, além de versar sobre programas de ensino que devem ser

ministrados, também define a forma de organizacdo do ambiente escolar, ou seja, métodos e

tempo de aprendizagem.

Diferentemente da primeira metade dos anos oitocentos, o projeto educativo primario,

a partir da década de 1850, apresenta inovagdes'®”®, decorrentes, sobretudo da urgéncia de

adogéo de principios de racionalidade moderna, firmando o rigor experimental e l6gico pela

adocao de métodos e materiais de ensino.

O novo direcionamento é confirmado em Leis da provincia, de 1849, e nas Instrucfes

de 1853, posteriormente no Regulamento de 1855. Consta a indicacdo do método e a divisdo

de classes nos artigos 6°, 7° e 8° do Capitulo I, das instru¢bes de 10 de julho de 1853,
transcritos de Castelo (1970, p. 98):

Art. 6° - Os professores serdo obrigados a observar o método simultaneo
(Art. 11 da Lei n. 501) quando sua escola for freqlientada por tal nimero de
alunos, que ndo se possa usar do método individual, por exemplo, quando
forem mais de dezesseis alunos.

Art. 7° - No método individual, que consiste o professor fazer ler, escrever,
calcular etc. seus discipulos separadamente, uns ap6s outros, deve todavia o
professor combinar quando for possivel o ensino simultdneo a respeito dos
alunos mais adiantados.

Art. 8°- No ensino, ou método simultaneo, que consiste em fazer participar, a
cada licdo, todos os alunos capazes de recebé-la, devera o professor dividir
os discipulos em varias classes, fazer ler, escrever, calcular etc. todos de uma
mesma classe; de maneira que cada um aproveite da licdo dada a classe.

109

Justificam-se as inovagdes pedagdgicas no cuidado em adaptar os conteddos escolares ao desenvolvimento

de criancas e jovens, nesse periodo, com base, principalmente, no pensamento moderno de que ha
diferenciacdes na aprendizagem de adultos, jovens e criancas. Ler mais sobre essa questdo em (ARIES, apud.,

PETITAT, 1994).
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Diferente do sentido pedagégico, hoje, dado ao termo método™*°

, N0 ambiente escolar
dos anos oitocentos, a terminologia é empregada, preferencialmente, como base de

organizagéo do ensino e espacos escolares. Faria Filho (2003, p. 143) afirma

[...] que a discussdo sobre 0 método de ensino, entendido muito mais como
forma de organizacdo da classe de como forma de ensinar, vai Se processar,
no Brasil, no decorrer dos anos 40 a meados dos anos 70 do século XIX.

Assim, no contexto escolar dos anos oitocentos, reconhece-se a ado¢do dos métodos
de ensino: Individual, Matuo ou Lancasteriano™ e o Simultineo que determinam a
organizacdo do ensino, pela classificacdo, ou ndo, de alunos em niveis hierarquicos de

conhecimentos.

O método Individual é o dos preceptores'*?, em que os professores sdo responsaveis
pelo acompanhamento individual ou de poucos alunos. Esses mestres acompanham a
formacdo intelectual, religiosa e moral, orientando o desenvolvimento, em diferentes

momentos, dos seus aprendizes.

O ensino individual é realizado com filhos da classe abastada, por padres ou parentes
conhecedores de ensinamentos da leitura e escrita. E o método adotado na formacao da elite
imperial. Descrevendo a organizacdo desse ensino da primeira metade dos anos oitocentos, no

Ceara, Sousa (1960, p. 59) expde o seguinte:

Naguele tempo, eram poucas as escolas publicas, na Capitania; ensino
particular organizado ndo existia; quando muito, davam ligcbes os paracos a
alguns filhos-familias, entre os mais abastados e de bom nascimento. Néo
havia, de forma alguma, a escola para todos.

Traco peculiar desse ensino é o atendimento individualizado, limitado ao tempo de
formacdo dos alunos. Os preceptores ensinam conforme os ritmos de aprendizagem,
acompanhando os diferentes momentos de desenvolvimento dos aprendizes, ndo se restringem
aos conteudos dos programas, mas orientam todo processo educacional. Segundo Faria Filho

(2003, p. 140), aplicacdo do método individual em aulas publicas “caracteriza-se pelo fato de

105 métodos facilitam, sobretudo, os processos de aprendizagem.

0 modo de organizacdo do Ensino Mituo é baseado nas orientacdes metodolégicas de Jose Joseph
Lancaster (1778-1836) que cria a partir do modelo de Andrew Bell (1753-1832) o método do Ensino Mdtuo.
(CAMBI, 1999) e (FARIA FILHO, 2003).

20 preceptor brasileiro é um tipo de mestre-escola como padres-mestres, pais-doutores e humanistas
classicos.
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os alunos ficarem muito tempo sem o contato direto com o professor, fazendo com que a

perda de tempo fosse grande e a indisciplina um problema presente.”

Em decorréncia desses fatores, o atendimento individualizado, marca desse ensino,
ndo responde ao debate politico sobre a necessidade de expansdo da escolarizacdo para a
populacdo pobre intencionada na segunda metade do século XIX (FARIA FILHO, 2003).

Para generalizar a instrucdo primaria, as politicas do Estado imperial, ja nas primeiras
décadas dos anos oitocentos, estabelecem novos meios de organizagdo do tempo e do espago
escolar. Nesse sentido, a Lei de 1827 no Art. 4° orienta, que “as escolas serdo de Ensino
Mdtuo e nas capitais das provincias; e o serdo nas cidades, vilas e lugares populosos delas, em

que for possivel estabelecerem”.

O Método Lancasteriano, proveniente da Inglaterra, tem como principal objetivo
oferecer instrucdo em massa as classes populares, sem onerar o Estado. Na experiéncia
inglesa, a escola desenvolve o ensino com mais de 700 alunos, organizados em turmas
homogéneas, instruidos por discipulos mais adiantados, em funcdo de monitores. A proposta
desse ensino ¢ a racionalizagcdo do tempo escolar, a disciplina do processo de ensino e reducao

de gastos publicos.

A organizacdo da escola publica, do Método Mutuo, tem divisdes em classes, com
decurides ou monitores para vigiar o ensino dos discipulos. Outra caracteristica sao
premiacdes semanais e mensais que incentivam a passagem de classe mais atrasada para outra
mais adiantada. Esse método pretende inovar a organizacdo da escola priméria pablica que,

segundo Primitivo Moacyr (1939 p. 22-23), deve seguir as seguintes praticas:

cada escola é dividida em classes por rapazes quase das mesmas idades, e que
tenham feito iguais progressos; o lugar de cada um serd determinado pelo seu
adiantamento. Cada classe desta se divide em decurifes, e em discipulos. Os
decurides devem fazer estudar as ligdes de seus discipulos ao mesmo passo
que as estudam eles mesmos, vigiar no seu bom comportamento, € no socego
e boa ordem da classe. As licGes de cada classe devem ser faceis, cada uma
deve ndo sO conter poucas idéias, mas deve ser posta em linguagem tal que
seja no mesmo grau, clara, correta e concisa. Ndo se deve antecipar; 0 que
aprende uma licdo deve preparar a seguinte. Devem as li¢bes ser de tal
extensdo que ndo levem mais de dez minutos a aprender, quando muito, um
quarto de hora; e logo o que estiverem sabidas, devem os decurides fazel-as
repetir tantas vezes quantas forem suficientes para se ficarem sabendo com
exatiddo. sem a necessidade de se levantarem e vagarem pelas aulas
frequentemente.
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O ensino pelo Método Mutuo ndo estabelece normas para o programa primario, ja que
0S objetivos maiores sdo a organizacdo dos alunos em classes e a disciplina baseada em
prémios e castigos morais. Confirmando essa posi¢do, Olinda (2004, p.14) diz “que a nova
pratica do Ensino Mutuo ndo mudava os antigos procedimentos com sua seqiiéncia de silabar,

soletrar e repetir até que se decorasse os conteudos recitados pelo monitor”.

Acompanhando essa inovagdo o Art. 1.°, do Regulamento 1837, estabelece, para o
ensino provincial, que os professores das escolas de primeiras letras observem as orientagdes

do método Lancasteriano:

Nas escolas de primeiras letras, que ndo forem de ensino matuo, observa-se-
4, quando for possivel 0 método de Lancaster na disposicdo dos utensilios,
divisdo de classes e nomeacdo de monitores, de sorte que seja facil aos
professores manter a melhor ordem e inspeccionar as ac¢@es dos alunnos; e a
estes cumprir com 0s seus deveres.

Apo6s cinco anos, é criada, pela Lei N°. 281, a unica cadeira de Ensino Mutuo na
capital da provincia cearense, em 13 de dezembro. Suas préaticas sdo reconstruidas pelos
relatorios dos diretores da Instrucdo; e oficios do professor Manoel Caetano Spinola, entre
1844 a 1853.

As préticas iniciais do metodo sdo confirmadas pelo professor, em oficio de 28 de
junho de 1844, ao relatar que se acham estabelecidas as classes e as decurias diarias e as

formalidades das passagens de uma classe para outra, segundo o plano do Ensino Mutuo.

Também, em oficio de 19 de fevereiro de 1848, constata-se a aplicacdo das

orientacdes do sistema de Lancaster:

Como se achado estabelecidas as classes, decuriais diarias, e as formalidades
das passagens de uma para outra classe, segundo o plano do ensino Mutuo,
julgo que, para se primar e corrigir moralmente as acgdes dos meninos se
deve empregar diariamente os prémios nominaes, que devem ser
semelhantes as que actualmente se usa nesta Escola, e a permutacdo dos
mesmos no fim de cada més por outros effectivos préprio e accommodados
aos gastos e idéas de tdo tenras idades.
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O Ensino pelo Método Lancasteriano ¢ feito pela organizacdo dos alunos em classes
com alunos que estejam no mesmo nivel de conhecimento. Os alunos das classes sdo dirigidos
por discipulos mais adiantados que ensinam orientados pelo professor da escola as matérias
do programa primario. As mudancas de uma classe para outra s80 um momento importante,
pois os alunos sdo premiados formalmente pelo professor e as autoridades da provincia.
Considerando os parcos recursos provinciais, e, em especial da pasta da Instrucdo, esse plano
de passagem através de prémios mensais torna bastante dispendioso o Ensino Mutuo para o

sistema de ensino cearense.

Imagem 5

Prédio Publico

da Escola de Ensino Mituo de
Fortaleza

Fonte: acervo particular

O Meétodo Mutuo apresenta organizacdo de ensino que inova na forma de lidar com o
castigo. Na escola tradicional, os castigos fisicos estdo em primeira ordem. A substituicdo da
palmatoria, de carater punitivo, por outros tipos de controle, como vigilancia constante dos
pares (alunos mais adiantados e monitores), associada ao controle do tempo e a emulacédo e a
premiacdo, é o modelo ideal para reproducdo da funcéo ordeira que escola deve exercer para a

sociedade do periodo.

A substituicdo da palmatoria por castigos morais e a premiacdo dos alunos ameniza 0s
conflitos na relacdo professor-aluno, proposto pelo método? A questdo pode ser bem melhor
entendida pela leitura do oficio de 02 de maio de 1851, do professor da escola, para Thomaz

Pompeu de Sousa Brasil.

Exemplo de indisciplina é exposto pelo professor Manoel Caetano Spinola, que

solicita providéncias imediatas ao diretor da Instrugdo sobre aluno que transgride as normas.
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No registro, é possivel reconhecer a relagdo entre o professor e aluno, face as regras do

Ensino Mutuo.

Neste Instante acabo de ser com o despresso desobedecido dito Aureliano da
Rocha, discipulo desta escola, a quem mandei de monitor para uma classe,
respondendo-me que nao ia.

Outro monitor disendo aquelle que mi obedecesse, ele respondeu-lhe
madrago, ndo vou porque ndo quero. O menino offendido dito o outro Ihe
chama madrago, desafia-o para um certame litterario, ao que responde o
desobediente: ndo aceito o desafio, nem vou para a classe, e eu quero ver ser
castigado!

S6 a presenca de V.S% agora podera por cabo ao que acabo de sofrer de um
discipulo!

Passados doze anos da regulamentacdo do Método Mutuo do Ceara, Thomaz Pompeu
de Souza Brasil apresenta a seguinte posicdo sobre seu ensino, no Ceard, em Relatorio da

diretoria geral da Instrucéo de1849, publicada no jornal O Cearense, de (07 de maio de 1849):

Mas pela experiencia que tenho tido dos exames nas duas escolas de
meninos desta cidade, das quaes a do ensino mutuo é a mais freqlientada da
provincia, pois teve o anno findo 147 alumnos, vejo que muito vagaroso, e
insignificantente é o aproveitamento annual, por quanto apenas 4 a 5
alumnos saem annulamente promptos da primeira escola da provincia;
acontecendo porem que a maior parte saem da escola sem acharem se
devidamente promptos. Por outra parte véem se nas escolas, como na do
ensino mutuo, meninos com 7 e 8 annos de escola com superficial
instruccao.

Embora tida como modelo de politicas educacionais, a primeira escola de Ensino
Muatuo da capital ndo apresenta, segundo Thomaz Pompeu de Souza Brasil, diferencas

significativas quanto ao desempenho dos alunos em exames gerais anuais.

No mesmo Relatério de 1849, o diretor continua comentando as desvantagens do

método, no contexto do Ceara,

A nossa escola de ensino mutuo ndo tem apresentado as vantagens, que se
esperdo, e aprova é o pequeno numero de alumnos, que annualmente
prepara, e o facto de alli se demorarem meninos até 8 annos sem adquirir
instrucgdo primaria. Creio, que por isso ndo procede do professor, cujo o
zelo, e actividade ndo se podem contestar; mas principalmente da falta de
monitores, e ajudantes na escola; porque 0s meninos apenas adquirem
alguma instruccdo séo logo retirados as escola pelos Paes, de modo que
nunca o professor pode ter um monitor habilitado.

Se uma das principais desvantagens da organizacdo € a despreparagdo dos monitores,

0 diretor geral sugere a adocdo, em escolas com mais de 70 alunos, ao invés de
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alunos/monitores, do sistema de adjuntos pagos para o auxilio dos professores, podendo

também preparar-se para 0 magistério:

Sabe muito bem V. Exc. que na Inglaterra, e nos paises onde se tem
adoptado esse methodo, cujas escolas contdo até mil meninos, € mesmo na
Hollanda nas escolas dos pobres, onde todavia ndo se adopta esse methodo,
os professores tem submestres, mestres adjuntos, ajudantes, e aspirantes
pagos para 0s ajudar; porque na verdade ndo é presumivel, que a attencéo de
um professor se possa repartir por um tdo grande numero de meninos. Na
Hollanda toda escola, que excede de 70 alumnos, tem um submestre, e
adjuntos. Na Inglaterra, onde o ensino-mutuo ¢ mais geral por causa das
classes de indigentes, 0s meninos pobres, que se destinguem, sdo obrigados a
ficar na escolas por certo tempo, servindo de monitores, até se lhes da
alguma vantagem para isso.

Finalmente, propde ao presidente da provincia, Fausto de Aguiar'™, a substituicdo do

Método Mutuo pelo Simultaneo de ensino.

Na opinido de um homem muito illustrado da Hollanda Mr. Vanden Eten,
citado por Mr. Cousin, 0 ensino mutuo pode apenas dar alguma instrucgéo;
porem nunca educacdo, e a educacdo € o fim da instruccdo. O ensino
simultdneo na opinido do mesmo auctor, na falta do individual, é o Unico,
gue convem & uma creatura racional. Com tudo julgo conveniente, que
subsista a nossa escola, e que se habilite o professor com os objetos, que lhes
faltdo para fasermos ao menos uma experiéncia.

Em anélise da aplicacdo do Método Mutuo, na histéria da Educacdo, Faria Filho
(2003) apresenta obstaculos no contexto brasileiro: falta de acomodac¢Bes mais amplas para o

ensino de classes homogéneas e o despreparo dos professores para a execu¢do da proposta.

Embora as leis educacionais estabelecam a substituicdo do método, verificam-se, na
primeira escola da Capital, praticas de supervisdo de turmas por monitores e o controle de
alunos por emulac6es e prémios, realizados mensalmente, na presenca do diretor da Instrucédo
Pablica. Assim, na rotina escolar, o professor Manoel Caetano Spinola continua aplicando o

Método Lancasteriano.

Nas escolas cearenses, conforme a avaliacdo do diretor da Instru¢do Publica, Thomaz
Pompeu de Sousa Brasil, retirada do jornal O Cearense 1849 de (07 de maio de 1849), os
professores ensinam ndo exclusivamente pelo Método Mutuo, como prescreve as diretrizes

educacionais do periodo.

113) eia em Girdo (1953) sobre os presidentes de provincias do Ceara.
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O methodo de instrucgdo primaria reccomendado por nossa legislagédo (Lei
de 20 de setembro de 1836; é o de Lancater: mas so temos uma escola n’esta
capital montada soffrivelmente segundo esse methodo. Em todas as demais
0s mestres ensindo pelo methodo do simultaneo, ou individual, ou para fallar
mais exactamente, a maior parte dos mestres ndo sabem o que € methodo de
ensinos: ensindo como podem. O ensino-mutuo tdo gabado em Inglaterra,
como sabe v.exc., e mesmo na Franga, outrora, ja perdeo a voga de que
gosava. Na Alemanha e Hollanda, paises classicos e na matéria de instrucgao
primaria, ndo se encontra uma escola de ensino mutuo. Nesses paises segue-
se 0s principios de que a educacgdo depende do mestre, e do inspector ; ndo
seguem o methodo exclusivo.

Nessas circunstancias, pode-se afirmar que no cotidiano da escola cearense o ensino é
praticado pelos professores ndo por um método Unico, mas adaptando os métodos existentes a
realidade escolar do periodo. Considerando esse relato, pode-se observar, também, que nas
aulas primarias a pratica do Método Simultdneo € precedente as prescrigdes legais que

estabelecem a simultaneidade no ensino como meio de organizagdo no Ceara provincial.

Segundo exame de oficios expedidos da Primeira Escola da Capital, o Ensino Mutuo

114
3

perdura até o ano de 1853, quando entra em vigor o Regulamento de 1855, estabelecendo

definitivamente, o ensino Simultdneo na provincia.

O Meétodo Simultdneo caracteriza-se pela organizacdo dos alunos em classes
homogéneas, com professores titulares ou adjuntos. Na préatica, os professores ensinam
simultaneamente alunos que estdo no mesmo periodo da matéria do programa escolar.

Prescreve 0 Art. 13 da Lei de 27 de dezembro de 1849, sobre a organizacdo das turmas:

Os professores dividirdo os seus discipulos segundo o adiantamento delles
nas seguintes cathegorias: 1°, os que aprendem a ler, escrever, contar e
doutrina christd; 2°, os que aprendem grammatica da lingua nacional,
elementos de geographia, e o systema decimal de pesos e medidas, sem
prejuizo de quaesquer divisdes que exija o methodo do ensino.

O professor deve em primeiro lugar verificar o nivel de conhecimento dos alunos
matriculados para depois nivela-los nas classes de leitura, escrita, calculo. O nivelamento de
conhecimentos propicia certa igualdade entre os alunos, facilitando, assim, o desenvolvimento

de contetdos simultaneamente.

1405 oficios expedidos da aula publica priméaria regida pelo professor Manoel Caetano Spinola dos anos de

1849 e 1853 indicam que até os anos de 1850 essa aula publica primaria € denominada por “Escola de Ensino
Mutuo da Capital”. A partir de 1851, essa aula é identificada por nova terminologia “1? Cadeira de Instrugdo
Publica Primaria da Capital da Provincia”.
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Assim, em 1856, 0 Regimento Interno Provisorio propde que o professor classifique os
alunos em classes, considerando o adiantamento dos alunos e do nimero de decuribes e

monitores que o ajude nos trabalhos escolares.

Art. 2. Nas escolas em que o numero de alumnos de algumas classes for tal,
que para boa ordem dos trabalhos, e melhor aproveitamento dos alumnos
convenha subdividi-la em seccdes, o professor o podera fazer, tendo em
attencdo o numero dos decurides, ao adiantamento dos alumnos, que tiverem
de servir de monitores.

Art. 3. A direccdo da 8 classe é exclusivamente do professor, que
encarregara a das outras ao adjunto e decurides, devendo porém mudar estes
de uma classe para outra.

Art. 4. Na formacao dessas classes terd o professor todo o cuidado de reunir
em cada uma, alumnos, que tenhdo 0 mesmo grao de adiantamento.

Art. 5. O professor além da exclusiva direcgdo da ultima classe, visitara
alternada e frequentemente as demais classes, de maneira que todos o0s
mezes se tenha por si directamente informado do estado de adiantamento de
todos os seus alumnos.

Apos a divisdo dos alunos, os professores devem gerenciar as classes com os decurides
e monitores, ocupando atencdo dos alunos dos diferentes niveis. A geréncia da classe mais
adiantada esta sob a responsabilidade do professor, destinando as outras classes para seus

auxiliares (decurides, monitores e adjuntos).

E possivel observar, pelas regulamentacdes, que a funcdo de ajudante de professor, no
cotidiano escolar, esta tanto na organizagdo do Ensino Simultdneo como no Mutuo, embora a
Lei de 1855 estabeleca o cargo do professor adjunto para auxilio de professores que tenham
mais de 100 (cem) alunos. Nesse caso, a existéncia de decurides e monitores, ndo pagos pelo
Estado € um recurso usado para reducdo de despesas, na organizacdo do ensino dos métodos
Mutuo e Simultaneo. Essa medida, de natureza paliativa desobriga a provincia cearense de

contratar novos professores para as escolas publicas primarias.

O exame dos documentos indica poucas diferencas nos meios de organizacdo do
ensino pelos métodos Simultaneo e Mutuos. A forma mais simplificada de passagem entre as
classes no Ensino Simultaneo sem as formalidades e as premia¢des do Método Mutuo é uma
primeira diferenca reconhecida nesse estudo. Ha, também, a presenca do professor adjunto no
Ensino Simultdneo que auxilia o professor da escola, vinculado oficialmente ao sistema,

recebendo vencimentos e preparando-se em servigo para a habilitacdo no magistério primario.

Outra caracteristica que se firma com o Ensino Simultdneo é o uso de livros-textos.

Para organizacdo do ensino, Thomaz Pompeu de Souza Brasil sugere, em O Cearense, de (07
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de maio del849), que as aulas primérias devem usar livros padronizados para cada classe de

alunos, sendo necessaria

[...] uma lei regulamentar mandasse dividir as escolas por classe, tres por
exemplo, como na Hollanda, principiante, media, e superior: que se
adoptasse um plano geral de ligbes para todos, admitindo se para isso
compéndios elementares, que fossem os mesmos para todos. Na Hollanda,
como sabe v. exc. € o governo central, quem tem o direito exclusivo de
autorisar os livros, que podem ser admittidos nas escolas: forma um grande
catalogo uma lista menor para as escolas de sua provincia, e cada mestre
pode adoptar dessa segunda lista a queles que lhes parecer. Mr. Consin
considera como um dos maiores beneficios para a instruccdo publica
resultante desse plano de licdes para todas as escolas populares a igualdade
de instruccdo nas classes inferiores, a identidade de habitos intelectuaes, e
moraes, a unidade, a racionalidade.

A intencdo do diretor Thomaz Pompeu, de adotar um plano geral de licdo para todos,
através de compéndios primarios, em 1849, é uma realidade distante no cotidiano da escola
cearense. Em 23 de julho de 1857, José Victor Barbosa, talvez como muitos professores do
periodo, aponta a falta de livros como um impedimento a aplicacdo do Método Simultaneo,
prescrito na Regulamentacdo provincial, em oficio enviado ao diretor da Instrucdo Publica,

Thomaz Pompeu de Souza Brasil.

Sinto dizer a V.S.a que aqui ndo se possa ensinar simultaneamente pela falta
absoluta de livros para os alumnos, que ndo ha aonde se compre, e muito
principalmente Cathecismo da doutrina Christd; que sé vindo dessa Capital
para se poder cumprir restrictamente o que esta determinado no programa da
instruccdo primaria elementar desta Provincia, de 2 de janeiro de 1855, o que
peco a V.S.% se digne remetter me vinte Cathecismo da doutrina Christa, que
sobretudo sdo de mais indispensaveis para a Educac¢do dos alumnos, visto
qgue ndo ha um s6 alumno que saiba que cousa é por signar, sendo tais
recommendas por V. S.a, a religido, nas escolas da provincia, e a vista do
referido.

De acordo com Farias Filho (2003, p.142), “o estabelecimento do Método Simulténeo
somente € possivel com a producdo de materiais didaticos, como livros e cadernos, para 0s
alunos e a disseminacdo de materiais como o quadro-negro, que possibilita ao professor fazer
com que os grupos diversos figuem ocupados ao mesmo tempo”. Além de materiais
pedagdgicos préprios, sdo necessarios, como o Método Mutuo, espacos apropriados para a

aplicacao.
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Avaliando a aplicacdo dos métodos prescritos para o0 ensino priméario, Thomaz
Pompeu de Sousa Brasil, em Relatorio de 13 de junho de 1855, divulgado no jornal O
Cearense, (de 08 de junho de 1855, p.01), afirma o seguinte:

Além de poucas escolas sdo mas organisadas, tanto a respeito do methodo,
ou forma, como quanto a doutrina. Quanto ao methodo a lei de 1836
recommendara o de Lancaster para todas as escolas, sem que ao menos 0s
professores tivessem ouvido fallar em tal methodo, sendo pela leitura da lei;
depois a de 24 de desembro de 1849 recommendou o simultaneo simples de
que também ndo tem melhor noticia. Para falar exactamente, ndo ha methodo
regular, cada qual ensina por onde aprendeo, ora individualmente, ora
simulando o methodo simultaneo.

Para o referido diretor da Instrucdo publica, em 1855, ndo ha um método exclusivo nas
aulas cearenses, pois o professor aplica no cotidiano escolar o método que aprendeu no
proprio processo de formacdo. Essa avaliacdo e ratificada no Relatério de 1849, conforme

dados anteriormente apresentados desse estudo.

Dez anos depois, o diretor Hippolito Gomes Brasil, em Relatorio de 19 de junho de

1865, escreve o seguinte sobre a pratica do Método Simultéaneo:

Com quanto o ja muitas veses citado regulamento da instrucgdo de 2 de
Janeiro de 1855 mande adoptar nas escolas e methodo, elle ndo he todavia
rigorosamente, observado, também ndo he individual, nem mutuo
exclusivamente, pode-se diser que he um mixto de mutuo e simultaneo.

Se na pratica escolar do periodo, conforme Relatorio, ndo se aplica 0 Método Mutuo,
modelo trazido de experiéncia inglesa, e nem o Simultaneo, quais os métodos aplicados nas

escolas primarias cearenses?

Reconhece-se que 0 método seguido pela escola depende da escolha dos mestres que
consideram o que proporciona bons resultados de ensino. 1sso é confirmado pelo professor
primario Ruffino José de Gouvéa, em oficio expedido de 25 de junho de 1870, sobre as

orientacdes regulamentares e a adocdo dos métodos na pratica escolar:

O Regulamento da instrucgéo publica manda adoptar, geralm.®, o methodo
simultaneo, um dos 3 methodos ou modos de fazer-se o ensino pratico
primario elementar, a qual, realmente, vai sendo preferivel aos outros 2 —
Individual, e Mutuo. Mas o Regulamento da instruc¢do publica ndo mandou
adoptar a nenhum do 3 methodos.
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O entendimento de professores sobre a organizacdo de ensino pelos métodos Mutuo e
Simultaneo no Ceara é observado no exame de capacidade de uma aspirante ao cargo. A
candidata Maria Jeronima de Sousa, de 22 de outubro de 1874, respondendo questdes que
justifiguem a aplicacdo do melhor método, diz o seguinte sobre o0 assunto:

O ensino mutuo, é aquelle que se estabelece além da simultaneidade geral
dos exercicios, a transmissdo do ensino entre todos os alunos da m. ™ escola.
O ensino simultaneo, é aquelle que durante certo tempo, 0 mestre ensina a
seus alumnos por decurias divididas segundo os gréos de sues conhecim. .
Quanto a mim, o mais preferivel € o muatuo, por ser o mais econdmico e por
conseguinte deve ser co m.° dtil.

O admittido na Instruc¢do Publica, sendo me engano é o simultaneo.

Pelo texto, a futura professora confunde as caracteristicas principais dos métodos. Esse
engano pode ser explicado na pouca clareza da propria legislacdo do periodo que estabelece o
Ensino Simultaneo agregando caracteristicas do Ensino Mutuo. Exemplo sdo classes dirigidas
por decurides e monitores. Em decorréncia disso, a explicacdo da futura professora também

ndo é clara quanto as concepcdes e praticas desses metodos.

Ha, também, registros de métodos da instrucdo do Ceara conforme o jornal O
Cearense do ano de 1864, secdo “Collaboracdo”. O primeiro artigo (de 14 de junho de 1864,
p.01) afirma o seguinte sobre métodos do ensino primario: “Né&o fallemos de methodo de
ensino; isso ndo existe”. Nessa mesma se¢do, considerando o Regulamento de 1855, €
publicado, em 21 de junho de 1864, que os “principios sdo ensinados sem ordem e sem

método”.

Outro meio usado pelo sistema provincial para organizacdo do ensino primario da
segunda metade do século XIX trata da tendéncia de classificacdo das escolas em categorias e

graus.

Nesse sentido, as instrucdes de 10 de julho de 1853, no Ceara, inauguram esse modelo
com a criacdo de escolas de 1% 2% 3% e 42 Categorias, com prescricdo de programas
especificos. Nas aulas publicas de 12 Categoria e de 22 Categoria, 0s professores ministram
conhecimentos mais avangados para o sexo masculino; nas cadeiras de 32 e 42 Categorias e de

diferentes povoacdes, ensinam-se contelidos mais elementares da instrucao primaria®®.

130g Regulamentos de 1849, das provincias da Paraiba e do Rio de Janeiro, também, apresentam divisdes na

organizacdo da Instru¢cdo Priméria. A primeira faz trés divisbes de acordo com a idade dos meninos. O Rio de
Janeiro divide a instru¢gdo em primeira e segunda classe.
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E possivel reconhecer que é a subdivisio do ensino primario em dois graus é
identificada pela primeira vez no sistema de ensino cearense nas diretrizes do Regulamento da
Instrucdo Publica de 1855. Na reforma de 1855, a instrucdo priméria é organizada em escolas
de primeiro e de segundo Graus.

O primeiro Grau consiste na instru¢do priméaria elementar, ou seja, sdo introduzidos 0s
conhecimentos basicos e preparatdrios ao ensino de segundo Grau ou superior, que é onde sdo
ministrados conhecimento mais avancados, quando se preparam alunos para 0 ensino em

colégios secundarios.

O ensino de segundo Grau primério cearense é aplicado somente na aula publica do
professor Joaquim Alves de Carvalho. Os programas, por serem mais avancados,
impulsionam novas perspectivas de organizacdo de ensino, identificados em inventarios e

listas de material da escola.

Pelo exame dos materiais de ensino é reconhecida, no ensino secundario do primario,
a introducdo de novos utensilios pedagdgicos como colecdo de pesos e medidas, quadros de
historia sagrada coloridos, atlas, cartas geograficas da América, Asia, Africa, Europa, Mapa
Mudi e compassos. Os materiais indicam um inicio de praticas escolares com meios que
facilitam o processo de ensino, ressaltando primeiramente a aprendizagem e privilegiando os

novos meios. A escola de 2° Grau dé inicio a aplicacdo do Método Intuitivo.

Introduzido na década de 1870

, 0 método aponta inovagdes da organizacdo do
ensino que se consubstanciam nos anos finais do século XIX e, principalmente, na primeira
metade do século XX. Faria Filho (2003, p. 143) justifica a denominacdo, pois, “o assim
chamado “Método Intuitivo” deve essa denominagdo a acentuada importancia que 0S Seus
defensores davam a intuicdo, a observacdo, enquanto momento primeiro e insubstituivel da

aprendizagem humana.”

Os novos recursos pedagogicos de ensino da escola de segundo Grau primaria
alcancam um namero restrito de alunos da capital. Nesse sentido, essa experiéncia educativa
pode ter sido proficua na preparacdo docente, no Ceard, ja que € obrigatorio o tirocinio para

os candidatos a exames de capacidade de, pelo menos, um més nesse espaco.

116 forma de se trabalhar com o método intuitivo na escola priméria, no Brasil, perdurara até a década de 1930

do século XX (FARIA FILHO, 2003).
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E nesse sentido que a organizacio didatica da escola primaria em graus pode
influenciar a preparacdo dos professores e o ingresso profissional no magistério primario
cearense. Isto pode ser observado na obrigatoriedade de comprovacdo de conhecimentos
intelectuais e pedagdgicos, nas matérias dos programas primarios de primeiro e de segundo

Grau pelos futuros professores

Eis aqui a imagem do termo de exame da candidata com a titulacdo profissional para a

instrucdo priméria de 1° grau.

Imagem 6

Termo de exame da professora
D. Angelina Correia Lima-1874
Fonte: acervo do APEC

Pelas provas de capacidade e dos professores adjuntos é possivel verificar que os
conhecimentos exigidos para a obtencdo do titulo de magistério versam sobre programas dos
dois graus do ensino primario. O termo de exame da professora, D. Angelina Correia Lima,
aprovada plenamente, em 10 de julho de 1874, pela banca formada do diretor da Instrucéo
Pablica, Justino Domingues da Silva, e pelos professores primarios Tristdo Pacheco Spinosa e
Izabel Viera Theofilo, revela que a candidata recebe a titulacdo especifica segundo o grau da

instrucdo.

A divisdo das matérias priméarias em classes e a distribuicdo do tempo do ensino
primario sdo outros recursos aplicados pelo sistema, na racionalizagdo do tempo e do espaco
escolar. Esta organizacdo do Ensino Simultaneo pode ser compreendida melhor pelo Quadro
Divisdo em Classes e Distribuicdo dos Trabalhos, fotocopiado do Regimento Interno de
1856, ANEXO A.
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O referido Quadro é uma proposta da diretoria da Instrugcdo Publica para a unificagcdo
dos trabalhos escolares primarios. Assim, para consolidar um modelo de rotina escolar na
provincia, o instrumento traz em detalhes as orientacdes para a organizacdo do tempo e dos
contetidos do ensino primario. Nele, tem-se a classificacdo das matérias, com carga horéria de
5 horas e meia, em duas sessfes (manhd e tarde), detalhando os trabalhos escolares diarios de
cada classe da instrucdo primaria. Por isso, 0 Quadro Divisdo em Classes e Distribuicdo dos

Trabalhos, nesse estudo, foi um importante instrumento de caracterizacdo da rotina escolar.

O instrumento evidencia o esfor¢o didatico de aplicagdo do Ensino Simultaneo,
prescrito na Reforma de 1885. Sua organizacdo do ensino em classes exige, principalmente,
um ambiente escolar apropriado e materiais de ensino, tais como compéndios, que facilitariam
0s estudos simultaneos. Nesse sentido, considerando essas exigéncias, € possivel questionar
até que ponto, levando-se em conta as condi¢BGes precarias dos professores publicos, a

proposta dessa rotina pode ser efetivada no cotidiano escolar.

Sobre essa rotina diaria no cotidiano escolar, o professor Felismino José Pereira, em
oficio de 07 de dezembro de 1866, aponta empecilhos para 0 cumprimento dos horéarios de

aprendizagem na escola, em Vila de Barbalha:

Devendo, segundo a Lei regulamentar da instruccdo primaria, abrir se a
eschola 4s 8 horas d’amanhi, feixal-a as 11 Y%, reabril-a &s 3 da tarde, e
feixal a as 5 %2, por muito que o professor trabalhe por trazer sua aula com a
regularidade prescripta, jamais o podera, porque muitos sao as dificuldades
que encontram. Tudo marja em desordem ndo se pode mandar aos alumnos
fazer a ora¢do d’amanhi, antes dos trabalhos; ndo escrevem , nao Iém
simultaneamente, e muitas vezes ndo achao se todos na eschola as horas da
licdo! E & tarde? Acontece 0 mesmo. A cousa destes abusos é porque &s 8
horas a m’or parte dos meninos, maxime, os que morao pelos contornos do
lugar onde estd a eschola, occupdo se em pilar, carregar agoa, trabalhar na
roga, etc: e quase todos, ainda tém almogado, desorte que vém chegando
para a eschola um a um até &s 10 horas, estes almocados, aquelles ndo, e
assim & propor¢do que cada um vai acabando de escrever pede para ir
almocar, aquelles ndo, accotecendo por isso achar se quasi sempre a eschola
desoccupada das 9 para as 10 horas. E a tarde entrdo do mesmo modo, um a
um, e muitos sem terem ainda jantados, e alguns ja faltdo porque fordo
buscar lenha.

Sendo commumente maior 0 numero dos meninos pobres, esses sdo
occupados, por seos paes em diferentes servigos, ordinariamente pela manha
e a tarde, e porisso deixdo as escholas de approveitar & m’or parte dos
pobres, e 0s poucos, que alli vdo é com incriveis interrupgdes. Dahi a falta de
concurrencia as escholas; dahi a irregularidade dos trabalhos; dahi falta de
gosto nos alumnos; e mais ainda para o professor, que necessariamente sente
se desanimado & vista de tantos atropelos. E, por muito que trabalhe por
‘methodisar se o ensino, sempre ¢ vencido; e afinal por motivos
involuntarios, toma & nota de méo professor.
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De acordo com o oficio, a escola publica priméria intencionada em lei e regulamentos
encontra-se bem distante da realidade descrita pelo professor. A organizagdo do tempo e da
distribuicdo de matérias talvez seja ideal para o0 modelo urbano. No meio rural, todavia, sdo
enfrentadas, segundo o professor, inimeras dificuldades para efetivacdo do prescrito pelos

administradores educacionais.

Considerando a realidade da escola do professor Felismino José Pereira, pode-se
inferir que as politicas educacionais do periodo propem um modelo Unico de escola, sem
levar em conta os varios contextos configuradores do século XIX na provincia cearense. No
entanto, conforme outras discussdes ja apresentadas nesse estudo, os conhecimentos e as
experiéncias reconhecidos no ambiente escolar primario pelos documentos, indicam que, no

contexto do Ceara, ha diferentes modelos de escolas.

Identifica-se, também, no artigo do jornal Pedro Il, (de 09 de novembro de 1861),
escrito pelo professor primario D. Lino Deodato!’, publicado por Sousa (1960, p.103-104), a
rotina do professor em sala de aula. Nesse artigo, aqui, transcrito, o professor descreve como
realiza as atividades escolares e como cumpre, na sua aula de Russas, a carga-horaria diaria

proposta no Regimento Interno de 1856.

Eis o que acontecia na minha escola: na falta de carteiras ou bancos
inclinados para a escrita, fui obrigado a colocar as mesas no meio da sala e
fixar sobre elas os tinteiros, a fim de que os alunos pudessem escrever, mais
comodamente. Como, porém, essas mesas, apesar de ocuparem grande parte
da sala ndo podiam admitir todos os alunos, a0 mesmo tempo, ficavam estes
na contingéncia de esperar uns pelos outros, resultando dai uma tal ou qual
simultaneidade na distribuicdo dos trabalhos. Os alunos que chegando,
posteriormente eram obrigados, para ndo perderem tempo, a ocupar-se com
0 processo da leitura, até que se desocupassem as mesas e pudessem tratar
do processo da escrita. O mesmo inconveniente tinha na escola, a tarde,
guando se tratava do processo de contas.

Pelo exame do Quadro de Registro Anual (ANEXO B), da escola publica de 1° Grau
do sexo masculino, em Sao Benedito, o professor Jodo Baptista Hoteledo de Jorddo registra,
passo a passo, no item grau de instrucdo, a classe de entrada do aluno e nivel de

conhecimentos atuais e respectivos ciclos e periodos de ensino.

D, Lino Deodato foi professor da Instrucéo Primaria em Russas de 1855 a 1867.
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Pode-se compreender bem melhor o ensino do periodo, considerando os dados da

instrucdo do aluno José de Barros Lima que , com 17 anos, freqlienta a escola priméaria de Sdo

Benedito, em 1870. Tem-se na sintese abaixo as classes e o periodo de instrucdo do referido

aluno extraido do referido:

Quadro XX
Grau de instrucdo do aluno José Bastos Lima
. PERIODO / CICLO

CLASSE PERIODO/ CICLO NA ENTRADA QUE ATUALMENTE ESTUDA

12 Classe 3.0 Leitura Corrente 4.° Nogdes grammaticaes
(Leitura e No¢des grammaticaes)

22 Classe 4.° Cursivo 4.° Cursivo
(Escripta e Orthographia pratica)

32 Classe 6.°.Fraccdes e complexos 6.°.Fraccdes e complexos
(Arithmetica e Sistema de pesos e
medidas)

42 Classe 4.° Historia Sagrada 4.° Historia Sagrada

(Religido)

No registro, é possivel reconhecer que o professor verifica os conhecimentos do aluno

José Bastos Lima no momento em que este inicia sua instrucdo escolar. A partir desse

diagnostico, o aluno é classificado segundo o nivel de conhecimentos que possui em classes

de leitura, escrita, aritmética e religido. No final do ano escolar, novamente o professor

verifica o nivel de conhecimentos do aluno. Caso tenha ele progredido na sua formacéo

podera passar para classes mais adiantadas das matérias primarias.

Descrevendo as atividades em aula, especificamente da classe mais avancada, a

professora primaria pablica da escola do sexo feminino de Crato, Generosa Céndida

Albuquerque, em oficio para o diretor da Instrucdo Publica, Domingos José Nogueira

Jaguaribe, em 19 de dezembro de 1870, registra que

[...] antes me achava trabalhando toda cheia de animag&o com aquella classe
e empregava todo o meu cuidado com tal dedicacdo e gostos que as vezes
abdicava do trabalho das demais classes, e ao ficava ocupada com a mais
adiantada, em exercicios orthograficos, isto, € em escripturacdo de frases
ditadas, em contabilidade, e em argumentacdo ou exercicios de Religido, até
que passava d’oras do trabalho, e nd0 sentia, por que contava com 0
reconhecimento de seus Pais, e com a artimanha que ia offerecer a sociedade
do meu trabalho, mas bem depressa vi 0 meu engano e desaparecerem
minhas esperancas como um sonho! Mas estou satisfeita, ellas ndo poderdo
jamais esquecer meu desempenho e o que lhes ensinei; [trés palavras
ilegiveis] e encerrei os trabalhos de minha aula com sobriedade; e assim
ultimando meus deveres, tenho, ndo s6 dado a V. S.a, uma relacdo
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circunstanciada do processo e resultados dos exames, como de todo
movimento occorrido em minha aula.

O texto enfatiza o empenho redobrado da professora para que as alunas estejam
prontas aos exames gerais, no final de novembro. Seus trabalhos focalizam, em especial, 0s
resultados finais dos exames de matérias do ensino primario das alunas das classes mais

avancadas.

As queixas indicam o descompromisso dos pais que retiram as filhas antes das provas
dos exames de comprovacdo de estudos primarios, impedindo a finalizagdo do curso. Assim,
reduzem-se as chances de estarem prontas para a avaliacdo do nivel de aprendizagem e

julgamento de sua préatica como professora pelos gestores.

Os trabalhos de classes mais avangadas também € motivo de empenho do professor
José Alves de Carvalho. Este registra, em oficio de 04 de novembro de 1867, que, durante a
reforma da aula, continuard ministrando matérias das classes mais adiantadas. Isto sera feito

para que os alunos ndo atrasem os estudos preparatorios dos exames, no final do ano.

Conforme ja foi analisado, o estabelecimento da obrigatoriedade de exames para a
passagem do nivel elementar ao superior da instrucdo priméria**®, observado no Regulamento
de 1873, é uma propensao didatica do ensino primario cearense na Primeira Republica. Essa
organizacgdo do ensino, é um obstaculo para que os alunos da escola publica ndo finalizem os

estudos primarios, conseqiientemente, para que tenham acesso a escola secundaria.

De todo modo, as propostas do sistema educativo publico provincial cearense, a partir
da segunda metade do século XIX, sdo para que as aulas primarias assumam, paulatinamente,
quantitativos maiores de alunos. Cumpre-se, pois, racionalizar, cada vez mais, o ensino pelo
ordenamento dos tempos e espacos. Nesse contexto, institucionalizam-se, nas estruturas de
ensino, niveis, graus e sistemas centralizados. A “ordenagdo em graus e em classes escolares,
dos humanistas, sobretudo dos reformadores, advém de principios propagadores e tedricos da

racionalizagdo das relacdes pedagogicas” (PETITAT, 1994).

A partir de 1850 é predominante o modelo de curriculo sequenciado, associado a

pedagogia de classes, na organizacdo do ensino. Essa estrutura curricular muda somente no

18No artigo 36 do Regulamento de 1872, que estabelece que na escola “s6 serdo recebidos & matricula os

alumnos que tiverem sido approvados em exames publicos nas escolas de 1° grau ou tiverem completado a
idade de dez annos.”
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final desse século e nas primeiras décadas do século XX quando, de fato, d&-se a passagem do
sistema de classe para o seriado organizado em sala de aula por idade. Essa passagem
transforma o ambiente escolar, o ordenamento especial e o tempo de aprendizagem do
ambiente escolar (FARIA FILHO, 2003). Em decorréncia dessas experiéncias, é possivel
afirmar que os principios pedagdgicos da razdo técnica sdo uma construcdo de Varios

momentos da historia da escola brasileira e cearense.

Entre 1844 a 1882, no ambiente escolar cearense sdo aplicados os métodos Mutuo e
Simultaneo para o ordenamento de classes por matérias. Este padrdo metodoldgico comeca a
ser modificado somente com a implantacdo da Escola de Segundo Grau que possivelmente

inova 0s meios pedagdgicos de ensino.

De modo geral, as prescricbes e praticas curriculares dessa epoca indicam a
necessidade de novos métodos e materiais de ensino mais sofisticados e variados para o
ambiente escolar cearense. As préaticas docentes, antes configuradas para o ensino individual,
em escolas dos mestres escolares régios, agora tornam-se mais complexas e precisam ajustar-
se ao ensino de grupos diferentes e com niveis e conhecimentos heterogéneos em espacos que

homogeneizam o ensino-aprendizagem.
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CONSIDERACOES FINAIS

O passado ndo é constituido somente de
vestigios de um texto ou instrumentos
arcaicos. E algo também presente entre nos de
duas maneiras: através da continuidade, das
afiliagbes evidentes com o presente, e pela
consciéncia das rupturas, do novo, de onde nos
vem 0 reconhecimento de nossa propria
especificidade.
PETITAT

A luz de tedricos da Historia Nova, compreende-se, como André Petitat, que a historia
do curriculo e da formacao dos professores cearenses ndo é constituida somente de vestigios
descobertos em arquivos e bibliotecas, mas é algo permanente em nossas consciéncias e
praticas. Assim, pelo didlogo entre o passado-presente, a historia reconstréi o passado ndo

chegando, contudo, a recria-lo tal como verdadeiramente se passou. (REIS, 2004).

Considerando as discussdes dos teoricos criticos do campo curricular e suas
concepcbes de curriculo como projeto e pratica, pode-se remeter a certo conjunto de
documentos para a analise do ensino no contexto do século XI1X. Esses tedricos apresentam 0s
projetos curriculares e seus conhecimentos propicios a apreciacdo de contradicGes entre as
intencdes prescritas nos documentos reguladores da politica educacional e as praticas que se
manifestam na realidade escolar (Prescricdo/Projeto Educativo e Préatica/Ensino)
(SACRISTAN, 1998, 2000; GOODSON, 1995).

Assim, levando-se em conta as contradi¢cBes entre o curriculo, como projeto, e 0
pratico, essa pesquisa, optou por escolhas de documentos escolares de natureza distintas (leis,

provas, compéndios, matérias de ensino) para aproximacdes possiveis do cotidiano da sala de
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aula. Deste modo, foram identificados, nos Regulamentos da Instrugdo Publica e outros
documentos escolares, concepgdes teoricas, conhecimentos e Seus meios organizativos
(materiais pedagdgicos; manuais do professor, livros, livros—textos), ou seja, aspectos que
caracterizam praticas curriculares (SACRISTAN, 1998; 2000).

A histéria do curriculo e da formacdo docente, nesse estudo, se faz, portanto, por
descobertas aproximadas pela questdo-problema principal: quais as formas de organizagdo
do ensino primario no Ceara dos anos oitocentos e seus vinculos com 0s processos
formativos dos professores? A partir dessa questdo central, foi possivel reconstruir, pelos
documentos, o curriculo intencionado e praticado no cotidiano da sala de aula. Assim, por
meio, dessa pesquisa, pode-se compreender bem melhor a histéria do curriculo e da escola

cearenses.

Os conhecimentos e as matérias do curriculo primario da segunda metade do século
XIX.

O exame da estrutura curricular do século XIX indicou, inicialmente, que o curriculo e
sua estrutura representam uma cultura de longa duracdo na escola, pois sé@o reconhecidas
permanéncias nas estruturas, nas terminologias e nos formatos organizacionais (LE GOFF,
1992; 2005); (CAMBI, 1999); (REIS, 2000). Por exemplo, os termos programa, matéria e
graus de ensino, encontram-se presentes tanto na pratica atual, como nos documentos legais
do século XIX.

Embora seu estudo cientifico tenha se constituido somente no século XX, a pesquisa
constatou tematicas proprias do campo curricular. Concorda-se, assim, com a idéia de que
questdes do curriculo sdo permanentes na pratica escolar docente de diferentes épocas e
lugares (SILVA, 2005).

Na segunda metade do século XIX, sdo reconhecidos, na organizacdo da escola
cearense, regulamentos para padronizacdo do curriculo. As diretrizes sdo propostas por
administradores cearenses que, motivados pelas discussdes internacionais em prol da
massificacdo da escola publica, envidam esforgos no sentido de organizar e selecionar 0s

saberes para a escola publica.
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Na escola priméria cearense, 0 programa de ensino ¢ composto pelos conhecimentos
sobre escrita, leitura, contagem e religido, ja presentes nas escolas de primeiras letras da
primeira metade do século XIX, enriquecido pelos conhecimentos de Geografia, Geometria e
Historia do Brasil. Sdo identificados, nos programas curriculares de formacédo intelectual, os
conhecimentos literarios provenientes da cultura escolar jesuitica de orientacdo humanista e
das ciéncias modernas. A permanéncia dos conhecimentos literarios dos colégios jesuiticos
confirma a posicdo de Apple (2006) de que a escola seleciona, interpreta e reelabora culturas

de varios tempos e espacos.

A luz dos documentos é possivel afirmar que o ensino primario cearense do Estado
imperial é bastante elementar. Os estudos limitam-se, conforme ja dito, ao ensino do
catecismo, da tabuada, da leitura de letras e silabas e da escrita de letras e textos em traslados.
Logo, a preparacdo de alguns grupos sociais como agricultores, pecuaristas e servidores
publicos de baixo escaldo, ndo exigem uma formagéo escolar mais aprofundada. Deste modo,
o0 curriculo em conhecimentos mininos estava consonante com o modelo socioeconémico do
Estado imperial. Nesse modelo socioecondmico, a escola primaria, tinha o papel de selecionar
programas curriculares para uma formacdo rudimentar, cuja funcdo era manter a ordem
politica e social a época. E nessa direcdo que esse estudo concorda com Apple (2006), que a

escola, pelo seu curriculo, traduz as ideologias e interesses das classes dominantes.

Na escola provincial cearense, a selecdo de contetdos mais avancados delineia a
tendéncia de organizacdo do ensino primario em dois graus: o primeiro, que exerce a fungéo
de introduzir os alunos nos conhecimentos elementares; e de 2° Grau, que exige dos alunos
conteddos mais avancados das matérias. Essa inovacdo no programa escolar primario da
segunda metade do século XIX configura, pouco a pouco, a funcao social da escola priméaria
cearense de preparagdo dos alunos para os exames de admissdo do grau secundario de ensino.
Este papel estd em consonancia com os estudos de Faria Filho (1999), que revelam um inicio
de articulacdo entre os niveis de ensino (primario e secundario) na estrutura curricular do

periodo.

A aplicacdo da organizacdo curricular em dois graus nao atinge todas as localidades e
unidades escolares no Ceara. A Unica escola de 2° Grau primaria, criada em Fortaleza, apds 14
(catorze) anos da Lei de 1855, indica contradi¢bes entre as prescricdes legais e as praticas

desenvolvidas no cotidiano escolar.
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A escola priméria cearense, sem 0s ambientes adequados para ensinar os contetdos
mais avangados, continua exercendo a mesma funcdo de ministrar 0s ensinamentos
elementares das aulas de primeiras letras, da primeira metade dos anos oitocentos. Contudo,
ao exame das provas de alunos e de professores, reconhece-se um ensino primario que
lentamente avanga em contedos e exige habilidades intelectuais elevadas em leitura, escrita,
gramatica e aritmética. Nesse sentido, os exames dos alunos, apontam a presenca de
conhecimentos mais avangados na rotina da escola primaria, mesmo que, inexista, nas

localidades, ambientes escolares de segundo Grau.

Além desses contelldos e matérias na organizacdo do ensino priméario cearense, sdo
reconhecidos novos conhecimentos e valores na composigdo dos programas curriculares.
Exemplo disso € o ensino de regras comportamentais e atitudes urbanas e civis, em
atendimento aos dispositivos da Carta Magna de 1824 e do Codigo Penal. Esses conteudos
sdo ministrados na rotina da escola objetivando a homogeneizacao social da ordem politico-

econdmica do Estado imperial.

No Ceara, 0 ensino primario das aulas do sexo feminino, diferencia-se na selecdo dos
conteddos e no tempo de aprendizagem. Para as jovens cearenses, as professoras devem
ministrar conhecimentos da formacdo domeéstica e das atividades de bordados, proprias da
educacdo feminina da época. As meninas, também, ndo tém acesso ao grau secundario da
instrucdo primaria, seus ensinamentos limitam-se ao ensino aplicado nas escolas de primeiro

Grau.

Nas localidades interioranas, os conteddos ministrados nas escolas primarias ndo se
apresentam significativos para a populacdo rural cearense do século XIX. Esta afirmacéo
advém das criticas dos professores e dos dirigentes sobre as dificuldades no progresso dos
estudos de alunos moradores de localidades e no desinteresse dos pais, para que seus filhos

finalizem os estudos primarios.

A partir dessas discussdes, € possivel afirmar que a proposta curricular da escola
publica cearense decorre dos varios discursos pedagogicos e politicos da época que se ajustam
as precarias condicdes materiais e financeiras da escola primaria dos anos mil e oitocentos.
Suas praticas sdo bastante modestas, cabendo-lhe a formacéo religiosa, moral e a instrucao de
conhecimentos elementares, embora, sejam reconhecidas praticas mais avangcadas na escola

secundaria de Fortaleza e em algumas escolas do interior da provincia.
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Os materiais utilizados para o ensino dos conhecimentos e das matérias primarias

Nesse estudo, sobre a organizacao do ensino, foi possivel observar, pelos orgamentos
elaborados a partir da década de 1850, dos anos mil oitocentos, que os professores solicitavam
para 0 ensino primario materiais como a tabuada, catecismos, cartas de ABC, silabérios e
traslados, espécie de cadernos para o exercicio da escrita. Também sdo freqlientes as
solicitacGes de lapis, penas, giz, réguas e papel para o exercicio da escrita e dos célculos

aritméticos.

Dos materiais pedagdgicos propostos para 0 ensino a época, 0s compéndios poderiam
ter sido fundamentais para facilitagdo do ensino na segunda metade do século XIX. Estes
meios sdo sugeridos pelos diretores da Instrucdo Pablica para auxiliar os professores e alunos
na aquisicdo dos conhecimentos propostos no programa curricular. Além de facilitadores do
ensino, os livros-textos sdo apresentados na organizacdo do ensino para unificacdo dos

conteudos e para a aplicagdo do Método Simultaneo.

Nesta pesquisa, foram encontrados dois compéndios usados na escola primaria publica
do periodo: Catechismo de Agricultura Para uso das escolas de Instruc¢do Primaria do
Brazil, de autoria de Antonio de Castro Lopes, utilizado no ensino das técnicas de agricultura;
e Geografia Geral e Especial do Brasil, de Thomaz Pompeu de Souza Brasil, para auxiliar o
ensino da matéria de Geografia. Seus conteludos estdo organizados e sintetizados por
perguntas e respostas visando facilitar o ensino e a aprendizagem dos alunos. E possivel
afirmar, pela leitura desses compéndios, que ha um padrdo na elaboracdo desses materiais

para o ensino primario.

Além desses materiais de ensino, sdo registrados para o0 uso nas escolas, compéndios
para 0 ensino da Aritmética, Historia Sagrada e Histdria do Brasil e Geografia, gramaticas,
classicos da literatura portuguesa como Os Lusiadas, para o ensino mais avancado da Lingua
Materna. Em relacdo ao uso do Livro de Camdes no ensino primario, 0s inventarios nos
revelam a presenca de poucos exemplares nas escolas primarias. A pequena quantidade de
livros, no ambiente escolar, sugere que os mesmos poderiam ser utilizados somente pelos
professores que, possivelmente, copiavam ou ditavam seus conteudos para os alunos.
Considerando, ainda, a complexidade desse texto literdrio portugués, questiona-se ‘o que

poderia significar, por exemplo, estudar Camdes numa classe primaria provincial?’ E bem



165

provavel, conforme os registros das provas escritas de exames finais, que os alunos apenas

memorizavam seus sonetos para ditados e copias.

Confrontando os pedidos registrados em orgamentos de aulas publicas e os inventarios
elaborados pelos professores e inspetores da Instrucdo Publica é possivel constatar que sdo
poucos recursos pedagdgicos presentes no ambiente da sala de aula. Os escassos utensilios
escolares enviados pelos governos provincial e municipal para aulas quase sempre néo
chegavam aos alunos, devendo o professor reproduzir, em especial, os conteudos dos

compéndios por meio de cdpias ou ditados para 0s seus alunos.

Nessas circunstancias, a falta constante de material e de infra-estrutura sdo aspectos
observados no ambiente escolar dos anos mil e oitocentos, consequéncia dos poucos recursos
financeiros de que a escola primaria dispunha. Nas aulas, ndo havia livros, penas, tintas e
papel para alunos pobres, os espacos eram inadequados. Assim, a precariedade do ambiente
escolar configura obstaculo real para a melhoria do ensino e do progresso dos alunos que
freqlientavam essa escola priméaria. Logo, esse estudo, concorda com a posicdo de Sacristan
(1998; 2000) de que condicdes materiais afetam a realizacdo do curriculo no cotidiano

escolar.

Os métodos de ensino aplicados na escola provincial priméaria

No contexto escolar dos anos oitocentos foi reconhecida, pelos documentos legais e
administrativos, a ado¢do dos métodos de ensino: Individual, MUtuo ou Lancasteriano e 0
Simultaneo, que caracteriza a organizacdo do ensino pela classificacdo ou nao, de alunos em

niveis hierarquicos de conhecimentos.

s

No entanto, no Ceard, a partir da segunda metade do século XIX, é identificada a
intencdo politica de substituicdo do Ensino Individual na escola primaria pelo Mdtuo e
Simultaneo. Para os diretores da Instrucdo Publica, esses métodos apresentam-se como meios
inovadores do ensino, pois rompem com a perspectiva de ensino individual, até entdo
predominante no ensino primario, para uma organizacdo que classifica os alunos em grupos,

conforme o nivel de conhecimento e das matérias.
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O ensino organizado pelos sistemas Mutuo e Simultaneo prople, para 0 ambiente
escolar, novas formas de tempo, espago, novos materiais de ensino como compéndios e, cada
vez mais, se exigem espacos e ambientes escolares apropriados para grupos maiores, em
virtude do acesso crescente a escola plblica. E nessa direcio que esses métodos objetivavam
meios que economizariam recursos publicos para o Estado tendo em vista a generalizagdo da

instrugdo publica para classes ditas inferiores da sociedade.

As intengbes politicas para aplicacdo desses métodos e suas inovagdes na estrutura
curricular, todavia, ndo séo aplicadas na escola primaria cearense a época, pois sdo constantes
nos depoimentos dos professores reclamagfes sobre a falta de condigdes materiais (livros,
penas, papel) e de ambiente fisico para sua realizacdo. Nessas circunstancias, a substituicdo
do método Individual pelos métodos Muatuo e Simultdneo esbarra no infimo financiamento
destinado para a escola primaria da segunda metade do século XIX, que ndo se ajusta as
propostas introduzidas pelos regulamentos da Instrugdo Publica do periodo analisado.

De modo geral, é possivel afirmar, conforme os documentos pesquisados, que na
escola primaria provincial cearense ndo se aplica 0 método Mutuo e nem o Simultaneo. O
método seguido depende da escolha de grande parte dos mestres que consideram o que
proporciona bons resultados de ensino e das condigcdes da escola. Assim, prevalece a velha
forma tradicional de ensinar por meio do castigo fisico, permitido oficialmente no século

XIX, e da memorizagéo.

O modelo pratico e seu protagonismo na preparacdo do professor primario cearense

oitocentista.

Nesse estudo sobre a historia da escola primaria cearense da segunda metade do século
XIX, procurou-se, sobretudo, compreender os vinculos e significados entre a organizacdo do
ensino e a formacdo, pelo reconhecimento dos conhecimentos profissionais necessarios a

pratica docente.

Esta perspectiva de analise advém da compreensdo de que ndo se pode analisar a

formacdo de professores sem associa-la a outros fatores escolares, pois as orientagdes
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formativas adotadas ao longo da sua histéria sofrem influéncias dos modelos de escola, ensino

e curriculo peculiar a cada época (GOMEZ, 1997).

A pesquisa permitiu constatar, conforme a discussdo tedrica apresentada no inicio do
estudo, que a preparacdo do professor da segunda metade do século XIX caracteriza-se pela
valorizacdo da experiéncia e da pratica que devem ser ensinadas pelo mestre experiente para
os futuros alunos-mestres. Os professores primarios sdo preparados para 0 exercicio do
magistério, observando e ajudando o professor na rotina diéria da profissdo. A preparacdo dos
professores, no modelo pratico, acontece no préprio ambiente escolar. Os professores
ministram os conhecimentos elementares de leitura e escrita, aritmética e catecismo propostos
nos regulamentos da instrucdo do periodo. Observa-se que esses conteldos sdo 0S mesmos
exigidos para 0 ingresso e preparacdo profissional, excetuando-se 0s conhecimentos
pedagdgicos que se referem, sobretudo, a pratica de ensino. Neste modelo, os professores
somente repetem a pratica do professor experiente. Nao ocorrem discussdes tedricas e nem

tampouco reflexdes sobre seus momentos de preparacao.

Neste estudo, observou-se, atraves das provas escritas, que na preparacdo dos adjuntos
pelo modelo préatico de formacéo, era exigido que os futuros professores tivessem um pouco
mais de conhecimentos de que seus alunos. Contudo, essa exigéncia de conhecimentos
determinada nas administracfes provinciais cearense ndo € suficiente para preparar os futuros
professores no periodo, pois 0s exames apenas verificavam conhecimentos de escrita

correspondentes aos formatos de letras e repeticdo de textos.

Como se Vé, o sistema provincial cearense pouco se importou com a formacdo do
magistério primario e se contentou, durante todo Estado imperial em exigir o minimo dos
aspirantes em seu processo preparacdo. Assim, pode-se concluir que o modelo pratico ndo
favoreceu o desenvolvimento desse profissional. E possivel reconhecer também, como
conseqléncia desse modelo de formacdo aplicado no século XIX, a tendéncia contemporanea
de projetos de formacdo que priorizam conhecimentos do ensino fundamental na preparacao

do professor primario.

O exame dos oficios de professores primarios do Ceara permite verificar que o0s
processos formativos e as praticas docentes ndo se constituem somente por imposicdo de
politicas educativas e do projeto curricular. O ensino € redefinido e reelaborado pelos

professores que selecionam previamente as experiéncias mais bem-sucedidas as condi¢des
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ambientais e a cultura escolar. Assim, compreende-se que 0s docentes ndo apenas reproduzem
as diretrizes do sistema provincial, mas reelaboram, pela propria experiéncia, seus
conhecimentos profissionais (SACRISTAN, 1995).

A experiéncia de criagdo de um espaco de formacdo foi proposta por Hyppolito
Gomes Brasil que sensivel a problematica, propde aces para sua concretizacdo. Exemplo
disso é a construcdo de prédio publico na década de 1860 e o tirocinio praticado como
preparacao do primeiro diretor da escola normal, José de Barcelos em 1866.

A opc¢do politica e administrativa pelo enfoque pratico na provincia cearense esta
presente nas diretrizes que regulamentam o ingresso profissional até o ano de 1884, quando é
criada a Escola Normal. Constatou-se, pelos exames documentais, que seu processo de
implantacdo é uma construcdo paulatina, realizada atraves de acdes isoladas de presidentes

provinciais.

As tentativas administrativas de implantagdo da Escola Normal cearense ndo se
concretizam devido as mudancas constantes de presidentes e a falta de condi¢cfes financeiras
na provincia, que ndo favorecem sua concretizacdo. Villela (2003), analisando a experiéncia
das Escolas Normais nesse periodo no Brasil, afirma que “durante todo o século XIX esse tipo
de formacdo se caracteriza por um ritmo alternado de avancgos e retrocessos, de infindaveis

reformas, criacdes e extingdes de escolas normais.

Nessa constituicdo de um ambiente préprio para a formacdo do professor primario
cearense, foi constatado que a medida que se privilegia, na modernidade, o conhecimento
teorico (disciplinar e pedagdgico), o0 modelo préatico é excluido gradativamente do sistema de
ensino provincial (NOVOA 1995, 1997, 1998).

Assim, implantacdo da Escola Normal, no ano de 1884, significou um inicio da
priorizacdo de conhecimentos e praticas especializados na formacéo inicial. Deste modo, a
perspectiva formativa académica representou inovacdes nas praticas de ensino e na producédo
de novas exigéncias profissionais para o desempenho da atividade do professor nas Gltimas

décadas do século XIX.
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As leis e o financiamento insuficiente: marcas das politicas educacionais da escola

primaria da segunda metade do século XIX

A marca da politica educacional do periodo é a valorizagdo dos aspectos legais e
administrativos da gestdo publica, em detrimento as condi¢des materiais e financeiras. A falta
de financiamento traz conseqliéncias notorias as agdes politicas, pois nem sempre o que é

declarado em leis converte-se em realidade escolar.

Embora se reconheca, nesse estudo, as leis como organizadoras iniciais do projeto
educativo da escola priméria e instrumento primaz para compreensdo das préaticas sociais do
periodo, ha de se considerar os desencontros decorrentes de leis educacionais que ndo se
afinam com os meios financeiros e materiais da realidade escolar do periodo (SAVIANI,
2001); (FARIA FILHO, 1999) e INEP (2006).

O financiamento insuficiente determina, para o cotidiano da escola priméria cearense,
condicdes precarias de infra-estrutura, espaco e material. Para o professor, a desvalorizacao da

instituicdo escolar primaria ocasiona baixos salarios e a ma formacao profissional.

A escola primaria cearense recebe criticas da sociedade, identificadas, em especial nos
jornais O Cearense e o Brasil Catdlico que denunciam o insucesso da escola como

conseqliéncia da ma formacéo dos professores e da sua pratica de ensino.

Os administradores publicos indicam que o insucesso da escola cearense deve-se,
sobretudo, ao despreparo dos seus profissionais. Segundo relatorios provinciais dos diretores
da Instrucdo, os professores primarios cearenses ndo conseguiam nem ao menos transmitir 0s
conteldos elementares primarios. Entende-se que esse posicionamento € uma estratégia
politica administrativa do Estado imperial para eximir-se de sua funcdo de provedor,

organizador e executor principal do projeto educativo do periodo.

Os professores também criticavam o servigo escolar, ressaltavam, todavia, que o
principal motivo para que o aluno ndo aprendesse estaria nas condi¢Bes precarias da escola,
no desinteresse dos pais em matricularem os filhos na escola, na falta de material e espaco

para aplicacdo adequada do ensino.
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Essas discussdes comprovam a posicdo de Gimeno Sacristan (1998; 2000) de que a
polarizacdo de préaticas ndo traz beneficios a execucdo das politicas curriculares. E que as
condi¢des politico-administrativas e 0s meios de organizagdo do ensino e os professores sao
constituintes para a execucao do programa curricular. Assim, desconsiderar um desses agentes

do curriculo pratico é por em risco a execu¢do e o éxito das diretrizes em sala de aula.

Os documentos histéricos coletados abrem possibilidades de estudos para a historia do

curriculo cearense

Nesse trabalho buscou-se vencer o esquecimento, preencher siléncios, recuperar
intencdes e praticas superadas pelo tempo das praticas escolares, esperando, assim, reconstruir

0 passado da organizacdo do ensino e da formacdo de professores do Ceara provincial.

Todavia, pela limitacdo do tempo, marca do curso de pés-graduacdo como Mestrado,
as buscas e analises apontam ainda inquietacbes e novas perspectivas sobre a tematica

curricular e escola primaria do século XIX.

Uma dessas se refere ao papel dos livros-textos na organizacdo do ensino na segunda
metade do século XIX. A padronizacéo € apontada como necessaria para o controle e geréncia
pelos dirigentes. Além disso, os compéndios sdo 0s meios de ensino mais proximos para a

andlise da pratica curricular do século XI1X.

As buscas identificaram dois exemplares pertencentes ao acervo de Thomaz Pompeu
Brasil Soares. O primeiro compéndio consta de uma publicacdo do ano de 1869, intitulada
Catechismo de Agricultura Para uso das escolas de Instruccéo Primaria do Brazil, de autoria
de Antonio de Castro Lopes. O segundo livro, Geografia Geral e Especial do Brasil, foi
publicado no ano de 1869, de autoria do professor de Geografia do Liceu do Ceara, Thomaz

Pompeu de Souza Brasil

Impbs-se, pelos estudos documentais, a necessidade de compreender as concepgdes
que influenciaram o pensamento pedagdgico de dirigentes, como Thomaz Pompeu Brasil
Soares, primeiro diretor da Instrucdo Publica, e como um dos administradores mais influentes

na constituicdo da escola publica cearense do periodo.
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Nesse sentido, pelas duas temdticas apresentadas pode-se perceber as muitas
possibilidades de estudos que possam vir contribuir para a reconstrugdo do passado curricular
da escola cearense. As proposi¢Oes sdo motivadoras para 0S que, COmMO eu, se apaixonaram

pelos estudos da histéria educacional cearense e brasileira do século XIX.
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ANEXO A - Divisdo em Classes e Distribuicdo dos Trabalhos — 1856
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©
° T
=3 2 4 Trés quartos de hora. — Uma e meia hora.- Segundo .
5 g 0 Primei - Escrito rocesso - Leitura Meia hora
@ S a rimeiro processo- Esc p
- O
12 | Formacdo de linhas retas e | Leitura do alfabeto seguido e
curvas. salteado em diversos
caracteres.
22 | Escritas em papel do alfabeto | Leitura silabica anunciada a
ligado em letra mindscula por | silaba em uma sé prolacdo de
cima de traslado voz
8
GE) 32 | Escrita do alfabeto ligado em | Leitura de palavras de duas, trés
° letra mindscula e a maidscula. e mais silabas, e exercicio na
= decomposicao delas.
P 42 | Escrita do alfabeto desligado em | Leitura de fabulas, ou pequenos
= Abertura letras maitisculas contos.
< dos 52 | Bastardo copiado do respectivo | Leitura mais corrente de fabulas
< tr‘abglh(‘)s~e traslado ou pequenos contos.
E distribuicdo ["ga | Bastardinho copiado do | Leitura corrente de licdo
° do§‘ traslado. decorada de gramaética
4 utensilios (principios da etimologia até a
_‘é para o conjugac&o dos verbos.)
p processo I 7a [ cyrsivo largo, ditado nas | Leitura da historia do Brasil por-
9 de escrita quartas e sabados, e copiado | Licdo decorada de gramatica
o recitagao nos mais dias (continuagdo da etimologia e
da oracéo regras de ortografia
82 | Temas ditados nas segundas, | Leitura  poética. = Gramatica
guartas e sextas feiras, devendo | decorada, sintaxe, prosédia e
os alunos nos mais dias corrigir | analise gramatical, e légica de
os erros ortograficos uns dos | periodos ditados
outros. alternadamente pelos alunos.
g 0 .
8 2 b Uma hora. — Primeiro Trés quartos de hora.-
€ Py ] Segundo processo - Licdes
© S © processo- Contas .
[t 3 O lidas e decoradas
12 | Conhecimento e formacdo dos | Leitura do alfabeto, etc, como de
nameros, digitos e seus valores manha.
22 | Leitura e formag&o dos numeros | Leitura sildbica, etc. como de | Terminacéo dos
compostos e tabuada de somar. | manha. trabalhos,
32 | Continuag&o da tabuada de Leitura de palavras de duas, chamada dos
somar, e exercicios praticos | trés e mais silabas, etc., como | @Uunos, recitagéo
desta operagdo de manha. da orac&o final,
42 | A soma de maior nimero de | Leitura de fabulas, etc., como de | Saidado grupo.
parcelas, prova desta operagdo | manha.
e tabuada de multiplicar.
© 52 | Subtragdo e multiplicagdo com | LicGes decoradas do catecismo
GE) § suas provas. de Fleury, traduzido por Silveira,
08 nas segundas, quartas e
n ®© sabados. Da aritmética nas
3 -5, tercas e sextas.
™ S 62 | Divisdo dos numeros inteiros | Continuacdo das licbes da
22 Distribuicdo Soma, subtracdo, multiplicagéo | classe precedente com
o dosg e a diviséo dos decimais e suas ar,gumenta(;éo 4s quartas e
utensilios provas. sabados.
para o 72 | Operagdes préaticas dos | Idem e leitura de manuscritos
processo guebrados ordinarios, reducao
de contas destes em decimais e vice-
versa.
82 | Aplicagcéo das operacdes | ldem
aritméticas em resolugcdo de
problemas mais comuns aos
usos da vida.

Fonte: Regimento Interno Provisorio de 1856



Provincia do Ceara- escola Publica de 1° grau do sexo masculino, em S. Benedicto, municipio e freguesia da Villa da caza da Comarca de Granja.

ANEXO B - Quadro de Registro Anual

Professor: Jodo Baptista Hoteledo de Jorddo. Mappa ou Registro Anual por alumnos da sobredita escola no anno de 1870.

Matricula

Grau de instrucgéao

21219 £/ 8
2 © o @ 3 5 7]
o ] ‘© Na Entada Na o | & S ® 3
o 3 o 2 & actualidade ® | 3 5
IS Nomes © Filiagdes < o o - - 3 I ©
S o 5 D «© 3 c Ciclos e Ciclos e a 3 =
z 8 e Q| s 2 Periodo Periodo 5|2
z 5]
1 2|3 11 2| 3
1 | José de Barros Lima 17 Antonio Pereira Villa S. 1 Jan. 1870
Gomes Vigoza Benedicto 3416 44416 BIR B 125
" N do " "
2 | Francisco Raimu.” Gomes 16 " " " " 2 | 3]s 3l 3]s B| p B 118
0S To " "
3 | Dom.” de Raelses Penha 15 | Fran. Aptomo Az. Piauhy " N N R 1 1olo ol o | 2 « | R R 70
4 | Luis Rodrigues Barbosa 10 Ant.° Fereira de VARAN . . . . Lo .
Oliveira 1 1[0 21212 20
co a H a "
5 Fran. ™ Ferr. © Lima 9 Adeotlj__ato Ferr. N " N N 1 1l 0 ol 2] 2 " p N 50
ima
Jodo Ferr.*Lima 8 " " " " " " 1 11]o0 20111 " " " 26
Emiliano Aze. ® de Freitas 10 | Florinda Alvez de " . . . . P "
Freitas 2 111 2111 156
8 | Cezario Rodrigues Lima 11 Raimu. ® Roriz St . o .,
Lima Quitéria 18 | Jan 1870 2 |2]2 21 2|2 80
A do ~ . n
9 Raimu. = de Barros Alarcéo 10 Theresg Martins da N N N " 1 ol o ol 1|1 N R " 156
one.
10 | Marco Alvez Barbaso 17 Manuel alvez Piauhy N N N "
Barbosa 7 fev 1870 2 |2]2 3| 2|2 156
11 | Fran.® Xavier de Maria 11 | Maria Martins dos VAAN " " " " 1 lolo ol 11 | p " 102
12 | José Martins de Barros 7 Antonio Ferr. " N N N N N N M
Soares 2 211 2(1]1 118
13 | Amaro Martyir dos Santos 15 Joaq." José de " " " " " " " "
Miranda 2 211 2(2]1 140
co
14 | Vicente Bezerra da Silava 14 Fran. gizerra da " " 8 Fev. 1870 2 1211 221 "1 R " 150
. co
15 | Franklin Fern. ® Soarez 15 Isidoro Fran. " " 14 | Fev. | 1870 | 3 | 4|5 4l 4|5 | | se
Soares
16 José Fran.  de Soarez 14 " " " " " " 3 415 4, 4|5 " " " 67
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Luis José de

m rons H " " " "
17 Joag. " Benicio da Silva 14 Miranda 14 | Mar. 1870 P 76
0s H
18 José Pereira de Paiva 14 Don. PF;e\/r:wa de " " 28 | Mar. 1870 "1 R " 53
19 Martiniano Per?® de Paiva 16 " " " 29 | Mar. 1870 " R " 90
) . Helena de " " " " " " " "
20 Rafael Luis de Medeiros 16 | Medeiros Barbosa 130
m
21 Jodo da cruz Souza 14 Manoel Joaq.™ da Sobral S. . 27 | Abr. 1870 " " " 84
souza Benedicto
- —5
22 Saturnino Rod.’ de Souza 10 Rufino Roid. ~ de VAv. " " " " O " 33
souza
: €0 sy pi Manuel Fran. © Mombag " ) " Ll .
23 Ignacio Fran. = Xavier 13 Xavier a 13 jun 36
24 Felismino Fran. ® Xavier 11 " " " " " " v | - B 29
25 Miguel Fran. “ X. 8 " " " " " " W | ow " 34
el
26 José da costa Ferreira 14 M. qa. costa Ipu " 1 ago " " " " 16
Vieira
- do or " .
27 Raim. Nongto da Sr. 7 Serafim Martlns de VAV " 5 set " " R " 24
Martins Silva
28 Trajano Alvez de Oliveira 13 Theresa Lais de " " 9 " " o " 17
Maria
co
29 Ignacio Fran. ®° de Sousa 15 Fran.soﬁzl\;ez de Sobral " 19 | set 1870 wom " 13
30 José Miguel da Costa 10 Manu\e/liéii?aCosta VAv. % " " " B| R | B 18
31 José Verissimo de Araujo 10 Manot(ajleV:rrlssmo " " 26 out 1870 " " " 13
32 Fran.* Isidoro da costa 8 Manu\e/ligi?aCosta " " 28 | Out 1870 P " 13
33 Luis Fernandes da Costa 10 Manu\e/liéii?aCosta Ipa " 2 Nov 1870 " R " 10
co
34 Gongalo Martiniano Ribeiro 12 | Fran. BI'iﬁ)(()erra de \VARVA " " " " vl ow " 10

S. Benedicto, 16 de Novembro de 1870.

Fran. ® Cassiano

Inspector Local
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ANEXO C - Transcricdo da Prova de Aritmética de José de Luiz de Queiros Juca- 1874

es

Dom.

Operacdes arithmeticas & praticar
1) Qual é o dividendo, cujo divisor foi 1111, o quociente 1111, e o resto 1110?
1111x1111+1110=1235431 q’ é o dividendo procurado.

2) Nasceo em 10 de Nbr® de 1836; procionalidade morreo em 19 de margo de 1872; q."

annos meses e dias viveo?

@ m d
1872 2 19
1836 10 10
35 4 9 e este € 0 tempo de vida

3) José e Jodo juntos tem 72 annos e meio, a diferenca das idades ¢ de 15 anos, q’ id" tem

cada um?
36,25 36,25
7,50 —7,50
4375 28,75
28,75
Prova 72,5
1 3

4).4 + 5 do comprimento de um jardim sdo 38 metros, q 'comprim® tem o jardim?

1 15+12 17 38x20 12

4+ ; =" 20 =20 " 17 =4417 este é o comprim® do jardim
Licéo 18 de junho 1874

O examinador

Pedro Pereira da Silva Guimaraes Junior

[Nhao posso resolver nenhum dos problemas]
Fortaleza 18 de junho del874

José Luiz de Queiros Juca
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ANEXO D - Transcricdo da Prova de Aritmética de Maria Jerdnima de Sousa — 1874

Domingues

1. Quanto da de juros 700 # a 2 % em 5 meses?
100 : (2x5)=10::700000: x=70000
10
700000(00 |1(00

2. Uma perna de fasenda de 40 jardas comprada por 25000, por g°. Se pode vender o

metro?
40 35000 | 44
11 04240 795
40 022
4 0
440 |10

3. O Brasil foi descoberto a 3 de Maio do anno de 1500, . Annos conta?

anno m. dias
1874 8 28
1500 5 3
0264 3 25

Lyceu 28 de agosto 1874

Maria Jerdnima de Sousa

Estdo bem resolvidos Fort. 18 de agosto de 1874
O examinador

Joaquim Alves de Carvalho
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ANEXO E- Transcricdo da Prova de Aritmética do Professor Adjunto Francisco Felix
Salamico — 1874

Domingues
Brito e Samico contam 37 annos de idade a diferenca de uma a outro é de 3annos pergunta se
qual a idade cada um.

[Solucéo]
37
3 37+ 2 =185+ 1,50 = 20 annos de um
34L.2 37+ 2 =18,5+ 1,50 = 17 annos de outro
14...17=20 Differenca3( 0 37 annos de ambos
00

Um estafeta em discurso de um dia caminha 5 kilometros porem outro apenas anda 2 milhdes

de decimetro perguntase qual caminho mais e quantos kilometros caminharam?

2000:00(0 11(0

200:000 metros

5000
195000 200.00(00]100
5000'2050
2050(00

Sala do exame em 30 de maio de 1874.
Francisco Felix Salamico
Observacao
Os problemas estdo de uma forma tal, que ndo obstante mostrarem um rezultado
certo, demonstra néo ter pericias do modo de praticar, e devia fazel-a como acima menciono.

Outro sim notar-se erros na orthografia. O examinador.
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ANEXO F - Transcricdo da Prova de Aritmética do Professor Adjunto Joaquim José Freire-
1874

Domingues
Brito e Samico contdo 37 annos de edade a diferenca de um a outro e de 3annos perg. q.' a
idade cada um.

37 [Solucéo]
3
34L..2 37= 2=18,5+ 1,50 = 20 annos id.® de um
00....17 =20 37=2=185+150=17 " " de
outro
Differenca3( 0 37 ” ” "ambos

Um estafeta em discurso de um dia caminha 5 quilometros porem outro a penas caminha dois

milhdes de decimetro perg. g.' caminha mais e quantos quilometros caminhar&o?

200000 metros
55000
195000
200000
5000
205(0(0011(Q00

5 kilo-metros x 1000 = 5000 metros x 10 decimetros = 5000 decimetros + 2000000 =
2050000- deci- metros
=+ 1000 decimetraos (valor de um hecto — metros) = 2050 hecto — metros.
O 2° estafeta caminha mais do que e t.° e caminha 2050.
O 1° 195000
Lycéo 30 de Maio de 1874

Joaq. " José Freire

Observacéao**
Os célculos dao um resultado certo, porem deverdo ser feitos pelo methodo acima.
Notam-se na ortographia muitos erros.
O examinador

Pedro Guimaraes Junior

119 Observacao feita pelo examinador quanto a resolu¢do do modo prético realizado professor adjunto.
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ANEXO G - Transcricdo da Prova Escrita de Josefa Aguida de Oliveira, de 24 de janeiro de
1870

[J.Brigido dos Guim.** Jr.]*® [Jaguaribe]*#

Bocoefqhijhlmnoparstusmys
EBCDEFGIH

Vantagens da agricultura.

N&o pode o homem prescindir do trabalho, pois foi-lhe elle imp6sto por Deos em castigo de
sua desobediéncia no paraiso terrestre, como condi¢é@o de sua vida. Nenhum trabalho porem é
mais honroso e nem offerece maiores vantagens, do que o da agricultura, pois € Ella a fonte
de todas as riquezas, e sem Ella jamais poderia 0 homem satisfazer as principaes necessidades
da vida.

LOMNOPARS FUAUVXY T

Lycéo do Ceara 24 de janeiro de 1870

Josefa Aguida de Oliveira

120 Assinatura dos examinadores

121 assinatura do examinador
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ANEXO H - Transcricdo da Prova de Pedagogia de Maria Jeronima de Souza, de 22 de
outubro de 1874

Programma

O que € ensino mutuo?
O que é ensino simultaneo? [Paulino Nogueira]*#
Qual dos dous é preferivel?
Por que?

Qual o admittido no Regulam. © da Instrucgéo Publica?

O ensino mutuo, € aquelle que se estabelece alem da simultaneidade geral dos exercicios, a
transmisséo do ensino entre todos os alunos da m. ™ escola.

O ensino simultaneo, é aquelle que durante certo tempo, 0 mestre ensina a seus alumnos por
decdrias divididas segundo os gréos de seus conhecim. ',

Quanto a mim, o mais preferivel € o0 mutuo, por ser 0 mais econdémico e por conseguinte deve
ser co m.° (til.

O admittido na Instruccdo Publica, sendo me engano é o simultaneo.

Tenho muito desejo de faser uma dissertagdo que satisfaca-se a expectativa de V. V. SS. %,
mas como o lugar que hoje occupo e bastante para confunder-me as idéias, peco desculpa de

algumas faltas que forem encontradas.

Sala dos actos dos exames 22 de Outubro de 1874

Maria Jeronima de Souza

122 assinatura do examinador
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ANEXO I - Transcri¢do do Atestado do Tirocinio de José Luis de Queiros Juca Junior, de 16
e 17 de janeiro de 1874

111.™ Senr.° D.” Director G.* da Instruccéo Pub.?

[Designo a aula da 22 Cadeira. Directoria
Geral da Inst. ®". P.? do Ceara 16 de Janeiro
de 1874

Paulino Nogueira]'?®

José Luis de Queiros Juca J. ® querendo habilitar-se para exercer o magistério
publico requer a V. S.? que se digne uma das aulas primarias desta cidade para o supp. °® fazer

0 seu tirocinio de conformidade com a Lei, pelo que

E.R.M.“%

Fortaleza 16 de janeiro de 1874

José Luiz de queirés Juca J. *
Attesto que o Senr’ José Luiz de Queiros Juca Junior freqiientando esta escola desde
17 de janeiro do corrente ano até a presente data, feito com assiduidade e
aproveitamento quanto ao modo assiduidade e aproveitamento quanto ao modo pratico
do ensino, mostrando alem disto gosto para o magistério.
22 escola Publica do 12 Grao da Cid. ° da fortaleza de 17 de maio de 1874.

O professor

Tristdo Pacheco Spinosa

123 pespacho dado pela autoridade administrativa
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Attesto que Senr’ José Luiz de Queiros Juca Junior p. © matricular-se
n’aula que dirigo, para estudar o modo pratico do ensino dia 17 de
Maio, e que freqientou ate hoje com aproveitamento. Ceard 17 de
Junho de 1874.

Joag.™ Alves de Carvalho
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ANEXO J - Transcrigdo de Oficio da Aula Publica de Barbalha, de 7 de desembro de 1866

”mo

e Rem.® Senhor Director

Tendo o antecessor de VS. ® poupado aos professores a confecgdo do mappa geral,
determinando fosse remettido o de 15 de Novembro depoiz de encerradas as escholas, e entéo
nelles’incluisse e que devera conter aquell outro, isto € o resultado dos exames, deixei por este
motivo de enviar o presente naquella data e sim agora.

Nenhum exame procedeo se nesta minha esclhola por néo ter meninos habilitados; e,
pelo que parece, jamais teria um tal praser, visto que costumas o0s paes contentar com seos
filhos saberem somente ler, escrever e contar alguma cousa; e si algum alumnos passao desses
conhecimentos para o estudo de grammatica, de historia sagrada, etc, ndo chegédo as fim; ou
sahem para sempre, ou frequentédo tdo pouco a escholas e com tantas interrupgdes, que sempre
vivem em comeco.

Concinta me agoraV.S.% que lhe faca sentir quanta vantagem seria para a diffuséo da
instruccdo elementar si se restaurasse o exercicio das aulas uma vez s6 por dia. Experimentei
no pouco tempo que vigorou esse systema mais regualridade nos trabalhos, mais concurencia
de alumnos, muito gosto entre elles sendo, alem de tudo isso, mais facil, pelo lado econémico,
aos paes pobres o ensino de seos filhos.

Devendo, segundo a Lei regulamentar da instruccdo primaria, abrir se a eschola as 8
horas d’amanha, feixal-a s 11 %, reabril-a as 3 da tarde, e feixal a &s 5 %, por muito que o
professor trabalhe por trazer sua aula com a regularidade prescripta, jamais o0 podera, porque
muitos s&o as dificuldades que encontram. Tudo marja'** em desordem ndo se pode mandar
aos alumnos fazer a oracdo d’amanha, antes dos trabalhos; nao escrevem , ndo Iém
simultamamente, e muitas vezes ndo achdo se todos na eschola as horas da licdo! E & tarde?
Acontece 0 mesmo. A cousa destes abusos é porque as 8 horas a m’or parte dos meninos,
méaxime, 0s que mordo pelos contornos do lugar onde esta a eschola, occupdo se em pilar,
carregar agoa, trabalhar na roca, etc: e quase todos, ainda tém almocado, desorte que vém
chegando para a eschola um a um até as 10 horas, estes almocados, aquelles ndo, e assim &
proporcdo que cada um vai acabando de escrever pede para ir almocar, aquelles ndo,

accotecendo por isso achar se quasi sempre a eschola desoccupada das 9 para &s 10 horas. E &

124 eja-se marcha.
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tarde entrdo do mesmo modo, um a um, e muitos sem terem ainda jantados, e alguns ja faltdo
porque fordo buscar lenha.

Sendo commumente maior 0 numero dos meninos pobres, esses sdo occupados, por
seos paes em diferentes servigos, ordinariamente pela manhd e & tarde, e porisso deixao as
escholas de approveitar & m’or parte dos pobres, e 0s poucos, que alli vdo é com incriveis
interrupcdes. Dahi a falta de concurrencia as escholas; dahi a irregularidade dos trabalhos;
dahi a falta de gosto nos alumnos; e mais ainda para o professor, que necessariamente sente se
desanimado & vista de tantos atropelos. E, por muito que trabalhe por ‘methodisar seo ensino,
sempre é vencido; e afinal por motivos involuntérios, toma & nota de méo professor.

As vantagens porem que resultardo do exercicio das aulas uma vez s6 por dia séo:
Entrarem todos os alumnos simultaneamente na eschola, porque todos tém almogado:
acharem-se desocupados dos mandados de seos paes: ir a eschola com reconhecido gosto, e
boa ordem: chegar a instruccéo para a gente pobre, até para 0s que 0s morrdo distante meia
légua e mais: estarem eles & tarde, as 2 horas desoccupados para ajudarem seos paes; estc, etc.
faca se isto, dé-se boa casa para a eschola, fornega-se utencilios; obrigue se 0s senhores paes a
conservar seos filhos na eschola até que soffrdio um exame que os julgue instruidos nas
matérias do ensino; dé se melhor ordenados aos professores, classe pobre por si e sua familia,
com quem deve dividir seo ordenado insignificante; facilite-se lhes ao menos os meios d”elles
receberem seo s ordenados, ordenado se as Collectorias de centro lh’es paguem, ¢ ndo mais
sujeitos a rebalte os com os ricos do logar com prejuiso de 10 e 15%, se é que querem comer,
e acreditar se para os carniceiros. Feito tudo isto, aperte-se entdo o proffessor, e seja castigado
severamente, quando ndo cuidar de seos deveres.

Rogo pois a VS.? digne se concorrer para que sejdo removidos todos esses
obstaculos, que a experiéncia tem me mostrado contrarios & difusdo da instruccdo primaria, e
ao bom regime das escholas.

Deos Guarde a VS.?. Barbalha, 7 de desembro de 1866.

1. e R.™ Senhor Hyppolito Gomes Brasil

Diginissimos Director Geral da Instrucdo Publica
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ANEXO L - Transcricdo de Oficio da Segunda Escola Publica de Fortaleza, 13 de Fevereiro
de 1873

Segunda Escola Publica de Menina na Capital do Ceara, 13 de Fevereiro de 1873.
.M Ex." Senr’

Accuso a recepcdo do officio de [rasurado] datada 6 do corrente mez recebido a 8,
em que me communico haver sido designada pela Ex™ Senr’. Presidente para reger a cadeira
de meninas ultimamente [doc. danificado/uma palavra], e em resposta tenho a dizer & V.S?,
para fazer chegar ao conhecimento de V.Ex? que, duvidando de minha aptiddo, para
corresponder as vistas do legislador provincial, na experiéncia que se vou tentar, sobre a
utilidade do ensino primario, applicado para uma professora a crencas do sexo masculino,
sinto necessidade de [doc. danificado/uma palavra] a V.Ex® dispensou d’essa desi [docC.
danificado/uma palavra], alids honrosa, ndo devo acceitar sem [doc. danificado/uma palavra]
a V.Ex2. os escrupulos, que te-[doc. danificado/uma palavra] esse respeito.

Tenho repugnancia de incumbir-me de trabalho, para que me falta precisa vocacéo e
jeito.

E verdade que exerco, ha doze annos, o magistério com aproveitamento para minhas
alumnas e certa satisfacdo para mim prépria, que vou colhendo resultados dos esforgos, que
emprego no ensino, e dedicacdo, com que pro-[doc. danificado/uma palavra] cumprir 0s meus
deveres.

Assim tenho sido feliz, segundo a escola de meninas, mas ndo e sél-o passando a
ensinar crea[rasurado] outro seco, de indole differente [doc. danificado/uma palavra] tos
diversos, que me obrigaria estudos especiais, para estabelecer methodo de ensino compativeis
com a sua natureza e idade.

Trata-se de uma experiéncia, € conveniente ndo confial-a a uma professora, que
confesso ndo se juizo no caso de tental-a com proveito.

Nestas circustancias espero que S.Ex? se dignard de attender a esta reclamacao,
concendendo-me escusa, que peco.

D'G*aVv.sil™ s
HI™ Senr’ D”. Mendes da Cruz Guimar®® Junior D. Secretario Interino [doc. danificado/uma
palavra] da Provincia

Carnélia Altina de Souza

Professora Primaria
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ANEXO M - Transcrigdo de Oficio da Escola de Ensino Mutuo de Fortaleza, de 28 de Junho
de 1844

[Data 28 de Junho]*®

1™, Ex™. Senhor

Tenho a honra de enviara a V. Ex.2 a relacdo inclusa dos objectos precisos a esta

Escola, que V. Ex.2 me ordenou que me remettesse.

Quanto aos prémios todos sabem, que o interesse é o movel das ac¢des humanas: e
que d’ordinario nas Escola ha castigos de mais ¢ galarddo de menos; tendo pela maior parte a
obediéncia e os esforg¢os dos discipulos antes a sua viagem no medo, do que no desejo de bem
desempenhar as suas obrigacfes, ou consuma louvavel emulacdo por lhes ndo ser conhecida
desvantagens que dos estudos lhes resulta, € pois necessario & maneira do systtema
Lancasteriano premiar todas as boas acgoes escolasticas, e corrigir as mas de um modo tal,
que ndo hajdo flagelles, 0 memo perder de vista a mui louvavel a na minha sempre preferir o
castigo mental ao corporal, e este ultimo de extrema necessidade, e sempre com attengdo a
idade.

Para este fim achdo-se estabelecidas as classes as decurias diarias e as formalidades
das passagens de uma & outra classe, segundo o plano do ensino-mutuo, e para que o systema
marche com toda regularidade, € mista que hajdo prémios, para condecorar aquelles meninos,
que mais se distinguirem, e estimular os que menos se esforcarem; e com tais incentivos

objectos da educacdo da mocidade com a mior moderacgédo possivel.

Digne-se pois V.Ex® mandar, que se forneca a Esta Escola os dois objectos

mencionados quais se torndo indispensaveis no systema que dirigo.

Deus Guarde a V.S? Ex? por muitos annos.

A Escola de Ensino-Mutuo 28 de Junho de 1844.

125 pespacho da autoridade.
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™ e Ex.™. Senhor Brigadeiro Jozé Maria Bitancourt Presidente e Commandante das

Armas desta Provincia
Manoel Caetano Spinola

Professor

Precisa-se para a Escola de Ensino Mutuo o seguinte:

1°. 3 Colleccbes de exemplares para as classes de leituras as quaes contenhdo o A.B.C.,
syllabas, e nomes; elementos de civilidade; alguns textos da Escritura Sagrada; elemento de
Arithemetica, e de Grammatica de Lingua Nacional.

2.° Alguns prémios, tanto para as classes de escrita, como para as de leitura; e algumas

medalhas, cuja inscripcdo sera aquelle que V. Ex.2 designar.

Escola de Ensino — Mutuo no Ceara, em 28 de junho de 1844.

Manoel Caetano Spinola

Professor
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ANEXO N- Transcrigdo de Oficio da Aula Publica do 2° Grau na Capital do Ceara e de
Inventario, de 5 de Fevereiro de 1870.

1. Ex™ Senr’

Em observancia do que disp0s o art. 4° e 5° do regulamento geral das escolas
primarias, passo 4 mads de V.Ex® a copia do inventario feito nos objectos existentes em

minha escola

Deus Guarde a V.Exa

Aula Publica do 2° grau na Capital do Cear4, 5 de Fevereiro de 1870.

™ Ex™.D.” Domingos José Nogu? Jaguaribe Director Geral da Intruccdo Publica da

Provincia.

Professor

Joaquim Alves de Carvalho
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Aos dez dias do mez de janeiro do anno de mil oitocentos e setenta, na escola do 2°
grau desta cidade da Fortaleza, Capital da Provincia do Ceara, achando-se presentes o
Inspector da Instruccéo primaria e o respectivo Professor passou a proceder ao inventario dos
objectos existentes na mesma aula na forma do art. 4° do regulamento de 1856; a saber:

Quadro do Senhor Crucificado, um

Tabuas envernisadas p®. exercicio d’arithm, q"°

Archivo, um

|

Bancos para escripta, dezeseis

|

Idem assentos, dezeseis

Rel6gio, um

Cadeiras de palinha, seis

Idem inultilisados, trés

Collecgéo de traslados encaxilhados, uma

Escrivaninha, uma

RlRRkrwo|lRrlo|okr| M-

Regua, uma

o

Ardosias, quarenta 4

Ponteiros, dois

Estrado, um

Livro de matricula e registro

Regulamento, um

Lusiadas de Camdes, quatro

Arithmética, uma

Idem C. Baptista, uma

RRR (RN R

Compendios [danificado/uma palavra] Metrologia
[danificado/duas palavras], um

E nada mais havendo se de compor concluido o inventario que por certa forma ficéo
encerrado a assignado pelo mesmo Sr. Inspector acima nomeado, consigna: Professor: Luiz

Carlos da Silva Peixoto - Inspector das Aulas: Joaquim Alves de Carvalho, Professor.



