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Resumo

Esta dissertacdo analisa a aprendizagem de portugués como lingua estrangeira de um
grupo de sete alunos de graduacdo americanos. A pesquisa identificou, nos alunos participantes,
seus estilos de aprendizagem a partir da aplicacdo do indice de Estilos de Aprendizagem (IEA),
proposto por Richard Felder (1998), e suas estratégias cognitivas com base no Inventario de
Estratégias de Aprendizagem de Linguas (IEAL) de Rebecca Oxford (1990). A hip6tese levantada
foi que a partir da elaboracdo de procedimentos metodologicos que acomodem os estilos de
aprendizagem e oportunizem o desenvolvimento de estratégias cognitivas, o desenvolvimento das
habilidades lingliisticas e competéncias comunicativas necessarias ao aprendizado de lingua
estrangeira implicaria em melhor proficiéncia e uma aprendizagem mais autbnoma. A analise dos
resultados constatou que 86% do grupo obtiveram melhor proficiéncia e maior autonomia no
aprendizado. A evidencia obtida € que os alunos que utilizaram um ndmero maior de estratégias e
aqueles que desenvolveram as préprias estratégias atingiram melhor proficiéncia. A principal
implicacdo pedagdgica é a de que o desenvolvimento das estratégias de aprendizagem deve ser

considerado um fator fundamental no aprendizado de LE.



Abstract

This dissertation analyses the learning process of a group of seven American undergraduate
students learning Portuguese as a foreign language. The research carried identified their learning
styles through the Index of Learning Styles (ILS), proposed by Richard Felder (1998), and their
cognitive strategies based on the Strategy Inventory for Language Learning (SILL) by Rebecca
Oxford (1990). The initial hypothesis was that from the design of material and methodological
procedures which tried to accommodate both learning styles and the development of cognitive
learning strategies their linguistic skills and communicative competence would be significantly
optimized. The results indicated that 86% of the group attained best proficiency and more
autonomy. The evidence is that the students who used a bigger number of strategies and those
who created their own strategies improved their proficiency significantly. The main pedagogical
implication is that the use of learning strategies should be considered a key factor in language

learning.
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Introducao

Esta dissertacdo esta situada no campo de investigagdo da Linguistica
Aplicada. Na atualidade, a linglistica aplicada deixa de ser uma mera aplicacdo da
linglistica para tornar-se uma ciéncia transdisciplinar cujo objetivo principal esta em
pesquisar e esclarecer questdes da linguagem como prética social, sejam elas questbes
de uso da lingua materna, inclusive as patologias, questdes de aquisicdo, ensino e uso
de uma segunda lingua ou questdes de linguas em contato. Na sua
transdisciplinaridade, faz uso de conceitos ndo s6 da linguistica, mas também de outras

ciéncias como a psicologia, a sociologia e a antropologia.

Esta pesquisa preocupa-se mais precisamente com 0 processo de ensino e
aprendizagem de segunda lingua, procurando acompanhar o desenvolvimento que esta
ciéncia vem sofrendo no decorrer das ultimas décadas. Partimos do pressuposto que
todo ambiente educacional implica 0 uso de uma teoria de aprendizagem. Sendo assim,
acreditamos que todo professor procura desenvolver suas técnicas de ensino com base
no que ele acredita ser a natureza da linguagem e o processo de aprendizagem de uma
lingua estrangeira. No decorrer deste texto, discorreremos sobre nossas descobertas,
tentando esbocar algumas consideragdes e reflexbes acerca do relacionamento entre
aprendizagem de LE e pratica de ensino. As questdes a serem enfatizadas consideram
principalmente os aspectos dos estilos de aprendizagem, das estratégias cognitivas e da

autonomia na aprendizagem.



As representacdes do professor e do aluno no imaginario social tém tracos
bem definidos. O professor é visto como aquele que transmite o conhecimento acerca
da disciplina ensinando com clareza e qualidade. Por sua vez o papel do aluno € o de
absorver o conhecimento passado pelo professor e demonstra-lo posteriormente nas
provas. Quando aceitamos estas idéias, fazemos parecer que os papéis do professor e
do aluno séo tarefas faceis e silenciamos diante da vasta abrangéncia destes dois
pilares de sustentacdo do ensino. O processo de ensino-aprendizagem é muito mais

complexo e abrangente do que estes tracos do imaginario social representam.

Ao longo de varios anos de experiéncia no ensino formal de lingua
estrangeira (inglés e portugués), pudemos perceber uma marcante heterogeneidade na
maneira de “aprender” por parte dos alunos. Uma heterogeneidade que pode ser
caracterizada a partir do “aprender” diferente até a busca de objetivos distintos para a
aprendizagem. Assim, erguem-se, 0s seguintes pilares, no contexto formal de
aprendizagem de uma segunda lingua: o professor (A), o aprendiz — aqui denominado
de aluno (B), e o instrumento de construcdo do conhecimento — aqui chamado de

abordagem (C). Esses pilares serdo focalizados nesta pesquisa.

Num mais amplo esclarecimento, podemos dizer que temos, de um lado, o
professor como aquele que expfe a informagédo e procura mostrar a importancia do
aprendizado, direcionando o aluno para este fim. Do outro lado o aluno, como aquele
que faz uso de suas capacidades cognitivas para consolidar o aprendizado; e entre
eles a abordagem, como o instrumento que possibilita a veiculacdo do processo de

aprendizagem. No histérico do ensino de linguas estrangeiras, 0 uso de principios
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pedagdgicos, abordagens e métodos de ensino € que caracteriza o papel de cada um

destes pilares.

A adocdo de uma abordagem metodologica € responsavel por definir os
tracados basicos de atuacdo do professor e por moldar a maneira como ele lida com a
informacdo no contexto formal de sala de aula, neste caso, a lingua estrangeira
(portugués). Sobre a conceituagdo de método, de abordagem e de principios é
interessante revermos 0 que se encontra na literatura. Brown (1994) cita Edward
Anthony para fazer uma distincdo entre método e abordagem. De acordo com Anthony
(1963), método € o segundo elemento numa escala hierarquica de trés. Os trés
elementos considerados sdo abordagem, método e técnicas. Abordagem é o conjunto
de crencas sobre a natureza da lingua, da aprendizagem e do ensino. Método € um
plano geral para a apresentacdo sistematica da lingua com base em uma abordagem
definida. Técnicas séo atividades especificas utilizadas em sala de aula, condizentes
com o0 método, e consequentemente usados em harmonia com a abordagem. Ja,
Richards e Rodgers (1982, 1986), igualmente citados por Brown (1994), propdem uma
nova conceituacdo dos termos supracitados. Na reformulacdo proposta por eles, séo
acrescentados outros dois termos: design e procedimento. O termo método permanece
como o0 mais abrangente e significa a inter-relagdo especifica entre teoria e pratica.
Abordagem é definida como as suposicoes, crencas e teorias sobre a natureza da
lingua e da aprendizagem de linguas. O termo design abrange a relagdo das teorias
empregadas na construcdo ou elaboracdo dos materiais didaticos e das atividades
propostas. O termo procedimento se refere as técnicas e praticas que derivam da
abordagem e do design adotado no modelo de ensino. O termo método, segundo esta
corrente de pensamento € o conjunto geral de especificidades no contexto formal de

sala de aula que tem como objetivo alcancar a competéncia linguistica.
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Desse modo, a escolha de uma abordagem metodologica de ensino implica
na adocéo de determinados procedimentos, técnicas e materiais didaticos apropriados.
A adocao de procedimentos, tais como as intervencdes no processo individual de
aprendizagem do aluno, tem grande impacto em diferentes aspectos, pois direcionam a

maneira como aluno deve aprender.

Consideramos, na presente pesquisa, que dentre as varias
responsabilidades de atuacao do professor de linguas, um dos objetivos primordiais € o
de solucionar o conflito entre estilo de ensino e estilo de aprendizagem em busca de
um aprendizado mais eficiente. Para isso é preciso se concentrar na observacao do
comportamento dos alunos no processo de aprendizagem. A necessidade de adotar
uma abordagem de ensino mais reflexiva torna-se pratica emergencial. Tal emergéncia
justifica-se no pressuposto que os alunos aprendem mais de professores que sdo mais
flexiveis na maneira como apresentam suas aulas, que consideram as individualidades
dos alunos, que sdo mais tolerantes em suas praticas de ensino, sendo capazes de

adapta-las ao contexto.

Neste trabalho, levantamos o pressuposto que as dificuldades de
aprendizagem de uma segunda lingua, devem-se em grande parte a utilizacdo de
procedimentos metodoldgicos que desconsideram os estilos de aprendizagem de cada
aluno. Partindo desta hipotese, pretendemos investigar mais especificamente as

seguintes questoes:
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1. A partir da identificacdo dos estilos de aprendizagem dos alunos, é
possivel ao professor desenvolver atividades que atendam as necessidades individuais

de cada aluno?

2. Alunos com estilos de aprendizagem diferentes podem ser beneficiados
ao aprenderem a usar estratégias cognitivas que atendam diretamente suas

necessidades?

3. E possivel individualizar-se a instrugio de modo que essa possa fornecer
ferramentas para um aprendizado mais efetivo em contexto de sala de aula com varios
alunos, através de um planejamento de aulas que leve em conta as diferencas de

aprendizagem?

1.1 Justificativa

Estilos e estratégias de aprendizagem ndo sdo uma novidade. Vérias
pesquisas vém sendo realizadas acerca deste tema no ensino de lingua estrangeira. O
gue os resultados das pesquisas deixam claro é que had uma Obvia relacdo entre o
estilo para aprender uma lingua estrangeira e o estilo cognitivo. O estilo cognitivo é a
maneira como cada aluno aprende e 0os mecanismos que desenvolve para tentar reter
informacgBes. Admitir esta relagéo, implica, dentre outras coisas, dizer que ha estilos de
aprendizagem mais propensos a aprendizagem de linguas estrangeiras. No entanto, se
considerarmos que ao analisar 0 processo de aprendizagem de segunda lingua num

contexto formal pratico, multiplas variaveis poderdo ser observadas, estamos admitindo
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que as diferentes configuracées podem propiciar resultados de natureza distinta. Nos
referimos a varidveis como a lingua, o lugar do aprendizado e o nivel de conhecimento
da lingua no momento inicial da aprendizagem. As diferentes caracteristicas que se
inscrevem nesta pesquisa, séo, a lingua ensinada e aprendida (portugués), a condicéo
de imersdo no pais estrangeiro (alunos de nacionalidade americana morando em
Fortaleza- Brasil por seis meses) e o0 baixo nivel de proficiéncia na lingua (portuguesa)
na chegada ao pais estrangeiro (Brasil).

A reflexdo que propomos na presente pesquisa diz respeito a identificacao
dos estilos de aprendizagem dos alunos americanos, juntamente com a identificacéo
das estratégias cognitivas adquiridas no processo de aprendizagem do portugués,
procurando demonstrar como se configura ao processo de aprendizagem dos alunos.
Da mesma forma, procuramos elucidar a compreensao que os professores precisam ter
sobre suas acbes de ensino de modo a favorecer uma aprendizagem autbnoma

ampliando as oportunidades de aprendizado.

Partimos do pressuposto de que, se o conhecimento dos estilos de
aprendizagem puder apoiar-se em estratégias especificas de aprendizagem, ser&
possivel direcionar o processo mais objetivamente e assim fazer continuas acfes de
intervencdo no aprendizado, com o objetivo de conseguir melhor consolidacdo do
conhecimento. Se o professor for levado a considerar como cada aluno aprende melhor
dentro de suas caracteristicas, seu método de ensino precisara ser planejado e
construido de acordo com tais caracteristicas. Além disso, se o aluno for levado a
refletir sobre como aprende melhor tera as ferramentas para desenvolver sua

aprendizagem como melhor Ihe convém, buscando alcancar com mais eficiéncia seus
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objetivos. Ainda, se o aluno tiver mais autonomia no desempenho de tarefas a serem

realizadas, a aprendizagem néo estara limitada ao ambiente formal de sala de aula.

A identificacdo dos diferentes estilos e estratégias de aprendizagem de seus
alunos, por um lado, permite ao professor fornecer ferramentas para um melhor
aprendizado, contrariando a postura de um sistema educacional baseado na
abordagem de “transmissao” de conhecimento, na qual os professores simplesmente
passam o0s “bens” educacionais; por outro lado, possibilita aos alunos, a
conscientizacado das estratégias cognitivas de aprendizagem mais apropriadas para
cada situacédo, dando-lhes a oportunidade de “aprender” de maneira mais eficiente
dentro de suas preferéncias, sem que repitam a postura de alunos que absorvem o
conhecimento transmitido e o regurgitam nas provas. Postura esta, na qual refletem
uma atitude autbnoma de aprendizagem sem esperar que seus professores digam a

eles o que fazer e como aprender.

Diante dessas consideracfes, esta pesquisa espera contribuir inicialmente
no sentido de tornar a sala de aula de LE, objeto (ambiente) de investigagdo, em
segundo lugar, contribuir para que professores de LE tornem seu ensino mais eficiente,
aproximando—se mais do universo de aprendizagem do aluno , apresentando solucdes
adequadas aos estilos individuais, despertando o aluno para que ele se torne mais
autbnomo. Finalmente, esperamos poder contribuir no sentido de chamar a atencéo
para a necessidade de mudanca de postura no processo de ensino-aprendizagem de
LE, enfatizando a necessidade de este ser orientado primordialmente pelas
potencialidades e preferéncias do aprendiz, e, a partir dai, estimular o professor a

planejar e adequar suas ac¢des de ensino dentro de uma abordagem que respeite as
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caracteristicas pessoais de cada aprendiz. Partimos do pressuposto de que em cada
aprendiz ha um ser que busca conhecimento e que procura formular seu aprendizado

de maneira individual.

Os resultados desta pesquisa contribuirdo para apoiar a concepcéo de que
um modelo de ensino-aprendizagem de L2 eficiente precisa estar centrado em como 0
aluno aprende, partindo das caracteristicas dos estilos cognitivos na medida em que
oportunizam ao aluno o treinamento, o desenvolvimento de estratégias adequadas e a

consolidacao do aprendizado individual de L2 com mais autonomia.

1.2 Objetivo Geral:

Esta pesquisa identificar4, nos alunos participantes, seus estilos de
aprendizagem a partir da aplicacdo do indice de Estilos de Aprendizagem (IEA),
proposto por Richard Felder (1998), e suas estratégias cognitivas com base no
Inventario de Estratégias de Aprendizagem de Linguas (IEAL) de Rebecca Oxford
(1990), com o objetivo geral de avaliar se um modelo de procedimento metodolégico de
ensino/aprendizagem de lingua estrangeira (LE) que se concentra na observacao de
como o aluno “aprende”, oportuniza o desenvolvimento das habilidades linguisticas e

competéncias comunicativas necessarias ao aprendizado da LE mais autbnomao.

16



1.3 Objetivos Especificos:

Os objetivos especificos desta pesquisa de dissertacdo de mestrado, séo:

Identificar os estilos de aprendizagem pertinentes ao grupo de aprendizes

observados;

Identificar as estratégias cognitivas pertinentes ao grupo observado;

Avaliar os beneficios dos procedimentos metodolégicos no processo de

aprendizagem dos alunos observados.
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Capitulo 2

2. Revisao Bibliografica

Neste capitulo, situaremos a presente pesquisa nas correntes tedricas
atualmente vigentes acerca das concepgbes de aprendizagem. Objetivamos
desenvolver a base de sustentacdo teorica deste trabalho, fazendo um breve
levantamento bibliografico sobre o que as teorias de aprendizagem dizem a respeito da
aquisicdo de uma segunda lingua, relacionando as teorias a pratica de ensino e aos
estagios de aprendizagem. Os conceitos de estilo e estratégias de aprendizagem serao
igualmente abordados. A funcdo primordial desta revisdo bibliografica € refletir sobre
algumas nocbes, que acreditamos serem de grande importancia na busca de um

ensino - aprendizado de lingua estrangeira mais eficiente.

2.1 Correntes tedricas sobre a aprendizagem de linguas:

Mencionaremos a seguir trés grandes correntes teéricas de aprendizagem
de segunda lingua. A corrente behaviorista, a corrente cognitivista e a corrente

interacionista.
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2.1.1 A teoria behaviorista:

A visdo behaviorista se concentra na observacdo do comportamento dos
aprendizes como reacdo a estimulos variados. Os behavioristas tentaram explicar a
aprendizagem como um processo de modificacdo de comportamento , ndo levando em
consideracdo os processos mentais envolvidos na aprendizagem. A énfase estava no
comportamento observavel e na maneira como 0S seres vivos adaptavam seus
comportamentos aos estimulos recebidos. O behaviorismo exprime a idéia de que a

aprendizagem acontece de forma passiva.

Dois nomes se destacam como pioneiros e propagadores da escola do
behaviorismo. O primeiro foi lvan Petrovich Pavlov, com o famoso experimento da
salivagcdo do cachorro (que ao escutar o barulho do sino comecava a salivar), e o
segundo Frederic Skinner, com o experimento dos pombos na chamada “caixa de
Skinner”. Ambos experimentos se baseavam nos reflexos apresentados por estes

seres vivos. Skinner se apoiou na formulacdo do condicionamento operante.

Para entender melhor estas questdbes € preciso esclarecer que
comportamento operante € aquele governado pelas suas consequéncias. Para

exemplificar o comportamento operante podemos mencionar o choro do bebé para
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chamar atencdo da méae. O choro do bebé é a reacdo a um estimulo desagradavel. O
comportamento respondente, por outro lado, observa como as variagcdes do ambiente
modificam o comportamento. E uma interagéo estimulo-resposta incondicional e que
independe da aprendizagem. Foi a partir da definicdo de condicionamento operante

gue Skinner desenvolveu todo o seu estudo.

O propésito de apresentar as nogdes da escola behaviorista na presente
pesquisa € apontar como o processo de aprendizagem era visto. Para a corrente
behaviorista o aprendiz € visto como um ser que se adapta ao ambiente. A
aprendizagem é tida como um processo passivo ho qual o aprendiz responde aos

estimulos do ambiente que o cerca e o conhecimento é tido como absoluto.

Para os behavioristas a aprendizagem é uma mudan¢ca no comportamento
observavel, que ocorre através do processo de exposi¢cdo ao estimulo e gera uma
resposta. Os estimulos, as causas do aprendizado, sdo agentes do contexto que agem
nos organismos fazendo com que eles respondam ou aumentem a probabilidade de
um certo tipo de resposta. As respostas, ou os efeitos, sdo as reacdes fisicas do

organismo como resultado de estimulo interno ou externo.

Em suma, a visdo behaviorista esta baseada na formacdo de habitos que
levam a mudancas de comportamento. A principal énfase € no novo modelo de
comportamento adquirido através de inUmeras repeticbes até que o comportamento

venha a se tornar automatico.
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Na visdo behaviorista, todo aprendizado, quer seja verbal ou nao verbal,
acontece pelo mesmo processo subjacente de formacdo de hébito. Os aprendizes
recebem informacao (input) linguistica dos falantes (interlocutores) em seus ambientes
e respondem a este Input através de repeticdes ou imitagdes. Os erros sao vistos como
habitos da lingua materna que interferem na aquisicdo dos habitos da segunda lingua.
Esta maneira ser a aprendizagem linglistica deu origem a Hipotese da Analise
Contrastiva (Lightbown e Spada 1997, p 23). Na Analise Contrastiva, as diferencas

entre as linguas causam problemas ao aprendizado.

2.1.2 Teoria cognitivista:

As teorias cognitivistas surgiram como uma alternativa a perspectiva
reducionista do behaviorismo que via a aprendizagem de linguas como resultado de
um processo mecanico de formacgdo de habitos. Os cognitivistas analisam a maneira
como as pessoas solucionam dificeis tarefas mentais e constroem modelos para
demonstrar essas explicacdes. A énfase é no processamento mental ativo por parte do

aprendiz.

A teoria cognitivista de aprendizagem procura esclarecer 0s processos
mentais envolvidos na aprendizagem. Os questionamentos embrionarios da teoria
cognitivista procuravam compreender as capacidades, 0S processos, as estratégias e
as representacdes mentais basicas subjacentes ao comportamento inteligente

apresentados pelos individuos no desempenho de tarefas. Esta pesquisa apbia-se

21



neste comportamento inteligente apresentado pelos aprendizes de lingua estrangeira

no processo de aprendizagem.

Lightbown e Spada (1997, p. 25) afirmam que os psicologos cognitivistas
tendem a ver a aquisicdo de uma segunda lingua como a constru¢do de um sistema de
conhecimentos que pode eventualmente ser acionado automaticamente na producgéo e
na compreensdo de uma lingua. A aprendizagem é um processo gradual, que ocorre
através da experiéncia, da pratica e também da instru¢éo formal, até que os aprendizes
sejam capazes de usar o conhecimento automaticamente (McLaughling, 1987 apud
Lightbown e Spada 1997).

Os cognitivistas investigaram também o fendmeno da “Reestruturacdo”
(restructuring), que resulta da interacdo entre o conhecimento previamente adquirido e
a aquisicdo do conhecimento novo, que se encaixa no sistema ja existente e o

reestrutura, mesmo que nao tenha sido praticado exaustivamente.

Resumidamente, a visdo cognitivista baseia-se no processo mental que esta
por tras do comportamento. As mudancas de comportamento sdo também observadas,

mas como resultado dos processos mentais do aprendiz.
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Enquanto a Analise Contrastiva enfatizava fortemente os efeitos negativos
da lingua materna sobre o processo de aprendizagem da segunda lingua, as
concepcdes cognitivistas da aprendizagem de LE consideravam a lingua materna (L1)
como uma das fontes para a construgdo de hipdteses sobre a lingua estrangeira (L2).
A teoria da Construgcédo Criativa busca entender como, ao interagir com seu meio, 0s
aprendizes constroem o que parece ser um verdadeiro sistema da lingua, que € na
verdade uma série de regras de estrutura. Estas regras, a seu tempo, trazem um tipo

de ordem ao caos linguistico sobre o qual eles se debrucam.

Embora existam pesquisas sobre 0s processos cognitivos na aquisicdo de
segunda lingua, ainda ndo ha analise exaustiva que permita ampla compreenséo da
influéncia desses processos. No entanto, varios tedricos admitem o fato de existir um
componente cognitivo no processo de aprendizagem de uma segunda lingua. Dois
campos de pesquisa surgiram deste posicionamento. A tentativa de constru¢do de um
arcabouco tedrico que descrevesse a proficiéncia na lingua e a tentativa de explicar as

influéncias na aquisicdo da segunda lingua.

Nesta pesquisa, nos concentraremos no segundo campo de interesse. Ao
investigar os estilos de aprendizagem pertinentes ao grupo estudado e as estratégias
cognitivas empregadas, procuramos uma melhor compreensdo do processo de

aprendizagem de uma lingua estrangeira.
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Ainda na tentativa de esclarecer o papel da cognicdo no aprendizado de
segunda lingua, Bialystock (1978 apud Lightbown e Spada 1997) identificou quatro
categorias de estratégias de aprendizagem. No modelo por ela proposto, as estratégias
de aprendizagem sédo definidas como meios ideais de exploragdo da informacao
disponivel com o objetivo de melhorar a competéncia na segunda lingua. Neste
modelo, quatro categorias sdo apontadas: inferéncia, monitoramento, pratica formal e
pratica funcional. Ela discute trés tipos de conhecimento: Conhecimento Linguistico
Explicito, Conhecimento Linguistico Implicito e Conhecimento Geral de Mundo,
chegando a conclusao que o treinamento explicito das estratégias em contexto formal
de sala de aula pode contribuir para a aquisicdo do conhecimento linguistico implicito
e, desta forma, melhorar a habilidade do aluno em compreender e produzir a lingua

espontaneamente.

Em busca de uma compreensdo dos processos cognitivos envolvidos na
aquisicdo de segunda lingua, McLaughling (1983 apud Lightbown e Spada 1997)
propde um modelo de processamento da informacdo. Neste modelo, o aprendiz € um
organizador ativo da informacéo explicitada. Embora possua capacidades e habilidades
de processamento limitadas, o aprendiz impde seu proprio esquema cognitivo de
modo a tentar organizar a informacdo. Este modelo admite que os aprendizes podem
adquirir fluéncia na lingua tanto ao usar o sistema de processamento descendente
(top-down) imposto a partir do esquema interno, quanto ao usar o0 processamento

ascendente (bottom-up), acionado a partir da informacgéo externa.

O processamento cognitivo ocorre, portanto, tanto no modo descendente

guanto no ascendente, embora o nivel de envolvimento cognitivo seja determinado
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pela interacdo entre as exigéncias das tarefas, os processos mentais e o conhecimento

usado pelo aprendiz.

Uma teoria de aprendizagem € uma perspectiva de integracdo sistematica
gue considera a natureza dos processos pelos quais as pessoas se relacionam com
seus ambientes ou contexto no qual se inserem. E, desta forma, ao interagir com o
contexto e as situagfes as quais sdo expostos, que o individuo decide empregar certas

estratégias para ter uma interacdo mais eficiente e aprender (Bigge e Sheremis, 1999).

Mudancas duradouras de comportamento ocorrem dentro de um processo
de maturacao, de aprendizagem ou da combinacdo dos dois. Maturacao é o processo
de desenvolvimento do individuo no qual os tracos pessoais adquiridos das células
desde a concepcdo sdo manifestados com o decorrer do tempo. A aprendizagem &
uma mudanca duradoura no individuo que nao é trazida pela heranga genética. (Bigge
e Sheremis, 1999). Eles afirmam ainda que a aprendizagem sempre envolve uma
mudanca sistematica de comportamento ou uma predisposicdo para mudar que ocorre

como consequéncia da experiéncia de alguma situacao especifica.

Quando compararmos os dois conceitos maturacdo e aprendizagem, fica
claro que, especialmente sob a visdo do professor, o processo de aprendizagem do
individuo € muito mais crucial, pois o retrata com suas diferentes capacidades e
tracos idiossincraticos. Assumir esta visdo significa dizer que, nesta pesquisa,

acreditamos que, no processo de aprendizagem de uma lingua estrangeira, o aluno, ao
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tentar aprender a lingua, primeiramente imp8de o esquema de nocéo linglistica que
possui e formula hipéteses na tentativa de construir seu novo conhecimento. Tal
processo pelo qual cada aluno passa é absolutamente individual. Para esta pesquisa,
0s conceitos de aprendizagem aqui descritos sdo de relevancia porque nado seria
possivel compreendé-los sem integrar os processos de conteudo mental, a formacao

do individuo e sua identidade pessoal.

2.1.3 A teoria cognitivista interacionista:

Para os cognitivistas interacionistas, a aprendizagem € um processo pelo
gual se ganha ou muda de idéias, perspectivas, expectativas, ou linhas de
pensamento. Ao discorrerem sobre o processo de aprendizagem dos alunos, eles
preferem usar os termos “pessoas”, “ambiente psicologico” e “interacdo” ao invés de
“organismos”, “ambiente fisico” ou “bioldgico” e “acdo e reacdo”. Consequentemente,
um professor interacionista espera poder ajudar o aluno a perceber e formular sua
prépria compreensdo de problemas e situacdes significativas, enquanto que o

behaviorista deseja ver a mudanca no comportamento observavel do aluno.

Sob o invélucro da viséo interacionista, a aprendizagem € uma mudanca
constante do conhecimento, das capacidades e habilidades, atitudes, valores e
comprometimentos, que pode ou nao ser refletida nas mudancas de comportamento do
individuo. Nesta perspectiva, para que ocorra aprendizado, o “fazer” deve estar

acompanhado da percepcado do individuo das conseqiiéncias daquele ato. Em outras
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palavras, a aprendizagem ocorre pela e como resultado da experiéncia. O simples
fazer ndo constitui a experiéncia. Para que uma atividade possa ser considerada uma
experiéncia, ela deve estar inter-relacionada com a percep¢ao das conseqiéncias que

a seguem (Bigge e Sheremis, 1999).

Para Schmeck (1988) o termo aprendizagem abrange trés perspectivas. A
primeira perspectiva € a da experiéncia (fenomenoldgica). Nesta perspectiva, a
aprendizagem pode ser caracterizada de varias maneiras, e cada aprendiz possui sua
maneira propria. Sob a segunda perspectiva, a de comportamento, pode-se dizer que
a aprendizagem € uma mudanca observavel na reacdo do individuo a uma situacédo de
estimulo igualmente observavel. Sob a terceira e Ultima perspectiva, a neurologica, a
aprendizagem € o processo pelo qual o sistema nervoso é transformado pela sua
prépria atividade. S&o os caminhos ou as pistas deixadas pelo pensamento, isto é, a
atividade neural muda os neurdnios que sdo ativos e que por sua vez mudam a base

estrutural da aprendizagem.

Esta pesquisa assume que a aprendizagem de uma lingua estrangeira deve
ser considerada como uma mudanca persistente no conhecimento, nas capacidades e
habilidades. No entanto, esta constante mudanca no conhecimento pode,
eventualmente, ndo ser refletida nas mudancas de comportamento do individuo. Para
gue o “fazer”, ao desempenhar tarefas na lingua alvo, seja percebido, ele deve ser
acompanhado da percepg¢édo do aluno das consequéncias obtidas. Ao se engajar no
ato comunicativo, o aluno formula suas hipéteses e as confirma ou refuta, através de
um processo consciente de reflexdo sobre elas. O conhecimento adquirido no decorrer

do processo de aprendizagem resulta da experiéncia. O simples fazer ndo constitui a
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experiéncia. Para que o desempenho de uma tarefa na lingua alvo possa ser
considerado uma experiéncia, ela deve estar relacionada com a percep¢cdo das
consequéncias que a seguem. A reflexdo sobre o ato comunicativo por parte do aluno
tem papel primordial na consolidacdo do conhecimento. O professor deve assumir o
papel de ajudar o aluno a perceber e formular sua propria compreensao de problemas,
guiando-o na solugéo do caos linguistico.

2.2 Asteorias da aprendizagem na visao dos professores de LE :

Outra questao fundamental acerca das teorias de aprendizagem é o modo
como elas se relacionam com a pratica de ensino, ou, em outras palavras, como o
professor percebe a aprendizagem ao confrontd-la com seu papel de ensinar. De
acordo com Schmeck (1988) ha basicamente quatro diferentes atitudes com relacéo a
funcdo especifica de ensinar, que dividem os professores em: (1) os que ignoram a
cultura, (2) os arquitetos culturais, (3) os conservadores da cultura, e (4) os lideres

democraticos.

Os professores que ignoram a cultura sdo 0s que a consideram como um
mal necessario. Eles encorajam os alunos a desconsiderar os caminhos preexistentes
e impulsionam os alunos a descobrir seus proprios caminhos. Interessam-se em
encorajar a autonomia de cada aluno, o auto-desenvolvimento e a auto-atualizacdo, ao
ponto de ter pouco interesse em conservar e melhorar a cultura. Alinham-se a

corrente humanista existencialista. Sao anarquicos.
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Os arquitetos culturais se consideram inovadores radicais. Pensam que
conseguem tracar as especificacfes de uma cultura ideal. Ensinam atitudes, valores e
conhecimento que irdo mover as geracdes em direcdo ao ideal que possuem. Querem
apresentar um novo desenho cultural e o ponto de vista que possuem pode ser
chamado de reconstrucionismo social. S&o sedentos por mudanca.

Os conservadores da cultura séo professores que acreditam que seu papel é
0 de preservar as atitudes tradicionais, crengas e conhecimento. Nao se véem como
agentes ativos das mudancas culturais. Tentam doutrinar seus alunos, levando-os a
perceber seus objetivos. Sao conservadores. Para estes professores, a tarefa de
ensinar atualmente, vem se tornando cada vez mais dificil. A cultura moderna esta
permeada de contradicdes e misturas que tornam dificil estabelecer um valor padrédo

consistente harmoniosamente. Temem mudancas radicais. S&o lideres autocratas.

Os lideres democraticos, assumem a postura de um cientista-chefe num
laboratério. O papel principal da investigacdo, neste caso da cultura, € de avaliar e
fortalecer a tenacidade. O principal objetivo dos professores democratas € que a
cultura seja progressivamente refinada numa cidadania que exercita o habito de
estudar problemas de maneira democratica e reflexiva. Eles acreditam que, os alunos,
como seres culturais, ndo precisam conformar-se aos limites ou cerceamento das
possibilidades humanas. Ao assumir que a natureza humana nao deve estar amarrada
a processo de desdobramento natural autbnomo, nem a inércia, esta postura

representa todos os éxitos institucionais de uma sociedade dinamica.
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A maneira como o professor percebe seu papel de ensinar ao confrontar-se
com a aprendizagem talvez seja a chave para muitas respostas no conflito ensino —
aprendizagem. Precisamos elucidar a posi¢cdo que é tomada nesta pesquisa diante das
definicbes que acabamos de expor. Acreditamos que aprender uma lingua estrangeira
ndo é algo novo. A novidade esta nos contextos que se configuram. O professor de
linguas precisa saber como seus alunos estdo aprendendo ou porque ndo estao
aprendendo bem, para prosseguir em suas acdes de ensino. Se conseguir entender
melhor como seus alunos aprendem talvez possa guia-los ou orienta-los sobre como

potencializar o aprendizado.

N&o acreditamos que seja possivel assumir a postura de ignorar a cultura,
no entanto, acreditamos que seja possivel impulsionar os alunos a descobrirem seus
préprios caminhos de aprendizagem. Nao acreditamos que seja papel de um professor
reflexivo ensinar valores e atitudes a seus alunos. No entanto, acreditamos que seja
possivel apresentar a eles as mudancas existentes na cultura em que esta inserido. Se
considerarmos que, na configuracdo desta pesquisa, 0 que estd sendo ensinado e
aprendida € a lingua estrangeira, tais mudancas podem ser ainda mais percebidas pois
a linguagem ndo comunga de exatiddo cartesiana. Nao acreditamos que o0s
professores devam doutrinar os alunos, nem que a tarefa de ensinar atualmente esteja
configurada em grau de complexidade irredutivel. Acreditamos, sim, que nédo é tarefa
impossivel assumir o grau de complexidade do ensino buscando estabelecer uma
postura harmoniosa. Finalmente, acreditamos que, ao assumir 0 nao-cerceamento da
natureza humana, o processo de aprendizagem precisa ser considerado como parte da
construcao da autonomia, para que possa ser representado como éxito do contexto

institucional de ensino-aprendizagem.
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2.3 Estagios de aprendizagem:

O Malley (1990) levanta algumas questdes sobre como o0 processamento de
informacdes transforma o conhecimento novo em conhecimento adquirido. Segundo
O’Malley, o processamento ocorre em quatro estagios de decodificacdo: selecao,

aquisicao, construcao e integracao.

No estagio de Selecdo, o aprendiz se concentra na informacdo nova
especifica de seu interesse e transfere esta informacg&o para a memaria de trabalho. No
estagio de Agquisicdo, o aprendiz transfere ativamente a informacdo da memoria de
trabalho para a memodria de longo-prazo para que a mesma seja retida
permanentemente. No estdgio de Construcdo, o aprendiz constréi ativamente as
conexdes internas entre as idéias ou o conhecimento prévio armazenado na memoria
de trabalho. A informacdo da memoria de longo-prazo pode ser usada para facilitar a
compreensdo ou a retencdo das novas informacfes, na medida que relaciona a
informacdo ao conhecimento prévio e ao esquema no qual as novas idéias serdo
organizadas. No estagio de Integracdo, o aprendiz busca o conhecimento prévio na
memodria de longo-prazo e transfere a informagdo para a memoria de trabalho. Os
estagios de selecdo e de aquisicdo determinam “o quanto” sera aprendido/adquirido.
Os estagios de construcédo e integracdo determinam “o que” sera aprendido/adquirido e
“como” tal conhecimento sera categorizado (organizado). (O Malley e Chamot 1995,
p.17 e 18).
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Anderson (1983, 1985 apud O Malley e Chamot, 1995) alega que a
aprendizagem de uma segunda lingua pode ser melhor compreendida se for
considerada uma habilidade cognitiva complexa. Um ponto a ser ressaltado nesta
abordagem € que ao se perceber a aquisicdo da lingua como uma habilidade cognitiva
admite-se haver um mecanismo que possibilite uma descricdo mais detalhada de como
a habilidade de aprender uma lingua pode ser melhorada. Além disso, ha uma
vantagem pedagégica no fato de que a instrucdo e o treinamento no uso de

estratégias de aprendizagem levem ao desenvolvimento da habilidade.

O modelo de aquisicao proposto por Anderson, chamado de Sistema de
Producdo, considera trés estagios de processamento na aquisicdo: o Estagio
Cognitivo, o Estagio Associativo e o Estadgio Autbnomo. No Estagio Cognitivo, 0s
alunos recebem a instrucdo de como fazer a tarefa ao observar um modelo. A atividade
ocorre de maneira consciente. E o estagio do conhecimento declarativo, cuja descricdo

pode ser feita verbalmente pelos alunos.

Durante o Estagio Associativo, é possivel perceber mudancas na proficiéncia
dos alunos. Os erros iniciais da representacdo declarativa vao sendo gradualmente
detectados, substituidos e eliminados. As associacdes entre os varios elementos ou
componentes da habilidade vdo sendo potencializadas. E o estagio em que o

conhecimento declarativo se transforma em procedimental.
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No Estagio Autbnomo, o desempenho se torna cada vez mais refinado e as
tarefas exigidas séo realizadas de maneira mais automatica, 0s erros se tornam pouco
freqUentes, quase desaparecendo por completo, e a memadria de trabalho passa a ser

menos exigida.

A questdo da autonomia de aprendizagem tem sido bastante estudada em
relacdo a aprendizagem de lingua estrangeira. Nunan (2000), por exemplo, afirma que
autonomia € uma questao inata em relagdo ao aprendizado, isto €, a autonomia € uma
propriedade inerente ao ser humano que ao ser estimulada é desenvolvida. Ainda,
segundo Scharle e Szabé (2000), autonomia é um termo que pode se confundir com
responsabilidade. Em termos gerais, autonomia € a liberdade e habilidade de lidar com
suas proprias acdes. Esta liberdade ou habilidade confere ao aprendiz o direito de
tomar decisdes. Responsabilidade também pode ser compreendida como estar no
comando de algo. A implicagédo de estar no comando de algo é que o aprendiz precisa
necessariamente lidar com as consequéncias de suas proprias acdes. Tanto um termo

guanto o outro exigem envolvimento ativo por parte do aprendiz.

Sharle e Szabd (2000) consideram que ha trés estagios no processo de
desenvolvimento da autonomia (responsabilidade) da aprendizagem. O primeiro € o de
Conscientizacdo (raising awareness). Neste estagio inicial, os alunos sdo levados a
pensar sobre como aprendem. Trazer ao nivel de consciéncia como 0S processos
cognitivos ocorrem é fazer com que os aprendizes descubram como pensam e
processam a lingua. E o estagio de descobertas, em que o controle por parte do
professor é visivel. O segundo estagio, chamado de Mudanca de atitudes (changing

attitudes), é a pratica das habilidades iniciadas no estagio anterior. Muitas das

atividades neste estagio sdo de repeticdo, embora venham também a permitir a
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iniciativa do aluno. No estagio de Transferéncia de papéis (transfering roles), ha uma
exigéncia muito grande de planejamento por parte do professor porque as atividades
sdo sutilmente estruturadas, de modo a dar aos alunos uma consideravel quantidade

de liberdade no desempenho das tarefas.

Incluir o conceito de autonomia no processo de ensino-aprendizagem pode
representar uma mudanca de carater significativo relacionada aos procedimentos
metodolbgicos, a atuagdo do professor e, principalmente, ao papel do aluno. Em
relacéo ao professor, uma das mudancgas a serem apontadas € que este precisa estar
atento para o fato de que seu papel de ensinar € muito mais do que treinar seu aluno
no desempenho de tarefas e solucao de problemas, principalmente quando no contexto
de imersdo. Isto implica dizer que nédo é possivel transferir conhecimento e informacao,
mas criar-se possibilidades para que o aluno crie e construa seu conhecimento. Para
gue os alunos estejam engajados ativamente na aprendizagem é necessario que eles
sejam levados a perceber que o sucesso na aprendizagem depende tanto deles
mesmos quanto do professor. A responsabilidade é dividida entre ambos. O professor
tera que criar procedimentos metodolégicos que ajudem os alunos a tornarem-se mais

autbnomos.

Em relacdo ao papel do aluno, o desenvolvimento da autonomia requer que
0 aluno aprenda a tirar proveito das situagcdes comunicativas com as quais se depara
tanto em sala de aula como fora dela, quando em contexto de imerséo, se engajando
no uso da lingua, sendo capaz de exercer sua capacidade de aprender. Para isso, 0s
alunos precisam desenvolver a habilidade de estudar sozinhos, independentemente

das licbes dadas no contexto formal de sala de aula.
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Consequentemente, ha a necessidade de que o professor ndo se limite a um
anico método, a um Uunico material. Assume-se, deste modo, que fidelidade
metodolégica ndo garante sucesso no processo de aprendizagem individual e néo
propicia autonomia na aprendizagem. Tal posicionamento implica a cren¢ca que nao é
possivel manter uma sequéncia fixa e universal de procedimentos a serem adotados
para fazer com que aprendizes efetivamente aprendam. Acreditamos que € necessario
usar varias alternativas, selecionando ou elaborando atividades que venham a se
encaixar nas preferéncias de cada aprendiz em busca de um aprendizado mais

eficiente.

Dessa forma, o “ensinar’” devera objetivar o desenvolvimento do carater
autbnomo da aprendizagem do aluno. Ensinar significa centrar-se nas habilidades do
aluno. O desenvolvimento da autonomia do aluno implica em propiciar o progresso do
aluno, elaborando procedimentos metodoldgicos e atividades que se adequem as
caracteristicas e preferéncias dos alunos. As decisbes de como apresentar a melhor
experiéncia de aprendizagem para um grupo de alunos depende inevitavelmente da
habilidade do professor em trabalhar o que os alunos aparentemente precisam,
estando consciente do que os proprios realmente esperam que aconteca no contexto
educacional que se inserem. A posicdo de estabelecer um dialogo entre professor e
aluno é um compromisso no qual as expectativas de ambos devem ser consideradas.

Tal dialogo € o que conta na construcdo de um aprendizado eficiente.

A escolha de procedimentos metodologicos deve considerar a necessidade
do grupo de alunos. Da mesma forma, ha a necessidade de se descobrir o que 0s

alunos precisam adquirir no processo de aprendizagem, e de se investigar como 0s
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alunos se comportam ao realizar tarefas via segunda lingua. Com base nesses dados,
o professor faz as escolhas metodolégicas que contribuem com a aprendizagem de

seus alunos, pois reconhece o carater individual da aprendizagem.

E ainda relevante dizer que os alunos, no desenvolvimento da autonomia,
precisam estar conscientes da responsabilidade que tém sobre seu proprio processo
de aprendizagem. Assim, o agir pessoal no descobrimento do conhecimento, no
desempenho de tarefas, depende primordialmente do aluno. Paulo Freire (1996) em
seu livro pedagogia da autonomia , afirma que gquanto mais se exerce a capacidade de
aprender, tanto mais se constroi a curiosidade epistemoldgica, sem a qual ndo se pode
alcancar o objeto, ou em outros termos, o conhecimento. A autonomia vai sendo

construida na experiéncia de vérias decisoes.

2. 4 Estagios de aprendizagem de uma segunda lingua

A nocdo primordial que esta pesquisa assume € que 0S estagios de
processamento na aquisicdo de uma segunda lingua precisam ser compreendidos na
relacdo existente entre linguagem e cognicao. A aprendizagem de uma segunda lingua
sera realizada mais eficientemente quando do desenvolvimento de varias

competéncias.
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A competéncia comunicativa apresenta pelo menos trés dimensdes:
competéncia gramatical, competéncia sociolingliistica e competéncia estratégica. A
competéncia gramatical diz respeito a habilidade de produzir e compreender formas de
expressao sintatica, Iéxica e fonologicamente corretas. Competéncia sociolingiistica
refere-se a habilidade de usar a lingua de maneira apropriada nos contextos socio
culturais. Competéncia estratégica envolve a habilidade de transmitir eficientemente a
informagcdo a um ouvinte, e a habilidade de usar estratégias de comunicacao para
solucionar possiveis problemas que venham a parecer no decorrer do processo

(Canale e Swain, apud Yule e Tarone (1989).

Assim, a aprendizagem de uma segunda lingua requer o desenvolvimento
de trés dimensbes de competéncia comunicativa como apontados anteriormente por
Canale e Swain. A necessidade de analisar o que o aluno realmente precisa saber

torna-se ainda mais crucial em um contexto de imersao.

Quando os alunos estdo aprendendo a segunda lingua, no caso o
portugués, no pais em que a lingua é falada, fica ébvio que as possibilidades de usar a
segunda lingua serao facilmente encontradas além do ambiente formal de sala de aula.
No contexto de imersdo, os alunos se deparam com varias situacfes sociais que
exigem que eles facam negocia¢cdes nos atos comunicativos que encontram. Desta
forma, o conhecimento da segunda lingua precisara ser gramatical, sociolingistico e
estrategicamente adequado e eficiente.
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No processo de aprendizagem, o cérebro de qualquer aprendiz seleciona a
informacdo dada procurando responder a trés perguntas. (1) Qual a importancia da
informacéo que estd sendo exposta? (2) Esta informacado satisfaz a uma necessidade
basica? (3) Qual a relevancia dessa informacdo para 0s objetivos pessoais do
aprendiz? Depois de tentar responder a estas trés perguntas, abre-se a entrada para o
processo de aprendizagem no sistema cognitivo. O sistema cognitivo € responsavel por

estabelecer os objetivos para o aprendizado e monitora-lo.

De acordo com Tileston (2004), o sistema cognitivo est4 organizado em
quatro setores. No setor de Armazenamento e retengdo, 0S processos mentais
fornecem ao aprendiz o acesso ao conhecimento que esta estocado na memoria
permanente. Permite, pois, armazenar o conhecimento novo para que possa ser
acionado posteriormente (Marzano, 1998 apud Tileston, 2004). No setor de
Processamento da informacdo o processamento da informagdo manipula o
conhecimento que foi estocado para que possa ser usado em tarefas especificas
(Marzano, 1998 apud Tileston). No setor de Input e Output, o conhecimento € usado
para compreender a comunicacdo que ocorre na interagdo com o mundo através da
visdo, audicdo, escrita e leitura, dentre outros. Finalmente, no setor de Uso do
conhecimento, o conhecimento armazenado € utilizado para desempenhar tarefas
especificas.

De modo geral, o contexto de ensino-aprendizagem é visto primordialmente
em termos dos resultados que venha a apresentar. A interpretacdo do resultado da
aprendizagem de L2 pressupde um conceito de proficiéncia ou competéncia. No

desenvolvimento da competéncia comunicativa, a proficiéncia é vista como uma meta.
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Na definicAo dos objetivos de ensino é necesséario considerar os componentes
(padrdes) de um modelo de proficiéncia detalhadamente. O modelo estabelecido como
padrédo deve prever os estagios de proficiéncia. Em cada um dos estagios previstos, as

caracteristicas devem estar descritas.

Para os fins desta pesquisa, nos baseamos na conceituacdo de Stern (1983)
para a definicdo de proficiéncia. Inicialmente, Stern resume proficiéncia como “saber a
lingua” e propde um modelo com quatro estagios. O “saber a lingua” significa dizer que
0 usuario conhece as regras que regem a L1 e sabe como usa-las sem prestar

atencao a elas.

O conhecimento da forma € apontado como o primeiro estagio, chamado de
Conhecimento Intuitivo das Formas da Lingua® (intuitive mastery of the forms of the
language). No segundo estagio, o Conhecimento intuitivo dos significados linguisticos,
cognitivos, afetivos e socioculturais (intuitive mastery of the linguistic, cognitive,
affective and sociocultural meanings) veiculados no uso da lingua. No terceiro estagio,
a capacidade de usar a lingua com a maxima atengdo a comunicacdo e a minima
atencdo a forma. Finalmente, no ultimo estagio, o Uso criativo da lingua (the creativity

of language use).

la traducéo deste e demais termos neste trabalho sdo de autoria da pesquisadora.
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Stern afirma que criar uma definicdo para proficiéncia em L2 ndo é uma
tarefa facil. Embora assuma tal dificuldade, sugere que é preciso reconhecer que
proficiéncia em L2 vem sendo interpretada de vérias diferentes maneiras. Podendo ser
interpretada em termos de niveis (da proficiéncia minima a proficiéncia maxima). As
escalas de estimativa, os testes de nivel e os estudos da interlingua, realizam essa
interpretacdo em termos de seus componentes (do relativamente abstrato ao
relativamente concreto). A comunicacao verbal envolve a relagdo entre individuos e

ndo a mera repeticdo e memorizagao de frases e a pratica de estruturas.

Stern (1983) cita Wilga Rivers (68) para explicar os processos de
aprendizado de L2. Segundo ela, ha fundamentalmente dois processos. O superficial
(mais baixo) que compreende o estégio inicial de aprendizagem, no qual o aprendiz
manipula a lingua. Neste estagio, acredita-se que uma psicologia behaviorista estaria
adequada. No estagio avancado (de expressao), € exigido do aprendiz conhecimento
mais aprofundado da lingua para se comunicar. Neste estagio, 0os exercicios das
fontes linglisticas adquiridas s@o colocados em pratica. Neste estdgio é que se

considera a psicologia cognitiva mais cabivel.

Diante da complexidade da aprendizagem da lingua, parece ser mais
coerente assumir que proficiéncia em uma lingua é um processo multifacetado que
pode ser mais bem compreendido ao se identificar dois ou mais componentes ao inves

de se esperar que possa ser expressa em um Unico contexto (Stern,1983).
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Para a presente pesquisa precisamos incluir os conceitos de competéncia
comunicativa e desempenho e suas conceituacdes. Para Almeida Filho (1997)
competéncia comunicativa € um conhecimento abstrato subjacente que envolve néo s6
0 uso das regras gramaticais como também as regras pragmaticas com o objetivo de
criar um discurso apropriado. Desse modo, nossa percepcdo é que a competéncia
comunicativa s6 poderda ser percebida através do desempenho. A competéncia
comunicativa seria 0 conhecimento adquirido pelo aprendiz e o desempenho seria a
manipulacdo do conhecimento adquirido quando colocados em pratica no discurso

social.

O'Malley e Pierce (1996), apresentam algumas escalas de niveis de
proficiéncia para a avaliacdo autentica da aprendizagem de lingua. A justificativa para a
necessidade da criacdo de tais modelos surgiu da preocupa¢do com os resultados que
demonstravam ineficiéncia do aprendizado de linguas, nas décadas de 60 e 70 nos

Estados Unidos.

Naquelas duas décadas, chegaram ao conhecimento publico resultados que
revelavam uma representatividade excessivamente massificada da ineficiéncia do
aprendizado da lingua por estudantes advindos de culturas diversas. Fatores como a
padronizacdo de testes e a ineficiéncia de programas educacionais também

contribuiram para esta configuracao.
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Nesta pesquisa, optamos por nos guiar por trés tabelas de niveis de
proficiéncia. Sdo elas: A escala holistica de nivel de proficiéncia nas habilidades orais?,
a escala de nivel de proficiéncia na habilidade leitora® e a escala de nivel de
proficiéncia na habilidade escrita®. A seguir apresentamos os niveis e suas descricdes

das competéncias:

A Escala Holistica de nivel de proficiéncia nas habilidades orais® (Holistic

Oral Language Scoring Rubric) esta apresentada na tabela 2.1:

2 Adaptado de uma escala de avaliagdo desenvolvida pelo Grupo de Avaliagdo de Portfolios de professores de ESL (Séries
1-12) das Escolas Publicas do Municipio de Fairfax, Virginia. In: O"Malley e Pierce (1996) Authentic Assessment for
English Language Learners .

% Adaptado de um eshoco compilado pelo Grupo de Avaliagéo de Portfolios de professores de ESLdas Escolas Piblicas do
Municipio de Fairfax, Virginia (1995). In: O"Malley e Pierce (1996)Authentic Assessment for English Language Learners

* Desenvolvido por professores de ESL das Escolas pUblicas do municipio de Prince William, Virginia. In: In: O"Malley
e Pierce (1996) Authentic Assessment for English Language Learners .

® a traducéo deste e demais termos neste trabalho séo de autoria da pesquisadora.
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Tabela 2.1

Nivel Descricao
= Comunica-se competentemente em contextos sociais e de sala de aula
= Fala fluentemente
6 = Expressa-se usando uma variedade de estruturas gramaticais
= Compreende as discussdes de sala de aula sem dificuldade
» Fala em contextos sociais e em sala de aula com discurso continuado e
relacionado, 0s erros nao interferem na compreensao
5 » Fala com fluéncia proxima a de um nativo, as hesitacdes néo interferem
na comunicagao
» Usa uma variedade de estruturas com erros gramaticais ocasionais
= Usa vocabulario variado
» Entende frases simples num dialogo continuado, exige repeticao
» Comeca e prossegue um dialogo com descricdo de detalhes, demonstra
auto-confiangca em encontros sociais, comecga a se comunicar no contexto
4 de sala de aula
» Fala com hesita¢des ocasionais
» Usa algumas frases complexas, emprega regras gramaticais, mas nao
possui controle das formas irregulares
» Usa vocabulario adequado, algumas irregularidades
» Entende as discussdes em sala de aula com repeticdo, refraseamento e
esclarecimento.
» Comeca a iniciar conversas, recontar histérias ou experiéncias, faz ou
responde perguntas elementares
3 » Fala com hesitacdo devido a refraseamentos e procura por palavras
» Usa o tempo verbal presente predominantemente, demonstra erros de
omissao (esquecendo palavras e terminacoes)
» Usa vocabulario limitado
= Compreende frases simples em um dialogo, exige repeticao.
= Comeca a comunicar necessidades bésicas e de sobrevivéncia
»Fala em interjeicdes e frases curtas
5 »Usa vocabulério funcional
»Compreende frases e palavras, exige repeticdes
» Comeca a homear objetos
»Repete palavras e frases
1 » Compreende pouco ou nenhum portugués
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A Escala de nivel de proficiéncia na habilidade leitora® (English as a Second

Language Rading Rubric) esta representada na tabela 2.2:

Tabela 2.2
Nivel Descricéao
Escuta a leitura em voz alta
Repete palavras e frases
Pré-leitor Usa ilustracdes (recursos visuais) para compreender o texto
Pode reconhecer algumas relagdes fonema/simbolo
Participa de leitura em coro
Comeca a recontar um texto familiar, previsivel
Leitor Usa ilustracdes (recursos visuais) para facilitar a leitura
emergente Usa fonemas e o conhecimento das estruturas das palavras para
decodificacéo
Comeca a fazer predicbes
Reconta comeco, meio e fim da historia
Leitor em Reconhece o enredo, 0s personagens e 0s eventos

desenvolvimento

Comeca a usar mais recursos escritos em detrimento das
ilustracoes
Precisa de orientacdo para escolher textos apropriados

Comeca a ler independentemente
Responde a literatura

Leitor em Comeca a usar uma variedade de estratégias de leitura
expansao Normalmente escolhe os textos apropriados
Lé independentemente
Relaciona o que |Ié com suas experiéncias pessoais
Leitor Usar uma grande variedade de estratégias de leitura
proficiente Reconhece elementos literarios e géneros textuais
Normalmente escolhe os textos apropriados
Lé por prazer
Lé e completa uma grande variedade de textos
Leitor Responde de maneira pessoal e com senso critico aos textos
autbnomo Relaciona uma grande variedade de estratégias de leitura

conscientemente
Escolhe textos apropriados e desafiadores

ba traducéo deste e demais termos neste trabalho sdo de autoria da pesquisadora.
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A Escala de nivel de proficiéncia na habilidade escrita’ (English as a Second

Language Writing Rubric) esta representada na tabela 2.3:

Tabela 2.3
Nivel Descricéao
= Compde texto expressando significado (coeréncia e coesdo) com
clareza e eficiéncia
6 = Apresenta organizacdo em paragrafacdo, com descricbes claras
desenvolvimento de idéias e concluséo
» Usa vocabulario variado, preciso e apropriado consistentemente
= Escreve com poucos erros (ortograficos ou gramaticais)
= Compde texto com clareza
= Apresenta organizacdo em paragrafacdo com ldgica, embora
5 algumas partes ndo sejam desenvolvidas com profundidade
= Usa vocabulario variado, preciso e apropriado ao propésito e
audiéncia
= Escreve com alguns erros (ortograficos ou gramaticais) sem que o
sentido seja afetado
= Expressa idéias com coeréncia a maior parte do tempo
= Desenvolve um paragrafo com logica
4 = Escreve com variedade de estruturas (com uso limitado de
transicoes)
= Escolhe vocabulario que ¢é (freqientemente) adequado ao
proposito
= Escreve com erros (ortograficos ou gramaticais) que raramente
dificultam a compreensao do texto
= Procura expressar idéias coerentemente
= Comeca a escrever um paragrafo com a organizacao das idéias
3 = Escreve primariamente frases simples
= Faz uso de vocabulario (muito freqiientemenete)
= Escreve com erros (ortograficos ou gramaticais) que as vezes
dificultam a compreensao do texto
= Comeca a expressar idéias com coeréncia
= Escreve frases/oracdes simples
5 = Faz uso de vocabulario limitado e repetitivo
= A ortografia € inventiva
= Tem uma ortografia falha, o que sempre dificulta a compreenséo

"a traducéo deste e demais termos neste trabalho sdo de autoria da pesquisadora.
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do texto

= Desenha para expressar significado
= Usa uma ou outra palavra ou frase
= Copia do modelo

Se 0s esquemas conceituais de proficiéncia, brevemente apresentados na
presente pesquisa puderem fornecer hipéteses alternativas na medida em que
descrevem com mais detalhamento o0s possiveis resultados encontrados no
aprendizado da L2, entdo teremos a possibilidade esclarecer algumas questdes acerca
do aprendizado. As escalas elucidam os estagios de proficiéncia de maneira global,
apresentando o panorama. Finalmente, se considerarmos o aprendizado numa
perspectiva cognitivo-interacionista, a avaliagdo do progresso alcancado pelos
aprendizes podera ser representada através das caracteristicas compreendidas nas
escalas apresentadas, permitindo que a avaliacdo do aprendizado esteja baseada

em seus detalhamentos.

Uma vez que a presente pesquisa estuda as estratégias de aprendizagem
empregadas pelos participantes no desenvolvimento de uma segunda lingua parece-
nos necessario fazer um breve levantamento sobre o que os teoricos consideram ser
as estratégias de aprendizagem na aquisicdo de lingua estrangeira. Também
discorreremos sobre os modelos de identificagdo dos estilos de aprendizagem,

elucidando o modelo de identificacdo utilizado na pesquisa.
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2.5 Estratégias de aprendizagem

O termo estratégia vem do grego strategia que significa a arte da guerra, ou
seja, a otimizacdo do gerenciamento das tropas, navios, e avidbes numa campanha
planejada. Outro termo que esta normalmente atrelado a estratégia é tatica, que
significa o plano, ou as ferramentas de atuacdo que garantem 0 sucesso das
estratégias (Oxford, 1990, p. 7). Se descartarmos a agressividade contida no contexto
militar e aplicarmos o termo para o contexto educacional, estratégia significa o plano,
0S passos ou as acgdes conscientes que sdo seguidas na intencdo de alcancar um

objetivo.

E a partir da psicologia cognitiva que os estudos das estratégias de
aprendizagem surgiram. Inicialmente, esses estudos concentravam-se em revelar os
efeitos obtidos com o treinamento de desempenho de diferentes tarefas com diferentes

alunos no aprendizado da lingua materna.

Schmeck (1988) define estratégia como a implementacdo de uma série de
acOes (taticas) para alcancar um determinado objetivo. Entdo, estratégia de
aprendizagem € uma seqUéncia de procedimentos para aprender e as acles

especificas realizadas desta seqiiéncia sdo chamadas de taticas de aprendizagem.
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Sharle e Szab6 (2000) definem estratégias de aprendizagem como
ferramentas que ajudam a melhorar a competéncia na lingua . Os professores
precisam mostrar aos alunos a variedade de estratégias existentes e ajuda-los a
descobrir como e quando uséa-las na medida em que eles encontrem aquelas que
melhor se encaixam as suas caracteristicas. Os alunos, ao utilizarem as estratégias,

serdo capazes de explorar e expandir suas proprias habilidades.

O"Malley e Chamot (1990) afirmam que um dos resultados mais importantes
advindos destas pesquisas foi a formulacdo de estratégias de aprendizagem que
procuram enquadrar-se num modelo tedrico de processamento de informacdo. Tal
modelo contém uma funcdo metacognitiva (executiva) unida a uma funcdo de

processamento cognitivo (operativa).

As estratégias metacognitivas englobam o pensar sobre o aprendizado.
Acdes como o planejamento, 0 monitoramento da compreensao e produgao e a auto-
avaliacdo durante o aprendizado sdo exemplos a serem citados. As estratégias
cognitivas estdo mais diretamente ligadas a tarefas realizadas no processo de
aprendizagem. AcbGes como a manipulacdo e a transformacdo dos materiais de

aprendizagem sao alguns exemplos.

Para Oxford (1990), estratégias de aprendizagem sdo 0S passos

empregados por cada individuo para melhorar o préprio aprendizado ou, em outras
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palavras, acGes conscientes e especificas de que cada individuo faz uso para tornar
seu aprendizado mais efetivo. Sendo assim, as faculdades que cada aprendiz tem e
emprega para processar e consolidar as informa¢des, usando seus proprios
mecanismos, sdo denominadas estratégias de aprendizagem. Todas as estratégias de
aprendizagem de linguas s&do direcionadas ao desenvolvimento da competéncia

comunicativa.

As estratégias de aprendizagem possuem carater mental e comportamental.
Elas estdo divididas em duas grandes areas de dominio: Direta e Indireta. As
estratégias indiretas se subdividem em metacognitivas, afetivas e sociais. As
estratégias metacognitivas permitem com que 0s aprendizes controlem sua cognicéo,
isto é, coordenem o processo de aprendizagem ao usar fun¢des que englobam o
planejamento, o monitoramento e a auto-avaliagdo (Oxford, 1990). As estratégias
afetivas sdo responsaveis pelo lado emocional, como por exemplo a atitude e a
motivacao (Oxford, 1990). As estratégias sociais ajudam o aprendiz a aprender a partir

da interacdo com os outros (Oxford, 1990).

As estratégias diretas envolvem o0 uso da lingua alvo, exigindo o
processamento mental. Estdo subdivididas em estratégias de memdria, cognitivas e de
compensacao. As estratégias de memoria tém a funcéo especifica de estocar e reter a
informacé&o nova, como, por exemplo o0 agrupamento de informagfes e o0 mapeamento
semantico (Oxford, 1990). As estratégias cognitivas permitem que o aprendiz entenda e
produza a lingua de diferentes modos, como, por exemplo, resumindo e deduzindo. As
estratégias de compensacado permitem que o aprendiz use a lingua, embora possua

vérias lacunas de conhecimento, como, por exemplo, usar sindnimos.
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Dentre as estratégias de aprendizagem diretas, as estratégias cognitivas
merecem melhor compreensdo, uma vez que nesta pesquisa-acdo, observamos e
identificamos as estratégias cognitivas utilizadas pelos alunos-participantes na
aprendizagem de portugués a fim de planejarmos as aulas e elaborarmos material que

oportunizasse o desenvolvimento da lingua alvo.

2.5.1 Estratégias cognitivas

Oxford (1990) argumenta que as estratégias cognitivas tem funcdo essencial
ao aprendizado de linguas, pos estas se caracterizam por possuir um leque variado de
atuacao, podendo ser o mecanismo da repeticdo, da analise de expressodes até ao de
resumir. Sua principal func&o é a manipulacdo ou a transformacéo da lingua alvo pelo

aprendiz. S&o as estratégias mais populares entre os aprendizes.

Dentre as estratégias cognitivas, Oxford (1990) propde quatro sub-areas:
Pratica®, Recepcdo e envio de mensagens, Andlise e raciocinio, Criacdo de estrutura

para input e output.

8a traducéo deste e demais termos neste trabalho s&o de autoria da pesquisadora.
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A Pratica é a primeira e talvez a mais importante sub-area das estratégias
cognitivas. Sem a oportunidade de praticar, o aprendiz ndo conseguiria adquirir a
proficiéncia desejada. O alcance da proficiéncia em um nivel avancado exige horas e

horas de pratica dependendo da complexidade da lingua e de outros fatores.

A Pratica compreende cinco estratégias. A estratégia de Repeticdo, embora
nao seja a mais criativa ou importante, pode ser usada de varias maneiras inovadoras
e é essencial ao desenvolvimento das quatro habilidades linglisticas, principalmente
guando associada a construcdo de sentido. Repetir, re-escrever ou reler varias vezes
uma expressao nova ajuda a reter a informacdo. A estratégia de Prética formal de
associacdo entre sons e sistemas ortograficos d4 énfase a percepcdo de sons
(pronuncia e entonacdo) associada ao conhecimento das novas regras existentes no
sistema da lingua alvo. Praticar os sons (pronuncia, entoacao, registro, etc) de maneira
variada, embora que nao seja em contexto auténtico, ou praticar o sistema ortografico
da lingua alvo é outra forma de consolidar o conhecimento na lingua alvo. As
estratégias de Reconhecimento e uso de férmulas e modelos comuns as regras
existentes no sistema da lingua alvo que aprimoram a compreensdo e producdo do
aprendiz como, por exemplo, o emprego da forma nominal gerundio (verbo no infinitivo
acrescido da desinéncia ING, no inglés ou NDO no portugués). Utilizar expressdes
apropriadas ao chegar ou a sair e ao cumprimentar pessoas. A estratégia de
Recombinagdo envolve a construcdo de uma sentenca de significado ou expressao
mais longa na tentativa de unir informacdo nova aquelas pré-existentes de um diferente
modo. Por fim, a estratégia de Prética espontédnea que esta centrada no uso da lingua
alvo com objetivo principal da comunicacdo. Esta estratégia abrange claramente o
ambito das quatro habilidades linglisticas tais como participar de uma conversa, ler

um livro ou artigo de jornal, assistir uma palestra ou escrever uma carta na lingua alvo.
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A Recepcdo e envio de mensagens se configura como uma estratégia
necessaria ao aprendizado da lingua alvo. Por exemplo, a rapida compreensao da
idéia principal de um texto oral ou escrito implica em nédo se deter na compreenséo de
todas as palavras de um texto para que se possa compreendé-lo. Esta estratégia ajuda
os aprendizes a se beneficiarem de uma enorme variedade de recursos, impressos ou
nao, para produzir mensagens comunicativas na lingua alvo. A estratégia de Recepg¢éao
e envio de mensagens consiste de duas sub-estratégias. A sub-estratégia Rapida
compreensdo da idéia principal ajuda os aprendizes em pontos especificos de
necessidade individual e permite que o restante das informacdes sejam descartadas ou
usadas somente como pano de fundo. E usada principalmente para escuta e leitura. E
necessario fazer uso de algumas técnicas especificas como o skimming nas atividades
de leitura e a ativagdo de conhecimento prévio com o uso de perguntas nas atividades

de escuta.

A sub-estratégia de Uso de mecanismos para recepcdo e envio de
mensagens envolve a utilizacdo de seus mecanismos como inferéncia e deducgao para
descobrir o significado do que esta sendo ouvido ou lido na lingua alvo para a
producdo de mensagens. O uso de materiais impressos ou ndo para ajudar na

compreensao do texto pode ajudar na producéo.

As estratégias de Anadlise e raciocinio sdo usadas com frequéncia,
principalmente pelos adultos. Ao aprender a lingua alvo, eles constroem um esquema
(modelo formal) mental com base nas analises e comparacao da lingua alvo com a
lingua materna. Geralmente criam as regras e as revisam quando sao expostos a

novas informagdes. Este processo € extremamente valioso. No entanto, as vezes, 0s
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aprendizes cometem erros porque generalizam regras ja adquiridas ou as transferem
da lingua materna. Neste ponto, podemos perceber a interlingua, termo cunhado pelo
linglista Selinker, para designar a forma hibrida da lingua em aprendizagem, que se
situa em algum ponto de um intervalo que inicia na lingua materna e termina na lingua

alvo. A interlingua é uma fase previsivel do aprendizado da lingua.

As cinco estratégias descritas a seguir ajudam os aprendizes a utilizar o
pensamento l6gico para aprender e usar as regras gramaticais e de vocabulario na
producao da lingua alvo. A sub-estratégia Raciocinio dedutivo busca hip6teses sobre o
significado do que é ouvido com base em regras gerais ja conhecidas pelo aprendiz. E
uma estratégia de processamento descendente. Partindo do geral para o especifico. A
sub-estratégia Andlise de expressdes busca a compreensdo da lingua através da
quebra da expressdao em partes menores. O aprendiz se utiliza de significados
variados para compreender o significado da expressdo como um todo. A sub-estratégia
Andlise contrastiva é utilizada espontaneamente pelos aprendizes. Requer analise de
elementos (como o0s sons, as palavras e a sintaxe) que compdem o0 evento
comunicativo na lingua alvo com o objetivo de determinar semelhancas e diferencas
em comparacdo com a lingua materna. Nesta estratégia, os aprendizes comparam 0s
elementos (sons, vocabulario, regras gramaticais) da lingua alvo aos mesmos
elementos da lingua materna e estabelecem as semelhancas e diferencas. A sub-
estratégia de Traducdo pode servir principalmente no estagio inicial de aprendizagem,
como uma importante estratégia porque permite aos aprendizes usarem a propria
lingua materna como base para compreensdo da lingua alvo. A conversdo de uma
expressado da lingua alvo para uma expressao da lingua materna (em diferentes niveis,
desde palavras e frases até textos completos), sdo alguns exemplos. Por fim, a sub-
estratégia de Transferéncia aplica diretamente o conhecimento prévio tanto da lingua

alvo quanto da lingua materna para facilitar a compreensdo do conhecimento novo.

53



Transferir palavras, conceitos ou estruturas de uma lingua para a outra objetivando

compreender ou produzir uma expressao na lingua alvo, € um exemplo.

A Criacdo de estrutura para input e output é a quarta sub-area das
estratégias cognitivas. Estas estratégias permitem aos aprendizes demonstrar o
conhecimento que adquiriram e servem de base para o uso da lingua alvo nas
habilidades de fala e escrita. Trés sub-estratégias podem ser descritas neste grupo. A
sub-estratégia de anotacdes de aula € muito importante para atividades de escuta ou
leitura, embora os aprendizes nem sempre saibam usa-las corretamente. Tal estratégia
pode ser usada para a anotacdo feita em sala de aula de uma palavra nova, por
exemplo, como também nas anotacfes mais sistematicas feitas em uma lista de
supermercado, num mapa semantico ou num esquema de resumo. A sub-estratégia
de Resumo é outra que ajuda os aprendizes a estruturar a informagédo nova e 0s
obriga a demonstrar o conhecimento. Em outras palavras, transformar a informacéao
nova numa versao mais condensada, menor do que aquela que foi recebida
inicialmente, requer antes de mais nada, uma no¢ao mais aprofundada do assunto. Ao
resumir uma boa habilidade de condensar de idéias é exigida. Sublinhar e destacar é
uma sub-estratégia que da énfase aos pontos mais importantes do texto. InUmeros
beneficios podem surgir a partir da complementacdo de notas de aula e resumos

guando estdo baseados em informacdes que foram sublinhadas e destacadas.
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2.5.2 Estratégias metacognitivas

Oxford (1990) argumenta que as estratégias metacognitivas sdo acdes que
vao além dos mecanismos meramente cognitivos e por sua vez se apresentam como
um caminho para que aos aprendizes coordenem seus processos de aprendizagem.
Incluem uma série de trés subgrupos. Centralizando seu aprendizado® (Centering your
learning), Organizando e planejando seu aprendizado (Arranging and planning your

learning) e Avaliando seu aprendizado (Evaluating your learning).

O sub-grupo Centralizando seu aprendizado compreende trés estratégias.
Criando um panorama e associando a matéria nova ao conhecimento adquirido
(Overviewing and linking with already known material), Prestando atencdo (Paying

attention) e Priorizando a atencdo a escuta — atrasando a producdo verbal (fala)

(Delaying speech production to focus on listening).

O sub-grupo Organizando e planejando seu aprendizado apresenta seis
estratégias. Descobrindo sobre o aprendizado da lingua (Finding out about language
learning), Organizando (Organizing), Estabelecendo metas e objetivos (Setting Golas
and objectives), Identificando o porque da atividade (ldentifying the purpose of a
language task), Planejando para uma tarefa (Planning for a language task), Procurando

oportunidades de pratica (Seeking practice opportunities).

° A traducdo deste e dos demais termos neste trabalho sdo de autoria da pesquisadora.
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O sub-grupo Avaliando seu aprendizado apresenta duas estratégias. Auto —

monitoramento (Self-monitoring) e Auto-avaliacdo (Self-evaluation).

As estratégias metacognitivas apresentadas aqui sdo essenciais para o
aprendizado eficiente da lingua estrangeira. Para a presente pesquisa, que evidencia a
busca de um ensino/aprendizagem mais eficiente, elas representam um caminho a ser
seguido. Decidimos, a partir deste ponto, denomina-las de estratégias de autonomia
por acreditar que quando assumem a responsabilidade do aprendizado, os aprendizes
se engajam ativamente podendo potencializar o aprendizado, tirando vantagens
significativas dos exercicios e procedendo a aplicacdo do conhecimento. Acredita-se
gue a utilizacdo de tais estratégias, durante o processo de aprendizagem de lingua

estrangeira torna os aprendizes mais capazes.

2.6 Estilos de aprendizagem

No contexto de sala de aula de lingua estrangeira, € possivel identificar-se
facilmente como os alunos, além de provenientes de experiéncias educacionais
heterogéneas, possuem potencialidades e preferéncias distintas em relacdo a maneira
de processar informacdo, ou empregando outro termo, de aprender. Admite-se,
portanto, que cada individuo tem suas proprias caracteristicas e preferéncias ao tentar

adquirir e guardar informacéao.
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Em 1962, o Servico de avaliacdo Educacional (Educational Testing
Service)'® publicou o Indicador de Tipos de estilo de Myers-Briggs (Myers-Briggs Type
Indicator). Este indicador € um instrumento de investigacao de estilos desenvolvido por
Isabel Briggs-Myers e Katherine Briggs como resultado de vinte anos de trabalho.
Naquela época, foi considerado apenas um instrumento de pesquisa, ndo sendo
amplamente divulgado. Somente em 1975, quando a Imprensa de Consultoria de
Psicologia (Consulting Psychologists Press) assumiu a responsabilidade pela
publicagdo é que o indicador de estilos passou a ser utilizado em ampla escala. O
instrumento esta baseado na teoria dos tipos de personalidade proposta pelo médico-

psicélogo suico Carl Jung.

A teoria de Jung procurava basear os comportamentos observaveis em
padrbes (modelos). De acordo com ele, toda a atividade mental consciente era
classificada em quatro processos mentais: dois de percepcao sensorial e intuitivo e
dois de julgamento analitico (I6gico) e subjetivo. Para ele, os tipos de processamento
representavam polaridades opostas. Uma terceira dimensdo foi posteriormente
acrescida ao modelo inicial. Introversédo versus Extroversdo. Os termos foram criados
por ele com base na origem do latim. Extroverséo significa direcionamento exterior e
introversdo direcionamento interior. Foi também acrescentada ao modelo uma quarta
dimensao relacionada a atitude: julgadores versus perceptivos. Os julgadores orientam
seus processos mentais no sentido da decisdo, do planejamento, da organizacdo de
um plano. Os perceptivos orientam seus processos mentais baseados na flexibilidade

e adaptacgdo as circunstancias.

104 traducéo deste e demais termos neste trabalho sdo de autoria da pesquisadora.
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Jung acreditava que nesses poélos havia sempre um processo dominante e
outro auxiliar. O equilibrio da personalidade seria alcangcado com o desenvolvimento
dos processos auxiliares, no sentido de que ambos 0s processos pudessem ser

usados.

A semelhanca essencial a ser apontada entre tipo de personalidade e estilo
de aprendizagem é que ambos podem ser percebidos na natureza do processo mental

dominante de cada pessoa (Lawrence ,1987).

Os estilos de aprendizagem encontram-se enquadrados dentro do espectro
do cognitivismo, como um processo estavel com tragos consistentes do aprendiz ao

perceber, interpretar e pensar.

Schmeck (1988) conceitua estilos de aprendizagem como os tracos de cada
individuo relacionados a carga genética e a experiéncia prévia. As influéncias de uma
situacdo resultam do contexto especifico no qual estdo inseridas. Isto explica como o0s
estilos ndo podem ser observados diretamente. SO € possivel observar o
comportamento em situacdes especificas, e como ndo € possivel isolar as fontes de
influencia, sugere-se que o termo abordagem seja usado como rotulo para o

comportamento que pode ser observado. Em outras palavras, abordagem € o termo a
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ser usado para designar o comportamento de um individuo em uma situacao

especifica. Abordagem, segundo Schmeck, reflete a relacdo entre situacéo e individuo.

Uma questéo de relevancia levantada por Schmeck € a preferéncia por usar
0 termo orientacdo ao invés de estilos. O termo estilo, neste caso, é usado para se
referir ao processamento mental estavel e com caracteristicas pessoais que o aluno
possui quando tenta assistir aula e compreender o que estd sendo explicado.
Consequentemente, isto significa dizer o pensar tradicionalmente. A preferéncia por
usar o termo orientacao, justifica o autor, deve-se ao fato de que o aprendiz possui sua
prépria percepcao da situacdo, que obviamente € mediada por suas razdes. O termo
orientacdo, significa o resultado da combinacdo de uma série de motivos e estilos
ocorridos durante o processo individual. A aprendizagem que ocorre como resultado
dos contextos prévios de sala de aula e do contexto atual no qual esta inserido. Isto

significa dizer que o processamento mental interno é influenciado pelas exposi¢oes

externas.

Ja4 Reid (1998) define estilos de aprendizagem como as caracteristicas
internas basicas que os aprendizes possuem e que nao sao facilmente percebidas nem
conscientemente usadas por eles, no intuito de armazenar e compreender a
informacédo nova. Geralmente, essas caracteristicas independem das caracteristicas de
ensino e do ambiente educacional no qual se inserem. Por outro lado, as estratégias de
aprendizagem sao as capacidades e habilidades externas usadas de maneira

consciente pelos alunos na intencdo de melhorar o aprendizado.
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Reid também levanta questdes sobre a complexidade do entendimento dos
padrées de aprendizagem, o escopo dos instrumentos de diagndstico, ou em outras
palavras, os modelos de identificacdo. Ele ressalta também a necessidade de
interpretar tais instrumentos sob a luz da confiabilidade e validacdo do instrumento e
conclui afirmando que cada pessoa possui um ou mais estilos de aprendizagem,
capacidades e dificuldades de aprendizagem. Os estilos de aprendizagem resultam
tanto da natureza pessoal, quanto da maneira como sao nutridos; estilos de
aprendizagem existem em amplos continuos, possuem valores neutros e as estratégias

de aprendizagem que estédo associadas a eles sao freqientemente percebidas.

Em 1988, Richard Felder'! e Linda Silverman formularam um modelo de
identificacdo de estilos de aprendizagem com o objetivo de detectar as mais
importantes diferencas desses estilos entre alunos de engenharia, de modo a fornecer
uma base de informagdo para os professores. Baseados nesta identificacdo, o0s
professores poderiam desenvolver uma abordagem de ensino que fosse mais

adequada as necessidades dos alunos em geral.

O modelo de identificacdo de estilos de aprendizagem proposto por Felder-
Silverman subdivide aprendizes em quatro dimensdes. A primeira dimensédo esta
relacionada ao processamento, a segunda a percepcdo, a terceira a aquisicdo de
informacédo e a quarta a compreensdo. Em cada dimenséo, os aprendizes sédo ainda
subdivididos em dois tipos. Na dimensdo de processamento, os aprendizes podem ser
caracterizados como visuais ou verbais. Na dimensdo de Percepcdo podem ser

sensoriais ou intuitivos. Na dimenséo de Aquisicao de Informacéo - Input os aprendizes

1 www.ncsu.edul/felder-public/ RMF.html
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se caracterizam como ativos ou reflexivos. Na dimensdo de Compreensdo o0s

aprendizes podem ser sequienciais ou globais.

Os aprendizes caracterizados como visuais lembram com maior facilidade
daquilo que véem, como figuras, diagramas, linhas cronologicas e demonstracdes, ou
seja, preferem que a informac&o nova seja apresentada visualmente. Ja os aprendizes
verbais aprendem melhor em termos de palavras, isto é, explicacdes escritas ou
faladas, ou seja, preferem que a informag&o nova seja apresentada de maneira falada

ou escrita.

Os aprendizes sensoriais preferem que a informacdo seja dada
concretamente em fatos, gostam de resolver problemas, lidam bem com detalhes, tém
tendéncia a ser mais praticos e cuidadosos, ndo gostam de cursos que ndo tenham
ligacdo com o mundo real. Tendem a preferir pensar de modo mais concreto e
metddico, partindo do geral para o especifico. A aprendizagem sensorial envolve
observar, coletar os dados através dos sentidos. Por sua vez, os intuitivos preferem
aprender em um ambiente onde possam fazer suas préprias descobertas e estabelecer
relacbes, através de conceitos. Orientam-se na direcdo de teorias e conceitos
subjacentes. Gostam de inovacgdes, aceitam mais facilmente novos conceitos, sentem-
se mais confortdveis diante de abstracfes e formulas matematicas, tendem a ter
raciocinio mais rapido, séo criativos, ndo gostam de repeticbes nem calculos
freqUentes. No geral, raciocinam de modo mais imaginativo, partindo do especifico para
guestbes mais abrangentes e gerais. A aprendizagem intuitiva envolve a percepcao
indireta ou inconsciente, através dos mecanismos da memoria, as vezes especulando

ou imaginando.
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Os ativos aprendem melhor quando debatem sobre o assunto em sala, ou
fazem alguma coisa com aquilo que estdo aprendendo, como por exemplo, explicar
aos outros. Um aprendiz ativo diria “vamos tentar e ver o que acontece”. Aceitam bem
o trabalho em grupo e mostram-se inquietos ao assistir uma longa palestra. Os
reflexivos inicialmente preferem pensar em siléncio sobre o que estdo aprendendo. Um
aprendiz reflexivo diria “Primeiro, vamos pensar”. Gostam de trabalhar individualmente

ou em duplas e se mostram menos inquietos diante de uma palestra.

Enquanto os aprendizes sequenciais adquirem conhecimento em etapa
linear, numa sequéncia logica, a partir da primeira etapa, por exemplo, seguindo etapas
I6gicas na solucdo de um problema, os globais aprendem em grandes saltos,
absorvendo material quase que aleatoriamente, sem se preocupar em perceber as
relacdes. Compreendem o contexto ou cenario geral do que estdo aprendendo, mas

tem dificuldade de explicar como chegaram aquela concluséo.

Cada uma destas dimensdes apresentadas no modelo Felder-Silverman
possui correspondéncia com outros modelos de identificacdo de estilos de
aprendizagem propostos. Para exemplificar, no Indicador de tipos Myers-Briggs, que
estd embasado na teoria de tipos psicoldgicos de Carl Jung e subdivide os aprendizes
em quatro diferentes categorias, é possivel perceber uma sobreposicao entre os estilos
de aprendizagem ativo-reflexivo no ILS do modelo de Richard Felder e o extrovertido —

introvertido.
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A diversidade de termos e instrumentos brevemente apresentada até o
presente momento, destaca ainda mais a complexidade do assunto e também se
apresenta como uma das questdes de controvérsia do tema. Outra questao enfrentada
pelo professor na identificacdo dos estilos dos alunos € a dificuldade que ele tera em
apresentar o conteudo enquadrado em todos os estilos para todos os alunos de seu
ambiente educacional. Uma terceira questdo de controvérsia aponta para o fato das
diferencas culturais dos estilos de aprendizagem e da diferenca nos valores

educacionais exigidos.

Convém ressaltar, porém que, algumas questdes importantes precisam ser
levantadas quanto ao uso do modelo proposto por Felder-Silverman. Primeiramente,
devemos compreender que a categorizacdo dos estilos de aprendizagem é um
resultado dado em um continuo. Isto significa dizer que a preferéncia por um estilo é
dada em termos dos seguintes pélos: sutil, moderado e forte; sem que o outro pélo
seja excluido ou descartado. E também necessario ressaltar que o perfil do estilo de
aprendizagem identificado sugere uma tendéncia, ou preferéncia, apresentada pelo
aluno naquele momento de aprendizagem em que esta situado. Isto significa dizer que
o resultado encontrado no perfil ndo tem a intencdo de se apresentar como uma
previsdo infalivel do comportamento do aluno. Por dltimo destacamos que as
preferéncias no estilo de aprendizagem n&o indicam as capacidades de aprendizado
do aluno que foi submetido ao questionario. O que acontece, na verdade, é que de
acordo com o perfil do aluno obtido com a aplicacdo do questionario, € possivel saber o

grau de preferéncia e propensao a um determinado ambiente de aprendizado.

Ainda em relacdo aos estilos de aprendizagem é também importante
considerarmos que as preferéncias no estilo de aprendizagem ndo indicam as

capacidades favoraveis ou desfavoraveis de aprendizado do aluno que foi submetido
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ao questionario. O que acontece na verdade é que de acordo com o perfil do aluno
obtido com o questionério, € possivel saber que quanto maior o grau de preferéncia,

maior a adequacao e propensdo a um ambiente de aprendizado eficiente.

Desse modo, a funcdo primordial ao identificar-se o estilo de aprendizagem
do aluno néo é a de rotulagéo do aluno. A identificacdo do estilo ndo pode servir como
teste vocacional. Conseqglientemente, a adaptacdo de método ou abordagem de ensino
de maneira que as zonas de conforto e preferéncias dos alunos nele se encaixem nao

significa necessariamente ensinar eficientemente.

O objetivo que se espera alcancar ao identificar os estilos € poder usar estas
informacbes como um ponto de partida para nortear os possiveis procedimentos
metodolégicos de ensino. E pressuposto desta pesquisa que uma pratica de ensino
eficiente deva percorrer um caminho que busque acomodar os estilos identificados,
tentando equilibrar a maneira como se ensina. Ao afirmar isso, queremos dizer que o
aluno também precisa ser exposto em algum momento a sair de sua zona de conforto
e preferéncia para que possa desenvolver suas potencialidades. Este desafio permite

ao aluno aumentar suas capacidades de aprendizado.

Assim, a identificacdo dos estilos nesta pesquisa tem duas aplicacdes
fundamentais. A primeira, sob a 6tica do pilar de sustentagcdo A (o professor), é servir
como base para o desenvolvimento de técnicas de ensino mais eficientes, ajudando os

professores a elaborar técnicas que funcionardo como ferramenta adicional a sua
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abordagem de ensino. Caso esta base seja usada de maneira correta e equilibrada
pelo professor, acredita-se que o desempenho académico do aluno pode melhorar. Ao
procurar entender o que 0s alunos precisam para potencializar seu aprendizado, o
professor tera informacdes importantes na selecdo de instrumentos e técnicas que o

permitam trabalhar de maneira eficiente as dificuldades encontradas.

A segunda aplicacdo da identificacdo dos estilos de aprendizagem dos
alunos-participantes, sob a 6tica do pilar de sustentacdo do aluno, é servir como
instrumento de percepcdo (insight) para os alunos, uma vez que demonstra suas
maiores potencialidades e deficiéncias. Ao ter consciéncia que possui potencialidades
gue podem ser usadas para que ele aprenda melhor, o aluno pode se desenvolver

melhor num ambiente de aprendizagem mais propicio.

A terceira aplicacdo da identificacdo dos estilos de aprendizagem dos
participantes, sob a 6tica do pilar de sustentacdo de ensino, 0 método, é a necessidade
de elaboracao de material didatico com atividades que acomodem os diferentes estilos
dos alunos no momento inicial de aprendizagem e, em um segundo momento de

aprendizagem, proponham atividades que ajudem o aluno a aprender melhor.
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Capitulo 3

3. Metodologia

Este capitulo apresenta a caracterizacdo e organizacdo da presente pesquisa.
Inicialmente, serdo descritos o tipo de pesquisa, os participantes e suas caracteristicas.
Posteriormente, apresentaremos 0s procedimentos metodologicos e seus instrumentos
de investigacao.

3.1 Caracterizacdo da pesquisa:

A presente pesquisa caracteriza-se como pesquisa-acdo. De acordo com
Thiollent (2005), a pesquisa-acdo € uma pesquisa social com base empirica concebida
em estreita associagdo com uma acao ou resolucdo de um problema coletivo. Nela,
pesquisadores e participantes estdo envolvidos de modo cooperativo ou participativo. Os
principais objetivos da pesquisa-a¢cdo, nhum contexto organizacional, visam considerar 0s
participantes envolvidos e oferecer a eles a resolugcéo, o esclarecimento de um ou mais
problemas. A pesquisa-acao pode ser qualificada como tal quando houver uma acao que
mereca investigacdo por parte dos participantes e do pesquisador implicados no
problema observado. Como tal, pretende aumentar o conhecimento ou o nivel de

consciéncia dos participantes envolvidos.

Para Thiollent (2005), a pesquisa-acdo apresenta caracteristicas proprias.

Essas caracteristicas configuram a presente pesquisa. Primeiramente, na pesquisa-acao



h& explicita interacdo entre os participantes e a pesquisadora. Neste trabalho, a
pesquisadora é a professora da lingua estrangeira (portugués) e os participantes sao 0s

aprendizes.

Em uma pesquisa-acdo ha uma ordem de prioridade de problemas a serem
pesquisados e de solugdes a serem encaminhadas sob forma de acéo concreta. Nesta
pesquisa, o problema principal é a baixa proficiéncia na lingua estrangeira e as solu¢des
sdo a elucidacdo e o emprego adequado de estratégias cognitivas, com o objetivo de

tornar o aprendizado mais eficiente e autbnomo.

De acordo com Thiollent, em uma pesquisa-acdo ha um objeto de
investigacdo que ndo é constituido pelos participantes e sim pelo contexto social e pelos
problemas de diferentes naturezas que se inserem nele. Nosso objeto de investigacao, no
presente trabalho, € o aprendizado da lingua estrangeira (portugués) num contexto onde

a mesma tem o status de lingua materna (nativa).

Ha ainda a busca da solucdo ou do esclarecimento de um problema da
situacéo observada. A solucdo buscada aqui é a identificacdo das estratégias cognitivas e

o treinamento daquelas ndo empregadas pelos participantes.

Também para Thiollent, na pesquisa-acdo ha, durante o0 processo, 0
acompanhamento das acdes e das atividades intencionais dos participantes. Nesta
pesquisa, a pesquisadora acompanhou o processo de aprendizagem e realizou

intervencgdes, propondo o emprego das estratégias.
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Finalmente, em uma pesquisa-acao, h4 o aumento do “nivel de consciéncia”
da pesquisadora e dos participantes considerados na pesquisa. Na pesquisa, a
consciéncia das acfes tomadas transforma tanto o aprendizado quanto o ensino. Nesta
pesquisa, o conhecimento dos estilos de aprendizagem dos alunos participantes
direciona os procedimentos didaticos da professora-pesquisadora. Do mesmo modo, a
conscientizacdo das estratégias cognitivas que sdo e/ou devem ser empregadas na
aprendizagem de LE permite aos alunos-participantes tornar seu aprendizado mais

eficaz.

3.2 Participantes:

Os participantes desta pesquisa sdo alunos da Universidade de Nebraska,
Lincoln, do programa Inter-Universitario de Formacdo em Recursos Humanos em
Mecéanica Computacional, convénio firmado entre a Universidade Federal do Ceara e a
Universidade de Nebraska, Lincoln. Este convénio prevé como parte de suas atividades
gue os alunos americanos passem um semestre letivo em Fortaleza cursando disciplinas
da graduacao nos cursos de engenharia da UFC. Prevé-se também que concluam duas
disciplinas de portugués como segunda lingua. A primeira disciplina de portugués de nivel
basico (4 créditos), ministrada pela pesquisadora, foi em carater intensivo. Por carater
intensivo queremos dizer regime de aulas com a duracao de quatro horas diarias por dois
meses. A segunda disciplina, de nivel intermediario (3 créditos), igualmente ministrada
pela pesquisadora, foi realizada em regime de duas aulas semanais com a duracdo de

noventa minutos cada por quatro meses.

Em 2006, o convénio recebeu sete alunos. Dos sete alunos, cinco eram
estudantes de graduacdo em engenharia e dois estudantes de graduacdo em historia. Os

alunos encontravam-se numa faixa etaria entre 21 e 29 anos. Quatro deles eram do sexo
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masculino e trés do sexo feminino. A principal caracteristica do grupo UNL/UFC-2006 era
o fato de todos serem falantes nativos da lingua inglesa e estarem, pela primeira vez,
passando pela experiéncia de aprender uma lingua estrangeira em um pais no qual a

mesma tem status de lingua nativa.

O nivel de proficiéncia do grupo na lingua portuguesa, ao chegarem em
Fortaleza era baixo. Esse baixo nivel de proficiéncia tem como parametro a escala de
descricéo de niveis de proficiéncia proposta por O"Malley e Pierce (1996). As trés escalas
utilizadas descrevem os niveis de proficiéncia nas habilidades orais cf.capitulo 2 pagina
43, os niveis de proficiéncia na habilidade leitora cf. cap 2 pagina 44; e 0s niveis de

proficiéncia na habilidade escrita cf. capitulo 2 pagina 45.

A razdo da utilizacdo da descricdo de niveis de proficiéncia de O"Malley e
Pierce (1996) é que em todas as trés escalas propostas, a aprendizagem da habilidade é
vista como um processo. O sistema de escala holistico considera que a qualidade total da
producéo final € mais do que soma de todos os componentes. Os processos Sao Vistos
como parte integrante de um todo. Para a avaliacdo da aprendizagem de uma segunda

lingua, num nivel mais detalhado, tal caracteristica é fundamental.

O baixo nivel de proficiéncia na lingua portuguesa pode ser explicado pelo fato
desse grupo ndo haver estudado a lingua formalmente por mais que 3 semanas. Suas
dificuldades de comunicac¢ao na lingua-alvo eram evidentes. Em geral, os participantes se
enquadravam nas descri¢des do nivel um (1) da tabela de Proficiéncia Oral, nivel Leitor
Emergente na Proficiéncia Leitora, e nivel dois (2) na Proficiéncia Escrita. Por exemplo:
ao formularem frases oralmente, usavam apenas uma palavra ou expressdes reduzidas
(saudagbes, cumprimentos) como “obrigada”, “néao”, “sim”, “por favor”. Quanto ao uso das

regras gramaticais, diziam, por exemplo “ndo entender” ao invés de “ndo entendi” —
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empregando o infinitivo de modo generalizado. No que diz respeito ao nivel de leitura, o

processo era guiado por freqUentes recursos ao uso do dicionario.

A aprendizagem da habilidade leitora na lingua portuguesa foi iniciada com
revistas em quadrinhos (Turma da Moénica), pela necessidade de se ter o apoio ilustrativo
na compreensdo. Na medida em que eles precisavam compreender e se fazerem
compreendidos (producdo oral e compreensdao auditiva), a estratégia mais
frequentemente usada entre todos os participantes era o retorno a lingua materna

(inglés) para confirmar o que estava sendo dito e progredir na compreenséo.

Diante de um grupo com um nivel de conhecimento da lingua portuguesa téao
primario, a gama de problemas a serem solucionados era vasta. Acrescente-se ao baixo
nivel de proficiéncia da lingua portuguesa dos informantes, o pouco tempo disponivel
para gque eles se tornassem minimamente competentes na lingua-alvo até o inicio das
aulas das disciplinas especificas de sua area de conteudo. Outro fator que tornou este
contexto mais complicado € que os alunos receberiam a instrucdo em Portugués (lingua
estrangeira), tendo que lidar com uma dupla dificuldade: o desafio intelectual e a lingua

estrangeira da qual ndo possuiam competéncia nem proficiéncia suficiente.

A competéncia minima desejavel em lingua portuguesa a que nos referimos
seria semelhante as especificacdes descritas no nivel quatro da escala de Proficiéncia
Oral, o nivel leitor em expansdo na Escala de Proficiéncia Leitora, e 0 nivel quatro na

Escala de Proficiéncia Escrita.
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3.3 Instrumentos metodoldgicos

Nesta pesquisa foram utilizados os seguintes instrumentos:

1. Questionario Inicial sobre o histérico do aluno*

2. Indice de Estilos de Aprendizagem - IEA?

3. Inventario de Estratégias de Aprendizagem de Lingua — IEAL® — verséo
para falantes nativos da lingua inglesa aprendizes de uma nova lingua.

4. Questionarios de auto-monitoramento semanal e mensal e questionario

de auto-avaliacdo das quatro habilidades. (Anexo p.133-135)

O primeiro questionario adotado foi o Questionario Inicial sobre o histérico do
aluno proposto por Rebecca Oxford (1990). Este questionario consiste de quinze
perguntas abertas, das quais nove solicitam informacdes pessoais, trés questionam sobre
a proficiéncia na lingua-alvo e trés estéo relacionadas ao interesse e motivacao pessoal
para aprender a lingua estrangeira. O preenchimento do questionario permitiu conhecer e
compor com detalhamento as caracteristicas pertinentes aos participantes na realizacéo

da presente pesquisa.

No decorrer das aulas de nivel béasico, cumpriu-se o preenchimento do
segundo instrumento de investigacdo. O segundo instrumento utilizado foi 0 questionario

de identificac&o de estilos individuais de aprendizagem IEA proposto por Richard Felder®.

! Backgroung questionnaire

2|_earning Styles Index - www.ncsu.edu/felder-public/ILSdir/styles.htm|
® SILL- Srategy Inventory for Language Learning
# Learning Styles Index — Richard Felder — North Carolina State University, 1997
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O Indice de Estilos de Aprendizagem (IEA) é um instrumento de avaliacdo das
preferéncias nos estilos de aprendizagem. O questionario apresenta-se na forma de 44
perguntas com duas opc¢des de resposta a ou b para cada pergunta. A versao inicial foi
criada em 1991. Em 1994, apés vérias aplicagcdes, as respostas colhidas foram
submetidas a uma analise fatorial e os itens que ndo obtiveram respostas significativas
foram descartados, sendo substituidos por itens que formam a versdo atual. A verséo
impressa do questionério foi colocada na World Wide Web (www) em 1996. Esta versdo
on-line, que esta disponivel desde o ano de 1997, é um dos instrumentos utilizados na

presente pesquisa de mestrado.

Numa melhor descricdo do que € o questionario IEA, faz-se importante
esclarecer que qualquer pessoa que acesse 0 questionario on-line® para a identificacdo
do estilo individual de aprendizagem e submeta a avaliagdo para obter o resultado,
recebe imediatamente como resposta a descricao de seu perfil, com uma breve descricao
das caracteristicas identificadas. Como o resultado € fornecido automaticamente, ndo ha
a necessidade de fazer um célculo ou contar pontos. Os links da pagina, que levam as
referéncias, apresentam uma descricdo mais detalhada das caracteristicas e ajudam a
esclarecer duvidas sobre a interpretacéo do resultado. Na presente pesquisa, 0s proprios

alunos preencheram o questionario on-line, a pedido da pesquisadora.

A identificagcdo dos estilos de aprendizagem por meio desse instrumento
aponta as caracteristicas individuais de cada participante ao aprender dentro de suas
preferéncias em quatro dimensdes: Dimensdo de Processamento - ativo ou reflexivo,
Dimensao de Percepcgao - sensorial ou intuitivo, Dimensédo de Aquisicdo de Informacéo

de Input -Visual ou verbal, e Dimenséo de Compreenséo - sequencial ou global.

s Learning Styles Index — Richard Felder — North Carolina State University, 1997
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De acordo com Felder e Spurlin (2005), o IEA tem duas aplicagdes primordiais.
A primeira é a de fornecer ajuda aos instrutores. Os resultados encontrados na
identificacao dos estilos de aprendizagem enunciam as caracteristicas e a diversidade de
estilos dos alunos. Neste sentido, podem guiar os instrutores a desenvolver uma
metodologia de ensino que venha a acomodar os diferentes estilos. A segunda aplicacao
€ a de fornecer informacéo individual aos alunos, demonstrando suas potencialidades e
sugerindo estratégias que possam minimizar, ou ajudar a superar as dificuldades de

aprendizagem.

O terceiro instrumento utilizado foi o Inventario de Estratégias de
Aprendizagem de Lingua — IEAL — versdo para falantes nativos da lingua inglesa

aprendizes de uma nova lingua. O IEAL é proposto por Rebecca Oxford (1990).

O objetivo do IEAL é obter informacbes sobre como o aluno, aprendiz de
lingua estrangeira, progride no aprendizado em questdo. O questionario abrange uma
série de oitenta afirmacfes divididas em seis grupos. As primeiras quinze afirmacdes
formam o grupo de agbes A = “Lembrar com mais eficiéncia”; as vinte e cinco afirmacdes
seguintes formam o grupo B = “Usar 0s processos mentais”; as proximas oito afirmacdes
formam o grupo C = “compensando o conhecimento esquecido”; as dezesseis afirmacdes
seguintes formam o grupo D = “Organizar e avaliar o seu aprendizado”; o grupo E =
“Lidando com suas emocbes” € composto por sete afirmacdes; e o grupo F =
“Aprendendo com os outros” com nove afirmacdes. Para cada afirmacéo, o aluno deve
assinalar um nimero de um a cinco. Assinala-se o nUmero um para dizer que a afirmacgéo
€ nunca ou quase nunca verdade, e assinalar o niumero cinco € dizer que tal afirmagéo é

sempre ou quase sempre verdadeira.
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A presente pesquisa concentrou-se em dois dos seis grupos de afirmacdes. O
grupo B por fornecer informagdes em termos de estratégias cognitivas utilizadas com
maior ou menor frequéncia e o grupo D por apontar maior ou menor freqiéncia das

estratégias de autonomia.

A identificacdo das estratégias foi feita a partir do comportamento observavel,
como, por exemplo, anotacdes feitas pelos alunos, freqlente uso do dicionario, registros

escritos e discurso oral - trechos de relatos filmados.

O quarto instrumento de investigacdo metodoldgico utilizado consistiu da
coleta de dados através de trés questionarios de automonitoramento com perguntas em
aberto, no qual o aluno refletiu sobre seu aprendizado em um procedimento chamado de
introspeccao tardia, ou seja, um questionario que sera respondido depois do cumprimento

de tarefas.

O questionario de automonitoramento semanal e o0 questionario de
automonitoramento mensal foram desenvolvidos pela pesquisadora com o objetivo de

propiciar aos participantes uma auto-reflexado de sua aprendizagem.

O questionario de auto-avaliacdo das quatro habilidades tem como base o
modelo proposto nas pesquisas de Oxford (1996 p. 182-183). O questionario de auto-
avaliacao foi dividido em cinco blocos. O primeiro bloco, com quatro perguntas, é sobre a
habilidade de escuta. O segundo bloco, com quatro perguntas, avalia a habilidade de
leitura. O terceiro bloco, com quatro perguntas, requer a reflexdo do aluno sobre a
habilidade oral. O quarto bloco, com quatro perguntas, aborda a habilidade de escrita. O

ultimo bloco, com uma Unica afirmacéo, pede que os alunos facam uma avaliacdo do
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aprendizado geral levando em consideracdo todas as habilidades. Para cada uma das
perguntas ou afirmagdes, os alunos deveriam assinalar 1- se achassem que estavam
progredindo bem, exatamente como deveriam; 2- se achassem que ndo estavam indo
mal, sem grandes preocupac0Oes; e 3- se achassem que estavam com sérios problemas

de aprendizado.

Todos os trés questionarios foram aplicados apés o desempenho de tarefas
propostas. Na habilidade de leitura, o primeiro questionario foi aplicado apdés a leitura de
uma revista em quadrinhos. Na habilidade escrita, o primeiro questionario foi aplicado
apos a escrita da primeira descricdo dos personagens. Na habilidade de escuta, o
primeiro questionario foi aplicado apos assistirem a um filme em portugués. Na habilidade
de fala, o primeiro questionério foi aplicado apés a gravagéao do relato oral de um livro de

literatura juvenil brasileira. Todos os questionarios foram respondidos individualmente.

3.4 Procedimentos Metodoldgicos:

A primeira etapa dos procedimentos metodologicos desta pesquisa constituiu-
se da composicdo do diagnostico do grupo. O diagnostico foi feito levando-se em
consideragdo as respostas do Questionario Inicial sobre o histérico dos alunos, a
identificacdo dos estilos de aprendizagem - IEA e a identificacdo das estratégias de
aprendizagem de lingua IEAL. A formacdo desta base de dados permitiu a constatacéo
de como os alunos nao estavam recebendo a instru¢cdo da lingua portuguesa, sob o
ponto de vista da aprendizagem individual, e do que eles precisavam para melhorar a

aprendizagem. Esta etapa foi realizada durante as aulas do nivel basico.
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A segunda etapa dos procedimentos metodolégicos, que aconteceu
paralelamente ao inicio das aulas do nivel intermediario, constituiu-se de: (1)
implementacéo do projeto de estudo independente chamado portfolio (anexo p. 137-138)
e (2) elaboracao de aulas e materiais produzidos pela pesquisadora de modo a acolher
os varios estilos de aprendizagem apresentados pelo grupo e a facilitar a tomada de
consciéncia de sua aprendizagem, por parte dos alunos, a fim de que pudessem , de
maneira estratégica e consciente, potencializar o aprendizado do portugués como lingua

estrangeira.

O principio de maior destaque no projeto “portfolio” foi o conceito de
autonomia. O portfolio consistiu de uma coletanea dos melhores registros de producao
oral e escrita e de compreensao leitora e auditiva, no julgamento pessoal de cada um dos
alunos, divididos nas quatro habilidades (leitura, escrita, escuta e fala), que foram

apresentados pelos alunos como trabalho de concluséo do nivel intermediario.

A terceira etapa de procedimentos metodoldgicos consistiu da analise dos
dados obtidos da presente pesquisa que apresentara os resultados no capitulo cinco, de

acordo com as seguintes especificagdes:

Caracteristicas gerais do grupo;
Estilos de aprendizagem individuais;
Estratégias cognitivas e autbnomas do grupo no inicio da aprendizagem,

Comparacdo das estratégias adquiridas na concluséo do nivel intermediario.

a ~ w0 bR

Exemplificacdo de algumas estratégias pessoais adquiridas durante o
processo de aprendizagem,
6. Avaliacdo do aprendizado com base nas producdes escritas apresentados no

portfolio e relatos sobre o aprendizado.
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Capitulo 4

4. Analise dos Dados

Este capitulo discorrera sobre a analise dos dados da presente pesquisa.
Inicialmente apresentaremos as caracteristicas gerais dos participantes geradas apos o
preenchimento do Questionario Inicial sobre o histérico do aluno proposto por Rebecca
Oxford (1), em seguida, as caracteristicas dos estilos de aprendizagem pertinentes aos

participantes geradas ap6s o preenchimento do questionario IEA de Richard Felder (2).

Ap6s a descricdo dos estilos, apresentaremos o0s graficos com o
detalhamento das estratégias de aprendizagem de acordo com o modelo de
identificacdo de Rebecca Oxford — Inventario de Estratégias no Aprendizado de Linguas
(IEAL) - versdao para falantes de inglés aprendendo uma nova lingua (3).
Posteriormente, apresentaremos as estratégias cognitivas e de autonomia, coletadas no
momento final do aprendizado (4) e as compararemos as estratégias do inicio do

aprendizado.

Em seguida, apresentaremos alguns textos produzidos na etapa final (5),
comparando-o0s aos textos produzidos nas etapas iniciais. Por fim, apresentaremos o0s
resultados de algumas atividades realizadas pelos participantes da pesquisa (6) com o
objetivo de estabelecer o nivel de proficiéncia linglistica alcangado no momento final do

aprendizado.



4.1 Questionario Inicial sobre o histérico do aluno

O primeiro resultado a ser apresentado € baseado nas respostas do
Questionario Inicial sobre o histérico do aluno. Dos sete alunos, todos haviam estudado
uma lingua estrangeira no ensino médio (espanhol e latim foram citados), embora
somente um deles tivesse estudado uma lingua estrangeira (italiano e francés) no curso
de graduacéo. Esta informacéo € importante porque demonstra o nivel de conhecimento
do grupo no que diz respeito ao processamento cognitivo do aprendizado de uma lingua
estrangeira. Apesar de ndo terem tido aulas formais de portugués por mais de trés
semanas, 0 processo de aprendizado de uma lingua estrangeira ndo lhes era

completamente desconhecido.

Os quadros a seguir apresentam as caracteristicas do grupo de informantes:

Dos sete alunos, um afirmou que sua proficiéncia era excelente ao comparar
com aos outros participantes da pesquisa. Dois alunos afirmaram que sua proficiéncia
era boa com relacdo a dos outros. Trés alunos afirmaram acreditar que sua proficiéncia
era razoavel com relagéo a dos outros. Somente um aluno afirmou que sua proficiéncia
era pobre com relagcdo a dos outros. Isto significa dizer que quase 60% da turma
considerava ter pouco conhecimento na lingua portuguesa em comparacdo com O0sS

outros alunos.
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Tabela 4.1

Proficiéncia comparada aos outros participantes da pesquisa

Excelente Bom Razoéavel Pobre
14.2 % 28.4% 42.6 % 14.2%
1 aluno 2 alunos 3 alunos 1 aluno

Dos sete alunos, dois consideravam que sua proficiéncia era razoavel com
relacdo a dos falantes nativos. Quatro alunos consideravam que sua proficiéncia era
pobre com relacao a dos falantes nativos. Somente um considerava que sua proficiéncia
era muito pobre com relacdo a dos falantes nativos. Isto significa dizer, em termos
percentuais, que 71% da turma (5 alunos) considerava ter pouco conhecimento na

lingua portuguesa quando comparados aos falantes nativos.

Tabela 4.2
Proficiéncia comparada a dos nativos
Razoavel Pobre Muito pobre
28.4 % 56.8 % 14.2 %
2 alunos 4 alunos 1 aluno

Dos sete alunos, quatro consideravam ser muito importante a aquisicdo da
proficiéncia na lingua portuguesa. Trés consideravam ser importante a aquisicdo da
proficiéncia na lingua portuguesa. Isto significa dizer, em termos percentuais, que 100%

da turma (7 alunos) reconhecia a importancia de aprender a lingua portuguesa.
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Tabela 4.3
Grau de importancia atribuida a aquisicdo da proficiéncia
Muito Importante Importante
56.8 % 42.6%
4 alunos 3 alunos

Dos sete alunos, seis afirmavam gostar de aprender a lingua e somente um
disse ndo gostar. Isto significa dizer que quase 90% do grupo estava pessoalmente

motivado para aprender 0 portugués.

Tabela 4.4

Gostam de aprender a LE

85,8% - Sim 14,2% - nao

6 alunos 1 aluno

Dentre as razdes para aprender o portugués, os sete alunos afirmaram ter
interesse na lingua propriamente dita. Cinco afirmaram ter interesse na cultura. Cinco
disseram ter amigos que falam o portugués. Trés disseram achar importante saber a
lingua para o futuro profissional. Quatro consideraram que era importante saber a lingua
para viajar. Um aluno disse que era importante a experiéncia do aprendizado da lingua

e, finalmente, um aluno considerava importante saber falar uma lingua estrangeira.
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Tabela 4.5
Razdes para aprendizagem da lingua estrangeira (LE)
Interesse Interesse Amigos Carreira Viagens Pela Para
na na que falam Futura experiéncia saber falar
lingua cultura alingua uma LE
100% 71% 71% 42.6 % 56.8 % 14.2 % 14.2 %
7 alunos | 5alunos |5 alunos 3 alunos |4 alunos |1 aluno 1 aluno

Ao serem questionados sobre qual havia sido a experiéncia favorita no
aprendizado do portugués, no estagio inicial de aprendizagem, um aluno disse ter sido a
experiéncia de ser compreendido pela primeira vez em portugués; um aluno disse
conseguir ler um trecho de jornal; quatro alunos afirmaram que conseguir falar em
portugués com os brasileiros havia sido a melhor experiéncia , € um aluno afirmou que

conseguir compreender os brasileiros havia sido a melhor experiéncia.

Tabela 4.6
Experiéncia favorita no aprendizado da LE
Ser compreendido Conseguir ler Comunicar-se com Compreender
brasileiros em portugués
pela primeira vez 142 % brasileiros
56.8%
14.2% 14.2%
“I am proud of myself”
“feels great”
1 aluno 1 aluno 4 alunos 1 aluno
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No dia inicial das aulas, os alunos escreveram, em inglés, sobre algumas de

suas expectativas para os meses seguintes, durante o periodo de imersao no Brasil:
Aluno 1 (M): “aprender a lingua”.

Aluno 2 (G): “ser capaz de conversar fluentemente, entender e ser aprovado

nas aulas”.

Aluno 3 (L): “espero me tornar fluente em portugués - conversacional e
gramaticalmente falando, aprender mais sobre historia nas minhas cadeiras na

universidade”.
Aluno 4 (K): “falar portugués fluentemente, ser aprovado nas aulas”

Aluno 5 (Ky): “falar a lingua, poder me comunicar em portugués e passar nas

aulas”

Aluno 6 (Sa): “ser capaz de assimilar a cultura completamente e me

locomover sozinha”.

Aluno 7 (S): “quero conseguir entender portugués com quase completa
perfeicdo e conversar, quero saber me virar sozinho em Fortaleza sem precisar de

ajuda”

Com as respostas do questionério inicial adotado como a primeira etapa
metodoldgica, foi possivel perceber as caracteristicas pertinentes ao grupo. Com base
nessas informacgdes foi iniciado o diagndstico. Embora a falta de proficiéncia fosse uma
caracteristica marcante do grupo, a consciéncia da necessidade de se engajar no
aprendizado por parte deles foi um fator positivo a ser ressaltado. Uma das
caracteristicas que pode ser apontada como favoravel era a grande motivacdo para
aprender a lingua. Mesmo no inicio do processo de aprendizagem, eles j4 se sentiam

capazes de iniciar os breves dialogos.
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4.2 ldentificacdo de Estilos de Aprendizagem — IEA

Apés o preenchimento do Questionério Inicial sobre o historico do aluno, o
segundo instrumento metodoldgico foi utilizado. Os alunos preencheram o questionario
de Identificacdo de Estilos de Aprendizagem — IEA proposto por Richard Felder (1988).
na sua versdo on-line*. Em seguida, submeteram suas respostas a anélise e receberam
o resultado. Na identificacdo dos estilos de aprendizagem, algumas sugestbes sobre
como poderiam potencializar o processo de aprendizagem da lingua estrangeira
(Portugués), foram apresentadas. Foi escolha da pesquisadora, entregar aos alunos as
explicacdes do que significava ter caracteristicas predominantes de estilos em lingua
portuguesa, embora os alunos ndo se sentissem ainda competentes para fazé-lo na
segunda lingua.

Em linhas gerais, as sugestdes sdo baseadas nas informac¢des fornecidas
pelo modelo de Felder. Algumas sugestdes sdo acrescentadas pela pesquisadora. As
sugestdes dadas pela pesquisadora partem dos preceitos de Felder e procuram unir
informag¢Bes encontradas nos caracteristicas de seus estilos, em como os alunos
demonstram seus questionamentos na sala de aula, e também, na maneira como se
comportam ao aprender a lingua. Alguns erros que cometiam ao produzir textos escritos,

também foram considerados como fonte de informacé&o para compor as sugestdes.

Esta etapa é demarcada como o primeiro momento de auto-reflexdo por parte
dos alunos. Os participantes acrescentaram suas opinides, relatando sobre o que
acharam da identificacdo e das sugestdes, escrevendo comentarios. Neste estagio, 0s
relatos da reflexdo sobre o aprendizado séo feitos na lingua materna (inglés) dos alunos.

Os relatos, embora breves, permitiram a pesquisadora ter uma visdo mais abrangente

! http://www.ncsu.edu/felder-public./ILSpage.htim
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sobre como cada aluno estava processando o aprendizado da lingua. Alguns aspectos
merecem ser ressaltados:

Aluno 1(M): Perfil do estilo de aprendizagem: numa escala de 1 a 11, o aluno
demonstrou uma preferéncia sutil por Reflexivo e Visual e preferéncia moderada por
Sensorial e Global.

Alunol (M) |R1 Vi 3 S7 G5

Comentério pessoal aluno 1: “prefiro fazer as tarefas e praticar, e usar o livro
como referencial. Gosto de saber como tudo se relaciona e qual é a origem. Gostaria de
ter um livro melhor com mais explicagfes, que explicassem o significado... N&o gosto de

ter que usar o dicionario para aprender as palavras”.

Aluno 2 (G): Perfil do estilo de aprendizagem: numa escala de 1 a 11, o aluno
demonstrou uma preferéncia sutil por Ativo e Sensorial e forte preferéncia por Visual e
Global.

Aluno2 (G) |A5 Vio S5 G 11

Comentario pessoal aluno 2: “concordo plenamente com a pontuagdo maxima
do global, que descreve quase exatamente como eu acho que é meu estilo de
aprendizagem... Acho que eu perco mais tempo com detalhes do que o resultado

demonstrou, adoro detalhes... bem, ndo sei ao certo”.
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Aluno 3 (L): Perfil do estilo de aprendizagem: numa escala de 1 a 11, o aluno
demonstrou uma preferéncia moderada por Reflexivo e uma preferéncia sutil por

Sensorial, Verbal e Global.

Aluno 3 (L) R5 Ver 1 S1 Gl

Comentério pessoal: “tudo o que o resultado disse esta certo. Aprendo melhor
se tiver tempo para estudar ou planejar com antecedéncia. Ndo me dou muito bem se
tiver que improvisar. Acho que sou muito mais visual do que verbal. Gosto dos jogos em
sala de aula que temos que escrever no quadro. Nao concordo com o que o resultado
disse sobre minha preferéncia para trabalhar individualmente. Na verdade, gosto muito

de trabalhar em grupo”.

Aluno 4 (K): Perfil do estilo de aprendizagem: numa escala de 1 a 11, o aluno
demonstrou uma preferéncia moderada por sensorial e sequiencial, uma preferéncia

sutil por ativo 1 e uma forte preferéncia visual.

Aluno 4 (K) Al Vi9 Sen5 Seq 5

Comentério pessoal: “Gosto de aprender visualmente, gosto de graficos e
fotos. Lembro melhor se vir figuras dos objetos. Se puder relacionar a informacdo aos
eventos reais diarios, aprendo melhor. Ter que reescrever frases e sentencas, me faz
lembrar também, mas consome muito tempo. Lembro mais das palavras se elas
estiverem escritas no quadro, porque consigo visualiza-las. Gosto de aprender palavras
nesta sequéncia: 1- conjugacéao dos verbos, 2 — adjetivos e substantivos, 3 — criar frases
numa estrutura basica, 4 — criar frases numa estrutura mais complexa (onde coloco os
substantivos e pronomes? Onde coloco os adjetivos e advérbios?) 5- (criar frases num

grau de complexidade maior). Gosto de regras concretas”.
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Aluno 5 (Ky): Perfil do estilo de aprendizagem: numa escala de 1 a 11, o
aluno demonstrou uma preferéncia sutil por Ativo e Verbal, moderada por Global e uma
forte preferéncia por Intuitivo.

Aluno5 (KY) |A3 Ver 3 Int 11 G5

Comentario pessoal: “é muito dificil dizer como aprendo, o0 que é correto um
dia ndo correto outro dia. Acho que aquilo que eu aprendo vem em ondas. Meus pontos

fortes oscilam”.

Aluno 6 (Sa): Perfil do estilo de aprendizagem: numa escala de 1 a 11, o
aluno demonstrou uma preferéncia sutil por Reflexivo, Verbal, Sequencial, e uma
preferéncia moderada por Intuitivo.

Aluno 6 (Sa) R1 Ver 1 Int 7 Seql

Comentério pessoal: “acho que esta € uma descricdo precisa de como eu
aprendo. As sugestdes sdo muito boas, acho que vao me ajudar muito, principalmente
todas as coisas sobre parar e voltar e pensar sobre o que aprendi tentando aplicar e
relacionar com as outras coisas. Esta pra mim é a dica mais importante porque eu sei

gue € ai que eu tenho mais problemas quando estou aprendendo”.

Aluno 7 (S): Perfil do estilo de aprendizagem:numa escala de 1 a 11, o aluno
demonstrou uma preferéncia sutil por sensorial e Visual, uma preferéncia moderada por

Ativo e uma forte preferéncia por Global.
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Aluno 7 (S) A7 Vis 3 Senl G11

Comentério pessoal: “esta descri¢cdo faz um bom trabalho em dizer como eu
aprendo, acho que € uma descricdo precisa. H4 umas coisas que eu poderia fazer em
sala para me ajudar a aprender mais. A primeira coisa é garantir que as tarefas que eu
estou fazendo em casa sejam corrigidas em sala. Se eu ndo entender e a tarefa néao for
corrigida vou continuar a usar o material incorretamente. Acho também que se os alunos

falassem mais em portugués em sala poderiamos aprender mais uns dos outros”.

A partir desta identificacdo de estilos, observamos as caracteristicas do grupo
e formamos um diagnéstico. A formacdo deste diagndstico foi responsavel por
esclarecer a pesquisadora o que os alunos ndo estavam recebendo na instrugdo da
lingua portuguesa, sob o ponto de vista da aprendizagem individual e o que eles
precisavam para melhorar sua aprendizagem. Apresentamos na tabela 4.7 o panorama

global dos estilos dos alunos-participantes:
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TABELA 4.7

Caracteristicas dos Estilos de aprendizagem do grupo

ATIVO REFLEXIVO SENSORIAL | INTUTIVO VISUAL VERBAL SEQUENCIAL GLOBAL
Aluno 1 1 7 3 5
Aluno 2 5 5 9 7
Aluno 3 5 1 1 1
Aluno 4 1 5 9 5
Aluno 5 3 11 3 5
Aluno 6 1 5 1 1
Aluno 7 7 1 3 11
Pontuagao

16 7 24 11 24 5 17 18

Total
NUmero de 4 3 6 1 4 3 3 4
Alunos

considerando as caracteristicas de todos os participantes, demonstra em linhas globais,
a configuracdo das preferéncias. Na dimensdo de processamento, a preferéncia pelo
aprendizado ativo apresentou maior pontuacdo 16, contra 7 do reflexivo. Na dimensao
de percepcao a preferéncia pelo aprendizado sensorial apresentou maior pontuacao 24,
contra 11 intuitivo. Note-se que dos seis alunos somente 1 ndo tinha caracteristicas de

aprendizagem sensorial. Na dimensédo de aquisicdo de informacdo a preferéncia pelo

A apresentacdo do resultado dos estilos de aprendizagem em uma tabela,
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aprendizado apresentou pontuacdo 24 para Visual e somente 5 para verbal.
Finalmente, na dimensdo de compreensado, houve um equilibrio, demonstrando que
metade do grupo tinha preferéncia pelo aprendizado sequencial, com pontuacédo 17
enquanto que a outra metade tinha preferéncia pelo aprendizado global, com pontuacéo
18.

Faz-se necessario esclarecer que em termos de aprendizagem ideal, o perfil
de aprendizagem que apresenta as pontuacdes indicadas pelos nimeros 1 ou 3 € 0
mais equilibrado. Isto significa dizer que hd uma tolerancia entre as duas dimensdes de
aprendizado, o que faz com este aluno ndo se sinta em conflito quando o estilo de
ensino é contrario ao do aprendizado. As pontuac¢des indicadas pelos nimeros 5 ou 7,
significam que o aluno que for caracterizado com aquele perfil ira aprender com mais
facilidade se o estilo de ensino favorecer aquela dimensdo. O grande conflito a ser
superado no contexto de ensino — aprendizagem € com os perfis que apresentam em
suas caracteristicas pontuacées 9 e 11. As pontuacfes 9 e 11 indicam que o aluno tem
uma forte preferéncia por uma dimens&do em detrimento da outra. Isto significa dizer que
se o0 aluno se deparar com um estilo de ensino contrario ao seu podera apresentar reais

dificuldades de aprendizagem.

Com base nessas informacdes, a analise da pesquisadora precisava centrar-
se naquelas caracteristicas de estilos que sugeriam uma forte ou moderada preferéncia.
Os perfis indicaram a inclinagcdo do grupo ao aprendizado visual, sensorial e ativo. Na
dimensdo de compreensdo, 0 grupo apresentou pontuacdo equilibrada para o
sequencial e global, exigindo que os procedimentos metodologicos adotados pelo

professor acomodassem ambos perfis.
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Na tentativa de estabelecer um contexto de ensino-aprendizagem mais
efetivo, o professor-pesquisador precisava saber que alunos com caracteristicas visuais
aprendem melhor aquilo que véem. Com este objetivo, houve a preocupacao em utilizar
freqlentes demonstracbes no quadro, maior nimero de transparéncias, figuras, linhas
cronoldgicas, simbolos, fotos e filmes. Todos esses recursos contribuiriam para que 0s

alunos lembrassem com mais facilidade.

A inclinacdo do grupo ao aprendizado sensorial, significava que as aulas de
lingua portuguesa precisavam estabelecer uma relacdo estreita com fatos, dados,
experiéncias, detalhes e memorizacdo. O ensino precisava ser concreto. Ensinar com
abstracbes como, por exemplo, expor principios e teorias, seria menos eficiente. Uma
guestdo a ser apontada como um conflito neste contexto é que, para alunos com o perfil
de aprendizagem sensorial, lidar com a demora que eles apresentam na traducdo das
palavras € uma dificuldade. Isto é, palavras, para os aprendizes sensoriais, significam
simbolos. Para aprendizes sensoriais, simbolos precisam ser pensados em termos do
que representam. Assim, a quantidade de tempo que os aprendizes sensoriais exigem,
por exemplo, ao desempenhar tarefas de leitura, pode leva-los a um grande conflito de
aprendizagem e conseqlientemente a uma grande frustracdo. A saida encontrada para
resolver esse conflito foi, por exemplo, ao disponibilizar os textos, sempre questionar
sobre as idéias centrais com o grupo, levantando as hip6teses de cada um e permitir
gue a leitura aprofundada fosse feita em casa para que eles pudessem obter uma

melhor compreensao do texto respeitando o ritmo exigido a cada um dos aprendizes.

A inclinacdo do grupo ao aprendizado ativo, significava que o que estava
sendo aprendido na sala de aula de portugués precisava ser praticado. Debates,
explicacdes e trabalhos em grupo sé&o alguns exemplos de como os aprendizes ativos
aprendem mais eficientemente. Neste sentido, 0 contexto de imersdo no aprendizado
da L2 favorecia esse aspecto. Um dos procedimentos de ensino utilizados, nesta

perspectiva, foi utilizar em sala de aula didlogos auténticos nos quais os alunos
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participavam ativamente. Inicialmente a professora questionou em quais situagoes eles
eram expostos a conversas com falantes nativos. Depois de responderem, a professora
escreveu no quadro a lista (fazendo compras no supermercado, comprando celular no
shopping center, comprando na padaria, na lanchonete, em casa com a familia
brasileira, pegando um taxi ou pegando o 6nibus). Cada aluno escolheu uma das
situacOes citadas anteriormente. Em seguida, os alunos foram instruidos a gravar os
dialogos auténticos e transcrevé-los. Apos a transcricdo os didlogos foram passados a
professora-pesquisadora por e-mail. A professora os editou e imprimiu. Na aula seguinte
os alunos apresentaram os didlogos em transparéncias. Durante as apresentagdes, 0s
alunos observaram o vocabulario pertinente a situacdo gravada e depois a praticaram
em role-play. A leitura de manchetes de jornais e artigos de revistas, a compreensao de
comerciais de televisdo, as propagandas em outdoor e as frases escritas nas camisetas
sdo alguns exemplos das atividades desenvolvidas para acomodar a inclinagdo ao

aprendizado ativo.

O equilibrio entre os polos sequencial e global na dimensdo de compreenséo
exigiu da professora pesquisadora mais atencdo. No contexto de educacao formal, a
maior parte das explanacfes é feita de maneira logica, numa ordem de progressdo. O
conteudo previsto no curriculo e a adocao de um livro texto garantem o estabelecimento
de uma sequéncia logica. No aprendizado sequencial, os alunos se sentem mais
confortaveis com apresentacdes que obede¢am a uma sequéncia légica, num processo
racional linear, do mais facil ao mais complexo. E comum observar que o aluno que
possui caracteristicas de aprendizado sequencial consegue trabalhar com um material

gue ele entende somente parcial ou superficialmente, sem grandes dificuldades.

Para os alunos globais, o aprendizado ndo € linear. Na verdade,
aprendizado ocorre em saltos, muitas vezes fora de ordem. Aprendizes globais podem
se sentir perdidos por semanas, mesmo diante de questdes simples e repentinamente

aparecer com uma solucdo ou compreensdo do material. Ndo é uma dificuldade para
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alunos globais trabalhar com materiais que apresentem maior grau de dificuldade ou
complexidade. No entanto, eles se sentem desencorajados ao perceberem que os
alunos sequenciais demonstram compreensdo com mais rapidez. Aprendizes globais
séo excelentes em fazer sinteses, em perceber as conexdes entre teoria e praticae em

exercer a criatividade.

Alguns dos procedimentos de ensino adotados para acomodar o aprendizado
sequencial e global foram: apresentar as aulas mostrando o panorama geral, sempre
tentando estabelecer o contexto e a relevancia do conteddo, relacionando-o a
experiéncia do aluno. Nas atividades de escrita, por exemplo, os alunos precisavam
escrever redacoes semanalmente sobre um tema proposto pela professora e a primeira
revisdo deveria ser feita por um dos colegas de sala (peer editing), e somente depois
entregue a professora. Outro procedimento adotado para acomodar os aprendizes
globais foi dar a eles a oportunidade de pensar em solucbes alternativas para 0s
problemas que os personagens dos filmes assistidos e livros lidos pudessem adotar
para soluciona-las. No entanto, precisamos destacar que o procedimento metodoldgico
gue mais favoreceu aos aprendizes globais foi refletir sobre como aprendiam. Perceber
suas caracteristicas e entendé-las permitiu que suas competéncias fossem

substancialmente potencializadas.

Deste modo, algumas conclusdes podem ser tiradas quando da identificagédo
dos estilos. As caracteristicas de aprendizagem apresentadas por cada um dos
participantes sdo pessoais e ocorrem como resultado do processamento da informagéo
decorrente de suas experiéncias prévias, do contexto de ensino no qual estavam

inseridos, independente do fato de terem sido experiéncias de sucesso ou néo.
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Embora néo seja facil estabelecer até que ponto € possivel fornecer ajuda e
enderecgé-la as necessidades individualizadas dos alunos, considerando os sintomas do
aprendizado dos alunos, a identificacdo dos estilos foi responsavel, nesta pesquisa, por
apontar alguns caminhos. Para que procedimentos, técnicas metodoldgicas e atividades
em sala de aula fossem elaborados, foi necessario considerar caracteristicas e
diferencas de estilo. O objetivo principal foi acomodar as preferéncias dos alunos e
resolver o conflito entre estilo de aprendizagem e estilo de ensino. Isto implica dizer que,
nesta pesquisa, a identificacdo das caracteristicas dos estilos possibilitou criar novas

oportunidades para potencializar o aprendizado dos alunos.

Tal estudo possibilitou, sob a visdo da professora-pesquisadora, a pesquisa-
acao, levando-a a refletir sobre o aprendizado de seus alunos. Da mesma forma, sob a
visao dos alunos, na medida em que foram chamados a refletir sobre como aprendem, a
identificacdo serviu como ponto de partida para uma reflexdo mais aprofundada sobre
seu proéprio aprendizado.

4.3 Inventario de Estratégias de Aprendizagem de Lingua — IEAL

O instrumento metodoldgico utilizado a seguir, foi o Inventario de Estratégias
de Aprendizagem de Lingua — IEAL — versdo para falantes nativos da lingua inglesa
aprendizes de uma nova lingua. O objetivo do IEAL é a identificacdo das estratégias de

aprendizagem.

Podemos mencionar alguns instrumentos metodoldgicos usados na avaliacao
de estratégias de aprendizagem de linguas, como as entrevistas ou 0s questionarios

escritos, observacao, relatos verbais, diarios ou journals, e atualmente o rastreamento
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por computador. Nunan (96)° afirma que como as estratégias de aprendizagem
caracterizam-se por serem geralmente internas ou mentais, alguns destes instrumentos
podem ndo chegar a revelar adequadamente as estratégias empregadas pelos alunos.
O desafio, segundo ele, esta na escolha de um instrumento metodolégico de avaliacao
gue venha a esclarecer as informacfes desejadas pela pesquisa desenvolvida. Nunan
considera que o IEAL proposto por Oxford € um bom exemplo de questionario

estruturado de estratégias de aprendizagem.

A identificacdo das estratégias feita pelo preenchimento do questionario IEAL,
ocorreu em concomitancia com o curso basico. A comparacao foi realizada no momento
final do aprendizado. Nesta etapa, o preenchimento do questionario foi feito desde a
primeira afirmacdo até a ultima (nimero 76). Alguns objetivos praticos marcam esta
etapa. Inicialmente, temos a tomada de consciéncia por parte dos alunos, na medida em
que, ao refletir sobre como aprendem melhor possam de maneira estratégica e

consciente potencializar ainda mais o aprendizado da lingua estrangeira.

Tabela 4.8

Resultado do IEAL momento inicial da aprendizagem

Grupo A | Grupo B | Grupo C | Grupo D | Grupo E | Grupo F
Aluno 1 4 3,16 4,1 3,6 2,7 2,3
Aluno 2 2,8 3 3,8 2,75 2,8 2,2
Aluno 3 3,3 3,32 4 3,37 2,8 1,7
Aluno 4 2,7 3 3,37 2,9 2,2 2
Aluno 5 3,2 3,8 4,1 3,56 3,4 2,5
Aluno 6 2,6 3 3,5 3,6 2,8 1,5
Aluno 7 2,9 3,4 4,85 3,75 3,7 2,5

2 In Oxford, Rebecca Language Learning Around the world: Cross cultural perspectives. Second Language Teaching
&Curriculum Center. 1996. (p. 89-106)
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Média 3 3,25 3.9 3,36 2,9 2,1

Do grupo

Para entender melhor o que estes numeros significam, precisamos dizer que
a escala de pontuacao vai de um a cinco e se divide em trés niveis: alto, médio e baixo.
Duas dessas trés escalas estdo subdivididas. Na escala considerada baixa, se a
pontuacdo se situar no intervalo 1 a 1,4, significa dizer que tais estratégias séo
raramente utilizadas. Se a pontuagdo se situar no intervalo 1,5 a 2,4, significa que este
grupo de estratégias ndo é geralmente usado. Na escala definida como média, se a
pontuagdo se situar no intervalo 2,5 a 3,4, significa dizer que tais estratégias sao as
vezes utilizadas. Na escala alta, se a pontuagéo se situar no intervalo 3,5 a 4,4, significa
gue este grupo de estratégias é geralmente usado. Finalmente, se a pontuagéo se situar

no intervalo 4,5 a 5, significa que o grupo de estratégias é usado com freqiiéncia.

Iremos detalhar as médias do grupo de estratégias parte B e parte D. As
afirmacdes do grupo de estratégias B sdo categorizadas como as Estratégias de uso do
processamento mental, sobre as quais iremos nos referir como Estratégias Cognitivas.
Ao fazer a analise das pontuacfes dos alunos-participantes para o uso das estratégias
do grupo B, percebemos que as médias variavam entre 3 a 3,8. A média do grupo de
alunos participantes foi de 3, 25 indicando que as estratégias cognitivas estavam sendo
usadas as vezes. Para oportunizar um aprendizado mais eficiente, estas estratégias

precisariam ser usadas com maior frequéncia.
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Inscritas sob as estratégias cognitivas estao:

a) Repeticao,

b) Prética de sons e sistema ortogréfico,

c) Uso de férmulas e modelos,

d) Recategorizacdo de itens familiares (de novas maneiras),

e) Pratica da nova lingua em situagbes auténticas variadas que envolvam as
quatro habilidades,

f) Uso de estratégias de leitura como skimming e scanning,

g) Uso de fontes de referéncia,

h) Anotacoes,

i) Resumos,

J) Raciocinio dedutivo (aplicando regras gerais),

k) Analise de expressoes,

[) Analise contrastiva via comparag¢des com a lingua nova,

m) N&o uso das traducdes literais (palavra-por-palavra) e o0 ndo uso de
transferéncias diretas da lingua materna,

n) Procura por padrdes existentes na lingua,

0) Ajuste na compreensao de acordo com as informacdes novas.

As estratégias do grupo D sado categorizadas como as Estratégias de
organizacao e avaliacao do proprio aprendizado, sobre as quais iremos nos referir como
Estratégias de Autonomia. Ao fazer a analise das pontuacfes dos alunos-participantes
para o uso das estratégias do grupo D, percebemos que as médias variavam entre 2,75
a 3,75. A média do grupo de alunos participantes foi de 3, 36 indicando que as
estratégias de autonomia estavam sendo usadas somente as vezes. Para oportunizar
um aprendizado mais eficiente, estas estratégias precisariam ser usadas com maior
freqiéncia. A autonomia no aprendizado de uma segunda lingua, no contexto de
imerséo significa que o aluno precisara saber desenvolver estratégias no sentido de se

beneficiar da maior quantidade possivel dos contextos comunicativos auténticos que
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ele encontrara ao sair do contexto formal de sala de aula. Isto significa dizer que para

potencializar sua aprendizagem n&o sera possivel adotar uma postura passiva.

Inscritas sob as estratégias de autonomia estéo:

a)

Delinear um panorama global e saber como relacionar a informacao
nova com as informacdes ja conhecidas ,

Decidir prestar atencdo de maneira geral,

Decidir prestar atencéo a detalhes especificos,
Descobrir como funciona aprender uma nova lingua,
Organizar o aprendizado,

Estabelecer metas e objetivos,

Identificar o propdsito de uma tarefa,

Planejar o desempenho de uma tarefa,

Procurar oportunidades de praticar,

Perceber e aprender com seus erros,

Avaliar seu progresso.

4.4 Comparacdo das estratégias cognitivas no momento inicial e final:

Oxford (1996) afirma que a instrucdo de estratégias de aprendizagem né&o

deve ser considerada uma formula magica. Varios aspectos como, por exemplo, 0

contexto da aprendizagem, os procedimentos metodoldgicos adotados pelo professor e

as caracteristicas do aprendiz podem influenciar positivamente o aprendizado da lingua.

O objetivo primordial da identificacdo das estratégias de aprendizagem, nesta pesquisa,

€ ajudar os alunos a se tornarem mais auto-dirigidos, autbnomos, e aprendizes

eficientes.
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Na etapa a seguir compararemos as estratégias cognitivas coletadas no
momento inicial as estratégias coletadas no final do aprendizado. As tabelas de analise
das estratégias do momento inicial e final do aprendizado encontram-se no anexo p.
156-168. As tabelas analisam o uso das estratégias individualmente. No quadro
apresentado a seguir compararemos as médias das estratégias cognitivas geradas a
partir do momento inicial, comparando-as a média encontrada no momento final do

aprendizado.

Tabela 4.9
Estratégias Cognitivas
Média momento inicial| Média momento final Resultado

Aluno 1 2,96 2,08 Decréscimo de 0,88
Aluno 2 3,00 3,36 Aumento de 0,36
Aluno 3 3,44 3,48 Aumento de 0,04
Aluno 4 3,12 3,32 Aumento de 0,20
Aluno 5 3,84 3,60 Decréscimo de 0,24
Aluno 6 3,00 3,88 Aumento de 0,88
Aluno 7 3,40 3,90 Aumento de 0,50

As médias do momento final indicaram que a variacao dos valores foi de 2,8 a
4,2. O aluno 1, embora situado na escala definida como média no momento inicial,
demonstrou que as estratégias cognitivas foram usadas em menor freqiéncia no
momento final do aprendizado, representando um decréscimo no uso das estratégias.
Os alunos 2, 3 e 7 estavam situados na escala média e conseguiram aumentar o valor
da média das estratégias cognitivas utilizadas no momento final. O aluno 4 também
estava na escala média e obteve um aumento significativo passando para a escala alta.
O aluno 5, embora ja estivesse na escala alta, conseguiu aumentar sua média na etapa

final.
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A andlise permitiu verificar também quais estratégias foram acrescentadas,
quais permaneceram iguais e as que sofreram um decréscimo. Estas informacfes

geram os dados seguintes:

Para o aluno 1 das 25 estratégias cognitivas somente uma foi potencializada,
18 sofreram um decréscimo e 6 permaneceram iguais ao momento inicial. Isso

representa uma utilizacdo bastante reduzida das estratégias no aprendizado da LE.

Para o aluno 2, das 25 estratégias cognitivas analisadas, 11 foram
potencializadas, somente 3 sofreram um decréscimo e 11 permaneceram iguais ao
momento inicial. Isso significa que para este aluno a utilizacdo das estratégias no

aprendizado de LE foi satisfatéria, ajudando o aprendizado da LE.

Para o aluno 3 das 25 estratégias cognitivas analisadas, 8 foram
potencializadas, 8 sofreram um decréscimo e 9 permaneceram iguais a0 momento
inicial. Isso mostra, que embora a utilizacdo das estratégias no aprendizado de LE
tenha sido considerada satisfatéria, 8 estratégias ndo foram utilizadas com a freqiiéncia

desejada.

Para o aluno 4, das 25 estratégias cognitivas, 7 foram potencializadas, 4
sofreram um decréscimo e 14 permaneceram iguais ao momento inicial. Isso implica
dizer que para este aluno a utilizacdo das estratégias no aprendizado de LE foi
satisfatoria.
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Para o aluno 5, das 25 estratégias cognitivas analisadas, 7 foram
potencializadas, 10 sofreram um decréscimo e 8 permaneceram iguais ao momento
inicial.  Isso representa que apesar da utilizacdo das estratégias cognitivas no
aprendizado de LE tenha sido considerada satisfatoria, 10 estratégias ndo foram

utilizadas com a freqiiéncia desejada.

Para o aluno 6, das 25 estratégias cognitivas, 15 foram potencializadas,
somente 1 sofreu um decréscimo e 9 permaneceram iguais a0 momento inicial. 1sso
significa dizer que esse aluno potencializou o aprendizado da LE utilizando as

estratégias cognitivas no aprendizado com a freqiiéncia desejada.

Para o aluno 7, das 25 estratégias cognitivas analisadas, 13 foram
potencializadas, somente 1 sofreu um decréscimo e 11 permaneceram iguais ao
momento inicial. Implicando dizer que para este aluno a utilizacdo das estratégias

cognitivas no aprendizado de LE foi satisfatoria.

O quadro apresentado a seguir apresenta as estratégias cognitivas
demonstrando as que foram potencializadas, as que permaneceram iguais e as que

decresceram:
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Tabela 4.10
Detalhamento das Estratégias Cognitivas
Potencializada  Igual Decrescida

Aluno 1 1 6 18
Aluno 2 10 11 4
Aluno 3 8 9

Aluno 4 7 14 4
Aluno 5 7 8 10
Aluno 6 15 9 1
Aluno 7 15 7 3

De maneira geral, para presente pesquisa, a identificacdo das estratégias
cognitivas, demonstrou que dos sete alunos, somente o aluno 1 ndo conseguiu
aumentar o numero de estratégias utilizadas, apresentando um decréscimo. Os outros
seis alunos, foram capazes de desenvolver e empregar as estratégias com maior
frequéncia buscando tornarem-se aprendizes mais competentes. Os alunos 2, 6 e 7
aparecem como 0S que apresentaram O maior numero de estratégias cognitivas

potencializadas.

A partir disso, decidimos nos aprofundar na andalise dos dados obtidos na
tabela anterior buscando entender melhor o que estava acontecendo. O resultado
mostrava que somente um aluno ndo tinha aumentado suas estratégias. Generalizar os
dados desta forma ndo traria resultados conclusivos nem tampouco apontaria as falhas
do aprendizado ou do ensino. O pressuposto sobre o qual se fundamenta esta pesquisa
€ que acreditamos ser tarefa de um professor—pesquisador saber identificar as
dificuldades na aprendizagem de seus alunos. Decidimos, ainda, nos aprofundar na
andlise das estratégias que nado sofreram alteracdo, nas que foram decrescidas e

procurar as explicagcbes para esse resultado.
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Com este objetivo, decidimos estabelecer uma analise mais detalhada das
estratégias. Estabelecemos que considerariamos como satisfatorias as estratégias que
estivessem assinaladas por 5-5, 5-4, 5-3, 4-4, 4-3, 3-3, 3-5, 3-4 e 4-5 descrevendo o
namero do aprendizado inicial e do momento final, respectivamente. As estratégias
assinaladas por 1-1, 1-2, 2-2, 2-1, descrevendo o numero do aprendizado inicial e do
momento final, respectivamente seriam consideradas nao-satisfatérias, merecendo uma
andlise com mais atencdo. Finalmente, considerariamos as estratégias assinaladas por
5-2, 5-1, 4-2, 4-1, 3-2,3-1, descrevendo o numero do aprendizado inicial e do momento

final, respectivamente como nédo satisfatérias, exigindo igual atencdo na analise.

Tabela 4.11
Estratégias Cognitivas

Satisfatoério Nao satisfatério N&o satisfatério

Alto — Médio Baixo-Baixo Alto-Baixo

Médio - Alto
Aluno 1 9 6 10
Aluno 2 18 6 1
Aluno 3 20 1 4
Aluno 4 22 2 1
Aluno 5 21 0 4
Aluno 6 22 3 0
Aluno 7 22 1 2

Podemos observar que ao redistribuir as estratégias de acordo com as que
atingiram desenvolvimento satisfatério e ndo-satisfatorio nos foi possivel encontrar com
mais detalhamento as estratégias que na verdade precisavam ser desenvolvidas no

aprendizado de L2. Ainda que o quadro continuasse a demonstrar que somente um
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aluno enfrentava sérios problemas no aprendizado da lingua, nos foi possivel perceber

as estratégias que nao haviam sido utilizadas com proveito.

Para uma andlise mais completa, na secdo a seguir, procederemos a analise

das estratégias de autonomia.

4.5 Comparacdo das estratégias de autonomia no momento inicial e final

Nesta etapa compararemos as estratégias de autonomia coletadas no
momento inicial com as estratégias coletadas no final do aprendizado. As tabelas de
analise das estratégias do momento inicial e final do aprendizado encontram-se no
anexo (p.156 -168). As tabelas analisam o uso das estratégias individualmente. No
quadro apresentado a seguir compararemos as médias das estratégias de autonomia
geradas a partir do momento inicial, comparando com a média encontrada no momento

final do aprendizado.

Tabela 4.12
Estratégias de Autonomia
Média momento inicial| Média momento final Resultado

Aluno 1 3,68 2,81 Decréscimo de 0,87
Aluno 2 2,75 3,06 Aumento de 0,31
Aluno 3 3,31 3,93 Aumento de 0,62
Aluno 4 2,93 3,68 Aumento de 0,75
Aluno 5 3,62 3,37 Decréscimo de 0,25
Aluno 6 3,68 4,00 Aumento de 0,32
Aluno 7 3,68 4,37 Aumento de 0,69
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As médias do momento final indicaram que a variagdo dos valores foi de 2,75
a 3,75. Os alunos 1 e 5, embora situados na escala definida como alta no momento
inicial, demonstraram que as estratégias de autonomia foram usadas em menor
freqiéncia no momento final do aprendizado, representando um decréscimo no uso das
estratégias. Os alunos 2 e 3 estavam situados na escala média e conseguiram aumentar
o valor da média das estratégias cognitivas utilizadas no momento final. O aluno 4
também estava na escala média e obteve um aumento significativo passando para a
escala alta. Os alunos 6 e 7 que partiram de uma escala alta e permaneceram nela,

demonstrando que houve um aumento na média .

A andlise permitiu verificar também quais estratégias foram acrescentadas,
quais permaneceram iguais e as que sofreram um decréscimo. Estas informacdes

geram os dados seguintes:

Tabela 4.13
Estratégias de Autonomia

Potencializada  Igual  Decrescida
Aluno 1 4 3 9
Aluno 2 5 9 2
Aluno 3 8 6 2
Aluno 4 7 8 1
Aluno 5 5 4 7
Aluno 6 6 9 1
Aluno 7 9 6 1
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Para o aluno 1, das 16 estratégias de autonomia, 4 foram potencializadas, 3
permaneceram iguais e 9 sofreram decréscimo.

Para o aluno 2, das 16 estratégias de autonomia, 5 foram potencializadas, 9

permaneceram iguais e somente 2 sofreram decréscimo.

Para o aluno 3, das 16 estratégias de autonomia, 8 foram potencializadas, 6

permaneceram iguais e somente 2 sofreram decréscimo.

Para o aluno 4, das 16 estratégias de autonomia, 7 foram potencializadas, 8

permaneceram iguais e somente 1 sofreu decréscimo.

Para o aluno 5, das 16 estratégias de autonomia, 5 foram potencializadas, 4

permaneceram iguais e 8 sofreram decréscimo.

Para o aluno 6, das 16 estratégias de autonomia analisadas, 6 foram

potencializadas, 9 permaneceram iguais e nenhuma sofreu decréscimo.

Para o aluno 7, das 16 estratégias de autonomia, 9 foram potencializadas, 6

permaneceram iguais e somente uma sofreu decréscimo.
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Da mesma forma que procedemos com as estratégias cognitivas, decidimos
também nos aprofundar na andalise dos dados obtidos na tabela anterior buscando
entender melhor o que estava acontecendo. O resultado mostrava que somente um
aluno nao tinha aumentado suas estratégias de autonomia. Generalizar os dados desta
forma nao traria resultados conclusivos nem tampouco apontaria onde estariam as
falhas do aprendizado ou dos procedimentos metodolégicos de ensino. Generalizacdes
nao estariam condizentes com a proposta da presente pesquisa de analisar os alunos
individualmente, considerando seus estilos e caracteristicas. Por isso, decidimos
estabelecer uma analise mais detalhada das estratégias de autonomia. Estabelecemos
gue considerariamos como satisfatérias as estratégias que estivessem assinaladas por
5-5, 5-4, 5-3, 4-4, 4-3, 3-3, 3-5, 3-4 e 4-5 descrevendo o niumero do aprendizado inicial e
do momento final, respectivamente. As estratégias assinaladas por 1-1, 1-2, 2-2, 2-1,
descrevendo o numero do aprendizado inicial e do momento final, respectivamente
seriam consideradas nao-satisfatorias, merendo mais atencdo. Finalmente,
considerariamos as estratégias assinaladas por 5-2, 5-1, 4-2, 4-1, 3-2,3-1, descrevendo
0 numero do aprendizado inicial e do momento final, respectivamente como nao

satisfatérias, merecendo mais atencao.

Tabela 4.14
Satisfatorio N&o satisfatorio N&o satisfatorio
Alto — Médio Baixo-Baixo Alto-Baixo
Médio - Alto
Aluno 1 9 2 5
Aluno 2 11 5 0
Aluno 3 14 2 0
Aluno 4 15 1 0
Aluno 5 12 0 4
Aluno 6 14 1 1
Aluno 7 16 0 0
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O beneficio percebido, na nossa visao, foi que ao conscientizar os alunos das
estratégias e oportunizar atividades para que os alunos pudessem desenvolver suas
proprias estratégias, eles se tornaram aprendizes mais eficientes, sem que estivessem
copiando um modelo de aprendizes bem sucedidos de lingua, ja que precisavam

exercitar as maneiras como o aprendizado da segunda lingua funcionava para eles.

4.5 Textos da etapa inicial e textos da etapa final

A seguir apresentaremos alguns dos textos produzidos pelos alunos
participantes. Duas producfes textuais foram utilizadas. Na coluna da esquerda esta
uma producédo textual do final do primeiro més e na coluna da direita uma producéo da

etapa final do aprendizado.

A escolha foi baseada no critério de avaliagdo da professora-pesquisadora
em consonancia com a escolha dos alunos-participantes. O critério utilizado foi o
principio do Portfolio, no qual os alunos escolhiam seus melhores registros. A opgao por
nao apresentar dois textos do mesmo género pode ser justificada pelo fato que no
momento inicial do aprendizado os participantes ndo possuiam producdes semelhantes
ao género final apresentado. A producéo escrita que mais se assemelhava ao resumo
do livro era o resumo de historias em quadrinhos da Turma da Ménica. Se fosse o0 caso
apresentar os resumos dos quadrinhos, somente ficaria evidenciado o pouco
conhecimento que os participantes possuiam da lingua alvo. Aqui estdo os melhores

registros das etapas inicial e final.
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Aluno 1

Texto produzido no final do primeiro més

Texto produzido na etapa final

(Extratos sobre o livro “O alquimista”)

Meu nome é D. A. Meu apelido é M.
Sou de Nebraska nos Estados Unidos.
Nasci na Georgia... Eu sou alta com
pele cabelos e olhos escuros...
Algumas coisas que eu gosto de fazer
sao exercitar, comer, assistir televisao,
gosto de plantas e estar com amigos...
Quero tentar muitas coisas novas no

Brasil.

O histéria é sobre um rapaz se chama
Santiago... Um dia, ele tem um sonho
e procura para pessoas explicar seu
sonho. Isto livro conta em redor a
viagem dele procurar seu destino... O
alquimista ensina sobre como ele
encontra seu tesouro: o fim da lenda

pessoal dele.

Aluno 2

Texto produzido no final do primeiro més

Texto produzido na etapa final

(Extratos sobre o livro “O alquimista”)

Meu nome é G. Eu sou americano e
nasci em Omaha em Nebraska. E no
centro dos Estados Unidos. Eu tenho
vinte anos e estou estudando
engenharia do civil... Eu ja estive no
Brasil uma vez. No verdo passado, eu
aprendi muito e tive uma experiéncia
boa. Ja sabem, meu portuguése é
muito estou

mal...Quando em

Fortaleza eu quero fazer muitas

“O alquimista” € uma histéria escrita
por Pulo Coelho sobre a viagem para
achar nossa “lenda pessoal”. A historia
acontece na Espanha e no norte da
africa, durante um tempo em que 0s
cavalos eram usados como transporte.
O protagonista, um rapaz chamado
Santiago, é um pastor nébmade... L4 na
Espanha, descobriu um bau cheio de

riguezas. Mas na verdade, o rapaz
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coisas. Por exemplo, conhecer a fundo
o Portuguése, aprender a gostar de
frutos do mar, e muitas coisas mais.

Eu vou tentar ir bem na escola.

finalmente entendeu que sua lenda
pessoal era encontrar o tesouro e 0
grande amor da sua vida, Fatima.

Paulo também diz pelas histérias dos
personagens que VOCé precisa
entender a linguagem do mundo ou
VOCcé vai

se perder ao longo do

caminho da vida.

Aluno 3

Texto produzido no final do primeiro més

Texto produzido na etapa final

(Extratos sobre o livro “O alquimista”)

Meu nome é L. Eu tenho 20 anos. Eu
nasci em Austin mas agora eu moro em
Fortaleza por seis meses. Eu estudo
historia. Eu vou me formar em maio. Eu
tenho o cabelo castanho. No proximo
outono vou morar na lItalia por quatro
meses. Eu gosto de dancar, ler e viajar.
Minha familia mora em Dallas. Tenho

um cdo que se chama Ginger.

O alquimista € um livro de Paulo
Coelho que fala sobre como seguir
nossos desejos. O personagem
principal é Santiago, um jovem que
mora na Espanha. Ele é pastor de
ovelhas mas ele quer ser mais. Ele é
muito esperto e gentil... Santiago acha
muito

0 tesouro dele porque é

persistente e segue o coragdo dele.
Essa é uma pratica que todo mundo
deve aprender na vida. Essa historia é
ndo é sO sobre o tesouro do dinheiro
mas também sobre o tesouro do amor...
Quando parece que 0 mundo inteiro &
contra vocé, a gente precisa persistir

para ter felicidade.
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Aluno 4

Texto produzido no final do primeiro més

Texto produzido na etapa final

( Extratos sobre o livro “O alquimista”)

Meu nome é K. Eu sou da Coréia do
Sul e agora moro em Fortaleza com a
familia do M. Eu tenho 21 anos.
Estudo engenharia de computacdo.
Estudo na UNL desde 2002. Eu amo o
Brasil e falo um pouco de portugués
mas eu vou aprender mais. Eu gosto
da comida do Brasil. Como esta
guente, eu tomo muitos banhos. Eu
nao gosto de tarefa de casa mas tenho

gue fazer

Santiago € um rapaz que mora perto
da regido de Andaluzia. Ele é um pastor
gue tem 60 ovelhas. O sonho dele é
viajar para varios lugares. Ele esta
procurando pela lenda pessoal dele e
guer conhecer o alquimista. Santiago é
0 personagem principal. O livro chama
Santiago “o rapaz”. Ele é jovem e tem
cabelos castanhos... Finalmente o
rapaz vé as piramides e comega a
cavar. Ele disse que sonhou sobre
algum tesouro embaixo de uma éarvore
numa igreja. O rapaz reconhece aquele
lugar. Era sua aldeia na Espanha... Ele
volta para a aldeia. Ali, embaixo do
arvore na igreja, ele encontra o
tesouro... Fiquei chocado no fim do livro
porque foi inesperado. O rapaz cruzou
0 mar, o deserto por nada. O tesouro
estava escondido na igreja que ele

dormia.
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Aluno 5

Texto produzido no final do primeiro més

Texto produzido na etapa final

( Extratos sobre o livro “O alquimista”)

Oi,

Fortaleza com L. Ele € meu amigo. No

meu nome é K. Eu moro em

sdbado nds iremos a praia. Fortaleza é
uma linda cidade. Eu tenho 23 anos.
Eu estudo histéria e geografia. Eu
gosto de futebol e eu quero ira para a
copa do mundo. Eu estou sempre
falar

faminto. Em breve eu vou

portugués fluentemente.

O alquimista é uma historia sobre um
rapaz e a vida dele. A histéria tem um
grande significado no crescimento do
rapaz. O rapaz é chamado Santiago e
ele esta buscando o significado se sua
vida... O alquimista é uma histéria que
fala sobre seguir seu coracao. A vida &
doce mas ardua e muitas vezes a
gente esquece de viver. A vida do
Santiago € Unica mas as licdes dele
sao relevante para todo mundo...
do

guestdes fundamentais que podem ser

Gostei livro porque existem
aplicadas para a vida. As perguntas do
Santiago sdo importantes para minha

vida também.

Aluno 6

Texto produzido no final do primeiro més

Texto produzido na etapa final

(Extratos sobre o livro Diario de um
Mago)

Meu nome é S. Sou dos Estados

Unidos. Sou de Nebraska. Estudo

O livro é baseado na vida do Paulo

Coelho. Paulo recebe uma espada
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engenharia mecanica na UNL. Moro
em Lincoln, Nebraska mas agora moro
em Fortaleza por sete meses. Tenho
20 anos. Nos Estados Unidos moro
numa casa com meus amigos. Eu
gosto de morar em casa porque posso
fazer muito barulho, mas fica longe da

universidade.

mas ndo pode toca-la nem guarda-la
porque ndo estava pronto para isso.
Ele precisa ir a Espanha e completar a
peregrinacao para finalmente receber
a espada e os poderes que vem com
ela. Durante a peregrinacdo Paulo
aprende muitas coisas sobre a vida, a
fé e o amor... Durante a viagem Paulo
aprende o que precisa fazer com os
problemas, com a espada, com as
praticas do RAM e se torna um

mestre.

Aluno 7

Texto produzido no final do primeiro més

Texto produzido na etapa final

do

imaginacao”)

(Extratos livro  “O  menino

Meu nome completo € S. Eu estudo
engineira de computagcdo. Minhas
razbes para moro aqui sdo simples.
Primeiro eu quero falar portugués e eu
quero morar no Brasil. Eu gosto de
muitas coisas. Eu gosto de aprender,
especialmente aprender sobre
computadores. Além disso eu gosto de
ir na praia e nadar... Eu me recuso a
dancar porque sou horrivel... Espero

gue vocé agora saiba mais sobre mim.

“O menino sem imaginagcédo” é uma boa
histéria que conta sobre uma crianga
tanta televisao.

que assistiu

Basicamente, em o0 menino sem
imaginacdo, uma crian¢ca nao consegue
usar a Iimaginacdo porque assiste
televisdo todo tempo. Essa historia te
faz continuamente querer ler mais...
Tavinho é o personagem principal. Ele
é inteligente mas ele s6 ndo consegue
imaginar nada... Durante todo o livro ele

tenta fazer a imaginacdo funcionar e os
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outros ndo ajudam, s6 fazem ele ficar
zangado porque sempre falam como é
ter imaginacao... Ele conta a irma que
nao tem imaginacédo. Ela n&o acredita
mas logo percebe que ele ndo estava
mentindo e percebe que como ele tem
tantas imagens na cabeca, a
imaginagdo estd sendo bloqueada
pelas imagens... A imaginacao funciona
afinal quando ele de repente se imagina

sendo Robin e brincando de crime.

O objetivo ao apresentar esta comparacao € apontar os indicios, mediante as
producdes escritas, que os alunos que foram capazes de desenvolver e utilizar
estratégias de aprendizagem de LE tornaram-se mais proficientes, demonstrando que

tinham maior conhecimento sobre a lingua e melhor competéncia lingiistica.

4.6 Nivel de proficiéncia alcangado na etapa final

Nos modelos de aprendizagem de segunda lingua, o conceito de proficiéncia
nem sempre é considerado. Stern (1983) sugere algumas abordagens aos estagios de
proficiéncia. No primeiro modelo, busca-se observar o comportamento do aprendiz
abertamente. Numa segunda abordagem, questdées como os objetivos do aprendiz, as
estratégias, as técnicas, 0s pensamentos e sentimentos, 0s passos empregados e 0s
estagios percebidos por eles sdo observados. Na terceira abordagem, observacfes
experimentais, estudos introspectivos dos processos cognitivos (inferéncia, conexao,

treinamento, formacé&o de hipotese, generalizacdo e planejamento) sdo observados.
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O principal objetivo do ensino € o aprendizado eficiente. A maior preocupacao
€ o resultado. Tal resultado pode ser definido como competéncia ou proficiéncia.

Qualquer que seja o resultado, tanto os alunos quanto o professor tem interesse neles.

A tentativa de andlise da presente pesquisa € avaliar a proficiéncia dos alunos
considerando o uso das estratégias, 0s objetivos dos aprendizes, 0S passos

empregados e 0s estagios percebidos.

A seguir apresentaremos alguns dos textos produzidos pelos alunos
participantes. Duas produc¢des textuais foram utilizadas. Na coluna esquerda esta uma
producdo textual que relata sobre o que o aluno julga ter aprendido bem. Na coluna
direita estd uma producdo em forma de poema realizada na etapa final do aprendizado
sobre a terra estrangeira. A escolha foi baseada no critério de avaliagdo da professora-

pesquisadora (mencionada na pagina 107).

A producdo do poema obedeceu a uma sequéncia de procedimentos
metodoldgicos adotados pela professora-pesquisadora. Primeiro, a professora pediu
para que os alunos escrevessem sobre suas queixas com relacdo a Fortaleza. Os
relatos foram debatidos e corrigidos. Em seguida, a professora pediu para que os alunos
escrevessem sobre as coisas de que mais teriam saudades quando fossem embora de
Fortaleza. Os relatos foram debatidos e corrigidos. Apés a conclusdo das duas
producdes anteriores, a professora apresentou o poema Cancao do Exilio de Gongalves
Dias. O texto foi lido, estudado e debatido. Os alunos praticaram o0 poema em sala
(declamando). A tarefa final foi a producdo do poema com base nos trés textos
anteriores (dois de propria autoria e o de Gongalves Dias). Os textos apresentados sao

algumas das melhores produgdes registradas no portfolio.
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Aluno 1

Sobre o que aprendeu bem

Sobre minha terra estrangeira

Eu acho tive progresso. Ainda tenho

problemas com  escutar. Estou

trabalhando nisso. Quando leio,
entendo mais. Quando escrevo nhao
tenho sérios problemas, aprendi mais a
escrever. Melhorei do més passado

para este més.

Minha poeta

“Sua terra esta suja / Onde eu ando
/Eu olho lixo/ o homem diz estou indo

Seus céus ficam claros/ dos outros
apartamentos posso ver os barcos/

Eles vdo em impetos

Enfim, as frutas eu adoro/ Dos frutos
do mar gosto ainda mais/ todos os
sabores ndo ignoro/ Nao quero ficar

sem essa comida jamais.

Aluno 2

Sobre o que aprendeu bem

Sobre minha terra estrangeira

Eu penso que a coisa que aprendi
melhor € como ler. A melhor maneira
como aprender é ler! Leia, leia, leial
Para melhorar alguma coisa vocé
precisa praticar. Por exemplo, quando
ler, se vocé se aproximar de alguma
palavra que vocé ndo conhece,
escreva a palavra e procure a

definicdo no dicionéario. Olhe também

Aqui tudo é diferente

Doze horas de sol diariamente

A chuva comeca de repente

E o povo sempre diz que sol ardente

Uma terra que nao tem gelo
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as placas nas ruas e repita em voz
alta. Observe o que estdo dizendo e
faca uma imagem na sua cabeca.
Outra maneira € assistir televisdo na
sua primeira lingua com legendas em
portugués. Qualguer maneira de
desenvolver seu vocabulario vai
ajudar sua habilidade de ler. Se vocé
lembra palavras quando conversa,
entdo fale. Se vocé melhora
escrevendo, escreva. Para mim a

melhor maneira de aprender € ler.

Cheia até a tampa com belas praias

mostrando o rosto sem escondé-lo

O mar com peixe e arraia

Vou ter saudades deste lugar

Obrigado por tudo que pode me

mostrar

Agora eu preciso ir a meu lar

Espero que um dia eu possa voltar

Aluno 3

Sobre o que aprendeu bem

Sobre minha terra estrangeira

Eu aprendi como entender bem em
portugués. Eu consigo entender a
maioria das conversas diarias. Eu uso
minha experiéncia prévia e eu aplico a
meu aprendizado. Quando eu escuto
as pessoas eu uso 0 contexto das
palavras. Eu acho que o processo de
aprender uma segunda lingua é
complicado. Quando vocé aprende
uma lingua no pais nativo é muito
dificil, mas eu acho que é melhor. A
gente precisa falar muito na segunda

lingua para aprender. Eu gostei das

A vida numa terra estrangeira

Uma nova surpresa a cada dia

Uma cadeia de experiéncia

Um presente

Na minha terra estrangeira

Sou uma forasteira

As vezes me sinto sem eira nem beira
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tarefas que nos permitiu usar a

criatividade como escrever poemas. A

Muitas outras me sinto feliz

professora soube motivar todo o
semestre. Vindoura

Intricada

Dificil

Alegre

A vida aqui é a que sempre se quis.
Aluno 4

Sobre o0 que aprendeu bem

Sobre minha terra estrangeira

Eu acho que aprendi as conjugacdes
do passado bem. Eu acho que porque
eu escrevi muitas composicdes no
passado, incluindo a sobre o livro
“Nudez da verdade”. Eu falei muito no
passado também. Percebi que
guando eu estou falando com meus
amigos eu geralmente preciso falar
no passado. Depois de muita prética,
eu aprendi as conjugacoes.

Essencialmente vocé precisa praticar.

Fortaleza é muito quente

O sol esta aqui indefinidamente

A comida é maravilhosa

No preparo ndo é misteriosa

O 6nibus sempre cheio

Esconde alunos apertados no meio
Perigosa € a cidade

Mas disso, ndo sinto saudade

No futebol o pais é 6timo

Mas o Brasil jogou péssimo
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As mulheres sao lindas

Mas minha namorada é mais bonita

ainda.
Aluno 5
Sobre o que aprendeu bem Sobre a vida
Mal posso acreditar que aprendi a | Em algum lugar, em algum tempo

lingua. Eu acho que quando eu leio
aprendo melhor porque nao ha tensao.
Me sinto livre quando leio. Eu consigo
falar bem com meus amigos e pessoas
gue conheco. Eu acho que quando
estou sem ansiedade aprendo melhor.
Estou feliz que eu sei falar outra
lingua. Ultimamente €& possivel ouvir
quase todas as palavras num
conversacgdo... Quando eu voltar aos
Estados Unidos eu posso dizer o que
vai acontecer. Eu vou ter muitas
saudades do Brasil. Vou ter saudades
dos Dbrasileiros, estou encontrando
muitos amigos e eles estdo me
ajudando com varias coisas... Também
vou ter saudades da comida, os
feijdes, o arroz, a picanha... Mais uma
coisa, eu vou ter saudades de minha

professora. Ela me ajuda e por isso eu

alguém disse que ha um padrédo de
vida. Existe uma medida que pode
fazer dessa coisa uma possibilidade?
Infelizmente ndés ndo podemos viver
pela mesma medida. Existe um grande
espaco entre o rico e o pobre. Alguns
tém uma doce vida enquanto outros
tém a vida ardua. Estes fatos me fazem

pensar na verdade infeliz da vida...
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estou aprendendo portugués com

facilidade.

Aluno 6

Sobre o que aprendeu bem

Sobre minha terra estrangeira

A coisa mais importante que aprendi
em portugués é a capacidade para
escutar ou ler em portugués sem
precisar traduzir. Acho que aprendi
como fazer isso porque li o primeiro
livro e ndo pude traduzir porque tinha
que terminar e entregar na data. O
livro tem 200 paginas. Tentei comecar
a pensar em portugués e agora eu
posso falar mais rapido e conversar
com qualquer pessoa. Agora € mais
facil. Tenho uma professora Otima.
Sempre preparada. Ela sempre se
preocupa com os alunos e tenta
melhor

ensinar da maneira que

beneficia todos os alunos.

Minha terra estrangeira
Estresse nunca hé de ter
Porque sempre toda a gente
Faz o que bem entender
Jamais encontro pressa

Nem carranca na cara

Mal humor néo interessa
Brincando € que se supera
Mas ainda fazem o importante
Enguanto assistem uma jogada
Aqui a vida é impressionante

Embora pareca que nédo tem nada.
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Aluno 7

Sobre o0 que aprendeu bem

Sobre minha terra estrangeira

Uma coisa na aula de portugués que
eu aprendi bem foram os pronomes.
Eu acho que aprendi bem porque
precisei estudar pela gramética e o
livro. As explicacdes dos significados e
como usar os pronomes foram Gtimas.
As regras que os livros ddo sdo muito
claras e eu consigo entendé-los. Para
mim é sempre mais facil quando eu

tenho os livros para consulta.

Minha terra estrangeira, a adoro

Um lugar que eu ja moro

Sempre vou voltar ca

Porque tem coisas aqui que ndo tem la

O que poderia ser melhor do que aqui

N&o sei ndo, acho que vou dormir

Eu durmo bem perto do mar

Nunca me canso de olhar

Vou embora depois de um ano

O melhor tempo da minha vida

Sempre vou me lembrar da minha terra

estrangeira

Quando me sentar numa espreguica

deira.
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De acordo com a proposta de Stern (1983), mencionada no capitulo 2, os
estagios numa escala de proficiéncia podem ser: o conhecimento da forma, chamado de
Conhecimento Intuitivo das Formas da Lingua (intuitive mastery of the forms of the
language), o segundo estagio, o Conhecimento intuitivo dos significados linguisticos,
cognitivos, afetivos e socioculturais (Intuitive mastery of the linguistic, cognitive, affective
and sociocultural meanings) veiculados no uso da lingua, o terceiro estagio, a
capacidade de usar a lingua com a méaxima atencdo a comunicacao e a minima atencao
a forma e finalmente, no Ultimo estdgio, o Uso criativo da lingua (the creativity of

language use).

A partir das producdes escritas no quadro anterior, pudemos apontar indicios
e perceber o progresso alcancado na etapa final de aprendizado. Os alunos
demonstraram ter conseguido produzir poemas na tentativa de expressar o que sentiam
com relagdo a vida e a terra estrangeira. Pudemos perceber que alguns o fizeram com
mais maestria se preocupando em combinar rimas, outros mesmo sem se preocupar
com rimas, mostraram ter se apropriado da competéncia linglistica e gramatical

desejada.

4.6.1 Descricdo dos niveis de proficiéncia escrita, leitora e oral dos

alunos- participantes

Aluno 1: Na producédo escrita chegou a proficiéncia descrita no nivel 4 da
Escala de nivel de proficiéncia na habilidade escrita (pag 45). Expressa idéias com
coeréncia a maior parte do tempo, desenvolve um paragrafo com logica, escreve com
variedade de estruturas (com uso limitado de transicdes), escolhe vocabulario que é
(frequentemente) adequado ao propdsito e 0s erros que cometia ndo impediam a
compreensao do texto. Na Escala de nivel de proficiéncia na habilidade leitora (pag. 44),
chegou ao nivel de leitor em desenvolvimento, comecando a fazer predices,

recontando comeco, meio e fim da historia, reconhecendo o enredo, os personagens e
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0S eventos, comecando a usar mais recursos escritos em detrimento das ilustragoes,
embora ainda precisasse de orientagdo para escolher textos apropriados. Na Escala de
nivel de proficiéncia na habilidade proficiéncia oral (pag. 43) o aluno demonstrou ter
chegado ao nivel 4, comecando e prosseguindo um didlogo, embora demonstrasse
pouca auto-confianca em encontros sociais, comegava a se comunicar no contexto de
sala de aula, falando com hesitacdes ocasionais. Foi possivel perceber a utilizacdo de
algumas regras gramaticais, mas nao demonstrou possuir controle das formas
irregulares. Entendia a maioria das discussfes em sala de aula, embora ainda fosse
necessario pedir repeticdo, refraseamento e esclarecimento de algumas. Em seu relato
sobre o que aprendeu melhor, mostrou ter a consciéncia do progresso obtido e
reconheceu ainda ter dificuldade com a habilidade oral (escuta). No entanto, nédo

demonstrou ter utilizado as estratégias de modo a conseguir potencializa-las a contento.

Alunos 2, 3, 4, 6 e 7 : Na producdo escrita chegaram a proficiéncia descrita
no nivel 5 da Escala de nivel de proficiéncia na habilidade escrita (pag 45), compondo
0s textos com clareza, apresentando organizacdo em paragrafacdo com logica, embora
que algumas partes ndo chegassem a ser desenvolvidas com profundidade, usavam
vocabulério variado, preciso e apropriado ao propésito. Ainda era possivel perceber
alguns erros (ortograficos ou gramaticais), embora eles ndo afetassem o sentido. Na
Escala de nivel de proficiéncia na habilidade leitora (pag. 44), chegaram ao nivel de
leitor proficiente, comec¢ando a ler independentemente, relacionando o que liam as suas
experiéncias pessoais, usando estratégias de leitura, normalmente escolhendo os textos
apropriados. Na Escala de nivel de proficiéncia na habilidade proficiéncia oral (pag. 43)
os alunos demonstraram ter chegado ao nivel 5, falando em contextos sociais e em sala
de aula com discurso continuado e relacionado sem que o0s erros interferissem na
compreensédo. A fluéncia era proxima a de um nativo, as hesitagdes nao interferiam na
comunicagdo, usavam uma variedade de estruturas e vocabulario variado, as vezes com
erros gramaticais ocasionais, entendendo frases simples num dialogo continuado. Os

alunos também demonstraram em seus relatos sobre o aprendizado que foram
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norteados pela utilizacdo de estratégias cognitivas e de autonomia bem como pelo

desenvolvimento de suas préprias estratégias.

Aluno 5: Na producédo escrita chegou a proficiéncia descrita no nivel 4 da
Escala de nivel de proficiéncia na habilidade escrita (pag 45) demonstrando expressar
idéias com coeréncia a maior parte do tempo, desenvolvendo um paragrafo com logica,
escrevendo com variedade de estruturas (com uso limitado de transi¢des), escolhendo
vocabulério que é (frequientemente) adequado ao propdsito e 0s erros que cometia ndo
impediam a compreensdo do texto. Na Escala de nivel de proficiéncia na habilidade
leitora (pag. 44), chegou ao nivel de leitor proficiente, lendo independentemente,
respondendo a literatura, relacionando o que lia as suas experiéncias pessoais, usando
estratégias de leitura. Na Escala de nivel de proficiéncia na habilidade proficiéncia oral
(pag. 43), o aluno demonstrou ter chegado ao nivel 5, falando em contextos sociais e em
sala de aula com discurso continuado e relacionado sem que 0s erros interferissem na
compreenséo. A fluéncia era préxima a de um nativo, as hesitacfes nao interferiam na
comunicacdo, usava uma variedade de estruturas e vocabulério, as vezes com erros
gramaticais ocasionais, entendendo frases simples num diadlogo continuado. O aluno
também demonstrou, em seu relato sobre o que aprendeu bem, ter desenvolvido suas
proprias estratégias. No entanto, demonstrou ter deixado de utilizar algumas estratégias
no decorrer do processo de aprendizagem, questao que pode ser apontada como razéo

para alguma dificuldade no aprendizado da lingua estrangeira.

A consideracgéo final necesséaria a conclusdo desta andlise diz respeito as
notas finais de cada etapa do aprendizado da lingua portuguesa. Apresentamos no

guadro a seguir as médias finais obtidas nos dois niveis:
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Tabela 4. 15
Média das Notas Finais
Média Final Média Final Média Global
Curso Basico Curso Intermediario

Aluno 1 70 70 70
Aluno 2 90 87 88.5
Aluno 3 95 90 92.5
Aluno 4 80 82 81
Aluno 5 70 78 74
Aluno 6 92 90 91
Aluno 7 80 85 82.5

Estes resultados apresentados confirmam que os alunos 2, 3, 4, 6 e 7 que
foram capazes de utilizar o maior numero de estratégias obtiveram melhores resultados

e alcancaram melhor nivel de proficiéncia.

O aluno 1 obteve nas duas etapas do aprendizado a média mais baixa. Este
resultado confirma que a utilizacdo de estratégias de aprendizado em lingua estrangeira

é fator determinante na obtencdo de melhor proficiéncia.

O aluno 5 embora tenha obtido no estagio inicial, uma média baixa,
demonstrou no decorrer do processo ter sido capaz de progredir no aprendizado da
lingua atingindo uma média mais alta guiando-se pela utilizacdo das estratégias de

aprendizagem.
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Consideracdes Finais

No aprendizado da segunda lingua ou no aprendizado de outra disciplina, o
perfil do estilo ndo deve ser considerado favoravel ou desfavoravel. O resultado do
perfil deve ser observado e utilizado como um diagndéstico, ndo como uma sentenca
judicial, sobre a qual ndo se pode intervir. Tal diagnostico é uma indicacao sobre como

o aluno se comporta quando tenta aprender.

Na identificacdo do comportamento de aprendizado do aluno, as
caracteristicas dos estilos apresentados ndo devem ser comparadas, pois ndo ha um
estilo melhor que outro. O estilo de aprendizagem do aluno engloba todos os aspectos
da aprendizagem e se reflete no comportamento do aprendiz. O estilo cognitivo é a
predisposicdo ao processamento da informacdo, caracterizado pelas maneiras

individuais que o aluno decide empregar quando esta aprendendo.

Admitimos, desde o comego do presente texto, que o comportamento de
ensino do professor em sala de aula pode afetar significativamente o ambiente de
aprendizagem dos alunos. A consciéncia dos diferentes estilos de aprendizagem por
parte do professor pode afetar positivamente o aprendizado, se as técnicas e

atividades utilizadas por ele considerarem tais caracteristicas individuais.

Nesta pesquisa, a identificacdo dos estilos de aprendizagem permitiu, ao

professor-pesquisador, a consciéncia das diferencas, a reflexdo sobre sua abordagem
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de ensino, a adogcdo de mudancgas no planejamento e execucdo de atividades, com o
objetivo de adequa-los ao contexto real de aprendizagem no qual estédo inseridos. Aos
alunos, permitiu a consciéncia das caracteristicas pessoais, exigiu reflexdo, sugeriu
escolhas no desempenho de tarefas, oportunizou autonomia e a percepgado do

progresso adquirido.

Consideramos que o principal objetivo do ensino € o aprendizado eficiente.
Sabemos que a maior preocupacdo esta no resultado apresentado. O resultado do
aprendizado de uma lingua estrangeira € definido com base na competéncia ou
proficiéncia alcancada. Qualquer que seja o resultado, tanto os alunos quanto o
professor tém interesse neles. No entanto, precisamos destacar que a adocdo de
procedimentos metodolégicos que sO visem o produto (os resultados) falha em

perceber a importancia do processo.

As estratégias cognitivas se apresentam como um amplo e variado grupo e
podem ajudar os aprendizes a melhorar o aprendizado de lingua estrangeira. As
estratégias de aprendizagem sdo as sequéncias de procedimentos empregadas pelo

aprendiz para alcancar o aprendizado.

O conhecimento, a aplicacdo e o desempenho consciente destas estratégias
por parte do aprendiz e o treinamento destas estratégias por parte do professor na sua
pratica de ensino podem contribuir para um ambiente de aprendizado mais efetivo,
levando a metacogni¢do. Como resultado, os aprendizes se tornam mais competentes

na expressao da lingua estrangeira.
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Nesta pesquisa, a identificacdo no momento inicial e final das estratégias
trouxe ao conhecimento dos alunos alguns mecanismos que poderiam torna-los mais
eficientes. Essa consciéncia néo existia no inicio do aprendizado. Além disso, pode ser
evidenciado que a instrugdo das estratégias, quando realizada de maneira apropriada,
ajuda os aprendizes a se tornarem mais engajados no processo de aprendizagem

fazendo-os aprendizes mais responsaveis e eficientes.

Os melhores resultados de desempenho dos alunos participantes dessa
pesquisa, sugerem que aqueles que foram capazes de utilizar as estratégias cognitivas

aliadas as estratégias de autonomia tiveram um aprendizado mais eficiente.

Devemos destacar aqui a adocdo do portflio (a selecdo dos melhores
registros, Anexo 137) no nivel intermediario como ac¢éo fundamental, pois propiciou aos
alunos o desenvolvimento das estratégias inclusive fora do ambiente de sala de aula,

na busca de desempenho de tarefas durante o aprendizado de LE.

Nossa expectativa, a partir dos resultados da presente pesquisa, é que,
independente das caracteristicas dos estilos, os alunos que conseguem desenvolver
seus préprios mecanismos de aprendizagem, tornam-se capazes de prosseguir

aprendendo apoés o término da instrucao formal.
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Background Questionnarie (By Rebecca Oxford)

1.Name: 2. Date:

3.Age: 4.Sex: 5. Mother Tongue:
6.Language you speak at home:

7.Language you are now learning:

8.How long have you been studying the language listed above:

9.How do you rate your overall proficiency in the language listed (#7):
10.How do you rate your overall proficiency in the language listed (#7) as compared with
the proficiency of other students in your class:

Excellent Good Fair  Poor

11.How do you rate your overall proficiency in the language listed (#7) as compared with
the proficiency of native speakers of the language:

Excellent  Good  Fair  Poor
12.How important is it for you to become proficient in the language listed:
Very important Important Not so important

13.Why do you want to learn the language?

interested in the language

interested in the culture

have friends who speak the language

required to take a language course to graduate

need it for my future career

need it for travel

other (list):
14.Do you enjoy language learning? Yes No
15 What other languages have you studied?

16.What has been your favorite experience in language learning?



Aluno:

Auto monitoramento — Relatério Semanal — Data :

1. O que vocé fez em sala esta semana?

2. Como vocé se saiu nas atividades?

3. Mencione uma atividade que vocé gostou e explique porque:

4. Mencione uma atividade que vocé ndo gostou e explique porque:

5. De tudo o que vocé aprendeu o que achou mais interessante?

6. Alguma coisa chamou a sua atencdo? O que ?
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Aluno:

Auto monitoramento — Relatério Mensal. Més:

1. Faca uma lista das coisas que vocé sabia no inicio deste més:

2. Faca uma lista das coisas que vocé aprendeu:

3. Como vocé saiu nas atividades de:

Leitura: () Muito bem () Regular () Preciso Melhorar
Escrita: () Muito bem () Regular () Preciso Melhorar
Fala: () Muito bem () Regular () Preciso Melhorar
Escuta: ( ) Muito bem () Regular () Preciso Melhorar

4. Em qual destas habilidades vocé acredita que teve mais progresso, a0 comparar com
0 més anterior? Por que?

5. Em qual destas habilidades vocé acredita que teve menos progresso, ao comparar
com 0 més anterior? Por que?

6. Como vocé acha que seu aprendizado pode melhorar?
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Aluno:
Meés:

ESCUTA

Que percentual de uma conversa com um falante nativo vocé entende?
Que percentual de uma atividade de compreenséo de escuta em sala de aula vocé entende?

Sua capacidade de compreensao melhorou do més passado para este?
Vocé compreende mais agora?
Em geral, vocé consegue inferir os significados das palavras que ndo conhece ao ouvi-las?

LEITURA

Quanto vocé entende de um artigo de jornal ou revista em portugués?
Quanto vocé entende de uma leitura feita em sala de aula?
Sua leitura melhorou do més passado para este?
Em geral, vocé consegue inferir os significados das palavras que ndo conhece quando [&?

FALA

Quando vocé fala com os brasileiros, eles entendem o que vocé diz na maioria das vezes
(sem pedir que vocé repita)?

Em sala de aula seus colegas entendem o que vocé diz?
Sua fala em portugués melhorou do més passado para este més (em termos de qualidade e
quantidade)?

Vocé encontra maneiras de se expressar

Oralmente mesmo quando néo sabe todas as palavras?

ESCRITA

Quando vocé escreve em portugués as pessoas entendem o0 que VOCE escreveu?

Quando vocé escreve em portugués nas atividades de sala, a professora entende o que vocé
escreveu?

Sua escrita melhorou do més passado para este?
Vocé encontra maneiras de se expressar

por escrito mesmo quando nédo sabe todas as palavras?
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GERAL
Faca uma avaliacao geral do seu progresso no aprendizado do portugués
(se achar necessario use uma folha em separado)

Eu entendi quase tudo que a professora disse hoje
Estou lendo muito mais rapido agora em portugués do que no més passado

Eu consegui anotar o numero do telefone (ou um recado importante) durante uma ligacdo
telefonica

Né&o fiquei frustrado hoje quando cometi um erro, simplesmente continuei falando.

Me arrisquei e usei uma expressao nova hoje
Foi dificil a aula hoje, mas tentei falar
Consegui conversar hoje em portugués, sem grandes problemas.
Quando conversei com meu colega hoje, pude perceber que minha fluéncia em portugués
esta melhor.

Acrescente mais comentarios pessoais positivos:

Acho gue sou um bom aprendiz da lingua portuguesa
Estou confiante e seguro no aprendizado do portugués
Estou progredindo bem
Aprendo com meus erros e sei que ndo preciso temé-los
Se arriscar ao falar portugués ndo € um problema
Agora entendo que ndo preciso entender tudo de primeira
Consigo aceitar a “confusdo” de ndo entender tudo de primeira

Acho que minha personalidade me ajuda no aprendizado do portugués

O que vocé acha que nao aprendeu bem? Por que?

Sua avaliacdo deverd ser feita de acordo com esta escala de valores:

1 = indo muito bem, exatamente como deveria
2 = nada mal, nada muito preocupante, sem grandes problemas
3 = sérios problemas, preciso melhorar bastante.
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Leia atentamente as instrucdes sobre o projeto Portfolio:

No final do més de maio, vocé devera entregar seus registros de melhor producdo deste
curso de nivel basico numa pasta. Esta pasta sera chamada de Portfolio. Portfolios sdo os
registros da melhor producgédo de um desenhista, pintor, publicitario e escritor. No seu caso,
tudo o que estiver contido no Portfolio deveré refletir sua personalidade, criatividade, seus
melhores trabalhos, suas estratégias pessoais de aprendizagem de lingua, suas experiéncias
e sua vida no Brasil. O Portfolio devera conter no méaximo oito registros e no minimo seis.
Vocé poderd utilizar ilustracdes, fotos, gravacbes de audio e video. Os Portfolios serdo
apresentados na primeira semana de Junho. Todos os registros do portfolio serdo
considerados na avaliacéo final da disciplina PLE.
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Ao longo dos proximos dois meses, vocé devera escolher e concluir uma atividade de cada
uma das habilidades citadas abaixo:

Atividade de Escuta:

Escolha uma mdusica e tente escrever a letra

Assista uma propaganda e anote as palavras e sentencas compreendidas
Assista a um programa de TV e faca uma lista das expressdes usadas
Assista um capitulo de filme e descreva a cena

Assista um capitulo de filme e faca uma lista de expressfes usadas

O O0OO0O0Oo

Atividade de Leitura:

@]

Copie no minimo 15 frases que estdo escritas nas camisetas para entender o
que elas dizem

Encontre um folder e descreva o que esta dito

Selecione um artigo de jornal e explique o que esta dito

Selecione um artigo de revista e explique o que esta dito

Leia uma historia em quadrinho e explique o que esta dito

O O0O0Oo

Atividade de fala:

Fale sobre uma diferenca cultural que vocé percebeu

Escolha uma musica e leia (ou cante) para a turma

Entreviste uma pessoa (gravando) e apresente para a turma
Conte para a sala uma experiéncia interessante que tenha tido
Apresente um assunto (gravado) de seu interesse e escolha

O O0O0O0O0

Atividade de escrita;

Escreva bilhetes ou recados a seus colegas (no minimo dois para cada)
Escreva uma carta ou e-mail para alguém de seu interesse

Faca uma lista sobre as coisas que vocé gostaria de fazer antes de morrer
Escreva sobre um dia de rotina na sua vida em Fortaleza

Escreva sobre a experiéncia, historia ou viagem mais interessante, mais
feliz, mais tragica,ou mais engracada da sua vida.

O 00O0O0
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Resultado do questionério de identificacdo dos estilos de aprendizagem
Nome: George Parizek

Numa escala de 1 a 11, vocé demonstrou uma preferéncia moderada por:
Ativo: 5 Sensorial: 5

Numa escala de 1 a 11, vocé demonstrou uma forte preferéncia por:

Visual: 9 Global: 11

O que é ser um aprendiz Ativo: aprende melhor quando debate sobre o assunto em sala,
ou faze alguma coisa com aquilo que esta aprendendo, como por exemplo, explicar aos
outros. Um aprendiz ativo diria: “vamos tentar e ver o que acontece”. Aceita bem
trabalho em grupo e mostra-se inquieto ao assistir uma longa palestra.

O que é ser um aprendiz sensorial: prefere que a informacdo seja dada em fatos, gosta
de resolver problemas, lida bem com detalhes, tem tendéncia a ser mais pratico e
cuidadosos, ndo gosta de cursos que nédo tenha ligagdo com o mundo real.

O que é ser um aprendiz Visual: lembra com maior facilidade daquilo que vé como
figuras, diagramas, linhas cronoldgicas e demonstragdes.

O que é ser um aprendiz Global: Aprende em grandes saltos, absorvendo material quase
que aleatoriamente, sem se preocupar em perceber as relacdes. Compreende o contexto
ou cenario geral do que esta aprendendo, mas tem dificuldade de explicar como chegou

aquela concluséo.

Sugestdes de como vocé pode melhorar (potencializar) seu aprendizado:
Ativo:

v" Se em sala de aula ndo sobra tempo para discutir o assunto ou solucionar atividades
problem-solving, tente compensar quando estudar sozinho.

v Estude num grupo que os membros alternam os turnos para falar. Cada um explicando
assuntos diferentes para 0s outros.

v" Procure pensar sobre o que sera cobrado na prova e descubra como responder.

v Vocé sempre ird lembrar de mais informacéo se vocé souber o que pode fazer com ela.

Sensorial:

v" Procure saber como a informacgdo que vocé esta aprendendo se relaciona com o mundo
real. 132



v
v

Pedir ao professor exemplos especificos sobre o assunto pode lhe ajudar a lembrar mais
Descubra como 0s conceitos e as teorias se aplicam na pratica

Visual:

v

ASANEN

Encontre diagramas, esquemas, fotografias, quadros, fitas de video, cd-rom que estejam
relacionados a informacéo estudada

Faca um mapa de conceitos e liste os pontos chave

Crie um cddigo de cores para identificar com que a informacdo se relaciona

Peca a seu professor para escrever no quadro quando a informacéo for relevante

Global:

v Vocé aprende melhor se a informacéo geral for dada antes de partir para os detalhes
v" Antes de comecar a estudar uma licdo, folheie as paginas para ter uma idéia geral do

v

que vai ser estudado
Sempre procure relacionar uma informagdo nova com aquelas que vocé ja sabe

Faca seus comentarios sobre esta identificacdo de estilos e acrescente mais
detalhes sobre o que acha que poderia ser feito em sala para melhorar seu
aprendizado:
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Resultado do questionério de identificacdo dos estilos de aprendizagem
Nome: Shane Steidley

Numa escala de 1 a 11, vocé demonstrou uma preferéncia sutil por:
Sensorial: 1 Visual: 3

Numa escala de 1 a 11, vocé demonstrou uma forte preferéncia por:

Ativo: 7 Global: 11

O que é ser um aprendiz sensorial: prefere que a informacédo seja dada em fatos, gosta
de resolver problemas, lida bem com detalhes, tem tendéncia a ser mais pratico e
cuidadoso, ndo gosta de cursos que nao tenha ligagdo com o mundo real.

O que é ser um aprendiz Visual: lembra com maior facilidade daquilo que véem como
figuras, diagramas, linhas cronoldgicas e demonstragdes.

O que ¢ ser um aprendiz Ativo: aprende melhor quando debate sobre o assunto em sala,
ou faz alguma coisa com aquilo que esta aprendendo, como por exemplo, explicar aos
outros. Um aprendiz ativo diria: “vamos tentar e ver o que acontece”. Aceita bem
trabalho em grupo e mostra-se inquieto ao assistir uma longa palestra.

O que é ser um aprendiz sequencial: Adquire conhecimento em etapa linear, numa
sequéncia logica, a partir da primeira etapa. Segue uma etapa légica na solucédo de um

problema.

Sugestdes de como vocé pode melhorar (potencializar) seu aprendizado:

Sensorial:

v" Procure saber como a informacao que vocé esta aprendendo se relaciona com o mundo
real.

v" Pedir ao professor exemplos especificos sobre o assunto pode lhe ajudar a lembrar mais

v Descubra como 0s conceitos e as teorias se aplicam na préatica

Visual:

v Encontre diagramas, esquemas, fotografias, quadros, fitas de video, cd-rom que estejam
relacionados a informacéo estudada

Faca um mapa de conceitos e liste os pontos chave

Crie um cddigo de cores para identificar com que a informacao se relaciona

Peca a seu professor para escrever no quadro quando a informacao for relevante

AN
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Ativo:

v" Se em sala de aula ndo sobra tempo para discutir o assunto ou solucionar atividades
problem-solving, tente compensar quando estudar sozinho.

v’ Estude num grupo que 0os membros alternam os turnos para falar. Cada um explicando
assuntos diferentes para os outros.

v" Procure pensar sobre o que sera cobrado na prova e descubra como responder.

v Vocé sempre ird lembrar de mais informacéo se vocé souber o que pode fazer com ela.

Sequencial:

v Se vocé tem um professor que pula de um assunto para outro, ou ndo segue as etapas,
peca a ele para demonstrar como chegou até 1a.

v Quando for estudar, lembre-se de destacar o assunto em uma seqiéncia légica

v Quanto mais vocé tentar relacionar a informagdo nova com aquelas que vocé ja sabe,

mais facil ira se lembrar

Faca seus comentarios sobre esta identificacdo de estilos e acrescente mais
detalhes sobre o que acha que poderia ser feito em sala para melhorar seu
aprendizado:
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Resultado do questionério de identificacdo dos estilos de aprendizagem
Nome: Matthew Kovar

Numa escala de 1 a 11, vocé demonstrou uma preferéncia sutil por:

Ativo: 1

Numa escala de 1 a 11, vocé demonstrou uma preferéncia moderada por:

Sensorial: 5 Seqliencial: 5

Numa escala de 1 a 11, vocé demonstrou uma forte preferéncia por:

Visual: 9

O que é ser um aprendiz ativo: aprende melhor quando debate sobre o assunto em sala,
ou faz alguma coisa com aquilo que est& aprendendo, como por exemplo, explicar aos
outros. Um aprendiz ativo diria: “vamos tentar e ver o que acontece”. Aceitam bem
trabalho em grupo e mostram-se inquietos ao assistir uma longa palestra.

O que € ser um aprendiz sensorial: prefere que a informacao seja dada em fatos, gosta
de resolver problemas, lida bem com detalhes, tem tendéncia a ser mais pratico e
cuidadoso, ndo gosta de cursos que ndo tenha ligagdo com o mundo real.

O que é ser um aprendiz sequencial: Adquire conhecimento em etapa linear, numa
sequéncia logica, a partir da primeira etapa. Segue uma etapa légica na solucdo de um
problema.

O que é ser um aprendiz visual: lembra com maior facilidade daquilo que véem como

figuras, diagramas, linhas cronoldgicas e demonstragoes.

Sugestdes de como vocé pode melhorar (potencializar) seu aprendizado:
Ativo:

v" Se em sala de aula ndo sobra tempo para discutir o assunto ou solucionar atividades
problem-solving, tente compensar quando estudar sozinho.

v Estude num grupo que os membros alternam os turnos para falar. Cada um explicando
assuntos diferentes para os outros.

v Procure pensar sobre o que sera cobrado na prova e descubra como responder.

v Vocé sempre ira lembrar de mais informacéo se vocé souber o que pode fazer com ela.

Sensorial:

v" Procure saber como a informacgdo que vocé esta aprendendo se relaciona com o mundo
real. 136



v" Pedir ao professor exemplos especificos sobre o assunto pode Ihe ajudar a lembrar mais
v Descubra como 0s conceitos e as teorias se aplicam na préatica

Sequencial:

v Se vocé tem um professor que pula de um assunto para outro, ou ndo segue as etapas,
peca a ele para demonstrar como chegou até la.

v Quando for estudar, lembre-se de destacar o assunto em uma seqiiéncia ldgica

v Quanto mais vocé tentar relacionar a informagdo nova com aquelas que vocé ja sabe,
mais facil ir& se lembrar

Visual:

v Encontre diagramas, esquemas, fotografias, quadros, fitas de video, cd-rom que estejam
relacionados a informacéo estudada

v Faca um mapa de conceitos e liste os pontos chave

v Crie um codigo de cores para identificar com que a informacéo se relaciona

v" Peca a seu professor para escrever no quadro quando a informacéo for relevante

Faca seus comentarios sobre esta identificacdo de estilos e acrescente mais

detalhes sobre o que acha que poderia ser feito em sala para melhorar seu
aprendizado:
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Resultado do questionério de identificacdo dos estilos de aprendizagem
Nome: Demaka Adams

Numa escala de 1 a 11, vocé demonstrou uma preferéncia sutil por:
Reflexivo: 1 Verbal: 3

Numa escala de 1 a 11, vocé demonstrou uma forte preferéncia por:

Sensorial: 7 Global: 5

O que é ser um aprendiz Reflexivo :Inicialmente prefere pensar em siléncio sobre o que
estd aprendendo, um aprendiz reflexivo diria: “Primeiro, vamos pensar”’. Gosta de
trabalhar individualmente e se mostra menos inquietos diante de uma palestra.

O que é ser um aprendiz verbal: aprende melhor em termos de palavras, isto e,
explicagOes escritas ou ditas.

O que € ser um aprendiz sensorial: prefere que a informacao seja dada em fatos, gosta
de resolver problemas, lida bem com detalhes, tem tendéncia a ser mais pratico e
cuidadoso, ndo gosta de cursos que ndo tenham ligagdo com o mundo real.

O que é ser um aprendiz Global: Aprende em grandes saltos, absorvendo material quase
que aleatoriamente, sem se preocupar em perceber as relacdes. Compreende o contexto
ou cenario geral do que esta aprendendo, mas tem dificuldade de explicar como chegou

aquela concluséo.

Sugestdes de como vocé pode melhorar (potencializar) seu aprendizado:

Reflexivo:

v’ Pare periodicamente para revisar sobre o que ja foi lido e aprendido
v" Pense nas possiveis explicagdes e aplicagdes do que esta aprendendo

v' Escreva resumos usando suas proprias palavras

Verbal:

v Sempre que for estudar, faca resumos e procure debater sobre o tema com colegas

antes da prova

138



Sensorial:

v" Procure saber como a informacao que vocé esta aprendendo se relaciona com o mundo
real.

v" Pedir ao professor exemplos especificos sobre o assunto pode Ihe ajudar a lembrar mais

v Descubra como 0s conceitos e as teorias se aplicam na préatica

Global:

v Vocé aprende melhor se a informacéo geral for dada antes de partir para os detalhes

v Antes de comecar a estudar uma licdo, folheie as paginas para ter uma idéia geral do
que vai ser estudado

v Sempre procure relacionar uma informacdo nova com aquelas que voceé ja sabe

Faca seus comentarios sobre esta identificacdo de estilos e acrescente mais
detalhes sobre o que acha que poderia ser feito em sala para melhorar seu
aprendizado
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Resultado do questionério de identificacdo dos estilos de aprendizagem
Nome: Samantha Cumper

Numa escala de 1 a 11, vocé demonstrou uma preferéncia sutil por:
Reflexivo: 1 Verbal: 1 Sequencial:1

Numa escala de 1 a 11, vocé demonstrou uma forte preferéncia por:

Intuitivo: 7

O que é ser um aprendiz Reflexivo : Inicialmente prefere pensar em siléncio sobre o que
estd aprendendo, um aprendiz reflexivo diria: “Primeiro, vamos pensar”. Gosta de
trabalhar individualmente e se mostra menos inquieto diante de uma palestra.

O que é ser um aprendiz verbal: aprende melhor em termos de palavras, isto €,
explicagdes escritas ou ditas.

O que é ser um aprendiz sequencial: Adquire conhecimento em etapa linear, numa
sequéncia logica, a partir da primeira etapa. Segue uma etapa légica na solucdo de um
problema.

O que é ser um aprendiz intuitivo: Aprende em grandes saltos, absorvendo material
quase que aleatoriamente, sem se preocupar em perceber as relagdes. Compreende o
contexto ou cenério geral do que estdo aprendendo, mas tem dificuldade de explicar

como chegou aquela concluséo.

Sugestdes de como vocé pode melhorar (potencializar) seu aprendizado:

Reflexivo:
v" Pare periodicamente para revisar sobre o que ja foi lido e aprendido
v" Pense nas possiveis explicagdes e aplicagdes do que esta aprendendo

v’ Escreva resumos usando suas proprias palavras

Verbal:
v Sempre que for estudar, faca resumos e procure debater sobre o tema com colegas
antes da prova
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Sequencial:

v’ Se vocé tem um professor que pula de um assunto para outro, ou ndo segue as etapas,
peca a ele para demonstrar como chegou até la.

v Quando for estudar, lembre-se de destacar 0 assunto em uma seqiéncia légica

v" Quanto mais vocé tentar relacionar a informacdo nova com aquelas que voceé ja sabe,
mais fécil ir& se lembrar

Intuitivo:

v" Peca a seu professor para dar explicacGes sobre as teorias e interpretagdes para que vocé
possa relaciona-las com os fatos

Procure ndo perder muito tempo com férmulas e repeticdes

Sempre leia atentamente as instru¢des e nunca deixe de revisar suas respostas

Seja mais paciente com detalhes

AN

Faca seus comentarios sobre esta identificacdo de estilos e acrescente mais
detalhes sobre o que acha que poderia ser feito em sala para melhorar seu
aprendizado
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Resultado do questionério de identificacdo dos estilos de aprendizagem
Nome: Kyle Heidtbrink

Numa escala de 1 a 11, vocé demonstrou uma preferéncia moderada por:
Ativo: 3 Verbal: 3 Global: 5

Numa escala de 1 a 11, vocé demonstrou uma forte preferéncia por:

Intuitivo: 11

O que é ser um aprendiz ativo: aprende melhor quando debate sobre o assunto em sala,
ou faz alguma coisa com aquilo que est& aprendendo, como por exemplo, explicar aos
outros. Um aprendiz ativo diria: “vamos tentar e ver o que acontece”. Aceita bem
trabalho em grupo e mostra-se inquietos ao assistir uma longa palestra.

O que é ser um aprendiz verbal: aprende melhor em termos de palavras, isto &,
explicagOes escritas ou ditas.

O que é ser um aprendiz Global: Aprende em grandes saltos, absorvendo material quase
que aleatoriamente, sem se preocupar em perceber as relacbes. Compreende o contexto
ou cenario geral do que esta aprendendo, mas tem dificuldade de explicar como chegou
aquela concluséo.

O que é ser um aprendiz intuitivo: Aprende em grandes saltos, absorvendo material
quase que aleatoriamente, sem se preocupar em perceber as relagdes. Compreende o
contexto ou cendrio geral do que estdo aprendendo, mas tem dificuldade de explicar

como chegou aquela concluséo.

Sugestdes de como vocé pode melhorar (potencializar) seu aprendizado:

Ativo:

v" Se em sala de aula ndo sobra tempo para discutir o assunto ou solucionar atividades
problem-solving, tente compensar quando estudar sozinho.

v Estude num grupo que os membros alternam os turnos para falar. Cada um explicando

assuntos diferentes para os outros.

Procure pensar sobre o que serad cobrado na prova e descubra como responder.

Vocé sempre ird lembrar de mais informacao se vocé souber o que pode fazer com ela.

AN
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Verbal:

v

Sempre que for estudar, faca resumos e procure debater sobre o tema com colegas

antes da prova

Global:

v Vocé aprende melhor se a informacéo geral for dada antes de partir para os detalhes
v" Antes de comecar a estudar uma licdo, folheie as paginas para ter uma idéia geral do

v

que vai ser estudado
Sempre procure relacionar uma informagdo nova com aquelas que vocé ja sabe

Intuitivo:

v

v
v
v

Peca a seu professor para dar explicagdes sobre as teorias e interpretagdes para que vocé
possa relaciona-las com os fatos

Procure ndo perder muito tempo com férmulas e repeticdes

Sempre leia atentamente as instru¢des e nunca deixe de revisar suas respostas

Seja mais paciente com detalhes

Faca seus comentarios sobre esta identificacdo de estilos e acrescente mais
detalhes sobre o que acha que poderia ser feito em sala para melhorar seu
aprendizado

143



Resultado do questionério de identificacdo dos estilos de aprendizagem
Nome: Lisa Allen

Numa escala de 1 a 11, vocé demonstrou uma preferéncia moderada por:
Reflexivo: 5

Numa escala de 1 a 11, vocé demonstrou uma preferéncia sutil por:

Sensorial: 1 Verbal: 1 Global: 1

O que é ser um aprendiz Reflexivo : Inicialmente prefere pensar em siléncio sobre o que
estd aprendendo, um aprendiz reflexivo diria: “Primeiro, vamos pensar”’. Gosta de
trabalhar individualmente e se mostra menos inquieta diante de uma palestra.

O que é ser um aprendiz sensorial: prefere que a informacéo seja dada em fatos, gosta
de resolver problemas, lida bem com detalhes, tem tendéncia a ser mais pratico e
cuidadoso, ndo gosta de cursos que ndo tenham ligacdo com o mundo real.

O que é ser um aprendiz verbal: aprende melhor em termos de palavras, isto €,
explicacgdes escritas ou ditas.

O que é ser um aprendiz Global: Vocé aprende em grandes saltos, absorvendo material
quase que aleatoriamente, sem se preocupar em perceber as relagdes. Compreende o
contexto ou cenario geral do que esta aprendendo, mas tem dificuldade de explicar como

chegou aquela concluséo.

Sugestdes de como vocé pode melhorar (potencializar) seu aprendizado:

Reflexivo:

v’ Pare periodicamente para revisar sobre o que ja foi lido e aprendido.
v" Pense nas possiveis explicacdes e aplicagdes do que esta aprendendo.

v’ Escreva resumos usando suas proprias palavras.

Sensorial:
v" Procure saber como a informacgdo que vocé esta aprendendo se relaciona com o mundo
real.
v" Pedir ao professor exemplos especificos sobre o assunto pode Ihe ajudar a lembrar mais.
v" Descubra como os conceitos e as teorias se aplicam na pratica.
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Verbal:

v Sempre que for estudar, faca resumos e procure debater sobre o tema com colegas

antes da prova.

Global:

v Vocé aprende melhor se a informacéo geral for dada antes de partir para os detalhes.

v Antes de comecar a estudar uma licdo, folheie as paginas para ter uma idéia geral do
que vai ser estudado.

v Sempre procure relacionar uma informacdo nova com aquelas que vocé ja sabe.

Faca seus comentarios sobre esta identificacdo de estilos e acrescente mais
detalhes sobre o que acha que poderia ser feito em sala para melhorar seu
aprendizado
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15.
16.

17.
18.
19.
20.

21.
22.

23.

24.
25.

As afirmacdes do grupo das Estratégias Cognitivas foram traduzidas a seguir:

Falo ou escrevo repetidamente novas expressdes para praticar
Eu imito 0 modo de falar dos nativos

Eu leio uma historia ou dialogo varias vezes até entender
Eu reviso o que eu escrevo em portugués para melhorar minha escrita

Eu pratico os sons do alfabeto portugués

Eu uso expressdes genuinamente do portugués para falar

Eu uso palavras familiares em diferentes combinacdes para fazer novas frases
Eu inicio conversas em portugués

Eu assisto Tv, filmes ou escuto r&dio em portugués

. Eu tento pensar em portugués quando estou falando

. Eu participo de eventos fora de sala de aula onde se fala portugués

. Eu leio em portugués por prazer

. Eu escrevo recados, bilhetes, cartas, e-mails, trabalhos em portugués

. Eu primeiro leio rapidamente um texto para entender a idéia principal e depois volto

para ler o texto completo

Eu procuro detalhes especificos naquilo que escuto ou leio

Uso materiais de referencia como glossarios, dicionarios e gramatica para me ajudar
a usar a lingua

Faco anotacBes em portugués nas aulas

Faco resumos do material novo que aprendi em portugués

Aplico regras gerais a novas situaces quando uso portugués

Descubro o significado de palavras dividindo (quebrando) a palavras em partes que
eu entendo

Eu procuro semelhancas e contrastes entre o portugués e o inglés

Tento entender o que eu escutei ou li sem traduzir palavra por palavra para o inglés

Tenho cuidado ao transferir palavras e conceitos diretamente do inglés para o
portugués

Procuro identificar as regras da lingua
Eu desenvolvo minha propria compreensdo de como a lingua funciona, embora as
vezes tenha que revisar o que entendi baseado na informacao nova
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As afirmagBes do grupo das Estratégias de Autonomia foram traduzidas a

seqguir:

1. Eu estudo (brevemente) a licdo que sera estudada para ter uma idéia geral sobre que
ela explora, como esta organizada e como se relaciona com o que eu ja sei

2. quando alguém esta falando portugués eu tento me concentrar no que a pessoa esta
dizendo e tiro da mente os topicos que ndo estdo relacionados

3. Decido com antecedéncia a prestar atencdo em aspectos especificos da lingua,
como por exemplo: presto atencdo em como 0S nativos pronunciam certos sons

4. Tento descobrir tudo o que é possivel para aprender como ser um melhor aprendiz
da lingua. Tento ler livros, artigos e falar com as pessoas sobre como aprender mais

5. Fago um plano de estudo e pratico a lingua consistentemente, ndo s6 quando tenho
que estudar para a prova

6. Organizo e escolho um lugar para estudar com tranquilidade, por exemplo, um lugar
com siléncio e confortavel

7. Organizo um caderno de anotagdes no qual registro informacBes importantes

8. Estabeleco metas para o meu aprendizado, por exemplo, o nivel de proficiéncia que
desejo ter e como quero saber usar a lingua em longo prazo

9. Planejo o que eu vou conseguir alcancar no aprendizado da lingua todo dia ou toda
semana

10. Me preparo para a tarefa que vai acontecer (ex. falar sobre o assunto na nova lingua)
levando em consideracdo a natureza da tarefa, 0 que eu preciso saber, e minhas
habilidades reais na lingua

11. Identifico claramente o propésito da atividade da lingua, por exemplo: numa tarefa
de escuta se eu preciso me concentrar na idéia central ou em fatos especificos .

12. Sou responsavel por procurar oportunidades de praticar a nova lingua
13. Procuro ativamente por pessoas com quem possa falar a nova lingua
14. Procuro perceber meus erros na lingua e entender as razGes para ter errado
15. Aprendo com meus erros quando uso a nova lingua
16. Avalio o progresso geral que eu adquiri no aprendizado da lingua
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Aluno 1 (M): Estilo de aprendizagem: Reflexivo, Verbal, Sensorial e Global.

Estratégia Cognitiva

Momento Inicial

Estratégia Cognitiva

Momento Final

Resultado

Afirmacéo 1

5

3

Afirmagao 2

Afirmacgao 3

Afirmagao 4

Afirmacgéo 5

Afirmacgéo 6

Afirmacgéo 7

Afirmacéo 8

Afirmacgao 9

Afirmacéo 10

Afirmagdo 11

Afirmacéo 12

Afirmacéo 13

Afirmacédo 14

Afirmagéo 15

Afirmacéo 16

Afirmagéo 17

Afirmacéo 18

Afirmacéo 19

Afirmacéo 20

Afirmagdo 21

Afirmacéo 22

Afirmacéo 23

Afirmagédo 24

Afirmagdo 25

Bl W NN W R W A O] O W N W N W N W N AW AW RS

Wl N R R R R W N R R NN N W N R R R AN W W w N




Estratégia de Autonomia

Momento Inicial

Estratégia de Autonomia

Momento Final

Resultado

Afirmacao 1

4

3

Afirmacgéo 2

Afirmacéo 3

Afirmacgéo 4

Afirmacao 5

Afirmagao 6

Afirmagao 7

Afirmagao 8

Afirmacao 9

Afirmacdo 10

Afirmagdo 11

Afirmacédo 12

Afirmacdo 13

Afirmacédo 14

Afirmacdo 15

Afirmacdo 16
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Aluno 2 (G): Estilo de aprendizagem: Ativo, Sensorial, Visual e Global.

Estratégia Cognitiva

Momento Inicial

Estratégia Cognitiva

Momento Final

Resultado

Afirmacéo 1

4

2

Afirmagao 2

Afirmacgao 3

Afirmagao 4

Afirmacgéo 5

Afirmacgéo 6

Afirmacgéo 7

Afirmacéo 8

Afirmacgao 9

Afirmacéo 10

Afirmagdo 11

Afirmacéo 12

Afirmacéo 13

Afirmacédo 14

Afirmagéo 15

Afirmacéo 16

Afirmagéo 17

Afirmacéo 18

Afirmacéo 19

Afirmacéo 20

Afirmagdo 21

Afirmacéo 22

Afirmacéo 23

Afirmagédo 24

Afirmagdo 25
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Estratégia de Autonomia

Momento Inicial

Estratégia de Autonomia

Momento Final

Resultado

Afirmacao 1

1

1

Afirmacgéo 2

Afirmacéo 3

Afirmacgéo 4

Afirmacao 5

Afirmagao 6

Afirmagao 7

Afirmagao 8

Afirmacao 9

Afirmacdo 10

Afirmagdo 11

Afirmacédo 12

Afirmacdo 13

Afirmacédo 14

Afirmacdo 15

Afirmacdo 16
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Aluno 3 (L): Estilo de aprendizagem Reflexivo, Sensorial, Verbal e Global.

Estratégia Cognitiva

Momento Inicial

Estratégia Cognitiva

Momento Final

Resultado

Afirmacéo 1

3

3

Afirmacgao 2

Afirmacgao 3

Afirmagéao 4

Afirmagéao 5

Afirmagéo 6

Afirmagéo 7

Afirmagéo 8

Afirmacéo 9

Afirmacdo 10

Afirmacédo 11

Afirmagdo 12

Afirmacédo 13

Afirmacdo 14

Afirmacédo 15

Afirmacdo 16

Afirmacgéo 17

Afirmacdo 18

Afirmacédo 19

Afirmacdo 20

Afirmacédo 21

Afirmagédo 22

Afirmacéo 23

Afirmacédo 24

Afirmacédo 25
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Estratégia de
autonomia —
Momento

Inicial

Estratégia de
autonomia —
Momento

final

Afirmacéo 1

2

2

Afirmacéo 2

Afirmacéo 3

Afirmacgao 4

Afirmacgao 5

Afirmagao 6

Afirmagéao 7

Afirmagao 8

Afirmagéo 9

Afirmacdo 10

Afirmacédo 11

Afirmacédo 12

Afirmagdo 13

Afirmacdo 14

Afirmagdo 15

Afirmacédo 16
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Aluno 4: Estilo de aprendizagem: ativo 1, sensorial: 5, sequencial: 5 e visual: 9.

Estratégia Estratégia
cognitiva- Cognitiva—
Momento momento

Inicial final

Afirmagéo 1 3 3 =

Afirmacéo 2

Afirmacao 3

Afirmagao 4

Afirmacao 5

Afirmagao 6

Afirmagao 7

Afirmagao 8

Afirmagao 9

Afirmacéo 10

Afirmagdo 11

Afirmagdo 12

Afirmacédo 13

Afirmacdo 14

Afirmacdo 15

Afirmacdo 16

Afirmagéo 17

Afirmagdo 18

Afirmacéo 19

Afirmacéo 20

Afirmagdo 21

Afirmagdo 22

Afirmacéo 23

Afirmacdo 24
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Estratégia de
autonomia —
Momento

Inicial

Estratégia de
autonomia —
Momento

final

Afirmacéo 1

2

2

Afirmagao 2

Afirmagao 3

Afirmagao 4

Afirmagao 5

Afirmagao 6

Afirmagao 7

Afirmagéo 8

Afirmacao 9

Afirmacéo 10

Afirmagdo 11

Afirmacdo 12

Afirmagdo 13

Afirmacdo 14

Afirmacgéo 15

Afirmacéo 16
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Aluno 5: estilo de aprendizagem: Ativo, Verbal, Global, Intuitivo.

Estratégia Cognitiva Estratégia Cognitiva Resultado

Momento Inicial Momento Final

Afirmacéo 1 4 4 =

Afirmagao 2

Afirmacao 3

Afirmagao 4

Afirmagao 5

Afirmagao 6

Afirmagao 7

Afirmagéo 8

Afirmacao 9

Afirmacéo 10

Afirmagdo 11

Afirmacdo 12

Afirmacdo 13

Afirmacdo 14

Afirmagéo 15

Afirmacéo 16

Afirmagéo 17

Afirmacéo 18

Afirmacédo 19

Afirmacéo 20

Afirmagdo 21

Afirmagdo 22

Afirmagdo 23

Afirmagédo 24
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Estratégia de
autonomia —
Momento

Inicial

Estratégia de
autonomia —
Momento

final

Afirmacéo 1

4

3

Afirmacéo 2

Afirmagéo 3

Afirmacao 4

Afirmacao 5

Afirmagao 6

Afirmagao 7

Afirmagao 8

Afirmagao 9

Afirmacéo 10

Afirmagéo 11

Afirmacéo 12

Afirmacédo 13

Afirmacdo 14

Afirmacédo 15

Afirmacdo 16
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Aluno 6 (Sa): Estilo de aprendizagem: Reflexivo, Verbal, Seqlencial e Intuitivo.

Estratégia Cognitiva Estratégia Cognitiva Resultado
Momento Inicial Momento Final
Afirmagéo 1 3 4 +
Afirmagao 2 4 4 =
Afirmacdo 3 1 5 +
Afirmacgéo 4 2 2 =
Afirmacio B 2 3 +
Afirmacio 6 2 4 +
Afirmacgo 4 4 =
Afirmacao 8 4 4 =
Afirmacgo 9 2 4 +
Afirmagdo 10 4 5 +
Afirmacdo 11 3 3 =
Afirmagdo 12 3 5 +
Afirmagdo 13 3 4 +
Afirmacdo 14 2 1 -
Afirmagéo 15 4 4 =
Afirmagdo 16 1 1 =
Afirmagéo 17 4 5 +
Afirmagdo 18 2 3 +
Afirmagdo 19 3 4 +
Afirmagdo 20 3 5 +
Afirmagédo 21 4 4 =
Afirmagdo 22 4 5 +
Afirmagédo 23 4 5 +
Afirmagédo 24 4 4 =
Afirmagéo 25 3 5 +




Estratégia de
autonomia —
Momento

Inicial

Estratégia de
autonomia —
Momento

final

Afirmacéo 1

2

Afirmacéo 2

Afirmagéo 3

Afirmacao 4

Afirmacao 5

Afirmagao 6

Afirmagao 7

Afirmagao 8

Afirmagao 9

Afirmacéo 10

Afirmagéo 11

Afirmacéo 12

Afirmacédo 13

Afirmacdo 14

Afirmacédo 15

Afirmacdo 16
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Aluno 7 (Sh): Estilo de aprendizagem: sensorial, Visual, Ativo e Global.

Estratégia cognitiva- Estratégia Cognitiva—
Momento momento

Inicial final

Afirmagdo 1 5 2 -

Afirmagéo 2

Afirmagéo 3

Afirmagéo 4

Afirmagéo 5

Afirmacgéo 6

Afirmagao 7

Afirmacgéo 8

Afirmagao 9

Afirmagdo 10

Afirmagéo 11

Afirmagdo 12

Afirmacéo 13

Afirmagéo 14

Afirmagéo 15

Afirmacédo 16

Afirmagdo 17

Afirmacédo 18

Afirmacéo 19

Afirmacéo 20

Afirmagédo 21

Afirmagédo 22

Afirmacéo 23

Afirmacédo 24
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Estratégia de
autonomia —
Momento

Inicial

Estratégia de
autonomia —
Momento

final

Afirmacéo 1

2

4

Afirmagao 2

Afirmagao 3

Afirmagao 4

Afirmacgéo 5

Afirmacgéo 6

Afirmacgéo 7

Afirmacéo 8

Afirmacgao 9

Afirmacédo 10

Afirmagdo 11

Afirmacéo 12

Afirmagdo 13

Afirmacédo 14

Afirmagéo 15

Afirmacédo 16
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