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RESUMO

Esta dissertacdo, enquadrada no campo da Linguistica Aplicada, parte do pressuposto de que é
necessario trabalhar a escrita académica na perspectiva da escrita como processo
(PASSARELLI, 2004; MENEGOLO; MENEGOLO, 2005; POSSATI, 2013; FREITAS;
CARREIRA, 2016) e como interagdo (GARCEZ, 2010; MARTINS; ARAUJO, 2012; RUIZ,
2015; MORAES, 2016; FURTADO, 2018). Nesse sentido, este trabalho objetiva investigar a
manifestacdo do olhar exotopico dos estudantes sobre os textos dos colegas no processo de
producdo textual académica dos estudantes guineenses falantes de Portugués como Lingua
Adicional (PLA), na UNILAB. O estudo fundamenta-se na teoria dialgica do discursivo
(BAKHTIN, 2003; 2010; 2016; VOLOCHINOV, 2013; 2017; FARACO, 2009; FIORIM,
2016; AMORIM, 2010). Adotou-se 0 método participante (BRANDAO, 2006; GABARRON:;
LANDA, 2006) como principio que orienta o processo de geracdo de dados de pesquisa e a
abordagem qualitativa foi usada como principio que orienta o tratamento dos dados desta
pesquisa. Participaram da pesquisa 14 estudantes guineenses falantes do Portugués como
Lingua Adicional da UNILAB. Utilizamos como corpus 10 resumos expandidos produzidos na
Acdo de extensdo Portugués como Lingua Adicional: curso de leitura e escrita académica.
Além disso, também analisamos os comentérios dos discentes feitos durante o processo da
revisdo interativa e os dados coletados na aplicacdo do questionario do perfil linguistico e em
dois grupos focais realizados. Percebemos que no processo da escrita académica dos estudantes
guineenses falantes do Portugués Lingua Adicional da UNILAB, a exotopia se manifesta das
seguintes formas: a) a partir do olhar do estudante leitor para o estudante autor, quando o
estudante leitor, durante a leitura do texto do estudante autor, consegue enxergar as
inadequagdes que o estudante autor ndo tinha enxergado na escrita da primeira versao; b) na
visdo do estudante leitor consigo mesmo, quando o estudante leitor, no processo da revisédo do
estudante autor, consegue compreender melhor seu texto; ) no olhar do autor para o estudante
leitor, quando o estudante autor recebe seu texto de volta, apos a revisao do estudante leitor, e
percebe que o estudante leitor tem limitagdo para intervir no nivel profundo do resumo
expandido; d) na visao do estudante autor consigo mesmo; quando o0 estudante autor, a partir
da revisdo do estudante leitor, consegue perceber sua limitacdo em relacdo a escrita do resumo
expandido; e €) na visdo do estudante autor para o pesquisador, quando estudante autor percebe
que tanto ele como o estudante leitor ndo tém experiéncia para intervir no nivel profundo do

texto; neste sentido, o pesquisador ¢ quem deve solucionar os problemas do texto voltados para



o conteudo. Isso demonstra que no processo da escrita interativa, a exotopia nao se manifesta

apenas na visdo do leitor sobre o autor, manifesta também na visdo do autor consigo mesmo.

Palavras-chave: Exotopia. Teoria dialdgica do discurso. Escrita académica. Portugués Lingua
Adicional (PLA). Estudantes guineenses da UNILAB.



ABSTRACT

This dissertation, framed in the field of Applied Linguistics, assumes that it is necessary to work
on academic writing from the perspective of writing as a process (PASSARELLI, 2004,
MENEGOLO; MENEGOLO, 2005; POSSATI, 2013; FREITAS; CARREIRA, 2016) and how
interaction (GARCEZ, 2010; MARTINS; ARAUJO, 2012; RUIZ, 2015; MORAES, 2016;
FURTADO, 2018). In this sense, this work aims to investigate the manifestation of the students
exotopic look at their colleagues texts in the process of academic textual production of Guinean
students who speak Portuguese as an Additional Language (PAL), at UNILAB. The study is
based on the dialogical theory of the discursive (BAKHTIN, 2003; 2010; 2016;
VOLOCHINOV, 2013; 2017; FARACO, 2009; FIORIM, 2016; AMORIM, 2010). The
participant method (BRANDAO, 2006; GABARRON; LANDA, 2006) was adopted for data
generation and the qualitative approach, as a principle that guides the treatment of the data in
this research. 14 Guinean students who spoke Portuguese as an Additional Language from
UNILAB participated in the research. We used as corpus 10 expanded abstracts produced in
the Portuguese Extension Action as an Additional Language: academic reading and writing
course. In addition, we also analyzed the comments of students made during the process of
interactive review and the data collected in the application of the questionnaire of the linguistic
profile and in two focus groups carried out. We realized that in the academic writing process of
Guinean students who speak Portuguese Additional Language at UNILAB, the exotopia
manifests itself in the following ways: a) from the look of the student reader to the student
author, when the student reader, during the reading of the text the student author, can see the
inadequacies that the student author had not seen in the writing of the first version; b) in the
view of the student reader with himself, when the student reader, in the process of reviewing
the student author, manages to better understand his text; c) in the view of the author to the
student reader, when the student author receives his text back, after the reading student's review,
and realizes that the student reader has limitations to intervene in the deep level of the expanded
abstract; d) in the view of the author-student with himself; when the student author, from the
reading student review, manages to perceive his limitation in relation to the writing of the
expanded abstract; and e) in the view of the student author to the researcher, when the student
author realizes that both he and the student reader have no experience to intervene at the deep
level of the text; in this sense, the researcher is the one who must solve the problems of the text

focused on the content. This demonstrates that in the process of interactive writing, exotopia is



not only manifested in the reader's view of the author, it is also manifested in the view of the
author with himself.

Keyword: Exotopic. Dialogical discourse theory. Academic writing. Portuguese Additional
Language (PLA). Guinean students from UNILAB.
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1 CONSIDERACOES INICIAIS

O tema deste estudo, a escrita académica na perspectiva do Portugués como Lingua
Adicional, nasceu por meio da minha experiéncia como aluno do Ensino Priméario e Ensino
Secundario na Guiné-Bissau e Ensino Superior no Brasil. Quando estudava na Guiné-Bissau,
tive uma experiéncia com a escrita por meio do classico tema sobre a redacdo das férias de
Natal e final do ano e de Pascoa. Logo no primeiro dia das aulas, depois do regresso de férias,
era comum o docente da Lingua Portuguesa solicitar que cada aluno escrevesse uma redacao
com a finalidade de narrar como foram as férias. Para cumprir essa tarefa, eu escrevia meu
texto. No entanto, sem nenhum planejamento, sem saber sua finalidade, ou seja, qual é a
demanda discursiva que meu texto responderia e quem seria seu leitor, isto €, quem seria meu
interlocutor concreto (BAKHTIN, 2003, 2016; VOLOCHINOV, 2018). Escrevia minha
redacdo nesse contexto e entregava o texto. Passando algumas semanas, o professor o corrigia
e o devolvia.

Observava que o foco do professor na correcdo da redacdo era voltado para a
ortografia e a pontuacao; isto é, o docente se preocupava mais com elementos formais do que
com o conteido do meu texto. De outro modo, ndo havia interesse sobre a composicao geral do
texto, ou melhor, preocupacdo sobre as questdes macrotextuais, especificamente sobre a
construcdo do sentido. Diante dessa realidade, se o texto tivesse menos inadequacdes
ortogréaficas e de pontuacdo, voltava com estas palavras: “muito bom” ou “excelente”. Quando
havia os inimeros “erros” ortograficos e de pontuagdo, voltava pintado de caneta vermelha, o
que indicava que o texto ndo estava bom. No entanto, o professor ndo tirava um pouco de tempo
para comentar sobre o texto na sala de aula e nem fazia isso por escrito no texto.

Na UNILAB, logo na primeira semana de aula, comecei a encontrar muitas
dificuldades sobre a producdo textual. Por exemplo, uma docente recomendou a leitura de um
texto e, em seguida, resumi-lo. Outra recomendou a realizagdo do fichamento. No entanto, essas
professoras ndo tiravam tempo para falar desses géneros textuais académicos. Naquela época,
ficava pensando como escreveria esses dois géneros discursivos académicos, porque nunca
tinha escrito esses géneros. Na verdade, o fichamento e o resumo sdo géneros do contexto
académico (VIEIRA; FARACO, 2019). Também tinha pouca experiéncia com a escrita e aquela
altura, ndo via o género discursivo como um enunciado concreto (BAKHTIN, 2003, 2016), uma
vez que, além das provas que fazia desde Ensino Béasico até o Ensino Secundario, na Guiné-

Bissau, 0 Unico texto que escrevera era redacdo sobre as férias.
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Essa questdo dificultou minha adaptacdo no que refere a imersdo na préatica da
leitura e da escrita académica. Essa € também a realidade dos estudantes guineenses
participantes desta pesquisa, ou melhor, temos experiéncias semelhantes no que refere ao
processo de aprendizagem da modalidade escrita da Lingua Portuguesa na Guiné-Bissau e da
imersdo na escrita académica na UNILAB. Os resultados desta pesquisa demonstraram essa
questéo.

Ainda no contexto da UNILAB, durante minha graduac&o, fui Tutor Janior! do
programa Pulsar durante dois anos consecutivos. Pulsar € um programa que tem como objetivo
de apoiar a integracdo académica dos estudantes dos semestres iniciais, primeiro e segundo
semestre, da Universidade de Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira a fim de
contribuir para suas permanéncias na universidade e seus sucessos académicos (UNILAB,
2017).

A producgéo dos textos académicos era a principal demanda que os estudantes
apresentavam para nds, tutores. Fizemos as oficinas, as palestras, as rodas de conversas sobre
0s géneros académicos, em colaboracdo com nossos Tutores Séniores, que nos orientavam na
execucdo das atividades. Diante dessa realidade, meu trabalho de conclusdo do curso foi sobre
a escrita académica. Naquele estudo, foi feita uma proposta de sequéncia didatica para a
producdo de resenha critica no contexto da UNILAB.

E preciso ressaltar que a ideia de estudar a escrita académica na perspectiva de
Lingua Adicional nasceu na disciplina Ensino do Portugués como Lingua Adicional,
obrigatdria do curso de Letras da UNILAB. Esse é o componente curricular que aproxima a
realidade de estudantes guineenses de Letras da UNILAB, uma vez que nele se discute o ensino
do portugués para falantes ndo nativos dessa lingua. Essa sera justamente a realidade que 0s

! De acordo com Manual do Tutor Janior do Programa Pulsar, estas séo as atribuigdes do Tutor Janior: conhecer
a Resolucédo n.° 29/2014 do Conselho Universitario; auxiliar os Tutores Seniores na execucdo de a¢Oes especificas
do Programa Pulsar; realizar tutoria aos alunos regularmente matriculados em disciplinas do 1° ano letivo dos
Cursos de Graduagdo, na modalidade presencial, da UNILAB; preparar, sob orientacdo do Tutor Sénior, material
didatico/atividades para estudos complementares dos tutorados com o objetivo de reduzir a retengdo nas
disciplinas; orientar os estudantes de graduacdo quantos aos procedimentos prescritos nas Resolucfes n.° 12/2012,
n. 030/2013, n.° 27/2014 e n.° 20/2015 do Conselho Universitéario; organizar campanhas de orientacdo sobre
conservacao do patriménio fisico da universidade e uso racional do recursos; organizar palestras e semindrios de
promocdo da integracdo sociocultural; executar outras a¢des propostas pelos Tutores Seniores, desde que possuam
consonancia com os objetivos do Programa Pulsar; apresentar ao Tutor Sénior, quando for o caso, o pedido de
desligamento do programa, e comunicar a Divisdo de Acompanhamento Tutorial do Programa Pulsar/PROGRAD;
desenvolver outras atividades que estejam em consondncia com a Resolu¢do n.° 29/2014 do Conselho
Universitario; Participar da Semana Universitaria da UNILAB apresentando, pelo menos, um trabalho oriundo de
suas atividades no Programa Pulsar; durante o periodo de vinculagdo ao Programa Pulsar, realizar um dos cursos
promovidos pelo Programa ldiomas sem fronteiras; e participar de reunifes e seminarios promovidos pela
PROGRAD.
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futuros docentes guineenses formados na UNILAB enfrentardo no contexto da diversidade
linguistica guineense.

Em funcdo dessa realidade, nesta dissertacdo, formulamos presente objeto de
pesquisa: a manifestacdo do olhar exotdpico dos estudantes guineenses da UNILAB sobre 0s
textos dos colegas no processo de producéo textual académica. Partimos do pressuposto que o
dominio da escrita académica é fundamental para afirmacdo dos estudantes na esfera
académica. Neste sentido, a universidade deve criar 0s mecanismos que possam possibilitar que
0s estudantes adquiram a proficiéncia em relacdo a escrita académica, ou melhor, para que
escrevam 0S géneros discursivos académicos levando em consideragdo a estrutura
composicional destes. Além disso, € necessario responder satisfatoriamente a demanda
discursiva em que o género discursivo foi solicitado (BAKHTIN, 2003, 2016).

Para isso, propusemos esta questdo central da pesquisa: como se manifesta o olhar
exotopico dos estudantes sobre os textos dos colegas no processo de producdo textual
académica dos estudantes guineenses falantes de Portugués como Lingua Adicional (PLA) da
UNILAB?

A partir dessa questdo, propusemos as seguintes questdes especificas: a) como
ocorre a intervencdo de um estudante sobre o texto do colega no processo da escrita académica
dos estudantes guineenses falantes do Portugués como Lingua Adicional (PLA) da UNILAB?;
b) como um estudante enxerga seu texto apds a intervencdo do outro estudante no processo da
escrita académica dos estudantes guineenses falantes do Portugués como Lingua Adicional
(PLA) da UNILAB?; e ¢) quais sdo as diferencas entre a producdo inicial e a final dos textos
produzidos pelos estudantes guineenses de Portugués Lingua Adicional (PLA) da UNILAB,
apos o olhar do outro e a atitude responsiva do autor?

Com a finalidade de responder a questdo central desta pesquisa, propusemos como
objetivo geral: investigar a manifestacdo do olhar exotdpico dos estudantes sobre os textos dos
colegas no processo de producdo textual académica dos estudantes guineenses falantes de
Portugués como Lingua Adicional (PLA) da UNILAB.

Por meio deste objetivo geral, formulamos seguintes objetivos especificos: a)
analisar a intervencdo de um estudante no texto do outro no processo de escrita académica dos
estudantes guineenses falantes do Portugués como Lingua Adicional (PLA) da UNILAB; b)
compreender como um estudante enxerga seu texto apds a intervencao do outro no processo de
escrita académica dos estudantes guineenses falantes do Portugués como Lingua Adicional

(PLA) da UNILAB; e c) examinar a producdo inicial e final dos textos produzidos pelos
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estudantes guineenses de portugués Lingua Adicional da UNILAB levando em conta o olhar
exotdpico do outro e como esse olhar influenciou na versdo final do texto.

A preocupacdo com a escrita académica esta presente no contexto brasileiro.
Podemos identificar trabalhos que se preocupam com o ensino da escrita académica, estudos
que investigam a escrita académica na perspectiva do portugués como Lingua Materna e
pesquisas que estudam a escrita académica na perspectiva do portugués para falantes ndo
nativos dessa Lingua.

No diz respeito aos trabalhos que se preocupam com as estratégias didaticas para
ensinar a escrita académica como forma de contribuir para o letramento académico dos
estudantes universitarios, podemos citar os estudos de Rosa (2018), Silva (2017), Rosa; Matos
(2017), Campos (2015), Ninin (2015), Motta Roth; Hendges (2010). Esses trabalhos tratam a
escrita académica de uma forma geral. Nesse sentido, a nosso ver, suas preocupacfes podem
ndo atender as necessidades de todos os estudantes universitérios, tais como os discentes
falantes do Portugués como Lingua Adicional.

Em relacdo aos trabalhos que visam compreender a pratica dos estudantes
universitarios sobre a escrita académica, podemos citar as seguintes pesquisas: Stein (2016);
Cremonese (2014), Rocha (2014), Morelo (2014), Barros (2013), Silva (2012), Marinho,
(2010), Figueiredo e Bonini (2006). Esses trabalhos demonstram a relevancia da leitura para a
escrita académica, compreendem a escrita como uma pratica social, defendem a abordagem da
escrita como processo e como uma pratica que deve ser conduzida de uma forma interativa. No
entanto, percebemos que ndo discutiram a importancia da interacdo entre os discentes no
processo da escrita académica possa ser Util para o letramento académico dos estudantes
universitarios.

No que refere a escrita académica na perspectiva do Portugués Lingua Adicional
(PLA), podemos citar os seguintes trabalhos de Santos (2015), Sidi (2015), Sales (2014), Géo
(2012), Aguiar (2009). Essas pesquisas adotaram a perspectiva interativa para investigar a
escrita académica. No entanto, constatamos que tém como foco a relagdo entre o docente e 0
aluno e a interacdo entre os alunos é pouco desenvolvida. Isso significa que o letramento
académico do discente estd totalmente na responsabilidade do docente. A nosso ver, é
importante que os alunos desenvolvam a capacidade de intervencao sobre os textos dos colegas
com o intuito de leva-los a comecar a refletir sobre os textos académicos. Acreditamos que 0
olhar de um aluno sobre o texto do colega, e vice-versa, pode ser relevante para o sucesso da
escrita académica e, por consequentemente, na consolidacdo do letramento académico do

estudante.
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Para isso, propusemos uma unidade didatica para elaboracéo de resumo expandido
com estudantes falantes do portugués como Lingua Adicional da Universidade da Integracéo
Internacional da Lusofonia Afro-brasileira (UNILAB). Entendemos a unidade didatica como
conjunto das atividades pedagdgicas pensadas para orientar a escrita de um género discursivo.
A proposicéo foi aplicada em uma Acéo de extensdo Portugués como Lingua Adicional: curso
de leitura e escrita académica. Essa agdo de extensdo teve carga horaria de 16h/a: 8h sincronas
e 8h assincronas. As atividades sincronas foram realizadas no Google Meet e as assincronas
foram as atividades orientadas. Essas atividades tiveram como participantes os estudantes
internacionais da Unilab. A unidade didatica sobre o resumo expandido foi composta em cinco
partes: a) aquecimento inicial; b) conhecendo género discursivo resumo expandido; c) escrita
do género resumo expandido; d) revisdo do resumo expandido; e e) avaliacdo do resumo
expandido.

Na primeira parte, o aluno deve compreender a situacdo da produgdo do género
discursivo resumo expandido, sua circulacéo e sua relevancia. Na segunda parte, foi analisado
um exemplar do resumo expandido, considerando a estrutura do género, as questdes micro e
macrotextuais, e ainda nessa parte foi feito o planejamento textual. Na terceira parte, o discente
escreveu a primeira versao inicial do texto. A quarta parte foi destinada a revisdo da primeira
versdo do texto escrito, enquanto na quinta parte, foi feita a avaliagédo coletiva de um exemplar
de um resumo expandido escrito por um dos participantes do curso.

A unidade didatica sobre o resumo expandido foi pensada a partir do roteiro
elaborado por Kilner e Furtoso (2015) para o ensino da escrita académica para os falantes ndo
nativos da Lingua Portuguesa. Essa proposta estd ancorada na perspectiva interativa de
linguagem (BAKHTIN, 2003; 2016; VOLOCHINOV, 2018), visando contribuir para a
discussdo sobre o desafio de ensino da escrita académica aos estudantes ndo brasileiros da
UNILAB.

No que diz respeito a organizacdo, além da introdugdo, na qual contextualizamos
este trabalho, esta dissertacao esta dividida em cinco capitulos. No segundo capitulo, discutimos
0 conceito da linguagem como interacdo, a perspectiva adotada neste trabalho, e ainda
abordamos o conceito de exotopia, tomado nesta pesquisa como principal categoria de analise.
Tendo em conta que a exotopia tem uma relacdo com outros conceitos do Circulo de Bakhtin,
principalmente o dialogismo e a responsividade, discutimos esses conceitos também no capitulo
2, tentando compreender como o dialogismo e a responsividade relacionam com o conceito da
exotopia na teoria bakhtiniana, bem como, no processo da escrita académica. Ainda neste

capitulo, discutimos a abordagem da escrita como processo, a perspectiva da escrita que
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adotamos nesta pesquisa, assim distanciando da perspectiva da escrita como produto. Por fim,
encerramos este capitulo com a discussdo voltada sobre a escrita académica.

No terceiro capitulo, também tedrico, no entanto, voltado para contextualizacao
desta pesquisa, abordamos a perspectiva do ensino do portugués como Lingua Adicional.
Ainda neste capitulo, discutimos o conceito de Lingua Materna, Segunda lingua e Lingua
estrangeira, os conceitos também utilizados para o ensino da Lingua Portuguesa a partir da
realidade de cada falante. E como nossos participantes sdo guineenses, contextualizamos a
Lingua Portuguesa na Guiné-Bissau e discutimos o ensino da Lingua Portuguesa. No quarto
capitulo, descrevemos 0s caminhos desta pesquisa, caracterizando nosso estudo, contexto da
sua realizacdo, os participantes, os procedimentos de coleta e de andlise dos dados, também
apresentamos a Acdo de extensdo Portugués como Lingua Adicional: curso de leitura e escrita
académica.

No quinto capitulo, analisamos nossos dados. Nesse percurso, analisamos: a) 0s
perfis linguisticos dos estudantes guineenses participantes desta pesquisa e suas relagdes com
a escrita; b) a intervencdo do estudante leitor no texto do estudante autor; ¢) como o estudante
autor enxergou seu resumo expandido apds a intervencdo do estudante leitor; e d) a versdo
inicial e a versdao final do resumo expandido. Além disso, discutimos as implicacdes
pedagogicas dos resultados nesta pesquisa e, por fim, encerramos o capitulo com relato de
experiéncia sobre a acdo de extensdo. No sexto capitulo, apresentamos as consideracdes finais

desta pesquisa.
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2 A TEORIA DIALOGICA DO DISCURSO

Considerando o objetivo desta dissertacdo, neste capitulo discutimos alguns
conceitos fundamentais do Circulo de Bakhtin: a exotopia, o conceito principal deste trabalho,
o dialogismo e a responsividade, que sdo também relevantes para a compreensdo da abordagem
da escrita adotada neste estudo e para a analise dos nossos dados a partir da perspectiva
interativa da linguagem, a concepcdo de linguagem adotada pelo Circulo de Bakhtin. Além
disso, abordamos a escrita como processo e a escrita académica na base da abordagem interativa
da linguagem, dialogando com a abordagem dos letramentos académicos.

2.1 A concepcao da linguagem como interacao do circulo de Bakhtin

A concepcdo da linguagem do Circulo de Bakhtin considera a lingua como um
fendmeno historico, concreto, ideoldgico e materializado pelos sujeitos reais, ou seja, 0
enunciado é resultado de um processo de interacdo pelo menos entre dois sujeitos localizados
socialmente dentro de um determinado contexto. O interlocutor pode ndo ser um individuo
fisico concreto, pode ser compreendido como um personagem que pertence a um grupo social
constituido (VOLOCHINOV, 2018). Neste sentido, nessa concepcdo de linguagem, ndo ha
sujeitos abstratos, porque a linguagem nédo é abstracdo, a comunicacdo sO ocorre devido a
existéncia de meio social concreto no qual engloba os interlocutores da interacdo discursiva.
A concepcdo de linguagem como interacdo, do Circulo de Bakhtin, toma o
enunciado como unidade comunicativa para sua analise e ndo a oracdo, a unidade linguistica,
porque 0 enunciado provoca uma resposta enquanto a oragdo nao requer uma resposta (...) “a
oracao carece de capacidade de determinar a resposta; ela ganha essa capacidade (ou melhor,
familiarizar-se com ela) apenas no conjunto do enunciado” (BAKHTIN, 2003, p. 278). Além
disso, o enunciado como unidade significativa da interacdo possui um autor concreto:
A oragdo como unidade da lingua, a semelhanca da palavra, ndo tem autor. Ela é de
ninguém, como a palavra, e so funcionando como um enunciado pleno ela se torna

expressdo da posi¢do do falante individual em uma situacdo concreta de comunicacéo
discursiva. (BAKHTIN, 2003, p. 289).

Podemos constatar que a oracdo € igual a palavra. Ambas ndo tém um autor, ndo
pertencem a ninguém, sdo apenas unidade da lingua, s expressam um posicionamento de um
determinado sujeito quando adquirem o estatuto de um enunciado pleno em um ambiente

concreto. E fundamental ressaltar que na concepgdo da linguagem do Circulo de Bakhtin, o
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enunciado é compreendido como algo ideoldgico; isso significa que a lingua ndo € apenas um
instrumento de comunicacéo:
A lingua como sistema possuli, evidentemente, um rico arsenal de recursos linguisticos
- lexicais, morfologicos e sintaticos — para exprimir a posicdo emocionalmente
valorativa do falante, mas todos esses recursos enquanto recursos da lingua séo

absolutamente neutros em relacdo a qualquer avaliacdo real determinada. (BAKHTIN,
2003, p. 289-290).

Percebemos que o Circulo, além de considerar o l1éxico, o morfologico e o sintatico,
leva em consideragdo também ao extralinguistico, pois apenas a unidade linguistica ndo é
suficiente para a compreenséo da linguagem.

Weedwood (2002), abordando duas formulagdes do pensamento filosofico
linguistico: subjetivismo idealista ou individualista, objetivismo abstrato e a concepcéo de
linguagem como a interagdo, esta Ultima a concep¢do do Circulo de Bakhtin, afirmou que o
dialogismo pode ser considerado como vocébulo chave na teoria de Bakhtin, uma vez que s6
havera a lingua a partir do processo de interacdo. A lingua ndo é um fendmeno armazenado
dentro da mente do falante e muito menos um instrumento abstrato que esta acima dos contextos
sociais. Neste sentido, a autora acrescenta que uma das grandes contribui¢des de Bakhtin para
a linguistica contemporanea é a critica voltada ao subjetivismo idealista e ao objetivismo
abstrato.

O subjetivismo individualista compreende a lingua como uma atividade mental.
Nessa concepgdo, o cérebro individual é o principal meio da construcdo da atividade linguistica;
assim, o uso da lingua é feito a partir da criatividade do falante, visto que a lingua é um
instrumento que o falante utiliza para formular seu pensamento sobre algo no mundo
(WEEDWOOD, 2002). Neste sentido, o subjetivismo individualista ou idealista compreende a
lingua como algo que serve apenas para a expressdo. Volochinov (2018) identifica Wilhelm
Humboldt e VVossler como os principais expoentes da perspectiva da linguagem caracterizada
como subjetivismo idealista ou individualista.

De acordo com Weedwood (2002), os criticos a teoria gerativista chomskiana
também colocam essa teoria na lista daquelas que compreendem a lingua como uma atividade
mental, porque essa teoria classifica a linguistica como uma area da psicologia cognitiva; além
disso, faz suas analises objetivando identificar um falante ideal e sem considerar o contexto
historico, socioldgico do falante e faz investida na identificacdo da gramatica universal, de
mesmo jeito, sem se preocupar com as questdes ideologicas e sociais nas relagbes entre 0s
individuos (WEEDWOOD, 2002).
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De acordo com Bakhtin (2003), Humboldt n&o desconsidera o aspecto
comunicativo da linguagem, no entanto, sé deu prioridade a funcdo da lingua como objeto de
formulacdo do pensamento. Porque, segundo o autor, Humboldt afirma que “sem fazer
nenhuma mencao a necessidade de comunicacdo entre os homens, a lingua seria uma condicédo
indispensavel do pensamento para o homem até mesmo na sua eterna solidao” (BAKTHIN,
2003, p. 270). Assim, entendemos que nesta primeira concepcdo da linguagem, a lingua é
compreendida como um instrumento que os falantes utilizam apenas para formular seus
pensamentos e como um instrumento de comunicacao. Por isso, Volochinov (2018) caracteriza
0 subjetivismo idealista ou individualista como uma abordagem da expresséo que funciona a
partir do interior para exterior e com mais énfase no aspecto interior; além disso, subjetivismo
individualista considera o enunciado na perspectiva monolégica:

O que seria entdo o enunciado monolégico do ponto de vista do subjetivismo
individualista? — Como observamos, ele ¢ um ato puramente individual, uma
expressdo da consciéncia individual, dos seus propdsitos, inten¢bes, impulsos
criativos, gostos e assim por diante. A categoria da expressao é aquela categoria

superior e geral & qual é reduzido o ato linguistico, isto é o enunciado.
(VOLOCHINOV, 2018, p. 202).

A partir dessa citacdo, fica evidente que para subjetivismo individualista, o
enunciado é completamente individual, ele é resultado da criatividade mental do enunciador.
Neste sentido, o locutor controla totalidade da palavra, porque ela é resultado da sua criatividade
interna. No entanto, para Circulo de Bakhtin, a palavra ndo pertence, na sua totalidade, ao
ouvinte:

Toda palavra serve de expressdo ao ‘um’ em relagdo ao ‘outro’. Na palavra, eu dou
forma a mim mesmo do ponto de vista do outro e, por fim, da perspectiva da minha
coletividade. A palavra é uma ponte que liga o0 eu ao outro. Ela apoia uma das

extremidades em mim e a outra no interlocutor. A palavra é o territério comum entre
o falante e o interlocutor. (VOLOCHINQV, 2018, p. 205).

A palavra pertence ao ouvinte e ao interlocutor no ponto de vista da sua
propriedade, porque ela € produto da interagdo entre ambos, ndo obstante, no que diz respeito
ao ato fisioldgico da palavra. Porém, ela pertenceria apenas ao locutor, isto é, quando se
considera somente sua materializacdo. Por exemplo, o romance Dom Casmurro, pertence a
Machado do Assis, no ponto de vista da sua producéo, uma vez que € o nome dele que esta na
capa do livro como seu autor. Em outras palavras, é ele quem assina a obra. Por outro lado, se
pensarmos na perspectiva do Circulo de Bakhtin, que compreende a palavra como um signo,
entdo objetiva-se compreendé-la no aspecto da propriedade, sua significacéo, sua ideologia, sua

historia e até as relaces que ela estabelece entre os interlocutores. Neste sentido, Machado de
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Assis ndo viveu isoladamente em uma ilha para escrever o romance Dom Casmurro. Pelo
contrério, viveu em uma sociedade e em uma determinada época. Assim, ele fazia parte das
relacBes sociais daquele periodo e escreveu mergulhado nelas. Dom Casmurro seria um elo
numa corrente organizada de outros enunciados. Nas palavras de Bakhtin (2003),
[...] todo falante é por si mesmo um respondente em maior ou menor grau: porque ele
ndo é o primeiro falante, o primeiro a ter violado o eterno siléncio universo, e
pressupde ndo sé a existéncia do sistema da lingua que usa mas também de alguns
enunciados antecedentes —dos seus e alheios — com 0s quais o seu enunciado entra
nessas ou naquelas relacbes (baseia-se neles, polemiza com eles, simplesmente os

pressupde ja conhecidos do ouvinte). Cada enunciado é um elo na corrente
complexamente organizada de outros enunciados (BAKHTIN, 2003, p. 272).

A partir dessa citacdo, podemos observar que a interacdo ndo ocorre apenas nos
enunciados dos interlocutores. No entanto, seus enunciados também estdo em interacdo
constante com outros enunciados ja produzidos anteriormente; por isso, a concep¢do da
linguagem como interacdo compreende a lingua como algo dialdgico e a0 mesmo tempo
responsivo.

Também outra caracteristica do subjetivismo individualista, segundo Volochinov
(2018), é considerar o enunciado como algo homogéneo e visto como matéria-prima para fazer
qualquer reflexdo sobre a lingua. Desse modo, desconsidera 0s aspectos culturais, historicos e
ideoldgicos da lingua, ou seja, desconsidera a lingua como uma propriedade coletiva e que deve
ser estudada levando em consideragao o contexto concreto da interagdo discursiva. Para Bakhtin
(2003) e Volochinov (2018), a lingua é um ser vivo que nasce, vive e se desenvolve a partir de
um contexto histérico concreto, a lingua ndo é instrumento abstrato que emerge dentro do
cérebro individual de cada falante. Até aqui, compreendemos que o subjetivismo individualista
entende a lingua como um instrumento que serve para a formulacdo do pensamento, ou seja,
define a lingua como um instrumento que serve para a expressao do pensamento.

Ja na concepc¢do da linguagem denominada de objetivismo abstrato, a lingua é
entendida como um sistema de regras que sdo possiveis de serem descritas. Agora a critica de
Bakhtin esta voltada a Saussure e ao estruturalismo, o qual teve seu nascimento a partir da
teorizagdo sobre a lingua do Saussure (WEEDWOOD, 2002). Para Saussure (1972), a lingua é
composta por uma parte social e outra parte individual; essas duas partes da lingua se articulam,
pois e dificil conceber uma parte sem levar em consideracdo a outra. No entanto, Saussure
(1972) acredita que o lado social da lingua, isto é, a lingua (langue) é que deve ser objeto da
linguistica:

[A lingua] trata-se de um tesouro depositado pela pratica da fala em todos os
individuos pertencentes a mesma comunidade, um sistema gramatical que existe
virtualmente em cada cérebro ou, mais exatamente, nos cérebros dum conjunto de
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individuos, pois a lingua ndo estd completa em nenhum, e s6 na massa ela existe de
modo completo (SAUSSURE, 1972, p. 21).

Na visdo saussuriana, a lingua € um fenémeno abstrato que reside dentro do cérebro
de um individuo ou dos individuos que residem numa mesma comunidade linguistica. Neste
sentido, a lingua estd acima dos seus falantes, também ela é um sistema delimitado e
estruturado, por isso, ela pode ser investigada de maneira concreta. Nesta perspectiva, a
concepcao da lingua de Saussure desconsidera as questdes ideoldgicas, histdricas e sociais nas
praticas das interacGes discursivas.

Saussure (1972, p. 22) considera a lingua como algo essencial e a fala como
acessorio e acidental, afirmando que “a lingua ndo constitui, pois, uma fung@o do falante: é o
produto que o individuo registra passivamente; ndo supde jamais premeditacdo, e a reflexao
nela intervém somente para a atividade de classificacdo”. Nesse sentido, para Saussure,
qualquer necessidade de estudar a lingua deve ser apenas com o objetivo de classificacao, isto
é, investir na compreensdo da estrutura ou do seu sistema, e ndo para entender o modo de seu
funcionamento ou compreender as relacBes de poder que estdo estabelecidas nas praticas
linguisticas entre os individuos.

Bakhtin (2003) critica diretamente o esquema o ouvinte e o entendedor, apresentado
pelo objetivismo abstrato. O autor considera que esse esquema € uma ficcdo linguistica, pois é
uma visdo equivocada da lingua como um processo complexo:

Até hoje ainda existem na linguistica ficcdes como o ‘ouvinte’ e o ‘entendedor’
(parceiros do ‘falante’, do ‘fluxo unico da fala’, etc.). Tais ficcdes ddo uma nogao

absolutamente deturpada do processo complexo e amplamente ativo da comunicacéo
discursiva (BAKHTIN, 2003, p. 271).

E interessante observar que o autor vé essa perspectiva como simplista, pois n&o
leva em consideracdo a complexidade da natureza ativa e responsiva da interacdo discursiva.
O autor ndo rejeita essa divisdo, falante e ouvinte; no entanto, afirma que essa divisdo nao
representa a realidade no que se refere a comunicacao discursiva, pois “ndo se pode dizer que
esses esquemas sejam falsos e que ndo correspondem a determinados momentos da realidade;
contudo, quando passam ao objetivo real da comunicagdo discursiva, eles se transformam em
ficcdo cientifica” (BAKHTIN, 2003, p. 271).

E necessario reforcar que essas duas concepcdes de linguagem, objetivismo
individualista e objetivismo abstrato, veem a lingua como um fendémeno singular, isto é, ndo
levam em consideracdo o outro sujeito, como parte da interagdo discursiva. Por isso, Bakhtin
(2003) afirma que essas concepcbes colocam a lingua somente na perspectiva do falante,

desconsideram outros interlocutores, ou melhor, consideram somente o papel de compreender
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a mensagem de maneira passiva. Desse modo, a lingua s6 precisa do ouvinte e do objeto que
tem para transmitir para outros (BAKHTIN, 2003).
Neste sentido, Volochinov (2018) propds uma metodologia para o estudo da
linguagem:
1) Formas e tipos de interagdo discursiva em sua relacdo com as condicGes concretas;
2) formas dos enunciados ou discursos verbais singulares em relagéo estreita com a
interacdo da qual sdo parte, isto €, 0s géneros dos discursos verbais determinados pela
interacdo discursiva na vida e na criacdo ideoldgica;

3) Partindo disso, revisdo das formas da lingua em sua linguistica habitual.
(VOLOCHINOV, 2018, p. 220).

Primeiramente, o estudo deve compreender que ha uma relacdo entre o enunciado
com a situacdo concreta que desencadeia sua producdo. Em segundo lugar, é preciso
compreender os efeitos que os enunciados desencadeiam nas relacbes sociais e também
considerar as interagdes entre os enunciados. Por Gltimo, o analista deve observar de uma forma
profunda as formas linguisticas dos enunciados. Desse modo, fica claro que o Circulo de
Bakhtin ndo desconsidera o elemento linguistico, porém nessa perspectiva, o elemento
linguistico é insuficiente para compreender as relacdes dialdgicas, € necessario unir o
linguistico e o extralinguistico.

Terminada a discussdo sobre a concepcdo da linguagem que adotamos nesta
dissertacdo, nas préximas se¢des iremos abordar o conceito de exotopia, principal conceito de
analise deste trabalho, e como hé relagdo entre os conceitos do Circulo de Bakhtin, ou seja, 0s
conceitos do Circulo bakhtiniano sdo independentes e, ao mesmo tempo, dependentes uns dos
outros. Neste sentido, discutimos os conceitos de dialogismo e de responsividade, com a
finalidade de compreender a relacdo entre esses dois conceitos e 0 conceito de exotopia.
Também discutimos a escrita como processo e encerramos com a discussao sobre a escrita

académica, tema desta dissertacao.

2.2 A exotopia na visao dialdgica do discurso

Uma pessoa ndo consegue ter uma percepcao total em relacéo a si mesma; € a viséo
externa que contribui para sua percepcdo completa. Essa concepcdo é chamada de exotopia,
traducdo do francés exotopie, criada por Todorov em seu trabalho considerado pioneiro no que
diz respeito a sistematizacdo das ideias de Bakhtin para ocidente (AMORIM, 2010). Na obra
Estética de criacéo Verbal, Bakhtin utilizou o conceito excedente de viséo e na obra Para uma

filosofia do ato responsavel, fala da extralocalizacéo, lugar Unico em que uma pessoa esta
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localizada para observar outro exotopicamente. Esse lugar é Unico e s6 pode ser ocupado
naquele determinado contexto e naquele momento discursivo pela mesma pessoa.

Para Amorim (2010), a exotopia e o cronotopo sdo dois conceitos de Bakhtin que
se relacionam com o espaco e o tempo. A exotopia trata-se da questdo da criacdo em geral,
embora no principio abordasse a criacao estética e, posteriormente, passou a tratar das pesquisas
das éreas das ciéncias humanas. J& o cronotopo esté voltado para a abordagem do texto literario.

De acordo com Bakhtin (2003), quando uma pessoa observa o outro, que esta
situado no exterior em relacdo a quem observa; esses dois individuos ndo vivenciam de maneira
efetiva 0s mesmos horizontes, porque o observador tem acesso aos elementos ndo acessiveis ao
proprio olhar do sujeito observado:

[..] as partes de seu corpo inacessiveis ao seu proprio olhar- a cabega, o rosto, e sua
expressdo-, 0 mundo atras dele, toda uma série de objetos e relagdes que, em fungéo

dessas ou daquela relacdo de reciprocidade entre nds, sdo acessiveis a mim e
inacessiveis a ele (BAKHTIN, 2003, p. 21).

Essa citagcdo demonstra que o observador e o observado refletem dois mundos
diferentes; assim, cada um assume uma determinada posicéo. Essa diferenca pode ser reduzida.
Para isso, € necessario que haja olhar exotopico, com o intuito que dois horizontes possam
completar-se entre si. O autor chama esse processo de excedente de visdo. Conforme Bakhtin
(2003, p. 21), o excedente de visdo de uma pessoa em relacdo ao outro é limitado pela
“singularidade e pela insubstituibilidade do meu lugar no mundo”, porque o lugar no qual o
observador esta situado naquele momento e naquele contexto é Unico. Dito de outro modo, 0
sujeito é Unico a partir do seu lugar, uma vez que ninguém podera ocupar esta mesma posi¢do
para substitui-lo. Nesse sentido, a singularidade e a insubstituibilidade do sujeito estdo
relacionadas ao processo da construcdo do movimento exotopico.

Amorim (2010, p. 19) reforca essa questdo, ao afirmar que “ndo posso me ver como
totalidade, ndo posso ter uma visdo completa de mim mesmo, e somente um outro pode
construir o todo que me define”. Assim, compreendemos que a exotopia estabelece uma
problematizacdo no que refere ao olhar do individuo sobre sua prépria pessoa, ou melhor, a
limitacdo do individuo sobre o conhecimento de si mesmo, o que leva a visdo exterior de
extrema importancia para a compreensdo de si.

Ainda, Amorim (2010, p. 11) afirma que “o conceito de exotopia designa uma
relacdo de tenséo entre pelo menos dois lugares: o do sujeito que vive e olha de onde vive, e
daquele que, estando de fora da experiéncia do primeiro tenta mostrar o que vé do olhar do

outro”. E fundamental observar que os dois sujeitos sdo localizados em lugares diferentes, n&o
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tém a mesma experiéncia. Neste sentido, por mais que nosso olhar sobre outro seja algo ébvio,
pode ndo ser entendido por nosso parceiro da interacdo, uma vez que sua experiéncia nao pode
ser desligada da sua acdo no mundo. Furtado (2018) ressalta que a relacdo de tensdo que a
exotopia proporciona entre os participantes da interacdo ndo pode ser entendida de maneira
negativa, porque é uma relagdo que se configura na perspectiva de cooperacdo na qual cada um
amplia o0 modo de ver o mundo do outro. Sobre relacdo de tensdo no processo exotopico,
Bakhtin (2003, p. 22) fala da empatia:
Eu devo entrar em empatia com esse outro individuo, ver axiologicamente 0 mundo
de dentro dele tal qual ele o vé&, colocar-me no lugar dele e, depois de ter retornado ao
meu lugar, completar o horizonte dele com o excedente de visdo que desse meu lugar
se descortina fora dele, converté-lo, criar para ele um ambiente concludente a partir

desse excedente da minha visdo, do meu conhecimento, da minha vontade e do meu
sentimento (BAKHTIN, 2003, p. 23).

A exotopia deve levar em conta o conhecimento do outro; além disso, a interacéo
com o outro, pois o conhecimento do outro pode ser fundamental para termos empatia com o
outro. Um olhar exotopico sobre o outro ndo deve ser feito a partir do nosso lugar, sem nos
colocarmos antes no lugar dele; ou seja, é relevante sermos sensiveis com o outro. Vale
ressaltar que colocar-se no lugar do outro, conforme Bakhtin (2003), ndo é somente estar no
lugar do outro; porém, é necessario vivenciar aquilo que ele vivencia, isto €, olhar o outro como
ele é, com a finalidade de compreender sua situacdo. Isso significa que olhar exotopico nao
pode ignorar a alteridade com o outro.

Diante disso, Bakhtin fala da compenetracéo. Esta deve ocorrer em dois momentos:
primeiramente, o observador deve se colocar no lugar do outro, vivenciar aquilo que o outro
vivencia e conhecer, profundamente, essa pessoa; em um segundo momento, o observador deve
retornar ao seu proprio lugar, pois é partir desse lugar que executara seu ato de colaboracdo
com outro; por exemplo, ajudar, consolar essa pessoa ou contribuir para que o individuo
observado exotopicamente tenha acesso a posicao externa em relacdo a si mesmo.

Bakhtin afirma que se ndo houver o retorno, isso criara um processo patologico,
isto é, quando o observador passa a vivenciar a dor de quem ele observa, como se fosse sua
propria dor (BAKHTIN, 2003). Nao deve ocorrer processo patolégico no olhar exotopico,
porque ele ndo leva a ampliacdo da visdo do outro. Na verdade, o objetivo da exotopia é
contribuir para que haja progresso do outro, ou melhor, para que ele tenha uma visdo mais
ampla em relacdo a si mesmo, a partir da intervencdo do olhar de fora (BAKHTIN, 2003).

Até aqui, pudemos perceber que o conceito de exotopia envolve dois principais

movimentos: ida e retorno. O sujeito contemplador deve se colocar no lugar do outro; em
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seguida, regressar ao seu lugar, a partir desse lugar, e contribuir para a ampliacdo da viséo do
outro. Vale ressaltar que no conceito de exotopia, a empatia pode ser vista como a palavra-
chave, porque o conceito de exotopia bakhtiniano ndo requer apenas uma mera observacéo.
Pelo contrério, a exotopia é um conceito dialégico no qual a interacéo é obrigatoria. Por isso, é
fundamental a empatia neste processo. A partir dessa perspectiva, podemos fazer o seguinte
questionamento: sem a empatia ndo pode ocorrer exotopia? Isto &, s6 ha a exotopia quando o
sujeito contemplador se coloca no lugar do outro com a finalidade compreendé-lo, retornar seu
lugar e, a partir desse lugar, contribui para a ampliacdo da visdo do outro.

Para responder a essa pergunta, podemos dizer de uma forma especifica, que, sem
a empatia ndo pode ocorrer a exotopia, a ampliacdo da visdo do outro, porque sem a empatia
ndo havera a compreensao do outro, e sem a compreensao do outro, é dificil contribuir a partir
de fora para sua ampliacdo de visdo. A exotopia ndo é um conceito que suscita apenas a
observacao do outro, requer a interacdo e a compreensdo do outro.

Por exemplo, imagine um estagiario observando um professor da Lingua
Portuguesa dando aula de uma maneira tradicional; isto é, sua aula é baseada nas nomenclaturas
gramaticais e o ensino feito de uma forma descontextualizada. Talvez o estagiario julgue o
professor como uma pessoa incompetente, sem saber o contexto da formacéo do docente e nem
tampouco considerar a condicdo de trabalho desse profissional. Neste sentido, ndo teria como
contribuir para ampliar a visdo do docente, porque ndo sabe qual é problema do docente e 0
docente também ndo sabera se aquela forma que ele ensina ndo é uma maneira adequada para
se ensinar uma determinada lingua, devido a falta de interacdo. Em outras palavras, sem a
interacdo, o docente ndo tera como adequar sua pratica docente de acordo com a abordagem
contextualizada do ensino da Lingua Portuguesa; nesse caso especifico, considerando-se que 0
estagiario teria essa visao.

Nesta perspectiva, a empatia € fundamental para o conceito de exotopia, pois a
exotopia s6 pode funcionar a partir do didlogo. Esta cena, do romance A Ultima tragédia, do
escritor guineense, Abdulai Sila, mostra claramente a importancia da empatia para o sucesso da
exotopia. Nela, conversam o Régulo? do Quinhamel® e chefe de Posto* sobre o pagamento de
imposto, ou melhor. O chefe de Posto queria saber se 0 Régulo pagava o imposto como outros

povos ndo portugueses de Quinhamel:

2 Lider maximo de uma comunidade que normalmente pertence a uma so etnia.

3 Capital de regido de Biombo, norte de Guiné-Bissau, fica a 40 km de Bissau, capital de Guiné-Bissau.

4 Era um cargo que existia na administragéo colonial, pode equivaler hoje ao posto de administrador na Guiné-
Bissau e ao prefeito, no Brasil.
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- Ouvi dizer que vocés aqui ndo gostam de pagar o imposto a tempo e horas, é
verdade?

-Quem é que falou isso?

-Néo interessa quem disse. Responde a minha pergunta: pagam ou ndo pagam?
- Toda a gente paga?

- Tu também?

- Eu sou Régulo.

-E depois?

-Régulo ndo paga.

-Quem te garantiu isso?

-E costume.

- Esta escrito nalguma lei que os régulos ndo sdo obrigados a pagar os impostos? Tens
algum documento de isengdo?

- Foi sempre assim.

-Mas vai deixar de ser.

-Por qué?

- N4o tens que saber o porqué.

- Eu sou Régulo de Quinhamel. Por que pagar imposto de repente?

-N&o te devo explicacdes, ora essa!

-Mas Régulo néo costuma pagar.

- Agora vais-te acostumar (SILA, 1996, p. 70-71).

A discussdo do Régulo de Quinhamel e o Chefe de Posto € sobre o pagamento do
imposto. O Chefe de Posto perguntou ao Régulo se toda a populagdo pagava o imposto, e 0
Régulo respondeu afirmativamente, ou seja, todo mundo paga. O Chefe do Posto perguntou se
0 Régulo também pagava, e a resposta do Régulo é a negativa, isto é, 0 Régulo ndo paga, isso
era habito, o Régulo ndo costuma pagar o imposto, porque os antigos Chefes de Posto isentavam
0 Régulo do pagamento de imposto. O Chefe do Posto ndo acha isso correto, pois para ele, toda
a populacdo tem que pagar, inclusive o Régulo.

Nesse dialogo, o Chefe de Posto ndo compreendeu o porqué de o Régulo ndo pagar
0 imposto, ou seja, ndo entendeu por que o Régulo era isentado do pagamento de imposto. Ele
ndo compreendeu isso, porque ndo se colocou no lugar do Régulo. O Régulo ndo pagava o
imposto devido ao cargo que ele ocupa naquela sociedade, neste sentido, os antigos Chefes do
posto isentaram-no do pagamento do imposto. Assim, houve didlogo entre o poder local,
representado pelo Régulo e o poder do invasor, representado pelo colonizador, ou seja,
simbolicamente ndo pagamento do imposto significa que o Régulo era também um chefe em
Quinhamel.

No entanto, o novo chefe do posto quer esvaziar o poder do Régulo, sobretudo seu
prestigio em Quinhamel. Nesse sentido, de uma forma especifica, ndo ha a exotopia por parte
do Chefe do Posto no dialogo entre o Regulo e o Chefe de Posto. Porque no movimento da
exotopia e necessario que haja a contemplacao, aproximacéo e retorno. O objetivo do chefe do
posto é emudecer ou apagar a posicdo do Régulo. Nesta perspectiva, ndo ha relacdo de

cooperacéo, que € também relevante no processo do olhar exotopico.



33

Entretanto, de uma maneira mais abrangente ha exotopia, pois o contexto da
discussdo contribuiu para ampliar a visdo do Régulo, ou seja, 0 Régulo percebeu que ele ndo
estd fora do projeto de dominacdo colonial. Deste modo, o Régulo teve a posicdo externa
ampliada em relacéo a colonizacdo portuguesa. A partir desse momento, o Régulo pensou na

possibilidade de expulsar o Chefe de Posto em Quinhamel:

(...) tinha que encontrar uma forma de se vingar daquela partida. Dois dias sem dormir,
sO a pensar na vergonha que era ele também ter que pagar imposto. O que é que
pensaria entdo a populagdo? Esse é que era o problema mais grande. O que é que iriam
pensar as pessoas? Se todos tinham que Ihe dar respeito era porque viam que o branco
também Ihe dava respeito. Ndo pagava imposto obrigat6rio e isso era prova de
respeito. Ninguém podia discutir. Significava que mesmo o branco sabia que ele néo
era um indigena qualquer (SILA, 1996, 74).

O Régulo percebeu que, se ndo fizesse nada como a autoridade méxima local de
Quinhamel, ele passaria uma vergonha, pois pagar imposto significava uma humilhacdo. O nao
pagamento do imposto demonstrava que ele era também respeitado pelo branco como chefe
méaximo da populacado local. Entdo, se pagasse o imposto de repente, perderia respeito por parte
do povo de Quinhamel. Nesse sentido, entendeu que deveria fazer algo para expulsar o chefe
do posto em Quinhamel.

Também podemos exemplificar a exotopia com o episédio do campeonato mundial
de atletismo, realizado em Doha, Qatar, que aconteceu em 27 de setembro de 2019. Quando um
atleta de Aruba, uma pequena ilha das Caraibas, conseguiu terminar a prova de quinhentos
metros agarrado por um atleta da Guiné-Bissau. O atleta de Aruba contraiu uma lesdo muscular
durante a prova; assim, a missdo de terminar a prova parecia impossivel. No entanto, gracas a
ajuda do outro, igualmente atleta adversario nagquela prova, ele conseguiu chegar ao destino.

O atleta de Aruba, embora tivesse lesdo muscular, queria terminar aquela prova. O
atleta da Guiné-Bissau observando-o a partir de fora, devido a sua contemplacdo e sua
aproximacdo, percebeu sua limitacdo de terminar a prova por causa da lesdo muscular. Desse
modo, ofereceu-lhe ajuda, levando-o pelo braco, até que ele completasse todo o percurso da
corrida. A exotopia pode ser entendida nesta vertente da solidariedade dos outros interlocutores
da interaco. E por isso que Bakhtin (2003) fala da empatia com os outros. Antes de nosso olhar
exotdpico sobre o0 outro, devemos nos colocar no lugar dele, a fim de compreender o contexto
dessa pessoa €, em seguida, colaborar com nossa visao de fora.

Até aqui, podemos observar que ha um didlogo entre a exotopia com o termo
Ubuntu, da filosofia africana, esséncia da filosofia africana (RAMOSE, 1999). Nesse caso,

qualquer pensamento filosofico africano deve fundamentar nesse conceito, pois é necessario
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levar em consideracdo a dimensdo ética no ato filosofico. Ubuntu significa em Lingua
Portuguesa “eu sou porque nds somos” (SARAIVA, 2019, p. 94).

Esse conceito da filosofia ancestral africana demonstra a importancia do outro no
crescimento do eu, ou seja, 0 ser humano precisa da colaboracdo do outro, a fim de obter o
progresso. Isso significa que Ubuntu traz uma reflexdo sobre a limitacdo do individuo em
relagdo a si mesmo. A exotopia também trata dessa tal limitac&o; no entanto, é preciso observar
que que tanto Ubuntu como exotopia ndo ignoram o individualismo do sujeito. Entretanto,
ressaltam o papel fundamental do outro para que haja ampliacdo da visao do eu em relagéo a si
mesmo. Ainda, podemos dizer que, para Ramose (1999), o conceito do Ubuntu demonstra que
é importante considerar a dimensdo ética, antes de um ato concreto. Isso também pode ser
observado no conceito de exotopia, ou seja, antes do olhar exotdpico, é relevante compreender
o0 outro (BAKHTIN, 2003). Isso mostra que ambos 0s conceitos consideram a dimensdo ética
no ato do ser humano.

Amorim (2010, p. 98) aborda relagdo entre o pesquisador e o pesquisado com o
intuito de exemplificar a exotopia “uma primeira consequéncia disto é que o texto do
pesquisador ndo deve emudecer o texto do pesquisado, deve restituir as condi¢bes de
enunciagdo e de circulagdo que conferem as multiplas possibilidades de sentido”. Isso significa
que o olhar exotdpico de uma pessoa ndo deve apagar o olhar do outro. A exotopia requer que
a originalidade, a autonomia de um individuo seja mantida no processo da exotopia. Neste
sentido, o olhar exotopico deve ser feito com responsabilidade (BAKHTIN, 2010).

Deste modo, “o texto do pesquisado ndo pode fazer desaparecer o texto do
pesquisador, como se este se exigisse de qualquer afirmacdo que se distinga do que diz o
pesquisado” (AMORIM, 2010, p. 98). A autora ainda acrescenta que “o pesquisador deve fazer
intervir sua posicao exterior: sua problematica, suas teorias, seus valores, seu contexto socio-
historico, para revelar do sujeito algo que ele mesmo nio pode ver” (AMORIM, 2010, p. 100).
Assim, podemos entender que a exotopia tem como pano de fundo a cooperacdo entre 0s
participantes. Essa cooperacdo nao deve ser feita com finalidade do apagamento de vozes dos
autores, cada participante deve ter sua autonomia garantida, tendo em vista que conforme traz
essa autora, uma investigacdo ndo deve conduzir a uma unido entre o discurso do pesquisador
e do pesquisado.

Nessa perspectiva, o olhar exotdpico de um estudante sobre texto do colega nao
deve ser realizado com a finalidade de apagamento da proposta do estudante autor do texto. No
entanto, o estudante revisor deve levar em consideragéo a proposta do estudante autor e intervir

com sua visdo exterior para adequa-la ao género discursivo solicitado para a producdo. Dessa
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maneira, o olhar exotdpico do estudante revisor deve enquadrar na perspectiva da
complementaridade e ndo sobrepor a visao do autor do texto.

Isso significa dizer que o revisor deve mobilizar seu conhecimento sobre género
discursivo, com o intuito de contribuir para melhorar a proposta do colega. Também a questéo
relacionada com as identidades dos participantes durante a interagdo deve ser levada em
consideracdo, porque a exotopia ndo visa neutralizar as identidades de uma pessoa. Entretanto,
pretende-se levar alguém a enxergar sua identidade a partir do olhar do outro.

Neste sentido, olhar exotdpico visa complementar suposta limitagdo do autor do
texto. Também ajudaria ao revisor a ter uma visdo critica sobre o género discursivo académico.
Essa questdo foi observada no processo de movimento exotopico neste trabalho, observado no
capitulo de analise. Os estudantes participantes deste estudo, embora, ndo estivessem ainda
muita experiéncia no cenario académico, procuram contribuir, a partir dos seus conhecimentos
em relacdo ao discurso académico e ao género discurso resumo expandido, para melhorar o
texto, fazendo com que seu autor reflita sobre seu texto com a finalidade de responder a
demanda discursiva foi solicitada.

E relevante ressaltar ainda que, Amorim (2010) chamou a atencdo sobre a
singularidade da exotopia. Segundo a autora, ela ndo diz respeito a dois sujeitos, mas também
pode ocorrer a partir de uma pessoa para si mesmo “a criagdo estética de pesquisa implica
sempre um movimento duplo: o de tentar enxergar com os olhos do outro e o de retornar & sua
exterioridade para fazer intervir seu proprio olhar: sua posi¢do singular e Unica num dado
contexto e os valores que ali afirma” (AMORIM, 2010, p. 102).

Essa questdo foi observada nesta pesquisa: a exotopia também se manifesta na visao
do autor do texto consigo mesmo, a partir da interagdo com o outro. Isso significa que uma
pessoa pode ter um olhar de fora sobre sua propria pessoa. Porém, o contexto é fundamental
para que o individuo consiga enxergar a si mesmo a partir do olhar de fora. Nesse sentido, o
espaco é relevante no processo do olhar exotopico, isto €, 0 espaco presente, em que 0 sujeito
esta localizado, é fundamental para que ele tome uma posicao exotopicamente em relacao a sua
localizagdo anterior.

Minha experiéncia como africano fora da Africa exemplifica essa quest&o. Quando
estava na Guiné-Bissau, minha identidade se limitava quase somente como guineense,
identidade africana e negra ndo eram, praticamente, evidentes, embora sendo um negro, também
nascido no continente africano. Contudo, s6 compreendi meu pertencimento como africano e
negro, no Brasil, fora do contexto em que vivia anteriormente, porque ja vi pessoas correndo

de mim na rua e outros, quando me veem de repente, sobretudo em local isolado, se assustam.
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E ja fui abordado e revistado de uma forma absurda. Se eu fosse um branco, néo seria enxergado
daquela maneira e provavelmente néo seria nem parado um dia por um policial, no Brasil®.

Entdo, a partir do outro e de outro contexto, entendi que, além de guineense,
também sou africano e negro. Sobretudo, compreendi que minha cor de pele é uma linguagem
que carregamos o tempo todo. Assim, ocorreu minha ampliacdo de visdo no que tange a minha
identidade.

E fundamental ressaltar que a exotopia tem uma relagdo com outros conceitos do
Circulo de Bakhtin, como o dialogismo, a responsividade, o inacabamento, a alteridade e a
responsabilidade etc. O dialogismo é o conceito chave da teoria dialégica do discurso; esse
conceito relaciona diretamente com a exotopia, pois a base da exotopia € a interacdo entre o0s
individuos. Neste sentido, ndo se pode compreender a exotopia sem se considerar o dialogismo.
A responsividade relaciona-se com a exotopia, porque uma resposta sobre o discursivo do outro
€ um ato responsivo. Desse modo, a exotopia e a responsividade sdo imbricadas.

A exotopia se relaciona com o conceito de inacabamento, uma vez que 0 sujeito
nunca € acabado, sempre é vivente e falante. Sendo assim, um olhar de fora ndo leva a
conclusdo, porque o enunciado € unico. Isso quer dizer que olhar de uma pessoa em relacdo ao
outro hoje, ndo seré igual com olhar que ele terd amanha sobre essa mesma pessoa. Podemos
entender a exotopia como algo situado, ou seja, cada olhar exotopico deve levar em
consideracdo o contexto da linguagem; também outros individuos podem também ter
compreensdes diferentes em relacdo ao sujeito, pois sujeito é heterogéneo, e ndo homogéneo
(RENFREW, 2017).

5 Vérios estudos académicos reconhecem a existéncia do racismo no Brasil. Citando apenas alguns trabalhos,
temos Silva (2020), Soares (2011); Avila (2010); Silva (2009), Santos (2007), Guimaraes (2004). No entanto, o
vice-presidente brasileiro, Ailton Mourdo, em 2020, quando questionado sobre o assassinato de um homem negro
que foi brutalmente espancado por dois segurangas em um supermercado Carrefour em Porta Alegre, Rio Grande
de Sul, afirmou prontamente que ndo existe o racismo no Brasil. Segundo ele, isso é uma questdo que a imprensa
quer importar, para colocar no Brasil. Essa declaragdo negacionista sobre o racismo ndo contribui para o combate
do racismo estrutural no Brasil. O racismo no Brasil é uma questdo profunda, e precisa ser combatido e abordado
com muito cuidado. O Estado brasileiro deve criar politicas publicas para combater o racismo. A declaragao de
Mour&o pode ser consultada neste endereco: https://www.youtube.com/watch?v=0bDE60OEB8cQ. Vale dizer que
a declaracdo do vice-presidente brasileiro ndo é algo isolado, isso tem respaldo histérico. Por exemplo, Gilberto
Freyre, no livro Casa-grande e Senzala, procura defender a tese da democracia racial no Brasil, ou seja, defende
que o Brasil é um pais cujo povo é resultado de indio, Europeu e o Negro. Isso torna o Brasil uma nagio
democratica, em termos da raga. Também a partir da minha experiéncia no Brasil, percebi que ha pessoas que
questionam a politica de cotas para o ingresso dos negros e das negras nas Universidades publicas brasileiras. Essa
questdo também demonstra claramente que muitos ndo reconhecem privilégio branco no Brasil, ou seja, ndo
reconhecem que 0 negro e o branco historicamente e até hoje sdo tratados de formas diferentes no Brasil. Em
outras palavras, 0 branco e o negro ndo partiram de um mesmo lugar, o branco partiu a frente do negro. Nesse
sentido, a politica de cotas € a forma de criar equilibrio na sociedade brasileira. Enfim, a politica de cota é a justica
social, e ndo um beneficio a favor dos negros no Brasil.


https://www.youtube.com/watch?v=0bDE6OEB8cQ
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No que tange a alteridade, a exotopia tem relacdo com esse conceito, a partir da
concepgdo de empatia postulada por Bakhtin, isto é, um olhar de fora sobre outro ndo deve
ocorrer sem a compreensao do outro, é preciso a sensibilidade com o outro, antes da intervencéo
de fora sobre ele a fim de contribuir para ampliar sua visdo. Por fim, olhar exotopico tem que
ser responsavel, como ressalta Bakhtin (2010):

Compreender um objeto significa compreender meu dever em relagdo a ele (a
orientacdo que preciso assumir em relacdo a ele), compreendé-lo em relacdo a mim

na singularidade do existir-evento: o que pressupde a minha participacdo responsavel,
e ndo a minha abstracdo (BAKHTIN, 2010, p. 66).

Podemos compreender que ha uma relacdo entre a exotopia e a responsabilidade,
pois um olhar exotdpico perante uma pessoa deve ser um ato feito com a responsabilidade. 1sso
quer dizer que olhar exotdpico tem que ser ético. Ha alguns estudos que ja trabalharam com o
conceito de exotopia (MORAES, 2016; FURTADO, 2018; QUEIROZ, 2015; JUNIOR
MAGALHAES, 2010).

Moraes (2016) investigou a manifestagdo da exotopia e da responsividade durante
0 processo da escrita e da reescrita, utilizando os textos em ambiente escolar, dando énfase na
fase de revisdo textual. Constatamos, a partir desse estudo, a importancia da participacdo do
outro no processo da escrita; o papel do outro, neste processo, visa levar ao autor do texto a
refletir e procurar solucdo que possa contribuir para acabamento da proposta do seu texto.

Por sua vez, Furtado (2018), baseado no modo interativo da producdo textual,
analisou 0 modo de participacdo de outro na atividade da negociacgdo de sentidos no ambiente
da escrita escolar, utilizando o método da aprendizagem cooperativa. Essa pesquisa demonstra
a relevancia da interacdo no processo de producdo baseado no método de aprendizagem
cooperativa. As pesquisas de Moraes (2016) e de Furtado (2018) se aproximam com nossa
pesquisa, uma vez que todas sdo ancoradas na teoria dialdgica do discurso; porém, a diferenca
estd no contexto e nos participantes da pesquisa. Moraes (2016) e Furtado (2018) trabalharam
no contexto do Ensino Médio, adotaram a perspectiva da Lingua Materna e esta pesquisa é
voltada para o contexto do ensino superior, assumindo uma abordagem de Lingua Adicional,
uma vez que participantes desta pesquisa sao falantes de Portugués como Lingua Adicional.

Ja Queiroz (2015) analisou como a revista Veja utiliza seu lugar exotopico no que
refere a alteridade protestante nas entonagdes proferidas a partir do material verbo-visual nas
capas da revista. Para cumprir esse objetivo, a autora coletou seis (6) capas da revista Veja como
corpus para analise. A autora percebeu-se que a Veja utilizou sua posicdo exotopica para

construir uma imagem homogénea dos evangélicos no Brasil, proferindo sarcasmo, preconceito
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e a diminuicdo do grupo evangélico, assim, tentando persuadir seus consumidores contra a
comunidade protestante do Brasil.

Junior Magalhdes (2010), cuja pesquisa esta voltada para o campo dos Estudos
Literarios, analisou o funcionamento do conceito de exotopia no romance O filho eterno, escrito
por Cristovdo Tezza, publicado em 2007. VVale mencionar que o autor ainda fez um apanhado
geral do conceito de exotopia em outros livros de Tezza, por exemplo, o Fotdgrafo, Em breve
espaco entre a cor e a sombra, Uma noite em Curitiba e O fantasma da infancia. Em sua
pesquisa, o autor abordou o conceito da exotopia de uma forma mais abrangente.

A partir desses trabalhos, compreendemos que a exotopia é um conceito que pode
ser utilizado para estudar desde uma obra literaria até para conduzir o processo de producéao
textual do Ensino Basico com os estudantes falantes da Lingua Materna e da Lingua Adicional,
bem como no contexto do ensino superior, com estudantes falantes da Primeira Lingua e da
Lingua Adicional. Na proxima secdo, discutimos a relagdo da exotopia com o conceito de
dialogismo, cuja discussdo foi introduzida nesta se¢do. Esse conceito é fundamental para a

realizacdo da exotopia.

2.3 O conceito do dialogismo do circulo de Bakhtin

Esta secdo visa abordar o conceito de dialogismo, com o intuito de compreender a
relacdo entre ele e a exotopia. Na concepcdo do Circulo de Bakhtin, todo o enunciado é
dialdgico, isto €, nenhuma interacdo discursiva nasce do nada. Nessa concepcao de linguagem,
a exotopia pode ser vista como uma exemplificagdo concreta do dialogismo, uma vez que a
exotopia € um conceito que lida com sujeitos concretos. Além disso, a interacdo é fundamental
para que haja olhar exotopico. Neste sentido, o dialogismo como principio constitutivo da
linguagem relaciona diretamente com a exotopia.

Na introducéo do livro A construcéo da enunciagao e outros ensaios, coletanea de
ensaios escritos em diferentes momentos por VVolochinov, Geraldi (2013) afirma que o conceito
de dialogismo do Circulo de Bakhtin é fundamental para o entendimento do sujeito do Circulo.
No Circulo, o enunciado é uma construcao social a partir da linguagem. Assim, ndo se pode
separar 0 comportamento exterior e interior do sujeito, pois ambos séo relacionados. O
enunciador do Circulo bakhtiniano nédo existe, a priori, sem ter contato com 0 universo da
linguagem, uma vez que é na linguagem, por meio do enunciado, que o sujeito dialoga com
outros sujeitos. Nesse sentido, o dialogismo ndo é um fendmeno externo a linguagem, pois o

dialogismo é a linguagem e, por sua vez, a linguagem ¢ o dialogismo, ambos s&o imbricados,
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ndo h& como separa-los. Desse modo, o locutor bakhtiniano é dialégico, porque ele é um sujeito
social.
O préprio Volochinov (2013) afirma que atitude do ser humano ndo deve ser
explicada apenas por problema biologico:
(...) ndo existem sequer problemas especificamente bioldgicos que possam ser
resolvidos por inteiro sem se considerar com precisdo a situacdo social do organismo
individual que estuda. Nem em biologia nem nas outras ciéncias se poderia- como se

fez até agora —levar em conta unicamente a maturacdo bioldgica do individuo.
(VOLOCHINOV, 2013, p. 30).

O individuo esta inserido dentro de uma sociedade, em um contexto socio-histdrico.

Nesse sentido, ele ndo pode ser interpretado fora desse contexto. Isso significa que o olhar

exotdpico de uma pessoa sobre o outro ndo deve ser feito sem considerar seu contexto. Nessa

perspectiva, a exotopia € um conceito analitico, ou seja, antes do olhar exotopico sobre outro,

é preciso fazer uma analise prévia, pois sem a compreensdo do outro, nosso olhar exotopico

pode estar deslocado. Por outro lado, compreende-se que o dialogismo demonstra a questéo

social e historica da linguagem. Em uma interacdo discursiva, 0s enunciados ja proferidos sao

retomados e contextualizados em novas interacdes. Nesta citacdo, percebe-se que o enunciado
é um fendmeno coletivo, e ndo apenas do locutor:

Toda palavra serve de expressdo ao ‘um’ em relagdo ao ‘outro’. Na palavra, eu dou

forma a mim mesmo do ponto de vista do outro e, por fim, da perspectiva da minha

coletividade. A palavra é uma ponte que liga o0 eu ao outro. Ela apoia uma das

extremidades em mim e a outra no interlocutor. A palavra é o territério comum entre
o falante e o interlocutor. (VOLOCHINQV, 2018, p. 205).

A palavra marca a expressdo de um individuo em relacédo ao outro. Também, é a
partir da palavra que uma pessoa pode definir seu lugar em relagdo ao outro, quando se fala em
um contexto mais abrangente a palavra marca uma relacdo coletiva. A palavra € uma vara na
qual o locutor segura em uma extremidade e o interlocutor segura no outro. Nessa perspectiva,
ela pertence ao locutor e ao interlocutor. Vale ressaltar que autor esta referindo a palavra como
sindnimo do enunciado, a teoria bakhtiniana ndo analisa a palavra, pois a palavra ndo possuli
autor e nem contexto concreto, o enunciado possui sujeitos; além disso, ha autores concretos e
inseridos em um contexto concreto. Esta citacdo clarifica questdo de a palavra ser tratada como
sinénimo do enunciado na teoria dialogica do discurso:

As palavras da lingua ndo sdo de ninguém, mas ao mesmo tempo ndés as ouvimos
apenas em determinadas enuncia¢Ges individuais, nés as lemos em determinadas
obras individuais, e ai as palavras ja ndo tém expressao apenas tipica porém expressao

individual externada com maior nitidez (em fungdo do género), determinada pelo
contexto singularmente individual do enunciado. (BAKHTIN, 2003, p. 293).
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A palavra pertence a lingua, e ndo a qualquer individuo. Ela somente adquire uma
expressdo quando funciona como enunciado, em determinado contexto. O enunciado é uma
propriedade social, pois ele € resultado da interacdo social.

Volochinov (2013) fala sobre a orientagdo social do enunciado. Para autor, 0
enunciado parte de alguém e € dirigido para alguém. Essa situacdo leva o enunciado a ser
interpretado de uma maneira em um contexto e de maneira diferente em outro contexto
concreto. 1sso mostra a importancia do contexto para a compreensédo do dialogismo. Por isso,
de acordo com Bakhtin (2003, 2016), € o0 enunciado que deve ser analisado, pois enunciado tem
historia, um contexto determinado, um sujeito proprio. Nesse sentido, o enunciado ndo pode
ser analisado fora do contexto.

Faraco (2009) afirma que o Circulo de Bakhtin ndo estuda o dialogo como uma
forma de composicdo de um conto, por exemplo, ou de um texto dramatico para compreender,
especificamente, como se da alternancia das falas dos personagens, ou didlogo entre duas
pessoas face a face. Esses tipos de didlogos ndo interessam os membros do Circulo de Bakhtin,
porque eles ndo se preocupam como ocorre alternancia dos turnos das personagens em uma
interacdo discursiva. Entretanto, pretendem compreender as relacbes dialogicas que seus
discursos estabelecem durante a interagdo. Essa questdo fica evidente nesta citagdo: “o dialogo
pode ser compreendido de modo mais amplo ndo apenas como a comunicacao direta em voz
alta entre pessoas face a face, mas como qualquer comunicagéo discursiva, independentemente
do tipo” (VOLOCHINOV, 2018, p. 219). Desse modo, o didlogo € visto do ponto de vista das
relacdes entre 0s enunciados.

E necessario sublinhar que, para Faraco (2009), o dialogo face a face até pode
interessar ao Circulo de Bakhtin; porém, ndo na sua forma composicional, porque nesse dialogo,
o Circulo ndo se ocupa em entender a forma de constituicdo do dialogo em si. No entanto,
preocupa-se “com o que ocorre nele, isto é, com 0 complexo de forcas que nele atua e
condiciona a forma e as significativas do que ¢ dito ali” (FARACO, 2009, p. 61). Nesse sentido,
podemos entender que conceito do dialogismo compreende que 0s sujeitos, a usarem a
linguagem, estabelecem dialogos com outros enunciados ja produzidos anteriormente, e como
esses enunciados, podem desencadear outros enunciados, posteriormente. Nessa perspectiva, o
falante ¢ um “respondente”:

Todo falante é por si mesmo um respondente em maior ou menor grau: porque ele ndo
é o primeiro falante, o primeiro a ter violado o eterno siléncio do universo, e pressupde

ndo s6 a existéncia do sistema da lingua que usa mas também de alguns enunciados
antecedentes — dos seus e alheios- com 0s quais 0 seu enunciado entra nessas ou
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naquelas relagdes (baseia-se neles, polemiza com eles, simplesmente os pressupde ja
conhecidos do ouvinte). (BAKHTIN, 2003, p. 272).

O locutor nédo é o primeiro individuo a utilizar a linguagem; nosso mundo ja estava
cercado dos enunciados produzidos. Diante disso, a comunicagdo ndo requer apenas o sistema
linguistico, pois o enunciado novo dialoga com os enunciados antecedentes. Por isso, Bakhtin
(2016, p. 61) defende que o interlocutor ndo é Adéo Biblico, um sujeito que se relaciona apenas
“com objetos virgens ainda ndo nomeados, aos quais da nome pela primeira vez”. O sujeito da
linguagem da perspectiva bakhtiniana é uma pessoa da relacéo dialdgica na qual o enunciado
concreto é fundamental para sua instauracao.

Explicando o conceito, Fiorin (2016) apresenta trés conceitos do dialogismo:
dialogismo como principio constitutivo da linguagem, dialogismo estreito e, por ultimo,
dialogismo como principio constitutivo do sujeito.

O dialogismo como principio constitutivo da linguagem ndo se mostra de maneira
explicita em um discurso; contudo, pode ser recuperado a partir da inferéncia e do
conhecimento prévio de quem esté interpretando o discurso, porque o dialogismo representa a
manifesta¢ao da linguagem humana. Para Fiorin (2016, p. 24), “todo enunciado constitui-Se a
partir de outro enunciado, é uma réplica a outro enunciado. Portanto, nele ouvem-se sempre, ao
menos, duas vozes. Mesmo que elas ndo se manifestem no fio do discurso, estdo ai presentes”.
Nessa concepcdo, todo enunciado é dialogico, porque o dialogismo é principio constitutivo da
linguagem, ou seja, ndo ha enunciado sem dialogismo; deste modo, a linguagem € dialogismo,
e vice-versa.

Podemos exemplificar esse primeiro conceito do dialogismo com trecho do artigo
de opinido, escrito por Javier Sampedro, publicado no jornal El Pais-Brasil®, “ndo curem a
homossexualidade: comportamentos homossexuais ja foram demonstrados em 1.500 espécies
animais, abrangendo toda a distribui¢ao geografica e taxondmica”. Quando o autor diz para nao
curar a homossexualidade, estd negando que homossexualismo ndo é uma doenca. Nesse
sentido, ndo ha cabimento cura-lo; e assumindo esse posicionamento, ele esta dialogando,
diretamente, com outro enunciado que afirma que a homossexualidade é uma doenca, sendo
uma doenca, deve ser curado.

A nosso ver, se o enunciado “homossexualidade ¢ uma doen¢a” nao tivesse
existido, ou seja, se Javier Sampedro ndo tivesse percebido a partir do olhar exotdpico que ha

pessoas que consideram homossexualismo como uma doencga, ndo faria sentido nenhum

® Artigo de opinido. Disponivel em https://brasil.elpais.com/brasil/2019/11/20/opinion/1574268953_725928.html.
Acesso em 20 de marco de 2020. Artigo de opinido El pais.


https://brasil.elpais.com/brasil/2019/11/20/opinion/1574268953_725928.html
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escrever um artigo de opinido para negar que homossexualidade ndo é uma doenca e que, por
isso mesmo, ndo deve haver a tentativa de cura-la.

Nessa perspectiva, fica evidente que Javier Sampedro escreveu seu artigo de
opinido com o proposito de refutar 0 enunciado anterior, “o homossexualismo ¢ uma doenga”.
A partir dessa tese, trouxe enunciado novo, “o homossexualismo ndo ¢ uma doenga”, para
questionar e derrubar o enunciado anterior. Entéo, nesse artigo de opinido, ha duas vozes sociais
que dialogam entre si. Essas vozes assumem pontos de vista diferentes, ou seja, ndo
compartilham uma mesma ideologia em relacdo a um tema social. Nesse sentido, podemos dizer
que cada tematica social tende a ser abordada por multiplas vozes sociais, ou pelo menos duas
vozes sociais, em um enunciado (FIORIN, 2016). A imagem a seguir também exemplifica o

dialogismo como principio constitutivo da linguagem:

Imagem 1 - Exemplo do dialogismo.

Fonte: Disponivel em
https://www.google.com/search?q=Imagem+sobre+igualdade+de+genero+&tbhm=isch&ved=2ahUKEwilo09KG
mf3VAhXTM7KGHANMBLcQ2-cCegQIABAA&o0q=Imagem+sobre+ig. Acesso em: 15 jan. 2020

Essa imagem é uma balanca representada em formato de sinal de cruz. A esquerda,
esta representada a imagem de uma mulher, e a direita, a imagem de um homem. Dois lados da
balanca estdo com a mesma inclinacdo; isso significa que a mulher, como homem, esta
representada de maneira igual na balanca, e também em toda parte da balanca esta escrito
Gender Equality, em lingua inglesa, que traduzido em Lingua Portuguesa significa Igualdade
de Género. Representar a mulher e 0 homem com peso igual na imagem pode ser classificado
com um desejo que o autor da imagem almeja para a nossa sociedade. No entanto, por meio do
nosso conhecimento prévio, sabemos que isso ndo acontece, na realidade.

A partir dessa perspectiva, a imagem pretende mostrar a necessidade de a mulher e
0 homem terem 0 mesmo direito, socialmente. Assim, a imagem foi produzida no contexto de
luta contra a desigualdade de género em nossa sociedade. Se 0 homem n&o tivesse mais

privilégios na sociedade em relacdo a mulher, ou melhor, se 0 homem e a mulher tivessem 0s


https://www.google.com/search?q=Imagem+sobre+igualdade+de+genero+&tbm=isch&ved=2ahUKEwi1o9KGmf3vAhXTM7kGHdNMBLcQ2-cCegQIABAA&oq=Imagem+sobre+ig
https://www.google.com/search?q=Imagem+sobre+igualdade+de+genero+&tbm=isch&ved=2ahUKEwi1o9KGmf3vAhXTM7kGHdNMBLcQ2-cCegQIABAA&oq=Imagem+sobre+ig
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mesmos direitos, socialmente, a imagem néo teria sentido, porque ndo faria sentido reivindicar
a igualdade do género, se ndo houvesse desigualdade de género. Nesse sentido, na imagem,
pode-se observar dois enunciados que estdo em dialogo: a desigualdade do género e a
igualdade do género.

Sem o primeiro enunciado, ninguém compreenderia o segundo. Sobral (2012, p. 25)
reforca essa questdo quando ressalta que “todo enunciado cria o novo, mas s6 o pode fazer a
partir do ja existente, sob pena de ndo ser compreendido”. Desse modo, compreendemos que,
se 0 enunciado nao fosse dialégico, ndo seria compreendido, pois ele somente pode ser
interpretado a partir do enunciado anterior, ou seja, aquele que resulta na sua criacao.

Segundo o conceito do dialogismo, o dialogismo estreito se mostra, explicitamente,
no enunciado, a partir dos mecanismos de linguagem, por exemplo, nas citacdes direta e
indireta. Fiorin (2016, p. 32) afirma que “trata-se da incorporacdo pelo enunciador da voz ou
das vozes de outro(s) no enunciado”. Nesse caso, o dialogismo ¢ localizado a partir da forma
composicional do enunciado, isto é, por meio da parte fisica do enunciado. E relevante dizer
que, embora gue esse segundo conceito do dialogismo se mostre no fio condutor do discurso,
também para compreendé-lo é preciso o conhecimento prévio de contexto da sua producéo,
porque é necessario saber quais sdo as vozes com as quais o enunciador esta dialogando no seu
enunciado e qual é o contexto que esta por detras, entre as vozes que enunciador evoca no seu
discurso.

Vamos exemplificar esse segundo conceito do dialogismo com o artigo de opinido
escrito por Chade (2019), para se posicionar sobre o0 assassinato do Qasem Soleimani, o general
do Ird, tambublicado no jornal El Pais-Brasil’. O general iraniano foi assassinado por uma
ofensiva americana em 3 de janeiro de 2020, em Bagda, Iraque. No artigo de opinido, o autor
faz a incorporacdo, explicitamente, de outras vozes no seu texto; por exemplo, faz uma
referéncia ao governo americano, como podemos constatar a seguir: “a decisdo de esnobar as
regras da civilizacdo ndo foi um ato isolado. Ao longo de meses, 0 governo americano vem
proliferando sanc¢des unilaterais cada vez mais duras contra inimigos, algo ilegal”. Nessa
citacdo, podemos identificar o posicionamento do governo americano, isto €, a decisdo de
sancionar seus adversarios. O articulista considera as san¢des do governo americano como uma
atitude ilegal. Assim, Chade (2019) trouxe a justificativa do governo americano em relacdo a

san¢do dos seus inimigos a fim de refutar esta justificativa:

" Artigo de opinido disponivel em: https://brasil.elpais.com/opiniao/2020-01-07/sob-a-bandeira-do-patriotismo-
trump-conduz-mundo-para-lei-da-selva.html. Acesso em/.15 jan. 2020. Artigo de opinido El pais.


https://brasil.elpais.com/opiniao/2020-01-07/sob-a-bandeira-do-patriotismo-trump-conduz-mundo-para-lei-da-selva.html
https://brasil.elpais.com/opiniao/2020-01-07/sob-a-bandeira-do-patriotismo-trump-conduz-mundo-para-lei-da-selva.html
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O argumento é o de que tais governos estariam sofrendo uma resposta pelo abuso aos
direitos humanos ou por reprimir suas populacdes. Mas a explicacdo explicita sua
incoeréncia quando a mesma sancdo ndo € aplicada contra ditaduras que, apesar de
tdo sangrentas como as demais, sdo consideradas como aliadas dos americanos.
(CHADE, 2019).

O autor trouxe o argumento do governo americano, ou seja, a justificativa desse
governo sobre ofensiva contra seus inimigos, para refutar essa justificativa, uma vez que,
quando os paises aliados da America fazem as mesmas a¢fes, 0 governo norte americano nao
age contra esses paises. 1sso significa que o autor esta nos dizendo que Qasem Soleimani ndo
foi assassinado por ser um terrorista, porque, se fosse cidadao do Israel, por exemplo, um pais
aliado da América, por mais que violasse os direitos humanos, ele ndo seria assassinado pelo
governo americano.

Nesse sentido, o autor refuta o enunciado que diz que Soleimani foi assassinado
por ser um terrorista. Nessa perspectiva, o assassinato dele é algo justificavel, ou melhor, é
legitimo, pois ele estd pondo vida das outras pessoas em causa. Em seguida, 0 autor trouxe o
enunciado novo: o assassinato do general do Ird é devido a hegemonia que a América pretende
manter no mundo, e ndo por ele ser um terrorista, a tese defendida pelo governo norte
americano. O projeto de dizer do artigo de opinido esta assentado no didlogo entre esses dois
enunciados.

E, por ltimo, o dialogismo como principio de constituicdo do sujeito, este conceito
do dialogismo faz oposicdo ao conceito de sujeito assujeitado, pois leva em consideracdo a
perspectiva individual do sujeito e a perspectiva social. De acordo com Fiorin, 0 sujeito do
Circulo de Bakhtin ndo é totalmente assujeitado em relacdo ao discurso na sociedade em que
esta localizado:

O sujeito bakhtiniano ndo estda completamente assujeitado aos discursos sociais. Se
assim fosse, negar-se-ia completamente a concepcao de heteroglossia e de dialogismo,

centrais na obra do filésofo. A utopia bakhtiniana é poder resistir a todo processo
centripeto e centralizador. (FIORIN, 2016, p. 28).

O sujeito é composto por um lado individual e outro lado social. Neste sentido, o
comportamento de um sujeito ndo pode ser explicado apenas por meio da sua atitude individual,
e nem pelo componente social, porque os aspectos individual e social do ser humano séo
indissociaveis, sdo inseparaveis. O autor acrescenta:

No dialogismo incessante, o ser humano encontra o espaco de sua liberdade e de seu
inacabamento. Nunca ele é submetido completamente aos discursos sociais. A
singularidade de cada pessoa no ‘simposio universal’ ocorre na ‘intera¢do viva das

vozes sociais’. Nesse ‘simpdsio universal’, cada ser humano ¢ social e individual.
(FIORIN, 20186, p. 28).
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E interessante observar que na perspectiva dialdgica do discurso, o sujeito é uma
construcdo a partir da linguagem, e nessa construcdo ha didlogo entre a perspectiva individual
e a social. Como exemplificacdo, imagine uma sociedade machista. Todos os homens dessa
sociedade tém potencialidade de serem machistas. No entanto, todos os homens dessa sociedade
ndo serdo machistas, porque eles participam nas relag@es dialogicas diferentes. Nesse sentido,
podem néo ter o mesmo comportamento no que diz respeito a um problema social.

E, mesmo se participassem das mesmas relacdes dialogicas, seus comportamentos
tenderiam a ser diferentes, uma vez que suas respostas, nessas mesmas relagdes, vao
diferenciar-se; nesta perspectiva, suas acoes serdo também diferentes. Desse modo, 0 sujeito
do Circulo de Bakhtin é ao mesmo tempo individual e, de outro lado, social (VOLOCHINOV,
2013). Ele é um sujeito da relacdo social. Desse modo, ele ndo deve ser analisado sem levar em
consideracdo a situacdo concreta da producdo da linguagem (VOLOCHINOV, 2013;
BAKHTIN, 2003). Na base disso, neste trabalho, nossa preocupacao ndo é voltada apenas aos
textos escritos pelos estudantes guineenses. Também consideramos a histéria desses estudantes
em relacdo a escrita. Essa questdo pode ser observada na primeira se¢do e na segunda do
capitulo de analise. Na proxima secdo, abordamos o conceito de responsividade, outro conceito
de Circulo de Bakhtin que, a nosso ver, tem uma relacéo direta com a exotopia, como ja foi

mencionado na secdo anterior.

2.4 O conceito de responsividade do Circulo de Bakhtin

A responsividade é outro conceito do Circulo de Bakhtin que est4 relacionado,
diretamente, com a concepcao da linguagem desse Circulo; isto €, a linguagem como interacéo.
Essa concepc¢do, como ja foi mencionado, vai contra a concep¢do da linguagem como
instrumento de comunicacao e de linguagem como instrumento de formulacdo do pensamento
que dao ao locutor toda a centralidade do ato linguistico, e cabe ao interlocutor apenas o papel
de absorver a mensagem do locutor, de maneira passiva. Diante disso, a nosso ver, o olhar
exotopico nasce a partir de um processo responsivo da interacdo discursiva. Sem o ato
responsivo da linguagem, ndo pode ocorrer a exotopia, porque a ampliacdo da visdo de outro
apenas pode se concretizar a partir da compreensédo do outro, na sequéncia a resposta do outro.
Nesse sentido, a exotopia e a responsividade séo intrincados.

Para Bakhtin (2003), o ouvinte ndo recebe passivamente a mensagem do falante,

mas ele assume uma posicao responsiva em relacdo & mensagem:
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O ouvinte, ao perceber e compreender o significado (linguistico) do discurso, ocupa
simultaneamente em relagdo a ele uma ativa posicdo responsiva: concorda ou discorda
dele (total ou parcialmente), completa-o, aplica-o, prepara-se para usa-lo, etc.; essa
posicdo responsiva do ouvinte se forma ao longo de todo o processo de audicdo e
compreensdo desde o seu inicio, as vezes literalmente a partir da primeira palavra do
falante. (BAKHTIN, 2003, p. 271).

A partir dessa citacdo, podemos observar a importancia do ouvinte no ato da
comunicacdo discursiva. O ouvinte ndo ocupa papel secundario, € membro integrante da
interacdo, exercendo papel ativo no processo da comunicagéo, podendo discordar ou concordar
com o falante. Neste sentido, a responsividade seria uma manifestacdo da linguagem, ou seja,
a responsividade é um fenébmeno constitutivo da linguagem. O préprio Bakhtin afirma que todo
o0 enunciado linguistico suscita uma resposta ativamente, embora isso seja relativo, isto é, o ato
responsivo da linguagem comporta um grau diverso, a depender do contexto da interacao.

Nesta perspectiva, Bakhtin (2003) ressalta que a resposta a um enunciado nem
sempre ocorre de uma maneira imediata. Por exemplo, para o tedrico russo, a ordem militar
pode-se realizar na mesma instante que for proferida, ja que € uma ordem que requer sempre a
execucao imediata, diferentemente dos géneros liricos, que suscitam uma resposta retardada,
podem ser respondidas mais cedo ou mais tarde, a partir dos discursos posteriores ou por meio
da acdo dos comportamentos dos ouvintes. Também, Bakhtin inclui os géneros da
complexidade cultural como que levam a uma resposta retardada, de modo que podemos citar
a dissertacdo e a tese como exemplo.

Bakhtin (2003, p. 272) ressalta que “cada enunciado ¢ um elo na corrente
complexamente organizada de outros enunciados”. Podemos perceber que responsividade ¢
constitutiva da linguagem, pois qualquer enunciado da linguagem é uma resposta a outros
enunciados produzidos anteriormente. Também suscitard outros enunciados posteriormente;
por exemplo, um livro pode ser escrito para analisar racismo, apds sua publicacéo, o livro pode
resultar em varias resenhas criticas, resumos e fichamentos. Este cartum de autoria de angolano
Sérgio Picarra, que faz critica a pratica de desvalorizagdo da cultura e identidade africana,

representa de uma forma evidente o conceito da responsividade:
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Imagem 2 - Exemplo de responsividade®.

FATITA cnecvei !
PREPARA Ja" 0 MEV
X TRAJE EVROPED -
fee  © DIA DE AFRIA
: o JA Passov!

Fonte: Sérgio Picarra (2018)

O dia 25 de Maio é celebrado como Dia mundial da Africa. Neste dia, a maioria
dos africanos costuma se vestir de uma forma tipicamente africana. Conforme Langa (2020),
de 22 a 25 de maio de 1963, paises africanos ja “independentes”® reuniram-se em Addis Abeba,
Etiopia e criaram OUA (Organizacao de Unidade Africana), com o proposito de contribuir para
que outros paises africanos que estavam ainda sob dominio colonial possam se libertar da
invasdo ocidental. A partir de 12 de julho de 2002, OUA passou a ser denominada de UA (Uniéo
Africana), com sua sede em Addis Abeba, capital da Etiopia. Conforme Brasil'® (2021), em
1972, as OrganizacOes das Nacdes Unidas (ONU) instituiram o Dia 25 de Maio como dia
mundial da Africa. No cartum, constatamos que o homem representado esta comemorando o
Dia da Africa. Ele vestiu com um traje tipicamente africano, saiu para exaltar a cultura africana,
quando voltou para a casa proferiu esta sentenca “Fatita, cheguei! Prepara ja o meu traje
europeu. O dia de Africa ja passou!”. Isso mostra que ele s6 se preocupa com a cultura africana
apenas no Dia da Africa. Entdo, o cartum faz uma critica sobre o comportamento dos africanos
que resumem a exaltacdo da cultura africana s6 ao Dia 25 de Maio.

O cartunista, a partir do olhar exotopico, percebeu que muitos africanos s6 dao
importancia a cultura africana no dia 25 de maio. Porém, para ele, o orgulho de ser africano
deve ser uma prética diariamente, e ndo somente no Dia da Africa. O cartum s6 pode ser
compreendido a partir deste contexto, isto &, de resumir a celebragdo da cultura africana

somente ao Dia da Africa. Em outras palavras, se fosse habito exaltar a cultura africana

8 Disponivel em https://www.facebook.com/sergio.picarra. Acesso em 15 de janeiro de 2020. Sérgio Picarra
publica na sua pagina do fecebook quase semanalmente cartuns de sua autoria.

9 E necessario ressaltar que a palavra “independéncia” esta com aspas neste trabalho devido a um posicionamento
politico, porque os ocidentais invadiram o continente africano; antes dessa invasao, havia os homens e as mulheres
que viviam na Africa de uma forma independente e livremente, realizando suas praticas culturais sem impedimento
de ninguém. Neste sentido, ndo se pode concordar com uso da palavra “independéncia” para referir o fim de
invasdo ocidental em Africa, porque essa concordancia significa negacio da liberdade que nossos antecipados
desfrutavam antes da chegada dos invasores ocidentais.

10 Disponivel em http://www.palmares.gov.br/?p=42059. Acesso em 14 de abril de 2021.


https://www.facebook.com/sergio.picarra
http://www.palmares.gov.br/?p=42059
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diariamente, ou melhor, se o cartunista, a partir de um olhar exotopico, tivesse percebido que a
exaltacdo da cultura africana era algo recorrente, ele ndo produziria o cartum, pois ndo faria

sentido. A foto a seguir € outro exemplo da perspectiva da linguagem como um ato responsivo:

Foto 1 - Exemplo de responsividade

Fonte: Disponivel em
https://www.google.com/search?g=imagem-+sobre+igualdade+de+ra%C3%A7a+&tbhm=isch&ved=2ahUKEwiO
y9ibmf3vAhUUM7kGHQOVDdYQ2-cCegQIABAA&Og=imagem+sobre+igua. Acesso em 15 de janeiro de
2020.

Esta foto nasce em um contexto da sensibilizacdo contra o racismo. Ninguém deve
ser discriminado devido a sua cor de pele. Neste sentido, 0 negro e o branco devem se unir, para
o fim da discriminacdo racial. Isso significa que, a partir da foto, compreende-se que ha racismo
na sociedade. Em outras palavras, o negro sofre o racismo devido a sua cor de pele. Imagine se
vivéssemos em uma sociedade na qual o negro e o branco estivessem mesma igualdade. Nesse
contexto, essa fotografia seria inutil, ou seja, ndo seria compreendida por ninguém socialmente.
Deste modo, essa fotografia apenas pode ocorrer em uma sociedade que reflete episddios
raciais.

No dia 25 de maio de 2020, ocorreu 0 assassinato do jovem negro George Floyd,
em Minneapolis, Estados Unidos de América. Floyd sofreu estrangulamento por um policial
branco, que ajoelhou sobre o pescoco dele por mais de nove minutos, enquanto outros policiais
também brancos assistiam aquele ato desumano contra o jovem, que naquele momento nédo
conseguia mais respirar, sem fazer nada para socorré-lo. Floyd sofreu tudo isso com a
justificativa que ele teria tentado fazer compras em um supermercado com uma nota falsa de
vinte ddlares americanos.

Esse acontecimento desencadeou uma onda de protestos quase no mundo todo,
sobre o racismo. O assassinato do Floyd é um enunciado concreto que provocou onda de

manifestagdo antirracista. Nesse caso, se ndo houvesse o racismo, ndo haveria a manifestagéo


https://www.google.com/search?q=imagem+sobre+igualdade+de+ra%C3%A7a+&tbm=isch&ved=2ahUKEwiOy9ibmf3vAhUUM7kGHQOVDdYQ2-cCegQIABAA&oq=imagem+sobre+igua
https://www.google.com/search?q=imagem+sobre+igualdade+de+ra%C3%A7a+&tbm=isch&ved=2ahUKEwiOy9ibmf3vAhUUM7kGHQOVDdYQ2-cCegQIABAA&oq=imagem+sobre+igua
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antirracista, porque o segundo enunciado apenas pode ocorrer a partir da existéncia do primeiro
enunciado.

Imagine se alguém propuser esta questao em um debate: “hé racismo na sociedade
americana?”. Quem acompanha a realidade do negro nos Estados Unidos pode se surpreender
com essa pergunta, pode achar a questdo estranha, pois a pergunta ndo faz sentido naquele
contexto em que foi feita, uma vez que, sempre ocorreu manifestacdo antirracista nos Estados
Unidos da Ameérica. Por exemplo, na segunda metade do século XX, Martin Luther King JR
liderou varias lutas contra o racismo na América. Isso demonstra a existéncia do racismo na
América. Se ndo houvesse o racismo, ninguém manifestaria contra o racismo. Neste sentido, a
pergunta é descabida para o contexto americano, visto que o racismo, na sociedade americana,
ndo € algo interpretativo, pelo contrario, € um fendmeno literal. Entdo, o assassinato de Floyd
mostra racismo na sociedade americana e a onda de manifestacdo em nivel mundial caminha
nessa direcdo, ou seja, € outro exemplo do racismo na sociedade americana e no mundo, de
modo geral. O exemplo a seguir talvez seja mais interessante, em relagdo aos exemplos

anteriores, para discutir a responsividade na teoria dialogica do discurso.

Imagem 3 - Exemplo de responsividade!?.

»\

HOMI IKATAMBUR

N kanssa dja

Fonte: Autor desconhecido

Como podemaos constatar, a imagem representa uma mulher agredindo um homem,
embaixo esta escrito na lingua Bissau-guineense (crioulo da Guiné-Bissau) “homi ika tambur:
nod kanssa dja” (“homem nao € um tambor: ja cansamos”). Um guineense sensato que visse essa
representacéo, ficaria surpreendido. Como foi notorio, nas redes sociais, a imagem causou uma
indignagdo nas mulheres, e ndo sé. Ela foi interpretada como desvalorizagdo da luta feminina e

a negacdo da existéncia do machismo na sociedade guineense, pois ela ndo tem vinculagdo com

11 Esta imagem viralizou nas redes sociais no ano passado, em 2020. Houve Vérias criticas sobre essa imagem nas
redes sociais, inclusive eu, fiz uma publicagdo na minha pagina no fecebook denunciando a ideologia negacionista
de que o suposto autor de imagem quer vender a sociedade guineense.
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a realidade social do pais. Também podemos afirmar que a imagem € carregada de ideologia
machista, com a intengao de deslegitimar a luta feminina ou ironizar a campanha das mulheres.
Ou seja, 0 autor dessa imagem utilizou seu olhar exotopico para deslegitimar ou fazer sarcasmo
com a luta feminina na Guiné-Bissau.

A partir da minha experiéncia como guineense, é possivel afirmar que as mulheres
ndo praticam violéncia na Guiné-Bissau contra os homens, até ao ponto de isto virar uma
campanha de sensibilizacdo. No entanto, se fosse um homem agredindo uma mulher, isto ndo
seria estranho, uma vez que a imagem reflete um contexto social, ou melhor, o enunciado
representado esta dialogando ou respondendo a outro enunciado na sociedade, isto é, violéncia
dos homens contra as mulheres. Nesse sentido, como essa representacdo pode ser
compreendida, visto que ela esta fora do contexto guineense? Partindo da perspectiva de que
um enunciado pode apenas ser compreendido se esta dialogando ou esta respondendo outro
enunciado anterior. Nesse sentido, é preciso compreender o contexto da sua producao.

Essa imagem veio a tona no meio da campanha langada em 2020, pelas meninas
ativistas guineenses, denominada “mindjer i ka tambur”!? (“mulher ndo é tambor”), para
protestar contra a crescente violéncia contra as mulheres na sociedade guineense, sobretudo no
periodo de confinamento da Covid-19. Nesse sentido, a imagem é uma resposta e um dialogo
com a campanha das mulheres. No entanto, é uma imagem infeliz, porque ndo tem uma relacéo
com o contexto sociocultural do pais. Na Guiné-Bissau, como ja foi mencionado, espera-se que
haja campanha contra violéncia das mulheres, pois ha violéncia contra as mulheres praticada
pelos homens. No entanto, é muito estranho uma campanha contra violéncia dos homens,
mostrando uma mulher praticando esta violéncia contra 0 homem. Isso pode ser considerado
como algo sem sentido. Nesse sentido, a imagem pode ser compreendida apenas no ambito da
piada ou do humor. Em outras palavras, a imagem visa ridicularizar a campanha das meninas
guineenses sobre a violéncia contra as mulheres.

Por isso, Volochinov (2013) mostra a importancia do “subentendido” para a
compreensdo do enunciado, ou seja, sem a inferéncia e o contexto, é impossivel compreender
a linguagem:

Tudo nos mostra de maneira bastante convincente o papel importante que tem a
situacdo na criacdo da enunciacdo. Se os falantes ndo estivessem unidos por essa

situacdo, se ndo tivessem uma compreensdo comum do que esta ocorrendo e uma clara
atitude a esse respeito, suas palavras seriam incompreensiveis, insensatas e indteis.

12 E importante dizer que atualmente Mindjer i ka tambur tornou-se um movimento que tem como finalidade lutar
contra a desigualdade de género e violéncia contra mulher na sociedade guineense. O Movimento incentiva as
mulheres a denunciarem a violéncia. Segue o link da pagina de movimento no fecebook:
https://www.facebook.com/Mindjer-i-ka-Tambur-100410188398817.


https://www.facebook.com/Mindjer-i-ka-Tambur-100410188398817
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Gragas ao fato de que para cles existe algo ‘subentendido’, pode realizar-Se sua
comunicagdo verbal, sua interacéo verbal. (VOLOCHINOV, 2013, p. 173).

Essa citacdo confirma que se o enunciado for analisado sem levar em consideracao
a situacdo da sua criacdo, ndo serd compreendido. Apenas os elementos linguisticos ndo séo
suficientes para a compreensao do enunciado, uma vez que um enunciado dialoga com outros
enunciados ja produzidos anteriormente, e também desencadeia outros enunciados,
posteriormente.

A partir dessa perspectiva, vale reforgar que o cartum que trata sobre a celebragédo
do dia da Africa, a foto sobre a sensibilizagio do racismo e a imagem da suposta campanha de
sensibilizacdo sobre a violéncia contra os homens na sociedade guineense somente podem ser
compreendidos considerando a situacdo que esta por detras das suas produgdes. Sem isso, elas
ndo podem anunciar nada socialmente, ou melhor, ndo poderiam ser entendidas socialmente.
Seguindo essa perspectiva, Faraco (2014) coloca:

[...] cada enunciado é uma resposta, contém sempre, com maior ou menor nitidez, a
indicacdo de um acordo ou de um desacordo; é um elo da corrente ininterrupta da
comunicagdo sociocultural. E, a0 mesmo tempo que responde (no sentido de tomar

uma posi¢do socioaxioldgica), espera uma resposta (espera que outros assumam uma
posicdo socioaxioldgica frente ao dito). (FARACO, 2014, p. 59).

A responsividade mostra o carater dialdgico da linguagem, todo enunciado retoma
outro enunciado ja proferido, também o enunciado emana uma resposta de outro enunciado
posteriormente. Nessa concepcao, a responsividade seria uma condi¢do natural de qualquer
manifestacdo linguistica. Por isso, Bakhtin (2003) afirma que o enunciado ndo pertence somente
ao autor, locutor, também o interlocutor assume direitos sobre o enunciado. Volochinov (2018)
pergunta como o locutor pode ser definido, levando em consideracdo que a palavra ndo é
totalmente dele. “A palavra pode ser atribuida quase na sua totalidade ao locutor considerando
somente sua sonoridade, ou seja, ato fisiologico de materializagdo da palavra”
(VOLOCHINOV, 2018, p. 117). No entanto, quando a palavra é considerada como signo
linguistico, sua propriedade passa a ser uma questao muito complexa. Visto que o locutor utiliza
a palavra a partir de um contexto social, também a palavra € orientada por meio das relacfes
sociais. Assim, a palavra pertence a esfera social, isto é, ela pertence a uma coletividade, e ndo
a um individuo.

Nesse horizonte, podemos dizer que o sentido ndo é um fenémeno dado pela palavra
do locutor, mas é resultado de um processo de interagdo. Por isso, VVolochinov (2018) afirma
que o sentido ndo esta na palavra, nem na formulagdo do locutor e nem na formulacdo do

ouvinte. Pelo contrério, a compreensdo é um processo que se desencadeia a partir de um ato
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ativo e responsivamente; sem essa posi¢do, ndo ha compreensdo. Essa concepcao reforca a
importancia do ouvinte no processo da interacdo discursiva.

O ouvinte ndo exerce papel secundario, mas € um parceiro ou coautor do enunciado,
dado que, “o enunciado como tal ¢ inteiramente um produto da interagdo social, tanto a mais
préxima, determinada pela situagdo da fala, quanto a mais distante, definida por todo o conjunto
das condicdes dessa coletividade falante” (VOLOCHINOV, 2018, p. 216). Dessa forma, o autor
nega o entendimento do enunciado como um fenémeno individual do subjetivismo
individualista; essa concep¢do ndo se sustenta, uma vez que toma o enunciado como uma
propriedade abstrata e o0 enunciado, sendo abstrato, ndo havera como analisa-lo. O subjetivismo
individualista compreende a ideologia como um fendémeno individual.

O subjetivismo individualista tem absoluta raz&o ao afirmar que é impossivel separar
a forma linguistica do seu contetdo ideol6gico. Toda palavra é ideoldgica, assim
como cada uso da lingua implica mudangas ideoldgicas. O subjetivismo

individualista, no entanto, ndo tem razdo em deduzir o contetido ideolégico da palavra
das condi¢des do psiquismo individual. (VOLOCHINOV, 2018, p. 217).

O subjetivismo individualista reconhece que toda a palavra é ideologica. No
entanto, essa ideologia é resultado somente do pensamento cognitivo do locutor, desse modo,
deixando de lado o caréater social do enunciado. Volochinov (2018) rejeita esse entendimento
da palavra, uma vez que compreende a ideologia como uma questao social e responsiva.

Podemos exemplificar essa questdo com a palavra “presidenta”, que passou a ser
usada no Brasil ap6s Dilma Rousseff ser eleita chefe do Estado Brasileiro, em detrimento da
palavra “presidente”. Ha pessoas que acham que o uso dessa palavra era desnecessaria, uma
vez que a palavra “presidente” servia para homem e para mulher; porém, a negagéo da palavra
“presidente” em detrimento de “presidenta” ndo ¢ uma questdo somente linguistica, ¢ um
problema também histérico, politico e ideoldgico, pois aquele cargo tinha sido histérica e
majoritariamente ocupado por homens no Brasil e no mundo.

Nessa concepgdo, referir-se a Dilma como “presidenta” é uma tentativa de
reescrever uma histéria e marcar um marco histérico no Brasil. Também, essa discussdo pode
ser enquadrada no contexto feminismo no mundo. Desse modo, o uso da palavra “presidenta”
nédo pode ser atribuido totalmente a Dilma, por mais que ela seja a primeira pessoa a ocupar a
Presidéncia do Brasil, como quem a palavra se refere; porém, esse uso ocorre em contexto social
e historico, assim tornando-se uma luta ideoldgica e politica.

E fundamental ressaltar que, na concepgdo do Circulo de Bakhtin, a palavra ndo é
ideologica em si, mas ela se torna ideoldgica em um contexto. Por exemplo, a balangca como

instrumento ndo é simbolo ideoldgico; porém, quando ela for utilizada como um simbolo para
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representar a justica, neste contexto, se torna ideoldgica. Volochinov (2018) deu exemplo do
pdo como alimento que se tornou um simbolo ideolégico da religido cristd a partir da ceia de
Jesus Cristo. Nessa perspectiva, uma palavra, um instrumento, um alimento nao sdo
ideologicos, a priori; entretanto, se tornam ideoldgicos quando se tornam signos linguisticos.
Neste sentido, podemos dizer que sem ato ativo e responsivo da linguagem néo ha ideologia,
porque um signo s6 pode ser ideoldgico por meio de um ato responsivo, isto €, quando esse
signo pode ser compreendido a partir de uma agéo responsiva.

Também uma acdo responsiva € um processo dialdgico e é importante referir que,
segundo Volochinov (2018), o didlogo pode ser entendido tanto de maneira mais estrita no
sentido de didlogo face a face entre dois interlocutores quanto em sua vertente mais ampla. Para
ilustrar essa questdo, o autor trouxe o exemplo de um livro, que pode ser resultado de uma
atividade comunicativa. Ele provoca diferentes discussfes ativamente, por meio dos dialogos;
todavia, também pode ser um objeto de aprendizado ativamente responsivo a partir do seu
estudo de maneira profunda. Ainda pode ter como finalidade criticar os discursos anteriores,
além de possibilitar comentarios criticos posteriormente apés a publicacdo (BAKHTIN, 2003,
2010, 2015, 2016; 2018, 2019; VOLOCHINOQV, 2018).

Até aqui, percebemos que no processo da escrita académica proposto neste trabalho,
0 conceito de exotopia e a responsividade estdo intrinsecamente relacionados. O processo da
producdo textual é uma préatica responsiva desde o inicio do planejamento da escrita até a versdo
final do texto. A leitura do texto do estudante autor pelo estudante leitor € um ato responsivo,
uma vez que sua leitura é uma resposta a outro enunciado, a versao entregue por estudante
escritor para a corre¢cdo. Ainda, a intervencdo no texto, ou seja, o comentério feito pelo
estudante revisor, é outro enunciado que dialoga com a versao do texto do estudante escritor.

Também a reescrita do resumo expandido pelo estudante autor, apds a intervengéao
do estudante leitor, também ocorre a responsividade, ou seja, ele responde ao enunciado
comentério do estudante revisor. Na verdade, de modo geral, a escrita como uma pratica
recursiva (GARCEZ, 2010; PASSARELLI, 2004), a responsividade ¢ uma pratica intrinseca ao
processo da producdo, pois a intervencdo do autor do texto no momento da revisdo é um ato
responsivo. Nessa perspectiva, ndo se pode separar a exotopia e a responsividade durante a
préatica da escrita académica e em todo processo da escrita. Na proxima secdo, vamos discutir a
abordagem da escrita como processo, a perspectiva assumida neste trabalho, na base da

concepcdo da linguagem como a interacao.
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2.5 A escrita como processo

Nesta secdo, abordamos a escrita como processo baseado na perspectiva dialdgica
do discurso, assumindo a concep¢do interativa da linguagem. O trabalho pedagdgico, na
perspectiva da escrita, como processo, compreende a escrita como uma atividade recursiva,
uma atividade de ida e de volta, que requer o planejamento, a revisao e a reescrita. Assim, a
perspectiva adotada neste trabalho distancia-se com a abordagem da escrita como o produto
que foca apenas no resultado, e ndo no processo para a construgao desse resultado. Koch e Elias
(2015) apresentaram trés abordagens do ensino da escrita: a escrita baseada apenas no sistema
linguistico, a escrita na perspectiva do escritor e a escrita na perspectiva de interacao.

A escrita com o foco na lingua é a abordagem do ensino da escrita que considera
apenas os elementos linguisticos da lingua, nomeadamente as regras gramaticais e o
vocabulario. Nesse sentido, nessa abordagem, o aluno deve fazer varios exercicios sobre a
concordancia, a regéncia, a pontuacao, a colocacdo pronominal etc. Em seguida, espera-se que
ele utilize esses conhecimentos para 0 momento da escrita. No que se refere ao vocabulario, é
ressaltada a necessidade do aluno conhecer as palavras até aquelas consideradas como mais
robustas, com o intuito de que ele possa usa-las na atividade da escrita. As autoras consideram
gue essa abordagem da escrita toma a concepcdo da lingua como uma estrutura pronta e
acabada. Desse modo, cabe ao escritor utilizar esse sistema e ter conhecimento das suas regras
para a escrita.

Ja na perspectiva da escrita que foca no escritor, a escrita € compreendida como
uma atividade de representacéo do pensamento. De acordo com Koch e Elias (2015, p. 31),
nesta perspectiva, "escrever é expressar 0 pensamento no papel, por conseguinte, tributéario de
um sujeito psicolédgico, individual, dono e controlador de sua vontade e de suas acdes”. Nessa
perspectiva, a escrita é atividade mental que se processa do interior para o exterior. Em outras
palavras, a escrita € momento para o escritor reproduzir seu conhecimento interior no papel.
Conforme autoras, nesta abordagem, cabe ao leitor captar o sentido tal qual foi representado
pelo escritor. Em sintese, nessa abordagem, o papel ativo do leitor ndo é levado em
consideracao.

Por sua vez, na abordagem da escrita com foco na interacdo, conforme Koch e Elias
(2015), a escrita ndo € apropriagdo das regras da lingua, muito menos representacdo do
pensamento do escritor. Nesta perspectiva, a escrita € vista como uma atividade interativa entre
0 escritor e o leitor, isso significa que o leitor ndo tem papel apenas de captar o pensamento do

escritor. Também nesta abordagem, a escrita € entendida como processo e uma atividade ndo
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linear; “isso significa dizer que o produtor, de forma nao linear ‘pensa’ no que vai escrever e
em seu leitor, depois escreve, I& 0 que escreveu, revé ou reescreve o que julga necessario em
um movimento constante (...) (KOCH; ELIAS, 2015, p. 34). Neste sentido, nessa concepcao a
escrita € vista como trabalho. Dialogando com essa perspectiva, Garcez (2010) aborda trés
perspectivas tedrico-metodoldgicas voltadas para a pesquisa sobre a escrita: i) a experimental;
1) a cognitivista; e iii) sociointeracionista.

Na abordagem experimental, para Garcez (2010), a escrita € investigada a partir do
procedimento de producéo textual baseado na comparacao entre o grupo experimental e o grupo
de controle. O pesquisador utiliza 0 método de pré-teste e pos-teste. No momento da pré-teste,
todos os participantes fazem o mesmo teste; apos esse momento, 0 grupo experimental realiza
as atividades especificas e inovadoras, enquanto o grupo de controle continua realizando as
praticas vistas como tradicionais. Em seguida, o pesquisador faz o pds-teste, depois verifica e
compara os resultados de ambos grupos, com a finalidade de saber qual que obteve melhor
resultado. Garcez (2010) afirma que, normalmente, o grupo experimental obtém melhor
resultado, em relacdo ao grupo de controle.

A nosso ver, nesse tipo de pesquisa, a hipotese pode ser respondida
antecipadamente, uma vez que para o grupo experimental, devido ao tratamento especial que
teve durante a pesquisa, seria dificil ndo obter melhor resultado, comparando com o grupo de
controle. Neste sentido, o resultado seria algo ja esperado. Também, outro aspecto nao se
mostra adequado em uma sala de aula; alguns alunos realizaram algumas atividades e outros
foram impedidos de realiza-las, atividades essas que possam contribuir para seus progressos em
relacdo a compreensdo do conteudo.

Jad na abordagem cognitivista, conforme Garcez (2010), o foco estd no
processamento cognitivo do pesquisado. Nessa abordagem, a escrita € vista como processo; no
entanto, a préatica da escrita é vista como uma representacdo, ou seja, 0 escritor coloca para o
papel o conhecimento construido a partir da sua reflexdo cognitiva. Neste sentido, a parte social
da linguagem né&o € considerada, e o sujeito € entendido como quem ndo tem uma histéria. A
perspectiva cognitivista pode ser relacionada com a abordagem subjetivismo individualista da
linguagem, uma abordagem que compreende a linguagem como uma atividade que emerge a
partir da criatividade individual do sujeito, e desconsiderando a imersao social em que ele esta
inserido (BAKHTIN, 2003; VOLOCHINOV, 2018).

Por sua vez, a abordagem sociointeracionista, de acordo com Garcez (2010),
considera a escrita como 0 processo e valoriza a participagéo do outro para 0 sucesso da escrita.

Nessa abordagem, a escrita € uma pratica complexa, que ndo deve ser feita de forma solitaria.
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Além disso, nesta abordagem, a escrita seria uma atividade recursiva, ela ndo acontece de uma
maneira linear. A autora adotou, no seu trabalho, essa Ultima abordagem, isto é, abordagem
sociointeracionista, baseando-se em autores como Vygotsky e Bakhtin.

A partir do trabalho de Garcez (2010), percebe-se que cada uma dessas trés
abordagens corresponde a uma perspectiva de ensino da escrita (KOCH; ELIAS, 2015) e, por
conseguintemente, a uma concepgao da linguagem. Na abordagem experimental, a escrita pode
ser entendida como produto, ja que o foco ndo esta no processo, isto é, o foco esta no resultado
que deve ser alcancado durante a atividade da escrita. Assim, a n0osso ver, a escrita seria uma
técnica, e ndo algo que exige um trabalho arduo.

Ja na abordagem cognitivista, embora nela compreende-se a escrita como processo,
a linguagem é vista como um instrumento da representacdo do pensamento. Neste sentido, a
escrita seria um processo individual e seu sucesso depende da mera criatividade do sujeito. Na
perspectiva sociointeracionista, a escrita seria vista como processo, ou seja, como trabalho que
leva em consideracdo o papel do outro na atividade da escrita, uma pratica que requer ida e
volta; isso significa que nesta perspectiva, a escrita ndo é um processo linear, pelo contrério, a
escrita € um processo recursivo.

Muitos estudos mostram a relevancia da escrita seja trabalhada como processo,
considerando a escrita como trabalho, e ndo como uma inspiracdo ou dom que s6 pouco
conseguem dominar. Para citar alguns trabalhos, vejam se os estudos de Passarelli (2004),
Garcez (2010), Fiad (2006, 2013), Menegolo e Menegolo (2005), Possati, (2013), Freitas e
Carreira (2016), Moraes (2016), Furtado (2018), Menegassi e Lima (2018). A seguir, trataremos
da escrita como processo, a partir do que afirma Passarelli (2004).

Passarelli (2004) discute quatro etapas para trabalhar a escrita como processo: o
planejamento, a traducdo de ideias em palavras, a revisdo e a editoracdo. De acordo com a
autora, o planejamento é o momento que deve ser feito antes da escrita. E nesta etapa que o
escritor faz o levantamento da informac&o sobre a temética que deseja abordar, estabelece o0s
objetivos que pretende alcancar, define o pablico ideal, e também pensa na organizacdo da
escrita. Ainda na etapa do planejamento, a selegdo das informagdes é fundamental, pois o autor
deve selecionar, rigorosamente, “o material, os fatos, as ideias e as observagdes com as quais o
texto sera elaborado” (PASSARELLI, 2004, p. 89). A autora ressalta que € relevante que a
selecdo seja feita levando em consideracéo as diversidades de fontes.

Conforme Passarelli (2004), a fase de planejamento, embora seja uma etapa
relevante para o sucesso da escrita, infelizmente € a etapa que 0s estudantes pulam, ou seja, eles

normalmente nédo realizam essa etapa, vao direto para a escrita do texto:
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(...) os estudantes ‘pouco nem sempre utilizam. Eles, em geral, ou iniciam a redagdo
logo que recebem o tema, ou aguardam olhando para o tempo por alguma inspiracdo
caida de algum lugar. Esperar pela inspiracdo, caso ela ndo esteja associada a um
raciocinio ativo, é perder tempo. Para muitos, planejar seria 0 mesmo que adiar o
momento de escrever, o que lhes pareceria pura perda de tempo (PASSARELLI, 2004,
p. 90).

A etapa de planejamento é pulada, pois é entendida como perda de tempo. Os
estudantes acreditam que a escrita € um processo que so se realiza com a inspiracéo, entdo ficam
esperando para que haja inspiracdo, caso contrario, acabam escrevendo de qualquer jeito,
apenas para cumprir a tarefa. No entanto, ndo se preocupam com a qualidade do texto. A nosso
ver, é fundamental que haja discussao prévia sobre a importancia da escrita como processo, na
qual a etapa de planejamento é necessaria para o sucesso da atividade da escrita.

A escrita ndo deve partir do nada. Quem escreve, precisa ter o que escrever. A etapa
do planejamento € relevante para que o escritor possa ter informacgdes suficientes sobre a
tematica, assim estara em condi¢do de abordé-la melhor, pois sabe daquilo que escreve. A
autora afirma que uma das diferencas entre 0s escritores experientes e 0s escritores
inexperientes reside no planejamento do texto, pois 0s escritores experientes planejam mais
seus textos, enquanto os escritores inexperientes ndo levam a sério essa etapa, imprescindivel
na atividade da escrita.

A segunda etapa da escrita como processo é a traducdo de ideias em palavras.
Conforme Passarelli (2004, p. 93), nesta etapa, 0 escritor escreve a partir das ideias planejadas
a primeira versdo do texto que deve passar, posteriormente, para 0 processo de revisdo, a
terceira etapa, “esta segunda etapa, que diz respeito a conversao em lingua escrita das ideias
organizadas segundo o que foi aventado no planejamento, configura-se no texto provisorio”.
Isso significa que quanto mais um planejamento for feito com o afinco e a dedicacdo, a escrita
do texto pode ser realizada com mais sucesso, porque permitird que o texto seja mais
organizado, assim contribuindo para que o autor possa adequé-lo ao resultado que pretende
alcancar.

Ja na terceira etapa, a revisdo, € momento que o escritor deve reler seu texto, com
0 intuito de ver se o texto estd adequado com o0s objetivos propostos. Também deve analisar a
questdo relacionada com a coesao e a coeréncia do texto. O autor deve fazer a revisdo tanto da
forma, bem como a revisdo do contetdo. De acordo com Passarelli (2004), esta etapa também
é sempre pulada pelos estudantes, embora seja relevante para o produto final:

A revisdo ¢ a etapa contra a qual os alunos mais rebelam. Ela é pouco praticada na

escola, pois se observa que frequentemente, os rascunhos das redagdes trazem poucas
conexdes. Muitas redacfes passadas a limpo em quase nada diferem dos rascunhos.
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Os textos sdo relidos com rapidez, o que ndo permite uma leitura critica.
(PASSARELLLI, 2004, p. 93).

A etapa de revisdo ndo serve apenas para copiar folha de rascunho, € momento em
que o escritor deve avaliar e fazer uma analise critica sobre seu texto. Nesse sentido, o escritor
nédo deve se preocupar apenas em entregar seu texto para o avaliador. Entretanto, deve-se fazer
uma revisdo cuidadosa em relacdo a forma, assim como em relacdo ao conteudo. A autora
afirma que os escritores experientes dedicam mais tempo no processo da revisao dos seus textos
do que os escritores inexperientes. 1sso mostra que quanto mais o escritor levar a etapa da
revisdo a serio, isso pode colaborar para que a versdo final do texto tenha mais qualidade.

Lima e Menegassi (2018) analisaram a configuracdo do dialogismo no processo da
escrita dos alunos, de uma forma, mais especificamente como esse conceito pode contribuir
para 0 processo da revisao e da escrita. Autores afirmam que a participagdo do professor no
processo da escrita do aluno, ou melhor, o comentario do professor no texto do discente, pode
possibilitar o crescimento e desencadear a pratica reflexiva do aluno em relacéo ao seu préprio
texto. Por outro lado, no trabalho dos autores, percebe-se a relevancia dos alunos
compreenderam a escrita como uma atividade responsiva, ou seja, 0 texto pode ser tomado
como um enunciado produzido por alguém e que sera destinado por alguém, nesse caso, 0S
leitores (BAKHTIN, 2003; VOLOCHINOV, 2018). Essa questdo mostra a importancia da
participacdo da contrapalavra para o sucesso da escrita. Ruiz (2010), por sua vez, advoga uma
proposta interativa da revisdo textual, ou seja, no processo da revisdo, é necessario que o autor
tenha oportunidade de contar com a participacéo do outro.

Por fim, na editoracéo, a quarta etapa da escrita, de acordo com Passarelli (2004),
€ 0 momento em que o escritor deve passar seu texto a limpo, ou seja, nesta etapa, o escritor
escreve a versao final do texto. Contudo, nela também pode ocorrer a correcédo, sobretudo, a
correcédo da forma, pois nela, como etapa anterior, o escritor deve ter muito cuidado em analisar
0 texto. Garcez (2010), Morais (2016) e Furtado (2018) também trabalham a escrita como
processo, defendendo que a colaboracdo, a partir da interacdo entre os alunos, é fundamental
no processo de escrita. Também esses trabalhos reforcam a perspectiva que a escrita ndo deve
ser trabalhada de maneira solitaria, porque é necessario que haja a interagdo durante o processo

da escrita. Na proxima se¢éo, abordamos a escrita académica.
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2.6 A escrita académica

E necessario reforgar que o presente trabalho visa investigar a manifestacéo do olhar
exotdpico dos estudantes sobre os textos dos colegas no processo da escrita académica dos
estudantes guineenses falantes do Portugués como Lingua Adicional (PLA). Para isso, dois
principios fundamentais orientaram a conducdo da pesquisa. Assumimos a escrita académica
como o processo, assim distanciando da visdo da escrita como produto, também adotou-se a
perspectiva dialdgica da linguagem, abordagem da linguagem do Circulo de Bakhtin. A partir
dessa escolha teorica, foi formulada a Unidade Didatica Resumo Expandido para o ensino da
escrita aos estudantes internacionais da UNILAB. A nosso ver, a escrita académica deve ser
uma atividade continua na universidade e considerada como uma pratica social e uma forma de
construgdo do aprendizado do aluno em relacdo ao discurso académico. Nesse sentido, 0s
alunos ndo devem escrever apenas quando foram solicitados pelos docentes, como requisito
avaliativo.

Os textos escritos para a avaliacdo, as vezes, ndo sdo desenvolvidos para um
interlocutor que ndo o professor na situacao de avaliacdo de um tema/contetdo, por exemplo.
Nesta perspectiva, a producédo discursiva acaba sendo feita apenas para a obtengdo da nota em
uma disciplina especifica, deixando de lado o processo de aprendizagem que a escrita pode
desencadear para o letramento académico do discente. Assim, 0s discentes ndo conseguem fazer
autoavaliacdo, de uma forma critica, em relacdo a escrita académica, uma vez que ndo sabem
do ponto de vista do professor como membro mais experiente sobre suas escrituras. A partir
dessa perspectiva, nesta dissertacdo, defendemos a abordagem da escrita académica como
processo, indo ao encontro com a concepg¢do da linguagem assumida neste trabalho, isto é, a
linguagem como a interacdo, abordagem da lingua do Circulo de Bakhtin.

Entendemos, neste trabalho, que o sucesso na escrita académica depende da
concepcao da escrita adotada, da concepgdo da linguagem, do conhecimento do modo de
producdo e de circulagdo do conhecimento cientifico e de um olhar critico no que refere as
relacfes de poder no universo académico. De acordo com Lea e Street (2014), a escrita €
trabalhada na universidade em trés perspectivas: a escrita académica na perspectiva de
habilidades, na perspectiva de socializagdo académica e na perspectiva de letramentos.

Na abordagem da escrita como habilidade, conforme Lea e Street (2014), a escrita
académica é vista como uma habilidade individual e cognitiva do estudante. Neste sentido, o
trabalho pedagdgico concentra-se nos elementos sistematicos da lingua. Em seguida, espera-se

que os discentes utilizem os conhecimentos adquiridos em relacdo a linguagem para a pratica
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da producéo discursiva. Essa abordagem da escrita pode ser classificada no horizonte do modelo
autdbnomo de letramento, pois, além de ndo considerar a escrita académica como uma pratica
social, também desconsidera o contexto especifico de cada aluno, o discente é responsabilizado
no que diz respeito ao insucesso na producao do discurso a académico.

Conforme Street (2014), o modelo autbnomo compreende o letramento como algo
independente, isto €, ndo relaciona o letramento com a prética social e cultural dos discentes.
Além disso, tende generalizar o letramento a partir de um exemplo especifico e sem
compreender a realidade social em cada contexto em que a escrita € inserida como uma pratica
social.

No que diz respeito a abordagem da socializacdo académica, para Lea e Street
(2014), nessa abordagem ensina-se a escrita académica baseando-se na perspectiva dos
discursos disciplinares, considerando que 0s géneros sao estaveis. Neste sentido, se os discentes
dominarem as propriedades basicas de um determinado discurso académico em um contexto
especifico, conseguirdo escrever os géneros, sem dificuldades. Essa abordagem busca socializar
a composicdo estrutural de um género académico. Desse modo, podemos ver que é uma
abordagem também que prioriza 0 modelo autdénomo de letramento, pois ndo leva em
consideracdo as relacbes de poder que ocorrem no cendrio académico; e além disso,
desconsidera o contexto da producdo e da circulacdo do discurso académico.

Em relacdo a abordagem de letramentos académicos, essa abordagem € mais
abrangente, pois inclui as outras duas abordagens. Considera a dimensdo linguistica, também
leva em consideracao as relacoes de poder, no que refere ao discurso académico, como se pode
observar nesta citagdo: “letramentos académicos, tém relagdo com a produgdo de sentido,
identidade, poder e autoridade; colocam em primeiro plano a natureza institucional daquilo que
conta como conhecimento em qualquer contexto académico especifico” (LEA; STREET, 2014,
p. 479). Também essa abordagem leva em consideracdo a dinamicidade e a complexidade do
discurso académico; além disso, considera a relagdo de poder no processo da escrita académica:

Exceto pelo fato de considerar os processos envolvidos na aquisicdo de usos
adequados e eficazes de letramento como mais complexos, dindmicos, matizados,
situados, 0 que abrange tanto questfes epistemolégicas quanto processos sociais

incluindo: relagBes de poder entre pessoas, instituicdes e identidades sociais (LEA,;
STREET, 2014, p. 479).

Na abordagem dos letramentos académicos, a situacdo do aluno € observada, ou
seja, a realidade do discente é considerada durante o processo da escrita, as questdes sociais séo
incluidas no processo da pratica académica. E preciso mencionar que, de acordo com os autores,

esses trés modelos de ensino na universidade ndo sdo excludentes, pelo contrario, sdo
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complementares, uma vez que podem ser trabalhados conjuntamente, pensando em resolver o0s
problemas dos discentes em relagdo ao letramento académico.

Inimeras pesquisas abordaram a escrita académica. Nelas, discute-se a questdo de
trabalhar essa tematica na universidade para que os alunos possam desenvolver habilidades e
competéncias voltadas para a escrita académica, com o intuito de adquirir o letramento
académico, algo fundamental para o sucesso como académicos ou como profissionais nas suas
areas da formagdo (MARINHO, 2010; BONINI; FIGUEIREDO, 2006; LEA; STREET, 1998;
SOUZA, 2018)

Marinho (2010) afirma que h& crenga na universidade de que o conhecimento da
lingua é suficiente para dominar a producdo de um género textual. O autor afirma que, as vezes,
0 ensino da escrita académica € visto como uma oportunidade para trabalhar as dificuldades
dos alunos em relacdo a escrita como maneira de corrigir as lacunas que os alunos deveriam ter
desenvolvido antes de ingressarem na universidade. Esse pensamento reforca a crenga de que
dominar a lingua é suficiente para escrever um género discursivo. Desse modo, ndo leva em
consideracdo a necessidade de o aluno conhecer os géneros que circulam dentro do espaco
académico.

Essa questdo mostra a importancia de que a producgéo na universidade seja feita de
uma forma especifica, uma vez que dominar a escrita académica ndo é simplesmente ter
conhecimento da linguagem. No entanto, ¢ fundamental conhecer e dominar os géneros
discursivos que circulam no ambiente académico, como forma de poder participar ativamente
como membro da comunidade académica nas discussfes em relacdo ao conhecimento
cientifico. De acordo com Bakhtin (2016), ndo ha uma sé forma de uso da linguagem de uma
maneira universal que serve para todas as esferas da atividade humana. Na verdade, cada esfera
da atividade humana tem seu modo de usar a linguagem. Esse modo se manifesta por meio dos
géneros discursivos orais e escritos que circulam dentro de cada esfera de linguagem. De acordo
com o fil6sofo russo,

todos os diversos campos da atividade humana estéo ligados ao uso da linguagem.
Compreende-se perfeitamente que o cardter e as formas desse uso sejam t&o
multiformes quanto os campos da atividade humana, o que, é claro, ndo contradiz a
unidade nacional de uma lingua. O emprego da lingua efetua-se em forma de

enunciados (orais e escritos) concretos e Unicos, proferidos pelos integrantes desse ou
daquele campo da atividade humana (BAKHTIN, 2016, p. 11).

E interessante observar, a partir dessa citagio, que se um aluno sair competente em
relacdo a leitura e a escrita no Ensino Médio, isso ndo significa que ele serd de antemé&o

competente também na universidade, no que refere a leitura e a escrita académica. 1sso acontece
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porque a escola e a universidade sdo ambientes de produgdo de conhecimento diferentes; além
disso, os géneros discursivos que circulam na universidade podem néo circular na escola.

Neste sentido, o dominio da escrita académica requer o conhecimento especifico do
espaco académico, o conhecimento dos géneros discursivos orais e escritos que circulam na
universidade. Outra questdo: a maioria dos géneros discursivos académicos podem ser
classificados como géneros de complexidade cultural, na denominagéo de Bakhtin. 1sso mostra
que ndo sdo géneros que possam ser adquiridos de uma maneira facil ou de uma forma
espontanea, sem uma intervencao didatica. Desse modo, esses géneros precisam ser ensinados
na universidade. Essa necessidade se torna ainda maior quando se fala dos estudantes de linguas
adicionais.

O trabalho de Bonini e Figueiredo (2006) investiga a concep¢do de estudantes
mestrandos que participaram em uma oficina da producdo de géneros discursivos académicos,
em relacdo ao ensino e a aprendizagem da escrita académica. Os autores mostraram a
importancia de trabalhar a escrita académica como uma forma de familiarizar os estudantes de
mestrado com a concepcdo da escrita como pratica social contextualizada dentro de um
ambiente académico discursivo. Para Bonini e Figueiredo (2006, p. 413), embora os mestrandos
participantes na pesquisa ja pertencessem a um programa de mestrado, demonstravam “pouca
(ou nenhuma) familiaridade com e capacidade de utilizagéo eficiente dos géneros do discurso
cientifico”. Assim, percebe-se que a dificuldade em relacdo a escrita académica néo é problema
apenas dos estudantes de graduacdo, pois 0s estudantes de p6s-graduacdo também demonstram
as dificuldades no que tange a essa escrita.

Sousa (2018) analisou a escrita académica na comunidade discursiva do curso de
Letras da Universidade Estadual do Ceara, com o intuito de compreender como é a construcdo
de letramentos académicos nessa comunidade discursiva. O estudo é fundamentado na
perspectiva de letramento como uma pratica social, baseado nos novos estudos de letramento
Street (1984, 2005), Letramentos académicos, de Lea e Street (1998), e outros que seguem essa
abordagem de letramento académico.

O estudo é de caso exploratorio, enquadrado na abordagem qualitativa e descritiva,
caracterizada na vertente etnografica e fenomenol6gica. Ao juntar a etnografia a
fenomenologia, Sousa (2018) pretendeu entender, de um lado, a experiéncia dos estudantes em
relacdo a escrita e, de outro lado, suas praticas com a escrita académica. Nesse sentido, a nosso
ver, essa proposta metodologica pode ser considerada como a maior contribuicdo do Sousa
(2018).
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Segundo Sousa (2018), os documentos prescritivos que regem o curso de Letras da
UECE néo apontam a perspectiva que deve ser adotada para trabalhar a escrita académica, isto
é, se a escrita deve ser trabalhada como uma pratica social, como produto ou na vertente da
escrita como continuo. Em outras palavras, como processo, a perspectiva que defende o ensino
da escrita académica na qual o aluno nédo deve escrever somente para atender uma obrigacéo,
por exemplo, a fim de atribuigdo da nota. Entretanto, ele deve ser levado a reconhecer a
importancia da escrita para seu crescimento académico e como profissional. E preciso ressaltar
que O autor percebeu no contexto investigado que a escrita ocorre, principalmente, na
perspectiva de escrita como produto. Priorizando o modelo autbnomo de letramento em
detrimento do modelo ideoldgico do letramento (STREET, 2014), considerado como modelo
mais abrangente para trabalhar a escrita académica.

Podemos constatar que o trabalho de Sousa (2018) nos leva a afirmar que a
universidade ndo deve se preocupar somente com a formacgédo dos alunos. N&o obstante, ela
deve criar condigdes para que seus discentes possam possuir habilidades, competéncias e ver a
escrita académica como uma pratica discursiva interativa, assim eles estardo em condicgdes de
desenvolverem, com autonomia, suas produgdes académicas.

Por outro lado, constatamos que trabalho do Sousa (2018) consistiu num
diagndstico sobre a escrita académica, isto é, ele conseguiu escutar as preocupaces dos
discentes sobre a producéo textual académica. Porém, ndo houve producdo textual que pudesse
evidenciar realmente quais sdo as dificuldades dos estudantes em relacdo a escrita académica.
Também percebemos que o letramento académico deve ser um desafio dos membros mais
experientes, os professores universitarios, de cada comunidade discursiva da universidade.
Ainda, os alunos que constam com ampla experiéncia académica, devem contribuir para
auxiliar os estudantes novatos, assim estes conseguirdo se adaptar aos desafios da producéo
textual na universidade.

Especificamente sobre a escrita a académica na perspectiva da Lingua Portuguesa
para falantes dessa lingua como adicional, Killner e Furtoso (2015) propuseram um material
didatico composto por quatro unidades: resumo cientifico, resenha, apresentagdo oral e artigo
académico para o ensino da escrita académica. Esse roteiro didatico esta ancorado nos materiais
auténticos e pensado de uma forma flexivel, isto é, ele pode ser adaptado para o ensino de outros
géneros académicos discursivos. Por exemplo, a unidade sobre o artigo académico pode auxiliar
0 aluno na produgdo do resumo expandido, devido a proximidade que ha entre esses dois
géneros discursivos, uma vez que, ambos 0s géneros tém praticamente a mesma estrutura

composicional.
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Kilner e Jung (2019) propuseram uma unidade didatica para o ensino do artigo
académico. As autoras afirmaram que a unidade didatica contribuiu para que os discentes
compreendessem a composicdo do artigo cientifico. No entanto, a unidade didatica ndo
conseguiu possibilitar a pratica de leitura e de escrita em relagdo ao artigo académico. 1sso
aconteceu porque a escrita e a leitura ndo foram trabalhadas em uma comunidade académica
especifica, como uma forma de ciéncia. Além disso, ndo houve a reflexdo em relagdo ao
processo da escrita de um artigo pode contribuir para legitimar alguns conhecimentos
cientificos e invisibilizar os conhecimentos que estdo a margem da comunidade académica.

A partir desse trabalho, compreendemos que a escrita académica ¢ mais de uma
simples habilidade ou competéncia de escrever os géneros académicos. Entretanto, é preciso
ser critico sobre 0 modo de producdo e de circulacdo do conhecimento. Nesse sentido, 0
discurso académico deve ser visto como algo ideoldgico, que contribui para estabelecer as
relacfes de poder dentro do espaco académico. No préximo capitulo, a discussdo esta voltada
para a Lingua Portuguesa, mostrando a perspectiva de ensino dessa lingua e sua realidade no

contexto da Guiné-Bissau, pais dos participantes desta pesquisa.
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3 A LINGUA PORTUGUESA NA CONTEMPORANEIDADE

O presente capitulo esta dividido em quatro se¢des: na primeira, contextualizamos
0 ensino da Lingua Portuguesa como Lingua Adicional, o conceito adotado neste trabalho,
considerando nosso publico-alvo. Na segunda secéo, abordamos o conceito da lingua Materna,
Segunda lingua e Lingua estrangeira. Na terceira, falamos da realidade da Lingua Portuguesa
na Guiné-Bissau. Na quarta, discutimos o ensino da Lingua Portuguesa na Guiné-Bissau. Antes
de passarmos as se¢Oes propriamente ditas, caracterizaremos a Lingua Portuguesa.

A Lingua Portuguesa é a lingua oficial de Angola, Brasil, Cabo Verde, Guiné-
Bissau, Mocambique, Portugal, Sdo Tomé e Principe, Timor-Leste e, recentemente, passou a
ser também uma das linguas oficiais da Guiné-Equatorial. De acordo com Gomes (2017),
Guiné-Equatorial foi dado estatuto de pais observador da CPLP em 2006, em 2011 adotou a
Lingua Portuguesa como idioma oficial, integrou oficialmente a comunidade dos paises da
lingua oficial portuguesa em 2014. O portugués é lingua majoritaria, em termos dos falantes,
no Brasil, em Portugal, em Angola e em Sdo Tomé e Principe. Apontam-se 267, 88 milhdes
dos cidaddos que residem na comunidade lus6fona até 2015. No entanto, um nimero muito
significativo dessas popula¢des ndo sabe a Lingua Portuguesa, principalmente em Timor-Leste,
em Mocambique e na Guiné-Bissau (OLIVEIRA, 2016).

O portugués esta presente atualmente em diferentes organismos internacionais da
diplomacia, como: Comunidade de Paises de Lingua Portuguesa (CPLP), organizacdo
composta por 08 paises, Unido Africana com (52) nacgdes, OrganizacBes dos Estados Ibero-
Americanos com 24 paises, Unido Postal Universal com 190 Estados, e por fim, na Unido das
Nacdes Sul-Americanas (UNASUL), com 12 paises (OLIVEIRA, 2013).

Também, o portugués € uma das linguas da administracdo da Unido Europeia. Além
disso, o portugués também é lingua oficial nas seguintes instituicbes internacionais:
Organizagcdo dos Estados Ibero-americanos, Unido Africana, Comunidade para o
Desenvolvimento da Africa Austral e Unido das Nagdes sul americanas (OLIVEIRA, 2013). E
a lingua oficial dos seguintes organismos econémicos: Unido Europeia, mercado Comum do
Sul-MERCOSUL, Comunidade para o desenvolvimento da Africa Austral - SADC, a
Comunidade Econdémica dos Estados da Africa Ocidental — CEDEAO, e Comunidade
Econdmica dos Estados da Africa Central - CEEAC (OLIVEIRA, 2013).

No que refere ao crescimento da Lingua Portuguesa, em termos dos falantes,
atualmente, € no continente africano que portugués esta tendo um crescimento muito

significativo. Em segunda posicéo, figura a América do Sul, embora venha mantendo um
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crescimento mediano. J& no continente Europeu (berco dessa lingua) e no asiatico, o
crescimento da Lingua Portuguesa é inferior, em comparacio a Africa e América do Sul
(OLIVEIRA, 2013).

3.1 O ensino de Portugués como Lingua Adicional (PLA)

As iniciativas para o ensino do portugués para falantes ndo nativos desse idioma
tém aumentado progressivamente no Brasil e no exterior (FURTOSO, 2011; SOUZA, 2014).
Furtoso (2011) elenca algumas ag¢Ges que contribuiram para o progresso e para a afirmacao do
ensino do portugués aos falantes ndo nativos: presenca dos estudantes internacionais nas
universidades brasileiras, por meio do Programa de Estudantes-Convénio de Graduacao (PEC-
G) e Programa de Estudantes-Convénio de Pds-Graduacdo (PEC-PG); Programa de Leitorado
para Instituicdo Universitaria Estrangeira; Certificado de Proficiéncia em Lingua Portuguesa
para Estrangeiros (Celpe-Bras).

O PEC-G foi criado em 1965, por meio do Decreto-lei n.° 55.613 e, atualmente, é
regulamentado pelo Decreto n.° 7.948. O programa tem como finalidade oferecer possibilidade
de graduacdo aos estudantes de nacdes em desenvolvimento que estabelecem acordo de
cooperacdo em ambito da educacéo, da tecnologia e da cultura com o Brasil. Essa iniciativa foi
criada pelos Ministérios das Relacdes Exteriores e da Educacgdo, contando com a participacédo
das universidades publicas federais e estaduais e das universidades particulares (BRASIL,
2020).

Para ingressar no programa, o estudante precisa de comprovar o Certificado de
Proficiéncia em Lingua Portuguesa para Estrangeiros (Celpe-Bras), e 0s estudantes que séo
originarios dos paises nos quais ndo ha postos aplicadores deste exame podem concorrer ao
programa, cursar as aulas de Lingua Portuguesa no Brasil e prestar o exame posteriormente no
pais. Conforme informacGes oficiais, atualmente o programa conta com a participacdo de 59
paises, 25 do continente africano, 25 do continente americano, especificamente América Latina,
e nove paises do continente asiatico. A partir dos anos 2000, o programa selecionou mais de
9.000 estudantes, sendo que 76% desses estudantes sao do continente africano. Em relacéo aos
paises, Cabo-Verde, Guiné-Bissau e Angola sdo as na¢gdes com mais ingressantes no programa
(BRASIL, 2020).

13 Disponivel em: http://www.dce.mre.gov.br/pec/G/historico.html. Acesso em: 20 jul. 2019
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Ja 0 PEC-PG, criado em 1981, também € um programa voltado para os cidaddos
dos paises em desenvolvimento que mantém cooperacdo com o estado brasileiro em nivel da
educacdo, da tecnologia e da cultura. O programa é gerenciado por trés ministérios brasileiros:
o Ministério das Relac6es Exteriores (MRE), através da Divisdo de Temas Educacionais (DCE),
se responsabiliza pela promogéo do programa e pelas emissfes das passagens de regresso dos
estudantes aos seus respectivos paises; o Ministério da Ciéncia e Tecnologia (MCT), por meio
do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico (CNPQ), encarrega-se das
bolsas e do acompanhamento da estadia dos mestrandos no Brasil; e 0 Ministério da Educacao,
por meio da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), se
responsabiliza das bolsas do doutorado, também do acompanhamento dos estudantes no Brasil
(BRASIL, 2011).

Atualmente, o programa conta com a participacdo 60 paises, 26 da Africa, 25 da
América latina e caribenha (os Estados Unidos da América ndo estéo incluidos nessa lista) e
nove da Asia, desde os anos 2000 ingressarem no programa mais de 3.000 estudantes, 68%
desses discentes sdo do continente americano. Colémbia e Peru sdo 0s paises com mais nimeros
de estudantes ingressantes no programa de 2000 para ca (BRASIL™, 2020).

Por sua vez, o Certificado de Proficiéncia em Lingua Portuguesa para Estrangeiros
(Celpe-Bras) € um exame do Estado Brasileiro que visa avaliar a proficiéncia dos estrangeiros
na Lingua Portuguesa como lingua estrangeira. A aplicacdo do exame ocorre semestralmente
no Brasil e no exterior, na responsabilidade do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (Inep). Contando com apoio do Ministério da Educacdo e da
parceria do Ministério das RelagGes Exteriores. O Celpe-Bras teve mais de 7 mil candidatos até
2018, o0 ano que o exame celebrou 20 anos, ainda naquele ano, 0 exame passou a contar com
126 postos aplicadores nos quais 48 no Brasil e 78 no exterior (BRASIL¢, 2019).

Em relacdo ao Programa de Leitorado para Instituicdo Universitaria Estrangeira,
para Furtoso (2011), esse programa tem como objetivo enviar os docentes brasileiros para
lecionar a Lingua Portuguesa em outras universidades no exterior com o intuito de contribuir
na divulgacdo da lingua e da cultura brasileira. O programa foi regulamentado pelo Ministério
de Relagdes Exteriores (MRE) por meio do departamento de Promocéo da Lingua Portuguesa,
contando com a parceria da Capes. O exercicio no programa € de dois anos, com a possibilidade

de prorrogacdo de uma Unica vez pelo mesmo periodo.

14 Disponivel em: http://www.dce.mre.gov.br/pec/G/historico.html. Acesso em: 20 jul. 2019.
15 Disponivel em: http://www.dce.mre.gov.br/pec/G/historico.html. Acesso em: 20 jul. 2019.
16 Disponivel em: http://www.dce.mre.gov.br/pec/G/historico.html. Acesso em: 20 jul. 2019.
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Por sua vez, Souza (2014) salienta que a afirmacg&o do Brasil no cenario econdmico
internacional despertou a procura do aprendizado da Lingua Portuguesa, bem como atraiu a
vinda dos estrangeiros para o Brasil. Souza (2014) ainda afirma que criacdo da Universidade
da Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira (UNILAB) e Universidade da
Integracdo Latino-Americana (UNILA) podem ser compreendidas como instituicfes que
contribuiram para a internalizagdo do portugués e para a expansdo do ensino do portugués para
os falantes nativos de outros idiomas.

A UNILA foi criada com finalidade de integrar os estudantes brasileiros e seus
pares dos paises da América Latina e a UNILAB visa proporcionar a integragdo entre 0s
estudantes brasileiros e estudantes das nagBes da Comunidade dos Paises Lingua Oficial
Portuguesa (CPLP) (SOUZA, 2014). Nessa pesquisa, nos interessa investigar a escrita
académica dos estudantes guineenses da UNILAB falantes do Portugués como Lingua
Adicional.

O ensino do portugués para falantes ndo nativos dessa lingua é denominado de
diferentes maneiras. Ora é denominado Portugués para Estrangeiros (PE), assim dando
destague a quem estd aprendendo a lingua, ora é nomeado Portugués Lingua Estrangeira
(PLE), nessa opc¢éo o destaque é dado a lingua (FURTOSO, 2013).

Furtoso (2013) opta pela terminologia Portugués para Falantes de Outras Linguas
(PFOL). Esse termo tem muita semelhanca no que diz respeito a amplitude com o termo de
Lingua Adicional, adotado nesse trabalho. A preferéncia da autora no termo PFOL deve-se a
esse termo ser mais abrangente, porque ele pode ser utilizado também a fim de nomear o ensino
do portugués em contexto em que se enquadra como Segunda Lingua, como acontece nas
comunidades indigenas brasileiras, bem como no caso das imigrantes que residem no Brasil.
Além desses termos apresentados por Furtoso (2013), também o ensino do portugués aos
falantes nativos € denominado Portugués Segunda Lingua, Portugués Lingua Estrangeira e o
Portugués Lingua Adicional.

Conforme Leffa e Irala (2014, p. 33), o termo Lingua Adicional (LA) € mais
abrangente, comparando com os termos Lingua Estrangeira (LE) e Segunda Lingua (L2).
Segundo os autores, diferentemente do uso desses Gltimos termos, o de LA ndo requer o
contexto geografico, ndo é necessario definir os propositos que levaram uma pessoa a decidir
estudar uma lingua, isto €, se o interesse ¢ “para viajar, jogar, cantar ou obter um emprego
melhor, como ¢ o caso do termo ‘para fins especificos’, muito comumente associado ao ensino
de linguas”. Os autores mostram a importincia da denominacao da Lingua Adicional levando

em consideracao aos perfis linguisticos dos aprendizes:
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Quando propomos ensinar uma lingua para quem ja conhece pelo menos uma, surge,
portanto, a questdo inicial de nomear essa outra lingua. A medida que se reflete sobre
o problema, configura-se aos poucos a ideia de que essa lingua vem por acréscimo, de
algo que é dado a mais. Todos ja possuimos pelo menos uma lingua, seja 0 portugués,
uma lingua indigena, de pais imigrantes, ou a de sinais, mas alguns alunos possuem
mais de uma lingua. Desse modo, a lingua que ele vai estudar na escola pode néo ser
uma segunda lingua ou uma lingua estrangeira, mas sera, mais adequadamente, uma
lingua que podemos chamar de “adicional”. (LEFFA; IRALA, 2014, p. 32).

O termo Lingua Adicional ndo destaca o status que uma lingua detém em um pais.
Também, a nosso ver, ele se enquadra melhor para estudar a escrita académica dos participantes
que sdo naturais de paises de diversidade linguistica, como é o caso da Guiné-Bissau. Sobre
essa caracteristica, esta pesquisa mostrou que esses participantes possuem um perfil linguistico
complexo; neste caso, a lingua que esta sendo estudada ndo seria Lingua Estrangeira quanto
mais Segunda Lingua, mas seria uma Lingua Adicional a outras linguas faladas por cidaddos
desses paises.

Leffa e Irala (2014) questionaram o critério geogréafico, a fim de denominar Lingua
Estrangeira e Segunda Lingua. No critério geografico, o portugués sera considerado como
Lingua Estrangeira, caso ndo seja falado na comunidade em que o aprendiz reside, por exemplo,
um americano estudando o portugués nos Estados Unidos da América; ja como Segunda
Lingua, se ele for o idioma falado na comunidade em que o aprendiz reside; por exemplo, um
americano estudando portugués no Brasil ou em Portugal.

De acordo com Leffa e Irala (2014), os termos Lingua Estrangeira e Segunda
Lingua apresentam inadequacdes, devido ao critério geografico que estd na base das suas
formulacGes. Considerando a definicdo e levando em conta as caracteristicas linguisticas do
aprendiz, pode-se perceber a inadequacdo do termo Segunda Lingua. Um chinés, por exemplo,
estudou o portugués no Brasil, mas ja falava o inglés na China e é falante nativo de mandarim.
Neste caso, 0 mandarim seria sua Primeira Lingua, o inglés Segunda Lingua e o portugués
Terceira Lingua.

Couto e Embalo (2010) também apresentam o exemplo similar em relagdo a Lingua
Portuguesa no contexto guineense. Esses autores afirmam que na Guineé-Bissau, 0 portugués é
falado como Segunda Lingua ou até como Terceira Lingua, pois ha casos em que um guineense
é falante da lingua Bissau-guineense e de mais uma lingua étnica e s6 aprende o portugués na
escola. Nesse sentido, o portugués funcionaria como Terceira Lingua, e ndo como Segunda
Lingua. Essa questdo foi observada na discussdo sobre o perfil linguistico dos participantes
desta pesquisa, uma vez que a maioria dos estudantes teve contato com duas linguas antes de

estudar a Lingua Portuguesa na escola.
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Em relacdo ao termo Lingua Estrangeira, de acordo com Leffa e Irala (2014), este
seria inadequado, uma vez que € complexo denominar o idioma de um pais como estrangeiro.
Por exemplo, o alemao, levando em conta o critério geogréafico, sera classificado, no Brasil,
como Lingua Estrangeira. No entanto, o alemé&o é um idioma falado em algumas comunidades
no Brasil. Entdo, se uma pessoa dessas comunidades estuda-lo, na escola brasileira, 0 alemé&o
pode ser considerado como Lingua Estrangeira, embora ndo sendo Lingua Estrangeira desse
falante, porém Segunda Lingua.

A nosso ver, levando em consideracdo o critério geografico problematizado por
Leffa e Irala (2014), a Lingua Portuguesa pode ser considerada como Lingua Estrangeira na
Guiné-Bissau, ja que ndo é um idioma falado nas comunidades no pais. No entanto, é muito
problematico classificar uma Lingua Oficial de um pais como Lingua Estrangeira. Nesse
sentido, em contextos como o da Guiné-Bissau, em que o idioma oficial ndo é falado no
cotidiano, o termo Lingua Adicional seria mais adequado para ser utilizado no ensino da lingua.

Pelo exposto, é fundamental reforgcar que optamos pelo termo Lingua Adicional
(LA) devido ao contexto da Lingua Portuguesa na Guiné-Bissau, uma vez que neste pais, a
Lingua Portuguesa é idioma oficial (COUTO; EMBALO, 2010). Isso significa que ela é uma
lingua nacional. Nesse sentido, optar pela nomenclatura Lingua Estrangeira pode parecer que o
Portugués ndo € idioma da Guiné-Bissau e também pode parecer que ele € uma lingua ndo
familiar aos participantes dessa pesquisa. Por outro lado, se preferimos a Segunda Lingua,
termo questionado por Leffa e Irala (2014), na Guiné-Bissau o portugués € lingua de ensino,
mas ele ndo € um idioma falado nas comunidades, alguns alunos guineenses vao para escola ja
falando o Bissau-guineense e uma lingua étnica (COUTO; EMBALO, 2010).

Neste caso, 0 Portugués seria considerado como Terceira Lingua, e ndo Segunda
Lingua. Assim, podemaos dizer que o termo Segunda Lingua e Lingua Estrangeira ndo se adequa
aos perfis dos estudantes guineenses, uma vez que esses estudantes ja sdo falantes fluentes da
Lingua Portuguesa quando chegam & universidade. Por conta disso, decidimos denomina-los
falantes de Portugués como Lingua Adicional (PLA). Na préxima se¢édo, abordaremos conceito

da Lingua Materna, Segunda Lingua e Lingua Estrangeira.
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3.2 Lingua Materna, Segunda Lingua e Lingua Estrangeira

Como ja foi mencionado nesta sec¢do, discutimos os conceitos da Lingua Materna,
Segunda Lingua e Lingua Estrangeira com o intuito de justificar a opcéo da escolha do termo
Lingua Adicional. Essa discussdo, introduzida na se¢do anterior, nesta se¢éo sera aprofundada.

A Lingua Materna é uma lingua de ampla interagdo, comecando desde o ambiente
familiar, na comunidade, na sociedade, nas escolas e na divulgacdo da cultura. Também é uma
lingua de construgdes das identidades desde regional, ética e cultural de um individuo.
Entendida também como Primeira Lingua (L1), € uma lingua que apresenta diferentes
variedades, por exemplo, variante regional, que costuma apresentar as caracteristicas
linguisticas da populacédo local (ALMEIDA FILHO, 2007).

Cunha (2007), a partir da caracteristica do falante, traz uma defini¢cdo mais ampla
da L1. Para a autora, a diferenga entre L1 e L2 deve ser feita a partir do contexto discursivo.
L1 pode ser a primeira lingua adquirida na infancia, também pode ser um idioma de uso habitual
ou preferido do falante. Essa definicdo mostra que a L1 ndo é somente, as vezes, uma lingua
adquirida desde tenra idade, porque outra lingua pode ser adquirida posteriormente, e sendo
idioma mais dominante do falante, pode ser classificada como Lingua Maternal’. Ja L2, as
vezes, € a Segunda Lingua falada por uma pessoa no contexto da diversidade linguistica ou uma
Lingua Estrangeira aprendida.

Segundo Almeida Filho (2007), no que se refere ao contexto do ensino, a Lingua
Materna pode apresentar as caracteristicas da Segunda Lingua ou até da Lingua Estrangeira.
Por exemplo, o portugués pode parecer Segunda Lingua no contexto em que configura no
ensino como L1 a variante padrdo. Neste cenario, as criancas que falam as variantes
desprestigiadas, quando chegam a escola, sdo confrontadas com norma padrdo. Essa norma
pode parecer uma Segunda Lingua para essas criangas, uma vez que é uma variedade quase
desconhecida por elas, jA& como Lingua Estrangeira em um pais no qual ela é uma Lingua

Oficial, por exemplo, na Guiné-Bissau, mas ndo é uma lingua da comunicagdo nas

17 Como podemos observar a partir de Cunha (2007), o conceito de lingua materna e primeira lingua séo
considerados como sindnimos; porém, a nosso ver, isso ndo se verifica em todos os contextos linguisticos.
Podemos tomar exemplo de estudante oito participantes dessa pesquisa, para ilustrar essa questdo, esse estudante
citou como primeira lingua Wolof, pois ele nasceu em Dakar, capital do Senegal, pais vizinho da Guiné-Bissau;
porém, ele voltou para a Guiné-Bissau com sete anos de idade, adquiriu a lingua mandjaku e bissau-guineense
guase simultaneamente, mas com mais énfase na lingua mandjaku; e, posteriormente, aprendeu o portugués na
escola. Neste caso, embora o Wolof seja a primeira lingua desse estudante, ndo pode ser considerada como sua
lingua materna, pois ele ndo fala essa lingua proficientemente como fala mandjaku e o bissau-guineense. Nesse
sentido, o conceito de lingua materna e primeira lingua ndo sdo totalmente equivalentes.
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comunidades. Nesse cenario, as criancas desses paises sO terdo contato com a Lingua
Portuguesa na escola (ALMEIDA FILHO, 2007).

Concordamos integralmente com o Almeida Filho (2007) sobre a possibilidade de
portugués ser considerado como lingua estrangeira no contexto em que € lingua oficial, uma
vez que os cidaddos entram em contato com esse idioma apenas na escola, caso da Guiné-
Bissau. Nesse sentido, os estudantes guineenses acabam vendo a Lingua Portuguesa'® como o
inglés ou o francés, linguas que sdo também aprendidas na Guiné-Bissau somente na escola.
Almeida Filho (2007) diferencia os conceitos da Segunda Lingua e Lingua Estrangeira (LE).
Para o autor, segunda Lingua € uma lingua que mantém proximidade com a lingua mais
dominante em um determinado ambiente linguistico. J& LE seria uma lingua que ndo tem
proximidade no que diz respeito a Lingua Materna dos falantes.

E necessario referir que, a nosso ver, embora a Lingua Portuguesa possa ser
entendida como lingua estrangeira na Guiné-Bissau, visto que ndo é a lingua falada no
quotidiano guineense, tendo estatuto de idioma oficial do pais, ela ndo deve ser classificada
como lingua estrangeira, uma vez que, ela é uma lingua do pais. Nessa pesquisa, a maioria dos
estudantes considera o portugués como uma das linguas da Guiné-Bissau que eles falam. Isso
mostra que eles tém consciéncia de pertencimento pela Lingua Portuguesa. Além disso, a
Guiné-Bissau tem patrimdnio cultural e artistico nesta lingua, e hd uma vasta literatura
guineense que esta escrita em Lingua Portuguesa. Entdo, considerar a Lingua Portuguesa na
Guiné-Bissau como lingua estrangeira é incoerente com seu estatuto no pais. Talvez na
perspectiva do ensino do portugués, seja adotada abordagem de uma lingua estrangeira; no
entanto, o conceito da Lingua Adicional seria mais adequado para preencher esse papel, devido
ao estatuto da lingua na Guiné-Bissau.

Por outro lado, considerar a Lingua Portuguesa na Guiné-Bissau como lingua
estrangeira significa dizer que a Guiné-Bissau ndo tem sua variedade da Lingua Portuguesa.
Couto e Embalo (2010) reconhecem a variedade da Lingua Portuguesa da Guiné-Bissau. Os
autores a chamam de portugués “acrioulado”, ou seja, ¢ um portugués que conta com a
interferéncia da lingua Bissau-guineense. Por exemplo, neste portugués a tendéncia é nédo
realizacdo da concordancia, também se percebe o ndo uso do artigo definido na variedade

guineense do portugués. A variedade culta do portugués guineense praticamente néo ¢ estudada,

18 Esta questdo pode ser exemplificada com a tabela dos perfis linguisticos dos participantes desta pesquisa. Os
estudantes 6 e 10 apontaram o portugués como uma das linguas que nao sao da Guiné-Bissau que eles falam. Nesse
sentido, embora o portugués seja idioma oficial do pais, mas devido a sua realidade no contexto da diversidade
linguistica guineense, esses estudantes 0 veem como uma lingua que ndo pertence a Guiné-Bissau.
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porém, a meu ver, essa variedade pode ser verificada nas obras literarias dos escritores
guineenses.

Por exemplo, a obra A Ultima tragédia esta escrita em Lingua Portuguesa. No
entanto, sem um glossario, um leitor do Brasil ou de Portugal vai ter muitas dificuldades para
ler essa obra, pois tem caracteristicas especificas da variedade do portugués guineense,
sobretudo no léxico. Por isso, o autor do romance colocou o glossério, para ajudar outros
falantes da Lingua Portuguesa que ndo tém conhecimento da cultura e da sociedade guineense.

Ja de acordo com Trappes-Lomax (1989 apud CUNHA, 2007, p. 22), a Segunda
Lingua pode apresentar uma dessas trés fungoes: “1) desempenhar o papel de lingua de maior
comunicacédo entre falantes de diferentes linguas vernaculas; 2) ser a lingua oficial usada na
administracdo publica, em atividades politicas e de direito; e 3) exercer o papel de lingua de
Educacao”.

Considerando a segunda e a terceira fungdes de uma Segunda Lingua, podemos
afirmar que o portugués pode ser considerado como Segunda Lingua dos participantes que
investigamos neste trabalho, uma vez que é Lingua Oficial da Guiné-Bissau, é o idioma da
administracdo, da politica, do direito e, é lingua do ensino do pais, embora ndo seja o idioma
que facilita a comunicacao entre falantes das diferentes linguas no pais levando em conta a
primeira funcdo. Esse papel, na verdade, é desempenhado pela lingua Bissau-guineense
(crioulo). Por outro lado, se levarmos em conta critérios geograficos questionados por Leffa e
Irala (2014), o portugués também pode ser denominado como Segunda Lingua dos participantes
deste estudo, pois estdo vivendo no Brasil, 0 pais no qual o portugués é lingua da comunicacéo
no cotidiano.

No que diz respeito, especificamente, a terceira funcdo, Trappes-Lomax (1989)
afirma que se uma lingua, em determinado contexto, ndo desempenhar a primeira e a terceira
funcGes, ou melhor, se ela ndo for a lingua da comunicagdo no cotidiano, ndo desempenha papel
como lingua da administracdo publica, nas atividades politicas e do direito, s6 desempenha
funcdo de lingua do ensino, neste contexto, essa lingua pode ser classificada como Lingua
Estrangeira. Na proxima secao, apresentamos a situagéo da Lingua Portuguesa, idioma oficial

do pais, na Guiné-Bissau.

3.3 Contexto da Lingua Portuguesa na Guiné-Bissau

Como afirmamos no encerramento da secdo anterior, nesta secdo, discutimos a

realidade da Lingua Portuguesa na Guiné-Bissau, mas, antes de entramos no cenario guineense,
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fizemos uma rapida visita a situacdo da Lingua Portuguesa nos paises africanos de lingua oficial
portuguesa, com a excecdo de Guiné-Equatorial, pais que ingressou recentemente na
comunidade luséfona e que adotou a Lingua Portuguesa como idioma oficial em 2011
(OLIVEIRA, 2016).

De acordo Couto e Embalo (2010)*°, a realidade da Lingua Portuguesa ndo é a
mesma em todos os paises da CPLP. No entanto, conforme autores, costuma aparecer nos livros
de Filologia e da Historia da Lingua Portuguesa que o portugués é falado em Portugal, no Brasil,
em Angola, em Cabo-Verde, em Mogambique, na Guiné-Bissau e em Sdo Tomé e Principe.
Ainda, ha livros que acrescentam Macau e Timor Leste. Também Goa costuma ser citado nesta
lista. Essa questdo pode levantar falsa impressdo, uma vez que pode parecer que nesses
territorios se fala a Lingua Portuguesa como se fala no Brasil e em Portugal. Isso acontece
porque esses livros ndo abordam o contexto da Lingua Portuguesa em cada um desses paises.
Em outras palavras, os livros didaticos falam do portugués na comunidade da lusofonia, sem
especificar sua realidade em cada pais em que esse idioma € adotado como lingua oficial
(COUTO; EMBALDO, 2010).

Conforme Oliveira (2016), os dados demograficos até agora nao coincidem com 0s
dados demolinguisticos no espaco da comunidade lus6fona, isto €, ndo sdo todos os cidadaos
da “lusofonia” que falam a Lingua Portuguesa. No entanto, o autor afirma que a partir da
tendéncia do crescimento da Lingua Portuguesa na comunidade luséfona, provavelmente daqui
a 100 anos pode haver a coincidéncia entre os dados demograficos e os dados demolinguisticos:

(...) os dados demogréficos e os dados demolinguisticos tendem a convergir no futuro,
isto é, poderemos usar os dados de populagdo com alguma seguranca para analise do
numero de falantes da lingua. A urbanizagéo crescente da populagdo, em paises como
os PALOP, em que o portugués é muito mais presente no meio urbano que no meio
rural, bem como o crescimento rapido do acesso aos meios massivos de comunicagao
social, entre eles a internet via telefone celular, s&o outros fatores que deve acelerar o

aprendizado da lingua oficial, em especial considerando a fraca presenca das linguas
africanas na internet até o momento. (OLIVEIRA, 2016, p. 34).

A urbanizacéo, a expansao dos meios de comunicagao social, sobretudo da internet,
séo os fatores que aceleraram o crescimento da Lingua Portuguesa na comunidade do PALOPs.
Também pode-se acrescentar 0 acesso a escola, pois nos paises como a Guiné-Bissau, a
tendéncia é que apenas a populacdo com a escolarizacdo seja falante da Lingua Portuguesa.

Portanto, com a diminuicdo da taxa de analfabetismo da letra, isso pode aumentar a

19 Neste trabalho, citamos Couto e Embalo (2010) de uma forma recorrente, pois é um trabalho mais holistico e
atualizado sobre a situagdo da lingua portuguesa no pais e a situacdo da diversidade linguistica guineense.
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percentagem dos falantes da Lingua Portuguesa no pais. Feita essa contextualizagdo, agora
vamos falar da realidade da Lingua Portuguesa nos paises africanos que tém essa lingua como
oficial.

Em Angola, de acordo com Couto e Embalo (2010), a Lingua Portuguesa é falada
como Primeira Lingua por cerca de 30% da populacgéo e 60% dos angolanos afirmam que falam
portugués, enquanto o0 Umbundo e Kimbumdo, linguas nativas africanas, s&o faladas por 26%
e 20%, respectivamente. A partir desses dados, atualmente o portugués € a lingua majoritaria
de Angola. Para Couto e Embalo (2010), isso se da devido ao deslocamento da populacdo das
zonas rurais para zonas urbanas fugindo da guerra civil que ocorreu nesse pais apds a
independéncia?. Santos (2017) aponta que o portugués é falado por 39% da populagio angolana
e na capital do pais, Luanda, o portugués é falado por 71%. Conforme Oliveira (2016), até
2100 Angola e Mogambique terdo percentagem maior de falantes da Lingua Portuguesa do que
o0 Brasil, devido ao crescimento populacional desses paises. Essa questdo vai trazer mudancas
nas politicas de gestdo da Lingua Portuguesa, que atualmente é liderada pelo Brasil e por
Portugal, ou melhor, a gestdo bicéntrica do portugués que ainda vigora atualmente, passara a
ser pluricéntrica.

Em Mocgambique, conforme Ngunga e NBavo (2011), dados do recenseamento
geral da populacdo de Mocambique, em 2007, apontaram que as linguas africanas de origem
bantu tém maior nimeros de falantes no pais. Elas sdo faladas como primeira lingua por
universo de 80% da populacgéo de cinco anos ou mais. Em relacdo ao portugués, o censo aponta
que ha cerca de quinze milhdes de mocambicanos, com cinco anos ou mais, 10,8% desta
populacdo fala o portugués como primeira lingua. Santos (2017) afirma que 50,4% tém
conhecimento do portugués. Na zona urbana, o portugués é falado por 80,8% e na zona rural
por 36,6%. Para Oliveira (2010), o portugués esta tendo um rapido crescimento em
Mocambique, pois em 1980, somente 24,4% do povo mocambicano falava a Lingua
Portuguesa, nesse nimero, s6 1,2% a falava como a primeira lingua. Ja em 1997, os falantes do
portugués aumentaram para 39, 5%, sendo 6,5% falavam como a lingua materna; em 2007,
50,4% da populacdo mocambicana falava a Lingua Portuguesa e 10,7% falava portugués como
a primeira lingua.

Nesse sentido, o autor afirma que mantendo essa tendéncia do crescimento da

Lingua Portuguesa em Mocambique, provavelmente dentro de 30 a 40 anos toda a populagéo

20 A guerra civil comegou em 1975 e decorreu até 2002.
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mogambicana falara a Lingua Portuguesa como Segunda Lingua e uma populagdo muito
significativa falara essa lingua como a primeira lingua. No entanto, a partir desse crescimento
da Lingua Portuguesa em Mocambique, Oliveira (2016) afirma que isso pode ameacar a
reproducéo geracional das linguas bantu faladas em terras mogambicanas.

Em S8o Tomé e Principe, de acordo com Couto e Embalo (2010), o portugués é
falado por 95% da populagéo, o Forro com 85%, o Angolar com 3% e o Principense com O,
1%. E relevante referir que o Forro o Angolar e o Principense sdo linguas “crioulas” de base
portuguesa. Santos (2017) aponta que o portugués é falado por 98,4% da populacdo de Séo
Tomé e Principe, e um nimero muito significativo dessa percentagem tem o portugués como a
Lingua Materna. Observa-se que nos paises africanos que falam a Lingua Portuguesa, S&o
Tomeé e Principe é um pais em que a Lingua Portuguesa esta com o processo mais adiantado de
disseminacédo. Essa tendéncia mostra que, em pouco tempo, 0 portugués se tornara a primeira
lingua de todos os cidaddos desse pais africano.

Em Cabo verde?!, conforme Couto ¢ Embalo (2010), o “crioulo” cabo-verdiano ou
cabo-verdiano € a lingua mais dominante do pais, ou seja, ele é o idioma materno da maioria
da populacdo. Rosa (2017) confirma essa questdo, isto é, o cabo-verdiano € a Lingua Materna
da maioria da populacéo cabo-verdiana e o portugués é a Segunda Lingua. Ainda de acordo
com Rosa (2017), o Ministério da Educacdo cabo-verdiano esta no processo de implementagéo
de ensino bilingue no pais, ou seja, agora, 0 cabo-verdiano é também aprendido gradativamente
em algumas escolas com o desafio de tornar-se um projeto nacional.

Para Lopes (2011) e Rosa (2017), a lingua cabo-verdiana é a lingua falada na
interacdo social no pais, o portugués é a lingua oficial e a principal lingua de ensino do pais.
Vale ressaltar que o cabo-verdiano esta passando pelo processo de oficializagdo, como consta
na Resolucdo n.° 32/2015 de conselhos de Ministros de Cabo verde. Essa resolucdo propds
algumas medidas que devem ser realizadas pelo Estado Cabo-verdiano para a consolidacéo e a
valorizacdo do cabo-verdiano. Um dos exemplos dessas acdes é a aceleracdo do processo de
implementacao do ensino bilingue no pais e a introducéo da lingua cabo-verdiana de uma forma
gradativa no sistema de ensino desde o Ensino pré-escolar e até ao Ensino Superior, 0 apoio as
pesquisas voltadas para a padronizagdo do cabo-verdiano, 0 apoio as iniciativas que visam
ensinar a lingua cabo-verdiana no pais e no exterior.

Isso demonstra que a lingua cabo-verdiana, embora tenha sido dado a ela um papel

secundario historicamente no pais, esta consolidando seu espago no ambiente linguistico cabo-

21 Couto e Embalo (2010) ndo apontaram a estatisticas sobre a lingua portuguesa e do que crioulo cabo-verdiano
em Cabo Verde, também ndo achamos nenhum trabalho que apresentasse essas estatisticas.
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verdiano atraveés das politicas educacionais formuladas pelo Estado cabo-verdiano (ARRUDA,;
NOGUEIRA, 2019). Madeira (2013) considera o cabo-verdiano como lingua da construcao da
identidade nacional e da nagcdo. Agora, vamos entender a realidade linguistica da Guiné-Bissau,
0 pais que nos interessa neste trabalho.

De acordo com Couto e Embalo (2010), a Guiné-Bissau é uma na¢do multilingue e
multicultural, € um pais com diferentes etnias, cada etnia tem sua propria lingua e l& sdo faladas
cerca de duas dezenas de linguas, além do Bissau-guineense?? (crioulo) e o portugués. O Bissau-
guineense é considerado como lingua da unidade nacional, ou seja, idioma que facilita a
comunicacdo entre falantes de diversas linguas no pais. Ja o portugués, é a lingua oficial do
pais, idioma que intermedia a comunicagdo do Estado guineense e o resto do mundo. Também
é a lingua do ensino do pais, toda a escolarizacdo se da em Lingua Portuguesa com a permissao
de Bissau-guineense nas classes iniciais?3, primeira e segunda classe?* do Ensino Primario
(Ensino Fundamental).

E importante citar este exemplo, conforme Couto e Embalo (2010), em 1984 e 1993,
o Estado guineense fez uma experiéncia de adotar Bissau-guineense (crioulo) como lingua de
ensino nas classes iniciais: primeira e segunda classe do Ensino Primério (Ensino Fundamental
I) nos Centros Experimentais de Educacado. E o portugués é retomado a partir da terceira classe
(terceiro ano do Ensino Fundamental I). Essa experiéncia ndo chegou a ser alargada em todo
pais. Embora tenha mostrado resultados promissores, para Couto e Embalo (2010):

Comparativamente com as classes tradicionais, os resultados dessa experiéncia foram
considerados bons e permitiram verificar que as crian¢as que viviam num meio em
que se falava o crioulo tinham melhores resultados escolares dos que as que viviam
em zonas rurais onde o crioulo era pouco ou nada falado. Embora a experiéncia ndo

tenha sido generalizada, ela permitiu apreender as vantagens e as limitagcdes da
utilizacdo do crioulo como lingua de ensino (COUTO; EMBALO, 2010, p. 42).

Essa experiéncia trouxe a tona o desafio da ado¢do Bissau-guineense como lingua
de Ensino, ao lado de Portugués, na Guiné-Bissau. Dessa forma, é fundamental pensar em uma

politica linguistica e um planejamento linguistico de acordo com a realidade guineense,

22O termo Bissau-guineense estd sendo usado com o intuito de contrapor a denominagdo “crioulo”. Esta
denominacdo que estd sendo questionada atualmente pode ser vista como nega¢do da autonomia de uma lingua.
Alguns trabalhos como Scantamburlo (2002); Ca e Rubio (2019); Ca (2019) utilizaram o termo “guineense” para
denominar a lingua crioula da Guiné-Bissau. Nesse trabalho, utilizamos “o Bissau-guineense”. Percebe-se que 0s
autores nomearam o “crioulo” de “guineense” a fim de fazer uma correlagdo entre a lingua e a nacionalidade, nossa
nomeacdo faz uma correlagdo entre a lingua e o pais e ndo com a nacionalidade. Vale ressaltar que temos
consciéncia da implicacdo tedrica da adocdo do termo “Bissau-guineense”, as linguas ultrapassam os paises ¢ as
nacionalidades, assim, nomear uma lingua para relacionar com um pais ou uma nacionalidade é uma questao
politica mais que linguistica. Nesse sentido, nossa escolha é simplesmente politica.

23 Classes iniciais refere-se aqui a primeira classe e segunda classe do Ensino Basico da Guiné-Bissau

24 A primeira e a segunda classe do Ensino Primario guineense correspondem ao primeiro e segundo ano do Ensino
Fundamental brasileiro.



78

sobretudo no requisito de formagdo dos professores para o ensino dessa lingua, e elaborar
materiais didaticos baseados nos textos auténticos e diferenciados. Outra questdo é que é
necessario apostar no ensino bilingue, mas ndo como foi feita a experiéncia acima referida, ou
seja, utilizar o Bissau-guineense nas classes iniciais, primeira e segunda classe. Depois,
substitui-lo pelo portugués a partir da terceira classe. A nosso ver, isso ndo resolvera as
dificuldades do aprendizado do aluno em relacdo ao aprendizado da Lingua Portuguesa. Nesse
sentido, o portugués e o Bissau-guineense devem ser introduzidos no Ensino guineense
simultaneamente; porém, cada um deve ser ensinado de acordo com sua realidade.

Para Couto e Embalo (2010), a Lingua Portuguesa ¢ falada por 13% dos guineenses
como segunda lingua, até como terceira lingua, porque ha caso de um guineense além de falar
0 Bissau-guineense (crioulo), também falam uma lingua étnica, por exemplo, lingua Balanta e,
posteriormente, aprendem o portugués na escola. Ela sé é falada como primeira lingua pelos
filhos dos guineenses que tinham residido no Brasil ou em Portugal por motivo de estudo ou
devido a imigracéo, ou por filhos de casais mistos, isto €, casamento de um guineense e uma
brasileira, por exemplo. J& o Bissau-guineense (crioulo) é falado por 75% a 80% dos
guineenses. Por sua vez, conforme Recenseamento Geral da populacdo e Habitacdo de 20009,
27% da populacdo tem conhecimento da Lingua Portuguesa, na zona urbana o portugués é
falado por 46,3%, e na zona rural o portugués é falado por 14,7%; além disso, 0 Bissau-
guineense é falado por 90,4% da populagdo guineense, na zona urbana por 92,4%, e na zona
rural por 89,8%.

De acordo com Couto e Embalo (2010), se um estrangeiro for para a Guiné-Bissau,
pode apreender o Bissau-guineense (crioulo) em alguns meses, uma vez que nas cidades,
sobretudo, em Bissau, capital do pais, a lingua mais falada é Bissau-guineense. Ja no que diz
respeito a Lingua Portuguesa, ele tera enorme dificuldade em aprender essa lingua, porque ela
é uma lingua gque nao é falada nas comunidades; deste modo, para aprendé-la é preciso ingressar
em uma escola.

Em relacdo a oralidade, no patio das escolas, para Couto e Embalo (2010), o Bissau-
guineense é falado com mais frequéncia. E importante fazer esta observagao, conforme minha
experiéncia como estudante do Ensino guineense, posso dizer que o portugués é usado,
habitualmente, dentro de sala de aula, na interacdo entre o professor e os alunos. Porém, quando
um aluno comunica com um colega, usa-se mais 0 Bissau-guineense, se compararmos com 0
uso da Lingua Portuguesa. O estudante 5, participante desta pesquisa, na resposta do

questionario perfil linguistico, respondendo em que lugar que ele costuma falar a Lingua
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Portuguesa, afirma que fala o portugués somente “na sala de aula”. A maioria dos estudantes
apontou a escola como local em que eles falam a Lingua Portuguesa na Guiné-Bissau.

Também, durante o estudo em grupo entre os alunos, usa-se com frequéncia o
Bissau-guineense, posso citar este exemplo, no décimo segundo ano®, Gltimo ano do Ensino
Secundério (Ensino Médio), em nossa turma, chegamos a um consenso, no qual estipulamos
uma multa de 25 francos CFA? para aluno que falasse o Bissau-guineense na sala de aula. Essa
proposta visava incentivar os alunos a falarem o portugués. No entanto, essa multa nao
conseguiu evitar a maior presenca do Bissau-guineense na sala de aula; isto é, a maioria dos
alunos falavam Bissau-guineense, embora pagassem a multa estipulada. Vale salientar que, a
meu ver, hoje, essa pratica vai contra o principio de liberdade de expressdo, uma vez que, ela
pode contribuir em silenciar a manifestacdo linguistica de uma pessoa em um contexto real do
uso linguistico. Nesse sentido, ndo se deve recorrer a esse tipo de método para incentivar a
comunica¢do em uma lingua. Ainda sobre a oralidade nos mercados, nos Night Clubs e nos
Estadios de Futebol, toda a comunicacgdo é feita em Bissau-guineense (COUTO; EMBALO,
2010).

Vale também comentar que nas sessdes parlamentares da Assembleia Nacional
Popular da Guiné-Bissau, os debates sdo realizados praticamente em lingua Bissau-guineense,
sendo que o uso da Lingua Portuguesa so é recorrido quando no momento da leitura de um texto
escrito. Os debates eleitorais, em sua maioria, sdo realizados na lingua Bissau-guineense. Por
exemplo, a segunda volta da eleicdo presidencial, de 2019, Unico debate que deveria ser
conduzido em Lingua Portuguesa, acabou sendo realizado em portugués e em Bissau-
guineense, porque um dos candidatos se recusou a falar em portugués, justificando que a
maioria da populacdo ndo ia entender a mensagem dele. Nesse sentido, os jornalistas faziam
perguntas em portugués e ele respondia em Bissau-guineense. Praticamente todos 0s cartazes
dos partidos politicos e dos candidatos no periodo eleitoral sdo difundidos na lingua Bissau-
guineense.

No que tange a escrita, o portugués é a lingua do ensino. Isso levou a maioria da
producdo escrita da Guiné-Bissau a ser feita nesse idioma. Os livros didaticos estdo todos em
Lingua Portuguesa, e sua maioria vém de Portugal. Também, o INEP- Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas da Guiné-Bissau usa o portugués em todas suas publicacdes e, em sua

maioria, 0s materiais sao impressos em Portugal (COUTO; EMBALO, 2010).

25 Décimo segundo ano do Ensino Secundario guineense corresponde ao Terceiro ano do Ensino Médio Brasileiro
26 25 CFA corresponde, aproximadamente, a 0,26 reais.
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No que diz respeito a imprensa escrita, Couto e Embalo (2010) afirmam que todas
as publica¢des da imprensa escrita da Guiné-Bissau saem em portugués, e o Bissau-guineense
sO aparece ocasionalmente, quando € publicado algum poema neste idioma. Acessei a pagina
on-line do Jornal O'democrata®’, talvez o maior jornal impresso e digital do pais, verificando as
publicacdes feitas desde janeiro de 2019 até junho de 2020, e ndo constatei nenhuma publicacdo
em lingua Bissau-guineense. Todas as publicagdes sdo feitas em Lingua Portuguesa desde
editorial a noticia. 1sso também acontece com a pagina da Radio Jovem de Guiné-Bissau e no
Portal de Noticias Bissau-Online, cujas noticias sdo publicadas apenas na Lingua Portuguesa.
E interessante mencionar que, segundo Couto e Embalo (2010), o Bissau-guineense nio é
idioma da imprensa escrita, pois até agora, ele ndo conta com uma norma ortografica, embora
tenha existido uma iniciativa por parte do Ministério da Educacdo da Guiné-Bissau de unificar
sua escrita, em 1987. Porém, até hoje essa proposta ndo foi efetivada.

Em relagdo aos programas de radios, tanto na Radio Estatal da Guiné-Bissau®
(RDN, Radio Difusdo Nacional) como nas Radios privadas do pais, Pindjiguiti?®, Bombolom?
e Jovem, por exemplo, o Bissau-guineense conta com maior dominio. Essa realidade levou a
Assembleia Nacional Popular da Guiné-Bissau a estipular quota de 50%3! entre Bissau-
guineense e portugués nas programacdes das Radios do pais (COUTO; EMBALO, 2010). No
entanto, pelo que vejo, embora com esta quota, 0 Bissau-guineense ainda domina as
programac0es das radios do pais, desde a Radio Nacional, Privadas até Radios Comunitarias.
Ja nos programas da televisdo, a Lingua Portuguesa tem maior presenca. 1sso se deve a presenca
de programas exportados de Portugal e do Brasil, como as telenovelas, porque h& pouca

producdo em nivel do pais (COUTO; EMBALO, 2010). A partir do exposto nessa secao,

21 https://www.odemocratagb.com/. Acesso em 15 abril de 2020.

28 E necessario ressaltar que tentamos, sem sucesso, fazer um levantamento dos programas das algumas radios
guineenses que funcionam em Bissau, Radio Jovem, Radio Sol Mansi, Radio de Fusdo Nacional, Radio de Capital
e da Televisdo de Guiné-Bissau (TGB), com a finalidade de saber as linguas por meio das quais 0s programas sdo
apresentados. Meu irméao foi até essas radios e a televisao, e solicitou aos programas, mas os responsaveis disseram
gue isso sO pode ser feito por meio de uma carta. Nesse sentido, escrevi as cartas, nem com isso, ndo temos uma
resposta satisfatdria. Vale ressaltar que nas cartas, ressaltei que as informacdes facultadas seriam apenas utilizadas
para fins de pesquisa.

23 0 nome do Porto de Bissau, um local histérico, foi ali que aconteceu o massacre de 1959, quando um grupo de
estivadores que estavam protestando contra péssimas condi¢des de trabalho e paupérrima salério que eles recebiam
na altura como os funcionarios. Esse massacre foi um dos eventos que impulsionou o pais a usar 0 método da
Guerra para conseguir a independéncia, uma vez que, na altura acabou a paciéncia dos guineenses com 0s
portugueses. Entdo Rédio de Pindjiguinti € uma homenagem as vitimas do massacre de 1959.

30 Um instrumento utilizado nas cerimdnias culturais, por exemplo, na cerimdnia de toka tchur (cerimonia realizada
depois da morte de uma pessoa, dizem que essa cerimdnia ajuda o defunto a ter mais sossego em outro mundo.
Nessa ceriménia, sacrificam-se os animais: vacas, porcos e cabras.

31 A questdo de estipular a quota igual entre a lingua portuguesa e o Bissau-guineense nos programas de Radios e
Televisdo pode demonstrar a ideologia linguistica, porque, a nosso ver, se fosse a lingua portuguesa que dominasse
o0s programas das Radios do pais, provavelmente ndo haveria interesses dos politicos em estipular uma quota sobre
0 uso do portugués e o Bissau-guineense na televisao e nas Radios.
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observa-se que a Lingua Portuguesa é uma lingua restrita em ambito escolar e académico, ela
ndo é ainda uma lingua disseminada no pais. Nesse sentido, por meio da discusséo feita nessa

secdo, na proxima secao discute-se o ensino da Lingua Portuguesa na Guiné-Bissau.

3.4 O Ensino da Lingua Portuguesa na Guiné-Bissau

Nesta secdo, discutimos o ensino da Lingua Portuguesa na Guiné-Bissau, o idioma
oficial do pais. Para essa reflexdo, primeiramente, abordamos o contexto do ensino da Lingua
Portuguesa na Guiné-Bissau. Em seguida, discutimos o ensino da Lingua Portuguesa como
Idioma Adicional, pensando no perfil dos estudantes guineenses e a realidade da Lingua
Portuguesa no pais.

De acordo com Couto e Embalo (2010), a Lingua Portuguesa é Segunda ou Terceira
Lingua de um namero muito significativo dos guineenses, uma vez que, no pais, a maioria da
populacdo fala o Bissau-guineense (crioulo) e mais uma lingua étnica antes de aprender o
portugués na escola, o0 que acontece normalmente a partir dos seis anos de idade, conforme Lei
de Base do Sistema Educativo da Guiné-Bissau®? (2010). Eu sou exemplo dessa realidade, pois
antes de aprender o portugués na escola a partir de 9 anos de idade, ja falava minhas duas
linguas maternas: o Bissau-guineense (crioulo) e o Pepel, lingua da minha etnia. Essas sdo
linguas que eu falava em casa com meus familiares e na aldeia na qual nasci, em Tombali-de-
baixo, sul da Guiné-Bissau. Ainda nesta pesquisa, o estudante 11 teve contato com a Lingua
Portuguesa na escola, a partir dos 13 anos de idade. Essa € uma realidade comum na Guiné-
Bissau, sobretudo nas zonas rurais do pais, pois muitos estudantes comecam o processo de
escolarizacao ja na fase de adolescéncia.

Cé e Ruabio (2019) investigaram o perfil linguistico dos estudantes guineenses de
graduacdo da Unilab. Neste estudo, dos 50 estudantes que participaram na pesquisa, 52% tém
a lingua Bissau-guineense como primeira lingua, 46% tém as linguas étnicas como primeira
lingua e 2% tém o wolof como primeira lingua, uma lingua de Senegal, um dos paises que
fazem a fronteira com a Guiné-Bissau. Assim, nenhum estudante mencionou o portugués como
primeira lingua. Ainda neste trabalho, a maioria dos participantes teve contato com a Lingua
Portuguesa na escola a partir dos seis anos de idade. No trabalho do C6 (2018) dos 12 estudantes

que participaram da pesquisa, nenhum mencionou a Lingua Portuguesa como idioma materna.

32 Iss0, na verdade, ndo é controlado e tanto pode haver criancas que tém a oportunidade de entrar na pré-escola a
partir de trés anos (nas capitais principalmente) como criancas que somente entram na escola aos nove anos de
idade, até mais.
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A partir do diagnostico da Lingua Portuguesa na Guiné-Bissau, Namone e Timbane
(2017) afirmam que a Lingua Portuguesa ndo teve uma expansdo suficiente no pais para ser a
primeira e Unica lingua de ensino no pais. A nosso ver, embora a Lingua Portuguesa nao seja
uma lingua falada no cotidiano guineense, nada impede que seja lingua do ensino no pais. No
entanto, ela ndo deve ser a Unica lingua do ensino guineense, é urgente ado¢do do ensino
bilingue no pais, ou seja, uso do portugués e o Bissau-guineense como duas linguas de Ensino.
Nesse processo, cada uma dessas linguas deve ser ensinada considerando a diversidade
linguistica do pais e o perfil linguistico dos estudantes guineenses.

No estudo de Batista C4 (2015), que se insere no campo da Educacéo, a autora
investigou o ensino da Lingua Portuguesa em contexto multicultural, ou seja, ela pretende saber
se 0 ensino da Lingua Portuguesa na Guiné-Bissau considera o contexto da diversidade
linguistica guineense. A autora percebe que o ensino do portugués desconsidera a situacdo do
estudante guineense, por isso, ela afirmou que o fracasso escolar no pais pode estar relacionado
com o ensino descontextualizado da Lingua Portuguesa, porque o contexto multicultural e
multilingue ndo é considerado na aula de portugués. Isso dificulta a aprendizagem dos alunos
guineenses em relacdo a Lingua Portuguesa.

Ja Balde (2013) também confirma a mesma questdo, o ensino da Lingua Portuguesa
na Guiné-Bissau esta acentuado na abordagem da gramaética tradicional, principalmente nas
escolas estatais, devido ao pouco investimento do Estado no ensino guineense e uma
aprendizagem de qualidade, na formacéo de professores, na elaboracdo de materiais didaticos
qgue possam contribuir para a formacdo intelectual do aluno, bem como desenvolver sua
capacidade em relacdo a leitura e a interpretacdo textual. O autor afirma que:

A ideia é que, se os alunos dominassem a classificagcdo gramatical estariam aptos para
comunicar em Portugués. Mas a realidade contrasta com a prética, visto que muitos

alunos concluem o ensino secundario sem dominar as competéncias comunicativas,
de ler, escrever, falar e ouvir. (BALDE, 2013, p. 70).

A gramatica é vista como Unica forma que pode contribuir para que os alunos
possam interagir na Lingua Portuguesa de uma forma proficiente; por isso, ndo se preocupa em
trabalhar a oralidade, utilizando os textos auténticos, ancorados na realidade sociocultural do
pais. Essa questdo tem dificultado os discentes guineenses no uso da Lingua Portuguesa na
modalidade oral e na modalidade escrita.

Por sua vez, Damone e Timbane (2017) acentuam que ndo ha ainda os manuais
didaticos que reflitam a realidade do portugués guineense, e além disso, a gramatica e o

dicionario do portugués europeu ndo contemplam o contexto do portugués guineense. Desde a
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“independéncia” do pais, em 1973, até agora, ndo ha conhecimento de uma gramatica e um
dicionario, por exemplo, elaborados a partir da realidade do portugués guineense.

Também os trabalhos de Barbosa e Bizarro (2011), Pinto e Carvalho (2018) e Ca e
Rubio (2019) mostraram também a realidade do ensino da Lingua Portuguesa no pais. Barbosa
e Bizarro (2011) observaram que as aulas da Lingua Portuguesa nas turmas de 6, 7, 8 e 10
classes, na maioria das turmas observadas, percebe-se que ha desconhecimento da Lingua
Portuguesa por parte dos alunos, que tém dificuldades de entender a lingua do ensino, sendo
que os professores acabam recorrendo a lingua Bissau-guineense para reforcar a explicacéo do
contetido, também quase ndo hé interacdo durante as aulas, os contetidos abordados nas aulas
sdo da gramatica e da leitura.

Na gramatica, as aulas sdo voltadas para a definicdo dos conceitos e com seus
respectivos exemplos, priorizando o discurso puramente normativo da Gramatica tradicional.
Antunes (2007) afirmou que saber gramatica € insuficiente para uma pessoa tenha proficiéncia
na leitura e na escrita:

Como ficou explicito no capitulo anterior, 0 uso da lingua, além da gramatica,
comporta um léxico (em linguas como a nossa, com cerca de 500 mil palavras) e sup6e

ainda regras de textualizacdo e regras de interacdo, decorrentes das situag¢des sociais
em gue acontece a atividade verbal. (ANTUNES, 2007, p. 54).

A gramatica é apenas um componente da lingua e ndo Unico. Nesse sentido, ensinar
apenas a gramatica é insuficiente para formar um leitor autbnomo e um escritor competente,
visto que, para formar bom leitor e bom escritor, além de ensinar a gramética, é preciso
considerar os mecanismos de textualizacdo, aprofundar as normas sociais da interacdo
discursiva e, por fim, levar em consideracdo o conhecimento prévio do aluno.

Ja em relacdo a leitura, conforme Barbosa e Bizarro (2011), durante o processo da
observacdo da aula da Lingua Portuguesa, percebe-se que, a leitura é tratada na perspectiva
literal e a leitura inferencial e critica sdo praticamente desconsideradas. A nosso ver, ignorar a
leitura inferencial e a leitura critica significa que o trabalho pedagdgico da leitura considera
apenas a leitura da palavra. Freire (1989, p. 9) mostrou a relevancia de unir a leitura da palavra
e a leitura do mundo, "a leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura
desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura daquele. Linguagem e realidade se
prendem dinamicamente”. Percebe-se que ndo deve haver a separagéo entre a leitura do mundo
e a leitura da palavra, pois a lingua é composta pelo elemento linguistico e extralinguistico.

O estudo do Ca (2019) também aponta a predominancia da abordagem gramatical

no ensino da Lingua Portuguesa no pais. O autor observou dez aulas da Lingua Portuguesa, em
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trés escolas guineenses do ensino secundario, equivalente ao Ensino Médio brasileiro, e duas
instituicdes universitarias do pais, com a finalidade de investigar em que perspectiva a Lingua
Portuguesa € ensinada. O ensino da Lingua Portuguesa é pautado na abordagem gramatical, ou
seja, ndo se adota abordagem comunicativa e nem interativa no ensino do portugués no pais.
Por isso, 0 pesquisador afirma que abordagem gramatical ndo considera as necessidades dos
estudantes guineenses em relacéo ao aprendizado da Lingua Portuguesa.

Por sua vez, Pinto e Carvalho (2018) analisaram os materiais didaticos utilizados
no processo de alfabetizacdo e de letramentos na Guiné-Bissau, nomeadamente o livro
Periquito, conjunto de trés livros, intitulados Periquito alfa, Periquito Beta e o Periquito
Caderno de Caligrafia. Esses trés livros sdo utilizados na primeira classe. Para anélise, as
autoras utilizaram o Periquito Beta e Periquito Caderno de Caligrafia, e também analisaram
outro livro didatico, Nélio e os amigos, livro da terceira classe. Todos esses livros foram
editados pela Editora Escolar da Guiné-Bissau.

No que diz respeito ao livro Periquito Beta, as autoras perceberam que as atividades
desse livro sdo estruturais, isto é, as tarefas demandam atividades como copia e identificacao.
Também héa as atividades que abordam a questdo relacionada com a ligacdo das palavras e
outras relacionadas a formacdo das palavras. Ndo ha as atividades que levam os alunos a
vivenciarem o processo do aprendizado de maneira contextualizada, bem como ndo ha as
atividades que objetivam levar ao aluno a fazer inferéncias sobre as informacdes implicitas nos
textos.

Ja no que refere ao livro Periquito Caderno de Caligrafia, as autoras encontram
estes tipos das atividades: “responde no seu caderno, complete as frases, escreve de outra
maneira as seguintes expressdes, escrevem palavras por ordem alfabética e seus significados,
liga as palavras, ordena a frase, procura no texto e escreva significado da palavra” (PINTO;
CARVALHO, 2018). Pode-se perceber que esses exercicios sdo todos estruturais, em outras
palavras, sdo0 mecanicos. Esses tipos de atividades ndo desenvolvem a reflex&o e a criticidade
do aluno.

De outro lado, esse livro ainda propde praticas como substituir, trocar de marca e
sublinhar. Essas atividades ddo mais importancia a estrutura formal da lingua e ignoram a
funcdo. Por exemplo, atividade que pede ao aluno para que marque 0s verbos em um conjunto
de palavras. Essa atividade tem como objetivo saber se o aluno consegue identificar os verbos
em um conjunto de palavras. No entanto, ndo pretende levar o aluno a conhecer a fungéo que
um verbo pode desempenhar em um determinado contexto comunicativo. Antunes (2014) faz

criticas a esses tipos de atividades, pois sdo as atividades meramente formais:
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O trabalho pedagégico com a linguagem, portanto, ndo pode afastar-se dessas
concepcdes e concentrar-se em atividades de mera identificacdo de categorias
linguisticas, em atividades que, na pratica, ndo tenham uma finalidade comunicativa
especifica, ndo tenham em vista um determinado interlocutor, inserido em certo e,
que, por isso mesmo, ndo se conformem a nenhum género, oral ou escrito, ou a
nenhum suporte. (ANTUNES, 2014, p. 24).

As atividades, no processo do ensino da linguagem, baseadas na prética de
identificacdo dos elementos linguisticos e sem pensar no progresso do aluno em relacdo a uma
competéncia comunicativa, sem presumir um interlocutor concreto, sem determinar o0 género
discursivo: oral ou escrito, muito menos pensar no suporte da circulagdo do género. Nesse
sentido, Antunes (2014, p. 24) afirma que “sdo atividades ocas, porque destituidas do que a
linguagem tem de essencial: sua natureza interacional na producdo e na circulacéo de sentidos
e de intengdes reciprocamente partilhados”. O ensino de uma lingua deve considerar a
perspectiva interativa da lingua, pois a lingua é um fenémeno social. E o enunciado é unidade
concreto da lingua (BAKHTIN, 2003, 2016; VOLOCHINOQV, 2013, 2018).

Ja no trabalho de Ca e Rubio (2019), os autores também analisaram o livro didatico
Periquito Beta, material utilizado na primeira classe. Os autores afirmaram que o livro didatico
ndo leva em consideracdo a realidade do estudante guineense. Foca suas tarefas nas
nomenclaturas gramaticais, baseadas nas sentencas soltas e descontextualizadas, e afirmam, por
fim, que o ensino ndo é baseado nos materiais auténticos, ou seja, o livro didatico ndo contempla
0s géneros discursivos. Também, de acordo com os autores, a abordagem comunicativa que
poderia contribuir para o ensino da Lingua Portuguesa ndo é considerada:

A abordagem comunicativa, que a despeito de limitagdes poderia contribuir no
processo de ensino, ndo é empregada, e as propostas de atividades para ensino da
Lingua Portuguesa estéo voltadas a cdpia e a repeticdo, como forma de fixar as regras
da gramatica normativa, e os estudantes ndo sdo incentivados a desenvolver a

capacidade de oralidade, através do ensino da conversagdo. (CA; RUBIO, 2019, p.
417).

A partir dessa citacdo, percebemos que a perspectiva comunicativa pode ser
relevante para uma boa pratica do ensino da Lingua Portuguesa ndo € considerada. As propostas
didaticas sdo baseadas praticamente na pratica de copia e de repeticdo com finalidade de fixar
as nomenclaturas da gramatica tradicional, ainda ndo sdo trabalhadas as praticas, por exemplo,
como ensino da conversagao, que possam levar aos discentes a desenvolverem suas capacidades
em relacdo a oralidade. Ainda, neste trabalho C& e Rubio (2019) entrevistaram quatro
estudantes guineenses que tiveram oportunidade de aprender outras linguas: Francés e Inglés,

nas escolas privadas de ensino das linguas.
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Um estudante afirma que levou mais tempo no processo do aprendizado da Lingua
Portuguesa em relacdo a lingua inglesa, mas que fala o inglés com mais fluéncia, se comparado
com o portugués, porque, segundo ele, na aula de inglés havia a interatividade, tinha
oportunidade de praticar a lingua na sala, assistia ao filme e havia discussao sobre filme, bem
como &udios que trabalham a prondncia. Porém, durante 12 anos em que ele estudou o
portugués no Ensino Basico, essa metodologia néo era seguida; o foco era mais no contetdo, e
praticamente ndo havia interacdo. Também outro estudante relatou que apreendeu o francés ha
menos de um ano, e mencionou a importancia da interacdo nesse processo de aprendizagem,
informando que a oralidade também era trabalhada constante e em cada semana era realizado
um debate sobre um determinado tema.

De acordo com esse estudante, se a metodologia utilizada no ensino do francés
tivesse sido adotada para o ensino do portugués, ele teria uma fluéncia na Lingua Portuguesa
como um nativo, pois ele teve mais tempo para aprender a Lingua Portuguesa em rela¢do ao
francés. No entanto, na aula de portugués, o método utilizado era estrutural. Em nosso primeiro
grupo focal, a questdo da inadequacdo do método utilizado para o ensino da Lingua Portuguesa
foi abordada pelos estudantes participantes nesta pesquisa.

A partir do que foi exposto até agora, compreendemos que a aula do portugués foca
mais nos elementos estruturais da Lingua Portuguesa. Também, o perfil linguistico dos
estudantes ndo é levado em consideracdo no processo do ensino do portugués e 0s materiais
didaticos utilizados ndo sdo auténticos. Nesse sentido, a Lingua Portuguesa na Guiné-Bissau é
ensinada baseada na perspectiva da lingua como instrumento de formulacdo do pensamento e
como instrumento de comunicacdo, € ndo na concepcdo da lingua como a interacdo
(BAKHTIN, 2003, VOLOCHINOV, 2018). Esta tltima concepc¢do, a nosso ver, pode ser
considerada como mais adequada no processo do ensino de qualquer lingua, porque considera
0 aspecto linguistico e extralinguistico. Além disso, ndo desconsidera a perspectiva histérica e
ideoldgica da lingua, enquanto as outras concepcbes colocam a lingua apenas na dimensédo do
falante e o interlocutor é dado papel passivo no processo da interagdo verbal. Aradjo (2019)
define a linguagem na perspectiva da interagéo:

Na concepcao de linguagem como interagdo, a linguagem é heterogénea, dindmica e
marcada social e historicamente. A interacdo verbal, como fendmeno social, é 0 que
a constitui. Os sujeitos sociais, por sua vez, se constituem na e pela linguagem. Em
relagdo ao ensino, os fendmenos linguisticos passam a ser considerados fazendo parte
de interacBes sociais, as quais sdo orientadas por finalidades especificas que séo

marcadas por tempo e lugares historicos e pela pertenca a grupos sociais (ARAUJO,
2019, n.p.).
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Nessa perspectiva, a linguagem ndo é homogénea, ndo é estética, ela é um fenémeno
social e historico. Desse modo, a interagdo discursiva constitui a manifestacdo da linguagem, a
interacdo é concreta, seus sujeitos sdo concretos e sociais, ou seja, 0s sujeitos sdo constituidos
a partir das relaces sociais. Por isso, 0 ensino da lingua deve ser ancorado nas interacfes
sociais, considerando o aspecto social e historico da linguagem.

Por outro lado, o aspecto cultural praticamente ndo é abordado no ensino da Lingua
Portuguesa. No entanto, Teixeira (2012), Sellam (2012), Andrighetti; Schoffen (2012), Ueti
(2012), Mendes (2015) afirmam que o ensino do portugués, bem como o processo da elaboracéo
dos materiais didaticos para seu ensino aos falantes ndo nativos, deve levar em consideracao 0s
seus perfis linguisticos. Além disso, o ensino ndo deve focar apenas no ensino formal da lingua,
isto é, deve ensinar a lingua para além da Gramatica tradicional.

Andrighetti e Schoffen (2012) defendem o principio de indissociabilidade entre a
lingua e a cultura, no processo do ensino de uma Lingua Adicional. Dito em outras palavras,
ndo se deve separar a lingua e a cultura no ensino da Lingua Portuguesa para os falantes ndo
nativos. Também para a autora, deve-se utilizar os textos reais como maneira de levar os
aprendizes vivenciaram a lingua a partir de um contexto real.

Sellan (2012) também segue essa linha de pensamento de ndo separagdo entre a
lingua e a cultura no ensino da Lingua Portuguesa para os falantes ndo nativos desse idioma.
Nesse sentido, a autora defende que ensino e a aprendizagem nao devem se limitar apenas a
sala de aula, mas também deve haver aulas extracurriculares, isto é, visitas guiadas, para levar
os alunos a conhecerem os locais historicos, por exemplo. Por isso, autora afirma que:

(...) 0 ensino-aprendizagem de uma nova lingua ndo deve estar circunscrito apenas ao
desenvolvimento de conhecimentos sobre o sistema da lingua alvo, mas deve focalizar
outros conhecimentos relacionados também a aquisicao da oralidade e escrita, aos atos
de fala, as condigdes de producdo discursiva, & organizagdo textual, aos usos de

argumentos, a selegdo e emprego lexicais e as visdes sdcio-historico-culturais.
(SELLAN, 2012, p. 28).

A partir dessa citacdo, podemos observar que ensinar apenas Gramatica Normativa
da Lingua Portuguesa ndo é ensinar essa lingua, dado que a Lingua Portuguesa ndo cabe na
gramatica normativa. Por isso, ha necessidade de trabalhar os aspectos que extrapolam o ensino
tradicional da gramética normativa na aula do Portugués como Lingua Adicional (PLA),
sobretudo preocupar-se com a leitura, a oralidade e a escrita. Esses contetdos devem ser
abordados a partir dos géneros textuais reais, por exemplo, no contexto guineense pode-se
utilizar os géneros textuais locais: 0s provérbios guineenses, 0s mitos, as lendas, as fabulas e o0s

contos populares.
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Como forma de exemplificagdo do ensino da escrita pode recorrer a tradicao oral,
ou seja, pode-se propor uma atividade da escrita, na qual cada aluno pode escrever uma historia
contada pela sua avé ou por outra pessoa da sua familia. Em seguida, o docente tera
oportunidade de acompanhar o processo de reescrita dessa atividade. Também, podem ser
utilizadas letras das musicas dos artistas guineenses cantadas em lingua Bissau-guineense, para
os alunos traduzirem para o portugués. A partir dessa atividade, o docente tera oportunidade de
discutir a transferéncia linguistica, que ¢ uma tematica muito perceptivel na variedade do
portugués guineense. Essa atividade também pode ser feita com 0s poemas dos poetas
guineenses escritos em lingua Bissau-guineense e ndo so.

Por sua vez, Ueti (2012) afirma que no ensino do portugués para falantes néo
nativos, os materiais devem ser flexiveis como maneira de levar em consideracdo as
caracteristicas dos aprendizes. Ainda, a pesquisadora defende a utilizacdo dos géneros textuais
discursivos para o0 ensino do portugués para os falantes ndo nativos desse idioma e 0s géneros
textuais devem considerar as multiplas atividades das diferentes esferas sociais.

Ja Mendes (2011) defende a préatica da interculturalidade no processo do ensino e
aprendizagem da Lingua Portuguesa aos falantes ndo nativos. Nessa pratica, para a autora, a
cultura ndo pode ser entendida como algo estatica, mas como um fenbmeno que estd em
constante mudancas e renovacdes, entdo o ensino do portugués tem que considerar as mudancas
culturais, trabalhar as diversidades culturais em todas as fases do processo do ensino e da
aprendizagem como maneira de criar a interacdo, a integracdo e a cooperacgdo entre todos 0s
participantes. A partir da autora, podemos ressaltar que o ensino do portugués na Guiné-Bissau
deve ser pautado na pratica intercultural, porque a Guiné-Bissau € um pais com diferentes
grupos étnicos. Isso significa que as turmas guineenses sdo heterogéneas. Nesse sentido, essa
heterogeneidade deve ser levada em considera¢do no ambito do ensino da Lingua Portuguesa.

Antes de terminar esta secdo, é fundamental retomar o trabalho do C4 e Rubio
(2019). Para fazer esta observacdo, os autores questionaram a falta dos audios no material
didatico analisado, porque sua existéncia poderia ser importante para auxiliar os estudantes
guineenses na compreensdo e na produgdo dos sons na Lingua Portuguesa. No entanto, ndo
apontaram se 0s audios devem ser de um nativo ou ndo. A nosso ver, a partir de uma questdo
politica e ideoldgica, os materiais didaticos para o ensino da Lingua Portuguesa na Guine-
Bissau devem trabalhar a fonética e a fonologia dessa lingua. Entretanto, esses materiais ndo
devem apresentar os audios de prondncia a partir dos falantes nativos, porque a Lingua

Portuguesa, na Guiné-Bissau, € um dos idiomas do pais, pois € a lingua oficial.
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Nesse sentido, se houver audios para o ensino do portugués, devem ser dudios dos
falantes cultos guineenses, isto €, 0s guineenses que possuem 0 ensino superior, por exemplo.
Entretanto, esses audios ndo devem partir da variedade brasileira ou portuguesa. Os materiais
didaticos para o ensino do inglés podem apresentar audios partindo da variedade americana ou
britanica, por exemplo. Porém, quando falamos da Lingua Portuguesa na Guiné-Bissau, o
contexto é diferente.

Como ja foi ressaltado, a Lingua Portuguesa sendo um idioma oficial do pais, € uma
lingua também do pais. Nesse sentido, o pais deve constituir sua propria variedade da Lingua
Portuguesa, e ndo importar variedade brasileira ou portuguesa. Em outras palavras, o falante
guineense ndo precisa falar portugués como um nativo, por exemplo, necessita apenas ser
fluente nessa lingua e falar essa lingua como um guineense. No préximo capitulo, abordamos

o0s procedimentos metodologicos utilizados para a execucao desta pesquisa.
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4 OS CAMINHOS DA PESQUISA

Esta se¢do tem como objetivo apresentar os procedimentos metodoldgicos adotados
nesta pesquisa. Apresentamos 0 objeto da pesquisa, sua caracterizagcdo, o contexto da sua
execucao, os participantes, os procedimentos de coleta dos dados, os procedimentos de analise
dos dados, o corpus e categorias de analise. Ainda, descrevemos a acéo de extensdo, Portugués

Lingua Adicional: curso de leitura e de escrita académica, realizada para a coleta dos dados.

4.1 Objeto de estudo

O objeto deste estudo, a manifestacdo do olhar exotopico dos estudantes guineenses
da UNILAB sobre os textos dos colegas no processo de producdo textual académica, esta
enquadrado no campo da Linguistica Aplicada, doravante LA. Para Moita Lopes (2018), a LA
€ uma area que nasceu no contexto da Il Guerra Mundial, concretamente nos anos de 1940, que
em seu primeiro momento dedicava sua atencdo ao ensino das linguas, sobretudo no ensino de
Lingua inglesa como lingua estrangeira. Ainda nesta fase, a LA era vista como uma ciéncia sem
autonomia, pois visava apenas aplicar as teorias linguisticas para o ensino das linguas. Mais
tarde, a partir dos anos 60 do século passado, houve uma ampliacdo do campo da LA, que
passou também a interessar para 0s estudos relacionados com a tradugdo. A partir dos anos de
1970, conforme Moita Lopes (2018), aconteceu a primeira virada da LA. Nesse momento,
COMeCoU a querer ser uma area autonomia, assim deixando de ser aplicacdo da linguistica.

Para o autor, a segunda virada em LA ocorreu quando a LA comecou fazer suas
investigagdes em ambientes institucionais “o campo comega a pesquisar contextos de ensino e
aprendizagem de lingua materna, no campo dos letramentos, e de outras disciplinas do
curriculo, e em outros contextos institucionais (midia, empresa, delegacia de policia, clinica
média etc.”) (MOITA LOPES, 2018, p. 17). Observa-se que, embora a LA ainda interessar para
0 ensino das linguas, no entanto, esse interesse ndo limita somente ao ensino do inglés como
idioma estrangeira. A LA investiga o ensino das linguas em todos os contextos: linguas
estrangeiras, segundas linguas, adicionais até linguas maternas, e também se preocupa com 0s
letramentos desde letramento escolar, académico, bem como os letramentos sociais.

Moita Lopes (2006) define a LA como uma area indisciplinar que apresenta a
mesticagem, adota-se uma abordagem ideoldgica, histdrica e politica. Ja Fabricio (2006) fala
que LA deve pautar sua abordagem no principio de desaprendizagem, Pennycook (2006)

caracteriza a LA como uma area de conhecimento que pretende ser transgressiva, ou seja,
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pretende ir por além das fronteiras. Por sua vez, Menezes, Silva e Gomes (2009, p. 1) afirmam
que quase ¢ um consenso considerar “a linguagem como pratica social” como o objeto de estudo
da LA.

Para estudar a escrita académica, neste trabalho, partimos do pressuposto de que a
producdo do género discursivo deve ser vista como um processo (PASSARELLI, 2004;
GARCEZ, 2010; MORAES, 2016; FURTADO, 2018). Para isso, durante este processo, é
necessario que haja colaboracdo ndo s6 do professor, mas também é de suma relevancia que
haja o olhar do discente sobre o texto do colega e vice-versa. A nosso ver, importante ndo é
somente que o aluno escreva o género discursivo pedido, ndo obstante, é preciso que ele seja
levado a refletir sobre seu texto a partir da participacdo do colega ou do docente, visto que, 0
sucesso da escrita depende muito de colaboragdo do outro (FURTADO, 2018; MORAES, 2016;
GARCEZ, 2010).

4.2 Caracterizacao da pesquisa

A presente pesquisa, no que diz respeito a natureza, é caracterizada como aplicada,
porque ela faz uma intervengéo sobre um problema social relacionado com o uso da linguagem.
Conforme Paiva (2019, p. 11), a pesquisa aplicada tem como finalidade “gerar novos
conhecimentos, mas tem por meta resolver problemas, inovar ou desenvolver novos processos
e tecnologias”. No que diz respeito a abordagem dos dados, a pesquisa ¢ qualitativa. Esse tipo
de abordagem também é chamado de interpretativa de acordo com Paiva (2019).

Nossa pesquisa se enquadra como qualitativa, pois ndo visa somente investigar a
escrita académica dos estudantes guineenses falantes do Portugués como Lingua Adicional da
UNILAB, mas visa investigar e, posteriormente, interpretar os contextos desses estudantes em
relacdo a escrita académica. Quanto aos seus objetivos, esta pesquisa é a exploratéria. Para
Paiva (2019), a pesquisa exploratdria € uma investigacdo preliminar com a pretensdo de
familiarizar o pesquisador com seu objeto de investigacao.

Gil (2002) acrescenta que a pesquisa exploratdria tem como propdsito possibilitar
ao pesquisador ter familiaridade com assunto investigado. Esse autor afirma que o planejamento
dessa pesquisa tende a ser flexivel, com o intuito de levar em consideracédo diferentes aspectos
do objeto estudado. Assim sendo, nossa pesquisa Se enquadra nesta categoria, porque
compreende a realidade da escrita académica dos estudantes guineenses da UNILAB. Além
disso, visa possibilitar 0 engajamento dos docentes e de outros pesquisadores sobre as

dificuldades dos estudantes guineenses em relacdo a escrita académica. Por fim, no que tange
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ao método que guiou a geracdo dos dados, adotou-se o método de cunho participante
(BRANDAO, 2006, GABARRON; LANDA, 2006). A pesquisa participante tem uma relaco
histérica “com os movimentos sociais populares € com os seus projetos de transformacgao social
emancipatoria” (BRANDAO, 2006, p. 17-18).

Na pesquisa participante, os participantes da pesquisa ndo sao vistos como sujeitos
passivos que devem beneficiar com a realizagdo da pesquisa. No entanto, sdo compreendidos
como as pessoas que devem participar ativamente na construcdo de conhecimento. Nesse
sentido, na pesquisa participante, a divisdo tradicional como sujeito-objeto, investigador-
educador cede lugar para o principio sujeito-sujeito (BRANDAO, 2006), porque esse método
é pautado no principio de interacdo. Por sua vez, Gabarrén e Landa (2006) afirmam que na

pesquisa participante, o pesquisador é também sujeito da pesquisa:

Trata-se de um método de pesquisa cientifica, no qual a participagéo da coletividade
organizada — no processo de pesquisa —permite uma analise objetiva e auténtica da
realidade social em que o pesquisador é participante e aprendiz comprometido no
processo (GABARRON; LANDA, 2006, p. 113).

Na pesquisa participante, o pesquisador ndo é uma pessoa que faz a pesquisa com
a finalidade de gerar os dados para posteriormente fazer analise, o pesquisador € um sujeito da
pesquisa que procura também aprender e ter um comprometimento com todo o processo da
construcdo de conhecimento. Essa questdo foi observada nesta pesquisa, pois o pesquisador fez
as mesmas atividades realizadas pelos participantes, por exemplo, planejamento do resumo
expandido, bem como a escrita do resumo expandido, o resumo expandido escrito pelo
pesquisador foi lida e revista pelo estudante 11 desta pesquisa.

Além disso, esta pesquisa servird de experiéncia para as proximas atuacoes
profissionais do pesquisador, como docente da Lingua Portuguesa, posteriormente, no contexto
da diversidade linguistica, na Guiné-Bissau, 0 cenario que a Lingua Portuguesa pode ser
considerada como Lingua Adicional da maioria dos estudantes. Nessa perspectiva, ndo €
somente 0s estudantes guineenses da UNILAB que beneficiaram com esta pesquisa, 0O
pesquisador tambem beneficiou profissionalmente com a realizagdo da pesquisa. Na proxima

secdo, contextualizamos o contexto da pesquisa.
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4.3 Contexto da pesquisa

A presente pesquisa foi realizada no contexto do Ensino Superior, na Universidade
da Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira (UNILAB). A UNILAB € uma

instituicdo publica de ensino superior federal brasileiro, criada por meio do Decreto Federal n.°
12.289, de 20 de julho de 2010, e instalada no Estado do Ceara, municipio de Redencdo, a
cidade pioneira na libertacdo dos escravizados no Brasil (UNILAB, 2010). Também tem um
campus no municipio de Acarape, cidade vizinha de Redencdo, e no Estado da Bahia,
especificamente no municipio de Francisco de Conde.

Segundo as diretrizes da UNILAB (2010), sua instalacéo na cidade de Redencéo,
no macico de Baturité, ndo representa apenas uma demanda de Programa de Apoio a Planos de
Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais de instalar as universidades publicas
federais nas regides brasileiras que contam com a caréncia do Ensino Superior, como caso do
Macicgo de Baturité. Sua criacdo também pretende promover a integracéo entre os estudantes
brasileiros e seus congéneres de paises que falam o portugués como idioma oficial. Neste
sentido, a UNILAB faz parte de uma politica de Estado Brasileiro de internacionalizacdo do
Ensino Superior, ou seja, foi fundada com a finalidade de promover uma cooperagéo sul-sul
solidaria entre o Brasil e paises em desenvolvimento, especificamente as nacOes africanas
(UNILAB, 2010).

Ainda, conforme as Diretrizes da UNILAB (2010), o corpo discente dessa
instituicdo deveria ser composto 50% de estudantes brasileiros e porcentagem igual dos
estudantes internacionais, isto é, cidaddos dos paises que falam a Lingua Portuguesa como o
idioma oficial. Também, a UNILAB ainda prevé que metade de seus docentes e pesquisadores
pode ser estrangeiros que possam permanecer regularmente no Brasil ou como visitantes.

A ideia de ter nUmeros iguais entre estudantes nacionais e estudantes internacionais
ndo aconteceu ainda, na pratica, visto que, de acordo com os dados da Diretoria de registro e
controle académico® da UNILAB, até dezembro de 2020, a UNILAB conta com 5004
estudantes de graduagdo presencial; neste universo, 3.818 sdo brasileiros; a Guiné-Bissau segue
na segunda posicao, com 660 estudantes; Angola com 377; Sdo Tomé e Principe conta com 52
estudantes; Cabo-Verde, 45; Mocambique, 45; e Timor Leste com apenas 7 teestudantes,
somando esses dados, os paises parceiros da Unilab tém 1186 estudantes em diferentes cursos

de graduacéo dessa instituicdo do Ensino Superior (UNILAB, 2020).

3%  Os dados sd0 de dezembro de 2020, mais informacBes consultar este link:
https://unilab.edu.br/dadosquantitativos/.
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Ateé o ingresso no trimestre 2014.1, por exemplo, como se pode observar no Edital
n.° 68/2013%, as vagas destinadas para cada pais parceiro da UNILAB poderiam ser
remanejadas para outro pais, caso um pais ndo preencher totalidade das suas vagas ofertadas
em um curso. Nesse periodo, a Guiné-Bissau, pais que contava com o maior nimero de inscritos
no processo seletivo da UNILAB, recebia as vagas dos outros paises. No entanto, a partir do
Edital n.° 131/2014% para c4, caso um pais parceiro nio preencha as vagas destinadas em
determinado curso por falta dos classificados ou por desisténcia, as vagas nao sao remanejadas
para outro pais. Essas vagas sdo ofertadas na lista de espera do SISU/UNILAB. Isso pode ter
feito com que o nimero de brasileiros seja demasiadamente superior aos internacionais, na
UNILAB.

Para ingressar na UNILAB, os estudantes internacionais passam pelo processo
seletivo especifico realizado em cada pais. No inicio deste processo, 0s estudantes faziam uma
redac&o dissertativa sobre um determinado tema relacionado com o pais do estudante e também
na inscri¢do entregava o historico escolar do Ensino Secundario (Ensino Médio). Para conseguir
a vaga, era somada a nota obtida na redacdo a média obtida na soma do historico escolar do
Ensino Secundario (Ensino Médio) e dividido por dois, para ter a média final do estudante. Em
casos de aprovacao, a UNILAB manda carta de aceite para que o estudante faca a solicitacdo
do visto temporéario na embaixada brasileira no pais do estudante.

Atualmente, de acordo com o edital publicado em 17/01/2020, para conseguir a
vaga, € analisado o historico escolar do estudante e a nota da redacdo. Também os estudantes
fazem a prova de compreensdo leitora em Lingua Portuguesa e a prova de matematica. Se o
namero de inscritos em um pais for maior que o numero de vagas ofertadas para esse pais, a
nota do histdrico escolar torna-se eliminatoria, ou seja, serdo convocados para realizar outras
provas da selecdo os classificados até trés vezes acima das vagas ofertadas. Vale ressaltar que
a UNILAB ndo compromete dar auxilio financeiro ao estudante no Brasil, porém, quando o
estudante chega ao Brasil, pode concorrer para obter o auxilio financeiro do Programa Nacional
de Assisténcia Estudantil (PNAE). Na proxima sec¢éo, serdo apresentados os participantes desta

pesquisa.

% Mais informagbes, consultar o Edital n.° 68/2013, disponivel em: http://www.unilab.edu.br/wp-
content/uploads/2013/07/Edital-68.2013-Processo-Seletivo-de-Estudantes-Estrangeiros-2013.21.pdf. Acesso em
30 de novembro de 2020.

% Mais informagOes, consultar o Edital n, ° 131/2014, disponivel em: http://www.unilab.edu.br/wp-
content/uploads/2014/09/EDITAL-131-14-PSEE-2014-2.pdf. Acesso em 30 de novembro de 2020.


http://www.unilab.edu.br/wp-content/uploads/2013/07/Edital-68.2013-Processo-Seletivo-de-Estudantes-Estrangeiros-2013.21.pdf
http://www.unilab.edu.br/wp-content/uploads/2013/07/Edital-68.2013-Processo-Seletivo-de-Estudantes-Estrangeiros-2013.21.pdf
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4.4 Participantes de pesquisa

Os participantes desta pesquisa sdo 14 estudantes guineenses de graduacdo da
UNILAB falantes do Portugués como Lingua Adicional. O quadro a seguir mostra a
distribuicdo dos participantes desta pesquisa:

Quadro 1-Distribuicdo dos participantes de pesquisa

Formas de participacao Quantidade de participantes
Questionario do perfil 14

linguistico

Primeiro grupo focal 7

Segundo grupo 9

Resumos expandidos 11

produzidos

Fonte: Elaborado pelo autor.

O questionario do perfil linguistico foi respondido pelo nimero total dos estudantes
que participaram na pesquisa. Ja do primeiro grupo focal, participaram apenas 7 (sete)
estudantes. Deste nimero, 6 (seis) fazem parte dos estudantes que escreveram o trabalho final
do curso, resumo expandido. Ja o segundo grupo focal contou com a participacéo de 9 (nove)
estudantes, todos fazem parte dos 11 (onze) estudantes que escreveram o resumo expandido,
conforme a dltima coluna. O quadro 2 traz a situacdo académica dos estudantes participantes
desta pesquisa e, na primeira secdo do capitulo de andlise, apresentaremos seus perfis
linguisticos.

Quadro 2-Situacdo académica dos estudantes

(Continua)

Estudante Curso Semestre
Estudante 1 | Fisica 1°
Estudante 2 | Humanidades 1°
Estudante 3 | Quimica 3°
Estudante 4 | Ciéncias Bioldgicas 1°
Estudante 5 | Ciéncias Biologicas 1°
Estudante 6 | Ciéncias Bioldgicas 3°
Estudante 7 | Matematica 1°
Estudante 8 | Humanidades 3°
Estudante 9 | Administragdo 1°

publica
Estudante Matematica 1°
10
Estudante Letras Lingua | 7°
11 Portuguesa
Estudante Matematica 1°
12
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Quadro 2-Situagdo académica dos estudantes

(Conclus&o)

Estudante Letras Lingua | 4°
13 Portuguesa

Estudante Agronomia 1°
14

Fonte: Elaborado pelo autor.

No que refere a segunda coluna, houve predominancia dos estudantes do curso de
Ciéncias biologicas e de Matematica com 3 (trés) participantes cada. Letras Lingua Portuguesa
e Humanidades com 2 (dois) estudantes cada. J& Agronomia, Administracdo Publica, Quimica
e Fisica com 1 (um) estudante cada. No que diz respeito aos semestres dos participantes,
considerando a terceira coluna, dos 14 (catorze) estudantes, 9 (nove) sdo do primeiro semestre,
3 (trés) sdo do terceiro semestre, 1 (um) do quarto semestre e 1 (um) do sétimo semestre.

Em relacdo a primeira coluna, vale dizer que os estudantes 1 (um) a 11 (onze) sdo
0S que escreveram resumo expandido na acéo de extensdo. Isso significa que os estudantes 12,
13 e 14 ndo escreveram o resumo expandido. Os estudantes 12 e 13 responderam apenas ao
questionario de perfil linguistico, e o estudante 14, além de responder ao questionario de perfil
linguistico, participou no primeiro grupo focal.

E fundamental ressaltar que nossa opcdo de escolha dos estudantes guineenses é
devido a discussdo feita na secdo Contexto da Lingua Portuguesa na Guiné-Bissau e na se¢do
O Ensino da Lingua Portuguesa na Guiné-Bissau, ambas contidas no capitulo anterior.
Percebe-se que a Lingua Portuguesa, apesar de ser a Lingua Oficial da Guiné-Bissau e a Unica
lingua de ensino, ou seja, a lingua utilizada por professores para ensinar outras disciplinas
escolares ndo linguisticas. Por exemplo, Matematica, Quimica, Fisica, ndo é uma lingua falada
nas comunidades do pais, € uma lingua restrita praticamente ao espaco institucional.

Também seu ensino ndo leva em consideracdo os perfis linguisticos dos estudantes
(CA; RUBIO, 2019). A lingua ¢ ensinada de uma forma descontextualizada e sem se utilizar os
materiais auténticos (ANDRIGHETTI; SCHOFFEN, 2012; UETI, 2012; TEIXEIRA, 2012;
SELLAN, 2012). Entdo, se essa questdo ndo for considerada na UNILAB, pode haver
implicacdes na formagdo dos estudantes guineenses nessa instituicdo do Ensino Superior, no
que diz respeito a leitura, a escrita académica e ao proprio aprendizado do conteudo. Por isso,
decidimos investigar a escrita académica desses estudantes, com o propdésito de contribuir na
discussdo sobre o desafio do ensino da escrita académica no contexto da integragdo da
UNILAB.
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Acreditamos que a imersdo do estudante na escrita académica pode contribuir para
seu Letramento Académico (LEA; STREET, 2014); assim, o discente estard em condicGes de
participar de eventos académicos e dialogar com os membros mais experientes (professores
universitarios) no universo académico. Os resultados obtidos nesta pesquisa demonstram que
esse é o caminho que deve ser seguido, ou seja, 0s estudantes devem ser inseridos na préatica de
escrita académica, pois s6 assim poderdo adquirir a experiéncia sobre a escrita académica. Na

proxima secao, apresentaremos os procedimentos de coleta dos dados.

4.5 Procedimentos de coleta dos dados

Nesta secdo apresentam-se os procedimentos para a coleta dos dados analisados
nesta pesquisa. Antes de entramos no cerne da secdo, é relevante retomar os objetivos
especificos formulados neste estudo: a) Analisar a intervengdo de um estudante no texto do
outro no processo de escrita académica dos estudantes guineenses falantes do Portugués como
Lingua Adicional (PLA) da Unilab; b) Compreender como um estudante enxerga seu texto apos
a intervencgéo do outro no processo de escrita académica dos estudantes guineenses falantes do
Portugués como Lingua Adicional (PLA) da Unilab; e ¢) Examinar a producdo inicial e final
dos textos produzidos pelos estudantes guineenses de portugués Lingua Adicional da Unilab,
levando em conta o olhar exot6pico do outro e como esse olhar influenciou na versao final do
texto.

Nosso projeto de mestrado foi qualificado em novembro de 2019. A partir desse
momento, comecamos 0 processo burocratico para a realizacdo da pesquisa, solicitando o
Termo de Anuéncia a Pré-reitoria de graduacdo da UNILAB (Ver Anexo B), contexto da nossa
pesquisa, apos autorizacdo da pesquisa por parte do Pré-reitor de Graduacdo da UNILAB,
solicitamos também autorizacéo a instituto de Letras e Literaturas para realizar a pesquisa no
Nucleo de linguas, departamento que esta na gestdo desse instituto, também recebemos uma
resposta favoravel, (Conferir Anexo C).

E interessante ressaltar que o Nucleo de Linguas da Unilab, doravante designado
de Nucli, foi criado, oficialmente, pela Resolu¢cdo Complementar n.° 1, de 29 de julho de 2020,
do Conselho Universitario da Unilab, funcionando como um érgdo complementar do Instituto
de Linguagens e literaturas. O interesse do Nucli é voltado para o ensino das linguas adicionais
no contexto da Unilab e para a promocao de uma politica linguistica que possa contribuir para

a internalizacdo da Unilab. A politica linguistica do Nucli assenta-se nos seguintes objetivos,
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conforme o artigo 3 da resolucdo que regulamenta criacao desse 6rgao de ensino de linguas no
contexto da Unilab:

A criacdo de diretrizes e acdes para a difusdo dos saberes em diferentes linguas e
culturas;

Il - a promogéo do pluralismo linguistico que sirva como meio de acesso ao didlogo
interinstitucional por meio de trocas, coopera¢fes e intercdmbios nacionais e
internacionais;

111 - a defesa da multiculturalidade enquanto ponte para o desenvolvimento cientifico
e tecnoldgico e porta de acesso aos bens culturais. (UNILAB, 2020).

Observa-se que o Nucli pretende contribuir no processo de difusdo do
conhecimento, considerando a diversidade linguistica e cultural, bem como promover a
diversidade linguistica e defender a multiculturalidade como um mecanismo que pode ajudar
no processo de desenvolvimento cientifico e técnico. Isso pode ser Util para a acesso as
propriedades culturais. Estes sdo as diretrizes que orientam o funcionamento do Nucli, de

acordo com o artigo 4 da resolucdo referida:

I - a internacionalizacdo do ensino, pesquisa e extenséo;

Il - o multiculturalismo e o plurilinguismo enquanto essenciais para a formagdo de
cidaddos atraves da apropriacdo de competéncias interculturais e linguisticas
necessarias a internacionalizagéo do ensino superior;

Il - a igualdade entre diferentes linguas e culturas e a valorizacdo da diversidade
linguistica como elementos basilares de uma politica linguistica inclusiva;

IV - a integracdo da Unilab ao contexto académico internacional, através de
programas e projetos de internacionalizaco e de cooperacéo internacional de natureza
linguistica, cultural pedagdgica e cientifica;

V - a valorizagdo das produgdes intelectual, cientifica, artistica e cultural da Unilab,
promovendo-se sua circularidade nos principais idiomas da comunidade académica
internacional;

VI - a democratizagdo do acesso ao ensino/aprendizagem de linguas adicionais para
discentes, docentes, técnicos administrativos e demais colaboradores, de modo a
favorecer o processo de internacionaliza¢do da Universidade;

VII - a elevacdo da qualidade do ensino de linguas na educacéo bésica nas regibes do
contexto de atuacéo da Unilab. (UNILAB, 2020).

Constata-se que o Nucli busca ser um 6rgao que pretende defender a igualdade entre
as linguas e valorizar a diversidade linguistica, promovendo a democratizagdo em relacdo ao
ensino e a aprendizagem das linguas adicionais, no contexto da Unilab. Pode-se comentar
também a intencdo de Nucli figurar-se como um espago que visa incentivar o processo de
internacionalizacdo de ensino, pesquisa e extensao.

O Nucli é dividido, conforme a resolucdo, em seguintes setores: setor de linguas
estrangeiras modernas; setor de linguas estrangeiras classicas; setor de lingua brasileira de
sinais e setor de portugués como Lingua Adicional. O Nucli oferece, na perspectiva de Lingua

Adicional predominante, cursos de leitura e de escrita nas seguintes linguas: portugués,
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espanhol, francés e inglés. Os cursos sdo ministrados por bolsistas do Ndcleo, contando com o
suporte dos professores coordenadores de cada Lingua e da coordenacgdo geral. Vale ressaltar
que antes da criacdo e implantacdo do Nucli oficialmente, pela Resolu¢cdo Complementar n.° 1,
de 29 de julho de 2020, do Consuni da Unilab, o Nucli ja funcionava desde outubro de 2014,
conforme ex-coordenador geral do Nucli, sob a tutela da Coordenacédo de aperfeicoamento de
pessoal de nivel superior (Capes), no quadro do projeto Idiomas sem fronteiras. Vale
acrescentar, segundo ex-coordenador, projeto Idiomas sem fronteiras comecou suas atividades
na Unilab, em dezembro de 2012, com a aplicacdo regularmente de testes TOEFL (Teste de
Inglés Lingua estrangeira). Essa aplicacdo teve duracao até 2019.

Submetemos o projeto ao Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da
UECE em janeiro. Nosso projeto foi aprovado em fevereiro, com o seguinte nimero de parecer:
3.829.867 (mais detalhes sobre o parecer, conferir o Anexo A). Assim, tivemos luz verde para
comecar a pesquisa, fizemos planejamento da pesquisa: elaborando projeto de curso (Conferir
Apéndice A), o template que orienta a formatacdo do resumo expandido (Conferir Apéndice
B), a Unidade didatica resumo expandido (Conferir Apéndice H) e planos de aulas, de modo
gue agendamos inicio do curso para abril.

De repente, chegou a pandemia provocada pelo novo Coronavirus, Covid-19. Nesse
sentido, a partir da metade do més de marco, a pandemia afetou nossa pesquisa, pois, tivemos
que interrompé-la, uma vez que foram suspensas as atividades presenciais, ficando sem
condicdes de realizar a pesquisa. No entanto, tinhamos a esperanca de que as atividades iam se
restabelecer rapidamente. Com isso, estariamos em condicdes de realizar a investigacdo. Porém,
infelizmente, as coisas ndo melhoram, assim decidimos realizar a pesquisa na modalidade
remota.

Neste novo contexto, a coordenadora do Nucleo de Linguas de UNILAB para a area
do portugués como Lingua Adicional sugeriu que a pesquisa fosse realizada como uma acgéo de
extensdo da Pré-reitoria de Extensdo Arte e cultura da UNILAB, uma vez que o Ndcleo de
Linguas estava passando pelo processo de recadastramento, op¢ao que aceitamos prontamente,
embora fosse uma opc¢édo que iria modificar o pablico-alvo de curso, pois uma acéo de extensdo
ndo pode ser realizada apenas para atender especificamente os estudantes de um pais. Neste
sentido, decidimos ampliar nosso publico-alvo para toda a comunidade internacional da
UNILAB, tendo como principal critério ser falante de Portugués como Lingua Adicional (PLA).
Assim, foram ofertados 40 (quarenta) vagas distribuidas de acordo com o quadro a seguir
(conferir o edital, ANEXO E):
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Quadro 3-Distribuicédo das vagas do curso

Categoria Vagas
Estudantes 20
Docentes 5
Servidores técnicos 5
Terceirizados 5
Publico externo 5

Fonte: Edital, anexo E.

Apos esse momento, foi lancado o edital e a chamada da acdo de extensdo
Portugués como Lingua Adicional: curso de leitura e de escrita académica, no dia 01 de
setembro de 2020. Na secdo 4.9 consta o relato sobre essa acdo de extensdo. O Quadro 4, a
seguir, traz mais detalhes sobre as fases e 0s prazos da execucao da acao de extensdo, conforme

0 edital de acdo de extensdo (conferir ANEXO E).

Quadro 4-Fases e prazos de execucdo de acao de extensao

Fases Prazos
1. Publicacdo do edital Dia 01/09/2020
2. Periodo de inscricéo De 01/09/2020 a 03/09/2020
3.Divulgagéo da lista de 04/09/2020
participantes
4.Primeiro dia de aula 08/09/2020
5.Periodo de realizacdo do curso De 08/09/2020 a 01/10/2020

Fonte: Edital, anexo E.

Ainda para coleta dos dados da presente pesquisa, foi aplicado o questionario do
perfil linguistico. Como o nome diz, pretendemos, com esse questionario, investigar os perfis
linguisticos dos participantes. Além de elementos de identificacdo, como nome, nacionalidade,
naturalidade, semestre, curso, e-mail, sexo, também o questionario contém as seguintes
perguntas:

1. A partir de que idade vocé teve contato com o Portugués?

2. Cite lugares em que vocé costuma falar a Lingua Portuguesa na Guiné-
Bissau.
Cite sua Primeira Lingua.
Cite sua Segunda Lingua.

Cite linguas que sdo da Guiné-Bissau que vocé fala.

o o k~ w

Cite linguas que ndo séo da Guiné-Bissau que vocé fala.
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Vale ressaltar que aplicacdo desse questionario, a priori, tinha como propdsito
determinar quem deveria participar da nossa pesquisa, pois tinhamos os seguintes critérios
previamente definidos: além de ser estudante guineense da UNILAB, deveria ser falante do
Portugués como Lingua Adicional (PLA). A aplicacdo desse questionario se justifica porque
poderia haver um caso de um estudante guineense da UNILAB que tivesse nascido em Portugal,
por exemplo, e talvez esse estudante tivesse o Portugués como Primeira Lingua. Assim, esse
estudante ndo poderia participar da pesquisa. No entanto, apos sua aplicacéo, percebeu-se que
0 questionario do perfil linguistico traz dados importantes, que puderam nos ajudar na
compreensdo do contexto linguistico dos participantes desta pesquisa. Nesse sentido, decidimos
analisar os dados colhidos na aplicacdo do questionario do perfil linguistico. Também foram
realizados dois grupos focais. O primeiro grupo focal, realizado no dia 20 de setembro de 2020,
teve como base as seguintes perguntas:

1. Quando estudava no ensino secundario na Guiné-Bissau, qual era a sua relagao

com a escrita?

2. Fale do processo da sua escrita na Guine-Bissau (dentro e fora da escola).

3. Quais sao os textos que vocé produzia na Guiné-Bissau?

4. Quais foram as dificuldades em relacdo a escrita académica que enfrentou

quando ingressou na Unilab?

E necessario sublinhar que esse primeiro grupo focal contou com a participacéo de
sete estudantes e teve duracdo de uma hora e quarenta cinco minutos. Ja o segundo grupo focal
teve a duracdo de uma hora e vinte nove minutos e foi realizado no dia 03 de outubro de 2020.
Seguem as perguntas que orientaram esse segundo grupo focal:

1. Fale da sua experiéncia no curso da escrita académica: esse curso contribuira
para sua producdo académica?

2. Como foi a experiéncia de seu texto ser lido por outro estudante e ele ter feito
observacOes sobre seu texto?

3. Como foi a experiéncia ter lido o texto do seu colega no processo da escrita
académica e ter que fazer observacgdes sobre a escrita do outro?

4. Considerando a tarefa de escrita, que incluiu olhar do outro sobre o texto, vocé
acha que contribuiu mais como leitor do texto do colega ou recebeu mais

contribuigdes do colega para seu texto?
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Vale dizer que esses grupos focais foram transcritos manualmente, uma vez que as
ferramentas que fazem a transcricdo ndo estavam reconhecendo o sotaque da variedade do
portugués guineense. Esses grupos focais foram realizados fora da aula do curso de escrita,
dado que precisavamos de um tempo maior, ou seja, as duas horas de aulas do curso ndo eram
suficientes para auxiliar a aula e a realizagdo do grupo focal. Vale observar também que
tinhamos planejado realizar o primeiro grupo focal logo no primeiro dia da aula, caso nosso
curso fosse presencial; no entanto, isso aconteceu na modalidade remota, devido a configuragéo
do curso.

E importante ressaltar que os dados do primeiro grupo focal e do questionario de
perfil linguisticos ndo foram gerados, a fim de responder aos objetivos da pesquisa. No entanto,
foram necessarios, devido ao tipo de método que adotamos nesta pesquisa, ou seja, método
participante (BRANDAO, 2006; GABARRON; LANDA, 2006). Esse método requer que 0
pesquisador conheca o contexto e a realidade dos participantes, também a teoria dial6gica do
discurso que fundamenta nossa pesquisa, seguindo esse caminho, isto €, entende o enunciado
como uma questdo social. Nesse sentido, estudar escrita académica ndo pode se limitar apenas
aos textos escritos.

E preciso considerar o contexto socio-histdrico dos participantes. Assim, conhecer
a realidade dos estudantes em relacdo a escrita desde Guiné-Bissau e como foram suas insercées
no que diz respeito a escrita académica na UNILAB, foram questBes indispensaveis para
compreender a escrita académica de tais estudantes. Nessa perspectiva, o primeiro grupo focal
e questionario de perfil linguisticos sao utilizados como corpus complementar da pesquisa.

Para terminar esta secdo, é relevante sublinhar que os participantes assinaram o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido® (Conferir Anexo D), conforme recomenda o
Comité de Etica em pesquisa com seres humanos. Esse termo visa garantir ao participante que
sua identidade sera preservada na pesquisa, além de informéa-lo que pode desistir de participar
da pesquisa em qualquer momento. Na proxima se¢ao, vamos sintetizar os procedimentos de

analise dos dados.

4.6 Procedimentos de analise dos dados

Ap0s recebermos os resumos expandidos lidos pelos alunos, em rela¢do ao primeiro

objetivo, observamos atentamente cada resumo expandido, com a finalidade de verificar como

36 Como estamos no contexto da pandemia, permitimos a assinatura digital.
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ocorre a intervencdo do estudante leitor e em que aspectos do texto que o estudante intervém
no resumo expandido do seu colega. Em seguida, pegamos todos os comentarios de alunos
feitos nos textos no processo da revisdo e colocamos esses comentarios em um arquivo, criado
no documento de Word. Lemos esses comentarios detalhadamente e, na sequéncia, criamos um
quadro, o qual dividimos em categoria, separando aqueles comentarios que abordam somente
0s elementos estruturais do texto e comentarios que abordam o contetdo. Apos esse momento,
fizemos a identificacdo e a descri¢do dos tipos de intervencdo do estudante leitor sobre o texto
do estudante autor.

No que diz respeito ao segundo objetivo, primeiramente lemos todas as transcri¢des
feitas no segundo grupo focal. Em seguida, verificamos como o estudante autor olhou seu texto
a partir da leitura do estudante revisor. Ja no terceiro objetivo, primeiramente selecionamos trés
resumos expandidos que tinham mais problemas, do ponto de vista da adequacdo ao género
resumo expandido ou que estavam incompletos na primeira versdo. Posteriormente,
observamos como esses resumos expandidos ficaram depois da intervencdo do estudante leitor
e, por consequente, a reescrita de outro estudante. Desse modo, procuramos compreender quais
sdo as intervencgdes que foram realizadas no texto e como essas intervengdes contribuiram para
que o género seja um texto adequado ao género discursivo resumo expandido.

E necessario ressaltar que, antes de analisamos os dados coletados, a fim de dar
conta dos nossos objetivos, também analisamos os perfis linguisticos dos estudantes
participantes desta pesquisa, com a finalidade de compreender a situacdo da Lingua Portuguesa
em Guiné-Bissau, e além disso, buscar compreender a experiéncia dos estudantes em relacéo a
escrita desde Guiné-Bissau e quais foram as dificuldades enfrentadas por eles na UNILAB no
que diz respeito a producdo dos géneros discursivos académicos. Na proxima sec¢do, vamos

apresentar o corpus que analisamos nesta pesquisa.

4.7 Corpus

O corpus desta pesquisa foi constituido do seguinte modo: a) os dados recolhidos
na aplicacdo do questionario de perfil linguistico dos estudantes participantes de pesquisa; b)
as falas dos estudantes que evidenciam a exotopia nos grupos focais; c) dez resumos
expandidos, escritos pelos estudantes durante acdo de extensdo, que posteriormente passaram
pela leitura do estudante revisor e pela reescrita do estudante autor; e d) dez comentarios feitos

pelos alunos nos textos durante o processo de revisdo textual. E importante dizer que na acio
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de extensdo foram escritos 11 resumos expandidos pelos estudantes e um resumo expandido
escrito pelo pesquisador, assim totalizando 12 resumos expandidos.

Os resumos expandidos 11(onze) e 12 (doze) ndo entraram diretamente no corpus
de analise, uma vez que, na atividade de revisao textual, o estudante 11 (onze) leu resumo do
pesquisador e 0 pesquisador também leu texto desse estudante. Nesse sentido, COmo nosso
objetivo € analisar a intervencdo do aluno no texto do colega, esses dados ndo sdo incluidos

diretamente na analise. Na proxima secéo consta a categoria de analise utilizada neste estudo.

4.8 Categorias de analise

Com o propdsito de responder as questdes de pesquisas formuladas no presente
trabalho, adotamos a exotopia como a categoria macro da analise, ou seja, é a categoria que
pretendemos investigar sua manifestacdo no processo da escrita académica dos estudantes
guineenses falantes do Portugués como Lingua Adicional (PLA). E necessario mencionar que
a exotopia é muito mais que uma categoria, na verdade, a exotopia € um conceito constitutivo
da existéncia humana, ou melhor, ocorrerd sempre olhar exotépico em uma interacdo
discursiva, além disso, normalmente o ser humano precisa da participacdo do outro para
constituir sua visdo externa. Ja em relacdo as categorias micro: a interven¢do do outro no texto
do eu, olhar do eu sobre seu texto apos a intervencao do outro, essas categorias nos ajudaram a
enxergar de uma maneira concreta a manifestacdo do olhar exotopico dos participantes desta

pesquisa. Em sintese, apresentamos a categoria de analise no quadro a seguir:

Quadro 5-Sintese de categorias de analises

CATEGORIA DE ANALISE
CATEGORIA MACRO Exotopia
Intervencédo do outro no texto
doeu

Olhar do eu sobre seu texto
apos a intervencao do outro
CATEGORIAS MICRO

Fonte: Elaborado pelo autor.
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4.9 Acao de extensao Portugués como Lingua Adicional: Curso de Leitura e Escrita

Esta secdo tem como objetivo descrever a execucdo da acdo de extensao Portugués
como Lingua Adicional. A acéo de extensdo foi ministrada pelo pesquisador, tendo 16h: 8h
sincronas e 8h assincronas. As aulas sincronas foram realizadas na plataforma Google Meet e
as aulas assincronas eram previstas para serem realizadas no Google Sala de Aula, sendo que
criamos uma turma para esse fim, nesta plataforma. No entanto, devido a um numero
significativo dos estudantes do curso ndo possuirem uma conta de Gmail e a dificuldades de
uso da ferramenta, no que diz respeito as aulas assincronas, propomos as atividades orientadas:
orientando pelo e-mail e pelo grupo de curso criado no aplicativo de WhatsApp®'.

E fundamental referir que o curso visou proporcionar aos estudantes internacionais
uma reflexdo critica sobre a escrita académica, a fim de possibilita-los interesse sobre a escrita
académica e, por consequentemente, o Letramento académico (LEA; STREET, 2014). Nosso
curso contou com 30 inscritos: 27 estudantes da UNILAB; neste grupo, temos 25 guineenses e
2 angolanos, 3 publico-externo, 2 guineenses e 1 angolano. Porém, apenas 13 estudantes que
terminaram o curso, todos pertencem a comunidade interna da UNILAB, e sdo de nacionalidade
guineense. Agora, segue-se 0 relato sobre a acdo de extensdo Portugués como Lingua

Adicional: curso de leitura e de escrita, conforme o quadro a seguir:

Quadro 6-Cronograma de acéo de extensao

(Continua)
ENCONTRO | DIA | HORARIO TEMA
Primeiro 08/09 14h Apresentacdo da proposta de producédo
encontro discursiva, analise do resumo expandido

e discussdo sobre a relevancia da leitura
para a escrita

Segundo 10/09 14h Planejamento textual

encontro

Terceiro 15/09 14h Continuacdo de analise do resumo
encontro expandido. A relacdo entre a leitura e a

escrita: fichamento e resumo e exercicio
sobre norma de citacao

Quarto encontro | 17/09 14h A escrita do resumo expandido

Quinto encontro | 22/09 14h A oralidade e a escrita: processo da

reescrita e da revisao textual e exercicio
sobre norma de referéncia

37 WhatsApp é um aplicativo de mensagem. No Brasil, esse aplicativo tem sido utilizado também para a atividade
pedagdgica, como podemos observar em alguns trabalhos (ROCHA; SILVA, 2017; ALMEIDA, 2018;
FELICIANO, 2016; HONORATO; REIS, 2014).
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Quadro 6-Cronograma de acéo de extensao

(Concluséo)

Sexto encontro | 24/09 14h Revisdo do resumo expandido

Sétimo 29/09 14h Reescrita do resumo expandido

encontro

Oitavo encontro | 01/10 14h A avaliacdo coletiva de um exemplar de
um resumo expandindo e apresentacao
oral

Fonte: Elaborado pelo autor.

Na primeira aula, inicialmente foi realizada apresentacdo do pesquisador e
ministrante. Em seguida, os participantes se apresentaram, inclusive a coordenadora do projeto
de extensdo, que estava acompanhando a aula. Apos esse momento, foi apresentado o projeto
do curso (Conferir o0 apéndice A), apresentando a ementa, o objetivo geral e os especificos, a
metodologia, avaliacdo e o contelido que seria trabalhado no decorrer do curso. Depois, foi

realizada atividade de aquecimento inicial com as seguintes perguntas e discussao:

1. J& escreveu um resumo expandido? Em caso positivo, fale um pouco do seu
processo de escrita.

2. Em que proposito o resumo expandido é escrito?

2.1Apresentar em um evento académico a fim de compartilhar resultados de uma
pesquisa ja realizada.

2.2 Publicar em uma revista cientifica.

3. Quais sdo os potenciais leitores do resumo expandido:
3.1 Os membros da comissdo organizadora do evento que o resumo sera submetido
3.2 A comunidade académica de uma forma geral.

Essa atividade visou levar os participantes a conhecerem o contexto da producao
do resumo expandido, ou seja, com que finalidade esse género discursivo é escrito, também
lugar da sua circulacdo desse género. O resumo expandido é um enunciado real, utilizado

também pelos sujeitos concretos no universo académico:

O enunciado ndo é uma unidade convencional, mas uma unidade real, delimitada com
precisdo pela alternancia dos sujeitos do discurso e que termina com a transmisséo da

palavra ao outro, por mais silencioso que seja o ‘dixi’ percebido pelos ouvintes {como
sinal} de que o falante concluiu sua fala. (BAKHTIN, 2016, p. 29).

A partir dessa citacdo, observa-se que qualquer pratica da producdo do género
discursivo deve se basear em uma realidade real, procurando levar aos alunos a compreenderem
a situagdo do género discursivo que deve ser produzido, porque o género discursivo é a unidade
real da interag&o entre 0s sujeitos.

E relevante fazer esta observacio em relagio a primeira pergunta. Observou-se, a

partir dessa pergunta, que nenhum participante do curso ja teve uma experiéncia no que se



107

refere a escrita do resumo expandido. Assim, todos os participantes teriam que escrever esse
género discursivo pela primeira vez. Essa questdo aumentou nossa responsabilidade em termos
de atendimento das demandas dos participantes. Ainda nessa aula, foi feita atividade de
investigacdo do conhecimento prévio dos alunos sobre o resumo expandido, de modo que essa

atividade centra-se nas agoes que devem ser realizadas antes da escrita do resumo expandido:

Na sua opinido, quais informacGes devem ser levada(s) em consideracBes antes da
escrita do resumo expandido? Marque mais de uma, se achar necessario:

1. Definir o objetivo da escrita do resumo expandido.

2. Definir o tema de uma forma geral sobre a escrita do género discursivo resumo
expandido.

3. Conhecer as normas do evento em que visa submeter o resumo expandido para a
apresentacdo.

4. Conhecer a estrutura e a extensdo do resumo expandido estipulado pela comisséo
organizadora do evento.

5. Ter realizado uma pesquisa sobre um determinado tema e ter corpus para a analise.
6. Ter feito uma pesquisa com os resultados obtidos.

Ap0Os terminar essas etapas iniciais, comegamos 0 processo de leitura e de anélise
de um resumo expandido. Ent&o, foi feita a leitura do resumo simples e do resumo expandido,
discutindo as partes que compdem o resumo académico e refletindo sobre as caracteristicas
linguisticas de cada parte. Também terminamos com outra atividade de andlise do resumo
académico, selecionado para esse fim. Vale ressaltar que, nessa atividade, o protagonismo foi
deixado com os alunos, ou seja, falei menos do que os alunos. E fundamental referir que
tinhamos previsto para esta aula ler e analisar todo o resumo expandido. Porém, nessa primeira
aula, tivemos um enorme atraso em comecar a aula, devido ao atraso dos alunos em acessar a
sala de aula. Assim, a leitura do resumo, na sua totalidade, foi deixada para a proxima aula, no
Google Meet. A aula encerrou com a orientacdo da proxima aula, que foi realizada assincrona.

A segunda aula, primeira aula assincrona, foi reservada para o planejamento do
resumo expandido. Os alunos tinham que planejar seus resumos expandidos de acordo com esta

orientag&o:

O planejamento é uma etapa fundamental no processo da escrita, essa etapa serve para
orientar a pratica da escrita. Neste sentido, antes de escrever seu resumo expandido
que sera apresentado na proxima semana Universitéria da Unilab. Faga planejamento
do seu resumo expandido seguindo o roteiro a seguir:

Género académico

Tema

Delimitacdo do tema

Titulo

Levantamento bibliografico

Objeto de pesquisa

Objetivo do trabalho

Relevéncia do trabalho

Justificativa do trabalho
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Papel do autor
Tamanho do texto
Metodologia
Referencial tedrica
Sumarizacao do texto
Cronograma de escrita
Fichamento

Resumo

Evento académico

E necessario sublinhar que esse roteiro do planejamento foi elaborado a partir de
uma adaptacao do Passarelli (2004). O aluno s6 teria presenga se entregasse seu planejamento.
O planejamento textual é uma etapa indispensavel no processo da escrita, ja que, antes de escrita
de um género académico como resumo expandido, é fundamental, primeiramente, a construcédo
de objeto de estudo; em seguida, realizacdo da pesquisa; posteriormente, a escrita do texto, e
apos esse momento, o texto pode ser submetido para ser apresentado em um evento académico.
Nesse sentido, trabalhando com os estudantes que estdo no processo de inser¢do na escrita

académica, o planejamento textual € uma etapa obrigatoria. Passarelli (2004) afirma que:

A selecdo das informagdes requer que se colete o material, os fatos, as ideias e as
observagBes com quais o texto serd elaborado. As informacgbes provém das mais
diversas fontes. Dependendo do tipo de tema a ser trabalhado, a fonte varia. Se um
tema estiver voltado a aspectos pessoais, sem divida, a fonte sera o préprio individuo,
a0 passo que, se o0 tema estiver ligado a assuntos de outras ordens, provavelmente ndo
tdo préximas ao redator, a fonte adequada € a literatura a respeito do assunto em pauta.
Essa selecdo deve ser muito criteriosa, pois serd sobre o material recolhido que se
dard, mais tarde, a confeccdo do texto. (PASSARELLI, 2004, p. 89).

A partir dessa citacdo, percebemos que o planejamento é uma atividade
fundamental para coleta das informacdes que possam ser relevante no momento da escrita do
texto. Por exemplo, antes de escrever um resumo expandido, é necessario definir objetivo do
trabalho e até definir a extensdo do texto; neste quesito, observando as normas estabelecidas
pela comissdo organizadora do evento em que o resumo expandido sera submetido e, em caso
de aprovacdo, posteriormente, ser apresentado. A necessidade de planejamento pode ser
observada no ponto de vista de que o género discursivo ndo € um fendmeno homogéneo, mas

heterogeno. O género discursivo é escrito por alguém, deve ser dirigido pelo alguem:

Toda palavra serve de expressao a um em relagéo ao outro. Através da palavra, defino-
me em relacdo ao outro, isto &, em Ultima analise, em relagdo a coletividade. A palavra
é uma espécie de ponte lancada entre mim e os outros. Se ela se apoia sobre mim
numa extremidade, na outra apdia-se sobre 0 meu interlocutor. A palavra é o territ6rio
comum do locutor e do interlocutor. (VOLOCHINQV, 2018, p. 117).
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O resumo expandido é um género discurso escrito para ser submetido em evento
académico. Neste sentido, ele tem seu interlocutor concreto; além disso, caso seja publicado
nos anais do evento, sera acessado pela comunidade académica de uma maneira geral. Com
base nisso, sua escrita deve contar com um planejamento prévio, ou seja, seu autor deve
conhecer pelo menos o contexto da escrita desse género discursivo antes de escrita desse
género.

N&o tomamos planejamento como algo fechado que termine logo com o
planejamento, ou seja, como uma etapa realizada somente antes da escrita, mas entendemos que
0 processo de planejamento é algo recursivo, isto €, ida e volta, pois o0 autor pode acrescentar
um conteudo no seu texto que ndo havia sido planejado ou suprimir algo que tinha pensado no
planejamento, e em nosso curso, levarmos essa questdo em consideracdo. Procuramos discutir
com os participantes que o planejamento € uma etapa que deve ser feita para ajudar na feitura
do texto, posteriormente, 0 que estd no planejamento pode ndo ser apresentado no texto. No
entanto, essa etapa da escrita é fundamental para o sucesso da escrita, se for levada a sério,
sobretudo na escrita académica.

Vale dizer que o grupo de WhatsApp foi utilizado para tirar as duvidas sobre essa
atividade e também foi aberta uma sala na plataforma Meet, dando possibilidade para quem
quisesse falar comigo sobre o processo de planejamento textual. Alguns alunos entraram no
Meet, sobretudo, os alunos do primeiro semestre que estavam tendo muita dificuldade sobre o
planejamento do resumo expandido. Esses alunos ndo tinham a experiéncia com a escrita
académica, ndo tinham feito ainda a disciplina de leitura e producdo de texto, e neste sentido,
estavam tendo dificuldade de propor uma temaética e discuti-la academicamente.

Podemos dizer que atividade de planejamento é base da escrita académica, porque
nesta atividade, podemos saber das dificuldades dos alunos sobre a escrita académica, e assim
intervir para que o género que deve ser produzido seja um texto apresentavel em um evento
académico. Por exemplo, ha planejamento em que objetivo geral ndo tem verbo no infinitivo,
em outros ndo houve relacdo entre objeto da pesquisa e objetivo do trabalho, ou seja, objeto de
pesquisa ndo aparece no objetivo.

Por outro lado, a extensdo da pagina é menor ou maior daquilo estabelecido no
template, ou seja, a titulo de exemplificacdo, ha planejamento no qual autor prevé escrever o
resumo expandido em duas paginas, enquanto o resumo expandido devera ter, no minimo,
quatro paginas, e outro o autor estabelece 12 paginas, assim extrapolando o limite maximo de

seis paginas, de acordo com as normas da Semana Universitaria da UNILAB de 2019.
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A partir dessa atividade, constatou-se que planejamento deve ser levado a sério no
processo da escrita académica. Essa etapa da escrita € imprescindivel, nunca deve ser pulada.
No entanto, é necessario que docente elabore um roteiro de acordo com seu conhecimento sobre
0 género discursivo que esta sendo estudado. A nosso ver, o docente ndo deve dizer apenas que
é relevante que os alunos fagam o planejamento textual; porém, é necessario que ele oriente
essa atividade e crie condi¢des que o planejamento seja executado na prética.

E necessario dizer que o pesquisador também elaborou seu planejamento para a
escrita do resumo expandido. Esse planejamento foi compartilhado com todos os participantes
do curso, e a partir desse exemplo concreto os estudantes conseguiram se inspirar, para fazerem
seus planejamentos do resumo expandido. Vale observar que tinhamos previsto, caso nosso
curso fosse realizado na modalidade presencial, que cada estudante apresentasse o
planejamento do seu resumo expandido para a turma na qual o pesquisador e os colegas
comentassem sobre a proposta apresentada pelo estudante. No entanto, na modalidade remota,
esta etapa ndo foi realizada, uma vez que, temos uma carga horéaria menor.

A terceira aula, segunda aula sincrona, comegcou com sintese da primeira aula
realizada no Google Meet, e também com o comentéario sobre a atividade de planejamento, a
atividade realizada na primeira aula assincrona. Foi reforcada a importancia do planejamento
para a escrita académica, mostrando que a escrita académica é processo e planejamento textual
é uma das etapas desse processo. Nesse sentido, quanto mais ele for levada a sério, havera mais
sucesso no produto final, ou seja, o género discursivo que serd produzido pode ser mais
adequado de acordo com as normas que regulamentam tal género.

Apo6s esse momento inicial, foi feita a continuacéo da leitura e analise do resumo
expandido. Essa atividade foi comecada na primeira aula sincrona. Nessa aula, apenas
conseguimos ler e analisamos o resumo cientifico, uma das partes que compdem 0 resumo
expandido. Na segunda aula sincrona, lemos todas as partes do resumo expandido, analisando
e discutindo, desde a introducdo até as conclusdes. Também nesta aula tratamos da relacdo entre
a leitura e a escrita na Universidade, mostrando que ndo tem como separar a leitura e a escrita,
ambas sdo imbricadas; neste sentido, ndo tem como trabalhar uma sem a outra.

Na base dessa discussdo, trouxemos a relevancia da realizacdo do fichamento e do
resumo de fixacdo do conteldo para a escrita académica, mostrando a necessidade dos
estudantes escreverem esses géneros discursivos académicos, pois eles auxiliam o estudante na
producdo académica. Por fim, fizemos a resolucéo, em coletivo, do exercicio sobre normas de

citagdes (conferir Apéndice D).
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Esse exercicio foi enviado de antemdo, dois dias antes, para que cada aluno
resolvesse em casa e, posteriormente, seria discutido na aula. Vale ressaltar que houve muita
participacdo na aula, sobretudo na atividade de analise do resumo expandido e no exercicio
sobre as normas de citacdo. Por fim, foram dados alguns informes sobre a proxima aula, a
segunda aula assincrona, na qual foi feita a producdo do resumo expandido. Ainda, é relevante
dizer que depois do encerramento da aula, alguns alunos permaneceram, para tirar as davidas,
sobretudo os alunos do primeiro semestre.

Na quarta aula, segundo encontro assincrono, de acordo com nosso cronograma,
essa aula seria destinada para a escrita do resumo expandido, e conforme nossa unidade
didatica, a escrita € a terceira etapa. Porém, o processo de construcao textual comecou desde a
primeira etapa, aquecimento inicial, prosseguindo no planejamento textual, segunda etapa.
Exemplo disso: nesse dia, recebemos os resumos expandidos de dois alunos, ou seja, esses
alunos concluiram a escrita da primeira versdo do resumo expandido. Vale ressaltar que esses
alunos tinham feito planejamento textual e seus planejamentos mostravam que eles perceberam
a proposta do curso, e isso refletiu na escrita do resumo expandido. E fundamental mencionar
gue para a escrita, orientamos a necessidade dos participantes observarem o template (Conferir
Apéndice B) elaborado para a orientar a producdo textual e também o planejamento textual.

A quinta aula, terceira realizada na plataforma Google Meet, tinha como tema: a
escrita e a fala, fundamentada em Vieira e Faraco (2019). Neste livro, os autores discutiram a
escrita académica. Trabalhamos essa temética em dois momentos, primeiro com mais
protagonismo para 0s estudantes, ou seja, neste momento, pretende-se mapear conhecimento
prévio dos estudantes em relacdo a escrita e a fala. Para isso, propomos as seguintes perguntas,

a fim de nortear esse momento:

1 A escrita e a fala sdo a mesma coisa?

2 A escrita é formal?

3 A fala é informal?

4 A escrita é complexa?

5 A fala é simples?

6 Apenas a escrita que deve ser planejada?

Na primeira pergunta, houve respostas diversas, ou seja, alguns alunos afirmam que
a escrita e a fala eram a mesma coisa, pois aquilo que falamos é aquilo que escrevemos; neste
sentido, a escrita seria o outro lado da fala. Alguns disseram que como falamos nédo é assim que
escrevemos. Nesta perspectiva, a escrita tem relacdo com a fala, mas ndo € a mesma coisa. Em
relacdo a segunda e a terceira pergunta, praticamente houve unanimidade, isto é, os alunos

mostraram que a formalidade ou a informalidade da escrita ou da fala depende do contexto e
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do interlocutor, neste sentido, eles consideram que tanto a escrita e a fala podem ser formais,
em um determinado contexto; e informais, em um determinado contexto da interagédo
discursiva. A quarta e a quinta também tiveram respostas diversas, mas a maioria reconhece
que a escrita e a fala sdo complexas, também o grau de complexidade vai depender do contexto.

Em relacdo a essa pergunta, um estudante escreveu esta mensagem no chat da sala:
"a escrita é mais complexa. A fala pertence a todos nds, mas a escrita exige um processo de
aprendizagem. Um nativo da Lingua Portuguesa néo precisa ir a escola para aprender a falar
0 portugués, mas para escrever € preciso ir a escola para aprender a escrever”. Observa-se
que, para esse aluno, a fala de um falante nativo de uma lingua seria natural, o que é 6bvio a
partir de uma interacdo social; neste sentido, um nativo ndo aprende a falar, porém precisa
aprender a escrever em uma instituicdo escolar.

De um lado, essa colocacdo pode ser aceita plenamente. De outro lado, quando
falamos no ponto de visto dos géneros discursivos, a colocacao deve ser problematizada a partir
do ponto de vista de Bakhtin: se comunicamos por meio de géneros discursivos, como é sabido,
ha géneros discursivos orais e géneros discursivos do escrito; nessa perspectiva, o nativo de
uma lingua ndo domina automaticamente todos os géneros da oralidade; neste sentido, a
oralidade também precisa ser trabalhada na escola e na universidade.

Na altima pergunta, a maioria afirmou que tanto a escrita quanto a fala deveriam
ser planejadas, mas a necessidade de planejamento fica mais patente na escrita. A partir desse
momento, mostramos que ha um continuo entre a escrita e a fala; neste sentido, € o contexto
que vai determinar o procedimento de uma pessoa em relacdo a escrita e a fala. Apos essa
abordagem sobre a escrita e a fala, resolvemos o exercicio coletivamente, sobre as normas de
referéncias (conferir Apéndice E).

A sexta aula, terceira aula assincrona, foi reservada para a atividade de revisao
textual. Cada estudante deveria ler um resumo expandido de outro estudante, com a finalidade
de fazer revisao textual e fazer sugestdo. Pretendeu-se, com essa atividade, levar os estudantes
a refletirem sobre o processo de escrita académica, pois nosso objetivo ndo é apenas contribuir
para que o estudante saiba escrever o resumo expandido. Também, queremos que esteja na
altura de falar criticamente sobre esse género discursivo académico. O quadro a seguir traz a

informacdo sobre o processo de distribuicdo da revisao textual.
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Participantes | RE Tema Leitor
Estudante 01 RE1PV Saneamento bésico Estudante 05
Estudante 02 RE2PV Adocdo da moeda FCFA Estudante 04
Estudante 03 RE3PV Gerenciamento de residuos sélidos | Estudante 06
Estudante 04 RE4PV Contribuicéo do Carlos para a Estudante 01
economia africana
Estudante 05 RE5PV Papel da literatura guineense na Estudante 09
construcao da identidade nacional
Estudante 06 REGPV Diversidade das Aranhas no Bioma
da Mata Atlantica Estudante 03
Estudante 07 RE7PV A importancia da tecnologia Estudante 10
Estudante 08 RE8PV Rituais de Transicdo e de formacdo | Estudante 02
da cultura mandjaku
Estudante 09 RE9PV Originalidade da Filosofia Estudante 08
Estudante 10 RE10PV | Dificuldades dos estudantes Estudante 07
guineenses no aprendizado da
matematica
Estudante 11 RE11PV | A Lingua Portuguesa como unico Pesquisador
idioma do ensino na Guiné-Bissau
Pesquisador RE12PV | Descaminhos no ensino da Lingua | Estudante 11
Portuguesa na Guinée-Bissau

Fonte: Elaborado pelo autor.

Nesse quadro, RE significa resumo expandido, PV — primeira versdo do resumo
expandido. E fundamental mencionar que um estudante so podia ler texto de outro estudante
caso produza a primeira versao do resumo expandido, e quem nao escrevesse a primeira versao
do resumo expandido ndo poderia participar desta atividade. Orientamos a leitura dos textos de
acordo com a proximidade tematica, estudante do mesmo curso ou conforme a qualidade da
primeira versdo. Por exemplo, estudante 3 leu resumo expandido do estudante 6, também
estudante 6 leu texto de estudante 3, suas tematicas tém relacdo. Outro exemplo: estudante 8
leu texto de estudante 9, porque estudante 8 a partir da observacdo que fizemos na primeira
versdo do seu texto, mostrava compreender o género discursivo resumo expandido e a primeira
versdo do estudante 9 apresentava varias irregularidades. Neste sentido, seu texto deveria ser
lido pelo estudante que aparentava ser mais experiente. Essa escolha justifica-se, uma vez que
se pretende que um estudante consiga contribuir para melhorar o resumo expandido de outro.

Outra questdo: na atividade de leitura, suprimimos nomes dos estudantes nos textos.
Essa escolha justifica-se, porque pretendiamos que os estudantes estivessem a vontade no
processo de revisao, e acreditamos que a identificacdo dos textos pode dificultar neste processo.
Além disso, no ultimo grupo focal havia uma pergunta de autoavaliacdo, ou seja, o estudante

devia responder se contribuiu mais no texto do colega ou se este contribuiu mais no seu texto.
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Desse modo, tivemos receio de que essa atividade causasse mal-estar entre 0s
estudantes. No entanto, agora, se fossemos realizar novamente esta atividade, ndo adotariamos
essa opcao, pois estudantes responderam satisfatoriamente essa atividade, mostraram que essa
acao didatica é fundamental no processo de aprendizagem, a revisao textual do colega € uma
Otima oportunidade para melhoramento do texto.

E relevante sublinhar que o resumo expandido do pesquisador entrou nessa
atividade, uma vez que, temos 11 estudantes que escreveram resumo expandido, tendo nimero
impar, e nosso objetivo era de que todos os estudantes tenham a experiéncia de revisdo textual
na acao de extensao. Por isso, 0 estudante 11 leu texto do pesquisador e o pesquisador também
leu 0 resumo expandido do estudante 11. Assim, todos os estudantes que escreveram resumo
expandido conseguiram participar nesta atividade. E necessério ressaltar que adotamos o
método de pesquisa participante. Este método requer mais proximidade entre o pesquisador e
o0s participantes. Desse modo, o pesquisador pode realizar as mesmas atividades feitas pelos
participantes. Fizemos esta orientacao para nortear os participantes do curso durante a atividade

da revisao:

Chegamos a segunda etapa de nosso curso que € a revisao textual. Nesta etapa, vocé
estd sendo convidado para ler e revisar resumo expandido de um colega. Neste
sentido, lembre-se que este resumo expandido sera apresentado na préxima Semana
Universitéria da Unilab. 1sso significa que sua contribuicdo é indispensavel, ou seja,
vocé deve contribuir para que o texto dele seja aprovado no evento, para isso, 0 texto
precisa estar de acordo com o género textual resumo expandido, também de acordo
com norma de template. Esse é seu papel como revisor de texto, assim para esta
atividade observe o seguinte:

1. Qualquer alteracao feita no texto deve ser marcada para que seu colega possa saber
dessa alteragéo;

2. Pode utilizar a ferramenta de revisdo do Word para fazer sugestdes e comentarios
no texto do seu colega;

3. E importante que vocé leia o resumo expandido do seu colega vérias vezes a fim de
poder compreender melhor a proposta dele e na base dessa proposta contribuir para
melhorar o texto;

4. Ap0s terminar a leitura faga seu comentario para avaliar o texto do seu colega de
forma uma geral, isto pode ser feito no final do resumo expandido do seu colega,

especificamente, depois das referéncias.

E fundamental mencionar que tinhamos previsto realizar essa atividade caso nosso
curso fosse aplicado na modalidade presencial, no laboratério de informatica da UNILAB, no
qual os estudantes teriam a oportunidade de interagir diretamente no processo de revisao
textual. Na modalidade remota, essa questdo ndo foi realizada, pois ndo teriamos como
acompanhar essa atividade e nem como gravar as interagcdes dos alunos nessa atividade. Assim,

os alunos revisaram 0s resumos sozinhos, a partir da orientacdo mencionada anteriormente.
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Na sétima aula, quarta aula assincrona, foi trabalhada a reescrita dos resumos
expandidos, ap0s a intervencdo de outro estudante. Essa atividade foi realizada por meio desta
orientacdo: “apos seu texto ter sido lido por seu colega, agora vocé deve reescrevé-lo de acordo
com a intervencdo do seu colega. Além disso, pode fazer outras revisées que vocé nao tinha
percebido no processo da escrita e seu colega também no processo da revisdo. Depois da

reescrita responda o seguinte”:

1. Relato de uma forma geral como vocé viu seu texto ap6s a leitura do seu
colega
2. Fale de uma maneira especifica, ou seja, aponte alguns pontos especificos do

seu texto que percebeu apo6s a leitura do seu colega.

Também, tinhamos previsto realizar essa atividade caso nosso curso fosse
modalidade presencial no laboratério de informatica da UNILAB, na qual os estudantes teriam
oportunidade de interagir diretamente no processo de revisdo textual, de modo que essas
interacOes seriam gravadas. E necessario frisar que apenas o estudante 2 respondeu as duas
perguntas que apresentamos acima. Pretendiamos colher dados dessas perguntas para dar conta
do segundo objetivo desta pesquisa. Nesse sentido, para atingir nosso segundo objetivo,
utilizamos apenas os dados coletados no segundo grupo focal. O quadro seguinte traz a
identificacdo do resumo expandido, ap6s a reescrita.

Quadro 8-ldentificacdo do resumo expandido apds a reescrita

ESTUDANTE REVF
Estudante 1 RE1VF
Estudante 2 RE2VF
Estudante 3 RE3VF
Estudante 4 RE4VF
Estudante 5 RESVF
Estudante 6 RE6VF
Estudante 7 RE7VF
Estudante 8 RE8VF
Estudante 9 RE9VF
Estudante 10 RE10VF
Estudante 11 RE11VF
Pesquisador RE12VF

Fonte: Elaborado pelo autor.
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Apbs a revisdo e a reescrita da primeira versdo, os resumos expandidos foram
identificados conforme a segunda coluna, RE - resumo expandido, VF - significa verséo final
do resumo expandido e o numero entre RE e VF identifica a numeracdo de cada resumo
expandido. E fundamental identificarmos essa versdo como a final em relac&o & primeira verséo
escrita pelo estudante, que passou posteriormente pela revisao de outro estudante. No entanto,
essa versao final foi lida pelo pesquisador. Nesse sentido, a versdo final dos estudantes foi o
texto que passou pela reescrita depois da revisdo do pesquisador, todos os resumos expandidos
escritos pelos estudantes foram revisados pelo pesquisador. Essa versdao nédo foi incluida como
corpus desta pesquisa.

A oitava aula, quarta aula realizada na plataforma de Google Meet, teve como
tematica a avaliacdo, isto é, foi selecionado um resumo expandido, escrito por um dos
participantes do curso. Em seguida, foi avaliado coletivamente na sala na base deste roteiro

elaborado para esta atividade:

1. O texto seguiu a estrutura do resumo expandido: resumo, introdugéo, metodologia,
andlise e discussdo, consideragdes finais e referéncias.

2. Objetivo do trabalho foi escrita de uma forma adequada.

3. A relevancia do trabalho foi apresentada.

4. A fundamentacéo tedrica foi apresentada.

5. A metodologia do trabalho dialoga com objetivo.

6. Analise foi apresentada e discutida no trabalho.

7. As citagdes foram feitas de uma forma adequada: direta e indireta.

8. Margem superior, inferior, direita e esquerda estdo de acordo com as normas do
Template.

9. Tamanho da fonte esta de acordo com as normas do template.

10. As referéncias estdo conforme normas da ABNT.

11. O texto esta escrito na norma culta da Lingua Portuguesa.

12. O resumo expandido estd em condi¢cBes de ser submetido para a comissdo
organizadora da semana universitaria da Unilab?

13. Quais sdo os pontos fracos e fortes do resumo expandido?

Nosso curso comegou com uma atividade de leitura e andlise de um resumo
expandido, apresentado na semana Universitaria da Unilab 2019. Fechamos o curso, também,
fazendo a avaliacdo de um texto auténtico (ANDRIGHETTI; SCHOFFEN, 2012; UETI, 2012;
TEIXEIRA, 2012; SELLAN, 2012); porém, desta vez, foi um texto escrito pelo um estudante
de curso. Essa opcdo visa levar aos alunos a refletirem sobre o género discursivo trabalhado no
curso. Nosso objetivo, como ja foi mencionado anteriormente, ndo era apenas fazer com que o
aluno escreva o resumo expandido, no entanto, aléem disso, que ele conhecesse as normas que

orientam a escrita desse género discursivo. Também, que ele esteja na altura de falar de uma

maneira critica sobre esse género de uma maneira académica.
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5 A EXOTOPIA NA ESCRITA ACADEMICA DOS ESTUDANTES GUINEENSES
FALANTES DO PLA DA UNILAB

O presente capitulo apresenta os resultados obtidos a partir da pesquisa feita sobre
0 objeto: a manifestacdo do olhar exotdpico dos estudantes guineenses da Unilab sobre os
textos dos colegas no processo de producédo textual académica. Este capitulo estd organizado
em sete secdes. Na primeira, descrevemos o perfil linguistico dos participantes. Na segunda,
relatamos a experiéncia dos estudantes em relagdo a escrita. Na terceira, analisamos a
intervencdo do estudante leitor no texto do estudante autor. Na quarta, abordamos o olhar do
estudante autor sobre seu texto depois da revisdo do estudante leitor. Na quinta, relacionamos
a versdo inicial e a versao final dos resumos expandidos escritos na acdo de extensdo. Na sexta,
abordamos, em sintese, as implicacdes pedagdgicas dos resultados obtidos nesta pesquisa. E,
por fim, na sétima e Gltima secdo, relatamos nossa experiéncia na acdo de extensdo.

Antes de entramos no foco deste capitulo, é fundamental retomarmos a pergunta
central, j& apresentada no capitulo introdutério deste trabalho: como se manifesta o olhar
exotopico dos estudantes sobre os textos dos colegas no processo de producdo textual
académica dos estudantes guineenses falantes de Portugués como Lingua Adicional (PLA) da
Unilab?

De antemdo, é fundamental a responder essa pergunta central. No processo da
escrita académica, a exotopia se manifesta desta maneira: a) a partir do olhar do estudante leitor
para o estudante autor, quando o estudante leitor, durante a leitura do texto do estudante autor,
consegue enxergar as inadequacdes que o estudante autor ndo tinha enxergado na escrita da
primeira versdo; b) na visdo do estudante leitor consigo mesmo, quando o estudante leitor, no
processo da revisdo do estudante autor, consegue compreender melhor seu texto; ) no olhar do
autor para o estudante leitor, quando o estudante autor recebe seu texto de volta ap6s a revisdo
do estudante leitor, e percebe que o estudante leitor tem limitacdo para intervir no nivel
profundo do resumo expandido; d) na visdo do estudante autor consigo mesmo; quando 0
estudante autor, a partir da revisdo do estudante leitor, consegue perceber sua limitacdo em
relacdo a escrita do resumo expandido; e e) na visdo do estudante autor para o pesquisador,
quando o estudante autor percebe que tanto ele como o estudante leitor t€ém pouca experiéncia
para intervir no nivel profundo do texto; neste sentido, o pesquisador ¢ quem deve solucionar
os problemas do texto voltado para o conteudo.

Agora, seguem as questdes especificas desta pesquisa: a) cComo ocorre a intervencao

de um estudante sobre o texto do colega no processo da escrita académica dos estudantes
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guineenses falantes do Portugués como Lingua Adicional (PLA) da Unilab?; b) como um
estudante enxerga seu texto apds a intervencdo do outro estudante no processo da escrita
académica dos estudantes guineenses falantes do Portugués como Lingua Adicional (PLA) da
Unilab?; e ¢) Quais sdo as diferencas entre a producéo inicial e a final dos textos produzidos
pelos estudantes guineenses de Portugués Lingua Adicional (PLA) da Unilab, apds olhar do
outro e a atitude responsiva do autor? Cada pergunta especifica serd retomada na secdo
correspondente, com a finalidade de situar melhor os resultados obtidos nesta pesquisa para o

leitor.

5.1 Os perfis linguisticos dos participantes da pesquisa

Nesta secdo, apresentamos o perfil linguistico dos estudantes guineenses da
UNILAB que participaram nesta pesquisa. A partir do perfil linguistico, percebemos o contexto
sociolinguistico dos nossos participantes antes de ingressarem no ensino superior. Esse
contexto linguistico deve ser levado em consideracdo no processo de imersdo na escrita
académica e na compreensao do discurso cientifico.

Os resultados demonstraram que o perfil linguistico dos estudantes guineenses da
UNILAB é multilingue, isso confirma o contexto da diversidade linguistica da Guiné-Bissau.
O quadro a seguir demonstra que a Lingua Portuguesa ainda ndo é uma lingua disseminada no
pais. Embora a Lingua Portuguesa goze do estatuto de idioma oficial, ela € uma lingua restrita

ao universo institucional, principalmente na escola.

Quadro 9- A realidade da Lingua Portuguesa na GB

(Continua)

Estudante

A partir de que idade
vocé teve contato com o
portugués?

Cite lugares em que vocé
costuma falar a Lingua
Portuguesa na Guiné-
Bissau

Estudante 1 | 10 “Escola”

Estudante 2 | 5 “Escola e Igreja”
Estudante 3 | 8 “S0 na escola”

Estudante 4 | 6 “Escola ou na rede social”
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Quadro 9- A realidade da Lingua Portuguesa na GB

(Concluséo)

Estudante5 | 7 “Na sala de aula”
Estudante 6 | 7 “Escola e igreja”
Estudante 7 | 5 “Na escola e em outros
atividades académicas”
Estudante 8 | 7 “Na escola e na igreja”
Estudante9 | 6 “Falo o muito na escola,

UM pouco em casa e muito
nas apresentactes de peca

teatral”
Estudante 7 “S0 na escola”
10
Estudante 13 “Somente na escola”
11
Estudante 7 “Escola”
12
Estudante Desde minha infancia, “Na escola, e ora, na casa,
13 talvez a partir de trés anos | na igreja, no trabalho, nos
de idade reunides, e outros”
Estudante 10 “Na escola, as vezes na
14 igreja”

Fonte: Elaborado pelo autor.

Percebemos que os estudantes 2 e 7 tiveram primeiro contato com a Lingua
Portuguesa a partir dos seus cinco anos de idade e o estudante 13, a partir dos trés anos, a idade
estabelecida para o ingresso no Ensino Pré-escolar, um ensino facultativo na Guiné-Bissau, de
acordo com Lei de Bases do Sistema Educativo da Guiné-Bissau (2010). Para ingressar no
Ensino Bésico guineense, € permitido as criancas que vao complementar seis anos a partir de 2
de outubro até 31 de dezembro, de acordo com a Lei de Base. Isso significa que os participantes
referidos acima tiveram contato com a lingua de ensino guineense abaixo da idade escolar, que
é de seis anos de idade, conforme Lei de Base de Sistema Educativo da Guiné-Bissau (2010).

Na Guiné-Bissau, ha jardins infantis, que em sua maioria séo privados, e ha escolas
que sdo chamadas “escola di banku”. Estas escolas também s&o particulares, porém, com a

mensalidade menos cara, comparado com os jardins infantis, e funcionam em realidades

38 Escola do Banco, este nome deve-se ao fato de que essas escolas normalmente ndo tém carteiras. Cada crianca
leva seu banco, para se sentar e assistir as aulas.
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diferentes, desde barracos até as varandas de uma casa. Normalmente cada crianca leva seu
banco ou cadeira para assistir as aulas. Por isso, sdo chamadas “escola di banku”. Agora, vamos
para a leitura do quadro.

Observamos que 5 estudantes tiveram contato com a Lingua Portuguesa a partir dos
7 anos de idade. Temos 2 estudantes que apontaram ter contato com o portugués com 5 anos, 2
estudantes informaram ter contado com portugués a partir de 6 anos e 2 estudantes apontaram
10 anos idade, 1 estudante apontou 8 anos. O estudante 11 teve contato com a Lingua
Portuguesa aos 13 anos de idade; assim, se trata de um estudante que teve contato com essa
lingua mais tarde. Conforme uma conversa informal com esse estudante, ele afirmou que
comecgou 0 processo de escolarizagdo muito tarde, ou seja, ele iniciou esse processo com 13
anos de idade.

Percebemos que o estudante 13 é quem teve contato com a Lingua Portuguesa mais
cedo, em comparagdo com outros estudantes. Ele afirmou que comecou a falar portugués desde
a infancia, talvez a partir dos trés anos de idade. Essa questdo nos levou a fazer uma conversa
informal com esse estudante a fim de compreender seu contexto familiar. Ele afirmou que o pai
e a mae dele ndo tém conhecimento da Lingua Portuguesa. Entretanto, ele comecou o0 ensino
formal muito cedo, provavelmente, a partir de 3 anos, como ele préprio mencionou no
questionario do perfil linguistico. Havia alguns familiares que falavam com ele o portugués em
casa. Vale dizer que esse estudante e o estudante 9 sdo estudantes que mencionaram que
falavam o portugués em casa.

A maioria dos estudantes somente fala portugués na escola. O estudante 5 afirmou
que fala portugués “sé na sala de aula”. Para Couto e Embalo (2010), nos patios das escolas
guineenses, a lingua dominante é o Bissau-guineense. 1sso significa que ha um nimero muito
significativo dos alunos guineenses que somente falam o portugués na sala de aula, como aponta
0 estudante 5.

Depois da escola, a igreja aparece como segundo lugar em que os estudantes falam
a Lingua Portuguesa. Essa questdo confirma que o portugués é falado principalmente nos locais
institucionais e ligado diretamente a escrita, ou seja, locais em que circulam o0s textos escritos
em Lingua Portuguesa. No trabalho de Cé e Rubio (2019), a maioria dos estudantes guineenses
da UNILAB tiveram contato com a Lingua Portuguesa a partir de 6 anos de idade. Nesta
pesquisa, a maioria teve contato com o portugués por volta de 7 anos de idade. O Gréfico 1, a

seguir, apresenta a primeira Lingua dos participantes desta pesquisa.
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Grafico 1-Primeira Lingua
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Fonte: Elaborado pelo autor.

Nesse trabalho, entendemos como a primeira lingua, a primeira lingua adquirida
pela crianca, essa lingua pode ser, posteriormente, a lingua materna do falante ou ndo. L1 é um
termo déitico que deve ser definido a partir do falante (CUNHA, 2007). Por outro lado, L1 e
lingua materna ndo podem ser consideradas sindnimos, uma vez que essa correspondéncia
direta, a nosso ver, ndo se aplica em todo contexto discursivo.

No grafico 1, a lingua Bissau-guineense figura na primeira posicdo, ou seja, foi
citada por 6 estudantes como a primeira lingua. Essa questdo ja era esperada, uma vez que € a
principal lingua da comunicacéo diaria do pais. Conforme Couto e Embalo (2010), o Bissau-
guineense é falado por cerca de 75% a 80% da populagdo guineense. Namore e Timbane (2017)
acrescentam que, atualmente, é raro encontrar alguém que ndo tenha conhecimento minimo
dessa lingua. Nesse sentido, o resultado do grafico confirma a presenca do Bissau-guineense
no ambiente linguistico guineense como uma lingua que facilita a interacdo entre as diferentes
etnias do pais. Quanto ao Pepel e ao Balanta, foram mencionados pelos 2 estudantes cada como
a primeira lingua. Ja as linguas fula, Mandjaku, Mancanhi e Wolof foram citadas como a
primeira lingua por 1 estudante cada.

E fundamental ainda trazer algumas informacdes omissas no referido grafico. O
Wolof foi mencionado como a primeira lingua de um estudante, o estudante que citou essa
lingua como a primeira lingua, nasceu em Dakar, capital da Republica de Senegal. Neste pais,
ele adquiriu Wolof como a primeira lingua. Quando voltou para Guiné-Bissau, ainda na
infancia, a partir dos 7 anos de idade, adquiriu a lingua Mandjaku quase em simultaneo com a
lingua Bissau-guineense, e na escola teve contato com a Lingua Portuguesa. Percebe-se que o

Wolof, embora fosse a primeira lingua adquirida por esse estudante, ndo pode ser considerada
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como sua Lingua Materna. Na verdade, ele tem duas linguas maternas: Mandjaku e Bissau-
guineense. O Wolof e o portugués seriam linguas adicionais deste estudante.

A partir da realidade desse estudante, percebemos que a Primeira Lingua é mais
adequada para ser utilizada do que a Lingua Materna, no processo de coleta de dados, no
contexto da diversidade linguistica ou com os falantes multilingues, pois percebemos que a
lingua materna é apontada como a lingua dos pais. Por exemplo, em C6 (2018), uma estudante
citou Pepel como sua Lingua Materna. No entanto, ap6s algum tempo, tive uma conversa
informal com essa estudante na lingua Pepel, e percebi que ela tem um pouco dominio nessa
lingua.

Na verdade, o Bissau-guineense é que sua Lingua Materna, ou seja, a lingua mais
predominante dela, lingua que ela fala com mais espontaneidade, ou se quiser, lingua na qual
ela tem gramatica internalizada. Essa questdo demonstra que o questionario pode ndo ser um
instrumento de pesquisa seguro para coleta dos dados sobre o perfil linguistico dos falantes
multilingues, é preciso que se acrescente uma interacao discursiva com os participantes. Em
resumo, a partir dos dados colhidos nessa pesquisa, € possivel reafirmar que Primeira Lingua e
Lingua Materna podem ser dois conceitos diferentes, em um contexto do multilinguismo; neste
sentido, esses dois conceitos ndo sao sindGnimos.

Para Cunha (2007, p. 16), a lingua materna ¢ “uma lingua adquirida na infancia (por
essa razéo considerada primeira ou nativa) e geralmente no seio da familia”. Desse modo, a
primeira lingua € normalmente a Lingua Materna. A nosso ver, essa questao pode nédo se aplicar
no contexto da diversidade linguistica e da mobilidade. O estudante que citou Wolof como a
Primeira Lingua exemplifica essa questdo, ou seja, Primeira Lingua adquirida por este
estudante, Wolof ndo é Lingua Materna dele.

Ainda, vale sublinhar que o estudante que citou Wolof como a Primeira Lingua teve
contato com trés linguas, antes de ter contato com a Lingua Portuguesa na escola. Essa € a
realidade da maioria dos estudantes que participaram nesta pesquisa. A maioria ja teve
conhecimento de, pelo menos, duas linguas, antes de ter contato com o portugués, de modo que
o quadro 10 confirma essa questdo. O grafico 2 a, seguir, apresenta a Segunda Lingua dos

participantes desta pesquisa.
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Gréfico 2- Segunda lingua
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Fonte: Elaborado pelo autor.

Nesta pesquisa, consideramos como Segunda Lingua aquela adquirida ou aprendida
depois da aquisicdo da Primeira Lingua. Caso essa lingua seja adquirida ainda na infancia, pode-
se tornar a Lingua Materna do falante, por exemplo, no caso do participante que citou Wolof
como a Primeira lingua e Mandjaku como a segunda lingua. No entanto, percebemos que
Mandjaku é a Lingua Materna deste participante, e ndo Wolof. De outro modo, a partir do
contexto discursivo atual deste estudante, Wolof e Portugués sdo as linguas adicionais dele.
Agora, vamos compreender o grafico.

Observamos que a lingua Bissau-guineense foi mencionada por 6 estudantes como
a Segunda Lingua. Também obtivemos esse mesmo resultado no gréfico 1, da Primeira Lingua,
assim confirmando ser a lingua dominante, no ponto de vista dos falantes na Guiné-Bissau.
Logo, na segunda posicdo, aparece o Balanta e o Portugués, com 3 estudantes cada. E
fundamental relembrar que o portugués ndo tinha aparecido no gréafico 1, ou seja, gréfico da
Primeira lingua. Pepel e Mandjaku com 1 estudante cada. O quadro 10 nos ajuda a compreender

melhor a realidade da Lingua Portuguesa na Guiné-Bissau.

Quadro 10-Contexto linguistico guineense

(Continua)

Estudante

Cite linguas que sdo da
Guiné-Bissau que vocé fala

Cite linguas que néo sdo da
Guiné-Bissau que vocé fala

Estudante 1

Balanta, Pepel e Bissau-
guineense

Inglés

Estudante 2

Bissau-guineense, portugués

Francés

Estudante 3

Bissau-guineense; Balanta e
Portugués

Inglés




Quadro 10-Contexto linguistico guineense

(Conclus&o)

Estudante 4 Pepel, Bissau-guineense e | Inglés
portugués
Estudante 5 Mandinga, fula, Bissau- Bambara e Francés
guineense
Estudante 6 Bissau-guineense, balanta Francés, inglés, portugués*
Estudante 7 Bissau-guineense, balanta | Inglés
portugués
Estudante 8 Bissau-guineense, Wolof
portugués, mandjaku
Estudante 9 Bissau-guineense e um | Falo um pouco a lingua

pouco de beafada

francesa

Estudante 10

Pepel, mandjaku e Bissau-
guineense

Portugués* Inglés

Estudante 11 Mandjaku e Bissau- | Falo Um pouco de inglés um
guineense pouco de espanhol
Estudante 12 Bissau-guineense, Balanta, | Nenhuma
Portugués e Mandinga
Estudante 13 Bissau-guineense, pepel e | Inglés basico

portugués

Estudante 14

“Pepel bem falado, percebo
um pouco de mandjaku”

“Portugués™ bem falado um
pouco de francés e inglés”.
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Fonte: Elaborado pelo autor.

Esse quadro confirma o contexto da diversidade linguistica guineense. Dos 14
estudantes que participaram desta pesquisa, nenhum fala uma Unica lingua. A maioria tem
conhecimento de trés linguas. Também, em C& e Rubio (2019), a maioria dos estudantes
guineenses da Unilab fala, no minimo, trés linguas. O estudante 12 tem conhecimento de quatro
linguas da Guiné-Bissau: Bissau-guineense, Balanta, Portugués e Mandinga, este estudante é
unico que nao tem nenhum conhecimento de uma lingua que ndo seja da Guiné-Bissau. A partir
desse quadro, do gréfico da Primeira lingua e do grafico da Segunda lingua, podemos afirmar
que todos os estudantes sao falantes do Bissau-guineense.

Os estudantes 13, 12, 8, 7, 4, 3 e 2 mencionaram a Lingua Portuguesa como uma
das linguas que sdo da Guiné-Bissau que eles falam. Esse resultado corrobora com nossa
escolha de ndo adotar o termo portugués como Lingua Estrangeira para o ensino da escrita
académica aos estudantes guineenses, visto que percebe-se que 0s guineenses tém consciéncia
da Lingua Portuguesa como uma lingua que é também do pais. Os estudantes 6, 10 e 14
mencionaram o portugués como uma das linguas que ndo sdo da Guiné-Bissau que eles falam.
No entanto, o portugués tem estatuto de lingua oficial na Guiné-Bissau e é o Unico idioma do

ensino formal do pais. Esse resultado corrobora a seguinte afirmacéo de Almeida-Filho (2007):
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Para criangas de dialetos desprestigiados, muitos primariamente oralizados, que
chegam a escola confrontadas com o dialeto-padréo, o portugués da escola se parece
com uma L2 (externa). No caso de criangas via PL2 numa comunidade minoritéria
encravada no portugués ou como lingua oficial num pais africano luséfono, a L2 pode
representar tanto uma lingua LE (ndo circulante comunicacionalmente) quanto uma
L1 (tendo ocorrido a perda da L1) no ambiente familiar. (ALMEIDA-FILHO, 2007,

p. 6).

Observamos, a partir dessa citacdo, que o ensino da Lingua Portuguesa pode se
configurar como Segunda lingua e até como Lingua estrangeira. Este ultimo, no contexto em
que a Lingua Portuguesa é a lingua oficial. Entretanto, ndo é a lingua da comunicacdo do
quotidiano, como é o caso da Guiné-Bissau. Isso significa que a Lingua Portuguesa, mesmo
sendo a Lingua Oficial (CUNHA, 2007) da Guiné-Bissau, sendo uma lingua que néo é falada
no dia a dia; os estudantes s6 tém contato com essa lingua na escola. Neste contexto, 0s
discentes podem enxergar o portugués como uma Lingua Estrangeira.

Os estudantes 1, 5, 11, 9 ndo colocaram o portugués como uma das linguas da
Guiné-Bissau que eles falam e nem na lista de uma das linguas que ndo sdo da Guiné-Bissau
que eles falam. Isto pode demonstrar a dimensdo cultural da lingua, ou seja, esses estudantes
talvez ndo vejam uma relacdo identitaria e cultural com a Lingua Portuguesa. Isso pode ser
razdo de ndo coloca-la como uma das linguas da Guiné-Bissau e, ao mesmo tempo, ter no¢éo
do estatuto da Lingua Portuguesa como idioma oficial do pais. Neste sentido, ndo citaram a
Lingua Portuguesa como uma lingua que ndo € da Guiné-Bissau que eles falam. Por outro lado,
pode-se dizer que esse resultado demonstra que o Portugués convive na Guiné-Bissau com duas
percepcdes: é visto tanto como uma lingua de fora quanto como uma lingua que é do pais.

O estudante 05 aponta o Bambard, juntamente com o francés, como as linguas que
ndo sdo da Guiné-Bissau que ele fala. O Bambara é uma das linguas faladas em Mali. Neste
caso, o estudante 05 chegou a viver naquele pais quase dois anos, onde teve contato com essa
lingua maliana. Em sintese, observa-se, nesta secdo, que 0s participantes desta pesquisa
possuem um perfil linguistico multilingue; o Bissau-guineense € a lingua mais dominante, em
termos dos falantes, no ambiente linguistico guineense; o portugués, apesar ser a lingua oficial
da Guiné-Bissau, ainda ndo e uma lingua disseminada no pais. Na proxima secédo, apresentamos

a relacdo dos participantes com a escrita.
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5.2 A experiéncia dos estudantes guineenses com a escrita®®

Nesta secdo, comentamos a experiéncia dos estudantes participantes nesta pesquisa
em relagdo a escrita na base do primeiro grupo focal realizado. Como foi explicado na
metodologia, no processo de construgdo dos dados desta pesquisa, realizamos dois grupos
focais. Esses grupos focais foram transcritos, ndo seguimos uma técnica especifica para a
transcricao desses grupos focais. No entanto, fizemos a transcricéo, preservando a variedade do
portugués guineense. Essa escolha pode ajudar o leitor a constatar as particularidades do
portugués guineense. Feita essa contextualizagdo, retomamos as quatro perguntas que
nortearam o primeiro grupo focal.

1. Quando estudava no ensino secundario na Guiné-Bissau, qual era a sua relacdo

com a escrita?

2. Fale do processo da sua escrita na Guiné-Bissau (dentro e fora da escola).

3. Quais sdo os textos que vocé produzia na Guiné-Bissau?

4. Quais foram as dificuldades em relacdo a escrita académica que enfrentou quando

ingressou na Unilab?

No que se refere a experiéncia dos estudantes guineenses com a escrita, percebemos
gue realmente os estudantes tém uma relacdo com a escrita desde Guiné-Bissau. No entanto, a
escrita € vista como produto, e ndo como processo (PASSARELLI, 2004; GARCEZ, 2010;
MORAES, 2016; FURTADO, 2018), pois o0 aluno é solicitado apenas para escrever o género
discursivo, sem passar antes pelo um processo de ensino e aprendizado do género. Também, a
escrita € vista do ponto de vista de reproducdo, ou seja, cépia das tarefas, e ndo como uma
pratica discursiva que deve ser conduzida para permitir a escrita de um género discursivo novo.
Além disso, percebe-se que os estudantes tém pouco contato com os géneros discursivos dentro
da esfera escolar. A redacdo escolar é o género predominante no ambiente escolar.

Em relagdo as dificuldades na imerséo na Unilab, os estudantes tém dificuldades no
que diz respeito a escrita dos géneros discursivos; em relacéo a oralidade, sobretudo em relagéo
a variedade do portugués brasileiro, ou melhor, dificuldade na compreensdo da comunicagéao
com os brasileiros, principalmente, com os professores; e em relacéo a realizacao das atividades
solicitadas pelos professores. Agora passaremos a discutir o que os estudantes disseram nesta

pergunta: quando o estudante estudava no ensino secundario na Guiné-Bissau, qual era sua

% E importante observar que durante o primeiro e segundo grupos focais, alguns estudantes citaram nomes de
alguns colegas que estavam participando no grupo focal, assim, para preservar a identidade de nomes dos
estudantes mencionados colocamos nome ficticio Bonandji em todas as ocorréncias em que nomes dos estudantes
foram mencionados. Bonandji € um nome da etnia pepel que significa “estdo comigo”.
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relagdo com a escrita? Verificamos que os estudantes tém contato com a escrita, no entanto,
de uma forma inadequada, porque a escrita ndo é vista na perspectiva de algo que deve ser
conduzida para desencadear o aprendizado. Ao contrario disso, 0s alunos escrevem apenas para
cumprir a tarefa. Assim sendo, a escrita € tomada como produto, e ndo como processo,
abordagem mais adequada para a a¢do pedagogica de ensinar a escrita. Este trecho de um
estudante aponta nesta direcéo:

Em nosso ensino, quando se fala da escrita, muitas pessoas tém dominio na escrita, a
dificuldade é a compreensdo, compreensdo ou posso dizer a forma com a pessoa
recebe a informagao ou ensino para poder ter mais dominio como ele deve escrever,
aregra, para seguir a regra, alguém tem dominio para escrever, se vocé chamar palavra
ele pode escrever, mas para perceber qual é sentido daquela palavra, é ali que esta o
problema, na minha percepg¢do, essa que é minha dificuldade, muita dificuldade, tenho
muita dificuldade neste caso, por exemplo, para saber qual é o género que estou a
tratar (Estudante 14, Primeiro grupo focal, 2020).

A partir desta citacdo, podemos constatar que, embora haja registro recorrente de
referéncia a pratica escolar de escrita tanto por esse quanto por outros participantes, ha
problemas em como a escola adota a proposta de escrita. Veja que o estudante afirmou que “em
nosso ensino quando se fala da escrita muitas pessoas tem dominio na escrita, a dificuldade é
acompreensdo”. E interessante observar que ele afirma que nio ha problema na escrita, porque
as pessoas escrevem as palavras de uma forma “corretas”: “‘se vocé chamar palavra ele pode
escrever, mas para perceber qual é sentido daquela palavra, é ali que esta o problema, na
minha percepc¢ao, essa que € minha dificuldade, muita dificuldade, tenho muita dificuldade
neste caso, por exemplo, para saber qual é o género que estou a tratar”.

Para ele, saber escrever as palavras corretamente € sinbnimo de saber escrever. Ele
ndo Ve a escrita na perspectiva dos géneros discursivos (BAKHTIN, 2003, 2016). Na verdade,
a escrita, para ele, é dominio da norma ortografica. Desse modo, quem domina norma
ortografica sabe escrever. Porém, ele tem consciéncia de que as pessoas escrevem 0S géneros
discursivos, e para escrever 0s textos precisam ter dominio sobre as normas que orientam cada
género discursivo. O estudante reforgou sua fala nesta citagéo a seguir:

Como eu dizia antes, o problema da escrita na Guiné parece ndo tem tanto problema,
no dominio da escrita, mas € a regra, as vezes, alguém pode ter dominio de escrever
um texto, pode escrever texto tudo até ao fim, mas se vocé perguntar que tipo de texto
voceé escreveu, ele ndo vai saber, ele vai ficar assim, mesmo bom, ele pode ter no¢éo,
como posso dizer, pode ter algum sentimento que este texto esta tratar de um texto,
pode ser literario ou outra coisa assim ou uma carta assim, pode estar bem organizado,

mas ele ndo vai ter confianca de que estou certo (Estudante 14, Primeiro grupo focal,
2020).
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Podemos observar que, para este estudante, a escrita € dominio da norma
ortografica, como j& foi mencionado. Por isso, 0 estudante afirmou que, na verdade, ndo ha
problema no que diz respeito a escrita. No entanto, o problema esta na compreenséo dos géneros
discursivos, porque o aluno escreve sem ter nocao do género que esta a escrever. Este trecho
reforga a citagéo anterior:

Vocé pode falar qualquer um estudante guineense recém-chegado né para escrever
qualquer documento, ai ele pode escrever no corpo do documento todas as palavras
estdo corretas, mas ndo esta no sentido daquilo que esta pedido, entdo isso que é o

principal problema que eu acho que estd que deve ser satisfeito né (Estudante 5,
Primeiro grupo focal, 2020).

O estudante percebe que escrever de uma forma “correta” nao € suficiente para ser
um escritor competente, porque é preciso conhecer o género discurso que deve ser escrito, uma
vez que um escritor pode escrever um texto no qual todas as palavras estdo corretas de acordo
com a norma culta da lingua, entretanto, o texto pode ndo atender a demanda discursiva em que
foi solicitado.

A nosso ver, 0 ensino da escrita deve ser ancorado na perspectiva dos géneros
discursivos, porque “falamos apenas através de certos géneros do discurso, isto ¢, todos os
nossos enunciados tém formas relativamente estaveis e tipicas de construgdo do conjunto”
(BAKHTIN, 2016, p. 38). Fica evidente que o0s géneros do discurso sdo elementos constitutivos
da interacdo discursiva. Nesse sentido, & incoerente trabalhar a escrita sem levar em
consideracdo os géneros discursivos. A citacdo a seguir aponta o caminho contrario, ou seja,

ndo ha o ensino dos géneros discursivos na escola:

No que diz respeito a escrita, fomos ensinados a reescrever, ndo a escrever 0 novo,
ndo fomos ensinados 0s géneros em si mesmo préprio no que diz respeito a escrita,
saber diferenciar os géneros, o professor pode lhe trazer um texto, vocé reproduz
somente aquele texto, mas vocé ndo é ensinado para fazer o novo diferente com aquilo,
mas vocé é ensinado a fazer mesmo o que professor fez (Estudante 11, Primeiro grupo
focal, 2020).

Esse trecho, transcrito da fala do estudante 11, demonstra que a escrita € baseada
praticamente no processo de repeticdo dos géneros discursivos, ou seja, 0 aluno nao é
convocado a criar um novo texto em um determinado género. Essa questdo pode ter implicagéo
no que se refere ao aprendizado da escrita, dado que o estudante ndo é levado a experienciar a
pratica de escrita de uma forma concreta. O estudante 2 também acrescentou a questao de escrita

ndo ser baseada na perspectiva dos géneros de discurso:
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N&o podemos escrever sem conhecer 0 que vamos escrever, vamos escrever em que
contexto, vamos escrever que tipo de texto que vamos escrever, se ndo conhecemos
esses, essas dicas, podemos ficar perdido quanto a escrita como o0s colegas
enfatizaram aqui, por exemplo, para uma dissertacdo deve saber, vocé pode até saber
escrever bem, mas se ndo conhecer, o tipo de texto que vai produzir, isso pode ser
uma das razdes de ndo ser qualificado, porque dissertacdo, por exemplo, para fazer
uma dissertacdo exige certas regras, e essas regras se alguém nao tem conhecimento
das regras pode estar perdido, ndo é que o contetdo pode estar bem, ele escreveu o
texto apresenta todo tipo de coesdo e coeréncia, mas néo respeitou as normas daquele
género textual(Estudante 2, Primeiro grupo focal, 2020).

O estudante ressalta que as pessoas ndo escrevem o amontoado de frases.
Entretanto, escrevem textos que se manifestam em géneros discursivos, e antes de escrever um
género discurso, € necessario ter conhecimento do género. Sem esse conhecimento, pode-se até
escrever um texto coeso e coerente; entretanto, que ndo atenda a situacéo da interacéo, uma vez
que, o enunciado € escrito por alguém dirigido por outro (VOLOCHINOQV, 2018).

Esse mesmo participante parece tratar a tipologia textual e o0 género textual como
sindénimos: “0s textos que eu mais deparei com eles durante minha estadia na Guiné é textos
dissertativos, narrativos e descritivos, eu acho também s&o textos mais usados em termo da
producdo escrita”. Como estudante, ainda na Guiné-Bissau, essa era a mesma percepcao que
eu tinha quando estudava no Ensino secundario. Para mim, tipologia textual e género textual
eram a mesma coisa, porque 0 ensino era voltado para as tipologias textuais: narracao,
descricdo, argumentacdo, injuncdo e exposicdo (MARCUSCHI, 2002), sobretudo na
perspectiva das suas composi¢des, ou seja, as caracteristicas das tipologias textuais.

De acordo com Marcuschi (2002), as tipologias textuais sdo definidas a partir das
caracteristicas linguisticas dos textos, por isso, 0 autor acrescenta que elas ndo sdo entidades
sociodiscursivas. Nessa perspectiva, 0 ensino pautado por meio deles ndo contribuira para que
o discente compreenda o funcionamento dos géneros discursivos (BAKHTIN, 2016). Para este
autor, as interagcdes linguageiras humanas sao efetuadas por meio dos géneros do discurso,
assim, os géneros sdo entidades sociocomunicativas. A nosso ver, sdo 0s géneros que devem
ser tomados como objeto de ensino, e ndo as tipologias textuais.

Em outras palavras, ensinar a lingua a partir das tipologias textuais significa ensinar
a lingua a partir das frases soltas. Essa escolha didatica pode ter implicacdo pedagogica no que
diz respeito ao aprendizado do género, pois o estudante tera dificuldade em compreender o
funcionamento dos géneros discursivos como praticas sociais e culturais.

Enfim, os resultados demonstram que os estudantes guineenses se relacionam com
a escrita. No entanto, a escrita ndo ¢ trabalhada como objeto de ensino na escola, ou seja, ndo

h& uma intervencdo pedagogica para ensinar a escrita na escola. Isso faz com que os discentes
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tenham pouca experiéncia com a escrita na perspectiva dos géneros discursivos. Agora,
passaremos a comentar o que os alunos disseram nesta afirmacdo: fale do processo da sua
escrita na Guiné-Bissau (dentro e fora da escola).

Verificamos que os estudantes participantes desta pesquisa relacionam-se com a
escrita dentro de escola e fora de escola. No entanto, a escrita é trabalhada como produto e ndo
como o processo (PASSARELLI, 2004):

Eu estou a referir a redacgdo no sentido geral, porque aqui, agora ja sei que para fazer
uma redacdo, pode ser uma redacdo dissertativa, uma redagdo narrativa, assim para
descrever alguma coisa, mas para escrever uma redagdo é necessario ter primeiro
ponto, segundo e terceiro ponto assim, que podemos denominar como introducéo,
desenvolvimento e conclusdo, isso ndo fui ensinado na Guiné-Bissau, mas aqui eu
aprendi como fazer, ou antes de chegar aqui, eu aprendi por mim mesmo, porque
procurei para saber disso, antes de concorrer para bolsa de Unilab, eu procurei saber
disso, porque sei vou fazer redacéo, mas nao sei vou fazer esse género, quais sao 0s
pontos necessarios desse género, ndo sei, por isso eu fui atras para saber, e melhorou
aqui mais na Unilab, nessa forma geral da redacéo, eu ndo sabia, nem fui ensinado

dessa forma, é por isso que estou relacionando dessa forma (Estudante 11, Primeiro
grupo focal, 2020).

E interessante observar que os estudantes escrevem a redacio na escola. No entanto,
ndo tém conhecimento desse género. Por exemplo, ndo sabem da estrutura composicional
(BAKHTIN, 2003, 2016). Eles escrevem apenas o texto, sem esse conhecimento fundamental
para uma boa construcdo discursiva. O docente ndo ensina isso, somente solicita para que o
aluno faca a redacdo sem ter uma preparacdo prévia para esse processo da escrita.

Por exemplo, na citacdo sobredita, o estudante 11 ndo sabia sequer se uma redacéo
tem a introducdo, o desenvolvimento e a conclusdo, e s6 soube disso quando pretendeu
concorrer a selecdo da Unilab. Essa questdo dificulta o processo da construgdo do género
discursivo. Para Bakhtin (2016), o género do discurso € uma unidade da interacdo discursiva:

O emprego da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos) concretos e
Unicos, proferidos pelos integrantes desse ou daquele campo da atividade humana.
Esses enunciados refletem as condicGes especificas e as finalidades de cada referido
campo ndo soO por seu conteddo (tematico) e pelo estilo da linguagem, ou seja, pela
selecdo dos recursos lexicais, fraseoldgicos e gramaticais da lingua, mas acima de
tudo, por sua construgdo composicional (BAKHTIN, 2016, p. 11-12).

O género é uma unidade discursiva que tem sua organizacdo. Nesse sentido, para a
escrita do género, é fundamental que o aluno tenha conhecimento, de uma forma profunda,
sobre a estruturacdo do género, sua finalidade e contexto da sua producéo. Desse modo, a escrita
do género, sobretudo género da complexidade cultural, ndo pode e nem deve nascer do nada,

antes da escrita, € relevante uma intervencéo didatica de uma pessoa mais experiente em relacéo
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ao género discursivo que sera produzido. Essa questdo ndo é observada no processo da escrita
no ensino guineense a partir dos relatos dos estudantes.
O estudante 11 também reforcou esta questdo de ndo ensino do género discursivo,

como podemos constatar nesta citacao a seguir:

Redacdo, eu acho que todos nos ja produzimos redacdo na Guiné-Bissau, mas isso
depende como se diz, depende do professor, porque eu estou lembrando muito bem,
eu sei que isso é uma coisa que é tratado na Guiné-Bissau né, caso da redagdo, quando
estamos em uma férias como a Pascoa assim, os professores pedem os alunos, quando
estamos voltando salas das aulas, eles pedem que os alunos para que fizessem pelo
menos uma redacao sobre como é que eles passaram as pascoa, ou tabaski. (Estudante
5, Primeiro grupo focal, 2020).

O contexto da producdo da redacdo € inadequado, porque solicita este género
discursivo sem uma finalidade. O préprio aluno ndo tem o minimo conhecimento desse texto,
como ja foi mencionado, ele apenas escreve com a finalidade de cumprir a tarefa. Neste sentido,
0 aluno ndo enxerga a escrita como processo (GARCEZ, 2010; MORAES, 2016; FURTADO,
2018). E o professor vé a escrita como produto, isto é, 0 aluno deve escrever o género discursivo
sem ter passado primeiramente pelo ensino com a finalidade de aprender sobre o género
discursivo. Na verdade, o que interesse é a entrega do género, € ndo 0 percurso para a construcao
do texto. Isso ndo ajuda a potencializar a capacidade do discente em relacdo a escrita. A citacdo

a seguir exemplifica a necessidade ensino dos géneros discursivos:

Para escrever uma redagdo é necessario ter primeiro ponto, segundo e terceiro ponto
assim, que podemos denominar como introducdo, desenvolvimento e concluséo, isso
ndo fui ensinado na Guiné-Bissau, mas aqui eu aprendi como fazer, ou antes de chegar
aqui, eu aprendi por mim mesmo, porque procurei para saber disso, antes de concorrer
para bolsa de Unilab (Estudante 11, Primeiro grupo focal, 2020).

Essa citacdo reforca a questao que o estudante escrevia o género discursivo redacao
no contexto escolar guineense sem conhecer sua organizacgdo. Isso dificulta o processo da
escrita desse género discursivo. No entanto, o estudante, estando fora do contexto escolar
guineense, percebe que para escrever uma redacdo € necessario uma agao pedagogica sobre o
ensino do género, porque a redacao € um género discursivo que tem suas particularidades. Para
Bakhtin (2016):

Enunciados refletem as condicdes especificas e as finalidades de cada referido campo
ndo sé por seu contetdo (tematico) e pelo estilo da linguagem, ou seja, pela selecao

dos recursos lexicais, fraseol6gicos e gramaticais da lingua, mas, acima de tudo, por
sua construgdo composicional. (BAKHTIN, 2016, p. 11-12).
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Constatamos que o género tem sua organizagdo; além disso, tem sua finalidade, de
acordo com cada campo especifico. Isso significa que o género discursivo é muito mais que
conjuntos das palavras, 0 género € uma pratica social da linguagem. Nesse sentido, sua escrita
precisa de uma acdo didatica. Essa questdo nao é considerada no processo da escrita da redacéo
na Guiné-Bissau, a partir dos relatos dos participantes desta pesquisa.

Ainda, conforme Bakhtin (2016, p. 35), “o primeiro ¢ mais importante critério de
conclusibilidade do enunciado € a possibilidade de responder a ele, em termos mais precisos e
amplos, de ocuparem relacdo a ele uma posi¢do responsiva (por exemplo, cumprir uma
ordem)”. Isso significa que, antes da escrita do género, € preciso ter um interlocutor concreto
definido.

Volochinov (2018) reforca essa questao:

N&do pode haver interlocutor abstrato; ndo teriamos linguagem comum com tal
interlocutor, nem no sentido préprio nem no figurado. Se algumas vezes temos a
pretensdo de pensar e de exprimir-nos urbi et orbi, na realidade é claro que vemos ‘a

cidade e o mundo’ através do prisma do meio social concreto que nos engloba.
(VOLOCHINOV, 2018, p. 116)

O género intermedia a interacdo discursiva; nesse sentido, no processo da escrita, é
necessario que o escritor tenha nocdo sobre seu interlocutor, e este deve ser um individuo
concreto. Também, é essencial que o texto tenha um proposito definido. 1sso ndo acontece com
a escrita da redacdo, o professor ndo exerce papel do interlocutor no processo da correcdo desse
género discursivo e 0 propdsito da sua escrita ndo fica claro para o discente. Assim, sua escrita
é somente uma simples atividade na escola, e ndo como um texto escrito, para possibilitar a
interacdo entre os interlocutores concretos. Em outras palavras, a escrita desse género ndo leva
o0 aluno a compreender sua pratica de escrita. Este trecho demonstra que a escrita é trabalhada

na escola na perspectiva de copia:

Temos dois processos de escrita, processo de reescrita na escola, onde aluno se
reproduz aquilo que € dito para reproduzir, e temos um processo fora da escola, onde
o0 aluno tem duas formas ou duas escolhas fora de escola, que escolha? Escolha de
termo da lingua, em que lingua que vou escrever com ele, qual é que eu dominio mais,
essas sdo das formas que levam que posso dizer neste momento, maioria para escrever
em crioulo, porque nessa forma, ele ndo é exigido para escrever como professor quer,
mas como ele quer, para ndo se sentiram envergonhado, ele se prefere escrever em
crioulo, por exemplo, escrever no Whatsapp ou dar uma publicacdo assim, alguns, por
exemplo, no fecebook alguns se procuram as palavras adequados ndo assim de uma
forma espontanea como no crioulo (Estudante 11, Primeiro grupo focal, 2020).

Enxergamos que, dentro da escola, o discente normalmente ndo escreve um género

discursivo novo, uma vez que a escrita € baseada na copia. Ja fora da escola, o aluno se depara
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com o dilema em que lingua ele deve escrever, ou seja, entre 0 Bissau-guineense e 0 portugués.
A preferéncia normalmente é o Bissau-guineense, de acordo com esse participante, porque é a
lingua que o estudante tem mais dominio. Além disso, ndo ha norma ortogréafica padronizada
dessa lingua, entdo o estudante tem liberdade para escrever livremente. A ndo escolha da Lingua
Portuguesa deve-se ao fato de que o discente ndo consegue se comunicar de uma forma
espontanea nessa lingua como em Bissau-guineense.

Também se subentende que a ndo preferéncia em Lingua Portuguesa pode estar
relacionada com o preconceito linguistico, uma vez que, se escolha for a Lingua Portuguesa,
em uma eventual inadequacdo no ponto vista gramatical, o discente pode sofrer o preconceito
linguistico. E o preconceito linguistico, conforme minha experiéncia, € um fendmeno presente
na realidade guineense. Agora, passaremos 0 que 0s estudantes disseram nesta questao: quais
sa0 0s textos que vocé produzia na Guine-Bissau?

Percebemos que os alunos se relacionam mais com 0s géneros discursivos
(BAKHTIN, 2016) fora da escola, comparado com o contexto dentro de escola. Podemos
observar essa questao a partir do quadro a seguir, em que constam o0s géneros discursivos que

0s estudantes escreviam na Guiné-Bissau.

Quadro 11-Os géneros discursivos que estudantes escreviam na GB*°

GENEROS DISCURSIVOS
Géneros Géneros Género | Género Géneros Género da
discursivos literarios | escolar | académico | dramaticos | arte
administrativos
Convocatéria Poema Redacdo | Monografia | Peca teatral Mdsica
Comunicado Anedotas Guaio da
Relatério peca

Fonte: Elaborado pelo autor.

Os géneros que constam no quadro 11 sdo apenas 0s géneros escolar e académico
que foram escritos na instituicdo de ensino formal (escola e a universidade), ou seja, a redacao

e a monografia. No entanto, os géneros administrativos incluem ata, convocatoria e

40 Denominamos os géneros discursivos no quadro 11 a partir de Bakhtin (2016), especificamente, quando o autor
fala sobre o campo do discurso e a esfera do discurso, e considerando o contexto em que 0s alunos escreviam esses
géneros discursivos, por exemplo, género relatério pode também configurar como um género académico, uma vez
gue é um género também escrito na esfera académica. Porém, neste trabalho, denominamos este género como
administrativo, porque o estudante escreve esse género para registrar as atividades da sua associacéo.
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comunicado, os géneros literarios poemas e anedotas, 0s géneros dramaticos peca teatral e guido
de peca, e, por Ultimo, o género da arte masica. Os estudantes tém contato com esses géneros
discursivos fora da escola. 1sso mostra que o0 estudante tem pouco contato com 0s géneros
discursivos na escola e reafirma que a redacao € o género predominante na escola.

As atividades de escrita na escola centralizam praticamente na redagdo, e como ja
foi mencionado, esse género discursivo nao é ensinado. Este trecho do estudante 5 demonstra
como ele teve contato com 0s géneros que denominamos de administrativos:

Quando eu estudava no liceu, nono ano na Guiné-Bissau, nosso bairro em Farim,
temos uma associagao, aquela associagdo temos varios professores né, porque nosso
bairro tem varios professores ai que fazem parte da nossa associagdo, tem um
professor da Lingua Portuguesa que formou em Instituto Camdes, em Bissau, cada
sébado todos os associados da associagdo, todos os associados que tem pelo menos
nivel de nona classe até décimo segundo ano, voluntariamente, ele ofereceu as aulas
como produzir ata, convocatoria e comunicado. Eu na verdade eu produzi esses trés

documentos, tenho algumas dicas como esses trés documentos podem ser produzidas,
ata, convocatoria e comunicado (Estudante 5, Primeiro grupo focal, 2020).

O estudante 5 pertencia a uma associacao em Farim, a cidade em que ele vivia, na
Guiné-Bissau. Um professor da Lingua Portuguesa ensinava como escrever a ata, 0 comunicado
e a convocatdria. Assim, como membro dessa associacao, teve oportunidade de escrever esses
géneros nas atividades da associacdo. Verificamos que essa producdo era baseada em um
determinado contexto, ou seja, havia uma finalidade para a escrita desses géneros, 0 que ndo

acontece com a redacao escolar. Este participante é ator de teatro:

Para dizer sou autor de teatro, de uma vez ha outra, eu escrevo, querendo ou ndo, fico,
comecei a escrever, escrevo poesias, escrevo poema, fago guido da peca, peca teatral,
e também escrevo como Bonandji, fago, dou dicas né de relatérios né ndo sei 14 que
ata né. Mas ndo perfeitamente assim também, estou ainda no processo mesmo nos
poemas, poesias ndo sei la o que, estou aprendendo também de uma forma a outra,
tenho essas coisinhas né, acho que vdo me ajudar um pouco né (Estudante 9, Primeiro
grupo focal, 2020).

O estudante 9 é ator de teatro, escreve pecas teatrais e também poesia. Isso
demonstra que ele se relaciona com a escrita. Ainda, esse participante tem conhecimento sobre
o relatorio e a ata. Por sua vez, o estudante 11, cuja resposta consta a seguir, tem relacdo com a
escrita no que refere aos géneros literarios e género de arte:

Eu s6 queria enfatizar essa parte ai, como eu disse antes sobre tipo de texto que eu
escrevia, eu escrevia também, eu escrevia, tento escrever mdsica, escrevo poesia, eu
escrevo anedotas assim, como eu disse as vezes, eu escrevo, eu escrevo de acordo com

meu sentimento tudo aquilo que eu percebi de que, por exemplo, eu posso ter somente
um inspiragéo assim sobre um assunto (Estudante 14, Primeiro grupo focal, 2020).
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Constatamos que esse aluno escreve os géneros mencionados pela sua propria
iniciativa, ou seja, escreve quando estd inspirado. Ele ndo escreve esses géneros pela acdo
pedagdgica dos professores na escola. Essa questdo confirma nossa afirmacao anterior, ou seja,
0s participantes desta pesquisa tém contato com a escrita fora da escola do que dentro da escola,
porque na escola, além das provas, que sdo objetivas, escrevem apenas a redagdo, e ndo ha uma
intervencdo pedagogica para ensinar esse género discursivo antes da préatica da escrita.

Diante dessa realidade, se torna dificil os estudantes serem proficientes na escrita,
uma vez que tém pouca experiéncia com a escrita na escola. Em outras palavras, ndo ha acéo
pedagogica sobre a escrita na escola, algo relevante para o dominio da escrita. Nesse sentido, a
escrita ndo é vista como uma pratica social que deve ser desenvolvida constantemente. O
participante 2, cuja resposta foi transcrita a seguir, ja fez uma graduacdo na Guiné-Bissau,
escreveu monografia como trabalho de conclusdo do curso. Vejamos relato desse estudante
sobre a escrita da sua monografia:

Caso do meu trabalho Bonandji tinha dito para vocé, esse trabalho é minha
monografia, eu fiz, mas quando cheguei aqui pela primeira vez, deparei com algumas
coisas, percebi que esse trabalho ndo é bem feito, ndo é bem feito, porque néo
respeitou as normas, por exemplo, as normas de citacdo como posso citar direta e
indiretamente ndo respeitou essas normas, por isso, ndo posso fazer nada com esse

trabalho praticamente a ndo ser se eu venho a refazer, mas assim ndo da para fazer(
Estudante 2, Primeiro grupo focal, 2020).

Tenho conhecimento que esse estudante tinha concluido graduagdo na Guiné-
Bissau, na qual escreveu sua monografia por meio de um participante do curso. Como autor
desta monografia, estava tendo dificuldade para encontrar o tema para a escrita do resumo
expandido. Nesse sentido, minha sugestdo foi que ele escrevesse resumo expandido a partir da
sua monografia escrita na Guiné-Bissau. Entretanto, o estudante percebeu algo que néo tinha
compreendido na Guiné-Bissau. O trabalho ndo tinha respeitado as normas cientificas,
sobretudo normas de citacdo. Desse modo, a monografia que ele tinha escrito na Guiné-Bissau,
ndo pode ser aproveitada ou pelo menos, se este texto passar, primeiramente, pelo processo de
reescrita. Assim sendo, o estudante preferiu escrever o resumo expandido com outra temaética.
Isso demonstra que agora o estudante tem consciéncia de plagio académico. No entanto, quando
escreveu sua monografia, ndo tinha esse conhecimento e nem tinha conhecimento sobre norma
da escrita académica. O estudante acrescentou:
A forma que TCC é orientado na Guiné-Bissau, isso dificulta o aluno bastante, isso
nos leva assim a ter pressa de concluir o trabalho sem conhecer a norma, porque
queremos sair daquele sufoco por causa disso nao levamos também tanto interesse de

investigar em saber como se faz um trabalho, quais sdo as normas, isso praticamente
é uma das dificuldades mais assim patente que eu deparei com ele como fazer um
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trabalho académico, praticamente, eu tive pouca no¢do, pouca no¢do, mas agora,
quando alguém fala sobre um trabalho, por exemplo, projeto, alguém fala de um
qualquer, um qualquer texto assim, eu consigo perceber com mais facilidade, porque
deparei com isso, mas sé que a medida que entendi isso 14 na Guiné e a forma que
estou entendendo aqui é diferente ( Estudante 2, Primeiro grupo focal, 2020).

O estudante 2 escreveu sua monografia sem ter conhecimento sobre a escrita
académica e nem sobre o género discursivo monografia. Assim, a experiéncia desse estudante
com a escrita na universidade é semelhante com a experiéncia de outros estudantes na escola,
porque ambos néo tiveram a experiéncia com a escrita, na perspectiva de ensino do género,
primeiramente e, posteriormente, experienciaram a pratica da escrita do género. Na citagdo a
seguir, este mesmo estudante ressaltou a necessidade de haver uma norma que orienta a escrita
no pais:

Uma outra coisa é norma, as normas e as regras que orientam a escrita, se ndo temos
as normas, as regras que orientam a escrita, € dificil, na verdade ¢ dificil, deve haver
normas e regras que vao orientar a escrita, como temos a referéncia aqui ABNT é uma
norma que orienta a escrita aqui, eu penso também deve a haver as normas que védo

orientar a escrita, que vai orientar o trabalho cientifico. (Estudante 2, Primeiro grupo
focal, 2020).

Por meio da experiéncia da escrita da sua monografia e contato com a realidade
brasileira no que refere a organizacdo da escrita académica, ele percebeu a necessidade de ter
uma norma para orientar a escrita académica na Guiné-Bissau. Na verdade, ndo tenho
conhecimento da existéncia de uma norma na Guiné-Bissau que oriente a escrita cientifica.
Uma pessoa que esteve na Guiné-Bissau, com o intuito de fazer sua pesquisa de mestrado,
confirmou que o pais ndo tem sua propria norma. Algumas universidades adotam normas de
outros paises para orientar a escrita académica. No entanto, o participante referido acima
demonstrou ndo ter conhecimento de uma norma durante 0 processo da escrita da sua
monografia.

Agora, antes de comentamos 0 que 0s participantes disseram nesta pergunta: quais
foram as dificuldades em relacdo a escrita académica que enfrentou quando ingressou na
UNILAB? E necessario ressaltar que no primeiro grupo focal, os estudantes também falaram
sobre o sistema de avaliacdo e o ensino da Lingua Portuguesa. No que refere ao sistema da
avaliacdo, as perguntas objetivas sdo mais predominantes:

Porque se fomos ver na verdade, temos uma, além da escrita, mas também sistema de
avaliacdo dos professores na Guiné-Bissau, isso também pode levar uma situacao,
uma situagdo muito dificil né fazer com que o aluno possa dominar aquilo que ele esta
a estudar, porque proéprio o sistema da avaliacéo até agora, os professores costumam
pelo menos numa prova de quatro ou cinco as perguntas, eles sempre falam define,
define, define até Ultima pergunta, isso vai fazer com que o estudante, ele precisa de,

ele precisa de memorizar toda a matéria, se ele ndo estiver oportunidade de memorizar
mesmo ele compreendeu o conteddo, ele ndo vai sair bem na avalia¢do, isso também
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é uma situacdo que deve ser levada em conta (Estudante 5, Primeiro grupo focal,
2020).

O modo como a avaliagdo é realizada tambeém ndo contribuiu para que o aluno
tivesse o dominio em relagao a escrita, porque “0s professores costumam pelo menos numa
prova de quatro ou cinco as perguntas, eles sempre falam define, define, define até ultima
pergunta”. Na verdade, as provas da Lingua Portuguesa sao voltadas para a memorizacéo dos
conceitos. Isso ndo contribuiu para que o aluno consiga fazer reflexdo na prova, ou seja, que
ele consiga trazer algo a partir da sua propria experiéncia, porque ele deve responder a pergunta
de acordo com aquilo que esta no caderno ou no manual. Nesse sentido, ele deve memorizar
praticamente todo o contetudo. Outro aluno também reforgou esta questéo:

Estudei no liceu até décimo segundo ano, as dificuldades que vejo dantes eu tinha,
mas consegui ultrapassa-la de uma forma entdo assim com muitas dificuldades né,
dificuldades é o que quando ja habituamos as aquelas perguntas de definir isto, as
perguntas diretas que vém de alguns professores, principalmente, professores da
geografia que algumas coisas ali deve ser reescrever tudo que estd no texto nao

permite assim um amplo espaco para tirar também de si para refletir sobre a resposta
(Estudante 9, Primeiro grupo focal, 2020).

O sistema de avaliagdo é também um grande problema; a avaliagdo é muito objetiva,
ndo leva em consideracdo a subjetividade do aluno, ou seja, dar ao aluno a liberdade para que
ele possa expressar 0 que ele sabe sobre o0 assunto solicitado. Esse tipo de avalia¢do contribuiu
para o aluno decorar a matéria. No entanto, pode ndo compreender o contelido e o professor
ndo conseguird mensurar o aprendizado do aluno em relacdo aos assuntos abordados na sala de
aula. Assim, a avaliagdo € sobre o contetdo, e ndo aprendizado do discente sobre o conteudo.

No que refere ao ensino da Lingua Portuguesa, constatamos que 0 ensino dessa
lingua ndo esta adequado com a situacdo dessa lingua no pais, ou seja, 0 portugués é a lingua
oficial da Guiné-Bissau, no entanto, ndo é a Lingua materna de maioria dos estudantes. Nesse
sentido, o ensino da Lingua Portuguesa deveria ser ensinado de acordo com os perfis dos
estudantes guineenses (LEFFA, 2008; TEIXEIRA, 2012; SELLAM, 2012; ANDRIGHETTI,
SCHOFFEN, 2012; SANTOS; BAUMVOL, 2012; UCTI, 2012; MENDES, 2011). Entretanto,
iSS0 n&o acontece:

Eu queria destacar em primeiro lugar o sistema do ensino, nosso sistema de ensino da
Guiné-Bissau, a forma como o portugués é ensinado para as pessoas, a forma como
portugués é ensinado 1a na Guiné-Bissau, constitui uma das barreiras para ultrapassar
esses aspectos, tanto na escrita e assim na fala, um portugués assim podemos dizer na
gramatica, quando o aluno tem senso de errar ao falar, isso queria limitagcdo em termo
da producdo ndo é que ndo somos capazes de produzir, somos, mas a forma que o

portugués é ensinado 1a na Guiné isso dificulta, um portugués baseado meramente na
Gramatica, isso queria dificuldades, o aluno quando ele vai falar logo fica com essa
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nog&o, vou falar certo ou vou falar errado, por causa desses dois tipos de pensamentos
acaba ficando limitado, a ndo falar por medo de errar, mas com erro, podemos
construir, com erros aprendemos (Estudante 2, Primeiro grupo focal, 2020).

O ensino da Lingua Portuguesa é ancorado na abordagem gramatical; para o

estudante, isso dificulta a escrita, bem como a comunicacgdo. De acordo com Antunes (2007),

apenas o0 ensino da Gramaética ndo é suficiente para uma pessoa ter competéncia em relagéo a

leitura e a escrita, uma vez que, conforme autora, ¢ relevante considerar “o conhecimento do

real ou do mundo, o conhecimento das normas de textualizacéo e o conhecimento das normas

sociais de uso da lingua” (ANTUNES, 2007, p. 55). Também, na citacdo a seguir, o estudante
vé 0 ensino da Lingua Portuguesa como principal problema:

O sistema do ensino precisa de ser inovado, porque vamos ver nds na Guiné-Bissau,

quando um estudante que estudou 12 anos na Lingua Portuguesa, se ele for estudar a

lingua francesa em 6 meses, ele vai superar, entdo é necessario que nds fagamos as

perguntas a nés mesmo, porque isso acontece, signifique nds estamos aprender como

se diz, a Lingua Portuguesa como se fossemos 0s portugueses, quando estamos a

apreender lingua francés ou inglés ou qualquer outra lingua numa escola privada

dentro de 6 meses comegamos nos superar é porque estamos a aprender essa lingua

como se fosse uma lingua segunda, eu acho que isso também para solucionar situacdo

do ensino na Guiné-Bissau, temos que focar nisso, fazermos as perguntas a nos

mesmo, porque eu ja vivi muitas as pessoas que sairam no liceu estudando a Lingua

Portuguesa 12 anos e s6 6 meses ou menos de 6 meses comecam a falar a lingua

francesa ou entdo a lingua inglesa huma escola privada, isso também eu acho que

precisamos de levar em consideracdo com essas questfes para possamos mudar o
sistema de ensino. (Estudante 5, Primeiro grupo focal, 2020).

O estudante 5 compreende que a forma que a Lingua Portuguesa é ensinada nédo é
adequada com o contexto guineense. Por isso, para ele, é preciso reformular o ensino do
portugués no pais, uma vez que, uma pessoa estuda portugués 12 anos da escolaridade e ndo
consegue ser proficiente nessa lingua. Porém, por exemplo, estuda a lingua francesa 6 meses
em uma escola particular de ensino de lingua no pais, e consegue falar o francés melhor que o
portugués.

Nesse sentido, o estudante afirma que isso significa que os estudantes guineenses
estdo aprendendo o portugués como os portugueses. Em outras palavras, para esse estudante,
na Guiné-Bissau, o0 portugués é ensinado como uma Lingua Materna e enquanto, a nosso Ver,
deveria ser ensinado como uma Lingua Adicional, devido ao contexto do Portugués no pais.

E, ao mesmo tempo, o ensino da Lingua Portuguesa deve se fundamentar na
abordagem comunicativa e intercultural (LEFFA, 2008; MENDES, 2011), adotando a
concepcdo interativa de linguagem (BAKHTIN, 2003; 2016; VOLOCHINOV, 2013, 2018).
Os géneros discursivos auténticos devem ser utilizados para mediar o ensino da lingua
(TEIXEIRA, 2012; SELLAM, 2012; SCHOFFEN, 2012; UCTI, 2012). Agora, vamos comentar
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0 que os estudantes falaram nesta pergunta: quais foram as dificuldades em relacéo a escrita
académica que enfrentou quando ingressou na Unilab?

Percebemos que os estudantes enfrentam dificuldades na escrita dos géneros
discursivos académicos, na compreensao da variedade do portugués brasileiro e na realizacdo
das tarefas solicitadas pelos docentes.

No que refere a dificuldade na escrita dos géneros académicos, podemos observar
a ocorréncia desse fenbmeno nesta citacdo feita por um aluno no primeiro grupo focal:

Para falar de sobre as dificuldades que enfrentamos ai na Unilab em termo da escrita
¢ muito, por exemplo, quando estava no primeiro semestre, eu passei muita
dificuldades em fazer fichamento, fichamento bibliografico, fichamento, fichamento
de resumo, fichamento de citagéo, no meu primeiro fichamento, quase eu queria fazer
fichamento de quase todo o capitulo, quase tenho, tem 18 ou 20 péginas ai é muito,

também quando o professor pediu resumo, eu fez o resumo quase 2 paginas (Estudante
8, Primeiro grupo focal, 2020).

Essa citagdo demonstra que o estudante tem dificuldade na escrita do fichamento e

do resumo devido ao problema na leitura. Por isso, o primeiro fichamento dele tem quase 20

paginas. Ele ndo consegue saber quais sdo as partes mais relevantes do texto que devem ser

fichadas. Para ele, tudo é importante; neste sentido, quase tudo deve ser fichado. Isso também

acontece com o resumo. Essa questdo deve ser uma preocupacao na universidade no processo

de imersédo na escrita académica, ou seja, a leitura académica deve ser tomada como objeto de

ensino. Esta citacdo, desse mesmo estudante, & muito interessante para compreender o olhar
exotopico dele com os professores universitarios:

Nos estudantes guineenses, porque na Guiné-Bissau, ndo temos esse ligagdo com a

escrita, esse escrita, fichamento, resumo, resenha, é aqui que nés iniciamos, entdo os

professores ou professoras, eles ndo ddo essa atencao, eles pensam que podemos, ja

sabemos fazer essas coisas, ele da somente o trabalho, vocé tem que fazer viu
(Estudante 8, Primeiro grupo focal, 2020, grifo nosso).

A partir dessa citacdo, podemos enxergar o olhar exotopico do estudante sobre 0s
professores e as professoras da Unilab. Para ele, os professores e as professoras ndo ensinam
como fazer fichamento, resenha e resumo, pois acreditam que os estudantes guineenses ja
sabem escrever esses géneros discursivos desde Guiné-Bissau. Por isso, ddo apenas o trabalho
e os alunos devem fazer. Nao ha intervencao didatica antes da produgdo do género discursivo,
0 que dificulta o aluno no processo de producéo.

Os géneros discursivos estdo relacionados com cada campo do uso da linguagem.
Nesta perspectiva, o dominio dos géneros ndo € automatico, porque “muitas pessoas que
dominam magnificamente uma lingua sentem amiude total impoténcia em alguns campos da

comunicagdo, justo porque ndo dominam na pratica as formas do género desses campos”
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(BAKHTIN, 2016, p. 41). Isto demonstra a necessidade do ensino dos géneros discursivos do
campo académico, uma vez que, normalmente, o aluno somente tem contato com esses géneros
na universidade. Caso contrario, isso pode dificultar a imersdo do estudante na escrita
académica. A citacdo a seguir, de outro aluno, reforca a questdo da dificuldade na escrita dos
géneros académicos:
Porque temos dificuldades de saber quais sdo os textos académicos, géneros
académicos, temos dificuldades, primeiro o professor vai lhe pedir que faga resumo,
faca o que, fichamento, como eu nem um dia cheguei de ouvir isso na Guiné-Bissau,
fichamento, resenha ndo ouvi, mas aqui quando vocé chega o professor pede logo para
vocé fazer resenha, fichamento, ai faz vocé abrir cabeca, até quase para desistir

daquele curso, porque vocé se acha la que essas dificuldades se insere tudo, temos
dificuldades muitos (Estudante 11, Primeiro grupo focal, 2020).

Este estudante mostrou a dificuldade na escrita dos géneros discursivos académicos
solicitados pelos professores na UNILAB. E interessante observar o olhar exotopico deste
estudante em relacédo a escrita dos géneros discursivos, ou seja, embora, ele ndo tivesse estudado
em uma universidade na Guiné-Bissau. No entanto, o aluno afirmou que nunca tinha ouvido
falar do género discursivo académico no pais, antes de ingressar na UNILAB. Nesse sentido,
para ele, o fichamento ou a resenha deveriam ser ensinados na escola na Guiné-Bissau.

Isso demonstra indicio que o estudante escreve 0s géneros discursivos académicos
na universidade, sem primeiramente passar pelo processo pedagdgico do ensino dos géneros
académicos (FARACO; VIEIRA, 2019). Nesse sentido, 0 estudante acredita que o género nao
é ensinado na Universidade, provavelmente € um conteido que deveria ser ensinado no Ensino
Basico. Esses géneros sdo denominados académicos, uma vez que circulam praticamente, no
cenario académico. Neste sentido, no Ensino Bésico, seria dificil os docentes trabalharem esses
géneros discursivos, pois ndo sdo géneros do campo escolar, porém do campo académico
(BAKHTIN, 2016). E quando se fala na realidade guineense, isso se torna dificil ainda, pois o
género dominante na escola é a redacdo, como ja foi referido. A citacdo a seguir reforca a
questdo de dificuldade em relacéo a producéo dos géneros académicos:

Na verdade, eu ja comecei a enfrentar as dificuldades em termo de que em termo de
fazer resumo, fichamento, tipos, tipos, ha vérios tipos de fichamento, dai, neste pleito

ai, ja comecei a enfrentar tanto dificuldades em termo de fazer isso, j& tenho mais de
quatro fichamento para fazer (Estudante 7, Primeiro grupo focal, 2020).

Essa citacdo demonstra que os géneros académicos sdo as principais dificuldades
dos estudantes na imersdo no discurso académico. Ainda em relagdo aos géneros académicos,
verificamos que os estudantes tém dificuldades de entender os dialogos nos textos académicos,

como podemos observar:
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Temos também dificuldades de entender didlogos entre os textos quando um texto é
dialogado eu queria falar da discussdo do texto, qual é o assunto que o texto esta
discutindo, isso também é uma das dificuldades e compreenséao de forma de escrever
que ja temos na Guiné-Bissau, trouxemos isso também aqui para superar (Estudante
11, Primeiro grupo focal, 2020).

Notamos que essa dificuldade estd ligada com a intertextualidade, que é algo
constante nos géneros académicos. Isso acaba criando dificuldade em termos de compreensdo
do assunto principal do texto. Nesse sentido, o estudante ndo consegue acompanhar de uma
forma clara o assunto do texto. Outro estudante também falou desta questdo no segundo grupo
focal:

A vantagem do curso né, porque na verdade antes de assistir este pequeno tempo deste
curso, eu tinha dificuldades mesmo até me faziam um pouco de preguica né, quando
eu lia alguns livros encontrar citagdes, eu nunca tenho minima ideia dessas citacdes e
este curso na verdade para mim é muito ‘vantagioso’, porque me fez perceber muita
coisa, quando eu estou lendo artigos se eu encontrar uma citacdo, vou saber logo que
essa é uma citacdo ou indireta ou citacdo da citacdo, tem muita vantagem mesmo, por
isso s6 tenho que agradecer Vaz, porque estou mesmo plasmado com o curso, é muito
bom para mim (Estudante 5, Segundo grupo focal, 2020).

Essa citacdo demonstra que a intertextualidade é uma caracteristica fundamental no
discurso académico. Neste sentido, a nosso ver, no curso da escrita académica, com 0S
estudantes dos semestres iniciais, devemos nos preocupar com as normas de citagédo. Isso pode
ajudar os estudantes na leitura e compreensao dos textos académicos. Por isso, em nosso curso,
trabalhamos normas de ABNT (Associacdo Brasileira Norma Técnica) e fizemos exercicios
sobre as normas de citacao.

No que diz respeito a dificuldade sobre a oralidade, esta esté relacionada com a
compreensdo da variedade brasileira da Lingua Portuguesa, como pode-se constatar na nesta
citacdo:

Dificuldades aqui ndo temos somente as dificuldades para os textos académicos,
temos dificuldades no que diz respeito também a oralidade forma de falar dos
brasileiros ou dos professores, como eles expressam sdo algumas de algumas
dificuldades que as pessoas tem (Estudante 3, Primeiro grupo focal, 2020).

A dificuldade sobre a oralidade esta relacionada com a variedade linguistica
brasileira. Os alunos tém dificuldades em compreender a fala dos brasileiros, sobretudo dos
professores. Também os estudantes tém as dificuldades para realizar as atividades solicitadas
pelos professores. Essa dificuldade esta ligada com a falta de experiéncia na realizacdo das
atividades solicitadas:

As vezes, também, o professor diz assim, ele enviou o video, as vezes o video vem na
idioma inglesa, legenda vai sair como se diz na Lingua Portuguesa, as vezes outro

ndo, vocé que vai saber como que vocé vai produzir este texto ai, vocé vai assistir
aquele video ou filme, quando vocé acabou de assistir, vocé vai sentar e pensar o que
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vocé entendeu em relagdo aquele video ou filme que vocé viu, vocé vai produzir um
texto, aquele texto vai ter o que vai tem que ter esses trés sistema que é introdugao,
desenvolvimento e conclusdo, dai € uma grande problema mesmo, para uma pessoa
que nunca fez esse tipo de texto ou ver, assistir um filme para produzir um texto dentro
daquele filme, um grande quebra-cabeca mesmo, mas j4, ja estou a superar, ja estou a

superar com este tanto dificuldade (Estudante 7, Primeiro grupo focal, 2020).
Enxergamos que o estudante tem dificuldade na realizacdo da atividade, mesmo
assim, ele ndo tem apoio para realizar essa atividade, uma vez que, o professor s6 fornece
instrucdo sobre como atividade deve ser feita, sem ensinar, primeiramente. Esse estudante
nunca tinha realizado uma atividade como aquela que lhe foi solicitada “para uma pessoa que
nunca fez esse tipo de texto ou ver, assistir um filme para produzir um texto dentro daquele
filme, um grande quebra-cabeca mesmo, mas ja, ja estou a superar, ja estou a superar com
este tanto dificuldade”.
Nesse sentido, ele ndo tinha uma experiéncia anterior sobre esse tipo de atividade.
No entanto, o docente ndo leva em consideracdo a situacdo de cada estudante, algo fundamental
no processo da pratica docente. Este estudante, cujo relato segue transcrito, também enfrentou
essa mesma dificuldade, isto é, dificuldade de ver um video depois escrever um texto:
No primeiro dia que o professor mandou como video para assistir depois dar
argumento, eu costumava assistir filme, so assisti filme assim, assisti o filme até,
mesmo ndo concluir passo a fazer outra coisa, mas o professor pediu para assistir o
filme depois fazer resumo em relagéo aquele filme, eu fiquei, assisti o filme trés vezes
sem ter nogdo onde que eu vou comegar, 0 que VOuU escrever e tirar outra coisa, ndo
sei, peguei durante como, repete assistir o filme, qualquer palavra, cada fala do
participante do filme, eu escrevo até chegar ao fim, ndo consegui tirar mais nada, para
saber qual é a parte que vou transcrever e outro vou deixar de lado nada, ndo consegui,
eu disse isso é muito dificil, o que alguém n&do tem dominio para fazer a enfrentar isso
pela primeira vez, neste nivel que é a prova, as vezes vocé fica com falta de vontade

para fazer este trabalho, tenho muito dificuldade mesmo, tou a enfrentar muita
dificuldade (Estudante 14, Primeiro grupo focal, 2020).

Constatamos que o estudante nunca tinha passado por essa experiéncia, ou seja, de
assistir a um filme depois de escrever um texto sobre o filme. Ele assistiu ao filme trés vezes e
ndo conseguiu escrever nada. Assistiu novamente, e desta vez, escrevia cada fala do
personagem, a fim de ter no¢do como fazer a atividade. Infelizmente, isso ndo ajudou em nada,
ou melhor, ele ndo conseguiu fazer nada. Nesse sentido, verificamos que a imerséo do estudante
no universo académico deve contar com o apoio do docente, ou seja, o professor deve conhecer
a realidade de cada aluno, com o intuito de saber como ele pode intervir para solucionar o
problema de cada discente. Na secdo seguinte, vamos analisar a intervencdo do estudante leitor

no resumo expandido do estudante autor.
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5.3 A intervencao do estudante no texto do colega

Nesta secdo, pretendemos responder a esta questdo especifica: Como ocorre a
intervencdo de um estudante sobre o texto do colega no processo da escrita académica dos
estudantes guineenses falantes do Portugués como Lingua Adicional (PLA) da UNILAB? Antes
de entrarmos no cerne desta se¢do, € necessario fazer esta observacdo: durante a revisdo textual,
alguns estudantes grifaram o texto com algumas cores, para marcar a intervencao realizada no
texto. O estudante 5 utiliza azul e verde para apontar a revisao indicativa, ou seja, ele pretende
que autor reescreva trecho grifada. Ainda o estudante 5 usa vermelho para apontar algo que
deve ser suprimido no texto. O estudante 4 utiliza vermelho alaranjado terciario para demonstrar
0 acréscimo no texto e realca as partes que devem ser suprimidas no texto. O estudante 6 e 7
utilizam amarelo para marcar o acréscimo que fizeram no texto. O estudante 9 usa vermelho
alaranjado terciario para demonstrar a sugestdo feita no texto. Eu utilizo o italico para ressaltar
um trecho dos dados analisados.

O resultado demonstra que a intervencdo do estudante leitor ocorre no resumo
expandido por meio de quatro formas: 1) a partir do olhar exotdpico o estudante detecta uma
irregularidade no texto e indica essa irregularidade para o estudante autor solucionar; 2) por
meio da posicao externa ao texto, o estudante detecta uma irregularidade indica para o autor do
texto, também, age no lugar do autor para resolver essa irregularidade; 3) o estudante leitor, a
partir de posicao externa ao texto, detecta um problema no texto e age para ensinar o estudante
autor com a finalidade deste possa resolver o problema; e 4) o estudante leitor, a partir do olhar
exotdpico, descreve um problema encontrado no texto com o intuito de ensinar o estudante
autor como ele deveria solucionar aquele problema, nem com isso, age no lugar do autor para
resolver o problema do texto.

Agora, é fundamental retomar algumas informacGes metodoldgicas. Na acdo de
extensdo, foram produzidos 12 (doze) resumos expandidos. No entanto, nesta se¢do, nao foram
analisados os resumos expandidos 11 (onze) e 12 (doze), porque o pesquisador leu o resumo
expandido do estudante 11 (onze) e este estudante leu o resumo expandido do pesquisador. E
necessario ressaltar que o pesquisador, embora sendo membro participante da pesquisa,
entretanto, nesta se¢do, nosso objetivo é investigar a intervencdo dos estudantes nos resumos
expandidos dos seus colegas, e ndo a intervencdo do pesquisador. Nesse sentido, apenas
analisamos os resumos do 1(um) a 10 (dez).

E interessante dizer que, nos 10 (dez) resumos expandidos analisados, em 7 (sete)

resumos, o estudante leitor fez a intervencdo no corpo do texto e fez comentario apés a secao
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da referéncia do resumo expandido. Em 3 (trés) resumos expandidos, o estudante leitor ndo
interveio no corpo de texto, apenas fez comentérios na parte final do texto. A partir disso, nesta
secdo, primeiramente analisamos a intervencéo feita pelo estudante leitor no corpo do texto.
Em seguida, analisamos os comentarios dos alunos em dois grupos: a) comentario voltado para
o elemento formal do texto; e b) comentério voltado para o nivel da construcao do contetdo.

Verificamos que a intervengdo ocorre mais no nivel formal do texto do que no nivel
do contetido. A nosso ver, a predominancia da intervencao no nivel estrutural, comparado com
o0 nivel do conteido, demonstra pouca experiéncia dos estudantes participantes desta pesquisa
em relacdo ao conhecimento académico, sobretudo no que diz respeito a escrita académica.

Podemos afirmar que olhar criticamente para o conteddo de um género académico
é algo mais demorado que olhar sobre o elemento formal dos géneros académicos, dado que,
para olhar sobre o conteldo, o estudante precisa ter conhecimento sobre a escrita académica,
ter dominio sobre a construcéo de objeto de pesquisa e dominio no que refere ao conhecimento
sobre a articulacdo do texto. Nesse sentido, os docentes universitarios precisam pensar as
praticas docentes que possam levar aos estudantes a refletir bastante sobre o processo de
construcdo do objeto de pesquisa e de analise profunda do conteldo.

Por outro lado, a partir do perfil académico dos participantes, podemos considerar
como satisfatdria a intervencdo dos estudantes no processo da revisao dos resumos expandidos,
jaque nos 11 (onze) estudantes que escreveram resumo expandido na acdo de extensao, 9 (nove)
sdo do primeiro semestre. Dentre estes estudantes, 2 (dois) estdo no terceiro semestre e 1 (um)
estudante do sétimo semestre. Vale ressaltar que os estudantes do primeiro semestre
ingressaram na Unilab no semestre 2020-1 tiveram algumas semanas de aulas, em virtude da
pandemia de Covid-19. Nesse sentido, ndo chegaram a estudar um semestre completo.

Os referidos alunos s6 estudaram o periodo letivo excepcional, este semestre teve
duracdo de dois meses e foi realizado de uma forma remota, devido a pandemia. Desse modo,
esses estudantes estavam no inicio da integragdo a universidade. Isto € uma variavel
fundamental no processo da escrita académica de tais estudantes. Além disso, ficou evidente na
secdo anterior que os estudantes guineenses que participaram nesta pesquisa ndo tiveram a
experiéncia com a escrita na perspectiva discursiva e interativa no contexto escolar guineense.
Isso também tem impacto no modo da intervencdo deles nos textos dos colegas. Feita essa

contextualizagéo, agora, vamos analisar a intervencdo no corpo dos resumos expandidos.
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5.3.1 A intervenc&o no corpo do resumo expandido®

No Resumo expandido 1, a intervencdo do estudante leitor esté voltada para a parte
formal e no conteido do texto. A intervencdo no contelldo ndo esta explicita, porque, neste
nivel, a partir da sua posicao externa ao texto, o estudante leitor sublinha inadequacao detectada
no texto. Entretanto, ndo explica para o leitor qual foi o problema encontrado, ou seja, 0 que 0
estudante autor deve fazer no texto na parte sublinhada. Por exemplo, neste trecho “0 presente
trabalho como o foco no tema saneamento basico inadequado e satde da populacédo: caso bairro
de Mindara, cidade de Bissau, Guine-Bissau” (Resumo expandido 1, grifo de estudante 5).

Constatamos que a partir do olhar exotdpico de fora, o estudante leitor percebeu
que a parte sublinhada néo ficou clara para o leitor. Desse modo, ele sublinhou o texto para que
0 autor fizesse a reescrita no texto, com a finalidade de melhorar o entendimento do leitor. Isso
também aconteceu neste trecho “O objetivo do trabalho e de avaliar a relacdo financeira entre
a implementacdo de abastecimento de 4gua e esgotamento sanitaria e 0s esgotos com a saude
publica na capital” (Resumo expandido 1, grifo do estudante 5)

Notamos que o estudante leitor sublinhou toda essa parte destacada para que o
estudante autor tentasse melhorar a reescrita do texto, ou seja, para o estudante leitor, o objetivo
do trabalho precisa ser melhorado. No entanto, ndo esta explicito o que ele queria que o autor
do texto fizesse no texto. Assim, observa-se que o estudante leitor apenas indicou o problema.
Entretanto, ndo agiu no lugar do autor, para solucionar o problema encontrado no texto, e nem
procurou orientar o autor sobre como proceder para resolver a irregularidade encontrada no
resumo expandido. A revisdo indicativa requer mais empenho do autor, porque o revisor nao
apresenta de uma forma explicita o problema encontrado no texto (MARTINS; ARAUJO,
2012).

Ainda, ele interviu no nivel da concordéncia e na colocacdo inadequada de uma
palavra, ou seja, as vezes, ele realca uma palavra com a cor vermelha. Verificamos que quando
ele faz isso, pretende-se que o autor retire a palavra sublinhada no texto. Por exemplo, “na
verdade com mau tratamento - traz doencas lcidadéos, propor regras para 0 saneamento
basico, entre os oficias de satde e mostrar qual é a desvantagem|@lque causa a nossa satude”
(Resumo expandido 1, grifo do estudante 5). Para Martins e Aradjo (2012), a reviséo resolutiva

requer menos empenho do autor, pois o autor do texto deve apenas aceitar ou rejeitar a solucéo

41 Azul e verde marcam sugestdo para a reescrita do texto, vermelho marca a sugestdo de supressdo no texto,
vermelho alaranjado terciario marca a sugestdo de acréscimo no texto, amarelo sinaliza que houve uma intervencao
na parte sublinhada. Italico destaque feito por mim com a finalidade de comentar a andlise.
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apresentada pelo revisor. Constatamos que ha problema de construcdo textual, ou seja, todo o
parégrafo deveria ser reescrito no texto, pois o autor ndo conseguiu explicitar suas ideias, de
forma clara, para o leitor. No entanto, a intervencdo do estudante nesta parte apenas foi realizada
nos elementos estruturais.

No resumo expandido 2, a predominancia da intervengdo do estudante leitor esta
voltada para os elementos estruturais do texto. Ele também contribuiu para a construgéo textual

do contetdo, como podemos observar nesta citagdo a seguir:

Acreditamos que, gueremos esta este pesquisa ajudard em enriquecer os futuros
trabalhos académicos assentados na mesma tematica desenvolvidos por outros
pesquisadores para facilitacdo dos seus trabalhos académicos, e ndo s6, como também,
ajudar os académicos a entender como é que os 8 paises da Africa Ocidental adotou-
se adotaram essa moeda FCFA sendo que a Franga € o dono da moeda, como também
o proprietario do Banco Central do Estado da Africa Ocidental (BCEAQ) (Resumo
expandido 2, grifo do estudante 4).

A cor vermelha é a intervencéo do estudante leitor no resumo expandido. E possivel
observar que o estudante leitor intervém no nivel do tempo verbal, na concordancia nominal,
no acréscimo da preposi¢do e da virgula. Também, o estudante teve intervencdo na construcdo
do contetido, ou melhor, a partir do olhar exotdpico de fora, ele percebeu que o texto ndo estava
claro para o leitor. Ele agiu como o autor, para resolver essa questao no texto. Por isso, suprimiu
a parte sublinhada e acrescentou a parte escrita com a cor vermelha. Percebemos que o
estudante leitor detectou um problema, agiu diretamente como autor e resolveu a irregularidade
encontrada no texto.

Também, houve intervencdo no nivel da pontuacdo, por exemplo, a virgula.
Entretanto, nem todas as virgulas que o estudante leitor colocou no texto eram necessarias, ou
seja, 0 estudante autor ja tinha pontuado bem o texto. Por exemplo, “Agbohou (2000), explica
que o fato de o Fcfa ser ancorado no Euro” (Resumo expandido 2, grifo do estudante 4). No
entanto, observe gque o estudante leitor acrescentou a virgula, assim separando o sujeito com o
predicado. Essa pontuacdo é inadequada na Lingua Portuguesa, ndo se pode separar o sujeito e
0 predicado.

Isso também aconteceu com a concordancia verbal, por exemplo, 0 autor escreveu

“a maioria dos paises africanos sentiram a sentiu necessidade de se unirem para se tornar mais

fortes” (Resumo expandido 2, grifo do estudante 4). A partir dessa citacdo, “a maioria” € nticleo
do sujeito, no ponto vista de estudante autor. Por isso, ele colocou o verbo no singular com a
finalidade de concordar com o sujeito. Para o estudante leitor, 0 nucleo do sujeito é “paises

africanos”, assim sendo, ele suprimiu o verbo no singular e colocou no plural.
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De acordo com Cereja e Cochar (2009), essas duas concordancias sdo adequadas,
embora deixar o verbo no singular seja mais recorrente. A nosso ver, talvez o estudante leitor
ndo tenha conhecimento que aquele tipo de concordancia feita pelo autor esta adequada, de
acordo com a gramatica normativa; por isso, intervém no texto.

Amorim (2010, p. 11) afirma que “o conceito de exotopia designa uma relagdo de
tensdo entre pelo menos dois lugares: o do sujeito que vive e olha de onde vive, e daquele que,
estando de fora da experiéncia do primeiro tenta mostrar o que v€ do olhar do outro”. Isso
demonstra que a visdo do estudante leitor e do estudante autor sobre um determinado problema
no texto pode ser diferente, como observamos no exemplo anterior. Isto pode criar tenséo no
processo da escrita. No entanto, é preciso saber que a tensdo que olhar exotdpico proporciona
ndo pode ser enxergada como negativa, uma vez que desencadeia a cooperacdo na qual cada
individuo amplia a visao do outro (FURTADO, 2018).

No resumo expandido 3, a intervencdo do estudante é sobre a norma da citacdo. Por
exemplo, o estudante colocou uma citacdo direta em mais de trés linhas. No entanto, a citacao
ndo seguiu a norma de recuo de quatro centimetros a direita. O estudante leitor indicou apenas
esse problema e ndo agiu no lugar do autor. Também em algumas citacdes diretas, o autor ndo
colocou aspas; neste caso, 0 estudante leitor agiu no lugar do autor para solucionar o problema
encontrado, como podemos observar nesta citacao “para o mesmo autor Na Maba, (2010, p. 17)
“Partido Unico, inexperiente e desprovido das politicas plblicas e de controle demogréfico, se
deparou, muito rapidamente, com o crescimento populacional dos centros urbanos
principalmente no capital, Bissau” (Resumo expandido 3, grifo do estudante 6).

No trecho em analise, o estudante leitor, apds ter detectado o problema, a partir da
sua posicdo externa, agiu e solucionou o problema encontrado no resumo expandido. Também,
o estudante interviu no nivel da ortografia, o estudante leitor escreveu “Guiné-Bissau” com a
letra minGscula e o estudante leitor sublinhou com a cor amarela essa palavra, com a finalidade
de indicar que isso era inadequado. No entanto, ndo agiu no lugar do autor do resumo expandido
para modificar essa inadequacao.

Nossa suposi¢do e que quando o estudante leitor detecta um problema e indica para
0 estudante autor, provavelmente ele estd querendo que o autor do texto reflita sobre o
problema, e em seguida, resolva o problema encontrado no texto. Também, a partir da posi¢ao
externa ao texto, o estudante leitor, talvez acredite que a irregularidade encontrada néo €
complexa; desse modo, o leitor pode resolver o problema sozinho.

No resumo expandido 4, todas as modificagdes do estudante leitor no corpo do texto

praticamente sdo inadequadas. Por exemplo, o autor do texto escreveu o sintagma o tema, 0



148

estudante leitor sugeriu que o estudante autor escrevesse a tema. Na Lingua Portuguesa, tema
é uma palavra masculina, e ndo feminina. Também o autor tinha separado as palavras-chave
por ponto, respeitando a recomendacao do template. No entanto, o estudante leitor achou isso
inadequado, agiu no lugar do autor do texto e colocou a virgula.

No resumo expandido 5, o estudante leitor intervém no corpo do texto, sobretudo
no tempo verbal, por exemplo, “porque adotavam/ adotam como foco a guerra para o poder,
ndo capacitagdo intelectual do seu povo” (Resumo expandido 5, grifo do estudante 9). O
estudante autor colocou verbo no passado, engquanto o estudante leitor, a partir do olhar
exotdpico e como uma pessoa que Vviveu no contexto guineense, percebeu que o verbo deveria
estar no presente, porque a guerra pelo poder na Guiné-Bissau, que atrasou 0
“desenvolvimento” do pais, ainda € algo visivel.

Nesse sentido, o verbo no passado pode aparecer que esse problema ja é algo
ultrapassado na Guiné-Bissau. Essa intervencdo demonstra a preocupacgdo do estudante com a
construcdo do sentido do texto. Esse € o Unico estudante que fez este tipo de intervencdo, ou
seja, sugerir uma palavra, para mudar o sentido do texto. Vale ressaltar que é um estudante do
primeiro semestre.

Também ainda ele fez uma intervencdo semelhante com & mencionada
anteriormente. Por exemplo, o autor escreveu que “a Guiné-Bissau tornou-se independente em
1973”. O estudante leitor, a partir de uma posicdo externa, acrescentou a palavra
unilateralmente. O acréscimo dessa palavra aponta algo ideoldgico, porque demonstra que a
Guiné-Bissau proclamou a “independéncia” sem o consentimento de Portugal, o pais
colonizador. Isso marca a diferenga entre “independéncia” da Guiné-Bissau e de outros paises
colonizados por Portugal.

Por isso, 0 estudante leitor, a partir de uma visao de fora, verificou que o estudante
autor pdde ndo ter percebido esse detalhe relevante para afirmar uma posicao politica no resumo
expandido. Por meio disso, sentiu a necessidade dessa palavra ser incluida no resumo
expandido. Por isso, agiu a partir da sua posicao externa e acrescentou a palavra no texto.

Para conquistar sua “independéncia”, a Guiné-Bissau foi obrigada a fazer a guerra
de libertacdo durante 11 anos, com inicio, oficialmente, em 23 de janeiro de 1963, até 24 de
setembro de 1973. Na verdade, a “independéncia” do pais foi proclamada em 24 de setembro
de 1973, quando o Partido Africano da Independéncia de Guiné e Cabo Verde (PAIGC) ja
controlava a maior parte do territorio nacional. E Portugal s6 reconheceu a “independéncia” do
pais em 10 de setembro de 1974, faltando 14 dias para o pais comemorar 0 primeiro aniversario
da “independéncia” (NAMONE, 2014).
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Para Volochinov (2018, p. 93), “o signo ndo ¢ somente uma parte da realidade, mas
reflete e refrata uma outra realidade”. Isso significa que uma escolha linguistica ndo é apenas
para representar algo no mundo. No entanto, visa construir uma outra realidade; nesta
perspectiva, a palavra ndo € neutra. Nesse sentido, o acréscimo da palavra “unilateralmente”
ndo foi feito a toa; entretanto, pretende-se marcar uma realidade social e assumir uma posi¢éo
politica no texto. Por isso, o autor do texto ficou encantado com esse acréscimo, como podemos

observar nesta citacao:

O colega que corrigiu meu resumo ele sé detectou dois erros ortograficos, ndo um
erro ortografico e ele acrescentou uma palavra que é também muito chave também
que tem muito sentido mesmo, ele encaixou muito bem aquela palavra no lugar onde
ele escreveu esta palavra (Estudante 5, Segundo grupo focal, 2020, grifo nosso).

Constatamos que o estudante gostou do acréscimo da palavra, porque a palavra esta
bem colocada no texto. Desse modo, embora a intervencdo do estudante leitor seja minima, no
resumo expandido, ou seja, ele intervém muito pouco no texto, no entanto, sua participacao foi
muito relevante.

No resumo expandido 8, o estudante intervém apenas na parte formal do texto. Por
exemplo, o estudante sublinhou com a cor amarela as palavras nas quais ele detecta uma
inadequacdo. As inadequac6es encontradas estdo no nivel da ortografia e da concordancia. Por
exemplo, na ortografia, 0 autor escreveu mita, e pelo contexto, fica evidente que ele queria
escrever muita. O estudante leitor ndo corrigiu a palavra, somente sublinhou a inadequagéo.

Também o autor escreveu esta, e o estudante leitor, a partir do contexto, percebeu
gue o0 autor queria escrever o0 pronome esta, e ndo o verbo. Por isso, sublinhou essa inadequacéo
com a cor amarela e ndo agiu no lugar do autor para fazer a correcdo. Ja sobre a concordancia
verbal, o estudante leitor observou duas inadequagdes do verbo ter. O autor escreveu tem duas
vezes no singular, quando deveria ser usado no plural tém para concordar com o sujeito da
oracdo que estava no plural. Mais uma vez, o estudante leitor apenas sublinhou essa
inadequacdo, sem agir no lugar do autor.

Observamos que o estudante leitor fez uma revisdo indicativa. Nesse tipo de
corregéo, o revisor apenas destaca o problema, normalmente, ndo faz alteracGes, pois espera
que o proprio o autor do texto faga isso (RUIZ, 2015; MARTINS; ARAUJO, 2012).
Verificamos que o estudante autor optou pela revisdo indicativa, porque a partir do olhar
exotopico, ele acredita que o autor do texto tem a capacidade para solucionar o problema
encontrado no texto, porque o problema ndo é complexo. Ou ele quer que o autor do texto

pense, a fim de resolver o problema detectado no texto.
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No resumo expandido 10, a intervencdo do estudante estd voltada para a parte
formal do texto, especificamente, as referéncias, como pode observar nesta citagéo a seguir:

No resumo expandido 10, a intervencédo do estudante foi feita nas referéncias do texto,
como podemos observar nesta citacdo:

BRUM, W. P. Crise no ensino de matematica: amplificadores que potencializam o
fracasso da aprendizagem. Sdo Paulo: Clube dos Autores, 2013.

CUNHA, D. R.; COSTA, S. S. C. A Matematica na formacao de professores das
séries iniciais do ensino fundamental: relagdes entre a formacao inicial e a pratica
pedagdgica. In: Porto Alegre: PUCRS, 2008.

D’AMBROSIO, U. A histéria da matematica: questdes historiogréaficas e politicas
e reflexos na educagdo matematica. Séo Paulo, 1999 (Resumo expandido 10, grifo do
estudante 7).

A partir da posicdo externa ao texto, o estudante leitor percebeu que o estudante
autor ndo destacou os titulos dos livros utilizados no trabalho, como recomenda as normas da
ABNT. Provavelmente, o autor do texto ndo tem conhecimento sobre essa questdo. A partir
desse olhar exotopico, o estudante leitor ndo indicou apenas problema para o estudante leitor,
também agiu no lugar do autor do texto. Nesse sentido, colocou os titulos dos livros em negrito.
Em seguida, sublinhou os titulos com a cor amarela, para sinalizar alteracdo feita no texto.

De modo geral, nesta subsecdo, o estudante leitor observa uma irregularidade e
indica para o estudante autor solucionar. Também, ele detecta uma irregularidade, e age como
autor do texto para solucionar o problema. Agora, vamos analisar 0s comentarios voltados para
os elementos formal do texto; e em seguida, os comentarios voltados para a construcdo do

conteldo.

5.3.2 A interveng&o na parte estrutural/formal do texto

Nesta parte, vamos discutir a intervencao do estudante leitor no nivel formal do
resumo expandido do estudante autor, a partir do comentario feito no texto durante o processo
da revisdo textual. Como ja foi apontado, a intervencdo dos estudantes ocorre mais nos
elementos estruturais do texto. Esse resultado demonstra que os participantes estdo ainda no
inicio de aquisic¢do do discurso académico e da escrita académica.

Nesta citacdo, a intervencao do estudante esta voltada para a formatacdo do resumo
expandido:

O titulo de trabalho ndo tem tamanho 14, espagamento entre as linhas néo é de 1,5,
palavra-chave ultrapassou 5, que é 0 seu maximo e 3 no minimo a mesma palavra
chave ndo foi separada por ponto e virgula o tamanho é 12 e deveria ser 11, as se¢des

do trabalho ndo foram enumeradas e 1,5 de recuo para paragrafos nao foram
respeitadas (Estudante 2).
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Por meio da sua posigéo externa ao texto, o estudante leitor percebeu que autor de
texto ndo formatou seu resumo expandido de acordo com norma de template. Por exemplo, o
titulo do texto ndo seguiu o tamanho 14, o espacamento entre as linhas ndo € de 1,5cm, as
palavras-chave ultrapassaram numero limite e ndo foram separadas por ponto e virgula, ndo
houve recuo 1,5cm nos parégrafos e as se¢des ndo foram numeradas.

A partir da posicéo externa, o estudante leitor apenas descreveu as inadequagdes
encontradas no texto do estudante autor. No entanto, ndo agiu no lugar do autor, ou seja, ndo
agiu como o proprio autor para adequar o resumo expandido de acordo com a formatacdo do
template.

Isso pode significar, para o estudante leitor, que o estudante autor pode solucionar
o0 problema da formatacdo do seu proprio texto. Provavelmente, foi um descuido que levou o
autor a ndo formatar o texto. Nesse sentido, o estudante autor precisa apenas de uma chamada
de atencdo, para que ele mesmo resolva a questdo da formatagédo do texto.

Conforme Moraes (2016, p. 92), (...) “a exotopia manifestada no comentario de
revisdo tem a potencialidade de levar o aluno a olhar para si mesmo de uma posi¢do mais
externa em relacdo a que ocupa no momento da escrita do texto”. Essa questdo pode ser
observada no comentario mencionado anteriormente, quando o estudante leitor, a partir da sua
posicao externa ao texto, pretende contribuir para que o autor tenha uma posigdo externa em
relacdo ao seu texto. Desse modo, o estudante apenas descreve as inadequagdes encontradas.

O comentario seguinte, do estudante 05, também segue o caminho da parte de
formalidade do resumo expandido. Vale sublinhar que o estudante apontou uma informacéo
que ndo consta no template que orienta a formatacdo do resumo expandido. Por exemplo,
afirmou que o resumo académico deve ter entre 200-250 palavras. No entanto, de acordo com
a norma da semana Universitaria da Unilab 2019, que seguimos para elaborar o template, o
resumo académico no resumo expandido deve ter, no minimo, 100 palavras e, no maximo, 200
palavras:

Antes de tudo precisamos saber que o resumo expandido é um género textual que tem
as suas proprias carateristicas que devem ser seguidas de acordo com as suas
orientagfes: tema com menos de trés linhas, centralizado e, em caixa alta, nome de
autor ou dos autores alinhado & direita, resumo simples em Unico paragrafo com
palavras determinadas entre 200-250. Palavras- chave, introducdo, metodologia,
resultados e discussdo, conclusdo, agradecimentos se for preciso e referéncias. Desde
palavras-chave até na conclusdo o texto vem logo abaixo do titulo ndo se refere o
titulo principal neste caso, mas sim das palavras-chave, introducgdo, metodologia etc.
(Estudante 5).
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E interessante observar que o estudante 5 percebeu, a partir do olhar de exot6pico,
que o estudante autor ndo compreendeu a estrutura do resumo expandido, quando afirma que
“antes de tudo precisamos saber que o resumo expandido ¢ um género textual que tem as suas
proprias carateristicas que devem ser seguidas de acordo com as suas orientagdes”.

A partir dessa constatacdo, o estudante leitor pretende ajudar o estudante autor a
compreender a estrutura do resumo expandido. Por isso, descreveu a estrutura do resumo
expandido para o estudante autor. Essa descricdo tem como finalidade ensinar a estrutura do
resumo expandido para o estudante autor, uma vez que constatou que este estudante nédo
compreendeu a estrutura do resumo expandido.

E fundamental ressaltar que, embora o estudante fizesse a descricio da estrutura do
resumo expandido para o estudante autor, também reestruturou o texto de acordo com a
estrutura do resumo expandido. Isso demonstra que o estudante leitor, a partir do olhar
exotdpico, acredita que, embora com aquele comentario, o estudante autor sozinho pode néo
estar em condicdo de solucionar o problema que ele detectou no resumo expandido. Nesse
sentido, ele decidiu fazer isso por ele.

Isso significa que o estudante tem nocdo da sua importancia, como leitor, para
melhoria do texto, bem como entendeu a limitacdo do estudante autor devido, a posi¢éo interna
que ocupa em relacdo ao resumo expandido. Nesse sentido, ele, tendo o privilégio de estar em
uma posic¢do externa ao texto, esta em condicao de contribuir melhor para a adequacéo do texto,
de acordo com o género discursivo solicitado.

Para Moraes (2016), no processo da revisdo, 0 revisor sempre procura compreender
0 olhar do autor do texto, com a finalidade de entender o olhar deste no que diz respeito ao
problema constatado. A partir desse momento, o0 revisor se coloca na posi¢do do autor e age
como autor proprio do texto. Conforme a autora, ndo se pode afirmar que o autor do texto ndo
tivesse conhecimento para resolver problema encontrado pelo revisor.

No entanto, nesse trabalho, a intervencdo do estudante leitor mencionado
evidenciou que o estudante captura o entendimento do estudante autor em relagdo ao problema
detectado no texto, percebendo que o autor do texto pode néo ter conhecimento para solucionar
esse problema. Por isso, procurou agir para ensinar como o estudante deveria resolver o
problema. Nem com isso, agiu no lugar do autor e reestruturou o resumo expandido.

Este comentario também mostra que sua intervencédo é voltada para os elementos
fisicos do texto: “o trabalho esta bem elaborado, falta mais ou menos alguns retoques no que

diz respeito, a nota de rodapé, colocagao de aspas na citagao direta” (Estudante 6). Percebemos
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que o estudante leitor considerou que o trabalho estd bem desenvolvido, apenas o autor deve
resolver o problema na nota de rodapé do trabalho e colocar as aspas na citacdo direta.

O estudante apontou a necessidade de o autor colocar aspas na citacéo direta, porque
se isso ndo for feito, pode subentender plagio. Nesta Gtica na escrita académica, as aspas ndo
sdo apenas uma formalidade. Entretanto, as aspas marcam a diferenca entre fala do autor e do
autor citado. Nesse sentido, 0 uso de aspas se torna algo obrigatdrio, no caso da citagdo direta.
O comentario a seguir também exemplifica a intervencédo na parte formal do texto:

Na primeira citacdo de Belloni, ndo entendi se é direta ou indireta. Quanto a
referéncia, eu acho que deve seguir a ordem alfabética e uma outra coisa, sera que

pode ocultar nomes dos autores que vocé usa no seu trabalho? Neste trabalho, muitos
autores estdo no texto, mas ndo foram mencionados na referéncia (Estudante 10).

O estudante autor informou o nimero da pagina na citacdo, sem colocar aspas.
Desse modo, o estudante leitor fica sem saber se a citacdo era direta ou indireta. Isso demonstra
que o0 uso das aspas na citacdo direta pode criar ambiguidade no texto, pois leva o leitor a
adivinhar entre a citacdo direta ou indireta.

O estudante leitor compreende que se for citacdo indireta, ndo era necessario o uso
das aspas e nem da pagina. Por isso, ele ficou com a davida. O estudante ainda demonstra que
a referéncia deve seguir ordem alfabética, embora ndo tenha certeza sobre isso. Em seguida, a
partir da posi¢do externa, ele questiona “sera que pode ocultar nomes dos autores que voc€ usa
no seu trabalho?”.

Verificamos que essa pergunta ¢ feita com a finalidade de dialogar com o autor do
texto, porque o estudante leitor também tem dvida sobre o problema encontrado no texto. E
possivel citar alguém, sem listd-lo na referéncia. Assim, a pergunta do estudante leitor
desencadeia a relacdo dialdgica (VOLOCHINOV, 2018; BAKHTIN, 2003; 2016; FARACO,
2009; FIORIN, 2016). Isso pode contribuir para que o estudante reflita bastante sobre a norma
da escrita académica, com a finalidade de construir seu letramento académico.

Na verdade, o resumo expandido lido tem vérias citagdes que ndo foram listadas
nas referéncias. Vale ressaltar que o estudante leitor me mandou audio no Whatsapp
perguntando sobre isso, ou seja, se é possivel citar um autor no texto, sem lista-lo na referéncia.
Minha resposta foi ndo, porque qualquer citacdo feita no texto deve constar na referéncia do
trabalho.

No comentario a seguir, o estudante demonstrou ter analisado o contetdo do resumo

expandido:
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Esse trabalho estd muito bem estruturado, ou seja, o tema foi desenvolvido muito
bem, ao meu ver, e segundo a orientacdo de ABNT. O mais importante que constatei
é que o colega ao longo de desenvolvimento do trabalho ele ndo perdeu seu foco de
forma nenhuma, assim tornou texto mais clara e explicativa. As retificaces que fiz é
das pequenas que ele porventura posso dizer que o erro Ihe escapou (Estudante 4).

Este estudante interviu no corpo do texto. A intervencao é voltada para a parte
formal do texto. Em seguida, o estudante fez um comentario. O estudante revisor mostra que
0 resumo expandido do seu colega esta bem estruturado e a tematica estd bem abordada, no
modo de ver dele, e bem, como considerando as normas da ABNT. Constatamos que para este
estudante, o trabalho est4 bem, do ponto de vista da estrutura, porque o0 autor seguiu as normas
da ABNT. Também constatou que o autor nao fugiu do tema, ou seja, 0 autor do texto abordou
o tema que ele propds desenvolver. Nesse sentido, o texto ficou claro e explicativo.

Isso demonstra que esse estudante fez anélise do contetido do resumo expandido
que ele leu, ou seja, de acordo com nivel de experiéncia dele, o texto lido esta bem, do ponto
de vista de contetudo. No entanto, isso ndo significa que o texto ndo tem problema de contetdo.
Durante minha leitura, percebi que o resumo expandido tinha dois objetos. Isso significa que o
estudante leitor tem limitacdo no que diz respeito ao discurso académico, e em relacdo a
construcdo do objeto de pesquisa, para enxergar as questdes ligadas com o contetdo do texto.

Este estudante foi quem mais fez comentarios longos entre os estudantes que
fizeram a leitura dos textos dos colegas. Vejamos este comentario dele:

Parabenizo meu amigo/a para esforco e dedicacdo no seu trabalho porque saibamos
que ndo é facil produzir pela primeira vez um trabalho académico. Si analisamos este
trabalho saibamos que esta pessoa é primeira vez dele na producdo de trabalho
académico sobretudo no “Resumo Expandido”. O que eu percebi nesta produgio
textual € que o/a autor/a ndo quis ficar sem produzir o “Resumo Expandido” para que

ndo quebrar o ambiente da aula. Mas sim ele/ela deu o seu melhor nesta produgéo
académica (Estudante 8).

A partir do olhar exotopico, esse estudante parabenizou o esfor¢o e a dedicacédo do
estudante autor no processo da escrita e afirmou que ndo é facil escrever academicamente pela
primeira vez. De outro modo, a partir do olhar exotdpico, o estudante leitor constatou que autor
do texto era uma pessoa que comecava a adentrar no processo da escrita académica.

Isso demonstra que a intervencdo do estudante sobre o texto do colega leva em
consideracao a situacdo do autor dele, ou melhor, o revisor considerou a limitagdo do autor em
produzir o resumo expandido, visto que ele se colocou no lugar do autor do texto. Deste modo,
essa questdo evidencia movimento exotdpico de ida. Também, a partir do olhar exotdpico, ele

percebeu que autor do texto produziu o resumo expandido apenas para entregar atividade, ou



155

seja, para ndo quebrar a dindmica do curso. No entanto, ndo tinha condicGes para escrever o
género discursivo solicitado no curso.

Essa questdo evidencia o processo de movimento exotopico de retorno ao lugar de
origem. A partir dessa posicao, afirmou que o estudante autor ndo estava em condigdo de
escrever o resumo expandido. Por isso, ele reconheceu que realmente o autor do texto “deu seu
melhor nesta producao académica”. Isso significa que o produto entregue pelo autor era aquilo
que ele poderia dar, porque isto era melhor dele, ndo se pode exigir que entregue algo que ele
ndo poderia dar. Talvez seja por isso que ele parabenizou o autor do texto. Para Bakhtin (2003),
a empatia é fundamental no processo do olhar exotdpico, porque a exotopia € um conceito que
requer a compreensdo do outro sem a compreensdo do outro é dificil entender o problema do
outro com a finalidade de ampliar sua vis&o.

O estudante leitor, apds compreender a realidade do estudante autor, comecou a
analisar o texto, com o intuito de contribuir para a adequacédo do texto ao género discursivo

solicitado:

Dentre tanto os fatores relevantes a ser analisados séo: resumo simples, introducéo,
metodologia, referéncia e estrutura do trabalho. Quando o/a autor/a iniciou o seu
resumo expandido, ele/a ndo iniciou no que mais interessante que é o resumo simples.
Neste resumo simples o/a autor/a deve contextualizar o trabalho, mostrar o objetivo,
justificativa, metodologia, resultados e conclusdo. Porque sdo pontos crucial do
resumo simples, para dar mais atengdo aos leitores. Pode até ndo ter o resultado ou
conclusdo, mas deve ser feito e, depois disso mostrar a palavras-chave do trabalho
(Estudante 08).

A partir do olhar de exotopico, esse estudante leitor observou que o resumo
expandido do estudante autor ndo seguiu a estrutura desse género discursivo. Nesse sentido, o
estudante apresenta a estrutura do género. Ainda, o estudante leitor constatou que o estudante
autor ndo escreveu o resumo simples. Na base disso, sinalizou movimento retérico do resumo
expandido, ou seja, como esse género deve ser escrito, “o/a autor/a deve contextualizar o
trabalho, mostrar o objetivo, justificativa, metodologia, resultados e conclusdo”.

Constatamos que o estudante leitor, a partir da sua posicao externa, procura dar o
acabamento a visao do estudante autor. Em outras palavras, ele quer ensinar ao estudante autor
0 movimento retorico do resumo académico, porque talvez o estudante autor ndo tivesse esse
conhecimento. Por isso, 0 estudante ndo escreveu o resumo simples. Isso significa que o
estudante autor precisava de ajuda para escrever esse género discursivo, com a finalidade de
adequar seu texto de acordo com o resumo expandido. O estudante ainda acrescenta:

De acordo com as normas de ABNT o resumo expandido deve ter 4 péginas no

minimo, méximo 6 péginas, mas este resumo expandido ndo tem esta regra. Portanto
o/a autor/a deve trabalhar mais para que esta pesquisa chega no minimo 4 paginas.
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Saibamos que ndo é facil como eu tinha dito no iniciou de analise, mas tudo que
queremos devemos ocorrer traz dele sem medo de errar, porque com erro aprendemos
(Estudante 8).

Verificamos que o estudante, a partir da sua posicdo externa, observou-se que o
resumo expandido ndo chegou ao minimo das paginas exigido que é de quatro, como
recomendou a semana Universitaria da UNILAB de 2019. No entanto, o estudante leitor
fundamenta sua leitura de acordo com as normas da ABNT. Pesquisamos, no entanto, ndo
achamos informacdes da ABNT ter determinado a extensdo de paginas para um género
discursivo académico, por exemplo, resumo expandido.

O estudante leitor constatou que o resumo expandido ndo atingiu o limite de
paginas. Desse modo, ele convidou o autor para trabalhar mais, a fim de completar as quatro
paginas. 1sso mostra que o leitor percebe que o limite de paginas ndo é uma mera formalidade
na escrita do resumo expandido, porém, é algo obrigatdrio. Nesse sentido, deve ser cumprido,
para quem escreve esse género discursivo, para que o texto possa ser aceito em um evento
académico.

O estudante leitor reconhece novamente a limitagdo do autor “saibamos que nao é
facil como eu tinha dito no inicio de anélise, mas tudo que queremos devemos ocorrer tras dele
sem medo de errar, porque com erro aprendemos”. Para o estudante leitor, por meio da sua
posicdo externa, ndo seria facil para o autor do texto, chegar as quatro paginas, devido a sua
situacdo, ou seja, de ser um iniciante na producdo académica. Entretanto, deve prosseguir, sem
ter medo de errar, ja que também se aprende com os erros. A intencdo do estudante leitor é de
motivar o estudante autor para que prossiga com a escrita do resumo expandido, embora isso
ndo seja facil, uma vez que esta foi a primeira vez que o estudante autor escreveu um texto
académico.

Diante disso, embora ele tivesse constatado inumeras inadequacdes no resumo
expandido; entretanto, ele continua considerando o esfor¢o do colega. Isso demonstra, mais
uma vez, empatia com o autor do texto, ou seja, 0 autor do texto tinha vontade de escrever. No
entanto, ele tem limitagdo para sair bem nesse processo, porque foi a primeira vez que estava
tratando academicamente um tema, como ja foi mencionado.

Essa questdo também foi demonstrada no comentario a seguir “gostei bastante do
seu trabalho, contudo pode acontecer algumas falhas, como aconteceu. Mas, como é o primeiro
passo, aceita 0s meus parabens e mais crescimento” (Estudante 7, grifo nosso). Este estudante

interviu na referéncia do resumo expandido lido, em seguida, fez esse comentario.
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E interessante observar que o estudante classificou o trabalho do colega como
positivo, reconhecendo que as pequenas falhas sdo normais, porque a partir do olhar exotopico,
compreendeu que aquele foi o primeiro trabalho académico desenvolvido por estudante autor.
Por isso, parabenizou-lhe, desejando 0 sucesso para o estudante autor no que diz respeito a

escrita académica. Agora, vamos analisar o comentario voltado para o nivel do contetdo.
5.3.3 A intervengdo voltada para a construgdo do conteudo do texto

Nesta subsecdo, vamos discutir a intervengdo do estudante leitor sobre o contetdo
do resumo expandido, ou melhor, como estudante tenta ajudar o autor do texto na construgédo
do texto para que o conteddo do resumo expandido seja explicito para o leitor ou para a
adequacdo do texto ao género discursivo solicitado na acdo de extensao.

O trecho a seguir, do estudante 3, demonstra a preocupacao do estudante leitor com
a construcdo do conteudo, ou seja, 0 estudante pretende contribuir, a partir da sua posicdo
externa, para que o estudante autor atenda a demanda discursiva em que o resumo expandido

foi solicitado:

O trabalho estad muito bem feito para mim, mas espero que ele/a faga a concluséo de
seu trabalho, por que pelo que notei, o trabalho esta sem ela. Para isso, gostaria que
ele/a faga um conclusdo que vai mostrar a responsabilidade de governo e motivar
condi¢fes os estudantes em pesquisar nessa area (Estudante 3).

Constatamos que, a partir do olhar exotdpico, o estudante afirma que o trabalho esta
bem elaborado. Também percebeu que o resumo expandido do estudante 06 ndo tinha
conclusdo. Por isso, ele sugeriu que o autor do texto escrevesse a conclusdo. Essa sugestao é
feita devido a obrigatoriedade dessa se¢do no resumo expandido.

O estudante leitor apontou o que autor do texto poderia abordar na conclusao. Isso
demonstra sua preocupacdo com a construcdo do conteudo. O autor poderia ressaltar a
responsabilidade do governo sobre a protecdo da mata atlantica e motivar outros estudantes a
desenvolverem pesquisas sobre protecdo de ecossistemas. Assim, reparamos que olhar
exotdpico do estudante enxerga a limitagdo do autor, ou seja, para o estudante leitor, o estudante
autor ndo escreveu a conclusdo devido a limitagdo da sua visdo. Por isso, o estudante leitor faz
sugestdes, com a finalidade de dar o acabamento ao estudante autor, para que este possa estar
em condic&o de escrever a concluséo do trabalho.

Conforme Furtado (2018, p.176), “dotado do seu excedente de visdo, o revisor lanca

seu olhar sobre o texto do colega e faz observagdes possibilitando um melhor acabamento ao
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texto. Isso, em muitos casos, ndo seria possivel (ou muito limitado) ao produtor do texto a partir
de sua propria posi¢do”.

Isso demonstra que a intervencdo do estudante leitor, referido acima, que ocupa
posicao externa ao texto, € de levar ao estudante autor adequar seu texto de acordo com o0 género
discursivo resumo expandido. Em outras palavras, o estudante percebe que a conclusdo é uma
secdo obrigatoria. Neste caso, se ela ndo for escrita, o0 resumo expandido pode ndo ser aceito
em um evento académico. Neste sentido, o estudante procura ajudar o autor a escrever a
concluséo do trabalho.

O comentério a seguir demonstra a preocupacao, também deste estudante, com o
intuito do texto possa atender sua demanda discursiva:

Na introdugdo o/a autor/a também deve contextualizar o trabalho e, trazer um pouco
da referencial tedrica, onde vai trazer as opinides dos autores/as que fala sobre a sua
tematica até pode mostrar a relevancia da pesquisa. Saibamos que a metodologia é um
método que permite o leitor saber como é que esta pesquisa foi feita. Portanto o/a
autor/a deve trabalhar mais na metodologia, onde ele/a vai relatar onde é que a
pesquisa foi feita, e mostrar como foram os procedimentos e levantamentos dos dados
alcangados durante a pesquisa, tambem referencial o autor que ele/a trabalhou durante
a elaboracéo a metodologia. (Estudante 8).

Neste trecho, percebemos que o estudante leitor pretende contribuir para a
construcdo do texto do estudante autor, falando diretamente sobre a introducéo e a metodologia
do resumo expandido. Na introducdo, ele mostrou como esta secdo deveria ser escrita, isto €, 0
autor deve contextualizar o tema, fazer uma discussdo teorica e até pode ser relevante mostrar
a relevancia da pesquisa. Isso significa que a partir da sua posicdo externa, percebe-se que a
introducdo do resumo expandido ndo atendeu satisfatoriamente ao que se esperava nesta secéo
do resumo expandido, e por meio desta constatacdo, o estudante leitor pretende ajudar o
estudante autor a solucionar esse problema no seu resumo expandido.

Conforme Bakhtin (2003, p. 45), “o excedente de minha visdo, com relagdo ao
outro, instaura uma esfera particular da minha atividade, isto &, um conjunto de atos internos
ou externos que sé eu posso pré-formar a respeito desse outro e que o completam justamente
onde ele ndo pode completar-se”. A partir dessa cita¢cdo, podemos ressaltar que o estudante
leitor contribuiu para completar a limitagdo do estudante autor, porque o estudante leitor,
ocupando a posicéo externa, tem mais privilégio de enxergar melhor as inadequac6es do resumo
expandido do que o estudante autor. Nesse sentido, a participagdo do outro torna-se algo
obrigatdrio no processo da escrita.

Na metodologia, ele afirmou que essa se¢do do resumo expandido ajuda o eleitor a

ter conhecimento de como o trabalho foi realizado; por meio disso, ele afirma que o autor deve
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trabalhar mais na metodologia. Essa questdo demonstra que ele percebe que a metodologia do
autor do texto era insuficiente; por isso, 0 autor do texto deve-se dedicar mais a sua escrita.

Na perspectiva de Bakhtin (2003, p. 50) “minha percepc¢éo interna e minha propria
vida se inserem em meu eu que imagina e vé, ndo no eu imaginado e visto; ndo disponho em
mim de uma reacdo emotivo-volitiva capaz de dar vida ao meu préprio aspecto externo e de
conté-lo, dai esse vazio e essa soliddo que o caracterizam”. A partir desta citagdo, que 0O
estudante o autor vé o seu texto por meio de uma posicao interna, ele ndo tem acesso a posi¢ado
externa, apenas o estudante leitor que pode ter acesso a essa posi¢do. Por isso, o estudante autor
necessitava de ter completada sua visdo, para que ele possa dar o acabamento do resumo
expandido.

No trecho a seguir, 0 estudante sugeriu que o autor do texto trouxesse outros
autores para desenvolver o tema proposto:

Sei que esta tematica que 0 meu amigo/a desenvolveu, tem varios livros e artigos que
discutem sobre originalidade da Filosofia, porque no meu ponto de vista é bom trazer
trés (3) ou mais autores para facilitar o debate tedrico entre eles, depois concluir com

analise na base das falas de autores/as, isto vai ajudar para que o trabalho ndo se
encontra plagio (Estudante 8).

Notamos que a partir do seu olhar exotdpico, o estudante leitor afirmou que a
tematica que esta sendo discutida tem uma enorme bibliografia. Nesse sentido, o autor deveria
trazer mais outros autores, a fim de discutir melhor a questdo tedrica. Em outras palavras,
verificamos que, a partir de uma posicéo externa ao texto, o estudante leitor percebeu que o
resumo expandido lido ndo estava consistente. O autor do texto necessitava de outras
referéncias para fundamentar sua tematica. Na verdade, o autor do resumo expandido escreveu,
praticamente, o texto dele com um Unico autor e havia afirmacdes que necessitavam do
fundamento. O estudante leitor sentiu essa falta, por isso, exigiu que o autor solucionasse essa
questdo, no resumo expandido.

De modo geral, verificamos nesta subsecdo e na anterior, que o estudante leitor, a
partir da sua posicéo externa, detecta uma irregularidade, descreve a irregularidade encontrada
para o estudante autor soluciona-la. Também, o estudante leitor detecta uma irregularidade
descrita, com o intuito de ensinar o autor do texto sobre como deve-se proceder para solucionar
o problema no texto. E, por fim, o estudante leitor, a partir do seu olhar exotdpico, detecta um
problema e o descreve, com a finalidade de ensinar o autor do texto sobre como ele deve
resolver o problema; nem com isso, age como o autor do texto e soluciona o problema detectado
no resumo expandido. Na proxima se¢do, vamos analisar o olhar do estudante autor apds seu

texto ter sido revisado pelo estudante autor.
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5.4 Olhar do estudante sobre seu texto apds a intervencédo do outro estudante

Esta se¢do visa responder a esta questdo: como um estudante enxerga seu texto apds
a intervencdo do outro estudante no processo da escrita académica dos estudantes guineenses
falantes do Portugués como Lingua Adicional (PLA) da Unilab?

Em sintese, apos a intervencdo do estudante leitor, a visdo do estudante autor foi
ampliada, em relacdo ao texto. O estudante autor vé sua propria limitacdo no processo da escrita
do género discursivo. O estudante autor percebeu a limitacdo do estudante leitor a partir da
intervengéo que o estudante leitor fez no seu texto, ou seja, o estudante autor, a partir do olhar
exotopico, compreende que o estudante leitor ndo tem condicdo de lhe ajudar para resolver
problema do resumo expandido. Nesse sentido, talvez o pesquisador seja a pessoa ideal para
contribuir na resolucdo do problema do resumo expandido. Além disso, constatamos que o
estudante leitor reconhece que realmente o processo de revisdo pelo outro € tdo fundamental no
processo da escrita. Outra questdo: o estudante leitor aprende sobre seu proprio resumo
expandido no processo da revisdo do texto do colega, ou seja, quando esta lendo texto do outro
é como ele também esté lendo seu proprio texto.

Agora, vamos exemplificar essas questfes nas falas dos estudantes, observando o

trecho a seguir:

E para falar sobre a corre¢do que meu colega, € um colega anénimo né, pois ndo sei
quem é, eu agradeco muito pela correcdo que ele fez ou que ele fiz, bom a correcéo
que ele fiz exatamente ele fiz corre¢do superficial so parte de erros ortograficos e eu
gostaria mesmo que o corretor faga a corre¢do do meu trabalho mesmo Vaz tinha
fazendo a correcéo trabalho do nosso colega (nome) essa correcao que me interessa
bastante mesmo, ndo erros ortogréficos, porque as vezes, nds erramos, tenho alguns
artigos que encontramos, algumas palavras erradas mesmo (Estudante 5, Segundo
grupo focal, 2020).

Nessa citacdo, 0 autor enxerga seu texto de uma forma diferente. No entanto, queria
uma correcdo diferente, ou seja, a correcdo profunda, e ndo a correcdo superficial, como o
estudante leitor fez no texto dele, porque esse estudante atuou apenas na parte estrutural do
texto, especificamente, nos erros ortograficos. O estudante autor fez a comparagéo entre o
pesquisador e o estudante leitor do trabalho dele, isto é, ele queria que o estudante leitor fizesse
a correcdo do resumo expandido dele como o pesquisador fez no texto de outro aluno no dia da
avaliacdo coletiva, feita no ultimo encontro do curso.

O estudante autor tem limitacéo para resolver o problema do seu resumo expandido
e a correcdo do estudante leitor demonstra que este estudante também tem a limitacdo para

solucionar problema do resumo expandido. Nesse sentido, 0 pesquisador é a pessoa ideal para



161

fazer a revisdo do texto. No trecho seguinte, o estudante acrescentou, agora se dirigindo
diretamente para o pesquisador:

Eu gostaria que o Senhor Vaz faca uma correcdo profunda correcdo de andlise se o
contelido estd adequado ou ndo, essa correcdo que mais interessa sobre o meu
trabalho, porque até agora, eu fiz meu resumo, mas ndo sei se eu fiz um resumo
expandido ou ndo, porque a corre¢do que o colega fiz é correcdo de erros ortograficos,
entdo eu gostaria que vocé faca pelo menos correcdo de todos nossos trabalhos para
nés sabemos quais erros, quais as coisas que nds acertamos, é isso (Estudante 5,
Segundo grupo focal, 2020).

E interessante observar que o estudante prefere a correcio do pesquisador, e n&o do
outro estudante, devido & forma de intervencao, ou seja, o colega intervém na parte superficial
do texto. No entanto, ele quer a intervencdo na parte profunda do texto, ou melhor, pretende a
correcdo do conteudo, porque se sente limitado para resolver o problema do contedo do seu
texto. Por isso, afirmou “eu fiz meu resumo, mas ndo sei se eu fiz um resumo expandido ou
ndo, porque a correcdo que o colega fez € correcdo de erros ortograficos, entdo eu gostaria que
vocé faga pelo menos correcdo de todos nossos trabalhos para nds sabemos quais erros”.

Isso mostra que o estudante reconhece sua limitacdo em relacdo ao resumo
expandido; embora, escrevesse esse género discursivo, porém, continua nao tendo certeza se 0
texto esta realmente bem de acordo com o género. O estudante leitor ndo conseguiu contribuir
para que ele saiba se realmente escreveu resumo expandido ou ndo. Assim sendo, o pesquisador
seria uma pessoa mais indicada para fazer a correcdo do texto dele, porque ja viu, durante a
aula, o pesquisador fazendo uma correcdo profunda no texto do outro estudante do curso, a
reviséo que ele almejava.

Em outras palavras, o estudante procurou compreender a intervencdo do estudante
leitor a partir do olhar exotdpico e concluiu que este estudante tem pouca experiéncia para Ihe
ajudar a adequar o texto a género discursivo resumo expandido. Isso significa que o estudante
leitor tem pouco dominio em relagcdo ao género discursivo e ao discurso académico.

Para Bakhtin (2016, p. 41), “quanto mais dominamos os géneros, maior ¢ a
desenvoltura com que os empregamos e mais plena e nitidamente descobrimos neles a nossa
individualidade”. Essa questdo também vale para a revisao de um género discursivo, se uma
pessoa ndo tiver conhecimento de uma forma profunda sobre um género e o modo de
funcionamento do discurso dentro de uma esfera, tera dificuldade em ajudar outro adequar seu
texto, com a finalidade de que o texto responda a uma demanda da interag¢do discursiva em uma
esfera discursiva. Por isso, 0 estudante autor sente necessidade de que seu texto seja lido por

uma pessoa mais experiente, como podemos constatar novamente, nesta citacao:
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A questao de autoavaliagdo como ja enviou meu resumo vocé s6 detectou | dois erros,
o corretor do meu o colega que corrigiu meu resumo ele sé detectou dois erros
ortogréaficos, ndo um erro ortografico e ele acrescentou uma palavra que é também
muito chave também que tem muito sentido mesmo, ele encaixou muito bem aquela
palavra no lugar onde ele escreveu esta palavra, além disso, sé aproveitei,
aproveitamento do método né como proceder, como proceder para achar algumas
ideias de fazer este resumo, eu acho que s6 aquilo que eu aproveitei até aqui, estou a
espera da correcdo geral que vocé vai fazer para eu chegar uma concluséo, eu acho

que é tudo né (Estudante 5, Segundo grupo focal, 2020).

Apos a leitura do outro estudante, o autor do texto continuava ainda a ter duvida
sobre seu texto. Pensava que talvez o texto dele pudesse ndo estar de acordo com o género
discursivo solicitado. No entanto, percebe que o colega que corrigiu o texto dele ndo € a pessoa
ideal para ajuda-lo a adequar o texto conforme o género solicitado. Nesse sentido, ele solicita a
correcdo do pesquisador, como forma de avaliar melhor seu texto. Aqui podemos observar o
olhar exotopico do estudante em relacdo ao aluno que leu o texto dele. Esse olhar exotopico é
pautado na limitacdo do outro, ou seja, para ele, quem leu o texto dele ndo esta na altura de Ihe
ajudar a encontrar solucéo do seu resumo expandido.

Também observa-se o olhar exotdpico deste estudante com o pesquisador, ou seja,
ele vé o pesquisador como uma pessoa experiente que pode resolver problemas do texto dele.
Ainda, podemos acrescentar que o estudante tem o olhar exotdpico sobre si mesmo, ou seja, 0
estudante tem limitacdo para enxergar seu texto, com o intuito de saber se realmente o texto
dele esta de acordo com o género discursivo solicitado; nesse sentido, espera ser ajudado por
outro.

Para Bakhtin (2003, p. 55), “o homem tem uma necessidade estética absoluta do
outro, da sua visdo e da sua memdria; memdria que o junta e o unifica e que é a Unica capaz de
lhe proporcionar um acabamento externo”. E precisamente essa necessidade que o estudante
autor espera, ou seja, ele espera ser ajudado na construcdo do texto, porque, ele sozinho nao
conseguira dar o acabamento do seu resumo expandido. No entanto, ele compreendeu que o
colega estudante tem limitacdo para ajuda-lo no processo da escrita, e desse modo, almeja ajuda
de uma pessoa mais experiente sobre a escrita académica.

A mensagem a seguir, este mesmo estudante me enviou no Whatsapp, quando, eu
li texto dele, ap0ds a reescrita do seu texto a partir da correcdo do estudante leitor:

Ol& bom dia mano, estou neste momento controlando a sua corre¢cdo. Mas muitas
surpresas e novidades fiquei muito satisfeito a ver que o meu resumo tratava de dois
temas consecutivos. Sem saber se estava misturando. Muito obrigado. Espero [&-lo

muitas vezes com a correcdo para melhor reestruturacdo. Gratiddo mano (Estudante
5, mensagem enviada no Whatsapp para o pesquisador, 2020).
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Esse trecho demonstra que agora, 0 estudante esta satisfeito com a corre¢édo, ou
melhor, ele acredita que encontrou solugédo no texto dele. Isso confirma que realmente ele tinha
limitagao de enxergar profundamente seu texto “muitas surpresas e novidades fiquei muito
satisfeito a ver que o meu resumo tratava de dois temas consecutivos. Sem saber se estava
misturando”. Embora o resumo expandido dele tratasse de dois objetos; no entanto, ele néo
enxergou isso, devido a limitacdo que ele tem sobre o discurso académico, sobretudo no que
diz respeito a construcao do objeto de estudo.

Em outras palavras, ele escreveu um resumo expandido sem saber, claramente, qual
era seu objeto. Por isso, queria ajuda da outra pessoa mais experiente, porque ele tem a sensagédo
que realmente o resumo expandido dele ndo estava bem. E o estudante leitor, como ja foi
mencionado, ndo conseguiu enxergar que o resumo expandido tinha dois objetos, como

podemos observar neste comentario do estudante leitor:

Esse trabalho estd muito bem estruturado, ou seja, o tema foi desenvolvido muito
bem, ao meu ver, e segundo a orientagdo de ABNT. O mais importante que constatei
é que o colega ao longo de desenvolvimento do trabalho ele ndo perdeu seu foco de
forma nenhuma, assim tornou texto mais clara e explicativa. As retificaces que fiz é
das pequenas que ele por ventura posso dizer que o erro Ihe escapou (Estudante 9).

E interessante observar que, para o estudante leitor, o resumo expandido esta bem
estruturado e a tematica esta bem desenvolvida, além disso, o autor ndo fugiu do tema. No
entanto, percebi na minha leitura que o resumo expandido tem dois objetos. Essa questdo

compromete a compreensao e a construgédo do texto:

Volto a perguntar qual é o objeto do seu trabalho, é o papel da literatura guineense na
construcdo da nagdo guineense ou fracasso da literatura guineense comparando com
outros paises da comunidade luséfona? A meu ver, este Gltimo ndo é seu interesse,
vocé pode até contextualizar a literatura guineense na introdugdo em relagdo a outras
literaturas luséfonos. Mas forma que ele foi mencionado esta deslocado. Reflita!
(Comentario do pesquisador durante a leitura do texto do estudante 5).

Como ja foi mencionado, na minha leitura, percebi que o resumo expandido tinha
dois objetos, isso dificulta o leitor na compreenséo do texto. Por isso, minha participagéo visou
contribuir para que o autor enxergasse isso e tentasse solucionar esse problema. Entretanto,
durante o processo da minha leitura, consegui compreender o que 0 autor quer, mesmo, no
resumo expandido. Neste sentido, fiz este comentario:

Até aqui percebe-se vocé pretende-se discutir os fatores que impediram o
desenvolvimento da literatura guineense comparando com outras literaturas de outros
paises lus6fonos, entdo organize seu texto na base disso. Comece desde o resumo

simples até a conclusdo, seu trabalho precisa de dialogar com seu objetivo
(Comentario do pesquisador durante a leitura do texto do estudante 5).
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Percebi que o autor queria discutir os motivos que impediram o desenvolvimento
da literatura guineense, em comparagdo com outros paises da CPLP. Nesse sentido, o resumo
expandido deve ser escrito com finalidade de dar conta desse objeto. Esses comentarios que fiz
no texto durante minha leitura conseguiram ampliar a visdo dele. Diante disso, 0 que ele
esperava de mim, ou seja, o olhar exotopico positivo que ele tinha sobre mim, como uma pessoa
ideal que poderia resolver o problema do texto dele, foi confirmado; por isso, ele ficou
satisfeito.

Entretanto, € fundamental ressaltar que, se o texto dele for lido, posteriormente,
depois da minha correc¢do por outra pessoa mais experiente em relacdo a mim, talvez ele ficaria
surpreso de novo. Porque essa pessoa pode enxergar algo no texto dele que eu nédo tinha
experiéncia para enxergar naquele contexto, ou seja, naquele dia que eu fiz a corre¢do, uma vez
que, para Bakhtin (2010), minha posicdo externa para olhar o outro exotopicamente € Unica,
ninguém pode estar nesta mesma posi¢cdo para ver esta mesma pessoa. Por isso, ndo podemos
ter o mesmo olhar exotdpico sobre uma pessoa ou sobre um determinado objeto.

Também, o estudante a seguir se depara com a mesma angustia do estudante
anterior. Ele também ndo esté satisfeito com a intervencdo do estudante leitor:

Meu resumo corrigido pelo outro colega, ele sé corrigiu dois erros ali e depois
comentou em baixo que o0 meu texto esta legal (risos), ndo sei se posso estar legal ou
ndo, porque eu ndo tenho essa como se diz essa técnica de analisar profundamente o
resumo, por isso, ndo estou concluido de que o meu texto esta legal, mas

superficialmente em comparagdo com o texto do colega que eu corrigi é que meu texto
estd a mostrar mais vivacidade né (Estudante 4, Segundo grupo focal, 2020).

O estudante leitor que leu o texto desse estudante s6 achou dois “erros”. Em
seguida, o colega disse que o texto dele estava bem, entretanto, o autor do texto ndo acreditava
nisso. Por isso ele riu, mostrando ndo acreditar no leitor do texto dele. Em outras palavras, a
partir do olhar exotdpico, o estudante autor constata que o estudante leitor ndo é uma pessoa
experiente para analisar seu resumo expandido profundamente e concluir que o texto estava
bem. Assim sendo, ele ndo acreditou na afirmacdo feita pelo estudante leitor.

Ainda, percebemos que o estudante autor, embora ndo confie na andlise do
estudante leitor, também néo esta na altura de analisar seu resumo expandido de uma forma
profunda. Nesse sentido, ele ndo pode confirmar se realmente o texto dele estava bem. Isso
demonstra que o estudante vé exotopicamente sua propria limitacdo na construcdo do seu
resumo expandido; neste sentido, ele quer ajuda do outro. No entanto, essa pessoa deve ser

alguém experiente sobre a escrita académica.
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O trecho a seguir também aponta a limitacdo do estudante autor e a limitacdo do
estudante leitor. No entanto, constatamos que o estudante autor esperava ainda mais do
estudante leitor na revisao do seu resumo expandido:

Entdo para falar de processo de revisdo de trabalho dos colegas, no meu trabalho para
quem corrigiu meu trabalho o dono ndo trabalhou rigorosamente e eu gostaria que ele
fazia isso rigorosamente corrigir todos 0s meus erros para que eu possa aprender com
0S Meus erros, entdo da outra vez que eu possa fazer bem ou melhor do que isso, entéo

pois que meu trabalho voltou para mim, eu constatei muitos erros também I, muitos
falhas que eu cometi e palavras repetidas, ndo sei se ele ndo veja bem ou ndo leu

trabalho bem ( Estudante 7, Segundo grupo focal, 2020).

A partir dessa citacdo, podemos enxergar tanto a limitacdo do estudante autor, bem
como a do estudante leitor. Apds, o estudante autor recebeu seu texto de volta, percebeu a partir
da sua posicao externa que o estudante leitor ndo fez uma correcao rigorosamente no texto dele.
Ele queria que o estudante corrigisse todos os “erros” no texto dele, pois, isso seria util para a
proxima oportunidade da escrita dele.

Na verdade, o estudante autor reconheceu que realmente precisa de ajuda do outro
para crescer no processo da escrita. No entanto, ndo se percebe que o estudante que fez a revisdo
no texto dele também tinha limitacdo para solucionar problema do texto dele, ou seja, o
estudante leitor ndo fez correcdo rigorosamente como ele quer, devido a limitacdo deste
estudante em relacdo a escrita académica e o género discursivo resumo expandido. O estudante

acrescentou:

Entéo trabalho, ele também corrigiu pouca parte la que é bom também ja aprendi com
ele aquele pouca falhas que eu tinha, mas eu gostaria que ele fizesse isso com tanto
rigorosidade para que possa me fazer aprender outra vez para que ndo cometer aqueles

erros, mas foi bom, foi bom (Estudante 7, Segundo grupo focal, 2020).

O estudante autor esperava mais do colega, por isso, afirmou “ele também corrigiu
pouca parte 14 que é bom também ja aprendi com ele aquele pouca falhas que eu tinha, mas eu
gostaria que ele fizesse isso com tanto rigorosidade para que possa me fazer aprender outra vez
para que ndo cometer aqueles erros”.

O estudante contava mais com a participacdo do colega, uma vez que precisa dessa
participacdo para construcdo do texto. Verificamos que, embora, com pouca participagdo do
colega, o estudante ndo tem certeza sobre o texto dele, ou seja, pouca intervencdo do colega
ndo significava que o resumo expandido dele estava bom. O texto poderia ter vérias
inadequacdes, porem o estudante leitor ndo fez uma intervencao rigorosamente.

A nosso ver, o olhar exotdpico do estudante autor sobre o estudante leitor ndo levou

em consideracdo a empatia, ou melhor, o estudante autor ndo vé que a pouca intervencéo do



166

estudante leitor ndo é que ele ndo queria fazer algo maior. No entanto, é devido a pouca
experiéncia que ele tem em relagdo ao discurso académico, para ter uma intervencdo profunda
e rigorosa no texto do outro, era preciso ter muita experiéncia sobre a escrita académica. Para

Bakhtin (2003), a empatia é fundamental no processo do olhar exotdpico:

Eu devo entrar em empatia com esse outro individuo, ver axiologicamente 0 mundo
de dentro dele tal qual ele o v&, colocar-me no lugar dele e, depois de ter retornado ao
meu lugar, completar o horizonte dele com o excedente de visao que desse meu lugar
se descortina fora dele, converté-lo, criar para ele um ambiente concludente a partir
desse excedente da minha visdo, do meu conhecimento, da minha vontade e do meu
sentimento. (BAKHTIN, 2003, p. 23).

Essa citagdo clarifica que antes do olhar o outro exotopicamente, é necessario estar
no lugar dele, a fim de compreendé-lo, em seguida, retornar sua posicao inicial e a partir dessa
posicdo, contribuir com seu olhar de exotopico para ampliar a visdo do outro. Isso nédo
aconteceu com o estudante autor. Esse estudante percebeu sua limitacdo no processo da escrita
do resumo expandido. Entretanto, ele ndo compreendeu a limitacdo de quem intervém no seu
texto, ou seja, ele ndo enxerga que o estudante leitor ndo tinha a experiéncia suficiente para
intervir de uma forma rigorosa para contribuir no seu texto.

Também outra questdo: provavelmente, o estudante autor acha que a intervencgéo
do estudante leitor ndo é algo feito com a responsabilidade. Por isso, afirmou que o estudante
leitor ndo intervém no texto de uma forma rigorosa. Para Bakhtin (2010, p. 101), “(...) tudo em
mim — cada movimento, cada gesto, cada experiéncia vivida, cada pensamento, cada sentimento
— deve ser um ato responsavel”. Enxergamos que a responsabilidade deve orientar o agir do
individuo. Talvez essa responsabilidade tenha faltado na intervencdo do estudante leitor, o
estudante autor a partir do olhar exotopico, percebeu isso. Por isso, o estudante autor ndo ficou
satisfeito com a intervencao do seu colega no processo da escrita.

O trecho seguinte ja aponta no caminho diferente, ou seja, 0 estudante reconhece a
importancia da participacdo do outro, uma vez que, a partir da correcdo do outro, ele entendeu

sua limitacdo no processo da construcgdo textual:

Quero falar um pouco deste ponto bom apés leitura do texto, eu reconheci alguns
corre¢Bes que o colega fez né no qual que é muito importante neste processo de
aprendizagem, na verdade que fico dificil fazer um correcéo de si mesmo sem ajuda
do colega, mas vi que com esse processo de producdo académica esse corre¢do vai me
ajudar, vai me ajudar neste processo de aprendizagem académica mesmo e eu gostaria
de que bem sd que o colega nao fiz no meu texto anotagdes nem mesmo anotagdes
que pode até ajudar muito, pode ajudar muito neste producdo € isso (Estudante 8,
Segundo grupo focal, 2020).

Esse estudante percebeu a relevancia da participagdo do outro no processo da

escrita, porque ele enxergou algumas inadequagdes no seu texto a partir da intervencdo do outro
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estudante. Também percebeu sua prépria limitacdo a partir da intervencéo do outro estudante.
Assim sendo, ressaltou “na verdade que fico dificil fazer um corre¢do de si mesmo sem ajuda
do colega, mas vi que com esse processo de produgao académica esse corre¢ao vai me ajudar”.

Ele percebe que fazer sua propria correcdo ndo € nada facil. Nesse sentido, a
participacao do outro é algo sempre necessario no processo da escrita. Ainda, percebeu que ele
queria que o estudante leitor fizesse algumas sugestdes no seu resumo expandido, porque iSso
poderia ajuda-lo no processo da reescrita do texto. Conforme Bakhtin (2003), o acabamento de
uma pessoa apenas pode vir de fora, ou seja, somente pode vir do outro que ocupa a posicao
externa. Diante disso, naturalmente, o estudante autor teria dificuldade de dar o acabamento do
seu préprio resumo expandido, devido a posicdo que ele ocupa em relagdo ao texto, ou seja, ele
ocupa posicao interna, e esta posicao ndo € ideal para dar o acabamento do texto.

Bakhtin (2003, p. 55) acrescenta: "nossa individualidade nao teria existéncia se 0
outro ndo a criasse. A memdria estética € produtiva: ela gera 0 homem exterior pela primeira
vez num novo plano da existéncia”. A partir dessa citagdo, a participacdo do estudante leitor
era necessaria para fazer com que o estudante autor compreendesse sua particularidade em
relacdo ao seu proprio texto. Por isso, o estudante autor reconhece que € dificil alguém fazer a
revisdo do seu proprio texto. Essa dificuldade esta relacionada com a falta de individualidade
gue uma pessoa nao consegue criar consigo mesmo. Nesse sentido, precisa, absolutamente, da
participacdo do outro, para lhe ajudar na construcéo da sua prépria individualidade.

Também este trecho ressalta a relevancia da participacdo do outro no processo da

escrita;

Falar da experiéncia baseado no ditado que o portugués sempre diz que a escrita ndo
é tdo facil como a gente pensa né, as vezes, podemos pensar ou ter nogao sobre o que
deve ser realizado, mas deixar ele bem explicito no papel exige varias experiéncias
com base no correcdo que o colega fez, eu anotei varios pontos negativos sobre meu
texto, nem reparei quando eu estava a fazer e peguei aqueles pontos e trabalhei para
que meu texto se torne mais detalhada e explicito para o leitor. E isso (Estudante 3,

Segundo grupo focal, 2020).

O estudante leitor, a partir da posicdo de privilégio que ele ocupa, conseguiu
ampliar a visdo do estudante autor, uma vez que o estudante autor enxergou algumas
inadequacdes no seu texto so a partir da intervencéo do estudante leitor: “eu anotei varios pontos
negativos sobre meu texto, nem reparei quando eu estava a fazer e peguei aqueles pontos e
trabalhei para que meu texto se torne mais detalhada e explicito para o leitor”.

Percebemos que o estudante autor ndo tinha percebido isso antes da participacéo do
estudante leitor, ou melhor, na base da participacdo do estudante leitor, ele conseguiu melhorar
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0 texto dele para que ficasse melhor para o leitor. Nesse sentido, pode-se dizer que a
intervengdo do outro contribuiu para o estudante refletir criticamente sobre o texto e, em
seguida, melhorar o texto. Isso pode ser fundamental no processo de letramento académico.

O estudante autor ndo conseguiu enxergar as inadequacdes no seu proprio texto
devido a falta da posicdo externa do texto. Ele sé vé seu texto a partir de uma posicéo interna.
O estudante leitor, a partir de posicdo externa em relacéo ao texto, consegue enxergar melhor o
resumo expandido (BAKHTIN, 2003). Por isso, conseguiu detectar as inadequacdes que 0
estudante autor ndo tinha percebido sozinho.

Este estudante aponta a necessidade de haver a escrita interativa, uma vez que isso
é algo relevante na escrita, devido a limitacdo do escritor, porque ndo é tudo que pensamos que
conseguimos colocar no papel. Nesse sentido, é necessario a participacdo do outro, para nos
levar a colocar no papel aquilo que ndo conseguimos colocar sozinhos:

Enguanto que na maioria das vezes quando nem tudo que estamos a pensar quando é
momento da escrita que, que costumamos escrever, porque as vezes, pensamos algo
quando estamos a escrever ndo costumamos colocar no papel, isso acontece mesmo
para enviar uma pessoa ou enviar mensagem na colega, vocé pensa algo, mas quando
é para escrever, vocé escrever de forma errada é assim também, isso acontece na
escrita académica, as vezes vocé tem ideia, mas como forma como a escrita académica

tem sua norma, as vezes vocé escreve fora da norma, fora de padrdo que fui pedido
(Estudante 6, Segundo grupo focal, 2020).

A partir dessa citacdo, observamos que, é necessario trabalhar a escrita académica
de uma forma interativa, ou seja, fazer com que o estudante percebesse que ele precisa do outro
para conseguir adquirir o letramento académico. Esse outro pode ser até seu colega também
estudante. Desse modo, ele tera interesse e disponibilidade de interagir sempre com o outro
para aprender sobre a escrita na universidade.

Podemos parafrasear Volochinov (2018): o texto é um enunciado escrito por
alguém e que seréa dirigido por alguém. Portanto, nesse processo da escrita, a participacdo do
outro € de suma relevancia para ajudar no processo da adequacdo do género discursivo a

situacdo discursiva em que foi solicitado. Na base disso, o estudante concluiu o seguinte:

Quanto a experiéncia eu aprendi muito, porque acabei por notar que ha algumas coisas
que eu meti onde ndo deve, alids onde ndo deveria meter, por isso, falei logo na minha
primeira fala que aprendi muita coisa, muita coisa sinceramente, aprendi com corre¢ao

do colega. Obrigado (Estudante 4, segundo grupo focal, 2020).
O estudante aprendeu com a intervencao do outro no texto dele, uma vez que, ha
algumas inadequacdes que ele apenas enxergou com a intervengdo do outro. Nessa perspectiva,
no contexto da iniciagdo a escrita académica, a agdo pedagogica que visa trabalhar a escrita na

perspectiva interativa, pode contribuir rapidamente para o letramento académico dos



169

estudantes, uma vez que esse processo leva os estudantes a refletirem sobre o processo da escrita

académica. Isso também aconteceu com este estudante:
Para falar de em termo de segunda pergunta, pois o colega ter lido, na verdade quando
tava produzir meu texto, eu ndo notava dos meus erros, pois correcao do colega dai
notei do meu erro e eu fiquei feliz se ndo era isso eu ndo vou saber se eu tenho erros,
porque quando eu terminei o trabalho eu li, mas ndo dava para notar que tenho erro
no momento, depois de correcdo eu vi de que na verdade eu tinha erro, eu aprendi
com aquele erro e modifiquei meu trabalho e reenviei de novo, também esse corre¢éo

ndo vou esquecer desta parte, eu vou deixar ai, eu lhe agradeco mais uma vez, até logo
(Estudante 7, Segundo grupo focal, 2020).

O estudante enxergou algumas inadequac6es no resumo expandido dele apenas com
a participagdo do outro “pois corre¢do do colega dai notei do meu erro e eu fiquei feliz se ndo
era isso eu ndo vou saber se eu tenho erros, porque quando eu terminei o trabalho eu li, mas néo
dava para notar que tenho erro no momento”.

Quando ele terminou de escrever o texto, ele leu; no entanto, ndo dava para notar
que realmente ele tinha “erros”, ou seja, o estudante ndo conseguia enxergar os “erros” no
préprio texto. Entdo, com a participacdo do outro, sua visao sobre o texto ficou ampliada. Nesse
sentido, ele ficou feliz, porque se ndo fosse outro ele ndo saberia que tinha “erros”. Bakhtin
(2003) clarifica essa questao:

{...}as partes de seu corpo inacessiveis ao seu préprio olhar- a cabeca, o rosto, e sua
expressdo-, 0 mundo atras dele, toda uma série de objetos e relagdes que, em fungéo

dessas ou daquela relacdo de reciprocidade entre nds, sdo acessiveis a mim e
inacessiveis a ele (BAKHTIN, 2003, p. 21).

O estudante autor, quando terminou de escrever seu texto, leu novamente o texto.
No entanto, ndo enxergou as inadequacgdes que o estudante leitor detectou no resumo expandido
dele. Isso ocorre devido a limitacdo que ele tem para dar o acabamento do seu préprio texto,
visto que o acabamento do texto deve vir de visdo exterior. De outro modo, no processo da
escrita, € mais facil uma pessoa dar acabamento do seu texto, em vez de vocé préprio realizar
esse acabamento.

Bakhtin (2003, p. 58) afirma que “quando se trata de outrem, a imagem externa
pode ser vivenciada como uma imagem exaustiva e acabada, quando se trata de mim, essa
imagem nao sera nem exaustiva nem acabada”. Essa citacdo demonstra, nitidamente, a
importancia da participacdo do outro no processo da escrita, porque, o autor tem dificuldade de
enxergar a imagem externa do seu texto enquanto o outro tem privilégio de acessar essa imagem
externa. Nesse sentido, a participacdo do outro se torna relevante na escrita. O trecho a seguir

€ muito interessante para enxergar a manifestacdo da exotopia na escrita:
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Eu aprendi com isso e eu tentei corrigir um pouco onde que ele tem erro da minha
percepc¢ao que eu percebi que ele tem erro, mas pois que o texto voltar para ele, ele
pode também mais corrigir viu que ele ndo tem erro, também eu cometi erro é um
processo, mas primeiramente o que eu aproveitei é propria o tema que ele falou que
me interessou tanto, eu tentei ler para aumentar meu conhecimento viu e assim foi,
também aqueles partes que, que, eu, eu ndo coloquei no meu texto, também aproveitei
disso, serviu de da experiéncia para outro trabalho para outra vez (Estudante 3,
Segundo grupo focal, 2020, grifo nosso).

O estudante leitor, no processo de correcdo do resumo expandido de outro
estudante, conseguiu ter mais clareza sobre seu proprio texto. Por isso, achou que esse processo
da escrita interativa vai Ihe ajudar no proximo trabalho, isto é, a escrita interativa é importante
para desencadear o aprendizado sobre a escrita. O trecho a seguir também aponta esta questéo:

Eu vi tudo resumo expandido, entdo comecei a ler, li primeira vez e achei que tudo
esta correto, porque ler uma sé vez nem sempre vocé acaba de detectar alguns erros,
entdo li segunda vez e acabei logo descobrindo alguns erros do colega, mas ali no
texto ndo descobri somente o erro do colega, também acabei de descobrir meus erros
no meu resumo expandido né, acabei de descobrir que algumas coisas que eu devia

fazer no meu texto, eu ndo consegui fazer e no texto do colega acabei de notar que
entdo no meu texto 4, tenho alguns erros né, entdo isso foi muito bom, foi muito bom,

aprendi com o texto do colega, é isso (Estudante 4, Segundo grupo focal, 2020).

Esta citacdo clarifica algo que falamos anteriormente: quando o estudante esta lendo
0 texto do outro, € como esta também lendo seu proprio texto, porque a partir do texto do outro,
ele pode ter mais clareza sobre o préprio texto dele. 1sso demonstra que, a partir do texto do
outro, o estudante enxerga sua limitacdo em relacdo aquele género discursivo. Nesse sentido, 0
processo de ler o texto do outro se torna fundamental, ou seja, ndo é outro que aprende somente
com sua correcdo; entretanto, ele também aprende sobre seu proprio texto a partir da leitura do
texto do outro. 1sso nos leva a dizer que a didatica de revisao interativa no universo académico
deve ser priorizada, pois uma é didatica relevante para criar a reflexdo e aprendizado dos alunos
em relacdo a escrita académica.

Agora vejamos como o estudante 11 vé seu texto, apds a correcdo do pesquisador.
Como j& foi explicado na metodologia no momento da reviséo interativa, o estudante 11 leu o
resumo do pesquisador e 0 pesquisador leu o texto do estudante 11. Este trecho da fala do

estudante 11:

Eu vi que eu percebi no meu texto de jeito que ele foi corrida, eu percebi que eu ndo
fiz nada naquela correcéo de texto, pois ndo tenho, ndo tive aquele olhar l6gico propria
de contelido para ver se o0 texto entra no rumo do seu tema ou se texto continua a
seguir seu objetivo, ai ndo tive aquela visdo, portanto, eu ndo fiz aquela correcdo, mas
eu gostaria, se eu soubesse, eu gostaria ter feito daquele jeito que o dono que me
fizesse, mas ndo foi caso, acho que esse € um problema que nés que estamos aqui
quase temos esse problema, pois ndo tinhamos essa experiéncia de correcdo logica,
mas agora talvez posso dizer que ja tenho nocdo sobre correcdo, talvez se venha mais
outra, outra oportunidade talvez eu faga um pouco melhor que eu fiz dantes, mas ndo
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fiz e falar do texto que eu fui corrigido propriamente meu texto, eu que vi essa
correcdo é uma corre¢do propriamente de ensinamento e para ser sincera eu acredito
que ndo é uma simples pessoa, é 0 Vaz que fez essa correcdo, porque a correcao é
I6gica, técnica e produtiva, para mim toda correcéo, toda as palavras ou segmentacéo
de explicacdo feita 14, principalmente o texto me explica la embaixo, porque se saiu
aquela anotacdo, anotacdo se explica quem fez aquela anotacdo, eu vi que é 0 Vaz (
Estudante 11, Segundo grupo focal, 2020).

Apos o estudante 11 receber seu texto de volta, percebeu que realmente ele ndo
tinha corrigido nada no texto do pesquisador, porque a correcdo que ele fez no texto do
pesquisador ndo era uma correcdo baseada no contetdo do texto. No entanto, nos elementos
estruturais do texto, o pesquisador faz a corre¢cdo do conteldo, bem como dos elementos
estruturais do texto.

Vale dizer que o estudante 11 ndo fez revisao do contetido, porque ele ndo queria
fazer. Entretanto, ndo estava na altura de intervir neste nivel do texto. Desse modo, afirma “eu
néo fiz aquela correcdo, mas eu gostaria, se eu soubesse, eu gostaria ter feito daquele jeito que
o dono que me fizesse, mas ndo foi caso, acho que esse é um problema que nés que estamos
aqui quase temos esse problema”.

Percebemos que ele vé exotopicamente sua limitagdo em relacdo a intervencao no
texto do outro, gostaria de ter feito a intervencdo no nivel profundo do texto do pesquisador.
Contudo, ele ndo tinha essa preparacdo, isso ndo era problema somente dele, porque seus
colegas também tinham essa dificuldade. Desse modo, ele vé exotopicamente a limitacdo dos
colegas em relacdo a pratica didatica de revisao textual, ou seja, 0s colegas ndo conseguem
também intervir no processo da correcao textual no nivel profundo do texto.

Isso ocorre devido ao contexto do ensino guineense, ou melhor, a pratica de
corre¢cao comum no ensino guineense é sobre a ortografia. Essa pratica ndo contribuiu para que
0s estudantes se preocupassem com a construcdo do conteudo do resumo expandido. Garcez
(2010) refletiu sobre 0 modo de participacdo no texto do outro:

A participacdo do outro, ultrapassando a revisdo que seria a de um corretor ortografico
ou gramatical (que hoje esta disponivel aos usuarios de microcomputadores), traz para
a pauta de discussdes o funcionamento real do discurso, a construcdo dos significados,

as inferéncias, a interlocucdo possivel com um destinatéario distante (GARCEZ, 2010,
p. 158).

E interessante observar que a participacio no texto do outro n&o pode limitar apenas
os elementos estruturais. E fundamental preocupar-se com a quest&o da construgéo dos sentidos,
com a finalidade de contribuir para que o autor consiga adequar o texto de acordo com a

demanda discursiva em que ele visa atender, ou seja, responder a necessidade da interacdo de



172

uma forma plena. Minha leitura visa atender essa questdo, como podemos observar nesta
citacdo do estudante 11:
Fiquei muito contente, porque quase no meu texto faltava muitas as coisas e eu fugi
do meu tema sem saber que eu fugi do tema é portanto graciosa este curso nos faz ter
mais uma nogéo sobre o que é producdo académica, é por isso que eu agradeco tanto,
tanto, ndo tenho o que dizer nem o que pagar sobre este curso é uma aprendizado

muito, muito gradativa, eu agrade¢o muito (Estudante 11, Segundo grupo focal,
2020).

Essa citacdo demonstra que devido a limitacdo deste estudante sobre a construcao
do objeto de pesquisa, ele ndo conseguiu saber se realmente tinha fugido do assunto proposto
no resumo expandido. Minha intervencdo conseguiu fazer o estudante refletir criticamente
sobre seu préprio resumo expandido.

Garcez (2010, p. 158-159) ressalta a relevancia da participacao critica no processo
da escrita “quando se trata da participacdo do professor-pesquisador como leitor critico, suas
intervencdes tém um espectro maior de abrangéncia e caracterizam-se pelo fato de que
provocam, encorajam, estimulam, de uma forma intencional, a reflexdo do estudante sobre seu
proprio texto”. A participacao no processo da escrita deve ser voltada para levar o autor do texto
a enxergar seu texto de uma forma critica.

Para terminar esta secdo, podemos ressaltar que, de uma forma geral, a participacédo
do outro € fundamental no processo da escrita académica, ou seja, a intervencao do outro é
relevante para dar o acabamento do texto e também possibilitar o aprendizado do estudante
leitor e 0 estudante autor sobre o género discursivo. Além disso, pode contribuir no combate ao
mito da escrita como dom ou como uma inspira¢do, uma vez que nesse processo, os estudantes
podem ver a escrita como trabalho, isto é, algo que néo se adquire de dia para noite. Na proxima,
vamos relacionar a primeira versao do resumo expandido com a verséo final, com a finalidade

de compreender a diferenca entre essas duas versoes do texto.

5.5 Uma anélise sobre a versao inicial e verséao final dos resumos expandidos

Quais sdo as diferencas entre a producéo inicial e a final dos textos produzidos pelos
estudantes guineenses de Portugués Lingua Adicional (PLA) da UNILAB, ap6s olhar do outro
e a atitude responsiva do autor? Essa é a pergunta especifica a qual pretendemos responder
nesta secao.

Para isso, vamos analisar seis resumos expandidos, trés da primeira versao e trés

da versao final. Considera-se como a primeira versao o resumo expandido escrito por estudante
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autor sem a intervencao do estudante leitor e a versdo final, o texto que passou pela reescrita do
estudante autor depois da intervencdo do estudante leitor. Vamos descrever a primeira verséo
do resumo expandido, bem como, a segunda versao, com a finalidade de compreender como a
intervencdo do outro estudante ajudou para a adequacdo da proposta do estudante ao género
discursivo resumo expandido. Seguiu-se esta ordem: RE1PV, RE1VF, RE6PV, RE6VF,
RE9PV e RE9VF.

E necessério sublinhar que a versdo final teve um assalto qualitativo, comparado
com a primeira versao, sobretudo no que diz respeito a estrutura do género discursivo resumo
expandido, embora os textos continuem a apresentar algumas inadequacdes, principalmente, o
resumo expandido, RE1 e RE9, em relacdo a adequacdo ao género discursivo resumo
expandido. No entanto, de modo geral, foi demonstrada a importancia da participacao do outro
no processo da escrita.

O resumo expandido 1 tem como tema saneamento béasico, e foi escrito pelo
estudante do primeiro semestre. Na primeira verséo (PV) do resumo expandido (RE1), o autor
comecou logo com o resumo académico, sem colocar o titulo do trabalho, abaixo do resumo
seguem 6 palavras-chaves, separadas pela virgula. Conforme o template, as palavras-chaves
deveriam ser, no minimo, 3 e, no maximo, 5, e separadas por ponto, e ndo pela virgula. O
resumo simples tem 291 palavras, enquanto deveria ter no minimo 100, e no maximo 200
palavras.

Outra questdo: respeitou a fonte 12 exigida, porém, ndo seguiu o0 espacamento
recomendado, o espacamento deveria ser 1,0cm, o autor colocou 1,5cm. Esses aspectos, embora
sendo formais, o estudante leitor ndo interveio com a finalidade de fazer com que o autor do
texto resolva essas inadequac@es, apenas sugeriu o titulo do resumo expandido. Como ja foi
mencionado, o texto ndo tinha o titulo, o titulo sugerido foi melhorado, posteriormente, por
mim na minha leitura.

Na introducdo, o resumo expandido ndo apresenta praticamente nenhuma
inadequacdo no ponto vista formal. No entanto, tem problema na construgdo textual, o texto
apresenta desarticulacdo entre os pardgrafos, os paragrafos sdo escritos em tdpicos, sem ter
ligagdo entre si. Também outra questdo: o autor ndo apresentou objetivo do trabalho, que
normalmente aparece nessa se¢ao do resumo expandido. O estudante leitor ndo intervém nesses
aspectos.

Na metodologia, ndo ficou claro para o leitor que a pesquisa ainda ndo foi realizada,
ou seja, ainda foi feita uma pesquisa bibliografica com a pretensao de fazer pesquisa de campo,

posteriormente, em Bissau, Guiné-Bissau. O estudante leitor também ndo chamou atencéo
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sobre isso. E necessario dizer que essa questdo so foi esclarecida na se¢do da conclusio, ali, 0
autor mostrou a pretensdo de fazer ainda o trabalho de campo.

Também na secdo de metodologia, observa-se que a falta de articulacdo entre os
paragrafos persiste e o estudante leitor ndo interveio nesse aspecto, e o texto precisa também de
uma revisdo cuidadosa do conteudo. Além disso, o contexto da realizagdo da pesquisa ndo foi
claramente especificado. No resumo académico, ele tinha apontado um determinado bairro no
qual a pesquisa seria realizada. N&o obstante, na secdo da metodologia, afirmou que o trabalho
sera realizado em alguns bairros de Bissau ou nas zonas rurais.

E fundamental ressaltar que este resumo expandido nio apresenta a secdo de
resultados e discussdo. Como € sabido, essa € a principal secdo desse género discursivo. O
estudante leitor ndo intervém diretamente sobre essa questdo. No entanto, pode-se observar, a
partir deste comentario, a seguir, que ele percebeu auséncia da se¢éo de resultados e discussdo
no resumo expandido lido:

Antes de tudo precisamos saber que o resumo expandido é um género textual que tem
as suas proprias carateristicas que devem ser seguidas de acordo com as suas
orientagOes: tema com menos de trés linhas, centralizado e, em caixa alta, nome de
autor ou dos autores alinhado a direita, resumo simples em Unico paragrafo com
palavras determinadas entre 200-250. Palavras- chave, introducdo, metodologia,
resultados e discussdo, conclusdo, agradecimentos se for preciso e referéncias. Desde
palavras-chave até na conclusdo o texto vem logo abaixo do titulo ndo se refere o

titulo principal neste caso, mas sim das palavras-chave, introducgéo, metodologia etc.
(Estudante 5).

O estudante leitor constatou que o trabalho ndo seguiu a estrutura do resumo
expandido, sobretudo o movimento retérico desse género discursivo. Por isso, apresentou a
estruturacdo do género para o estudante autor, também se percebe que ele sugeriu um possivel
titulo do trabalho a partir da proposta do estudante autor. Ainda o estudante leitor reestruturou
o trabalho, de acordo com a estrutura do resumo expandido.

Na secdo de conclusao, também, ha problema de articulagdo no texto, a conclusao
foi escrita em topicos e ndo hé ligacdo entre os paragrafos. E fundamental dizer que esse
problema é algo geral nesse resumo expandido, e o estudante leitor ndo interveio nessa questéo,
0 que demonstra a limitacdo do estudante leitor no que diz respeito a textualidade. E, por fim,
as referéncias contaram com algumas inadequacdes, por exemplo, ndo foram alinhadas a
esquerda, ndo houve espagamento simples entre cada referéncia e os titulos das revistas ndo
foram destacados. Agora, vamos ver a versao final do resumo expandido 1.

A leitura do estudante leitor ndo conseguiu resolver todo problema presente no
resumo expandido do estudante 1, embora tenha contribuido bastante na melhoria do texto,

sobretudo na estrutura do resumo expandido. A primeira versdo ndo tinha titulo, o estudante
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leitor sugeriu o titulo, o estudante autor acatou essa sugestdo. Problema relacionado com a
formatac&do do resumo académico ainda persiste no texto. Na minha leitura, fiz este comentério
“veja o template para formatar o resumo académico, de acordo com o template, o resumo deve
ter tamanho 12, espacamento entre linhas simples, ter no minimo 100 palavras e no maximo
200 palavras, resolve essa questao”.

Apenas fiz esse comentario sem formatar o resumo expandido, queria que o proprio
estudante fizesse isso, porque isso poderia contribuir para que ele aprenda a formatacdo do
texto. Por isso, fiz uma sugestdo, precisamente, trazendo as informacdes do template sobre a
formatacdo do resumo expandido. O texto apresenta ainda o problema de construgéo textual,
havia ideias incompletas, por exemplo, “apresentam infraestrutura vinculadas ao
enfraquecimento”. Essa ideia precisa ser desenvolvida, por isso, perguntei na minha leitura
“enfraquecimento de qué? Essa ideia esta incompleta”.

Também o objetivo do trabalho apresenta trés verbos no infinitivo seguidos. 1sso
dificulta o estudante na construcdo do objeto de pesquisa, assim fiz este comentéario na minha
leitura “o objetivo deve ter apenas um verbo no infinitivo, quando vocé coloca dois verbos isso
significa que vocé tem dois objetivos, acho que o verbo analisar fica melhor para seu trabalho
do que estudar e avaliar”. Assim, no texto, arrisquei verbo estudar e avaliar. Também as
palavras-chave continuam a apresentar alguns problemas, por exemplo, o texto apresenta seis
palavras-chave, enquanto deveria ser no maximo 5, e as mesmas nao foram separadas por ponto.
Na minha leitura, fiz este comentario “as palavras-chave devem ser separadas por ponto, tendo
tamanho 11, espagamento simples”.

Na se¢do da introducdo, o texto apresenta o problema em relacdo a cita¢do, o autor
mostra dificuldade no dialogo no texto, ou seja, as vezes, é dificil compreender a voz do autor
com a voz do autor citado, chamei atencdo sobre isso neste comentario: “essa idéia é sua? Se
ndo for, cite autor”. Também percebe-se que 0 autor tem problema com as normas de citagéo.
Este meu comentario demonstra essa questdo: “como deve ser feita a citagdo direta mais de trés
linhas? Resolve esta citagdo, ela estd inadequada”. A citacdo nao respeitou a norma de 4cm a
direita, de acordo com as normas da ABNT. Trabalhamos sobre norma de citacdo em uma das
aulas.

Outra questdo: o autor coloca citacdo sem fazer comentario, e durante minha leitura
falei sobre isso: “quando vocé faz uma citagdo, embaixo faga um comentario sobre o que autor
diz, ou seja, explique o que autor diz, a citacdo ndo pode ser colocada sem fazer comentario”.
Esse é um problema recorrente nos resumos expandidos escritos no curso. Na escrita académica

colocar uma citagdo sem comentario e sem contextualiza-la, deixa a citagdo solta no texto. A
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nosso ver, a dificuldade em relacdo a contextualizagdo da citacdo e comentario apds a citacdo
demonstra inexperiéncia do estudante no que refere a escrita académica.

Também, o autor do texto faz citacdo de uma forma demasiada, de modo que
praticamente a voz do autor do resumo expandido ndo estd presente no texto. Fiz esta
observacgdo na minha leitura: “esta questdo ¢ repetitiva no seu texto, vocé escreveu seu texto
praticamente na citagdo e sem sua voz”. Esse problema exemplifica primeiro contato do autor
do texto com a escrita académica. A escrita académica precisa do dialogo entre a voz do autor
e a intertextualidade com outros trabalhos académicos. No entanto, ndo € aconselhado que o
texto seja escrito praticamente com a cita¢do, sobretudo citacdo direta, porque, isso pode ser
visto como o autor ndo tem a capacidade de criar reflex@o no texto.

Como o estudante leitor ndo interveio na construcdo textual, na minha leitura,
observei que a secdo da metodologia ndo atendeu satisfatoriamente o que € esperado nesta se¢do
de resumo expandido. O autor ndo mostrou como o trabalho foi feito, o contexto da pesquisa
ndo esta claro. Percebi que a metodologia precisava ser reescrita, por isso, fiz este comentario:
“pense mais sobre sua metodologia a fim de poder melhora-la”. Em seguida, acrescentei o
seguinte: “lembre-se que a metodologia é explicar como o trabalho sera realizado ou como ele
foi realizado. Este trabalho j& foi realizado? Estou confuso com sua metodologia, ndo esta
claro”.

Como ja foi apontado, o resumo expandido 1 ndo tem secdo de resultados e
discussdo, o estudante leitor observou esse problema de uma forma indireta. Entretanto, o
estudante autor ndo conseguiu escrever essa secdo durante a reescrita do resumo expandido.
Talvez o estudante autor ndo compreendeu o comentario do estudante leitor. Por isso, durante
minha leitura, fiz este comentario: “cadé a secio de resultados e discussdo? Seu resumo
expandido ndo tem essa parte, assim seu resumo expandido estd incompleto. Esta também é
uma questao que vocé deve pensar”.

E interessante dizer que a segdo dos resultados e discusséo talvez seja a principal
secdo do género discursivo resumo expandido, porque esse género discursivo é escrito com a
finalidade de compartilhar uma pesquisa ja realizada em um evento académico. Percebe-se que,
depois da minha leitura, o autor escreveu a se¢do de resultados e discussdo. Assim, a partir da
minha intervencao, ele conseguiu solucionar um problema do seu resumo expandido. O resumo
expandido do estudante 1 é um trabalho bibliografico que, posteriormente, pretende realizar
uma pesquisa de campo na Guiné-Bissau. Isso ndo impede que a se¢éo de resultados e discussao
seja escrita, porque ele pode fazer uma discussdo tedrica com 0s autores que ja pesquisaram

sobre a temética. Foi isto que ele fez depois da minha leitura.
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Constatamos que, embora a versdo final tenha apresentado melhoria, em
comparagdo com a primeira versdo, no entanto, o texto apresenta muitas irregularidades que
ndo contribuem para que o texto seja apresentado em um evento académico. Agora, passaremos
para comentar o resumo expandido 6, a primeira versdo e a versdo final, respectivamente:
REGPV e REGPF.

O resumo expandido 6 tem como tema a protecdo do ecossistema, escrito pelo
estudante de terceiro semestre e lido também pelo estudante de terceiro semestre. O titulo do
REGPV segue tamanho 14, negrito e centralizado, como recomenda o template; no entanto, ndo
esta em caixa alta. Essa questdo ndo foi apontada pelo estudante que leu este resumo expandido.
No que diz respeito ao resumo simples, o texto apresenta os principais movimentos retoricos
desse género: introducdo, objetivo, metodologia e resultados, ndo ultrapassou limites das
palavras, segue tamanho 12. Porém, violou o espacamento do texto, conforme o template, o
espacamento deve ser 1, 0 (simples) e ndo 1,5 (normal). O estudante leitor ndo observou essa
questdo na sua leitura.

O resumo expandido segue namero limite das palavras-chave, porém elas nédo
foram separadas por ponto, 0 estudante leitor ndo enxergou essa questdo. Isto foi observado por
mim durante minha leitura, que sugere que as palavras-chave sejam separadas por ponto. E o
autor colocou “Aranhas e familia” como duas palavras-chave, a partir da minha leitura do texto,
percebi que essas palavras deveriam ser apenas uma palavra-chave. No entanto, o estudante
leitor ndo faz essa observacao. Desse modo, sugeri que o autor do texto coloque como palavra-
chave “familia de aranhas”.

Na introducdo do resumo expandido, o autor contextualiza a pesquisa, resenhou
alguns trabalhos para fundamentar sua pesquisa e apresentou objetivo do trabalho. Na
metodologia, o autor apresentou o local da pesquisa, como a coleta foi feita e 0 método utilizado
para fazer a coleta das aranhas e como a analise foi feita no laboratério de ecologia da Unilab.
No requisito geral, essa secdo traz informacOes suficientes que possam fazer o leitor
compreender como a pesquisa foi realizada e como a analise foi feita.

Na secdo de resultados e discussdo, o autor apresentou numero total das aranhas
coletadas e suas familias. Essas informag6es ndo tinham aparecido na se¢do de metodologia, 0
estudante leitor ndo faz nenhum comentario sobre isso. Minha sugestdo durante a leitura é que
essas informagdes aparecem também na metodologia, uma vez que sdo informacOes
metodoldgicas e autor do resumo expandido até pode retoma-las na se¢do de resultados e

discusséo.
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Também o autor inseriu seu grafico de dados sem contextualiza-lo e ndo citou a
fonte, ou seja, se foi ele que elaborou aquele grafico ou ndo. O estudante leitor ndo observou
essas questdes. Na minha leitura, chamei atencdo sobre a necessidade de contextualizar o
gréfico, porque isso pode ajudar o leitor na compreensdo do texto. Também, de uma forma
geral, 0 autor apresentou os resultados e discutiu os resultados obtidos com outros trabalhos ja
feitos que abordaram a mesma temética, mas em outros contextos. Ainda nessa secéo, ha
questdes formais que o estudante leitor ndo observou, por exemplo, ha citacbes em que o
sobrenome esta fora dos parénteses, no entanto, estd em caixa alta. De acordo com a ABNT,
isso s6 pode acontecer caso o sobrenome esteja dentro de parénteses, fiz essa observacéo na
minha leitura.

O resumo expandido 6, primeira versao, ndo tem a se¢do de conclusdo, o estudante
leitor observou essa questdo, ele recomendou a escrita desta secdo. O autor escreveu
agradecimento, vale dizer que agradecimento nesse género discursivo € algo opcional e ndo
tinhamos recomendado a inser¢do do agradecimento no template. No entanto, alguns estudantes
colocaram o agradecimento no resumo expandido. Isso demonstra que os estudantes seguiram
os exemplos dos resumos expandidos lidos durante a acdo de extensdao. Por fim, neste resumo
expandido, as referéncias foram justificadas e enquanto elas devem ser alinhadas a esquerda.

A partir da descri¢do da primeira versdo do resumo expandido 6, o estudante leitor
fez pouca intervengdo no resumo expandido. Também percebemos que o autor do texto
demonstra um dominio em relacdo a escrita do género, embora o texto apresente algumas
inadequac0es, sobretudo no que refere a formatacao do texto. Agora, vamos para a versao final
do resumo expandido 6.

Como ja foi mencionado, a primeira versdo do resumo expandido 6 ndo tinha a
secdo da conclusdo. Essa é a principal intervencdo que o estudante leitor fez no resumo
expandido 6, ou seja, ele sugeriu a escrita da conclusdo, podemos observar isso a partir desta
citagdo “o trabalho esta muito bem feito para mim, mas espero que ele faga a conclusdo de seu
trabalho, por que pelo que notei, o trabalho esta sem ela. Para isso, gostaria que ele fizesse uma
concluséo que mostrasse a responsabilidade de governo e motivasse condi¢des os estudantes
em pesquisar nessa area” (Estudante 3).

O estudante, além de detectar a falta da conclusdo, também sugeriu o que o
estudante autor poderia escrever nessa se¢do. 1sso demonstra que o estudante pode ter percebido
que o estudante autor ndo escreveu a conclusdo, devido a dificuldade para escrever essa se¢cao
do resumo expandido. Por isso, ele apontou o que o autor do texto poderia escrever nessa secéo,

com a finalidade de ajudar o autor do texto na escrita da conclusao.
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Na versédo final, o estudante autor escreveu a concluséo. Entretanto, o autor néo
levou em consideracdo a sugestdo do estudante leitor, ou seja, sobre o que ele deveria abordar
na conclusdo. O estudante leitor tinha sugerido que falasse sobre a responsabilidade do governo
no que diz respeito a protecdo da mata atlantica e motivar outros estudantes para que possam
desenvolver as pesquisas na area de protecdo de ecossistemas.

O estudante autor concluiu seu resumo expandido afirmando que a mata atlantica
investigada esta bem preservada, uma vez que ndo foram observadas a¢cdes que possam pér em
causa a existéncia dos ecossistemas naquela mata. A escrita da secdo de conclusdo do resumo
expandido demonstra a importancia do outro no processo de construgdo textual, pois foi a partir
de outro que o estudante escritor conseguiu resolver um problema no seu resumo expandido,
ou seja, a partir do outro, o estudante leitor conseguiu adequar o texto de acordo com o género
discursivo resumo expandido.

Conforme Martins e Araujo (2012), a revisdo interativa, na perspectiva da escrita
COmMO processo, & uma parte importante no processo da escrita, uma vez que o autor do texto e
o revisor estabelecem relacdo dialdgica para que possam contribuir para que o autor atenda a
demanda discursiva do género e o suposto leitor do texto consiga compreender o significado
almejado pelo escritor do texto. Agora, passaremos para a analise do resumo expandido 9,
primeira vers&o.

Resumo expandido RE9PV: este resumo expandido foi escrito pelo estudante 9, que
estd cursando no primeiro semestre, e foi lido pelo estudante 8, do terceiro semestre. O resumo
expandido tem como tema origem da filosofia. Nesse resumo, depois do titulo, o autor colocou
logo a introducdo. Assim, pulou o resumo simples ou resumo académico, uma parte também
obrigatoria do resumo expandido. N&o colocando esse resumo, ndo estdo, logo, as palavras-
chave, que deveriam vir logo abaixo do resumo académico; elas devem ter, no minimo 3, e no
maximo, 5.

Apo0s a introducgdo, o autor colocou o objetivo do trabalho, ou seja, 0 objetivo
aparece como uma sec¢do do resumo expandido. Na verdade, neste género discursivo, objetivo
deve aparecer como um movimento retdrico que pode estar no resumo académico ou na
introducdo. Normalmente pode ser retomado na metodologia e na conclusdo. Vale dizer que,
além de o autor colocar uma secéo particular, denominada objetivo, na introdugéo do trabalho,
ele também colocou o objetivo pretendido. Entretanto, o objetivo que esta na introducdo nédo
corresponde com aquele que esta na secdo batizada de objetivo.

Na secdo de introducdo objetivo do trabalho apareceram dois verbos no infinitivo;

além disso, o objetivo precisa de ser reescrito, porque 0 objeto ndo esta explicito para o leitor:
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O presente trabalho tem como objetivo investigar e problematizar entre os estudantes
a questdo sobre o ensino da filosofia como uma propriedade Grega, considerando a
observancia dos direitos fundamentais, bem como da dignidade, respeito, liberdade e
a capacidade humana ou de um determinado povo numa visdo mundial (Resumo
expandido 9).

O autor propGe dois objetivos no trabalho. Uma questdo € investigar, e outra é
problematizar. Melhor seria o autor propor um so objetivo, para poder dar conta do resumo
expandido. Ainda, ele colocou dois verbos, devido a sua limitagdo em relacdo ao discurso
académico, porque percebemos que, queria primeiramente, investigar, ou seja, fazer uma
pesquisa sobre seu objeto de pesquisa; e, posteriormente, problematizar este objeto na secao da
analise. Nesse sentido, ndo era preciso colocar o verbo problematizar para fazer isso, pois um
verbo é suficiente para dar conta desta situacgao.

Vale observar que a partir da proposta do autor, o verbo investigar ndo é uma boa
escolha; ficaria melhor o verbo problematizar ou verbo discutir, ou seja, ele deveria fazer um
levantamento biografico dos trabalhos que discutiu ou problematizou o surgimento da filosofia.
Em seguida, discutir ou problematizar, na base desses trabalhos, a origem da filosofia. Essa
inadequacgdo metodologica e de contelido ndo foi observada no momento da intervencdo do
estudante leitor deste resumo expandido. Essa questdo demonstra que a intervencdo do
estudante ndo procurou adequar o texto ao objeto do estudo.

Ja na secdo que ele denominou de objetivo, como ja foi mencionado, ele colocou o

verbo ilustrar, deixando de lado os dois verbos que ele tinha colocado na se¢éo da introducéo:

Esse trabalho busca ilustrar da maneira mais clara a forma que o preconceito racial ou
0 preconceito estrutural dos brancos para com a pele negra acaba se englobar nédo s6
o0 desrespeito a pele, mas de tudo que o toca e vem dele, por exemplo, a capacidade
de criar e fazer algo como sendo uma ou pessoas capacitadas (Resumo expandido 9)

Essa citacdo demonstra que houve mudanca do foco do texto. Ele pretendia, na
introducdo, investigar e problematizar o surgimento da filosofia, ou seja, ele quer saber se
realmente isso aconteceu no Egito ou na Grécia. J& na secdo denominada de objetivo, ele quer
ilustrar “o preconceito racial ou o preconceito estrutural” que os brancos fazem contra os negros
e como esse preconceito influencia na desvalorizagédo da capacidade dos negros pelos brancos,
no que diz respeito a criacdo intelectual. Esse novo objetivo demonstra que o estudante tem
dificuldade na construcédo de objeto do trabalho, por isso, ele ndo sabe exatamente qual deve
ser 0 objetivo do seu trabalho.

O estudante gque intervém neste trabalho também ndo tem a experiéncia no que diz

respeito a intervencgdo na construcdo de objeto do estudo. Nesse sentido, ele ndo interveio nesta
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questdo, ou seja, no sentido de chamar a atengédo para o autor, mostrando que objeto colocado
na secdo de introducdo era diferente do objeto que ele colocou na se¢do denominada de objetivo,
e isso deve ser repensado no trabalho.

Na secdo da metodologia do resumo expandido, ele contextualizou o tipo de método
adotado no trabalho, isto é, método biogréfico e tipo de abordagem, abordagem qualitativa,
logo a abaixo, ele colocou uma citagéo direta, sem contextualizar a citagdo. Nao se sabe quem
¢ autor da citacao, ele ndo colocou o ano e nem a pagina da qual tirou a citacdo. Também,
embora, ele fez recuo de 4cm para colocar a citacdo, abriu a citagdo com aspas e sem fechar
aspas, algo que ndo era necessario, porque 0 recuo ja demonstrava que o trecho era do outro
autor, e ndo dele. Essas inadequac6es ndo foram apontadas pelo estudante que interveio neste
resumo expandido.

A secdo de resultados e discussdo deste resumo expandido é muito pequena, tem
apenas cinco linhas. Nessa secéo, o autor afirmou que, a partir dos trabalhos lidos, constatou
que a filosofia teve origem no Egito, e ndo na Grécia, porém ndo citou os autores que defendem
isso. Também ndo foi feita uma discussdo, que € necessaria na se¢do de resultados e discussdo
de resumo expandido. Em outras palavras, a afirmacao feita ndo foi fundamentada por nenhum
autor. O estudante leitor que leu este resumo expandido ndo chamou atencao sobre esta questdo
diretamente. No entanto, sugeriu que o estudante trouxesse outros autores, para construir seu
resumo expandido.

Na conclusdo, o autor retomou a afirmacao feita na sec¢do de resultados e discusséo,
ou seja, realmente a filosofia teve origem no Egito, e ndo na Grécia, mostrando que negacgéo
dessa realidade é um preconceito. No entanto, como ja foi mencionado, na secao de resultados
e discussdo, essa afirmacao nao foi fundamentada, isso pode pdr em causa a credibilidade da
afirmacdo. Vale dizer que a secdo da conclusao tem seis linhas. Isso significa que é maior do
que a secdo de resultados e discussao, o que deveria ser ao contrario, uma vez que, na secdo de
resultados e discussdo, espera-se que o autor desenvolva mais sobre o tema proposto no
trabalho. No entanto, o estudante 8 que leu o resumo expandido do estudante 9 e ndo observou
esse problema, ou seja, ndo chamou atencao sobre a discrepéncia entre a se¢do de resultados e
discusséo e da concluséo

Ja nareferéncia, ele colocou uma referéncia, e € impossivel saber se essa referéncia
é de autor que ele colocou logo abaixo da secdo de metodologia, pois ele ndo citou o autor
estudado ou se pertence a outro autor, e ndo aquele citado diretamente na se¢ao de metodologia.
Na se¢do da referéncia, o estudante leitor observou a necessidade de que o autor do resumo

traga mais outros autores para o trabalho. Essa sugestdo foi atendida pelo autor do texto no
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momento da reescrita do resumo expandido, ele trouxe outros autores para seu trabalho. Assim,
observa-se a importancia de interacdo e de participacdo de outro no processo de producao
discursiva. Essa questdo ja era apontada em outros trabalhos que investigaram a escrita
(MARTINS; ARAUJO, 2012; FURTADO, 2018; MORAES, 2016; GARCEZ, 2010).

E importante ainda trazer estas informagdes do resumo expandido 9, o autor do
texto nédo faz a formatacéo do texto de acordo com o template. Por exemplo, na introducdo, ele
colocou o espacamento é 1,0cm, que deveria ser 1,5cm, e o texto ndo estava justificado, na
introducdo, bem como na secdo que ele denominou de objetivo. Na secdo de resultados e
discusséo e de concluséo, ele seguiu 0 espagamento exigido e o texto foi justificado.

Outra questdo: o resumo expandido ndo atendeu ao nimero minimo de quatro
paginas, exigido para a escrita deste género discursivo, o estudante que intervém neste resumo
expandido ressaltou esta questdo. No momento da reescrita do resumo expandido, o estudante
chegou as trés paginas e, na minha leitura, cobrei isso; assim, ele reescreveu seu texto, e
finalmente conseguiu atingir o nimero minimo de quatro paginas.

Vale sublinhar que 0 nimero minimo ou maximo de paginas é algo obrigato6rio no
resumo expandido, porque se nao for observado, o texto pode ser automaticamente reprovado
pela comisséo cientifica do evento, mesmo sendo um 6timo resumo expandido. Por isso, é
fundamental chamar atencdo sobre essa questdo. Agora, vamos apresentar a versdo final do
resumo expandido 6, apds a reescrita a partir da corre¢do do estudante leitor.

De uma maneira geral, a versdo final teve um assalto, em termos de qualidade,
enorme, comparado com a primeira versdo. Por exemplo, a primeira ndo tinha todas as partes
do resumo expandido, ou seja, a primeira versdo nao tinha resumo académico. Também, tinha
uma secdo denominada de objetivo, isso ndo acontece nesse género discursivo. No género
discursivo resumo expandido, o objetivo € um movimento retérico, e ndo é uma secdo
independente. Normalmente, o objetivo do trabalho, no resumo expandido, aparece no resumo
académico, na introducdo, e também costuma ser retomado na metodologia, nos resultados e
discussdo e na concluséo do trabalho.

Na versdo final, o estudante autor escreveu o resumo académico, 0 que demonstra
gue ele atendeu ao comentario do estudante leitor, ou seja, a partir do comentario do estudante
leitor, 0 autor do texto conseguiu fazer algo que ele ndo tinha feito sozinho. Também suprimiu
a secdo do objetivo que ele tinha criado, como ja foi mencionado. Essa se¢éo é inadequada com
0 género resumo expandido. Isso demonstra que o estudante compreendeu melhor a estrutura

do género resumo expandido a partir da leitura do estudante leitor.
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De acordo com Bakhtin (2016), o texto, como um enunciado concreto, sempre tem
um interlocutor. Nesse sentido, para a escrita do texto, é necessario considerar o interlocutor,
com a finalidade de adequar a sua demanda discursiva e antecipar possivel resposta do
interlocutor. Em outras palavras, é fundamental que o texto seja escrito em uma perspectiva
interativa, ou seja, € necessario que o autor tenha auxilio da posi¢do externa no processo da
escrita do seu texto (MARTINS; ARAUJO, 2012).

Podemos dizer que a leitura que o estudante autor fez no resumo expandido do outro
aluno também pode ter contribuido para que ele compreendesse melhor a estrutura do resumo
expandido. Isso demonstra que a escrita académica, trabalhada de uma forma interativa, pode
contribuir para a reflexdo durante o processo da escrita e, consequentemente, auxiliar na
qualidade da versdo final do texto.

Outra questdo: ha informacGes que no resumo expandido que precisam ser
fundamentadas. Chamei a atencéo sobre isso durante minha leitura, como podemos observar
neste meu comentario “procura-se Um autor que constata que os brancos dizem que os africanos
ndo tém a histdria”, pois segundo a historia nos diz, esse tipo de citacdo ndo coincide com a
norma cientifica, diz sempre que fulano diz ou encontrei no fulano”. Essa questdo era um
problema constante neste resumo expandido, pois o0 autor faz afirmac6es que precisam de um
suporte tedrico.

A secdo de resultados e discussao, que tinha apenas cinco linhas na primeira verséo,
agora tinha quase meia lauda. O estudante trouxe alguns autores para discutir o tema, e essa
questdo foi sugerida pelo estudante leitor. Mais uma vez, isso demonstra a relevancia da
participacdo do outro no processo da constru¢do do texto (MARTINS; ARAUJO, 2012;
MORAES, 2016). Diante disso, a nosso ver, no processo da revisdo, o docente deve criar
possibilidades para que esse processo seja realizado de uma forma interativa. Isto pode
contribuir para adequacdo ao texto a género discursivo solicitado. Na proxima secdo,

comentaremos, em sintese, as implicaces pedagogicas dos resultados.

5.6 Discussao sobre implicacgdes pedagogicas da pesquisa

Os resultados desta pesquisa demonstraram a relevancia de participacdo do outro
no processo de escrita académica, ou seja, o autor do texto precisa do olhar exotopico do outro,
com a finalidade constituir sua visdo externa sobre o texto. Nesse sentido, € necessario que a
escrita académica seja conduzida na perspectiva interativa. Isso pode contribuir para o

letramento académico do estudante. Outra questdo: os estudantes guineenses da UNILAB que
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participaram nesta pesquisa possuem um perfil linguistico complexo, ou seja, tém perfil
linguistico multilingue. Nesse sentido, a nosso ver, se essa questdo ndo for observada, no
processo da imersdo na leitura e na escrita académica no contexto da Unilab, isso pode ter
impacto no letramento académico desses estudantes. Em outras palavras, a complexidade dos
perfis linguisticos dos estudantes guineenses ndo deve ser negligenciada pelos docentes da
UNILAB durante a pratica docente de ensinar a escrita e a leitura académica. E necessario que
os professores da Unilab, sobretudo da disciplina leitura e producdo de texto, conhecam o
funcionamento da lingua Bissau-guineense. Isso pode ser importante em pensarem suas praticas
docentes para atender este publico.

Ainda a partir da experiéncia dos estudantes em relacéo a escrita, justifica uma
acao pedagdgica diferenciada em relacdo a atender o desafio do letramento académico deste
publico. Isso significa que é fundamental trabalhar a escrita na perspectiva dos letramentos,
especificamente no modelo ideoldgico de letramento (STREET, 2014), uma vez que essa
abordagem leva em consideracdo a realidade de cada estudante. Além disso, ser letrado
academicamente ndo seria algo apenas da responsabilidade individual. No entanto, seria uma
responsabilidade compartilhada pela comunidade académica de uma forma geral.

Nesse sentido, a abordagem interativa da escrita pode ser relevante nesse processo
de imersdo na escrita e na leitura académica, ou seja, € relevante que o autor do texto conte com
a colaboragéo do outro durante processo de escrita. Ainda, no contexto da Unilab, trabalhar a
escrita académica na perspectiva universal, sem levar em consideracdo as particularidades dos
estudantes falantes do portugués como Lingua Adicional, pode ndo atender as necessidades
desses estudantes no que refere ao letramento académico.

No que refere ao ensino da Lingua Portuguesa, numa perspectiva da gramatica
normativa, como acontece no contexto guineense, pode dificultar os alunos no processo da
escrita e da leitura, uma vez que, € fundamental interacdo para que o estudante consiga
desenvolver sua capacidade em relacéo a leitura e a escrita. Conforme Antunes (2007), para ser
um bom leitor e um escritor competente, o conhecimento gramatical € insuficiente, dado que,
para formar um leitor e um escritor competente, de acordo com a autora, além do conhecimento
gramatical, é necessario considerar o conhecimento do mundo, conhecimento dos mecanismos
de textualidade e conhecimento das formas sociais de uso da linguagem.

Bakhtin (2016) ressalta a importancia da relacdo dialdgica para desencadear a

compreenséo do objeto:
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(...) na explicagéo existe apenas uma consciéncia, um sujeito: na compreensio, duas
consciéncias, dois sujeitos. Ndo pode haver relagéo dialdgica com o objeto, por isso a
explicacdo é desprovida de elementos dial6gicos (além do retérico-formal). Em certa
medida, a compreensao é sempre dialégica. (BAKHTIN, 2016, p. 83).

Essa citacdo confirma que ensinar a lingua a partir de uma perspectiva expositiva
pode dificultar o processo de aprendizado do aluno devido a falta do dialogo, uma vez que o
aprendizado apenas ocorre a partir da interagdo discursiva. Por isso, Bakhtin (2016) acrescenta
que as relagdes dialogicas sdo inerentes a linguagem; porém, ndo ha relacBes dialdgicas no
sistema linguistico. Isso significa que a gramatica normativa ndo deve ser unico instrumento
para fundamentar o ensino da lingua. E fundamental ensinar a lingua baseada no enunciado
concreto com a finalidade de desencadear a interagéo na sala de aula (BAKHTIN, 2003, 2016;
VOLOCHINOV, 2018).

No que diz respeito a trabalhar a escrita como produto e sem ensinar o0 género
discurso que deve ser escrito, como nossos participantes relatam suas experiéncias da realidade
guineense, a nosso ver, essa pratica docente pode enganar o aluno, ou seja, o discente pode
acreditar que realmente sabe escrever o género discurso e sem saber sua real dificuldade em

relacdo ao género do discurso, como pode observar o relato deste estudante:

Eu fazia redacdo, as vezes redagdo é para 10 pontos, mas vocé vai ver que o professor
vai dar 8, 9 até mesmo tem pessoas que professores ddo 10, ai vocé vai ter
autoconfianca que vocé sabe fazer, eu na verdade, primeiro vez que eu fiz teste na
Unilab, 2016, ndo consegui, porque causa dessa autoconfianga, ndo procurei, ndo
procurei nenhum texto assim que fala da redagdo na internet assim como qualquer
colega, porque eu sei quando eu fazia a redagéo no liceu, os professores sempre davam
boa nota né, entdo por causa dessa autoconfianca, fui fazer teste da Unilab, ano 2016,
ndo consegui, eu sei muito bem, porque depois meu nome foi colocado na lista de
espera, porque meu nome estava na lista de espera naquele ano, nimero 14, entéo
neste ano, o ano 2019 né, neste ultimo texto que eu fiz, na verdade eu procurei,
procurei alguns videos que falam da redacéo, ai comecei a saber, na verdade aquela
forma que os professores ensinavam no liceu ndo estavam correto, porque ai vocé fica
falando sobre como vocé passou as férias sem respeitar como Bonandji disse, sem
respeitar a introdugdo, desenvolvimento e a conclusdo, por causa disso, quando eu

emendei todos esses erros, ai eu consegui, consegui apurar (Estudante 5, primeiro
grupo focal, 2020).

O estudante 5 acreditava que ele escrevia a redacdo muito bem, porque tirava boa
nota na atividade de redagéo. Por isso, teve a confianca de fazer a sele¢cdo da Unilab, sem
procurar saber como a redacdo é escrita. Ele ndo conseguiu apurar. J& na segunda vez, ele
pesquisou sobre a redacdo e conseguiu ser aprovado na selecdo. O estudante olha
exotopicamente sobre o processo da escrita que ele fazia quando estudava no ensino secundario

“o0 ano 2019 né, neste ultimo texto que eu fiz, na verdade eu procurei, procurei alguns videos
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que falam da redacdo, ai comecei a saber, na verdade aquela forma que os professores
ensinavam no liceu ndo estavam correto”.

Depois de esse participante ter assistido alguns videos na internet sobre a redacao,
ele observou que os professores conduziam a escrita de redacdo de uma forma inadequada na
escola. Desse modo, talvez isso seja o principal motivo de ele n&o ter sido aprovado na selegéo
anterior, porque, segundo ele, “ai vocé fica falando sobre como vocé passou as férias sem
respeitar como Bonandji disse, sem respeitar a introducédo, desenvolvimento e a concluséo, por
causa disso, quando eu emendei todos esses erros, ai eu consegui, consegui apurar”.

Ele s6 escrevia, sem ter nogcdo do texto. Nesse sentido, podemos dizer que
realmente, embora fosse um estudante que tirava boa nota na redacdo na escola, ndo tinha
dominio sobre esse género discursivo. Assim sendo, a étima nota que ele tirava ndo
correspondia com a competéncia em relacdo ao género discursivo redacdo, ou melhor, ele tirava
boa nota na redacéo devido a forma como aquela atividade era realizada, e ndo por dominar o
género discursivo.

Diante dessa realidade, podemos afirmar que uma abordagem didatica mal realizada
pode enganar o aluno sobre sua real situacdo em relacdo a escrita, uma vez que, ele ndo é levado
a refletir e planejar o processo da escrita. Além disso, ele ndo passa pela leitura e anélise do
género discursivo previamente, antes de escrever o texto solicitado, com a finalidade de atender
a demanda discursiva do texto. Também, o professor ndo tira um pouco de tempo para ensinar
0 género discursivo.

Em relacdo aos géneros académicos, a nosso ver, propor a escrita dos géneros
académicos sem que o aluno passe, primeiramente, pelo processo de ensino e de aprendizagem
dos géneros discursivos académicos, pode dificultar a imersdo dos estudantes em relagdo a
leitura e a escrita académica, porque os alunos véo ter dificuldades de olhar os géneros
académicos de uma forma critica, e é inegavel que os géneros académicos sao fundamentais
para o letramento académico dos discentes universitarios. Além disso, 0s géneros académicos
podem ser classificados como géneros de alta complexidade cultural (BAKHTIN, 2016). Nesse
sentido, os estudantes precisam de uma media¢do dos membros mais experientes para domina-
los. Na proxima secdo, relato minha experiéncia durante a A¢do de extensdo Portugués como

Lingua Adicional: curso de leitura e escrita académica.
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5.7 O inacabamento do professor: um relato de experiéncia

Quando nasceu a ideia de ministrar um curso de escrita académica na perspectiva
do Portugués como Lingua Adicional, estas perguntas jamais sairam na minha cabeca: ter
dominio sobre a escrita académica é suficiente para ministrar um curso de escrita académica?
O docente deve saber por completo o contetddo que serd abordado na sala de aula? Quem ensina
ndo aprende?

Essas perguntas sdo fundamentais para compreender o contexto deste relato de
experiéncia. Eu ndo sou falante nativo da Lingua Portuguesa, portugués é uma das minhas
linguas adicionais. Sou um falante ambilingue (CUNHA, 2007), ou melhor, tenho duas linguas
maternas: falo desde crianca, proficientemente, a lingua Pepel e a lingua Bissau-guineense. Na
escola, a partir dos nove anos de idade, tive contato com a Lingua Portuguesa. O contato se deu
pela forma como a Lingua Portuguesa é ensinada na escola guineense: numa abordagem
gramatical e quase sem interacdo. Durante meus 12 anos de escolaridade, ndo tive nenhuma
paixao por essa lingua.

Apos concluir o Ensino Secundério, fiz o curso de aperfeicoamento da Lingua
Portuguesa no Centro Cultural portugués, em Bissau. A partir daquele momento, comecei a
interessar-me pela Lingua Portuguesa e pela leitura. Naquele periodo, depois de cada aula, eu
lia, na biblioteca do Centro. Por isso, quando soube da bolsa de estudo da Unilab, decidi me
inscrever no curso de Letras de Lingua Portuguesa. Felizmente, fui aprovado na selecdo e vim
para cursar letras na Unilab. No Brasil, meu processo de imersdo em relagdo a escrita académica
ndo foi nada facil, como j& mencionei na introduc&o.

Durante minha graduacéo, percebi que o universo do ensino das linguas tem um
docente ideal, o docente ideal é falante nativo da lingua. Para quem ndo é falante nativo da
lingua, sua acdo didatica pode suscitar muitas duvidas. O docente ndo nativo da lingua precisa
sempre do auxilio de um nativo, porque o nativo tem mais conhecimento e a legitimidade para
ensinar a lingua que o ndo nativo. A partir dessa realidade, cheguei a ter divida sobre minha
legitimidade para mediar o curso da escrita académica no contexto em que o portugués é lingua
dominante, porque néo sou falante nativo da Lingua Portuguesa.

N&o poderia ministrar um curso de escrita académica, por que o0 portugués nédo é
minha lingua materna? Ou como nao sei tudo sobre a escrita académica? Na verdade, eu tenho
muitas limitagdes sobre a escrita académica. No entanto, a vontade de aprender deve orientar

minha pratica docente; desse modo, minhas limitacdes ndo devem ser obstaculos, porque vejo
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essas limitacbes como uma motivacdo e uma forgca para mediar um curso sobre a escrita
académica.

A meu ver, ndo basta somente ter dominio sobre a escrita académica para mediar a
aula sobre a escrita académica. E preciso conhecer profundamente as necessidades dos alunos
e compreender a escrita como uma prética social. A partir disso, deve-se pensar nas praticas
docentes que possam provocar os alunos a terem interesse de aprender sobre a escrita
académica. No livro Por uma pedagogia da pergunta, Freire e Faundez (1985) ressaltam a

necessidade de pratica docente ser baseada na pedagogia da pergunta. Os autores acrescentam:

Para um educador nesta posicdo ndo ha perguntas bobas nem respostas definitivas.
Um educador que ndo castra a curiosidade do educando, que se insere no movimento
interno do ato de conhecer, jamais desrespeita pergunta alguma. Porque, mesmo
quando a pergunta, para ele, possa parecer ingénua, mal formulada, nem sempre o é
para quem a fez. Em tal caso, o papel do educador, longe de ser o de ironizar o
educando, é ajuda-lo a refazer a pergunta, com o que o educando aprende, fazendo, a
melhor perguntar. (FREIRE; FAUNDEZ, 1985, p. 25)

E interessante observar que nesta perspectiva, o professor tem o papel de mediador,
e a sala de aula é um espaco de construcdo de conhecimento por meio da interacdo. Nesse
processo de construcdo de conhecimento, qualquer pergunta deve ser acolhida, por mais seja
mal formulada. Porém, o docente deve contribuir com seu conhecimento intelectual para
melhorar a pergunta do discente.

Autores afirmam que € preciso evitar a pergunta pela pergunta; ao contrério, é
relevante que uma pergunta seja feita; em seguida, ter uma resposta concreta, e a partir da
resposta, desencadear uma acdo na sociedade, porque, para Freire (2019), é relevante
compreender a educacdo como uma forma de intervencdo no mundo, ou seja, é necessario ter
engajamento e comprometimento com a sociedade.

No livro Pedagogia da autonomia, Freire (2019) afirma que é fundamental a
reflexdo sobre a pratica na formacéo permanente dos professores, e 0 momento fundamental é
o da reflexdo critica sobre a pratica. E pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que
se pode melhorar a proxima pratica. Nesta perspectiva, 0 docente € uma pessoa que esta em
formacéao permanente, ele ndo é quem estad completo. Por isso, durante o curso da escrita, adotei
a postura de uma pessoa que precisa também de aprender, porque ensinar e aprender andam
juntos, “quero dizer que ensinar e aprender se vao dando de tal maneira que quem ensina
aprende, de um lado, porque reconhece um conhecimento antes aprendido” (FREIRE, 2019, p.

1).
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Aprendi com o estudante 11 que leu meu resumo expandido. A partir do olhar
exotopico desse estudante, sei que eu também preciso da ajuda do outro no processo da escrita
académica. A partir de Bakhtin (2010), posso dizer que, no contexto da préatica docente, o
importante ndo é perfeicdo sobre acdo pedagdgica de ensinar, porque 0 que importa € a
responsabilidade que o docente assume no processo de ato de ensinar.

Freire (2019) ressaltou que ensinar exige pesquisa. O docente deve procurar saber
sempre, porque 0 mundo estd sempre em movimento. Nesta perspectiva, professor ndo € quem
sabe tudo sobre o contetido. No entanto, € quem reconhece sua limitagcdo e procura melhorar
sua préatica docente, além disso, é fundamental compreender a responsabilidade social do
docente, por isso, 0 docente deve assumir a postura de quem pesquisa. Bakhtin (2010) clarifica
essa questao:

Compreender um objeto significa compreender meu dever em relacdo a ele (a
orientacdo que preciso assumir em relacdo a ele), compreendé-lo em relacdo a mim

na singularidade do existir-evento: o que pressupde a minha participagdo responsavel,
e ndo a minha abstragdo. (BAKHTIN, 2010, p. 66).

Antes de ensinar, é necessario compreender o ato de ensinar, porque € a partir da
compreensdo desse ato que um docente participa de uma forma responsavel no processo de
ensinar. Ensinar € um ato politico e ideoldgico. Nesse sentido, ndo basta somente 0s
conhecimentos linguisticos para conduzir esse processo.

Para Bakhtin (2003), o homem necessita do outro para ter o acabamento da sua
imagem externa, isso significa que minha completude vem da intervengdo externa do outro.
Freire compartilha essa mesma posicao de Bakhtin, quando afirma que ensinar é indispensavel
pensar no inacabamento, ‘“na verdade, o inacabamento do ser ou sua inconclusdo é préprio da
experiéncia vital. Onde ha vida, ha inacabamento. Mas s6 entre mulheres e homens o
inacabamento se tornou consciente” (FREIRE, 2019, p. 50). Isso significa que o exercicio
docente ndo é algo dado, ao contrario é construido na interacdo discursiva concreta. Nesse
processo, para isso, o discente deve ser visto como um sujeito concreto, social e como uma
pessoa que esta inserido dentro de uma cultura.

E interessante ressaltar que para o pedagogo brasileiro, ensinar ndo é simples ato
de transmisséo de conhecimento, porque o conhecimento néo é algo que pode ser transmitido,
visto que € algo construido no processo da interacdo “saber que ensinar ndo ¢ transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua propria producdo ou a sua construgdo”
(FREIRE, 2019, p. 47).
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Ensinar a escrita académica ndo é ter dominio sobre a escrita académica por
completo, em seguida, transferir esse conhecimento para os alunos. Ninguém aprende desse
modo. E necessario criar as condi¢des que possam desencadear o aprendizado, porque o
conhecimento é algo construido. Em outras palavras, ndo € aquilo que o docente sabe que ele
passa para o aluno. No entanto, o discente constroi seu conhecimento a partir da interacdo na
sala de aula e fora da sala de aula. Bakhtin (2016) demonstra a importancia do processo
dialdgico para a construcéo do conhecimento:

Na explicacdo existe apenas uma consciéncia, um sujeito: na compreensdo, duas
consciéncias, dois sujeitos. Nao pode haver relagéo dialdgica com o objeto, por isso a

explicacdo é desprovida de elementos dialdgicos (além do retérico-formal). Em certa
medida, a compreensao é sempre dialégica. (BAKHTIN, 2016, p. 83).

O conhecimento ndo é algo que nasce por meio da exposi¢do do docente, porque 0
conhecimento ndo é dado, porém construido na interacdo discursiva. Isso significa que o aluno
deve ser visto como um sujeito concreto, histérico que pode também ensinar o docente. Por
isso, o professor deve ter consciéncia de que ele ndo esta por completo, ou seja, ele precisa do
outro para compreender sua pratica docente.

Diante dessa consciéncia da limitacdo e dificuldade é que partimos para formular
nossa acao didatica para ministrar, no nosso papel de mediacdo, o curso da escrita académica
para 0s estudantes de portugués como Lingua Adicional da UNILAB. Assim, fizemos
planejamento do curso, escrevemos o projeto de curso, a unidade didatica resumo expandido,
template do resumo expandido, planos de aulas e elaboragdo dos exercicios.

Nossa acdo de extensdo foi proposta partindo do presente pressuposto, a
universidade ndo € um espaco no qual o aluno deve ser circunscrito somente a realizacdo das
provas ou restringir apenas ao ambiente da sala de aula. No entanto, € preciso incentivar as
praticas de producdo textual académica para que os alunos possam ter possibilidades de
interagir com outros membros mais experientes da Universidade, nos eventos académicos. Isto
pode contribuir para o crescimento sélido dos estudantes no cenario académico, bem como para
a aquisicéo das experiéncias necessarias para uma boa atuacéo profissional.

A partir disso, propomos este objetivo: proporcionar aos estudantes internacionais
da Unilab falantes do portugués como Lingua Adicional uma reflexdo critica sobre a escrita
académica como processo com o intuito de promover discussao sobre o letramento académico.

Pretendemos inserir os estudantes internacionais na pratica da escrita académica,
ou seja, a partir de uma pratica concreta da escrita. Os estudantes tiveram a oportunidade de ter

uma experiéncia da producgdo académica de uma forma diferenciada, buscando problematizar a
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escrita académica, e assim fazer com que os estudantes compreendam a escrita académica como
um processo, ou seja, como trabalho, e ndo como produto, a perspectiva questionada sobre o
ensino da escrita na Universidade.

A partir do exposto, € fundamental ressaltar algumas acGes didaticas que
contribuiram para o sucesso do curso. No curso, foi proposta a producéo do género discursivo
resumo expandido, para realizar essa atividade. Primeiramente, fizemos apresentacdo da
proposta da producdo, na qual fizemos a contextualizacdo do género resumo expandido na
universidade, finalidade da sua producdo e sua circulagdo na academia.

Ainda foi feita a leitura e a analise de um exemplar de um resumo expandido
selecionado para esse fim. Essa atividade visa levar aos alunos a terem contato com resumo
expandido concreto, antes de produzirem seus préprios resumos expandidos, a nosso ver, a
escrita e a leitura sdo as préaticas imbricadas que ndo devem ser separadas em uma pratica
docente.

Também foi feito planejamento textual. A maioria dos alunos fez essa atividade. A
nosso ver, o planejamento textual € a principal acdo didatica do curso, pois se essa estratégia
didatica ndo fosse utilizada, talvez ndo atingiriamos 11 (onze) resumos expandidos escritos por
participantes no curso. 1sso mostra que sucesso na escrita académica depende muito de uma
boa pratica docente.

O planejamento torna-se relevante no processo da escrita académica, porque para
escrever um género académico como resumo expandido, primeiramente, é necessario, construir
0 objeto de pesquisa, realizar uma pesquisa sobre o objeto construido. Em seguida, escrever o
texto, submeté-lo em um evento académico e, em caso de aprovacdo, apresentar a pesquisa.
Isso demonstra que para escrever academicamente ndo é apenas ter habilidade sobre a lingua,
€ necessario compreender a complexidade desse processo.

Também no curso, os alunos tiveram a oportunidade de ter a experiéncia de revisar
0s resumos expandidos produzidos no curso, ou seja, fizemos trocas dos textos entre os alunos,
para eles revisarem entre si. Essa acao didatica visa levar os discentes a refletirem criticamente
sobre o género discurso resumo expandido, uma vez que, nosso objetivo ndo é que o aluno
escreva apenas o resumo expandido. No entanto, é fundamental que esteja em condicéo de falar
desse género discursivo de uma forma clara e compartilhar, posteriormente, sua experiéncia
com outro aluno que queira produzir esse género.

A partir da acdo didatica da leitura compartilhada, percebemos que isso ajuda o

aluno a compreender melhor o género discursivo. Além disso, fizemos avaliacdo coletiva de
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um resumo expandido escrito por um dos participantes do curso. Com essas a¢des didaticas

realizadas, conseguimos impactar os alunos, como podemos observar a partir desta observagéo:

Primeiramente gostaria de agradecer o Vaz Pinto pelo longo trabalho que ele fez
durante este curso, eu aprendi muitas coisas em relacdo a escrita académica que é um
elemento fundamental para um académico, porque ele vai lidar quase toda a vida com
a escrita, leitura e producles textuais, eu tenho sd para agradecer, falando da
experiéncia eu aumentei varios conhecimentos né que eu néo tinha sobre o resumo,
principalmente resumo expandido, eu acharia que € uma coisa bem dificil sd pelo fato
ndo conhecer o conteddo, o conceito préprio palavra resumo expandido, porque eu
aprendi fazer somente resumo simples , ndo queria alongar é isso (Estudante 3,
Segundo grupo focal, 2020).

E interessante observar que esse estudante demonstrou a importancia da escrita
académica, ou seja, um académico lida sempre com a escrita académica. Esse era nosso
objetivo: compartilhar nossa experiéncia com os estudantes em relacdo a escrita na universidade
e contribuir para que eles enxergassem a escrita académica como uma pratica social académica
que precisa ser desenvolvida a cada dia na universidade. A citagcdo a seguir demonstra a

importancia do curso:

Para falar sobre minha experiéncia sobre o resumo expandido, na verdade foi muito
bom, porque antes de eu participei nesta atividade posso dizer que tinha experiéncia
zero acerca deste resumo expandido, eu nunca tinha ouvido alguém falar de resumo
expandido, eu sé vi a gente falar sobre resumo simples, resumo simples tenho um
pouco de experiéncia, mas resumo expandido nunca, mas agora ndo posso dizer que
tenho 100% da experiéncia sobre o resumo expandido, mas posso dizer que tenho
pouca experiéncia a gracas a paciéncia e a dedicagdo do professor Vaz (Estudante 4,
Segundo grupo focal, 2020).

N&o realizamos o curso com a finalidade de resolver de vez os problemas dos
estudantes no que diz respeito a escrita académica. Temos consciéncia que a escrita académica
é um processo, ninguém aprende tudo sobre a escrita académica durante quatro ou cinco anos
de graduacdo, enquanto mais em curso de 16h. Nosso propdsito é fazer com que os estudantes
tenham uma experiéncia concreta sobre a escrita académica, especificamente sobre o género

discursivo resumo expandido. Em seguida, o estudante acrescenta:

No primeiro momento, entdo primeiro dia da aula comegamos a atividade, eu fiquei,
eu ficava muito assim né dizendo, mas como é que nds nunca ouvimos, principalmente
n6s recém-chegados, nunca ouvimos sobre este resumo expandido, ndo temos minima
experiéncia como que é vamos conseguir fazer isso, era um grande problema para
mim mesmo, era grande problema, mas com “incentiva¢do” do professor, tentou nos
incentivar mostrar que o problema ndo é perfeicdo do texto, mas o problema € a
participacdo, porque s6 com a participacdo podemos crescer né, se ndo participamos
ndo vamos ter a experiéncia, entdo isso me motivou a participar e posso dizer que
agora tenho ja pouco de experiéncia sobre resumo expandido, acho que ndo vou levar
muito tempo e s6 agradecer professor e agradecer todos colegas também que no inicio
era problema, mas agora posso dizer que ja damos um passo, entdo s6 agradecer e
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encorajar que continuamos com este tipo de espirito de participar porque s6 com a
participacdo podemos crescer. Muito obrigado! (Estudante 7, Segundo grupo focal,
2020).

E interessante observar que esse estudante ndo acreditava se realmente ele poderia
escrever um resumo expandido. No entanto, conseguimos criar as possibilidades para que isso
fosse possivel, o aluno conseguiu escrever um resumo expandido, perante as dificuldades. Isso
faz parte do processo de aprendizagem, “mas agora posso dizer que ja damos um passo, entao
SO agradecer e encorajar que continuamos com este tipo de espirito de participar porque sé com
a participacdo podemos cresce”. Na verdade, acdo de extensdo ¢ apenas um passo destes
estudantes em relacdo a escrita, eles vao continuar a dar outros passos com finalidade cada vez
mais serem letrados academicamente.

A citacdo a seguir mostra o impacto da acdo de extensdao nos participantes, o que

era nosso objetivo:

Boa tarde, professor e colegas ai, primeiramente, eu lhe agradego e para falar da
experiéncia perante este minicurso ai foi bom mesmo, porque dantes, eu néo tinha
nada, nenhum noc¢&o sobre resumo expandido nem para falar também este fichamento,
resenha, eu ndo sei nada dessas coisas, mas enfim né ganhei um pouco contigo ai e eu
vou continuar jé& tenho teu contato , qualquer davida ou qualquer coisa, vou te falar,
eu Ihe agradeco mais uma vez ndo tenho nada para falar, ganhei um pouco vou
continuar para que eu posso crescer mais (Estudante 1, Segundo grupo focal).

O estudante ndo tinha conhecimento sobre o género discursivo resumo expandido,
entretanto, no curso, o0 estudante mostra ter aprendido um pouco. Também, outra questao:
alguns dias depois do fim do curso, um estudante que tinha participado do curso, pediu-me para
eu ler um memorial que ele deveria entregar em uma disciplina. N&o hesitei, aceitei
imediatamente. Li o texto, fiz a revisdo, também algumas sugestdes, assim ajudando para que
0 texto ficasse melhor ainda. Essa questdo demonstra que o estudante percebeu que a
participacdo de uma pessoa no processo de construcdo textual é de extrema importancia. Por
iss0, ele precisa da minha leitura.

Ainda este mesmo aluno teve iniciativa de escrever projeto de pesquisa, pediu-me
tambem ajuda nesse processo. Compartilhei minha experiéncia com ele sobre a escrita do
projeto de pesquisa, além disso, encaminhei-lhe um projeto de pesquisa para ele seguir como
modelo. Outro aluno também pretende escrever artigo académico, este aluno fez planejamento,

elaborou o questionario que ele pretende aplicar para gerar os dados e mandou para mim. Li
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atentamente seu planejamento de pesquisa, ajudei na adequacgdo do objeto de pesquisa e na
reformulacéo do questionério.

Vale sublinhar que esses alunos estdo no primeiro semestre, fazem curso de
Humanidades e Matematica. Decidiram escrever projeto de pesquisa e artigo, respectivamente,
pelas suas iniciativas, e esse era objetivo do nosso curso. Queriamos despertar nos estudantes
interesses em relacdo a escrita académica. A partir desses desdobramentos, percebemos que
realmente nossa acdo de extensao curso do portugués como Lingua Adicional conseguiu causar
impacto positivo nos alunos. Agora, a seguir, vamos apresentar as consideracdes finais desta

pesquisa.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Nesta dissertacao, que se enquadrada no campo da Linguistica Aplicada, propomos
investigar a manifestacdo do olhar exotdpico dos estudantes sobre os textos dos colegas no
processo de producéo textual académica dos estudantes guineenses falantes de Portugués como
Lingua Adicional (PLA) da UNILAB. Para isso, foi usado, como suporte teorico, a teoria
dialdgica do discurso, a teoria que toma o enunciado como unidade basica da linguagem devido
a perspectiva interativa do enunciado.

Tendo em conta que a escrita € um processo, percebemos a necessidade da acao
didatica sobre a escrita seja trabalhada na perspectiva interativa e colaborativa. Assim a
responsabilidade de construcdo textual deve ser algo partilhada, ou seja, é fundamental que os
participantes, nesse processo, dialoguem entre si, com a finalidade de trocar experiéncias. 1sso
significa que o letramento académico ndo pode ser deixado apenas na responsabilidade do
docente. No entanto, os discentes também podem trabalhar numa perspectiva interativa entre
si. Diante desse contexto, formulamos as questdes e objetivos desta pesquisa ha qual, vamos
sintetizar os resultados obtidos.

No que refere a intervencgdo do estudante no resumo expandido de outro estudante.
O resultado demonstrou que a intervencao do estudante leitor no resumo expandido ocorre de
quatro maneiras: 1) por meio do olhar exotopico, o discente encontra uma inadequacao no texto
e a aponta, com a finalidade do estudante autor solucionar; 2) a partir da posicdo externa ao
texto, o estudante detecta uma irregularidade indica para o autor do texto, também, age no lugar
do autor para resolver essa irregularidade; 3) o estudante leitor, a partir de posicéo externa ao
texto, observa um problema no texto e age para ensinar o estudante autor, com a finalidade
deste possa resolver o problema; 4) o estudante leitor, a partir do olhar exotopico de fora,
descreve um problema encontrado no texto com a finalidade de ensinar o estudante autor como
ele deveria solucionar aquele problema, nem com isso, age no lugar do autor para resolver o
problema do texto.

No que diz respeito ao olhar exotdpico do estudante sobre seu texto apés a
intervencao de outro estudante, constatamos que, no processo da reescrita, 0 estudante autor vé
seu texto de uma maneira mais ampliada, em compara¢do com 0 momento da escrita do texto.
Também, o estudante autor vé sua propria limitacao no processo da escrita do género discursivo.
Outra questdo que chamou nossa atencdo, no processo da escrita interativa, o estudante autor
observa a limitacdo do estudante leitor a partir da intervencdo que o estudante leitor fez no seu

texto, visto que, o estudante autor a partir do olhar exotopico, compreende-se que o estudante
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leitor ndo tem experiéncia em relacdo a escrita académica, com o intuito de Ihe ajudar, para
resolver problema do seu resumo expandido.

Ainda, percebemos que o estudante leitor reconhece que realmente o processo de
revisao pelo outro € fundamental no processo da escrita. Outra questdo, verificamos que o
estudante leitor aprende sobre seu proprio resumo expandido no processo da revisdo do texto
do colega, ou seja, quando ele esta lendo texto do outro é como ele também est4 lendo seu
préprio texto.

Em relacéo a primeira verséo e a versdo final, a versao final teve melhor qualidade,
em comparagdo com a primeira versdo, embora 0s textos continuem a apresentar algumas
inadequacdes. Esse resultado demonstra indicios de que se a escrita académica for trabalhada
na perspectiva interativa de linguagem e como processo, pode potencializar o letramento
académico dos estudantes, uma vez que, é fundamental a participacao do outro no processo da
escrita académica.

Além disso, observamos que o0s estudantes guineenses possuem um perfil
linguistico heterogéneo, a maioria tem conhecimento no minimo de trés linguas. Esse resultado
dialoga com o contexto da diversidade linguistica da Guiné-Bissau. Nesse sentido, a nosso ver,
essa realidade multilingue dos estudantes guineenses deve ser levada em consideragdo no
processo do ensino da escrita académica aos estudantes guineenses falantes do Portugués como
Lingua Adicional, pois se isso ndo for levado em conta, pode haver implicacdes pedagdgicas
no que diz respeito ao aprendizado da escrita académica e do discurso académico.

No que se refere a experiéncia dos estudantes guineenses com a escrita, constatamos
que, realmente, os estudantes tém uma relacdo com a escrita desde Guiné-Bissau, ou seja,
estudantes guineenses participantes nesta pesquisa envolvem com a prética de escrita desde o
Ensino Basico, Guiné-Bissau. No entanto, a escrita € compreendida como produto, e ndo como
processo, uma vez que, o aluno é solicitado apenas para escrever o género discursivo, sem o
ensino e o aprendizado do género discursivo. Em outras palavras, os depoimentos dos
estudantes demonstraram indicio de falta de intervencédo pedagogica sobre a escrita na escola.

Em relacdo as dificuldades na imersdo na UNILAB. Os estudantes apontaram as
dificuldades na escrita dos géneros discursivos, dificuldades sobre a oralidade, sobretudo em
relacdo a variedade do portugués brasileiro, ou melhor, dificuldade na compreenséao das falas
dos brasileiros, principalmente, dos professores, e por fim, dificuldades sobre as atividades
solicitadas pelos professores.

A partir do que foi exposto, é necessario que a escrita académica seja trabalhada em

relagdo com a leitura, ou seja, antes o aluno envolver na pratica de producdo textual, é
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fundamental que haja a leitura, a discusséo e a analise do género discursivo que seré escrito,
para que ele possa conhecer e compreender o género de uma forma profunda. Essa questéo pode
ter impacto positiva na sua pratica de escrita. Em outras palavras, é preciso gque, antes da
proposicdo de uma préatica de escrita na universidade, haja uma intervencdo didatica sobre o
género discursivo que deve ser escrito. Isso pode contribuir para o letramento académico do
aluno.

Agora, a partir dos resultados obtidos nesta pesquisa, vamos fazer algumas
sugestdes. Na Guiné-Bissau, é fundamental que o ensino da Lingua Portuguesa considere a
situacdo dessa lingua no pais, levando em consideragdo os perfis sociolinguisticos dos
estudantes guineenses. Também, é importante adotar uma abordagem interativa no processo do
ensino da Lingua Portuguesa, utilizando os géneros discursivos auténticos, sobretudo os
géneros escritos no contexto guineense. Por exemplo, 0s proveérbios, contos populares, 0s
poemas, as musicas, os editoriais, artigos de opinido guineenses etc.

E fundamental que a oralidade seja trabalhada como uma pratica, por exemplo,
realizando roda de conversas, debates sobre diferentes tematicas que refletem sobre a sociedade
guineense, porque na Guiné-Bissau, o estudante guineense ndo esta no contexto da imersédo da
Lingua Portuguesa. Nesse sentido, a sala de aula acaba sendo o principal local para praticar a
lingua.

Ainda, é necessario que haja o ensino dos géneros discursivos e trabalhar a escrita
COmo um processo, e ndo como um produto, ou melhor, trabalhar a escrita como uma simples
tarefa que o aluno deve cumprir na escola. E relevante que a escrita seja compreendida como
uma prética social que possa desencadear aprendizado do aluno. Também, € necessario que a
leitura seja tomada como um objeto de ensino. Isso significa que, a leitura deve ser ensinada na
escola e trabalhar a interpretacdo textual por além do literal, ou seja, ir por além da dimenséo
fisica do texto, é preciso que as informacdes implicitas sejam inferidas no processo da leitura e
interpretacdo textual.

Outra questao: no contexto guineense, é urgente pensar as politicas linguisticas para
arealidade linguistica guineense. Por exemplo, a formacao inicial e continuada dos professores,
na perspectiva do portugués como Lingua Adicional, refletindo sobre o processo da elaboragdo
de material didatico da Lingua Portuguesa para ensinar essa lingua no contexto em que ela ndo
é a lingua predominante, como € o caso da Guiné-Bissau.

E, por fim, é preciso que a ficha de matricula dos estudantes nas escolas guineenses
investigue os perfis linguisticos dos estudantes, ou seja, investigue a realidade linguistica dos

discentes. Isto pode ajudar os professores no planejamento das aulas da Lingua Portuguesa,
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pois, vao conhecer a realidade linguistica dos estudantes, antes de planejarem suas aulas para
intervir nesse contexto da diversidade linguistica.

Na UNILAB, € necessario que haja os cursos de acolhimento dos estudantes no que
refere a imersao na leitura e na escrita académica, antes de comecar as aulas. As disciplinas que
se preocupam com a leitura e a escrita, por exemplo, Leitura e producéo do texto, ndo devem
trabalhar a escrita na perspectiva universal, porque é preciso considerar as especificidades dos
estudantes internacionais, sobretudo os estudantes falantes do Portugués como Lingua
Adicional. Ainda, é necessario que os professores procurem conhecer a realidade linguistica
dos estudantes falantes do portugués como Lingua Adicional na referida disciplina, com
finalidade de pensar em préticas docentes que possam atender as necessidades desses estudantes
no que refere a leitura e a escrita académica.

O Nucleo de linguas da UNILAB deve ampliar, ainda mais, suas acGes, no que
tange ao ensino da escrita académica na perspectiva do Portugués como Lingua Adicional, pois
ndcleo adota uma perspectiva do ensino da escrita mais proxima da realidade linguistica dos
estudantes falantes do Portugués como Lingua Adicional. Nesse sentido, o nicleo tem um papel
fundamental para contribuir no processo do letramento académico no contexto da UNILAB.
Também, é necessério que haja projeto especifico, para desenvolver o letramento académico
dos estudantes da Lingua Adicional no contexto da UNILAB, como Laboratério do letramento
académico, desenvolvido na Universidade de Sao Paulo (FERREIRA; LOUSADA, 2016). Isso
pode contribuir para que os estudantes tenham oportunidade de desenvolver suas capacidades
em relacdo a escrita e a leitura académica.

No que refere as pesquisas futuras, no contexto guineense, é necessario que haja
trabalhos que investiguem a escrita e a leitura no contexto escolar guineense, com a finalidade
de compreender como essas tematicas sdo trabalhadas no contexto guineense, porque as
pesquisas que falam sobre o ensino da Lingua Portuguesa no contexto guineense abordam o
ensino do portugués de uma forma geral, e ndo hé trabalhos que se dediquem em compreender
a leitura e a escrita neste contexto.

Também a escrita e a leitura podem ser investigadas nas universidades guineenses,
uma vez que, desconheco, até o momento, trabalhos que preocupam com o letramento
académico no contexto guineense. Ainda, € necessario investigar as praticas e eventos de
letramento que estdo presentes na aula da Lingua Portuguesa na Guiné-Bissau, 0 que pode
contribuir para ter nogdo profunda sobre a perspectiva do letramento que é abordado no pais e
também entender o ensino da Lingua Portuguesa de uma forma mais profunda. Também, as

pesquisas que visam investigar a relacdo da diglossia entre a Lingua Portuguesa e o Bissau-
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guineense sdo fundamentais para entender a situacdo do portugués e do Bissau-guineense no
contexto da diversidade linguistica guineense.

No que diz respeito ao contexto da UNILAB, é fundamental que haja outros estudos
sobre a imersao dos estudantes internacionais falantes do Portugués como Lingua Adicional da
UNILAB em relagdo a leitura e a escrita académica como forma de compreender como foi
processo de insercdo desses estudantes no processo do letramento académico.

Também ¢ fundamental investigar se as praticas docentes dos professores da
disciplina Leitura e producdo do texto da UNILAB atendem as necessidades dos estudantes
falantes do portugués como Lingua Adicional. Ainda, pode-se investigar a pratica de escrita
dos estudantes internacionais falantes do Portugués como Lingua Adicional no processo da
escrita dos géneros académicos como artigo académico, projeto de pesquisa e monografia, que
sdo géneros solicitados normalmente como trabalho de concluséo do curso na UNILAB. Enfim,
esperamos que haja muitas pesquisas no contexto da UNILAB, com o intuito de contribuir para
a compreensao do desafio do ensino da escrita académica nessa realidade.
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APENDICE A- PROJETO DO CURSO DE EXTENSAO
1 EMENTA

O presente curso de escrita académica, especificamente com falantes do Portugués
como Lingua Adicional (PLA), parte do pressuposto que a escrita deve ser trabalhada tomando
como base a leitura. Neste sentido, trabalhara a leitura e a escrita académica na perspectiva do
Portugués como Lingua Adicional (PLA), o planejamento da escrita, a analise critica do género,
experiéncias dos participantes em relacéo a escrita, o fichamento e o resumo como mecanismos
de estratégias de leitura, a revisdo e a reescrita, a importancia da escrita académica para o

letramento académico, a oralidade e a escrita e normas de ABNT.

2 OBJETIVO GERAL.:
> Proporcionar aos estudantes guineenses uma reflexdo critica sobre a escrita
académica como processo com intuito de promover discussao sobre o letramento
académico.
3 OBJETIVOS ESPECIFICOS:

e Trabalhar o planejamento da escrita

e Conhecer o género textual : resumo expandido

e Trabalhar normas de ABNT e discussao sobre o plagio

e Orientar apresentacdo do resumo expandido dos alunos

e Discutir relacdo entre a leitura e a escrita

e Discutir o letramento académico

e Refletir sobre a importancia de participacédo dos estudantes em eventos académicos
e Refletir sobre a relacdo entre a escrita e a oralidade

e Trabalhar o fichamento e o resumo como mecanismos de estratégias de leitura

4 JUSTIFICATIVA

A Guiné-Bissau é um pais com a realidade multilingue, multicultural e multiétnica.
Em outras palavras, o pais agrupa muitas etnias, no qual cada etnia tem sua propria lingua.
Além dessas linguas étnicas, no ambiente linguistico guineense, também ¢ falada a lingua
Bissau-guineense (crioulo) considerada como a lingua nacional, bem como um idioma que

impulsiona a construcdo da unidade nacional (COUTO; EMBALO, 2010). Nesse cenario
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multilingue, a Lingua Portuguesa detém o estatuto de lingua oficial no pais, ou seja, € o idioma
da instrucdo escolar e dos documentos oficiais. No entanto, é uma lingua circunscrita apenas
aos espacos de ensino, isto é, nas escolas e nas universidades, no cotidiano guineense é uma
lingua praticamente desconhecida. Além disso, é falada por acerca de 13% da popula¢édo como
segunda ou as vezes como terceira lingua, pois maioria dos guineenses ja falava a lingua Bissau-
guineense e mais uma lingua étnica e s6 entra em contato com portugués na escola (COUTO;
EMBALO, 2010). Neste sentido, o pouco dominio nessa lingua pode causar 0s prejuizos aos
cidadaos guineenses, sobretudo, aqueles que pretendem seguir a careira académica.

Por outro lado, como é sabido, a universidade ndo é um espaco no qual o aluno deve
ser circunscrita somente a realizacdo das provas ou restringir apenas ambiente da sala de aula.
No entanto, € preciso incentivar as praticas de producéo textual académicos, para que os alunos
possam ter possibilidades de interagir com outros membros mais experientes da Universidade,
nos eventos académicos, como maneira de conseguir ter crescimento sélido no cenario
académico, bem como adquirir experiéncias necessarias para uma boa atuacdo profissional.
Neste sentido, a universidade deve buscar 0s mecanismos que possam contribuir para que 0s
alunos consigam ter competéncias e habilidades de produzir, com sucesso, 0S géneros
académicos. Também a escrita académica deve levar em consideracdo a realidade dos
estudantes, isto €, considerar seus perfis linguisticos e trabalhar a escrita como processo,
mostrando os alunos que a escrita € uma tarefa que deve ser planejada antes, depois a escrita, a
revisao e a reescrita até chegar a versao final do texto (PASSARELLI, 2004; GARCEZ, 2010).
Na préxima secdo, resenhamos os autores que vao nos servir de base para trabalhar a escrita

como processo na perspectiva de Portugués como Lingua Adicional (PLA).

5 FUNDAMENTAGCAO TEORICA

O presente projeto de curso de escrita académica na perspectiva de Portugués como
Lingua Adicional (PLA), tendo como publico alvo os estudantes guineenses da Unilab, parte
de ensino da escrita que leva em consideracao a realidade dos falantes, baseando em Schoffeen
e Andrighetti (2012), Mendes (2012), Sellan (2012), Ferreira (2012). Essas autoras defendem
que o ensino do portugués para nativos de outras linguas ndo pode limitar apenas as estruturas
gramaticais, mas é preciso dialogar com os elementos linguisticos e culturais, isto €, entendem
gue a lingua é um fendmeno que vai além da gramatica normativa/tradicional. Por isso, 0 seu

ensino tem que ser mais abrangente. Também assumem a escrita como processo, isto &, o foco
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ndo deve residir apenas no produto, mas deve seguir um percurso até chegar ao produto final
((PASSARELLLI, 2004; GARCEZ, 2010, SCHNEUWLY; DOLZ, 2004).

Schoffeen e Andrighetti (2012) defendem o ensino indissociado entre a lingua e a
cultura, ou seja, no processo de ensino de uma Lingua Adicional, a lingua e a cultura devem ser
ensinadas juntas... “as a¢des desempenhadas pelos participantes em uma dada interacdo nédo
estdo relacionadas apenas ao plano de escolhas lexicais e de estruturas linguisticas, mas também
a padrdes culturais que organizam os discursos compartilhados em uma determinada
comunidade de fala” (p. 18). Aqui, percebe que elas compreendem que a lingua é mais que 0s
elementos formais e lexicais. Assim, a nosso ver, 0 ensino da escrita deve a partir do contexto
dos estudantes e buscar contribuir em ajudar os discentes na resolucéo dos seus problemas em
relacdo a escrita académica.

Por sua vez, Mendes (2012, p. 362), seguindo esta mesma perspectiva, afirmou que
0 processo de ensino e aprendizado de uma lingua deve ser trabalhado em dois aspectos:
“lingua-cultura-alvo em relagdo as linguas culturas que estao ali em interacao e vice-versa” isso
significa no ponto de vista da autora tanto os professores como 0s alunos que estdo no processo
de aprendizado devem compartilhar outros conhecimentos além dos linguisticos na sala de aula,
por exemplo, conhecimentos das suas culturas. Autora afirma que trabalhar o ensino da lingua
nessa perspectiva pode contribuir para o aprendizado dos alunos, também facilitar o trabalho
do docente. Também, Sellan (2012) segue a linha de ensino de lingua e cultura:

Partimos do principio que o ensino-aprendizagem de uma nova lingua ndo pode estar
circunscrito apenas ao desenvolvimento de conhecimentos sobre o sistema da lingua
alvo, mas deve focalizar outros conhecimentos relacionados também a aquisicdo da
oralidade e escrita, aos atos de fala, as condi¢cBes de producdo discursiva, a
organizagdo textual, aos usos de argumentos, a selecdo e emprego lexicais e as visdes
sécio-histdrico-culturais. (SELLAN, 2012, p. 28).

E interessante observar a partir desta citacdo, que a autora propds outras dimensoes
para ensino de uma lingua, visto que, para ela, ensinar uma lingua é muito mais que ensinar o
seu sistema linguistico, no entanto, deve-se trabalhar também no sentido de fazer com que os
alunos adquiram a oralidade e a escrita, organizacdo das falas, e também trabalhar para que eles
tenham dominio de organizar seus discursos e seus textos, bem como ensina-los como construir
seus argumentos com intuito de defender suas ideias, sem esquecer-se de selecéo e de usos das
itens lexicais, tudo isso situado dentro de processo socio-historico-culturais. Ferreira (2012)
traz esta reflexdo sobre elaboracdo dos materiais didaticos para ensino da Lingua Portuguesa

no contexto do idioma estrangeira e segunda:
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..julgamos essencial que o0s manuais escolares de portugués lingua
estrangeira/portugués lingua segunda — PLE/PL2 - sejam alvo de avaliacdo, de modo
a potenciarem o desenvolvimento de competéncias de oralidade, de leitura, de escrita
e de conhecimento explicito da lingua, promovendo a articulacdo e integracdo desses
mesmos alunos nos curricula nacionais (FERREIRA, 2012, p. 55).

Observa-se que objetivo do ensino deve ser voltado para que o aluno consiga
desenvolver sua capacidade na oralidade, na leitura e na escrita. Acredita-se que o trabalho com
géneros textuais/discursivos, na universidade, ¢ um dos caminhos que possam levar aos
discentes atingirem essas competéncias linguisticas e culturais, ou seja, ser influente na leitura
e na escrita. Também, é relevante ressaltar a importancia de utilizacdo dos textos reais no
processo do ensino de uma Lingua Adicional (MENDES, 2012; SELLAN, 2012;
SCHOFFEEN; ANDRIGHETTI, 2012)

Conforme Bakhtin (2003, p. 280), a comunicacéo verbal so se realiza por meio dos
géneros textuais “a utilizagdo da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos),
concretos e unicos, que emanam dos duma ou doutra esfera da atividade humana”. Pode-se
afirmar que ensinar a escrita académica a partir dos géneros textuais académicos pode contribuir
para que os alunos possam integrar plenamente no ambiente académico, uma vez que, 0S
géneros académicos mediam a interacdo nesse cenario. Ainda com base em Bakhtin (2003),
durante o curso, adotaremos a perspectiva interativa de linguagem. Essa concepcdo de
linguagem entende a lingua como um fenémeno situado, histérico, ideoldgico, ainda a lingua
n&o serve apenas para expressar n0sso pensamento ou um simples instrumento utilizado para
transmitir uma determinada informacdo. Também nessa concepcdo, a lingua é heterogénea e
possui 0s sujeitos reais.

Ja em relacdo a escrita como processo, Passarelli (2004) propds quatro etapas para
trabalhar a escrita: planejamento da escrita, momento que serve para geracdo de ideias,
traducdo de ideias em palavras. Nessa etapa deve ser escrita a primeira versao do texto, a partir
do que foi planejado. A terceira etapa, a revisdo, € momento de reformulacéo de texto, isto, 0
autor do texto deve observar as propriedades formais e contetdo, se estdo em conformidade
com aquilo que deseja alcancgar. E por fim, quarta etapa, a editoracdo, ocupa-se em cuidar da
versao final do texto, por exemplo, a versao que deve ser entregue pelo docente, por exemplo,
ou para ser publicada. Schneuwly e Dolz (2004) defendem o ensino da escrita como processo,
autores propdem também quatro etapas para ensinar a escrita: a apresentacdo do projeto, a

producéo inicial, os modulos e a producao final.
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A primeira etapa € 0 momento em que o docente deve apresentar a proposta do
curso, isto €, qual é atividade que deve ser realizada; na segunda, o aluno deve produzir a
primeira versdo do texto, baseando no seu conhecimento prévio com intuito de mensurar o que
ele j& sabe sobre 0 género, na terceira etapa a partir da producéo inicial, o docente deve elaborar
as atividades que possam elevar ao aluno a suprimir suas limitagOes, detectadas na producéo
inicial, em relacdo ao género textual; e, por fim, na quarta etapa deve ser feita a producdo final,
essa sera versao que deve ser entregue e avaliada pelo docente, também se for necessario deve
fazer avaliagdo em grupo. Por sua vez, Garcez (2010) também trabalha a escrita como processo,
defendendo que a colaboracdo a partir da interagdo entre os alunos € fundamental no processo
de escrita. Por meio da autora, percebe-se que a escrita ndo deve ser trabalhada de maneira

solitaria, porque € necessario que haja a interacdo durante o processo da escrita.

6 METODOLOGIA

Como ja foi mencionado na justifica e na fundamentacéo teorica, o curso da escrita
académica perspectiva de Portugués como Lingua Adicional (PLA) sera realizado sob
pressuposto da escrita como processo. Neste sentido, baseando-se na metodologia expositivo-
dialogada, assumindo perspectiva interativa de linguagem com intuito de criar interagcéo entre
os participantes e utilizando os textos auténticos para mediar as discussdes na sala de aula, tendo
como objetivo principal a producdo do resumo expandido. Assim sendo, sera feita leitura e
analise critica dos textos e a discusséo sobre propdsito comunicativo do género textual. Ainda,
serdo realizados dois grupos focais, visando discutir sobre as experiéncias dos participantes em

relacdo a escrita de modo geral e, especificamente, sobre a escrita académica.

7 AVALIACAO

A partir da natureza do curso, entendemos que avaliacdo deve ser realizada com
fim de levar ao aluno a refletir e fazer autocritica sobre o conteudo estudado. Neste sentido, a
avaliacdo sera continua e coletiva, isto &, ela sera feita por todos os participantes do curso,

inclusive o pesquisador.

8 CONTEUDO DO CURSO

° Planejamento do texto

° Escrita
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° Revisdo

° Reescrita

° Letramento académico

° Analise do resumo expandido

° Relagdo da escrita e a leitura

° Relacdo da oralidade e a reescrita
° Plagio na universidade

° As normas de ABNT

° Experiéncias sobre a escrita

) O fichamento e o resumo como mecanismos da estratégias de leitura
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APENDICE B - TEMPLATE DO RESUMO EXPANDIDO

Vaz Pinto Co (Posla-Uece)

RESUMO. O presente metaresumo visa orientar a producdo do resumo expandido durante acdo
de extensdo Portugués como Lingua Adicional: curso de leitura e de escrita académica. O
resumo expandido sera estruturado em seguintes secdes: Resumo, Introducdo, metodologia,
resultados e discussdo, conclusoes e referéncias. O resumo expandido deve ter no minimo
quatro paginas e no maximo seis paginas contando com as referéncias.

Palavras-chave: Primeira. Segunda. Terceira. Quarta. Quinta.

1 INTRODUCAO

O resumo expandido deve ser escrito em norma culta da Lingua Portuguesa. O texto
deve apresentar seguintes margens: superior, inferior, esquerda e direita de 2,5 cm. A fonte
principal deve ser Times New Roman, tamanho 12, espacamento 1, 5 entre as linhas. As paginas

nao devem ser numeradas.

2 METODOLOGIA

A primeira folha deve ter, na parte superior o titulo do trabalho, o titulo, que deve ser
centralizado, em negrito, fonte Times New Romam, tamanho de 14, em caixa alta e tendo no
méaximo 20 palavras. O nome do/a autor/a deve ser justificado &, direita acompanhado com a
sigla da instituicdo do/a autor/a entre parénteses. Apos esses dados, vira o resumo simples ou
resumo académico em fonte Times New Roman, tamanho 12, espagamento entre linhas
simples, tendo no minimo 100 e no maximo 200 palavras. A palavra RESUMO deve ser escrita
em letra mailscula, em negrito e deve preceder o texto. No final do resumo simples o/a autor/a
deve indicar no minimo 03 (trés) e no maximo 05 (cinco) palavras-chave, separadas por ponto,
fonte Times New Roman, tamanho 11, espagamento entre linhas simples. Em seguida, o/a

autor/a deve iniciar outras se¢des do resumo expandido comecgando na introducao.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Os titulos das secBes (INTRODUGCAO, METODOLOGIA, RESULTADOS E
DISCUSSAO, CONCLUSOES e REFERENCIAS) devem ser numerados, alinhados &



218

esquerda, escritos em letra maidscula, negrito, fonte Times New Roman, tamanho de 12. A

numeracdo da secdo € obrigatoria. Os paragrafos de cada se¢do devem ser recuados em 1,5cm.

4 CONCLUSOES

Nas figuras, tabelas e quadros, evite o uso dos fundos coloridos ou sombreados, linhas

mais densas, linhas duplas e molduras desnecessarias. Ao relatar dados empiricos, use apenas

digitos decimais que garantam sua precisao e reprodutibilidade. A legenda da figura deve ser

colocada abaixo da figura e a legenda da tabela e do quadro deve ser colocada antes da tabela e

do quadro. A fonte usada nas figuras, tabelas e quadro deve ser Times New Roman, negrito,

tamanho de 10 pontos. As legendas de figuras, tabelas e quadros, independentemente do nimero

de linhas, devem ser centralizadas.

USANDO A LINGUAGEM DELE...

WWW.CIBELESANTOS.COM.BR

ACORDA, ARMANDO!//! VOCE NAO
SABE QUE O AMOR £ COMO UMA FLOR?
SE NAO FOR REGADA E BEM CUIDADA
ELA MURCHA E MORRE//!

O AMOR £ COMO O MOTOR DO CARRO
ARMANDO! SE NAO TROCAR O OLEO E

NAO CUIDAR DA MECANICA UMA HORA
2 ELE NAO FUNCIONA MAIS!!!

Figura 01- Exemplo da figura de linguagem: comparacao.

Fonte: Toda matéria.

Tabela 03 - Frequéncia de aceitabilidade: sexo masculino 01

Apagamento Sim Talvez Né&o
do pronome reflexivo

1.Reflexivo 9(100%) 0(0%) 0(%)

2.Apagamento 3(33,33%) 6(66,66%) 0(0%)

Fonte: C6 (No prelo).

5 REFERENCIAS
As referéncias deverdo ser apresentadas de acordo com a Norma ABNT
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APENDICE C - ATIVIDADE DE CITACAO

° Leia atentamente e, em seguida, responda as perguntas que constam nesta atividade:

Toda palavra comporta duas faces. Ela é determinada tanto pelo fato de que procede
de alguém, como pelo fato de que se dirige para alguém. Ela constitui justamente o
produto da interacdo do locutor e do ouvinte. Toda palavra serve de expressao a um
em relacdo ao outro. Através da palavra, defino-me em relacdo ao outro, isto é, em
Gltima andlise, em relacdo a coletividade. A palavra é uma espécie de ponte lancada
entre mim e os outros (BAKHTIN 2009, p. 117).

1. Essa citacdo estd inadequada de acordo com as normas da ABNT, revisa a citagdo de

acordo com as norma da ABNT.

“Toda palavra comporta duas faces. Ela é determinada tanto pelo fato de que procede de
alguém{...}” (BAKHTIN, 2009, p. 117).
2. Essa citacdo esta conforme norma de ABNT? Caso responda sim, justifique sua

resposta. Caso ndo, também justifique sua resposta.

De acordo com Bakhtin (2009), “toda palavra comporta duas faces. Ela ¢ determinada tanto

pelo fato de que procede de alguém, como pelo fato de que se dirige para alguém”.

3. Essa citacdo, de acordo com as normas da ABNT, estd incompleta. Diga o elemento que

esta faltando na citacdo, em seguida, diga porqué?

De acordo com BAKHTIN (2009, p. 117), “toda palavra comporta duas faces. Ela ¢
determinada tanto pelo fato de que procede de alguém, como pelo fato de que se dirige para

alguém”.

4. Essa citacdo, de acordo com norma da ABNT, est4 inadequada. Bote a citacdo de acordo
com as normas da ABNT.

De acordo com Bakhtin (2009a 2009b, p. 117-118), o subjetivismo individualista, a segunda
orientacdo do pensamento linguistico esta relacionado com o movimento literario Romantismo.
Os autores acrescentam que o Romantismo nasceu a partir de uma revoltada contra a palavra

estrangeira e sua influéncia em relagdo a construcdo do pensamento.

5. Essa citacdo, de acordo com a ABNT, esta inadequada, pois pode dificultar a leitura do
leitor. Neste sentido, resolva sua inadequacao para que o leitor ndo tenha dificuldade na leitura.
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APENDICE D - ATIVIDADE SOBRE AS NORMAS DE REFERENCIAS

1. Reescreva esta referéncia de acordo com as normas da ABNT.
CEREJA, William Roberto; MAGALHAES, Thereza Cochar. Portugués Linguagens. 9° ed.
2015. S&o Paulo: Saraiva.

2. Na base destes elementos faca a referéncia do livro “Aula de portugués: encontro e
interagao”.

Irandé Antunes- autora. Aula de portugués: encontro e interagdo- titulo e subtitulo do livro. S&o
Paulo- local da publicagdo do livro. 82 ed- nimero de edicdo. 2003- ano da publicacao da obra.

Parabola- editora.

Referéncia de um livro traduzido
Isabel Solé- Autora do livro. Estratégias de leitura- titulo do livro. Claudia Schilling-tradutora

do livro. 1998- ano da publicacdo da obra. Porto Alegre- local da publicacdo. Artmed- editora.

3. Na base desses elementos faca a referéncia de acordo com as normas da ABNT.

Referéncia do capitulo de um livro organizado

Vera Aparecida Lucas de Freitas- autor do capitulo,
mediacdo: estratégia facilitadora da compreensdo leitora- titulo do capitulo, Stella Maris
Bortoni-Ricardo- organizadora do livro, leitura e mediacdo pedagogica- titulo do livro, Séo
Paulo- local da publicacéo, 2012- ano da publica¢do, Parabola- editora.

4. Na base desses elementos, faca a referéncia de acordo com as normas da ABNT.

Referéncia de artigo retirado em uma revista cientifica

Letras de Hoje- nome da revista, Carla Viana Coscarelli e Ana Elisa Novais- nomes das autoras.
Leitura: um processo cada vez mais complexo- titulo e subtitulo- Porto Alegre, p. 35-42-
intervalo da pagina na revista- v. 45- volume, n. 3- nimero, set, 2010- més e ano da publicacdo

da revista.

5. Faca referéncia desse artigo retirado na revista letras de hoje, de acordo com as normas da
ABNT.
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Referéncia da dissertacéo de mestrado

Adriana Aparecida Souza Aguiar- autora, A Producgédo Textual em L2 no contexto universitario:
possiveis contribuicdo do procedimento sequéncia didatica- titulo e subtitulo, Dissertacao-
género textual escrito, mestrado em Estudos Linguisticos, area em que autora fez mestrado -
Faculdade de Letras, Universidade Federal de Minas Gerais- faculdade e universidade na qual

autora cursou mestrado, Belo Horizonte- cidade, 2009- ano.

6. Faca esta referéncia da dissertagdo de mestrado de acordo com as normas da ABNT.

Referéncia da tese de doutorado

Raimundo Nonato Moreira Furtado. Linguistica Aplicada- area em que autor fez doutorado,
Anélise do processo de producdo textual em grupos de aprendizagem cooperativa sob uma
perspectiva dialogico-discursiva- titulo da tese, 2018- ano, tese- género textual escrito,
programa de pos-graduacdo em Linguistica Aplicada, programa em que autor fez doutorado,

Universidade Estadual do Ceara- universidade, Fortaleza- cidade.

6. Faca essa referéncia dessa tese de doutorado de acordo com as normas da ABNT.
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APENDICE E - A UNIDADE DIDATICA RESUMO EXPANDIDO

Esta Unidade Didatica Resumo Expandido foi elaborada para o ensino da escrita
académica na perspectiva de lingua Adicional, tendo como os participantes os estudantes
guineenses da Unilab. Nossa unidade foi pensada a partir do roteiro elaborado, por Kilner e
Furtoso (2015), para o ensino da escrita académica para os falantes ndo nativos da Lingua
Portuguesa. E fundamentada na teoria dialégica do discurso (BAKHTIN, 2003, 2016;
VOLOCHINOV, 2018).

O roteiro dessas autoras estd composto em quatro unidades: o resumo académico, a
resenha, a comunicacao oral e o artigo académico. Fizemos adaptacdo nesta Ultima unidade
didatica para a elaboracdo da nossa unidade didatica, isto é, a unidade didatica para a producéo
do resumo expandido. Vale ressaltar que, o resumo expandido tem muita proximidade com o
artigo académico, o primeiro pode ser considerado como mini artigo. Também para a
elaboracdo da nossa unidade didatica, fizemos a leitura de alguns resumos expandidos
publicados nos anais da semana Universitaria da Unilab de 2019.

A Unidade Didatica para a escrita do resumo expandido esta composta em cinco
partes: o aquecimento inicial, o conhecendo género discursivo resumo expandindo, a escrita do
género resumo expandindo, a revisao do resumo expandido e a avaliagcdo do resumo expandido.

Na primeira parte, 0 aquecimento inicial, o aluno deve compreender a situagdo da
producdo do género discursivo resumo expandindo, sua circulacédo e sua relevancia. Na segunda
parte, conhecendo género discursivo resumo expandido, serd analisado o resumo
expandindo, a estrutura do género, as questdes micro-textuais e as questdes macro-textuais.
Também nesta parte, o0 aluno teré a oportunidade de planejar o texto, antes da escrita da primeira
Versao.

Na terceira parte, a escrita do resumo expandindo, o aluno deveria escrever a
primeira versdo inicial do texto. Na quarta parte, a revisdo do resumo expandido, sera feita a
correcdo da primeira versao do texto escrito. Esse processo foi feito em pares, ou seja, 0s alunos
revisaram seus textos entre si e, por consequentemente, a reescrita. Por fim, na quinta e Gltima
parte, denominada da avaliacéo, foi feita a avaliagéo coletiva de um exemplar de um resumo
expandido selecionado para este fim. Agora, vamos descrever as agdes didaticas de cada parte
da Unidade didatica para a escrita do resumo expandido:



223

O AQUECIMENTO INICIAL

1) Ja escreveu um resumo expandido? Em caso afirmativo, fale um pouco do seu processo
da escrita

2) Qual é o proposito de escrita do resumo expandido?

a) Apresentar em um evento académico, a fim de compartilhar resultados de uma

pesquisa ja realizada

b) Publicar em uma revista cientifica?
3 Quais sdo os potenciais leitores do resumo expandido:
a) Os membros da comisséo organizadora de um evento em que 0 resumo serd submetido?

b) A comunidade académica de uma forma geral?

CONHECENDO O RESUMO EXPANDIDO

Na sua opinido, quais informacdes devem ser levada(s) em consideracdes antes da escrita do
resumo expandido? Marque mais de uma, se achar necessario:
1. Definir o objetivo da escrita do resumo expandido
2. Definir o tema de uma forma geral sobre a escrita do género discursivo resumo expandido
3.Conhecer as normas do evento em que visa submeter o resumo expandido para a apresentacéo
4.Conhecer a estrutura e a extensdo do resumo expandido estipulado pela comissédo
organizadora do evento
5. Ter realizado uma pesquisa sobre um determinado tema e ter corpus para a analise
6.Ter feito uma pesquisa com os resultados obtidos

Antes da escrita do resumo expandido, é fundamental que faca a leitura de outros
resumos expandidos, escritos, apresentados em um evento académico e publicados nos anais de
um evento académico. Isso pode ser fundamental para que vocé conheca o género discursivo
resumo expandido. Neste sentido, faca a leitura do resumo expandido Préticas de laboratério
no ensino de biologia e quimica no ensino basico. Essa leitura é para vocé entrar em contato
com o resumo expandido. Apds a leitura agora, vamos conhecer as partes que compdem o

género discursivo resumo expandido. Comegaremos pelo resumo académico.

O resumo académico
O resumo académico, também chamado de resumo cientifico ou resumo simples, é

também uma das partes do resumo expandido. Esse resumo é composto por cinco partes: a
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introdugdo, o objetivo, a fundamentacdo tedrica, a metodologia, os resultados e a
concluséo.

Leia 0 resumo académico do resumo expandido praticas de laboratorio no ensino de biologia
e quimica no ensino basico. Em seguida, responda as seguintes questdes:

1. O autor apresentou seu objetivo do trabalho?

2. O autor fez a contextualizagéo ou a introducdo da pesquisa?

3. Apresentou a metodologia de uma forma clara?

4. A fundamentacdo tedrica foi a apresentada no trabalho?

5. Os resultados foram apresentados de uma forma clara?

6. A concluséo foi feita no trabalho?

7. Vocé acha que é obrigatorio que o resumo tenha seis partes que compdem esse género
discursivo?

1. Leia atenciosamente o resumo académico abaixo, em seguida:

a) Sublinhe cada parte do resumo académico;

b) Identifique as caracteristicas linguisticas que indicam cada parte do resumo expandido

c) Fale da importancia das caracteristicas linguisticas que Ihe ajudaram a detectar cada parte do

resumo académico para a construcao do texto e para a compreensao da proposta do estudo

Resumo: O ensino da leitura na escola ndo deve resumir somente a compreensao literal, isto €,
trabalhar s6 com explicito, aquilo que o texto representa fielmente. E necessario que o trabalho
pedagdgico da leitura ultrapasse este ponto, porgue é de suma importancia trabalhar com os trés
niveis de compreensdo leitora, o literal, e inferencial e o critico. Por isso o presente trabalho
tem como objetivo analisar o ensino da leitura no livro didatico: Portugués Linguagens do 6°
ano do Ensino Fundamental utilizado em uma escola publica municipal de Redencdo-CE, em
que foram analisadas as atividades de leitura apresentadas no compéndio. Neste trabalho, a
leitura é entendida como algo interativo, ou seja, ha uma interacdo na construcao dos possiveis
sentidos do texto negociados no momento de interacdo entre o leitor e o texto, fugindo de uma
perspectiva tradicional de que o sentido esta apenas na materialidade do texto. Para empreender
esta andlise, fundamenta-se na abordagem dos PCN (2000), Oliveira (2010), Solé (1998),
Antunes (2003). Percebeu-se que o livro em foco aborda a leitura para além do literal, ou seja,
busca desenvolver as construcdes de inferéncias por meio de pistas textuais, e uma leitura critica
e reflexiva, abrindo o universo do leitor para a construgéo de sentidos. Por essa razéo, o docente
tem um papel importante de mediar essa leitura, porque sem uma mediagéo adequada o objetivo

proposto pelo material ndo seréa alcancado (CO, no prelo).
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A introducéo do resumo expandido

A partir do seu conhecimento prévio por meio da leitura do resumo Praticas de laboratdrio no
ensino de biologia e quimica no ensino bésico, podemos dizer que a etapa da introducéo do
resumo expandido pode apresentar seguintes passos:

1 Falar da relevancia do estudo

2 Justificar a razdo da escolha do tema

3. Apresentar o objetivo do estudo

4 Contextualizar o objeto de estudo

5 A apresentar a fundamentacéo teorica

Agora leia com cuidado a se¢do da introducdo do resumo expandido “Praticas de laboratério

no ensino de biologia e quimica no ensino basico”, em seguida responda seguintes questdes:

1. O autor apresentou o tema do estudo

2 Contextualizou o tema do estudo

3 Apresentou o objetivo geral do estudo

4. Mencionou a relevancia da pesquisa

5 Anunciou o fundamento tedrico que fundamenta a pesquisa

A metodologia

A partir do seu conhecimento prévio através da leitura do resumo expandido “Praticas de
laboratorio no ensino de biologia e quimica no ensino basico”, podemos dizer que a etapa da
metodologia do resumo expandido pode apresentar seguintes passos:

1 Caracterizar a pesquisa quanto a abordagem, quanto ao método e quanto aos objetivos
2 Apresentar 0s sujeitos participantes da pesquisa

3 Apresentar corpus da analise

4. Apresentar o contexto da pesquisa

5 Descrever o procedimento de pesquisa

6 Descrever o procedimento da anéalise

Agora, leia atenciosamente a se¢do da metodologia do resumo expandido, “praticas de
laboratdrio no ensino de biologia e quimica no ensino basico”. Em seguida, responda as
seguintes questoes:

1. O autor apresentou os participantes da pesquisa?
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O autor apresentou algum tipo de abordagem da sua pesquisa?

O autor apresentou algum tipo de método de pesquisa?

O autor apresentou corpus que foi utilizado para a analise?

O autor descreveu os procedimentos para a realizacdo da pesquisa?

Os procedimentos da pesquisa dialogam com os objetivos estabelecidos na pesquisa?

N g s~ w DD

O autor descreveu os procedimentos para a analise dos corpus?

Os resultados e a discusséo

A partir do seu conhecimento prévio a partir da leitura do resumo expandido, “praticas de
laboratério no ensino de biologia e quimica no ensino basico”, podemos dizer que a se¢ao de
Resultados e discussdo, do resumo expandido, pode conter seguintes passos:

Retomada de informacgdes metodoldgicas

Exposic¢éo dos resultados

Explicagéo das conclusdes

Avaliacdo da descoberta do resultado

Contraste da descoberta com os teoricos

Generalizagdo

Resumo

O N o gk~ WD P

Concluséo

Kilner & Furtoso (2016)

Agora, leia atenciosamente a se¢éo de resultados e a discussdo do resumo expandindo, “praticas
de laboratorio no ensino de biologia e quimica no ensino basico”, e em seguida responda as

seguintes questoes:

1. O autor do resumo apresentou os resultados da pesquisa?

2. Quais sdo as estratégias que o autor utilizou para apresentar os resultados?

3. A discussdo dos resultados da pesquisa esta coerente com 0s objetivos estabelecidos no
trabalho?
4. O autor apoiou em outros trabalhos ja realizados para discutir os resultados da pesquisa?

As consideracdes finais
A partir do seu conhecimento prévio, por meio da leitura do resumo expandido, “praticas de
laboratorio no ensino de biologia e quimica no ensino basico”, podemos dizer que a se¢ao

consideracdes finais do resumo expandido, pode conter seguintes passos:
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Retomar objetivo geral da pesquisa
Sintetizar os resultados chegados na pesquisa

1

2

3. Apontar as lacunas do trabalho

4 Comentar de uma forma geral a pesquisa
5

Apontar possiveis temas que devem ser feitos com finalidade de ajudar na compreensao
do tema investigado.

Agora, leia atenciosamente, a se¢do consideragdes finais do resumo expandido, “praticas de

laboratorio no ensino de biologia e quimica no ensino basico”, e em seguida, responda seguintes

questoes:

1 O autor retomou o0 objetivo do trabalho?

2 O autor sintetizou os resultados do trabalho?

3. O autor apontou as lacunas do trabalho?

4 O autor apontou as possiveis pesquisas que podem ser realizadas para a compreensao

do tema investigado?

Apdbs ter conhecido o género resumo expandindo, agora € necessario que vocé faca o
planejamento do seu resumo expandido antes da sua escrita. Antes do planejamento. A segue 0

roteiro para orientar o planejamento do seu texto:

Roteiro do planejamento da escrita

Género académico: Resumo expandido
Tema

Delimitacdo do tema

Objeto do trabalho

Objetivo geral

Questdo da pesquisa

Papel do escritor

Objeto de pesquisa

© 0o N o g K~ w DR

Relevancia do trabalho

[EN
©

Tamanho do texto

[EEN
=

Metodologia
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12.  Referencial tedrica
13.  Sumarizacéo do texto
14.  Cronograma de escrita
15. Fichamento- para orientar o processo da escrita
16.  Evento académico: Semana Universitéria da Unilab
Esse roteiro para o planejamento da escrita foi elaborado a partir do livro do Passarelli (2004)
A escrita do resumo expandido

Apobs ter conhecido a situacdo da producéo do resumo expandindo e o contexto da
sua circulacdo, conhecendo o género discursivo resumo expandindo a partir da leitura e analise
do género, ter feito planejamento para a escrita do resumo expandido, agora chegou sua vez de
escrever seu resumo expandido, que serd apresentado na préxima semana Universitaria da
Unilab. Antes da sua escrita:

1. Observe o template para a escrita do resumo expandido

2. Lembre-se do seu planejamento

3. Observe seu fichamento ou resumo feito para auxiliar a producdo do resumo

expandido

A revisdo do resumo expandido

Agora, estamos na parte da revisdo dos resumos expandidos escritos. VVocé tera a
oportunidade de ler o texto do seu colega e fazer a revisao, seu colega também lera seu texto e
fazer também a revisdo. Essa etapa visa contribuir para a versao final do resumo expandindo
fique adequado confirme a composicao do resumo expandido e norma do template para orientar

a escrita do género discursivo.

A avaliacdo do resumo expandido

Nesta etapa, em primeiro lugar sera realizada a leitura coletiva de um resumo expandindo
escolhido para a avaliacdo, e em seguida, sera feita a avaliacdo coletiva pela toda turma, na base
desta orientagé&o:

1. O texto seguiu a estrutura do resumo expandido: resumo, introducdo, metodologia,

andlise e discussao, consideracdes finais e referéncias

2. Objetivo do trabalho foi escrita de uma forma adequada
3 A relevancia do trabalho foi apresentada

4. A fundamentacdo teorica foi apresentada

5 A metodologia do trabalho dialoga com objetivo

6 Analise foi apresentada e discutida no trabalho
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7. As citacOes foram feitas de uma forma adequada: direta e indireta

8. Margem superior, inferior, direita e esquerda estdo de acordo com as normas do
Template

9. Tamanho da fonte esta de acordo com as normas do template

10.  As referéncias estdo conforme normas da ABNT
11. O texto estd escrito na norma culta da Lingua Portuguesa
12.  Oresumo expandido esta em condicdes de ser submetido para a comiss@o organizadora

da semana universitaria da Unilab?

13.  Quais sdo os pontos fracos e fortes do resumo expandido?

E fundamental dizer que, de acordo com Leffa (2008), o processo da elaboracdo do material
didatico para os falantes da lingua Adicional deve seguir quatro etapas: a analise, o
desenvolvimento, a implementacdo e a avaliagdo. Essas etapas devem ser pensadas de uma
forma recursiva, isto é, devem ser elaboradas de uma forma flexivel a fim de buscar adequar as
necessidades do publico-alvo. Essa questdo foi observada na execucgdo desta unidade didatica.
Ainda € necessario mencionar que nossa unidade também prevé algumas acles extra, por
exemplo, norma de citacdo, norma de referéncias, plagio académico.

Além disso, é fundamental que, na parte de revisdo textual, o docente pode elaborar os
critérios para orientar esta atividade, ndo elaboramos os critérios, uma vez que isso pode ter
impacto no resultado da pesquisa, mas sua elaboracdo pode ser Gtil para a atividade pedagogica
do ensino da escrita académico, por exemplo, na atividade de avaliacdo do resumo académico,
elaboramos os critérios da avaliacdo, essa acdo didatica contribuiu bastante para a orientagdo
dessa atividade. Encerrando este capitulo metodolégico, no proximo capitulo, esta convidado

para conhecer 0s resultados que alcancamos nesta pesquisa.
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ANEXO A - PARECER DO COMITE DE ETICA

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO
CEARA - UECE W

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: A ESCRITA ACADEMICA DOS ESTUDANTES GUINEENSES FALANTES DO
PORTUGUES COMO LINGUA ADICIONAL (PLA) DA UNILAB: UMA ANALISE A
PARTIR DA EXOTOPIA

Pesquisador: Vaz Pinto Co

Area Tematica:

Versdo: 1

CAAE: 28332620.3.0000.5534

Instituigao Proponente: Centro de Humanidades
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER
Numero do Parecer: 3.829.867

Apresentacdo do Projeto:

O presente projeto de pesquisa tem como objetivo Investigar a manifestagdo do olhar exotopico dos
estudantes sobre os textos dos colegas no

processo de produgdo textual académica dos estudantes guineenses falantes de Portuguéds como Lingua
Adicional (PLA) da Unilab, ancorado na

teoria dialogica do discurso. A pesquisa @ de cunho participante e abordagem de andlise qualitativa, Sera
realizada na Universidade da Integracio

Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira (Unilab) tendo como os participantes os estudantes guineenses
falantes do Portugués como Lingua

Adicional (PLA).

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Investigar a manifestacao do olhar exotdpico dos estudantes sobre os textos dos colegas no processo de
produgdo textual académica dos estudantes guineenses falantes de Portugués como Lingua Adicional (PLA)
da Unilab

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

Endereco: Av. Sias Munguba, 1700

Bairro: Itapen CEP: §0,714-903
UF: CE Municipio: FORTALEZA
Telefone: (85)3101-8890 Fax: (85)3101-9908 E-mail; cep@uece br
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DO
CEARA - UECE

Analisar a Intervencao de estudante sobre o texlo de colegas no processo da escrita académica dos
estudantes guineenses falantes do Portugués como Lingua Adicional (PLA) da Unilab.

Confinuagde to Parecer: 3,825 867

Compreender como um estudante enxerga seu texto apds a intervencao de outro estudante no processo da
escrita académica dos estudantes guineenses falantes do Porfugués como Lingua Adicional (PLA) da
Unilab.

Analisar a produgao inicial e final dos textos produzidos pelos estudantes guineenses de portugués Lingua
Adicional da Unilab levando em conta o clhar exotdpico do outro e como esse olhar pode influenciou na
versao final do texto.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

Como um trabalho que contara com aplicagdo do questionario e grupos focais. Isso pode gerar
constrangimento e desconferto, porque o participante sera questionado sobre informagao do seu passado,
nesse processo, pode falar das informagoes sensiveis que pessam criar mal estar. Alem disso,o participante
pode revelar algumas Informagdes confidenciais sobre si ou sobre outros. Para prevenir esses riscos, o
pesquisador deve estar atento as reagdes dos participantes tanto em relagdo a sinais sobre desconforio e
constrangimento como forma de suspender o processo de geragao dos

dados e criar novas possibilidades caso o participante continuasse ainda a ter interesse de continuar na
pesquisa, Também, durante o processo de grupo focal, o participante sera instruido a ndo responder uma
perguma caso ndo se sinta confortavel. Em relagdo as informagdes confidencials, o pesquisador garantira
privacicade de informagao, também o participante pode ter acesso aos resultados de pesquisa, caso queira,
antes da divulgacao.

BENEFICIOS -

Contribuir para que a universidade repense o ensino da escrita académica aos estudantes ndo nativos da
lingua portuguesa trazendo discussao sobre desafio de produgéo textual dos estudantes guineenses da
Unilab, procurando apontar suas dificuldades no que diz respeito & escrita académica. Também, contribuir
para suas afirmagées no universo académico, bem como proporciona-lhes sucesso como futuros
profissionais em suas &reas de formagdo. Deste modo, a escrita ndo deve ser vista como uma obrigacao,
mas como algo necessaria para seus crescimentos académicos. E por fim, coniribuir para questao do ensino
da lingua portuguesa na Guiné-Bissau,

Endereco: Av. Sias Munguba, 1700

Bairro: Itapan CEP: §0714-903
UF: CE Municiplo: FORTALEZA
Telefone: (85)3101-8890 Fax: (85)3101-8906 E-mail; cep@uece.br
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UNIVERSIDADE ESTADUAL Domp«np
CEARA - UECE

Continuagdo do Parecer: 3,829 867

no que refere ao ensino da escrita e da leitura, contribuir em relacdo 4 necessidade das Politicas
Linguisticas no contexto multilingue na Guiné-Bissau.

Comentarios e Consideracdes sobre a Pesquisa:
A pesquisa é bastante relevante, posto que contribuird para a compreensae scbre como os estudantes
africanos que possuem 0 portugués como segunda lingua véem a escrita em LP de seus colegas.

Os procedimentos metodologicos precisam de maior detalhamento.

Cronograma adequado,

Consideracoes sobre os Termos de apresentacao obrigatoria:

Termo de anuéncia adequado e condizente com o cronograma.

TCLE adequado , mas com muitos problemas relacionados a norma culta de Portugués. O TCLE apresenta
os riscos e formas de minimizar, mas ndo deixa claro como garantir a privacidade no grupo focal.

Recomendacoes:

Deixar mais claro como ira minimizar os riscos de constrangimentos na participacdo do grupo focal.

Detixar claro como ird manter a privacidade no grupo focal.
Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacoes:

Aprovado.
Consideracdes Finais a critério do CEP:

Este parecer fol elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informacoes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS DO _P | 27/01/2020 Aceito
idoProjeto  |ROJETO 1497923 pdf 01:12:26
TCLE / Termosde |TERMODECONSENTIMENTOLIVREEE| 25/01/2020 |Vaz Pinto Co Aceito
Assentimento / SCLARECIDO.pdf 01:15:02

Endereco: Av. Sdas Munguba, 1700

Bairro: ltapen CEP: §0,714-903
UF: CE Municipio: FORTALEZA
Telefone: (85)3101-8890 Fax: (85)3101-9906 E-mail; cep@uecebr
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DOW
CEARA - UECE

Continuagdo do Parecer: 3.829 867
Justificativa de TERMODECONSENTIMENTOLIVREEE| 25/01/2020 |Vaz Pinto Cé Aceito
Auséncia SCLARECIDO.pd! 01:15:02
Folha de Rosto fotharosto.padf 14/01/2020 |Vaz Pinto Cé Aceito
20:37:12 i
Qutros TermoAnuencia. PDF 13/01/2020 |Vaz Pinto Cé Aceito
23:57:28
Qutros PGF .pdf 13/01/2020 |Vaz Pinto Ca Aceito
23:46:22
Qutros QS pdf 13/01/2020 |Vaz Pinto Co Aceito
23:43:40
Projeto Detalhado / |PP.pdf 13/01/2020 |Vaz Pinto Cé Aceito
Brochura 23:31:15
Cronograma CRONOGRAMA, pdf 13/01/2020 |Vaz Pinto Cé Aceito
23:20:31
TCLE / Termos de | TCLE.pdf 13/01/2020 |Vaz Pinto Cé Aceito
Assentimento / 23.03:44
Justificativa de
[Auséncia
Situacdo do Parecer:
Aprovado
Necessita Apreciacao da CONEP:
Nao

FORTALEZA, 10 de Favereiro de 2020

Assinado por:
ISAAC NETO GOES DA SILVA
(Coordenador{a))

Endereco: Av. Sias Munguba, 1700

Bairro: ltapern CEP: §0,714-903

UF: CE Municipio: FORTALEZA

Telefone: (85)3101-8890 Fax: (85)3101-9906 E-mail; cep@uece br
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ANEXO B - TERMO DE ANUENCIA

TERMO DE ANUENCIA )

Eu, Prof. Dr. Edson Holands Lima Burbn,n. Pro-rettor de Gradusgdo da
Universidade da Integragho Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira (UNILAB),
autorizo a realizagdo da pesquisa denominada “A escrita scadémica dos estudantes
guineenses falantes do Portugués como Lingua Adicional da Unilab: Uma anilise
# purtir du Exotopia™, pesquisa de mestrado do mestrando Vaz Pinto Co, Programa
de Pos-Giraduaglio em Linguistica Aplicada (PosLA - UECE), sob & orentagho da
Profa. Dra. Nukacia Meyre Silva Aradjo, Pro-reitor de Pos-Graduaglo ¢ docente do
Programa de Pos- graduaglo em Linguisticn Aplicada (Posla-Uece) e coorientagho do
Prof. Dr. Raimundo Nonato Moura Furtado, docente da Universidade Federal do
Ceard ¢ coordenador de Casa de Cultura Portuguesa  da mesma Universidade, o ser
iniciadn apos aprovaglio no Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da
UECE

Autonzo o pesquisador a utilizar os espagos da Unilab-Ceard - Campus das
Auroras, no ano de 2020, para selego de participantes, estudantes universitarios
gumeenses da Unilab, uso de salas de aulns para realizagho do curso de “Escrita
academica na perspectiva de Portugués como Lingua Adicional”, Laboratorio de
informatica caso haja necessidade, aplicaglio de questiondrios com os estudantes
participantes na pesquisa. Afirmo gue nilo hnvcri'qullquct implicagiio negativa pars
o8 estudantes participantes da pesquisa caso nllo queiram ou desistam de participar
do estudo

Redenglio, W do - muina de 2020

Q@* Alesde, lie. Quihno:

Pro-rettor de Graduago da Universidade da Integrago Internacional da
Lusofonin Afro-Brasileira (Unilab)

Prol. O Eduon Hotanda Lima Bateca g

Prt-Rotor de GraduagdoUNILAR
BIAPE 1501852
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ANEXO C - DECLARACAO DE INSTITUTO DE LINGUAGENS E LITERATURAS
DA UNILAB

MINISTERIO DA EDUCAGAO
UNIVERSIDADE DA INTEGRAGAQ INTERNACIONAL DA LUSOFONIA AFRO-BRASILEIRA
INSTITUTO DE LINGUAGENS E LITERATURAS

DECLARACAOQ

Declaro, para fins de comprovagao junto ao Comité de Etica em Pesquisa
da Universidade Estadual do Ceara, que a Universidade da Integracdo
Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira dispde de toda infraestrutura
necessaria para realizacao da pesquisa intitulada A escrita académica dos
estudantes guineenses falantes do Portugués como Lingua Adicional da
Unilab: uma analise a partir da Exotopia a ser realizada pelo pesquisador Vaz
Pinto Co.

Acarape, 15 de janeiro de 2020.

Profa. Dra. Claudia Ramos Carioca
Siape n® 1379478
Diretora do Instituto de Linguagens e Literaturas
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ANEXO D - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Caro(a) estudante(a), o(a) senhor(a) esta sendo convidado(a) para participar da
pesquisa de mestrado intitulada “A ESCRITA ACADEMICA DOS ESTUDANTES
GUINEENSES FALANTES DO PORTUGUES COMO LINGUA ADICIONAL (PLA)
DA UNILAB: UMA ANALISE A PARTIR DA EXOTOPIA ” Coordenado pelo mestrando
do Programa de Pds-graduacdo em Linguistica Aplicada da Universidade Estadual do Ceara,
Vaz Pinto C0 sob a orientacdo da prof.2 Dra. Nukacia Meyre Silva Aradjo e coorientacdo do
Prof. Dr. Raimundo Nonato Moura Furtado. O objetivo principal desta pesquisa € Investigar
a manifestacdo do olhar exotdpico dos estudantes sobre os textos dos colegas no processo de
producdo textual académica dos estudantes guineenses falantes de Portugués como Lingua
Adicional (PLA) da Unilab?

Por meio desse termo de consentimento, o(a) senhor(a) autorizard o pesquisador a
realizar os procedimentos de selecdo de participantes e geracdo de dados. Os procedimentos de
selecdo e de coleta consistem na aplicacdo de questionarios, na realizacdo dos grupos focais
(entrevista coletiva) que serdo gravados e autorizacao do seu texto escrito na acdo de extensao
PORTUGUES COMO LINGUA ADICIONAL: CURSO DE LEITURA E DE ESCRITA
ACADEMICA para fins da pesquisa. Dessa forma, peco sua colabora¢do que responda as
perguntas propostas nos questionarios, nos grupos focais e autorize seu texto para a pesquisa.

Cabe ressaltar que a presente pesquisa ja foi aprovado pelo Comité de Etica em
pesquisa com Seres Humanos da Universidade Estadual do Ceara sob este niUmero de parecer
3.829.867, a submissédo ao referido comité atende as exigéncias da Resolucéo n° 466/2012 do
Conselho Nacional de Saide. Também a pesquisa foi autorizada pela Pro-reitora de Graduacao
da Unilab. De modo a atender a referida resolucdo e dada a necessidade de obediéncia aos
preceitos éticos em pesquisa, vimos informar que asseguraremos aos estudantes participantes:
o sigilo das informac0es, ou seja, 0 anonimato do participante sera preservado, a liberdade para
desistir da pesquisa, bem como informamos que nédo estardo sujeitos a gastos financeiros ou a
danos morais. Salientamos que sendo uma pesquisa que contara com a aplicacdo dos
questionarios e realizacBes dos grupos focais (entrevistas coletivas), isso pode gerar
constrangimento ou incébmodo aos participantes. Assim, buscaremos minimizar essas questdes
de acordo com as necessidades dos participantes, estando disponivel para parar e recomecar 0s
procedimentos, sejam quais forem, se assim for necessaria. Para tanto, pedimos que comunique
0 pesquisador caso algumas dessas questdes ocorram durante 0 processo.

O pesquisador se compromete, ainda, a utilizar os dados coletados somente para
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fins académicos, sendo a identidade dos participantes serd mantida em absoluto sigilo quando
da publicagdo dos resultados. A participacdo dos estudantes de graduacdo na pesquisa estara
contribuindo para discussao sobre os desafios do ensino dos géneros textuais académicos aos
estudantes internacionais da Unilab, principalmente estudantes falantes do Portugués como
Lingua Adicional.

E importante salientar que a participacio é voluntaria e no-remunerada e que
o(a) senhor(a) ficard com uma via deste documento. Assim, qualquer ddvida que venha a
surgir esta podera ser esclarecida diretamente com o pesquisador, curso: Linguistica
Aplicada, Av. Luciano Carneiro, 345 - Campus de Fatima, Fortaleza, respeito da ética desta
pesquisa poderdo ser questionadas ao Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da
UECE que funciona na Av. Dr. Silas Munguba, 1700, Campus do Itaperi, Fortaleza-CE,
telefone (85)3101-9890, e-mail cep@uece.br.

Consentimento pods-esclarecimento:
Acredito ter sido suficiente esclarecido(a) a respeito da pesquisa, tendo ficado claro para mim
quais seus objetivos, a forma pela qual sera realizada, além de ter conhecimento das garantias
de confiabilidade e de esclarecimentos. Dessa forma, estando esclarecido(a) acerca da
pesquisa, manifesto meu consentimento de participagdo voluntéaria da mesma.
Redencéo, de de 2020.

Nome do(a) estudante: —---=-=-=====mm oo oo e

RG: CPF:

Assinatura do partiCipante: —-=-=--====-mmmmm e e

Assinatura do PesqUISAAOr: =--=-=-=-====nmm oo


mailto:cep@uece.br
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ANEXO E- EDITAL DE ACAO DE EXTENSAO

—

UNILAB

Universidade da
Integracao Internacional
da Lusofania Afro-Bracileira

ACAO DE EXTENSAO PORTUGUES COMO LiNGgA ADICIONAL: CURSO DE
LEITURA E ESCRITA ACADEMICA

O Ndcleo de Linguas (NucLi) da Universidade da Integracéo Internacional da Lusofonia Afro-
Brasileira (UNILAB), 6rgdo complementar atrelado ao Instituto de Linguagem e Literaturas
(ILL), funcionando sob a Resolugdo Complementar CONSUNI n° 1, de 29 de julho de 2020,
torna publica a chamada para a atividade PORTUGUES COMO LINGUA ADICIONAL:
CURSO DE LEITURA E ESCRITA ACADEMICA, acdo de extensdo vinculada & Pro-
Reitora de Extensdo, Arte e Cultura (Proex), realizada em parceria com a Universidade Estadual
do Ceard (UECE), e dispde sobre normas para inscricdo, matricula e classificacdo de
candidatos.

1. DA FINALIDADE

1.1 Selecionar membros da comunidade interna e externa para participar da ACAO DE
EXTENSAO PORTUGUES COMO LINGUA ADICIONAL: CURSO DE LEITURA E
ESCRITA ACADEMICA

2. DO PUBLICO ALVO

2.1 O curso destina-se, exclusivamente, a pessoas de nacionalidade estrangeira. Em ambito
interno, esta direcionado a discentes matriculados em cursos de graduacdo e pos-graduacéo latu
sensu e stricto sensu de qualquer um dos campi da Universidade da Integracdo Internacional da
Lusofonia Afro-Brasileira (UNILAB), a docentes, a servidores técnicos e terceirizados da
referida instituicdo. Em ambito externo, o curso destina-se a pessoas de nacionalidade
estrangeira, com o equivalente ao Ensino Médio brasileiro completo, interessadas em aprimorar
competéncia em leitura e escrita de textos académicos em Lingua Portuguesa.

3. DAS VAGAS E DOS REQUISITOS

3.1. Serdo disponibilizadas 40 vagas. No ambito interno, 20 vagas destinam-se aos discentes
da Unilab, 5 reservam-se a docentes da institui¢do, 5 disponibilizam-se a servidores técnicos e
5 aplicam-se aos terceirizados.

3.2 Todos os interessados deverdo comprovar ter nacionalidade estrangeira e conhecimento
minimo em Lingua Portuguesa correspondente ao nivel A2 do Quadro Comum Europeu de
Referéncia para Linguas, a fim de garantir 0 grau minimo necessario para gque possam
acompanhar o curso.
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3.3 A comprovacéo a que se refere o item 3.2, no tocante a nacionalidade, pode ser realizada
por envio de cOpia da pagina do passaporte na qual constem a identificagdo e a nacionalidade
do candidato; concernente a comprovacédo de proficiéncia em Lingua Portuguesa, essa podera
se dar por envio de certificacdo (declaragdo emitida pela instituicdo de origem do candidato a
vaga, por escolas ou cursos livres de lingua ou similares).

4. DAS INSCRICOES

4.1 As inscri¢bes sdo gratuitas e serdo realizadas exclusivamente pela Internet, por meio do
preenchimento e envio do formulario disponivel no link
https://docs.google.com/forms/d/e/1IFAIpQLScCTI7huyY XsYtLXPpFMUNQOIhS5kZB_20SYi
tkVOUO5BbRR8g/viewform, que estara disponivel entre os dias 01/09/2020, a partir das 14h,
e o dia 03/09/2020, até as 23h59min.

4.2 As informacdes fornecidas no formulario de inscricdo e o seu correto preenchimento sdo de
responsabilidade do candidato, dispondo o NucLi-ILL-Unilab do direito de excluir do processo
aquele que ndo preencher a solicitacdo de inscricdo de forma completa, correta e/ou fornecer
dados comprovadamente inveridicos.

4.3 A inscricdo implicara a tacita aceitacdo das condicdes estabelecidas neste Edital, das quais
o candidato ndo podera alegar desconhecimento.

4.4 O NucLi-ILL-Unilab ndo se responsabilizara por requerimentos de inscri¢cdes nao recebidos
por motivos de ordem técnica dos computadores, falhas na comunicagdo, congestionamento das
linhas de comunicagdo, bem como outros fatores de ordem técnica que impossibilitem a
transferéncia dos dados.

5. DO PREENCHIMENTO DAS VAGAS

5.1 Caso 0 numero de inscritos aptos a realizar o curso seja maior com relacdo ao nimero de
vagas, 0 método de escolha serd a ordem de recebimento de inscri¢fes via formulério eletronico,
dentro do prazo estabelecido no item 4.1 deste Edital. Havera também uma lista de candidatos
classificaveis que serdo chamados, caso ndo se efetivem as matriculas de todos os candidatos
com inscri¢fes homologadas. Esta lista de classificaveis sera divulgada em 04/09/2020, a partir
das 09:00 da manha.

7. INIC10 DO CURSO

7.1. O curso terd inicio no dia 08/09/2020 e ocorrera as tercas (atividade sincrona) e quintas-
feiras (atividades assincronas), das 14h as 16h, pelo Google Meet e Google Classroom,
respectivamente.

8. DO CURSO E DA CARGA HORARIA

8.1. O curso tera carga horaria de 16 horas, com um total de 8 encontros (atividades sincronas
e assincronas). Os alunos deverdo dispor de 4 horas semanais para as atividades a distancia, a
serem realizadas pelo Google Meet e Google Classroom.

8.2. O curso ocorrera no periodo de 08/09/2020 a 01/10/2020.

9. DAS AVALIACOES


https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLScCTl7huyYXsYtLxPpFmUNOihS5kZB_2oSYitkVOUO5BbRR8g/viewform
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLScCTl7huyYXsYtLxPpFmUNOihS5kZB_2oSYitkVOUO5BbRR8g/viewform
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9.1 A avaliagdo sera processual e continuada, considerando o desempenho dos participantes nas
atividades de leituras e de revisao propostas (40%), participacdo em sala de aula (10%- Google
Meet) e a producdo escrita (50%)

9.2 A média do curso € 7,0 (sete virgula zero). Para aprovacao, além da média referida, o aluno
deve ter 75% de assiduidade.

10 - DO CRONOGRAMA

Fases Prazos
1. Publicagéo do edital Dia 01/09/2020
2. Periodo de inscricéo De 01/09/2020 a 03/09/2020
6. Divulgacao da lista de 04/09/2020
participantes
7. Primeiro dia de aula 08/09/2020, das 14h as 16h
8. Periodo de realizacdo do curso De 08/09/2020 a 01/10/2020

11. DAS DISPOSICOES FINAIS

11.1. E responsabilidade de cada participante acompanhar as publicacdes referentes a este
Edital.

11.2 Néo cabera recurso dos resultados da homologacéo de inscricdes.

11.3 Os casos omissos serdo resolvidos pela Coordenacéo do curso.

11.4 Os resultados serdo disponibilizados na pagina do NucLi (http://nucli.unilab.edu.br/).
11.5 Para o esclarecimento de duvidas e solicitaces de informaces, deve-se entrar em contato
com a equipe responsavel pelo curso por meio do e-mail:
cursoescritaacademicapla@gmail.com

11.6 Este Edital entrard em vigor na data de sua publicac&o.

Redenc¢do-CE, 31 de agosto de 2020.

A Equipe de Coordenacao



