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RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivo analisar a percepc¢ao e produgao dos aprendizes
brasileiros de inglés como lingua estrangeira quanto ao processo de aquisigcdo do
morfema -ed em verbos regulares no passado simples da lingua inglesa. Pesquisas
revelam que estudantes brasileiros de inglés como lingua estrangeira apresentam
dificuldades ao pronunciar [t], [d] e [1d] caracteristico dos verbos regulares do
passado simples (COLLINS; MEES, 2008; KELLY, 2000). As bases tedricas
utilizadas para fundamentar esta investigacao e analisar os dados coletados foram a
Teoria dos Sistemas Dinamicos (LARSEN-FREEMAN, 1997; CAMERON;
LARSEN-FREEMAN, 2007; DE BOT; LOWIE; VERSPOOR, 2007; LIMA JUNIOR,
2013, 2010; BLANK; ZIMMER, 2013) e o Modelo de Aprendizagem da Fala (FLEGE,
1995; ROSA, 2014; FRESE, 2006; ZIMMER; ALVES, 2012). A amostra deste estudo
€ formada por 27 estudantes de um Centro Cearense de Idiomas (CCl), localizado
na cidade de Fortaleza (CE). Primeiramente, os aprendizes responderam um
questionario, para posteriormente averiguarmos quais variaveis poderiam ser
relevantes na analise dos dados e influenciar nos resultados. Em seguida, foram
submetidos ao teste de percepcao da fala, elaborado com o auxilio do software TP
(versao 3.1) (RAUBER et al., 2012), no qual os participantes tiveram que ouvir
alguns verbos e discriminar o tempo verbal correspondente. Em outro momento,
aplicamos o teste de producdo, em que era necessario serem produzidos verbos
regulares no passado simples contidos nas sentengas e nos textos, enquanto que a
fala dos aprendizes estava sendo gravada para ser analisada acusticamente através
do software Praat (versao 6.1.07) (BOERSMA; WEENINK, 2019). No teste de
percepcao, os participantes tiveram maior dificuldade em discriminar o alomorfe /t/,
enquanto que no teste de producgao, ocorreu a producdo de epéntese vocalica e a

omissao do morfema -ed e, em alguns casos, 0 uso da norma padrao.

Palavras-chave: Aquisicdo de Segunda Lingua. Verbos Regulares. Ensino de

Lingua Inglesa.



ABSTRACT

This research aims to analyze the perception and production of brazilian learners of
English as a foreign language learners regarding the process of acquiring morpheme
-ed in regular verbs in the simple past of the English language. Research shows that
brazilian learners of English as a foreign language have difficulties in pronouncing
some sounds of the English language, such as [t], [d] and [1d] at the end -ed of
regular verbs from the simple past (COLLINS; MEES, 2008; KELLY, 2000). The
theoretical bases used to support this investigation and analyze the collected data
were the Dynamic System Theory (LARSEN-FREEMAN, 1997; CAMERON;
LARSEN-FREEMAN, 2007; DE BOT; LOWIE; VERSPOOR, 2007; LIMA JUNIOR,
2013, 2010; BLANK; ZIMMER, 2013) and the Speech Learning Model (FLEGE,
1995; ROSA, 2014; FRESE, 2006; ZIMMER; ALVES, 2012). The sample of this
study is formed by 27 students from a Centro Cearense de Idiomas (CCl), located in
the city of Fortaleza (CE). First, the apprentices answered a questionnaire, to later
find out which variables could be relevant in the analysis of the data and influence
the results. Then, they were submitted to the speech perception test, elaborated with
the aid of the TP software (version 3.1) (RAUBER et al, 2012), in which the
participants had to listen to some verbs and discriminate the corresponding verb
tense. At another time, we applied the production test, in which it was necessary to
produce regular verbs in the simple past contained in the sentences and texts, while
the learners' speech was being recorded to be analyzed acoustically using the Praat
software (version 6.1.07) (BOERSMA; WEENINK, 2019). In the perception test, the
participants had greater difficulty in discriminating the allomorph /t/, while in the
production test, there was the production of vowel epenthesis and the omission of the

morpheme -ed and, in some cases, the use of the standard norm.

Keywords: Second Language Acquisition. Regular Verbs. English Language
Teaching.
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1 INTRODUGAO

No processo de aquisicdo de segunda lingua, o aprendiz € estimulado a
desenvolver conhecimentos linguisticos do idioma como a relagao entre os sons, a
estrutura e o significado das palavras e a organizagao das palavras na frase, para
que se estabeleca uma interagcdo e uma eficaz competéncia comunicativa entre os
membros da comunidade linguistica.

De acordo com os estudos de Collins e Mees (2008) e Kelly (2000),
falantes de portugués do Brasil costumam apresentar dificuldades em atribuir
diferentes realizagbes a um mesmo morfema, no caso o final -ed nos verbos
regulares do passado simples. O morfema -ed em inglés, deve ser produzido como
[d], quando o verbo no infinitivo terminar em vogal ou consoante sonora como em
played [pleid], também pode ser pronunciado como [t] se o verbo no infinitivo
terminar em consoante surda como em worked [w3:rkt] e, ainda, pode realizar-se
como [1d] ou [ad], quando o verbo no infinitivo terminar em consoante oclusiva
alveolar — /d/ ou /t/ — como em needed [ni:d1d].

Segundo Kail (2013), no que se refere aos morfemas gramaticais, que
sdo as menores unidades de sentido, se faz necessario que o individuo concilie seu
contorno entoacional, sua posi¢cao no enunciado e sua funcao sintatica relativa ao
tempo, ao espacgo, a pessoa e aos casos. Na lingua portuguesa, por exemplo, o
morfema <s> vem ao final de uma palavra (patos, livros, sacolas, etc.) para indicar
que o substantivo esta no plural. Na lingua inglesa podemos constatar que “-ed” é
um morfema adicionado ao final dos verbos regulares para assinalar que o tempo
verbal € o passado simples (liked, asked, enjoyed, etc.). Nesse sentido,
compreendemos que, no processo de aquisi¢cao de lingua estrangeira (LE) e/ou a
segunda lingua (L2)", é essencial que o aluno seja conduzido pelo professor a
conhecer as semelhangas e diferengas entre sua primeira lingua (L1) ou lingua
materna (LM)? e a lingua-alvo.

Sendo assim, nos propomos 0s seguintes questionamentos:

a) como se da a percepcgao das realizagbes sonoras alvo do morfema

-ed de verbos regulares em aprendizes brasileiros de inglés como L27?

b) quais realizagcbes de -ed ocorrem na producgédo oral dos aprendizes de

" Neste trabalho, nao faremos disting&o entre os termos segunda lingua e lingua estrangeira.
2 Neste trabalho, ndo faremos disting&o entre os termos L1 e LM.
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inglés como L27?

c) qual a relagcédo entre o processo de produgao e percepgdo dos sons
do morfema -ed em verbos regulares do passado simples da lingua
inglesa?

Dessa forma, o objetivo geral deste trabalho € analisar a percepgéo e a
produgao dos aprendizes brasileiros de inglés como lingua estrangeira quanto ao
processo de aquisicdo do morfema -ed em verbos regulares no passado simples.
Assim, os objetivos especificos que norteiam este estudo sao:

a) identificar como se da a percepg¢ao das realizagdes sonoras alvo do
morfema -ed de verbos regulares em aprendizes brasileiros de inglés
como L2;

b) verificar quais realizagdes de -ed ocorrem na produgao oral dos
aprendizes de inglés como L2,

c) averiguar se existe uma relagdo entre o processo de produgao e
percepc¢ao dos sons do morfema -ed em verbos regulares do passado
simples da lingua inglesa.

Diante disso, acreditamos que esta pesquisa podera trazer novas
contribuigdes para os estudos de aquisicdo de segunda lingua, sobretudo no que se
refere a percepcao e produgao do morfema -ed, tendo como base tedrica a Teoria
dos Sistemas Dindmicos (LARSEN-FREEMAN, 1997; CAMERON;
LARSEN-FREEMAN, 2007; DE BOT: LOWIE; VERSPOOR, 2007; LIMA JUNIOR,
2013, 2010; BLANK; ZIMMER, 2013) e o Modelo de Aprendizagem da Fala (FLEGE,
1995; ROSA, 2014; FRESE, 2006; ZIMMER; ALVES, 2012), além de ter como
publico-alvo alunos cearenses oriundos de escolas publicas em fase de aquisi¢ao do
inglés como L2.

Por reconhecermos a importdncia de esclarecer como ocorre a
assimilacdo consonantica de ensurdecimento e vozeamento do morfema -ed no
processo de aquisicao de lingua inglesa por falantes do portugués brasileiro, surgiu
o interesse em realizar este estudo com alunos matriculados no Ensino Médio em
instituicbes da rede publica de ensino do Estado do Ceara e que participam das
aulas de lingua inglesa no Centro Cearense de Idiomas.

Dessa forma, esta pesquisa visa acrescentar dados que possam
contribuir com as pesquisas de aquisicdo e desenvolvimento de inglés como L2,

assim como coletar dados para fomentar os estudos na area.
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Ademais, saber qual (is) a (s) principal (is) dificuldade (s) de percepgéao e
producdo de alguns sons da lingua inglesa podera auxiliar os professores em suas
praticas pedagogicas, além de colaborar para elaboragdo de livros didaticos que
favorecam o processo de ensino e aprendizagem nas aulas de lingua inglesa.

Nossa pesquisa podera, ainda, ser util para professores que lecionam a
disciplina de lingua inglesa, esclarecendo-lhe acerca do processo de aquisicao de
inglés como L2 por falantes do portugués brasileiro, para que assim, possam vir a
refletir sobre suas praticas pedagogicas e propor atividades relacionadas ao ensino
de pronuncia.

Além do mais, acreditamos que esta pesquisa podera ser relevante dentro
do Programa de Po6s-Graduagdo em Linguistica Aplicada (PosLA), mais
especificamente na Linha 2 — Multilinguagem, Cognigao e Interagdo. E também por
estar relacionada ao projeto intitulado “Da linguagem a metalinguagem: a interagao
entre desenvolvimento da linguagem, (meta) cogni¢cédo, neuromaturagao e letramento
alfabético” do orientador Prof. Dr. Wilson Junior de Araujo Carvalho; afinal, nossa
pesquisa se insere no contexto de aquisicao e desenvolvimento de L2 com foco em
individuos em fase de aquisi¢ao do inglés como lingua estrangeira.

Compreendemos que o presente estudo podera apresentar a comunidade
académica, em especial aos pesquisadores das areas de Linguistica e areas afins,
analises que versam acerca da aquisicao fonético-fonoldgica de lingua inglesa,
baseadas em dados coletados através da observacao de situagdes auténticas, bem
como auxiliar os professores a identificar as principais dificuldades de seus alunos
quanto a percepgao e producdo do morfema -ed em verbos do passado regular da
lingua inglesa.

O presente trabalho esta organizado em 6 se¢des. Além da Introdugao
(secdo 1) que abrange justificativa, objetivos e questdes de pesquisa do estudo,
apresenta mais 5 secoes, a saber: estudos sobre percepgao e producdo do morfema
-ed em verbos regulares do inglés (secao 2), fundamentagao teorica (segéo 3),
metodologia (se¢édo 4), analise e discussdo dos resultados (seg¢ao 5) e, por fim,
conclusao (secao 6). Além dessas secoes, apresentamos as referéncias de todos os
estudos que foram citados nesta pesquisa, os apéndices e 0s anexos.

Na proxima secdo, descrevemos os trabalhos que investigaram a
producdo (LIMA JUNIOR, 2010; DELATORRE; BAPTISTA, 2014; GOMES, 2009;
SILVA; ARAGON, 2018; FERNANDES, 2009; DELATORRE; SILVEIRA;
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GONGCALVES, 2017; DELATORRE, 2017; SILVA, 2019) e a percepgao (ROSSINI et
al., 2017) do morfema -ed em verbos regulares do inglés por aprendizes brasileiros
de L2.
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2 ESTUDOS SOBRE PERCEPCAO E PRODUGCAO DO MORFEMA -ED EM
VERBOS REGULARES DO INGLES

Dentre os estudos encontrados que analisaram o morfema -ed em verbos
regulares do passado simples, podemos mencionar o de Lima Junior (2010), o qual
teve o objetivo de investigar os efeitos do ensino explicito de aspectos segmentais
da pronuncia do inglés. O ensino da pronuncia e a instrugao explicita foram uma das
principais bases teoricas dessa pesquisa que contou com duas turmas: um grupo
controle (sem intervengcdo) e o grupo de pesquisa (com intervencao). As
intervengdes foram realizadas pelo proprio pesquisador e consistiam em 15 minutos
de aulas explicitas de pronuncia por semana ministradas para uma das turmas, que
nao deixaram de cursar as aulas ofertadas pela instituicao durante o semestre letivo.
Vale salientar que as aulas de pronuncia eram embasadas no modelo comunicativo
do ensino da pronuncia (Communicative framework to teach pronunciation) sugerido
por Celce-Murcia, Brinton e Goodwin (1996). No total foram 28 participantes, com
faixa etaria entre 11 e 13 anos de idade, que estavam cursando o terceiro semestre
do curso basico de inglés em uma instituicdo particular de linguas localizada no
Distrito Federal. O autor aplicou a analise do pos-teste imediato logo apos a ultima
aula de pronuncia e mostrou, dentre outros resultados, que os sons [t], [d] e [1d] do
final -ed de verbos regulares do inglés apresentaram uma reducao na ocorréncia de
pronuncias desviantes de 90% (no teste diagndstico) para 65% (no pdés-teste
imediato).

Ha, ainda, o trabalho de Delatorre e Baptista (2014), cuja proposta foi,
através de um estudo longitudinal, investigar o efeito da instrugdo na pronuncia de
verbos regulares terminados em -ed produzidos por uma brasileira do curso de
Letras com habilitagdo em inglés como lingua estrangeira, ao longo de
aproximadamente dois anos. Foram consideradas as variaveis nivel de proficiéncia e
ortografia. Além disso, a participante cursou 3 semestres estudando pronuncia e
recebeu 2 sessodes de instrucdo sobre a producdo do morfema -ed e das consoantes
da lingua inglesa. Constatou-se que a variavel ortografia parece favorecer a
producao da epéntese vocalica, ao passo que o avango no nivel de proficiéncia na
lingua contribui para reduzir este efeito (DELATORRE; BAPTISTA, 2014).

Ademais, podemos ressaltar pesquisas que se debrugaram em investigar

o grau de inteligibilidade de falantes do portugués brasileiro, como o de Fernandes
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(2009), que verificou como aprendizes brasileiros de lingua inglesa pronunciavam as
palavras terminadas em -ed. Esse estudo contou com um conjunto de atividades que
seriam avaliadas por indianos e portugueses para verificar a inteligibilidade de fala
dos participantes da pesquisa. Verificou-se que alguns verbos foram pronunciados
no infinitivo; de acordo com Fernandes (2009), esses desvios podem representar
uma tentativa de fuga do aprendiz diante da dificuldade em pronunciar os alomorfes
It/ Id/ e /1d/. Ainda, constatou-se a adi¢do de uma vogal epentética, sendo /e/ a vogal
mais inserida, bem como adigdo do /i/ e, em alguns casos, as palavras foram
epentetizadas com a vogal média e final /edi/. Os resultados revelaram que essas
ocorréncias interferiram na inteligibilidade dos avaliadores.

Delatorre, Silveira e Gongalves (2017) realizaram um estudo para
investigar a inteligibilidade de 416 verbos regulares da lingua inglesa no passado
simples inseridos em sentengas. Essas sentencas foram produzidas por 2 falantes
adultos nativos da lingua inglesa, 2 falantes do portugués brasileiro, 2 espanhais e 2
alemaes, e depois, foram avaliadas por 13 ouvintes adultos brasileiros em processo
de aquisicdo de lingua inglesa. Os resultados apontaram uma maior inteligibilidade
em compreender os verbos do passado que sado produzidos por falantes que
compartilham a mesma lingua materna ou que falam uma L1 que é tipologicamente
mais préxima, como a lingua espanhola e a lingua portuguesa. Ademais,
constatou-se que os verbos regulares com a pronuncia [d] foram os mais dificeis de
serem compreendidos pelos ouvintes brasileiros, em contrapartida, os alomorfes /t/ e
/1d/ obtiveram as maiores médias de inteligibilidade.

Também podemos mencionar o trabalho de Delatorre (2017), que teve
como objetivo investigar a inteligibilidade de verbos regulares terminados em -ed e
as possiveis influéncias da familiaridade verbal. Essa pesquisa contou com a
participagdo de 2 falantes do portugués brasileiro, 2 do espanhol, 2 do alemé&o e 2
do inglés, os quais foram incumbidos de ler e gravar em audio 72 sentengas com
verbos regulares e 24 com verbos irregulares. Em seguida, um grupo de ouvintes
formado por 14 alunos brasileiros teve que transcrever ortograficamente as
sentencgas nas quais os verbos estavam inseridos nos dois testes de inteligibilidade.

Os resultados revelaram uma correlagdo entre inteligibilidade,
familiaridade dos ouvintes com os verbos utilizados no teste, proficiéncia e
experiéncia com a lingua inglesa. Verificou-se que os participantes apresentaram

maior dificuldade em transcrever ortograficamente os verbos que foram produzidos
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por falantes nativos do inglés, em contrapartida, obtiveram um melhor desempenho
em transcrever os verbos produzidos por falantes ndo nativos do inglés.
Constatou-se que os alomorfes dos verbos regulares no passado simples nao
influenciaram na inteligibilidade. Ainda, de acordo com Delatorre (2017), o ensino de
pronuncia deve ser incentivado pelo professor para que os aprendizes tenham a
oportunidade de ouvir o inglés sendo produzido por falantes de diferentes L1s.
Dessa forma, espera-se que os problemas de comunicagédo sejam evitados através
de praticas que possibilitem o desenvolvimento da produgao e percepg¢do em L2.

O estudo de Gomes (2009) se embasa na Teoria da Fonologia de Uso e
no Modelo de Exemplares para analisar a variabilidade da produgdo de palavras
com o morfema -ed da lingua inglesa. Fizeram parte dessa pesquisa alunos e
professores de cursos universitarios, com faixa etaria entre 17 a 53 anos, sendo 17
do sexo masculino e 31 do sexo feminino. Os participantes deveriam ler textos que
continham 136 verbos, enquanto suas falas eram gravadas para posteriormente
serem analisadas para verificacdo da existéncia de vogal epentética entre o
segmento final do verbo e a consoante alveolar do morfema.

Nesse estudo, a autora leva em conta as variaveis tempo de estudo
formal, tempo de vivéncia em pais de lingua inglesa, a frequéncia da palavra, a
ortografia, o numero de silabas, o alomorfe do passado regular e o ambiente
fonoldgico anterior. O referido estudo utiliza o pacote de programas Varbrul para
submeter os resultados a uma analise estatistica. Os dados revelaram que as
variaveis mais significativas foram o nivel de proficiéncia e a variavel tempo de
vivéncia em um pais de lingua inglesa. Segundo a autora, a produgédo de palavras
com o morfema -ed “...] se da de forma gradual pela elevagdo do nivel de
proficiéncia” (GOMES, 2009, p.182), enquanto que a significancia da variavel tempo
de vivéncia em um pais de lingua inglesa corrobora a hipétese de que “[...] o uso da
lingua em situagéo real de comunicagao com falantes nativos ajuda na realizagao da
forma alvo” (GOMES, 2009, p.182-183).

Mais recentemente, Silva e Aragon (2018) tiveram como objetivo verificar
se as criangas que possuiam nivel basico apresentariam resultados positivos no que
se refere a producdo do morfema -ed, em comparagao aos aprendizes adultos com
niveis basico e avangado, com o intuito de investigar se a faixa etaria era um fator
que poderia influenciar no processo de aprendizagem de lingua estrangeira. As

pesquisadoras contaram com uma amostra de 3 criancas com faixa etaria entre 8 e
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15 anos e 6 adultos com faixa etaria entre 30 e 50 anos — todos estudavam em um
curso de linguas de uma escola particular localizada no Distrito Federal. Os
resultados apontaram, dentre outras coisas, que as criangcas apresentaram um
melhor desempenho em comparagdo aos adultos. Vale ressaltar que algumas
dessas criangas ainda ndo tinham estudado o passado simples dos verbos regulares
do inglés e 2 dos informantes adultos estudaram por mais de um ano nos Estados
Unidos.

Segundo Silva e Aragon (2018), quando os aprendizes de inglés como
lingua estrangeira conhecem as regras de uso das realizagcbes do morfema -ed, ha
uma redugdo na ocorréncia de epéntese vocalica. Além disso, acreditam que as
areas como escrita, fala e compreensao auditiva ndo serédo afetadas caso haja uma
relacdo entre a gramatica e a pronuncia. A ortografia foi a variavel determinante para
os desvios cometidos pelos participantes adultos, sendo estes os que apresentaram
maior dificuldade na pronuncia dos verbos com final -ed.

O estudo de Silva (2019) analisou as variaveis linguisticas e
extralinguisticas que podem interferir na realizacdo do -ed em verbos regulares do
passado simples por aprendizes brasileiros de lingua estrangeira. Essa pesquisa
contou com 12 participantes, sendo 6 do sexo feminino e 6 do sexo masculino, todos
eles aprendizes de inglés como lingua estrangeira do curso de Letras-Inglés da
Universidade Federal Rural do Semiarido.

De acordo com Silva (2019), a variavel ortografia n&o influencia na
producao do morfema -ed, contudo os verbos regulares com contexto envolvendo
consoantes vozeadas e vogais podem influenciar em maiores ocorréncias do padrao
sonoro esperado do que os contextos desvozeados. Além do mais, o tempo de
exposicdao ao idioma alvo favorece um percentual elevado para a realizagao
esperada do morfema -ed. Em relagdo a variavel vozeamento, verificou-se que os
aprendizes apresentaram maior dificuldade na producao do -ed enquanto [t] do que
na realizacdo do -ed enquanto [d]. No que se refere a variavel individuo,
constatou-se que cada um dos participantes apresentou desempenho distinto.
Ademais, verificou-se que a lingua materna dos aprendizes é um fator que influencia
na producédo do morfema -ed.

Por fim, citamos o estudo de Rossini et al. (2017), que investigou a
percepcao das diferentes pronuncias do morfema -ed em verbos regulares do

passado simples da lingua inglesa por aprendizes brasileiros. Essa pesquisa contou
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com 14 estudantes do curso de Letras — habilitagdo em Portugués/Inglés de uma
Universidade Federal do Sul do Brasil; todos eles haviam recebido 450 horas de
instrucdo formal em lingua inglesa nessa instituicdo. Os participantes dessa
pesquisa tinham entre 17 e 26 anos de idade, ndo tiveram experiéncia com a lingua
inglesa antes de entrar na instituicdo e ndo tinham residido em um pais que tem
como L1 a lingua inglesa. Cada um deles realizou uma tarefa de discriminagao
constituida por 30 estimulos, compostos por dois verbos do inglés de uma silaba;
uma tarefa de identificagdo constituida por 30 estimulos, compostos por verbos
regulares da lingua inglesa no passado simples com apenas uma silaba em sua
forma no infinitivo; e por fim, um teste de identificacdo, que era formado por 30
estimulos, cada qual com duas silabas em sua forma no infinitivo.

Segundo Rossini et al. (2017), os resultados revelaram que no teste de
discriminacdo houve mais acertos do que no teste de identificacdo. Ainda,
verificou-se que os participantes tiveram maior éxito na percepgao dos verbos com
duas silabas e o alomorfe com maior dificuldade de percepcéo foi o /d/, depois o /1d/
e por ultimo o /t/.

Rossini et al. (2017) concluiram que o ensino explicito pode ser
importante para o desenvolvimento da percepcado e que através de treinamentos e
testes similares aos que foram aplicados no estudo, os alunos podem conseguir
assimilar as diferencas entre sons da L1 e da L2 e, por conseguinte, desenvolver a
produgcao de enunciados.

Em suma, os estudos citados consideram relevante o ensino de pronuncia
e a instrugdo explicita nas aulas de lingua inglesa para um desenvolvimento mais
eficaz da percepcéo e producdo. Ainda, concordam que os aprendizes brasileiros de
inglés como lingua estrangeira compreendem melhor os verbos regulares no
passado simples produzidos por falantes que compartiiham a mesma lingua materna
ou uma L1 que é tipologicamente mais proxima.

Em seguida, na secado 2.1, abordaremos as variagdes fonéticas do

morfema -ed e as interferéncias linguisticas.

2.1 As variagoes fonéticas do morfema -ed e as interferéncias linguisticas

A fala é uma atividade linguistica ou habilidade humana que permite ao

individuo a comunicagao e transmisséo de significado através da produgéo de sons.
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De acordo com Silva e Yehia (2009), o som corresponde a oscilagdes
(ondas) de pressdao que ndo se propagam no vacuo, mas por meio de materiais
sélidos, liquidos ou gasosos. As cordas vocais, por exemplo, consistem em um tipo
de fonte sonora.

Sabemos que cada idioma possui suas especificidades, podendo ocorrer
que os sons produzidos na linguagem humana, os quais sao classificados como
consoantes, vogais e semivogais (SILVA; YEHIA, 2009), apresentem caracteristicas
distintas de uma lingua para outra.

Podemos tomar como exemplo as consoantes /t/ e /d/. Elas sé&o oclusivas
(modo ou maneira de articulagdo) e alveolares (lugar ou ponto de articulagéo).
Podemos entender como oclusivos “sons produzidos com um bloqueio completo a
corrente de ar em algum ponto do aparelho fonador, desde a glote até os labios”
(MASSINI-CAGLIARI; CAGLIARI, 2006, p. 122), enquanto que alveolar pode ser
entendido como o “som produzido com a parte da frente da lingua em diregdo aos
alvéolos dos dentes incisivos superiores” (MASSINI-CAGLIARI; CAGLIARI, 2006, p.
125). Contudo, estas duas consoantes apresentam uma diferencga, isto €, o [t] € tido
como um som desvozeado, porque ao ser produzido as pregas vocais nao vibram.
Enquanto, a consoante [d] € compreendida como um som vozeado porque quando
produzido ocorre vibragéo das pregas vocais®.

Na lingua inglesa, essas consoantes podem vir ao final de palavras, sem
a presenca de uma vogal, como exercised e rent. Ha casos em que um morfema
pode apresentar variagbes fonéticas especificas, por exemplo, o -ed ao final dos
verbos regulares no passado simples. Falantes do inglés como L1 tendem a
pronunciar [d], quando o verbo no infinitivo termina em vogal ou consoante sonora
como em played [ple1d]; [t], no caso de o verbo no infinitivo terminar em consoante
surda como em worked [w3:rkt] e, ainda, [1d] ou [ad], se porventura o verbo no
infinitivo terminar em consoante oclusiva alveolar — /d/ ou /t/ — como em needed
[ni:dzd].

Essas realizagdes do morfema -ed podem ser influenciadas pelas
diferentes organizagdes fonoldgicas do portugués brasileiro (PB), visto que, [d] e [t]

nao sdo admitidas em final de silaba. Segundo Silva (2003), a lingua portuguesa

% Com base em modelos fonolégicos multirrepresentacionais (CRISTOFARO-SILVA; GOMES, 2007),
podemos considerar que pode haver gradiéncia de vozeamento na produgdo de sons que se
diferenciam pelo traco de sonoridade, o que pode ocasionar, por exemplo, variabilidade de
vozeamento na realizagao das oclusivas alveolares.
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possui um padrao silabico que pode ser representado como CCVCC — (consoante)
(consoante) vogal (consoante) (consoante). De um modo geral, a silaba possui uma
estrutura interna cujos constituintes sdo denominados como onset (ou ataque) e
rima. O nucleo e a coda compdem a rima, sendo o nucleo um elemento obrigatorio.

Diante dessas interferéncias linguisticas, o aprendiz brasileiro de lingua
inglesa costuma realizar acréscimos de fonemas, desvozeamento do [d], realizagao
de [t] em vez de [d], dentre outros, para se aproximar do padrao silabico da lingua
alvo ao padrao silabico mais recorrente na LM.

Ao tomarmos como exemplo o estudo de Delatorre e Baptista (2014),
observamos que a participante, a qual era aprendiz brasileira de lingua inglesa,
pronunciou verbos regulares terminados em -ed como stopped e washed, fazendo a
insercédo do segmento vocalico [1]: [stap1id] e [waf1id] respectivamente.

Ainda, podemos mencionar o trabalho de Fernandes (2009), o qual
revelou que aprendizes brasileiros de lingua inglesa diante de palavras com o
morfema -ed frequentemente adicionavam uma vogal epentética no vocabulo.

Em suma, o sistema silabico do PB e do inglés apresentam diferengas em
sua estrutura, provocando por vezes desvios na produgao oral dos aprendizes de
inglés como lingua estrangeira, que muitas vezes podem ser justificados pelo
desconhecimento em relagcdo ao uso de cada terminagdo e como uma tentativa de
buscar tipos silabicos mais frequentes no PB, ou seja, ir em dire¢ao a silabas menos
complexas.

Com base nesses estudos, percebemos que o morfema -ed dos verbos
regulares da lingua inglesa € um fendmeno que esta sendo analisado ao longo dos
ultimos anos a partir de diferentes referenciais teéricos e métodos de investigagao.
Sabendo disso, na proxima secao, apresentaremos a base tedrica que utilizamos

para investigar e analisar os dados coletados nesta pesquisa.
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3 FUNDAMENTAGAO TEORICA

Com o intuito de alcangarmos os objetivos propostos, apresentaremos
nesta sec¢ao os pressupostos tedricos que serdo essenciais para fundamentar toda a
nossa pesquisa.

A seguir, abordaremos a Teoria dos Sistemas Dinamicos (se¢éo 3.1), o
Modelo de Aprendizagem da Fala (se¢do 3.2) e o ensino de linguas e a relagao
entre percepgao e produgcdo no processo de aquisicdo de segunda lingua (sec¢ao
3.3).

Tomamos como base os textos de Lled (1997), Lima Junior (2013, 2010),
Larsen-Freeman (1997), Cameron e Larsen-Freeman (2007), De Bot, Lowie e
Verspoor (2007), Flege (1995), Rosa (2014), Zimmer e Alves (2012), Blank e Zimmer
(2013), Frese (2006) e Rossini et al. (2017).

3.1 Teoria dos Sistemas Dinamicos

As Teorias da Complexidade tiveram inicio nas Ciéncias Exatas, mais
especificamente na matematica e na fisica, contudo foram aplicadas em quase todas
as ciéncias, como na biologia, medicina e educagao. O sistema complexo é formado
por varios elementos ou agentes, cujos componentes estdo em constante interagao
e interconexdo entre si e com o ambiente, sendo que seus resultados ndo sao
previsiveis. E por essa razdo que o caos na Teoria da Complexidade esta
relacionado a imprevisibilidade. Além disso, os sistemas complexos tém como
caracteristicas a dinamicidade, visto que estdo em constante mudancga ao longo do
tempo, ndo atingindo um estado final. Ainda, apresentam uma natureza nao linear,
porque nao existe uma relacdo proporcional entre efeito e causa, isto €, por vezes
grandes acdes podem causar pouco ou quase nenhum efeito (LIMA JUNIOR, 2013).

A Teoria dos Sistemas Dinamicos, por vezes denominada como Teoria
dos Sistemas Adaptativos Complexos, Teoria dos Sistemas Nao Lineares ou
Sistemas Complexos, € empregada por pesquisadores como Larsen-Freeman
(1997), com o intuito de aplicar os conceitos da Teoria do Caos/Complexidade na
area de aquisicdo de segunda lingua e fornecer novas ideias para compreender

melhor a linguagem, sua aquisi¢ao e seu uso.
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De acordo com Cameron e Larsen-Freeman (2007), o processo de
aquisicdo de segunda lingua pode ser compreendido como um sistema complexo,
haja vista que € dindmico, ndo linear, auto-organizado, aberto, emergente, em
alguns momentos caodtico e adaptativo. Da mesma forma, De Bot, Lowie e Verspoor
(2007) entendem que a aquisigao de segunda lingua € um processo interativo que &
dependente do contexto e variavel, logo nao pode ser aditivo ou linear.

Assim como o processo de aquisi¢do de segunda lingua, a linguagem
também é conhecida por ser complexa, portanto “[...] a linguagem é um sistema
dindmico, em constante mudanga, seu potencial também esta sempre sendo
desenvolvido e nunca é totalmente realizado™ (CAMERON; LARSEN-FREEMAN,
2007, p. 231).

Dessa forma, a linguagem caracteriza-se como sendo um sistema
dindmico e nao linear, mas que apresenta uma natureza distinta, porque pode
desenvolver-se ao longo do tempo. Além disso, manifesta um comportamento
desequilibrado e aperiédico, ocorrendo que seu estado futuro esta vinculado ao seu
estado atual, sendo que pequenas mudancas no estado presente podem
desencadear modificagdes significativas (BLANK; ZIMMER, 2013).

Na aquisicdo de segunda lingua, fatores como idade do aprendiz,
motivagdo para o aprendizado, o grau de exposi¢cdo a L2, conhecimento de outra
lingua, nivel de alfabetizagcdo na L1 podem influenciar nesse processo e ao final
poderemos constatar que os alunos de uma mesma turma, curso ou instituicao
podem apresentar diferentes niveis de proficiéncia em L2 (LIMA JUNIOR, 2013). A
interacao entre esses fatores pode ocasionar um efeito expressivo no processo de
aquisicdo de segunda lingua, contudo talvez nenhum deles por si proprio seja um
fator determinante (LARSEN-FREEMAN, 1997).

Além disso, os aprendizes de inglés como lingua estrangeira trazem
consigo suas proprias experiéncias cognitivas, “[...] que poderao dificultar ou facilitar
a aprendizagem de determinados componentes dessa aprendizagem linguistica”
(BLANK; ZIMMER, 2013, p. 8).

Além do mais, ndo podemos conceber que o ambiente ou contexto é algo
externo ao sistema complexo, que exista apenas um contexto ou que n&o haja

relagéo entre a estabilidade e a variabilidade, visto que os sistemas dindmicos estéao

4[...] language is a dynamic system, continuously changing, its potential too is always being
developed, and it is never fully realised.
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completamente interconectados, sendo assim, “...] todas as variaveis sao
inter-relacionadas e, portanto, as alteragcbes em uma variavel terdo impacto em
todas as outras variaveis que fazem parte do sistema™ (DE BOT, LOWIE;
VERSPOOR, 2007).

Devemos compreender que os aprendizes podem seguir diferentes rotas
de aprendizagem e, ao perceberem que o segundo idioma € um sistema dinamico,
poderdo (re) cria-lo para diferentes tarefas e propdsitos. Como afirma Lima Junior
(2013, p. 533), “[...] cada intervengao do professor de L2 que visa a homogeneizar o
processo de aprendizagem pode, na verdade, levar os alunos por diferentes
caminhos de desenvolvimento™.

Dessa forma, podemos compreender que a curva de aprendizado é
preenchida por picos e vales, isto €, a aquisicdo de segunda lingua envolve
progressos e retrocessos, por se ftratar de um processo ndo linear
(LARSEN-FREEMAN, 1997).

Em certos casos, os retrocessos podem estar relacionados a problemas
em alguma area especifica do aprendizado do idioma, afetando assim, outras areas.
Por exemplo, se um aprendiz apresenta dificuldades de codificacdo fonémica,
provavelmente ndo apresentara limitagdes somente nas habilidades de leitura e
escrita, mas também no desenvolvimento da linguagem oral, tanto na percepgao
como na producao (DE BOT; LOWIE; VERSPOOR, 2007).

Em suma, os sistemas complexos estdo em constante interacdo e
mudancga, logo seu comportamento é imprevisivel e instavel, tendo em vista que
‘uma leve mudanga nas condigdes iniciais podem ter vastas implicacbes para o
comportamento futuro” (LARSEN-FREEMAN, 1997, p. 144). De acordo com
Cameron e Larsen-Freeman (2007), uma dimensao essencial do ensino € a proviséo
de feedback, seja de forma implicita ou explicita, podendo vir do professor e da
experiéncia direta, ajudando assim, o aprendiz a adaptar sua interlingua de forma a
torna-la mais proxima dos falantes do idioma alvo. Todavia, em certos casos, pode

ocorrer de o sistema gramatical do aprendiz se fechar, fenémeno denominado como

5[...] all variables are interrelated, and therefore changes in one variable will have an impact on all
other variables that are part of the system.

¢ [...] each intervention by the L2 teacher which aims at homogenizing the learning process may, in
fact, take students through different developmental paths.

7 A slight change in initial conditions can have vast implications for future behavior.
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fossilizagdo, ou seja, quando ha auséncia de aprendizado em uma lingua
(LARSEN-FREEMAN, 1997).

Além da Teoria dos Sistemas Dinamicos, utilizaremos o Modelo de
Aprendizagem da Fala para fundamentar este estudo, sobre o qual discorremos na

préxima segao.

3.2 Modelo de Aprendizagem da Fala

Por volta da década de 1980, alguns estudos cogitaram a hipotese da
relagdo entre percepgao e produgao, dando surgimento ao Modelo de aprendizagem
da fala proposto por Flege (1995). A principio, o referido Modelo n&o tinha esse
objetivo, mas “explicar como a aprendizagem sofre alteragdées ao longo da vida e por
que ‘mais cedo € melhor’ no que se refere a aprendizagem de fala de uma L2”
(ROSA, 2014, p.35).

O Modelo de Aprendizagem da Fala apresenta uma premissa significativa
para a aquisi¢gao de L2 ao conceber que “[...] os sons da lingua estrangeira séo
categorizados dentro do espectro de sons da L1, durante a percepgao dos sons da
lingua-alvo. ” (ZIMMER; ALVES, 2012, p. 231).

Portanto, o Modelo de Aprendizagem da Fala tem como propdsito
compreender quais as diferencas que podem ser encontradas durante a
aprendizagem de segmentos fonéticos de uma segunda lingua. Para isso, leva em
consideragao a percepgao e a producgao, visto que, se um aprendiz apresenta uma
producdo bem desenvolvida dos sons da L2 isso se deve a percepcédo (ROSA,
2014).

A partir dessas concepgodes, Flege (1995) passou a analisar variaveis até
entdo ndo consideradas em estudos anteriores, como o efeito da idade na
aprendizagem e o grau de experiéncia do aprendiz com a L2.

Ao descrever e explicar o Modelo de Aprendizagem da Fala, Rosa (2014)
aponta que os resultados das pesquisas desenvolvidas por Flege (1995) revelaram,
dentre outras coisas, que o aprendiz pode perceber e distinguir os sons que sao
semelhantes entre a L1 e a L2, constatando a inexisténcia do periodo critico para a
aquisicdo de fala de uma L2. Além disso, apontaram a existéncia de dois
mecanismos no desenvolvimento do sistema de sons de uma L2: a assimilagdo e a

dissimilacdo de categoria fonética. A existéncia desses processos se deve ao fato de
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os elementos fénicos que formam os subsistemas fonéticos da L1 e da L2
compartilharem o mesmo espago fonoldgico.

Segundo Rosa (2014), no mecanismo de assimilagao

[...] as categorias fonéticas de uma L2 sdo armazenadas na memoéria do
aprendiz, a qual ja contém as categorias fonéticas da L1 formadas. Levando
em consideracao tal fato, pode-se dizer que o grau de similaridade entre as
categorias da L1 armazenadas e as novas categorias da L2 a serem
aprendidas podera determinar ou ndo a formagdo de uma nova categoria
separada para o som da L2. No caso de o som novo ser semelhante a um
pertencente a L1, a categoria fonética que representa este som da L1 atuara
como uma espécie de atrator desse novo som da L2. (ROSA, 2014, p. 38).

Para exemplificar, a pesquisadora aponta um trabalho de Baptista (2000),
o qual revela que falantes nativos do portugués brasileiro perceberam e produziram
as vogais altas frontais inglesas [i] e [1], como se elas possuissem as mesmas
propriedades fonético-fonolégicas da vogal alta frontal [i] do portugués brasileiro
(ROSA, 2014).

Enquanto nesse mecanismo ha semelhancas na apreensdo de um novo
som no processo de aprendizagem de L2 com o da L1, que apresenta categorias
fonéticas ja formadas, na dissimilagdo de categoria fonética ocorre um processo
inverso, ou seja, “[...] um som a ser adquirido da L2 difere do som mais préximo da
L1. O resultado dessa atuagao € o estabelecimento de uma representacao fonética
separada para o som da L2 na memoéria do aprendiz.” (ROSA, 2014, p.38).

Dessa forma, percebemos que o aprendiz de inglés como lingua
estrangeira desenvolve categorias fonéticas dos sons da L2 utilizando-se do
inventario fonético da L1. Quando os sons da lingua-alvo apresentam similaridades
com os da L1, o aprendiz ndo consegue estabelecer uma nova categorizagao
fonética e isso faz com que os sons em questdo se tornem dificeis de serem
adquiridos. Em contrapartida, o aprendiz ao estabelecer a formagdo de novas
categorias fonéticas, diante de sons que sdo menos similares foneticamente,
provavelmente podera distingui-los e aprendé-los (ZIMMER; ALVES, 2012).

Diante disto, podemos perceber que, para o Modelo de Aprendizagem da
Fala tanto a L1 como a L2 estdo interligadas e se influenciam, uma vez que “os
elementos fonéticos que formam os subsistemas fonéticos da L1 e da L2 existem em
um ‘espaco fonolégico em comum’, e, por causa disso, exercem influéncia um sobre
o outro.” (ROSA, 2014, p. 37).
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Assim como percebe-se uma interacdo entre as linguas, também
verifica-se uma semelhanga no desenvolvimento, visto que “[...] a produgao € guiada
por representagdes perceptuais armazenadas na memoria de longo prazo.” (ROSA,
2014, p. 37). Sendo assim, para que um aprendiz de lingua estrangeira produza
precisamente sons da lingua-alvo, a percepgdo deve ser constantemente
estimulada, pelo fato de que “[...] o grau de precisdo na percepgao das diferengas
fonéticas entre as linguas em contato é essencial para uma produgédo precisa.”
(FRESE, 2006, p. 16).

3.3 Ensino de linguas e a relagao entre percepgao e produgao no processo de

aquisicao de segunda lingua

A aquisicdo de segunda lingua é definida por Lle6 (1997) como “qualquer
idioma que seja adquirido na idade adulta, depois que o individuo tem adquirido
outro idioma (L1) na infancia” (LLEO, 1997, p. 41, traducdo nossa). De acordo com
esse autor, esse processo pode ocorrer de duas formas: guiada e ndo guiada (ou
natural). A primeira compreende o ensino de linguas estrangeiras em um contexto
de sala de aula, com professores que lecionam conteudos e tematicas que fazem
parte daquela determinada lingua, com metodologias e orientagao pedagdgica.

No entanto, a forma nao guiada ou natural se da quando um determinado
sujeito € imerso em uma sociedade que fala uma lingua diferente da dele — lingua
estrangeira ou segunda lingua — e, dessa forma, participa de um contexto natural
sem professores.

De acordo com Lled, essa ultima forma é semelhante com a aquisicdo de
L1, porque “a pessoa que adquire a lingua nao recebe instrugdo, apenas o input, ou
seja, os dados dessa lingua e tem que desenvolver uma competéncia que lhes seja
adequada™ (LLEO, 1997, p. 42, tradugdo nossa).

Nos ultimos anos, houve uma busca crescente, por parte dos falantes de
portugués brasileiro, por instituicdes educacionais que ofertam ensino de linguas
estrangeiras. Em sala de aula, através de um conteudo programatico pré-definido e

de uma proposta de ensino que seja comunicativo, dindmico e interativo, os

8 A toda lengua que se adquiere en edad adulta, después de que el individuo ha adquirido ya otra
lengua (L1) en la infancia.

® La persona que adquiere la lengua no recibe instruccion, sino solamente el input, los datos, de esa
lengua y ha de desarrollar una competencia que se ajuste a ellos.
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aprendizes brasileiros de L2 s&o levados a desenvolver habilidades linguisticas que
possam ser aplicadas em diferentes situagdes comunicativas.

De acordo com Rossini et al. (2017, p. 346), “[...] existe uma relagao entre
a produgao e a percepcgao, conforme sugerido pelo modelo Speech Learning Model
(SLM) de Flege (2018, 1995, 1989) [...]". Portanto, se faz necessario trabalhar ndo
s6 a produgdo dos sons da fala dos aprendizes, mas também a percepg¢ao quanto
aos segmentos fonéticos de uma L2, visto que estabelecem entre si uma relagéo e
cooperam com o processo de aquisigdo de segunda lingua.

Assim sendo, torna-se fundamental propor exercicios que estimulem a
percepcao dos aprendizes de LE para que venham a compreender as categorias
fonéticas e fonoldgicas da L2 e as dissimilaridades fonéticas que podem ocorrer
entre um som da L2 com um som da L1 (LIMA JUNIOR, 2010).

Logo, ndo se pode desprezar ou dar mais énfase a percepgédo ou a
producao, mas ao identificar as principais dificuldades dos alunos, o professor deve
propor atividades que possam conduzi-los a conhecer o sistema fonolégico da L2,
bem como atividades de producdo de enunciados e exercicios que envolvam a
pratica de situagées de comunicagao espontaneas e significativas.

Na préoxima secdo, discorreremos sobre a metodologia adotada neste

projeto de pesquisa.
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4 METODOLOGIA

Nesta secgdo, descrevemos o plano metodoldgico deste estudo. A seguir,
com o intuito de especificar o método empregado e a maneira como os dados foram
coletados, apresentamos o tipo de pesquisa (secdo 4.1), o contexto da pesquisa
(secéo 4.2), os procedimentos adotados (segado 4.3), os instrumentos de coleta de

dados (secéo 4.4), os participantes (secéo 4.5) e a analise dos dados (secao 4.6).

4.1 Tipo de pesquisa

O estudo desenvolvido é do tipo descritivo e experimental, tem natureza
quali-quantitativa, tendo como énfase investigativa analisar o processo de aquisicao
do morfema -ed em verbos regulares da lingua inglesa por jovens que estudam em
escola publica e que também estao matriculados em Centros Cearenses de Idiomas.
Em seu aspecto quantitativo, buscamos através de testes de percepcgao e producao,
investigar se os estudantes conseguem assimilar as regras de uso dos diferentes
sons desse morfema e, qualitativamente, realizamos observagbes de aulas
ministradas pelo professor de lingua inglesa (apéndice A), analise do material
didatico (apéndice B) que é adotado na instituigdo de ensino e examinamos as
informacgdes do questionario, as quais foram fornecidas pelos participantes.

Logo apds, na segao 4.2, discorremos sobre o contexto da pesquisa.

4.2 Contexto da pesquisa

A pesquisa foi realizada em um Centro Cearense de Idiomas (CCl),
localizado na cidade de Fortaleza (CE). Estas unidades educacionais ou centros de
idiomas, os quais sdo administrados pela Secretaria de Educagao do Governo do
Estado do Ceara (SEDUC), oferecem para alunos matriculados na rede publica de
ensino, aulas gratuitas com vista a aquisicdo de uma lingua estrangeira, podendo
escolher entre o curso de lingua inglesa ou espanhola.

Os cursos tém duracdo de até 3 anos, sendo dividido em 6 mddulos
semestrais de 60h, totalizando 360h. As aulas duravam cerca de 1h15min, eram
utilizados moédulos de estudo e empregavam como meétodo para o ensino de linguas

a abordagem comunicativa. Dessa forma, espera-se que os alunos adquiram
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conhecimentos para se aprofundar nas relagdes linguisticas e culturais das linguas
estrangeiras, com foco nas habilidades de ler, escrever, falar e ouvir. Além do mais,
haviam diversas turmas em horarios variados, distribuidos nos turnos da manh3,
tarde e noite, sendo as aulas realizadas duas vezes por semana, entre segunda e
quinta-feira.

Em seguida, na sec¢ao 4.3, apresentamos os procedimentos adotados.

4.3 Procedimentos

Primeiramente, buscamos dialogar com os gestores do CCI com o intuito
de apresentar a pesquisa e conseguirmos a autorizagao para realiza-la. Diante do
consentimento dos gestores, através da assinatura no termo de anuéncia (apéndice
C), submetemos o projeto para a aprovacdo do Comité de Etica em Pesquisas com
Seres Humanos da Universidade Estadual do Ceara, o qual teve aprovagao sob o
parecer de numero 3.448.557 (anexo A).

Depois, solicitamos aos gestores o empréstimo dos materiais didaticos
(livro do aluno, livro do professor e livro de atividades) para que pudéssemos
analisa-los (anexo B). Devido ao fato de n&o dispormos da autorizagcdo da editora
para a analise desses materiais, optamos em ndo apresentar informagdes como
autores, titulo, editora e local de publicagao.

Em seguida, com o assentimento do professor de lingua inglesa
(apéndice D), observamos 6 aulas que foram ministradas para uma turma do 3°
semestre. Elas ocorreram nas segundas e sextas-feiras, das 16h as 17h15min.

Logo apds, conversamos com alguns estudantes para explicar os
objetivos e as contribui¢des do estudo. Entregamos o Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido para os alunos com idade igual ou maiores de 18 anos (apéndice E),
para os alunos menores de 18 anos, o Termo de Assentimento a Estudantes
(apéndice F) e o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para ser assinado
pelos pais ou responsaveis (apéndice G).

Pedimos aos gestores que nos fornecessem a sala de leitura, um espaco
dentro da instituicdo onde fosse possivel controlar o nivel de ruido e a entrada de
pessoas, para aplicarmos os instrumentos de coleta de dados. Além do mais, era um

local familiar e de facil acesso para os participantes.
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Os estudantes, que aceitaram o convite para participar da pesquisa,
foram chamados um por vez até a sala de leitura. Primeiramente, responderam um
questionario (apéndice H) e, posteriormente, foram submetidos a um teste de
percepcao da fala. Em outro momento, aplicamos o teste de producao (apéndice I).

Antes do questionario e dos testes serem aplicados, a pesquisadora
orientou os participantes sobre o que deveriam realizar e esclareceu as duvidas.
Primeiramente, no teste de percep¢ao, configuramos o aplicativo para aleatorizar os
estimulos, dessa forma, os sons ndo seriam gerados na mesma sequéncia para
todos os participantes. Depois, apresentamos o software TP (versdao 3.1)
(RAUBER et al., 2012) e pedimos que lessem as instrugdes para que, em seguida,
se nao houvessem duvidas, iniciassem o teste. Para que os participantes se
familiarizassem com o aplicativo e suas funcionalidades, elaboramos um pré-teste
com 7 estimulos sonoros, a saber: talked, walked e stayed, no passado simples;
help e sings, no presente simples; doing e swimming, no presente continuo.
Ressaltamos que as respostas do pré-teste nao foram consideradas na analise e
todas essas palavras foram retiradas do livro do aluno e do livro de atividades.

Quando todos os participantes realizaram o teste de percepgao da fala,
iniciamos o teste de producdo. Os participantes leram dois textos e recontaram o
texto lido, utilizando os verbos e as imagens que remetiam aquela agao verbal,
depois leram as frases-veiculo.

Os testes foram aplicados no 2° semestre do ano de 2019. Os
participantes concluiram o primeiro teste entre 2 a 6 minutos e, o segundo, entre 5 a
15 minutos. Em um outro momento, ja finalizada a coleta dos dados, conversamos
individualmente com o professor e com os aprendizes para expor os resultados
obtidos.

Na proxima segéo, discorremos sobre os instrumentos utilizados.

4.4 Instrumentos

Nesta segado, apresentamos os instrumentos utilizados para coletar os

dados, a saber: um questionario, o qual foi adaptado seguindo o modelo de outros

9O TP (Teste/ Treinamento de Percepgao) foi criado por Andréia Rauber (UCPel - Brasil), Anabela
Rato (UM - Portugal), Denise Kluge (UFPR - Brasil) e Giane Santos (UCPel - Brasil) no ano de 2012
com o objetivo de realizar experimentos de percepcao da fala. Atualmente, o software pode ser

baixado gratuitamente pela internet através do site http://www.worken.com.br/tp _regfree.php.


http://www.worken.com.br/tp_regfree.php
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questionarios propostos por Delatorre (2017) e Gomes (2009), um teste de
percepcao da fala e um teste de producdo. Ambos os testes foram elaborados pela

propria pesquisadora.

4.4 1 Questionario

O questionario tem como finalidade averiguar algumas variaveis que
podem ser relevantes na analise dos dados e influenciar nos resultados. Sendo
assim, as quatro primeiras perguntas estdo relacionadas a aspectos pessoais e
escolares do participante, a saber: nome, escolaridade, sexo e idade.
Posteriormente, elaboramos questdes associadas aos critérios de exclusao, dessa
forma, saberiamos se o aluno poderia participar ou ndo do estudo.

Logo apds, seguem os questionamentos sobre ja terem estudado ou
estarem estudando inglés em outra instituicdo escolar, seja da rede publica ou
privada, que néo seja o CCIl ou no Ensino Médio. Ademais, a frequéncia e a forma
com que ouvem, assistem, estudam e falam em inglés, ou seja, perguntas
relacionadas ao grau de exposi¢ao utilizando outros recursos ou interagindo com
outros falantes. As ultimas questdes s&o para saber o semestre, a forma de ingresso
e se era aluno transferido de outro centro. Confrontamos as informagdes obtidas a
partir desse questionario com os dados quantitativos dos testes de percepgao e

produgao.

4.4.2 Teste de percepgao

As ferramentas usadas para elaboracdo e aplicagdo do teste de
percepgao foram um notebook’ e o software TP (versédo 3.1) (RAUBER et al., 2012),
o qual pode ser baixado gratuitamente, possibilita a testagem da percepcéo da fala
nas condi¢des visuais, auditivas e audiovisuais, além disso, permite a realizagao de
dois tipos de teste de percepcdo da fala: identificacdo e discriminacdo, como

podemos visualizar na Figura 1.

" Dados técnicos: processador: Intel Celeron, tela: LCD 14”, RAM: 4,00 GB, tipo de sistema: Sistema
operacional de 64 bits, edicdo: Windows 10 Home Single Language, versao: 2004, fabricante:
Positivo Tecnologia S.A.
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Figura 1 — Tela inicial na aplicagao do teste de percepg¢ao

« Aplicacdo de Teste / Treino — >

Nome

Iniciar Teste de Identificacdo

Iniciar Teste de Discriminacdo

Sair

Fonte: Elaborado pela autora.

O tipo de teste que foi realizado neste estudo é o de discriminacao. Para
a sua elaboracgao, utilizamos o livro do aluno e o de atividades, material didatico
usado nas aulas do 1°, 2° e 3° semestre do curso de inglés. Realizamos uma busca
na unidade 10, que aborda sobre o passado simples dos verbos regulares da lingua
inglesa, com o objetivo de encontrarmos verbos conjugados nesse tempo verbal. No
total encontramos 24 verbos no passado simples, todos esses verbos foram
retirados da unidade 10 do livro do aluno e do livro de atividades. Com o objetivo de
haver o mesmo quantitativo de verbos no passado simples, no presente simples e
no presente continuo, desse total, escolhemos 21 verbos para compor o teste de

percepgao, a saber:
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Quadro 1 — Verbos utilizados no teste de percepg¢ao

Realizagoes do morfema -ed

Verbos

[t]12

asked — watched — practiced — stopped

— checked — worked — cooked

[d]™ enjoyed — exercised — called — arrived —
listened — played — cleaned — tried —
studied

[zd]™ rented — chatted — wanted — visited —
invited

TOTAL 21 verbos regulares no passado simples

Fonte: Elaborado pela autora.

Também utilizamos alguns verbos conjugados no presente continuo

(totalizando 21 verbos) e presente simples (totalizando 21 verbos) como palavras

distratoras, ressaltamos que a escolha desses tempos verbais se deve ao fato de ja

terem sido abordados nas unidades anteriores, a saber:

'2 Quando a pronuncia do verbo no infinitivo terminar em consoante surda (ou desvozeada), a

pronuncia do sufixo -ed sera [t].

¥ Quando a pronuncia do verbo no infinitivo terminar em vogal ou consoante sonora (ou vozeada), a

pronuncia do sufixo -ed sera [d].

* Quando a prontncia do verbo no infinitivo terminar em consoante oclusiva alveolar —/d/ ou /t/, — a

pronuncia do sufixo -ed sera [ad] ou [1d].
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Quadro 2 — Palavras distratoras utilizadas no teste de percepgéao

Verbos no presente continuo

Verbos no presente simples

building — calling — eating — going —
having — listening — playing — raining —
reading — snowing — sleeping — skiing —

speaking — spending — studying — talking

check — checks — does — drive — drives —
exercises — get — gets — goes — have —
listens — likes — make — plays — read —

relaxes — studies — talk — try — uses —

— trying — using — waiting — watching — | work

working

Fonte: Elaborado pela autora.
Antes e durante o inicio do teste, o participante poderia visualizar as

instrucdes para realiza-lo, veja a seguir:

Figura 2 — Instrugoes

Instrugdes: Quga a seguinte palavra. Depois, selecione o tempo verbal correspondente,

M
Leia atentamente as instrugdes:
|
1. Aparecerd na tela uma questdo com o seguinte enunciado: "1. Oucga a seguinte palavra. Depois,
selecione o tempo verbal correspondente.”;
2. Na parte central da tela as opgdes: "Passad. Simples", "Prese. Continuc" e "Prese. Simples";
3. Vocé ouvird uma palavra e, se necessdrio ou desejar, podera ouvi-la 2 {duas) vezes clicando no icone
"Repetir" que fica na parte inferior da tela do seu lado esquerdo;
4. Selecione uma das opgoes "Passad. Simples" (que significa PASSADO SIMPLES), "Prese. Continuo" {que
significa PRESENTE CONTINUO) ou "Prese. Simples" {que significa "PRESENTE SIMPLES") que s3o alguns
dos tempos verbais j3 estudados em sala de aula;
5. Apds selecionar uma dessas opgdes, automaticamente serd apresentada a questdo seguinte & uma
nova palavra vocé ouvird e, se necessario ou desejar, podera ouvi-la 2 (duas) vezes;
6. Ao final da atividade aparecera uma tela informando o tempo gasto para concluir a tarefa, o ndmero de
acertos e erros.
Bom desempenho!
L

Fechar

Fonte: Elaborado pela autora.

Ao clicar em “Iniciar Teste de Discriminagao” (ver Figura 1), o participante
ouve o primeiro estimulo seguido da tela inicial do teste, como podemos observar a

sequir:
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Figura 3 — Iniciando o teste de percepgao

Leia a questdo, e apos ouvir o som, escolha a opcdo correta.

TD - R - 04/01/2020

1. Quca a seguinte palavra. Depois, selecione o tempo verbal correspondente.

Passad. Simples Prese. Continuo Prese. Simples

@ Repetir @ Sair

Fonte: Elaborado pela autora.

Na Figura 3, podemos visualizar o seguinte enunciado “Ouga a seguinte
palavra. Depois, selecione o tempo verbal correspondente”. Ao ouvir o estimulo
sonoro, por exemplo, a palavra played, o participante deve selecionar uma das trés
opgdes (pas. simples, pres. continuo ou pres. simples) e, se preferir, escolher
escutar o estimulo sonoro por no maximo 2 vezes. Apos o teste ser concluido, &
exibida uma mensagem (Figura 4) com informacdes sobre o numero total de
estimulos apresentados, o tempo de realizagdo e o numero total de percepgao

desviante e percepgéo alvo.
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Figura 4 — Mensagem final

Leia a questdo, e apos ouvir o0 som, escolha a opcdo correta.

TD - LU - 05/08/2019

1. Ouca a seguinte palavra. Depois, selecione o tempo verbal correspondente.

NO de Estimulos: 29
Tempo Utilizado: 1:38 m

NO de Acertos: 6 |

Pas. Simples Pres. Simples

NO de Erros: 23

€ sar

Fonte: Elaborado pela autora.

Os estimulos sonoros sdo provenientes do site Sound of Text™.
Realizamos o download dos arquivos de som em formato MP3, no idioma inglés

(Reino Unido) e, depois, convertemos esses arquivos em formato WAV, utilizando o
software aTube Catcher'® (versdo 3.8.9762) (CANCINO, 2019).

4.4.3 Teste de produgao

Para elaboracdo e aplicacdo do teste de produgado, utilizamos o
Apresentagbes Google'’, um aplicativo gratuito onde €& possivel criar, editar e
compartilhar apresentacdes; e para projetar os slides, um notebook.

Antes de iniciarmos propriamente o teste, é exibida uma breve saudacéao

ao participante, como podemos visualizar na Figura 5.

15 Através desse site é possivel criar arquivos de audio MP3 a partir de texto e permite fazer o
download ou reproduzi-los no navegador, usando o mecanismo de conversao de texto em fala do
Google Tradutor.

' Para mais informagdes acesse https://www.atube.me/pt-br/.

' Para mais informagdes acesse https://www.google.com/intl/pt-BR/slides/about/.


https://www.atube.me/pt-br/
https://www.google.com/intl/pt-BR/slides/about/

40

Figura 5 — Primeiro slide do teste de producao

Ola!

Primeiramente, queremos l|he agradecer por estar

participando dessa atividade.
Prometemos que ndo tomara muito do seu tempo.

[ Continua_______ 3

Clique na tecla enter ou seta
direcional para ir para a
préxima tela.

Fonte: Elaborado pela autora.

No segundo slide (Figura 6), direcionamos o estudante através de
instrugbes claras e objetivas sobre o que eles deveriam realizar no teste de
producgéo e, no terceiro slide (Figura 7), perguntamos se o participante esta pronto
para iniciar ou prefere esperar um pouco caso esteja desconfortavel, ansioso ou

tenha alguma duvida.

Figura 6 — Segundo slide do teste de producao

Antes de iniciarmos,

Aparecera textos curtos

escritos em lingua inglesa.
g Algumas
Vocé deve |é-los em voz alta. instrugées.

Vocé podera iniciar a leitura no
momento em que se sentir Fique atento!
confortavel e preparado.

Apbs ter iniciado ndo podera
fazer pausas ou
interrupgdes, pois estaremos
gravando (audio) sua
produgdo com o objetivo de
estarmos averiguando-a em
um outro momento.

Fonte: Elaborado pela autora.
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Figura 7 — Terceiro slide do teste de producao

Vocé esta preparado?

Se sim, passe para a proxima tela.
Se ainda ndo, podemos esperar um
pouco mais.

Continua.__—__ 2

Cliqgue na tecla enter ou seta
direcional para Ir para a
proxima tela.

Fonte: Elaborado pela autora.

Em seguida, podemos visualizar o primeiro texto (Figura 8). Os textos
foram retirados do livro do aluno e do livro de atividades utilizados nas aulas do 1°,
2° e 3° semestre do curso de inglés. Foi necessario realizar algumas alteragcdes no
texto e na forma como foram apresentados com o intuito de almejar os objetivos

deste estudo.

Figura 8 — Quarto slide do teste de produgao

Nova mensagem

Hi Paula!

| really enjoyed the weekend! On Saturday, my co-
worker and | played tennis in the morning and
walked in the park. In the evening, we watched a
movie and cooked a big dinner.

Then on Sunday, | studied English and cleaned the
house.
Call me soon, ok? Tell me about your weekend.

Ana.

SansSerif ~ 7+ B I U A~ =~ :

_ _ . Cligue na tecla enter ou seta
m AblboaeBDd : direcional para ir para a
(O UNERCIER

Fonte: Elaborado pela autora.
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Apos lerem o texto, os participantes deveriam recontar a historia,
utilizando para isso as imagens, um recurso que optamos em utilizar para ajuda-los
a relembrar o que foi lido, e abaixo das figuras, os verbos que estavam presentes no

texto (Figura 9).

Figura 9 — Quinto slide do teste de produgao

ENJOYED

Fonte: Elaborado pela autora.

Esse primeiro momento denominamos como leitura menos controlada,
nessa etapa cada um dos verbos apresentados foi produzido 2 vezes.

No segundo momento, o qual denominamos como leitura mais controlada,
os participantes deveriam ler algumas frases-veiculo como “Say walked one time”
(Figura 10). Também selecionamos palavras distratoras conjugadas no presente
continuo e presente simples como “Say relaxes one time”, todos os verbos foram

retirados do material didatico.
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Figura 10 — Décimo sétimo slide do teste de produgao

Say rented one time.

Say relaxes one time.

Say chatted one time.

Fonte: Elaborado pela autora.

Durante esse segundo momento, foram lidas 15 sentengas com verbos no
passado simples e para que obtivéssemos uma quantidade significativa de dados,
essas frases-veiculo foram lidas por 3 vezes, a saber: walked, rented, chatted,
watched, cooked, stopped, talked, enjoyed, wanted, studied, played, cleaned, invited,
called e arrived. Ao final, obtivemos um total de 75 produgdes por participante.

Por fim, agradecemos pela participacdo e esclarecemos que logo
estariamos conversando para expor os resultados obtidos, como podemos visualizar

na Figura 11.
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Figura 11 — Sétimo slide do teste de produgao

Muito obrigado por sua
participacao!

C h e g a m OS ao Em breve estaremos conversando

. sobre os resultados dessa
fl m | atividade.

_'6 1%,/ 1 OQ

”

Fonte: Elaborado pela autora.

A seqguir, na segao 4.5, apresentamos os participantes deste estudo.

4.5 Participantes

A amostra desta pesquisa é formada por 1 professor e 27 estudantes.
Observamos o professor ministrar algumas aulas para uma turma do 3° semestre.
Nao foi realizado nenhum tipo de intervencado, contudo, a medida que analisamos,
faziamos apontamentos e consideragdes de forma escrita.

Em relagcédo aos aprendizes, conseguimos a participacao de 27 estudantes
(4 participantes cursavam o 3° semestre e 23 participantes cursavam o 4° semestre),
com faixa etaria entre 16 e 19 anos de idade, sendo 12 do sexo masculino e 15 do
sexo feminino. A seguir, no Quadro 3, apresentamos o perfil de cada um dos

participantes.
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Quadro 3 — Perfil dos participantes segundo semestre, escolaridade, sexo e

idade
(continua)
Participante Semestre Escolaridade Sexo Idade
A3 3° 2° M 16
B3 3° 2° F 16
C3 3° 2° F 17
D3 3° 2° F 17
A4 4° 2° M 19
B4 4° 2° M 17
C4 4° 2° M 16
D4 4° 3° F 17
E4 4° 3° F 18
F4 4° 2° M 18
G4 4° 2° F 16
H4 4° 2° F 17
14 4° 2° M 17
J4 4° 2° M 18
K4 4° 2° F 16
L4 4° 2° F 16
M4 4° 2° M 17
N4 4° 2° M 17
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Quadro 3 — Perfil dos participantes segundo semestre, escolaridade, sexo e

idade
(conclusao)
Participante Semestre Escolaridade Sexo Idade
04 4° 3° M 18
P4 4° 2° M 16
Q4 4° 2° F 16
R4 4° 2° F 16
sS4 4° 3° F 17
T4 4° 2° M 17
U4 4° 3° M 17
V4 4° 2° F 16
W4 4° 2° F 16

Fonte: Elaborado pela autora.

Conforme observamos no Quadro 3, utilizamos codinomes para preservar
a identidade dos participantes, sendo os participantes A3, B3, C3 e D3 de uma
turma do 3° semestre (Turma Z3); A4, B4, C4, D4 e E4 de uma turma do 4°semestre
(Turma Z5); F4, G4, H4, 14, J4, K4, L4 e M4 de uma turma do 4° semestre (Turma
Z8); N4, O4, P4, Q4, R4, S4, T4, U4, V4 e W4 de uma turma do 4° semestre (Turma
Z10). E importante esclarecer que havia um professor que ensinava na turma do 3°
semestre, o qual nos permitiu observar algumas de suas aulas, e outro educador
que ministrava aulas para as turmas do 4° semestre.

Ressaltamos que os alunos do 3° semestre haviam recebido aulas sobre
os verbos regulares no passado simples no periodo em que aconteceu a coleta de
dados, isto &, no 2° semestre do ano de 2019, enquanto que os alunos do 4°
semestre estudaram esse mesmo conteudo no 2° semestre do ano de 2018,

utilizando o mesmo material didatico. Sabendo disso, decidimos incluir a turma do 3°
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semestre na amostra para comparar o desempenho deles com as turmas do 4°
semestre.

Para participar do estudo, os alunos deveriam ter nacionalidade brasileira,
serem naturais de alguma cidade do estado do Ceara e filhos de pais cearenses,
estarem regularmente matriculados no Ensino Médio, ndo apresentarem nenhuma
alteragao visual, auditiva ou de fala e nao terem realizado viagens internacionais
para paises que tém como L1 a lingua inglesa.

Na secao 4.6, discorremos sobre como os dados foram analisados.

4.6 Analise dos dados

Durante o teste de produgdo, enquanto os participantes realizavam a
leitura dos textos e das frases-veiculo, posicionamos o gravador digital Zoom H1n
Handy Recorder a 10 centimetros da boca do estudante para gravar sua producao.
Apés essa etapa de recolha de dados, utilizamos o software Audacity 2.3.3 (CROOK
et al., 2017), um programa gratuito e disponivel on-line, utilizado para gravagéo e
edicdo de audio. Com esse programa, editamos os audios dos participantes,
recortando apenas as frases que continham em sua estrutura os verbos regulares no
passado simples. Concluida essa etapa, passamos a utilizar o software Praat'®
(versao 6.1.07) (BOERSMA; WEENINK, 2019), disponivel gratuitamente e que
possibilita realizar analise em dados de fala. Através dessa ferramenta,
conseguimos analisar as produgdes de cada um dos participantes.

Os dados dos testes de percepcéao e produgao foram analisados de modo
quantitativo, sendo apresentados em percentuais relativos. Com base nos estudos
de aquisicdo de fonologia de lingua materna (YAVAS; HERNADORENA;
LAMPRECHT, 1992), que consideram determinado som adquirido quando este
atinge o patamar de 75% de realizagdes-alvo, propusemos que diante de um
resultado abaixo de 50%, a percepgdo ou produgcdo ¢é classificada como
insatisfatoria; a partir de 50% a 74%, percepg¢ao ou produgcdo emergente e, a partir
de 75%, consideramos como satisfatoria. Além disso, utilizamos tabelas, graficos e
quadros com o intuito de expor e confrontar os resultados.

A seguir, na segdo 5, apresentamos a analise e discuss&o dos resultados

obtidos nesta pesquisa.

'® Disponivel em: www.praat.org. Acesso em: 1 dez. 2019.


http://www.praat.org/

5 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

48

Antes da aplicagdo dos testes, os participantes responderam algumas

perguntas do questionario. Utilizamos quadros para que as informagdes fossem

verificadas de forma objetiva e compreensivel. Ainda assim, no apéndice J,

podemos encontrar uma descricdo mais detalhada.

Quadro 4 — Respostas dos participantes da turma Z3

Participante Respostal | Resposta2 | Respostad | Respostad| Resposta5 | Resposta6 | Resposta7 | Resposta8
A3 Ndo Ndo 5 horas ou[Audio em|Sem a letra|1 hora ou N&o costuma|1 hora ou
mais inglés e|damisica |mais conversar | mais
legendas em com falantes
portugués nativos de
inglés
B3 Ndo Ndo 1 hora ou|Audio e|QOuve com a|5 horas ou | Ndo costuma | So fala inglés
mais legendas em | letra da | mais conversar | com 08
inglés  efou|misica e com falantes | colegas
portugués  |busca  no naivos  de | brasileiros
dicionario as inglés
palavras que
néo conhece
C3 Sim Sim 5 horas ou|Audio em|Sem a letra|1 hora ou | N&o costuma |Ndo costuma
mais portugués e|damlsica | mais conversar  |falar  inglés
legendas em com falantes |com  outros
inglés nativos  de |falantes ndo
inglés nativos  de
inglés
D3 Ndo Ndo 1 hora ou|Audio e|Com a letra|1 hora ou | N&o costuma |So fala inglés
mais legendas em |damlsica | mais conversar | com 08
inglés e ou com falantes | colegas
portugués nativos  de | brasileiros
inglés

Fonte: Elaborado pela autora.
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Participante Resposta1 |Resposta2 |Respostad |Resposta4 |Resposta5 |Resposta6 |Resposta7 |Resposta8
A4 Nao Nao 5 horas ou|Audic em|Sem a letra|5 horas ou|Menos de 1|1 hora ou
mais inglés e | da musica mais hora mais
legendas em
portugués
B4 Nio Néo 5 horas ou |N&o assiste a| Com a letra | Ndo estuda | Nao costuma | Menos de 1
mais nada em | da masica e |ou revisa | conversar hora
inglés buscando no|inglés  em | com falantes
dicionario as | casa nativos  de
palavras que inglés
nao sabe
C4 Néo Néo Menos de 1|Audio em|Sem a letra|1 hora ou|N&o costuma |Menos de 1
hora inglés e | da musica mais conversar hora
legendas em com falantes
portugués nativos  de
inglés
D4 Nao Nao Menos de 1|Nao assistea|Com a letra|1 hora ou|Nao costuma | So fala inglés
hora nada em | da musica mais conversar com 0s
inglés com falantes | colegas
nativos  de | brasileiros
inglés
E4 Nao Nao 5 horas ou|Audio em|Traduzaletra|1 hora ou |N&o costuma | S fala inglés
mais inglés e |toda da | mais conversar | com 0s
legendas em | misica para com falantes | colegas
portugués 0 portugués nativos  de | brasileiros
inglés

Fonte: Elaborado pela autora.
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Participante Resposta1 | Resposta2 |Resposta3 |Respostad4 |Resposta5 |Resposta6 |Resposta7 |Resposta8
F4 Nao Nao 1 hora ou |Audio em | Sem a letra | Menos de 1 | Nao costuma |Menos de 1
mais inglés e sem | da muisica hora conversar hora
legendas com falantes
nativos de
inglés
G4 Nao Nao 1 hora ou |Audio em | Sem a letra|Menos de 1 |N&o costuma |Ndo costuma
mais inglés e | da masica hora conversar falar  inglés
legendas em com falantes |com  outros
portugués nativos  de |falantes nao
inglés nativos de
inglés
H4 Nao Nao 1 hora ou |Audio em | Sem a letra | Menos de 1 | N&o costuma |Nao costuma
mais portugués e | da misica hora conversar falar  inglés
legendas em com falantes | com falantes
inglés nativos de [ndo nativos
inglés de inglés
14 Nao Nao 5 horas ou | Audio e|Sem a letra|N3o estuda|1 hora ou|Menos de 1
mais legendas em | da musica ou revisa | mais hora
inglés inglés em
casa
J4 Nao Nao Menos de 1 | Audio em|Com a letra|1 hora ou|Nao costuma | So fala inglés
hora inglés e | da musica mais conversar com 0s
legendas em com falantes | colegas
inglés  elou nativos  de | brasileiros
portugués inglés
K4 Nao Néo 5 horas ou | Audio em|Sem a letra|1 hora ou|N3o costuma |So fala inglés
mais inglés e | da musica mais conversar com 0s
legendas em com falantes | colegas
portugués nativos  de | brasileiros
inglés
L4 Nao Nao 1 hora ou |Audio em|Semecoma |1 hora ou|Nao costuma|So fala inglés
mais inglés e | letra da | mais conversar com 0s
legendas em | musica com falantes | colegas
portugués nativos  de | brasileiros
inglés
M4 Nao Néo Menos de 1 |Audio em|Sem a letra|1 hora ou|N&o costuma |So fala inglés
hora inglés e | da musica mais conversar com 0s
legendas em com falantes | colegas
portugués nativos  de | brasileiros
inglés

Fonte: Elaborado pela autora.




51

Quadro 7 — Respostas dos participantes da turma Z10

(continua)
Participante Resposta1 | Resposta2 |Resposta3 |Resposta4 |Resposta5 |Resposta6 |Resposta7 |Resposta8
N4 Nao Nao 5 horas ou | Audio em | Sem a letra|1 hora ou|Nao costuma | Sé fala inglés
mais inglés e | da musica mais conversar com 0s
legendas em com falantes | colegas
portugués nativos  de | brasileiros
inglés
04 Nao Nao 1 hora ou |Audio em|Com a letra|1 hora ou|Nao costuma|1 hora ou
mais inglés e sem | da musica mais conversar mais
legendas com falantes
nativos  de
inglés
P4 Nao Nao 10 horas ou | Audio em | Com a letra|10 horas ou | N&o costuma | Nao costuma
mais inglés e | da musica mais conversar falar  inglés
legendas em com falantes | com  outros
portugués nativos  de | falantes nao
inglés nativos de
inglés
Q4 Nao Nao 5 horas ou | Audio e| Com a letra|1 hora ou|N&ao costuma | So fala inglés
mais legendas em | da musica mais conversar com 0s
portugués com falantes | colegas
elou inglés nativos  de | brasileiros
inglés
R4 Nao Nao 10 horas ou | Audio em | Com a letra|Menos de 1 |N&o costuma | So fala inglés
mais inglés e | da musica hora conversar com 0s
legendas em com falantes | colegas
portugués nativos  de | brasileiros
inglés
S4 Nao Nao 1 hora ou |Audio em | Com a letra|1 hora ou|N&o costuma |1 hora ou
mais inglés e | da musica mais conversar mais
legendas em com falantes
portugués nativos  de
inglés
T4 Nao Néo 10 horas ou | Audio em | Com a letra|1 hora ou|N&o costuma |Nao costuma
mais inglés e | da musica e | mais conversar falar  inglés
legendas em | busca no com falantes | com  outros
portugués dicionario as nativos  de |falantes néao
palavras que inglés nativos de
nao sabe inglés
U4 Sim Nao 1 hora ou |Audio em | Traduzaletra |1 hora ou|N&o costuma | Menos de 1
mais inglés e | toda da | mais conversar hora
legendas em | mlsica para com falantes
portugués o portugués nativos  de
inglés
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Participante | Resposta! [Resposta2 |Respostad |Respostad |Respostad |Resposta6 | Respostal |Resposta®
V4 Nao Nao Menos de 1| Audio e|Traduzaletra|1 hora ou|Nao costuma | So fala inglés
hora legendas em | toda da | mais conversar com 0s
portugués misica para com falantes | colegas
elou inglés o portugués nativos  de | brasileiros
inglés
W4 Nao Nao Menos de 1|Audio em|Traduzaletra|1 hora ou|N&o costuma |Sé fala inglés
hora portugués e | toda da | mais conversar com 0s
legendas em | muisica para com falantes | colegas
inglés o portugués nativos  de | brasileiros
inglés

Fonte: Elaborado pela autora.

Como haviamos mencionado anteriormente, o teste de percepcdo é

formado por 21 verbos no passado simples, além das palavras distratoras que nao

foram consideradas na analise. Ao final desse teste, obtivemos um total de 567

dados, considerando que cada um dos 27 participantes foi submetido a um teste de

discriminacao com 21 verbos em inglés com final -ed.

percepgao.

A seguir, no Grafico 1, apresentamos o resultado total do teste de
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Grafico 1 — Resultado total do teste de percepgao

Com desvio
35,8%

Alvo
64,2%

Fonte: Elaborado pela autora.

Como podemos observar, a percepgao alvo obteve um percentual igual a
64,2%, enquanto que a percepgao com desvio um valor equivalente a 35,8%. Ao
confrontarmos esses resultados quantitativos com as informagdes do questionario™,
podemos inferir que a pratica habitual de escutar musicas e assistir videos,
entrevistas, dentre outras midias digitais, estimulam e favorecem no
desenvolvimento da percepg¢ao do aprendiz em fase de aquisicdo de inglés como
lingua estrangeira.

O desempenho de cada um dos participantes foi transformado em
percentuais e apresentados em graficos. No Grafico 2, podemos visualizar o

desempenho dos participantes da turma Z3.

'° Veja as respostas 3, 4 e 5 nos Quadros 4, 5,6 e 7.
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Grafico 2 — Desempenho dos participantes da turma Z3 no teste de percepgao
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Participante A3 Participante B3 Participante C3 Participante D3

Fonte: Elaborado pela autora.

De acordo com o Grafico 2, dos 4 participantes da turma Z3, aquele que
apresentou maior dificuldade na discriminagdo dos verbos regulares no passado
simples foi o participante C3, enquanto que o participante D3 revelou melhor
desempenho no teste. Ressaltamos que o participante C3, além das aulas de lingua
inglesa no Ensino Médio e no CCl, participava de um curso de curta duragéo e ouvia
midias em inglés com maior frequéncia do que o participante D3. Além disso, ndo
conversa em inglés com falantes nativos do inglés ou com falantes nao nativos.

Nao podemos deixar de apontar que o participante A3 obteve quase o
mesmo desempenho do D3. Ao observar o Quadro 4, verificamos semelhancas nas
respostas de A3 e D3. A unica diferenca que encontramos foi na frequéncia com que
ouvem musicas em inglés durante o periodo de 24 horas, enquanto que o
participante A3 escuta por 5 horas ou mais, sem a letra da musica; o participante D3
ouve somente por 1 hora ou mais, checando a letra da cang¢do. Ademais, os
participantes A3 e D3 ndo costumam conversar em inglés com falantes nativos do

inglés, assim como o C3. Todavia, o participante D3 conversa com seus colegas



55

brasileiros em inglés do mesmo modo que o A3, sendo que este ultimo também
costuma conversar com outros falantes n&o nativos por 1 hora ou mais.

Conforme a categorizagdo proposta, a turma Z3 contém 1 participante
com percepgao satisfatoria (participante D3 — 76%), 2 aprendizes com percepgao
emergente (participante A3 — 71% e participante B3 — 57%) e 1 estudante com
percepc¢ao insatisfatoria (participante C3 — 28%).

No Grafico 3, revelamos o desempenho dos participantes da turma Z5.

Grafico 3 — Desempenho dos participantes da turma Z5 no teste de percepgao
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Fonte: Elaborado pela autora.

Segundo o Grafico 3, dos 5 participantes da Turma Z5, aquele que
apresentou maior dificuldade na discriminacdo dos verbos regulares no passado
simples foi o participante D4, enquanto que o participante B4 revelou melhor
desempenho no teste. De acordo com o Quadro 5, os dois participantes ndo
costumam estudar ou revisar conteudos em lingua inglesa, tampouco assistem
midias digitais, como entrevistas e séries; contudo, o B4 ouve musicas com uma
maior frequéncia e checa no dicionario as palavras que nao conhece.

Ainda, constatamos que os participantes C4 e E4 apresentam um

desempenho semelhante. Ao compararmos as informacdes do questionario,
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verificamos que as respostas foram as mesmas, exceto para a questdao 5 (vocé
OUVE musica em inglés, como vocé faz isso?). O participante C4 respondeu que
escuta musicas em inglés por menos de 1 hora, sem visualizar a letra; enquanto que
o estudante E4, além de ter ingressado no CCI a partir do 2° semestre através do
teste de nivel, ouve cangbes em inglés por um periodo de 5 horas ou mais,
traduzindo a letra para o portugués.

Vale ressaltar que os participantes B4 e C4 costumam conversar em
inglés com falantes n&o nativos por menos de 1 hora, enquanto que os estudantes
D4 e E4 falam em inglés apenas com seus colegas de curso.

Conforme a categorizagao proposta, a turma Z5 apresenta 1 participante
com percepcao satisfatéria (participante B4 — 76%), 01 aprendiz com percepcéo
emergente (participante A4 — 57%) e 03 estudantes com percepgao insatisfatoria
(participante C4 — 33%, participante D4 — 23% e participante E4 — 33%).

No Grafico 4, explanamos o desempenho dos participantes da turma Z8.

Grafico 4 — Desempenho dos participantes da turma Z8 no teste de percepgao
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Fonte: Elaborado pela autora.

Conforme observamos no Grafico 4, dos 8 participantes da turma Z8,

aquele que apresentou maior dificuldade na discriminagdo dos verbos regulares no
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passado simples foi o participante |4, enquanto que os participantes K4 e L4
revelaram melhor desempenho no teste. As respostas provenientes do questionario
dos trés participantes foram muito semelhantes. Todavia, para a questdo 6 (No
periodo de uma semana, além das horas em sala de aula, por quanto tempo vocé
ESTUDA ou REVISA inglés em casa?), tanto K4 como L4 costumavam estudar ou
revisar conteudos em inglés por 1 hora ou mais, durante o periodo de 1 semana,
enquanto que, o participante 14 n&o realizava atividades em inglés quando estava
em casa.

Ademais, o participante M4 também teve um bom desempenho. Ao
examinarmos as respostas dos questionarios, verificamos semelhancas com as
informacdes dos estudantes K4 e L4, inclusive na questao 6.

Em relacdo as respostas para as questdes 7 e 8, observamos que 14
falava em inglés com falantes nativos durante 1 hora ou mais e com falantes n&o
nativos de inglés por menos de 1 hora, ao passo que os participantes K4, L4 e M4
conversavam em inglés somente com seus colegas de classe brasileiros.

De acordo com a categorizagdo proposta, a turma Z8 possui 3
participantes com percepgao satisfatéria (participante K4 — 85%, participante L4 —
85% e participante M4 — 76%), 3 aprendizes com percepcédo emergente (participante
F4 — 57%, participante H4 — 71% e participante J4 — 57%) e 2 estudantes com
percepgao insatisfatoria (participante G4 — 47% e participante 14 — 38%).

No Grafico 5, apresentamos o desempenho dos participantes da turma
Z10.
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Grafico 5 — Desempenho dos participantes da turma Z10 no teste de percepgao
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Fonte: Elaborado pela autora.

De acordo com o Grafico 5, dos 10 participantes da turma Z10, aquele
que apresentou maior dificuldade na discriminagéo dos verbos regulares no passado
simples foi o participante R4 e Q4, enquanto que os participantes N4, U4 e W4
revelaram melhor desempenho no teste. Verificamos que as respostas dos
participantes R4 e Q4 foram semelhantes, exceto para a frequéncia com que ouvem
cangdes em inglés (questdo 5) e o tempo que dedicam em estudar ou revisar
conteudos em inglés (questdao 6). Além disso, constatamos que o estudante R4
participa de um curso de francés, ouve musicas em inglés com maior frequéncia e,
em casa, estuda ou revisa conteudos em inglés por um periodo de tempo menor
comparado aos participantes Q4, N4, U4 e W4. Por outro lado, o estudante U4
participou de um curso de inglés em outra instituicdo por 2 anos e ingressou no CCI
a partir do 2° semestre realizando o teste de nivel.

Ademais, os participantes R4, Q4, N4 e W4 nao costumam conversar em
inglés com falantes nativos do inglés, apenas com seus colegas brasileiros, ao
passo que o U4 fala em inglés com falantes ndo nativos por menos de 1 hora.

Conforme a categorizagdo proposta, a turma Z10 conta com 5

participantes com percepgao satisfatoria (participante N4 — 85%, participante O4 —
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76%, participante S4 — 80%, participante U4 — 85% e participante W4 — 85%) e 5
aprendizes com percepgdo emergente (participante P4 — 71%, participante Q4 —
66%, participante R4 — 61%, participante T4 — 71% e participante V4 — 71%).

Ademais, com o intuito de averiguarmos quais das trés possibilidades de
pronuncia do morfema -ed apresentaram maiores dificuldades de serem
discriminadas, analisamos cada um dos 21 verbos no passado simples e a
quantidade de ocorréncias desviantes realizadas pelos participantes. Depois, todas
essas ocorréncias foram somadas e obtido um valor total, conforme Tabela 1.
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Tabela 1 — Ocorréncias desviantes realizadas pelos participantes

Realizagbes do Verbos no Ocorréncia Total (%)
morfema -ed passado simples desviante (%)
asked 14 (51%)
watched 05 (18%)
practiced 09 (33%) 76 (40%)
[t stopped 07 (25%)
checked 13 (48%)
worked 14 (51%)
cooked 14 (51%)
enjoyed 15 (55%)
exercised 12 (44%)
called 20 (74%) 97 (39%)
[d] arrived 06 (22%)
listened 11 (40%)
played 03 (11%)
tried 06 (22%)
studied 07 (25%)
cleaned 17 (62%)
chatted 07 (25%)
rented 05 (18%)
[1d] wanted 06 (22%)
visited 06 (22%) 29 (21%)
invited 05 (18%)

Fonte: Elaborada pela autora.
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Conforme visualizamos na Tabela 1, os participantes tiveram maior
dificuldade em discriminar a realizagdo [t] (40% de ocorréncias desviantes), em
segundo lugar o [d] (39% de ocorréncias desviantes) e, em terceiro lugar, o [1d] (21%
de ocorréncias desviantes).

No teste de producdo, cada um dos 27 participantes produziu 15 verbos
regulares no passado simples, sendo que cada um deles foi reproduzido por 5
vezes, com o total de 75 ocorréncias por participante. Sendo assim, o numero total
de ocorréncias foi 2.025, considerando o total de participantes (27) e a quantidade
de ocorréncias produzidas por cada um deles (75).

Nos Graficos 6 e 7, apresentamos o resultado total do teste de producgao.

Grafico 6 — Resultado total do teste de producao na leitura menos controlada

Alvo
13,2%

Com desvio
86,8%

Fonte: Elaborado pela autora.
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Grafico 7 — Resultado total do teste de produgao na leitura mais controlada

Alvo
16,9%

Com desvio
83,1%

Fonte: Elaborado pela autora.

Conforme os Graficos 6 e 7, todos os participantes apresentaram
percentuais elevados de producdo com desvio, a saber: leitura menos controlada
(86,8%) e leitura mais controlada (83,1%). De acordo com as informagdes do
questionario, a maioria dos aprendizes ndao tem o costume de falar em inglés com
falantes nativos dessa lingua, apenas conversam em inglés com seus colegas de
turma®. Isso revela que as praticas de conversagao e interagéo, utilizado o inglés
como lingua estrangeira, estao praticamente restritas ao ambiente de sala de aula.

Assim como no teste de percepg¢ado, o desempenho de cada um dos
participantes foi transformado em percentuais e apresentados em graficos. No

Grafico 8, podemos visualizar o desempenho dos participantes da turma Z3.

20 \/eja as respostas 7 e 8 nos Quadros 4, 5,6 e 7.
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Grafico 8 — Desempenho dos participantes da turma Z3 no teste de produgao

[ Leitura menos controlada Leitura mais controlada
25,00%
22
20
20,00%
15,00%
10,00%
8
6 6
5,00%
0 0 0
0.00%  — ey 2
Participante A3 Participante B3 Participante C3 Participante D3

Fonte: Elaborado pela autora.

Conforme o Grafico 8, o participante D3 obteve um melhor desempenho
(leitura menos controlada — 20% e leitura mais controlada — 22%), enquanto que o
aprendiz A3 apresentou maior dificuldade (leitura menos controlada — 0% e leitura
mais controlada — 0%), assim como o B3 (leitura menos controlada — 0%).

Mesmo que todos os participantes da turma Z3 tenham apresentado uma
producdo insatisfatéria (abaixo de 50%), podemos perceber uma relagdo entre os
resultados do teste de percepcdo e producdo, visto que D3 obteve um bom
desempenho em ambos os testes, ao passo que C3 apresentou um baixo
desempenho comparado a este ultimo participante.

No Grafico 9, mostramos o desempenho dos participantes da turma Z5.
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Grafico 9 — Desempenho dos participantes da turma Z5 no teste de produgao

B Leitura menos controlada Leitura mais controlada

40,00%

40
33
31
30,00%
22
20
20,00%
6 17
11
10,00%
6
4
0,00%

Participante A4  Participante B4 Participante C4 Participante D4  Participante E4

Fonte: Elaborado pela autora.

De acordo com o Grafico 9, o participante E4 apresentou um melhor
desempenho (leitura menos controlada — 40% e leitura mais controlada — 31%), em
contrapartida, o aprendiz C4 obteve um baixo desempenho na leitura menos
controlada (6%) e o estudante A4 na leitura mais controlada (4%).

Conforme a categorizagao proposta, todos os participantes da turma Z5
apresentaram producao insatisfatéria (abaixo de 50%). Além disso, ndo verificamos
uma relagao entre os resultados do teste de percepgao e produgao, porque no teste
de percepgdo o participante B4 obteve um bom desempenho (76%), enquanto
aquele que apresentou maior dificuldade foi 0 D4 (23%).

No Grafico 10, demonstramos o desempenho dos participantes da turma
Z8.
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Grafico 10 — Desempenho dos participantes da turma Z8 no teste de produgao

B Leitura menos controlada Leitura mais controlada
60,00%
53
40,00%
31
26
23
20
20,00% 17 15
11 10 11
6 6
3 0 0 3
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@ @ © & R @ @ ,@‘\
'S S S @ > & & &
o8 g o8 R &R o8 R S
S §° & & ° S & &
Q Q° Q? Q Q7 Q? Q7 2?

Fonte: Elaborado pela autora.

Segundo o Grafico 10, o participante L4 apresentou um bom desempenho
(leitura menos controlada — 26% e leitura mais controlada — 53%). A medida que, na
leitura menos controlada, os estudantes 14 (0%), F4 (3%), M4 (3%) e G4 (6%)
revelaram dificuldades na produgdo e, na leitura mais controlada, foram os
participantes F4 (0%) e 14 (6%).

De acordo com a categorizagdo adotada, quase todos os participantes
obtiveram producgdo insatisfatéria (abaixo de 50%), exceto o aprendiz L4 que na
leitura mais controlada apresentou produgé&o emergente (a partir de 50% a 74%).

Diante desses resultados, podemos perceber uma correlagdo entre
percepcao e produgdo, quando verificamos que, no teste de percepcédo, o
participante L4 (85% — percepgéo satisfatéria) foi um dos aprendizes da turma Z8
que apresentou um bom desempenho e os participantes G4 (47% — percepgao
insatisfatoria) e 14 (38% — percepcao insatisfatéria) sdo aqueles que revelaram maior
dificuldade. Dessa forma, constatamos que os estudantes com um bom
desempenho como aqueles com maior dificuldade sdo praticamente os mesmos em

ambos os testes.
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A seguir, no Grafico 11, podemos visualizar o desempenho dos

participantes da turma Z10.

Grafico 11 — Desempenho dos participantes da turma Z10 no teste de produgao

B Leitura menos controlada Leitura mais controlada
50,00% 46
43
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Fonte: Elaborado pela autora.

De acordo com o Grafico 11, o participante Q4 obteve um melhor
desempenho no teste de producao (leitura menos controlada — 43% e leitura mais
controlada — 46%), em contrapartida, no teste de percepcédo, esse aprendiz
apresentou maior dificuldade.

Em relac&o ao participante da turma Z10 que revelou maior dificuldade no
teste de produgao foi o S4 (leitura menos controlada — 0% e leitura mais controlada
— 2%). Vale ressaltar que todos os participantes da turma Z10 apresentaram
producao insatisfatoria (abaixo de 50%).

Logo apds, ilustramos algumas das produgdes desviantes encontradas
nas analises.

Primeiramente, constatamos que por vezes os participantes

pronunciavam os verbos na forma infinitiva, como pode ser observado na Figura 12.
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Figura 12 — Forma de onda e espectrograma do verbo talked pronunciado pelo

participante V4

¥ Ed +*
+ - FEWIERL e Y *i. + N *

.¢o‘.,.,,‘¢¢¢b-"*

talked

Fonte: Elaborada pela autora.

De acordo com Fernandes (2009), essas ocorréncias podem significar
uma fuga do aprendiz diante da dificuldade que possuem ao produzir as realizagées
do morfema -ed.

Além de pronunciar o verbo na forma do infinitivo, algumas vezes
adicionavam uma vogal ao final da consoante, como podemos observar na Figura
13.
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Figura 13 — Forma de onda e espectrograma do verbo invited pronunciado pelo

participante Q4
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Fonte: Elaborada pela autora.

Acreditamos que isso se trata de uma tentativa do aprendiz brasileiro de
inglés como lingua estrangeira em buscar tipos silabicos mais recorrentes na sua
lingua materna.

Da mesma forma, acreditamos que essa afirmativa justifica os casos em
que se realiza a inser¢ao da consoante nasal [n] entre o [e] e o [d] (Figura 14) e, em

outros momentos, um acréscimo da vogal [i] ao final do [d] (Figura 15).



Figura 14 — Forma de onda e espectrograma do verbo walked pronunciado

pelo participante R4
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walked

Fonte: Elaborada pela autora.

A seguir, na Figura 15, demonstramos a producédo do verbo rented pelo
participante T4.
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Figura 15 — Forma de onda e espectrograma do verbo rented pronunciado pelo

participante T4
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rented

Fonte: Elaborada pela autora.

Ademais, verificamos que alguns participantes pronunciavam a vogal [i], a

consoante [d] e, ao final desta ultima, o segmento vocalico [i], durante a realizagéo
do morfema -ed, como podemos observar na figura a seguir.
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Figura 16 — Forma de onda e espectrograma do verbo stopped pronunciado

pelo participante S4

stopped

Fonte: Elaborada pela autora.

Além disso, constatamos a presenga da vogal [e], da consoante [d] e da

vogal [i] ao final dessa ultima consoante, como ilustramos na figura a seguir.

Figura 17 — Forma de onda e espectrograma do verbo invited pronunciado pelo

participante B4

TOOIEST (U590 7 5] |

TS

invited

Fonte: Elaborada pela autora.
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Em outros momentos, percebemos que os participantes pronunciavam o
morfema -ed tal como estava escrito, isto €, ocorreu a epéntese vocalica, a insercéo
de um segmento vocalico entre as consoantes, como podemos observar na Figura
18.

Figura 18 — Forma de onda e espectrograma do verbo cooked pronunciado
pelo participante U4

W W T

cooked

Fonte: Elaborada pela autora.

Nesses casos, a inser¢cdo da vogal /e/ entre as consoantes se justifica
pela necessidade de haver um esfor¢co ao movimentar a lingua de tras para frente
para produzir o /d/, dessa forma, essa vogal acaba facilitando e intermediando o
deslocamento (DELATORRE, 2006).

Além disso, em certos casos, os participantes conseguiram pronunciar
conforme a realizacdo alvo, constatando-se que as particularidades desse fendbmeno

foram assimiladas por alguns estudantes, como se observa nas Figuras 19, 20 e 21.
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Figura 19 — Forma de onda e espectrograma do verbo watched pronunciado

pelo participante L4

ra

EW r
W

2 watched

Fonte: Elaborado pela autora.

Na Figura 20, podemos visualizar a palavra called produzida em sua

forma esperada.

Figura 20 — Forma de onda e espectrograma do verbo called pronunciado pelo

participante L4
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Fonte: Elaborado pela autora.
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A Figura 21 mostra a realizagdo do -ed enquanto [1d] no verbo chatted

produzido pelo participante L4.

Figura 21 — Forma de onda e espectrograma do verbo chatted pronunciado

pelo participante L4

T OFTTI0 (T 100 7 ST

, ||HIlih'nmhmrwuu

chatted

Fonte: Elaborado pela autora.

Na proxima segao, apresentaremos a conclusao desta pesquisa.
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6 CONCLUSAO

Esta pesquisa teve como objetivo geral analisar a percepgdo e a
produgao dos aprendizes brasileiros de inglés como lingua estrangeira quanto ao
processo de aquisigcdo do morfema -ed em verbos regulares no passado simples da
lingua inglesa. Tomando como base tedrica a Teoria dos Sistemas Dinamicos
(LARSEN-FREEMAN, 1997; CAMERON; LARSEN-FREEMAN, 2007; DE BOT,
LOWIE; VERSPOOR, 2007; LIMA JUNIOR, 2013, 2010; BLANK; ZIMMER, 2013) e
0 Modelo de Aprendizagem da Fala (FLEGE, 1995; ROSA, 2014; FRESE, 2006;
ZIMMER; ALVES, 2012), nossa pesquisa buscou responder as seguintes questdes:

a) como se da a percepcgao das realizagbes sonoras alvo do morfema
-ed de verbos regulares em aprendizes brasileiros de inglés como L27?

b) quais realizagcbes de -ed ocorrem na producgéo oral dos aprendizes de
inglés como L27?

c) qual a relacao entre o processo de produgao e percepcao dos sons
do morfema -ed em verbos regulares do passado simples da lingua
inglesa?

Para atingirmos nosso objetivo, assim como para responder as questdes

acima apresentadas, determinamos os seguintes objetivos especificos:

a) identificar como se da a percepg¢ao das realizagdes sonoras alvo do
morfema -ed de verbos regulares em aprendizes brasileiros de inglés
como L2;

b) verificar quais realizagdes de -ed ocorrem na produgao oral dos
aprendizes de inglés como L2;

c) averiguar se existe uma relagdo entre o processo de produgao e
percepcao dos sons do morfema -ed em verbos regulares do passado
simples da lingua inglesa.

Inicialmente, apresentamos o objetivo geral e os especificos, as questdes
de pesquisa e a justificativa para a realizagdo deste estudo. Depois, descrevemos os
trabalhos (de conclusao de curso, teses, dissertagdes e artigos) que analisaram a
percepcgao ou producdo do morfema -ed em verbos regulares do passado simples da
lingua inglesa. Em seguida, indicamos o referencial tedrico que utilizamos para

fundamentar a nossa investigagdo e fazer a analise dos dados coletados.
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Posteriormente, descrevemos o método empregado para a coleta de dados. Logo
apos, seguem analise e discussdo dos resultados.

Para apresentar os resultados obtidos, retomamos os objetivos
especificos. O primeiro objetivo especifico tem como propdsito identificar como se
da a percepgao das realizagdes sonoras alvo do morfema -ed de verbos regulares
em aprendizes brasileiros de inglés como L2. Através do software TP (versao 3.1)
(RAUBER et al.,, 2012), conseguimos identificar que a realizagdo [t] (40% de
ocorréncias desviantes) apresenta maior dificuldade de ser discriminada pelos
aprendizes, seguido de [d] (39% de ocorréncias desviantes) e [1d] (22% de
ocorréncias desviantes). Ademais, os participantes C3, D4, 14, R4 e Q4 revelaram
dificuldades em discriminar os verbos regulares no passado simples, enquanto A3,
D3, B4, K4, L4, N4, U4 e W4 obtiveram um melhor desempenho. Ao confrontar os
resultados totais, constatamos que o participante D4 obteve o maior percentual de
ocorréncias com desvio (76%); em contrapartida, os aprendizes K4, L4, N4, U4 e W4
revelaram um percentual equivalente a 85% para a percepg¢ao alvo. Além disso,
verificamos que dos 27 participantes, 11 (41%) apresentaram percepgédo emergente,
10 (37%) estudantes percepcao satisfatoria e 6 (22%) percepgéo insatisfatéria.

O segundo objetivo especifico tem o intuito de verificar quais realiza¢des
de -ed ocorrem na producdo oral dos aprendizes de inglés como L2. Utilizamos o
software Praat (versao 6.1.07) (BOERSMA; WEENINK, 2019) para analisar
acusticamente a fala dos participantes. Verificamos que a maioria dos estudantes
apresentaram producao insatisfatéria, exceto o L4 que obteve uma producéo
emergente com resultado de 53% na leitura mais controlada. Ademais, constatamos,
na producdo dos aprendizes, a realizagcao dos trés alomorfes do morfema -ed.
Contudo, encontramos casos em que verbos foram pronunciados no infinitivo,
ocorréncias de epéntese vocalica, a insercdo da consoante nasal [n] entre o [e] € O
[d], como também os aprendizes costumam adicionar a vogal [i] ou [e] antes do [d], e
ainda, o segmento vocalico [i] depois do [d].

Por fim, o terceiro objetivo especifico teve como finalidade averiguar a
possibilidade de uma relagdo entre o processo de produgéo e percepg¢ao dos sons
do morfema -ed em verbos regulares do passado simples da lingua inglesa. Ao
confrontarmos os resultados do teste de percepcdo com os do teste de producao,
verificamos que na turma Z3, o participante D3 obteve o melhor desempenho em

ambos os testes comparado aos demais estudantes, ao passo que o C3 nao
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apresentou bons resultados. Na turma Z8, o participante L4 revelou um desempenho
satisfatorio, enquanto o G4 e 14 foram aqueles que obtiveram o menor percentual em
ambos os testes. Em suma, tanto na turma Z3 como na Z8, os participantes que
obtiveram um bom desempenho e os que apresentaram maiores dificuldades sao
praticamente os mesmos em ambos os testes. Em contrapartida, na turma Z5 e Z10
nao foi possivel perceber essa relagao.

Diante desses resultados, consideramos que ao abordar de forma mais
explicita os aspectos fonéticos e fonoldgicos da lingua inglesa e propor mais
atividades ou adaptar aquelas que estdo no material didatico, o professor podera
fazer com que o aprendiz consiga n&o sé assimilar as particularidades na pronuncia
do morfema -ed, como também outros sons que sido considerados dificeis pelos
aprendizes brasileiros de inglés como L2.

Esperamos que, a partir dos resultados obtidos nesta pesquisa, estudos
posteriores investiguem outros morfemas da lingua inglesa que sao dificeis de
serem produzidos ou percebidos por falantes do portugués brasileiro; examinem
materiais didaticos com o objetivo de implementar ou sugerir nossas atividades, para
que assim, os aprendizes consigam desenvolver todas as habilidades linguisticas;
analisem a longo prazo o desempenho de estudantes das escolas publicas em
processo de aquisicao de L2, dentre outras coisas mais.

Finalmente, apos os resultados e as consideragdes aqui apresentados,
acreditamos que nossa pesquisa possa contribuir para o desenvolvimento dos
estudos relacionados a percepc¢ao e produgao do morfema -ed, bem como aqueles
que investigam o ensino de linguas estrangeiras no estado do Ceara e,

principalmente, para os participantes envolvidos neste estudo.
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APENDICE A - DESCRIGAO DAS AULAS OBSERVADAS

A investigagdo de como ocorreu o ensino do passado simples dos verbos
regulares da lingua inglesa aconteceu com a turma do 3° semestre. Foram
observadas 6 aulas, cada uma com duracdo de 1h15min, foram ministradas nas
segundas e sextas-feiras, das 16h as 17h15min.

A instituicdo adota como método de ensino a Abordagem Comunicativa,
logo, desde o 3° semestre, os alunos s&o estimulados e instruidos a falar com os
colegas e o professor em lingua inglesa durante todas as aulas.

O professor utilizava o quadro branco para anotar os verbos que os
alunos produziam e depois pedia para que eles lessem; quando a pronuncia
apresentava desvios, ele recorria a pratica da repeticdo e os educandos
reformulavam suas produgdes. Além disso, utilizava com frequéncia esse recurso
visual para orienta-los no que se refere aos exercicios que seriam respondidos,
registrar a resposta de algumas atividades e listar as palavras que lhes eram

desconhecidas em inglés.

Os recursos visuais sao muito importantes na sala de aula. O uso do quadro
€ benéfico para os alunos cujo aprendizado € motivado por estimulos
visuais, além de ajudar os alunos a se concentrarem no que esta sendo
apresentado e a entender e lembrar o que ouvem (CRUZ, 2008a, p. 17,
tradugdo nossa)?'.

O professor teve uma postura de facilitador e guia, sempre atento as
dificuldades da turma e possibilitando que os estudantes estabelecessem entre si
uma intensa participacdo e comunicagao através das atividades em grupo e em
dupla. De acordo com Brown (2007), quando o educador toma essa postura em sala
de aula proporciona o desenvolvimento linguistico dos aprendizes, porque “os
alunos sao encorajados a construir significado por meio de interagao linguistica
genuina com outros alunos e com o professor’” (BROWN, 2007, p. 47, tradugao
nossa)?®.

Inclusive, percebemos que os estudantes se mostraram muito

participativos e ativos na resolucdo das atividades. Todavia, sabemos que dentro de

#V/isual aids are very important in the classroom. The use of the board is beneficial to students whose
learning is motivated by visual stimuli, and it also helps students focus on what is being presented,
and to understand and remember what they hear.

22Students are encouraged to construct meaning through genuine linguistic interaction with other
students and with the teacher.
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uma sala de aula existem diferencas entre os alunos no que se refere a aptidao,
competéncia linguistica e atitude diante do processo de aprendizagem de lingua
inglesa. Sabendo disso, o professor, ao propor atividades em dupla e/ou em grupo,
permite que “[...] aquele aluno de raciocinio mais rapido e de maior aptidao ajude os
demais.” (CRUZ, 2008b, p. 17). Ao observar as aulas, constatamos que
frequentemente o professor pedia para os estudantes trabalharem em dupla ou
grupo, conforme era sugerido em algumas atividades no material didatico.

Além do mais, verificamos que o professor nao realizou qualquer tipo de
adaptacao nas atividades propostas nos livros e se deteve em utilizar apenas o
material didatico adotado pela instituicdo, bem como suas respectivas midias de
audio, mesmo com equipamentos como aparelho de TV e computador disponiveis.

Precisamos estar cientes de que o livro didatico € uma importante
ferramenta no processo de ensino e aprendizagem, porém ndo € a unica e
tampouco a primordial. Utilizar outros livros, dicionarios e ferramentas audiovisuais
como videos, publicacbes feitas em sites, seja de entretenimento ou informacao,
mas que sempre estejam vinculadas ao conteudo abordado, também pode colaborar
para o desenvolvimento dos alunos em sala de aula.

Também observamos o educador ensinar os alunos a aprender novas
palavras em inglés. Ele escrevia algumas palavras no quadro branco,
pronunciava-as e, em seguida, pedia que a turma lesse em voz alta. Se eles
pronunciavam com algum desvio, o professor pronunciava novamente e o0s
estudantes repetiam mais uma vez. Alguns alunos apresentaram dificuldade em
pronunciar certas palavras, mesmo depois de ter ouvido o professor pronuncia-las
varias vezes. Em nenhum momento, verificamos o professor fazer referéncia aos
contrastes fonéticos e fonoldgicos entre a lingua portuguesa e a lingua inglesa.

De acordo com Brown (2007), por mais que esse nao seja o foco central
da Abordagem Comunicativa, conhecer as formas da lingua, como sua estrutura
organizacional, as regras e os aspectos gramaticais, sao componentes importantes
que permitem aos alunos usarem a linguagem de forma significativa.

Além do mais, constatamos que o professor sempre propunha que os
estudantes realizassem as tarefas do livro de atividades como uma forma de fixarem
0 que foi visto em sala de aula, bem como fazia a correcdo dos exercicios com a

turma.
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APENDICE B - DESCRIGAO DO MATERIAL DIDATICO

O guia didatico do curso de inglés teve sua primeira edigao publicada em
2005 e a segunda edicdo em 2014, sendo esta ultima adotada para as atividades em
sala de aula. Como nao dispunhamos da autorizacdo da editora para a analise,
optamos por resguardar o nome do livro didatico, bem como seus autores e a
editora.

De acordo com a editora, o material que estamos analisando faz parte de
uma série de quatro niveis desenvolvidos para adultos e adolescentes, de forma a
auxilia-los no processo de aquisic¢ao inicial de lingua inglesa ao nivel intermediario.

Adiante examinaremos separadamente, objetivando uma melhor analise,
os dois livros que sao utilizados pelos estudantes do 3° semestre, que sao os livros

do aluno e o de atividades, bem como o livro do professor.

Livro do aluno

O livro do aluno é voltado para o nivel 1, ou seja, para os aprendizes que
estdo em processo inicial de aquisicdo de lingua inglesa. Esse material foi dividido
em 3 modulos para ser utilizado no primeiro, segundo e terceiro semestre do curso
de inglés.

O livro esta dividido em 12 unidades, sendo cada uma dessas unidades
subdividida em aulas. A aula A (ou Lesson A) aborda aspectos relacionados a
linguagem como gramatica, vocabulario e pronuncia; a segunda (ou Lesson B), esta
relacionada a aspectos da interacdo que implica em estratégias de conversagéao; a
terceira (ou Lesson C), compreende as quatro habilidades (ouvir, escrever, ler e
falar) e, por fim, a aula D (ou Lesson D) se trata de um caderno de vocabulario, onde
o estudante podera realizar exercicios com o objetivo de melhorar o seu vocabulario.

Apés ter finalizando 3 unidades, ha uma segao voltada a resolugao de
questdes relacionadas aos conteudos ja estudados. Também observamos que ao
final do livro existe uma seg¢ao voltada a conversagao, percepgao dos sons e outra
para os aspectos gramaticais, em cada uma dessas seg¢des existe uma questdo que
remete a cada unidade.
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Para alcangar os objetivos deste estudo, nos deteremos em examinar a
unidade 10, mais especificamente a aula A (ou Lesson A), porque € a unica parte do
livro que abordara o passado simples dos verbos regulares da lingua inglesa.

A aula A inicia trazendo alguns exemplos de pessoas realizando alguma
atividade como no computador, jogando videogame e cozinhando. Existe a
possibilidade de os aprendizes ouvirem e lerem a fala transcrita desses
personagens. Os exemplos que o livro didatico aponta sao fatos reais e podem vir a
fazer parte do dia a dia dos estudantes, além de estimularem a iniciar uma
conversagao com o restante dos colegas sobre situagcbes que aconteceram ou que
realizaram. Logo apos, é proposta uma atividade em cujos dialogos os aprendizes
devem procurar os verbos utilizados pelos personagens, completar as trés
sentengas propostas e circular os outros verbos no passado. Essa atividade permite
que os aprendizes compreendam como 0s verbos regulares se apresentam diante
das flexdes verbais como numero (singular ou plural) e pessoa (12, 22 e 32).

Em seguida, € apresentado um tdpico intitulado como gramatica, onde é
possivel visualizar um quadro. Em seu interior, explana-se a estrutura do passado
simples dos verbos regulares nas formas afirmativa e negativa e alguns exemplos.
Além disso, chamam a atencéo do leitor para o -ed, ou seja, o final do passado
simples, contudo nao trazem nenhuma explicacdo sobre aspectos fonéticos e
fonoldgicos. Todo o conteudo desse quadro esta disponivel em audio.

Logo apds, duas atividades sao propostas: na primeira, os (as) alunos
(as) devem completar algumas sentengas com os verbos conjugados no passado
simples e, na segunda, eles devem se utilizar dessas mesmas frases para responder
ao outro colega se realizam essas ou outras atividades.

O toépico seguinte aborda os sons do final -ed ([t], [d] e [1d]). Ndo explicam
0 porqué dessas particularidades nem os contextos em que ocorrem, apenas
apresentam sentengas com palavras utilizadas desde o inicio da aula A (ou Lesson
A), de modo que acabam explorando pouco o Iéxico da lingua inglesa. Observamos
que existe um exercicio de percepcao onde os alunos devem discriminar se, por
exemplo, o verbo talked tem o seu final [t], [d] ou [1d]. A atividade seguinte deve ser
trabalhada em grupo, quando eles devem falar sobre coisas que fizeram na semana
passada, utilizando os verbos na aula A (ou Lesson A).

Ainda no que diz respeito as atividades, verificamos que algumas delas

estavam vinculadas a géneros textuais que podem estar distantes do atual contexto
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em que os alunos estao inseridos, como o uso do blog e as mensagens de correio
de voz. Pelo fato de serem praticas pouco presentes na vida dos alunos, esses tipos
de atividades podem nao conseguir lidar com problemas especificos, seja por se
mostrarem tarefas muito faceis ou demasiadamente dificeis, vindo a prejudicar os
educandos durante a comunicagdo sobre suas préprias experiéncias na vida real
(UR, 1996; CUNNINGSWORTH, 1995).

E bem verdade que o material apresenta contetido auténtico, ou seja,
fatos e informacdes reais em vez de conteudo inventado. Apesar disso, o professor
precisa compreender sobre 0 que seus alunos estao interessados em aprender e
desenvolver, de forma a mostrar-lhes que “[...] a licdo de inglés ndo é apenas sobre
inglés, mas sobre todos os aspectos da vida"? (CUNNINGSWORTH, 1995, p. 144,

traducao nossa).

Livro de atividades

Assim como o livro do aluno, o livro de atividades foi publicado em 2014,
tendo sua primeira edigao langada em 2005. Esse livro apresenta 12 unidades que
apresentam o mesmo titulo do livro do aluno. Os exercicios contemplam aspectos
gramaticais, de vocabulario e/ou estratégias de conversacgao. No livro de atividades,
mais especificamente na unidade 10 e aula A (ou Lesson A), sdo propostos trés
exercicios que tratam de aspectos gramaticais e de vocabulario.

Na primeira questdo, os aprendizes devem completar as sentengas
utilizando os verbos regulares no passado simples nas formas afirmativa e negativa.
As imagens sao de contextos reais e possibilitam que os alunos fagam referéncia ao
significado que as frases expressam.

Na segunda questdo, mais uma vez os alunos devem completar um
e-mail que foi escrito pelo personagem com os verbos no passado simples.

Por fim, na terceira questdo apresentam-se algumas atividades como
check my e-mail e stay home e, a partir disso, os educandos devem escrever
sentengas usando o passado simples para descrever as agdes que eles realizaram

ou nao realizaram no final de semana.

2 [...] the English lesson is not just about English but is about all aspects of life.
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Livro do professor

No livro do professor, os autores sugerem maneiras para guiar o educador
na aplicacdo e resolugdo das atividades propostas. As instrugdes sao claras e
objetivas, sugerem dialogos entre professores e alunos e momentos para que os
aprendizes possam realizar conversagdes expondo situagdes reais com os demais
colegas.

O material recomenda que o professor informe aos alunos que o final -ed
dos verbos do passado simples apresenta trés formas distintas de serem
pronunciadas. Contudo, somente € dito que se ao final dos verbos aparecer a
consoante /d/ ou /t/, a pronuncia do sufixo -ed sera [1d]. As regras para o uso do [d] e
[t] ndo sdo explicadas, mas pede-se ao educador que escreva no quadro alguns
verbos como cook, walk, live, hate e solicite dos aprendizes que utilizem [t] para os
verbos cook e walk; [d] para live e clean; [1d] para hate e start, mas n&o explica ou
faz mengao para que o professor oriente-os em que contexto irdo utiliza-los.

Ainda, ha um exercicio que propde aos alunos escutar algumas
sentengas com verbos no passado simples e indicar quais realizagées do morfema
-ed ([d], [t] ou [1d]) estdo presentes ao final de cada um desses verbos. O livro do
professor sugere apenas que os alunos ougam e selecionem a resposta correta.

Além disso, encontramos uma proposta de tarefa que estimulava os
educandos a trabalharem em dupla e examinarem essas frases, sublinhar os verbos
e prever a pronuncia de cada final de verbo.

Acreditamos que esse tipo de exercicio possa estimular os aprendizes a
se perguntarem em qual momento devem utilizar [d], [t] e [1d], dessa forma, podera
instigar o professor a explicar-lhes as regras de uso do final -ed, dentre outros

aspectos fonéticos e fonolodgicos da lingua inglesa.
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APENDICE C - TERMO DE ANUENCIA

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO CEARA - UECE
DE HUMANIDADE
Programa de Pés-graduagao em Linguistica Aplicada

Prezado (a)
Gestor (a) do Centro Cearense de Idiomas (CCI)

Solicitamos autorizagao institucional para realizagéo da pesquisa intitulada “PERCEPCAO E
PRODUCAO DO MORFEMA -ED DO INGLES POR FALANTES DO PORTUGUES BRASILEIRO”
que envolve:

e Analise do livro didatico, mais especificamente da unidade ou segao que é apresentado o
conteudo sobre o tempo verbal passado simples dos verbos regulares da lingua inglesa;

e Observagdo da (s) aula (s) do (a) professor (a) de lingua inglesa que ministrara o conteudo sobre
tempo verbal passado simples dos verbos regulares da lingua inglesa. Esta (s) aula (s) podera
(40) ser (em) gravada (s) (audio e video) com a devida autorizagdo do (a) educador (a);

e Aplicacdo de um teste de producdo e um teste de percepcdo com os (as) alunos (as) que
aceitarem participar da pesquisa. Durante a aplicagdo do teste de producgdo, a pesquisadora ira
instruir os participantes a ler textos curtos em inglés que apresentem em sua estrutura verbos
regulares no passado simples e também em outros tempos verbais. As produgdes orais deste
teste serdo gravadas com o intuito de serem submetidas a analise acustica, utilizaremos para este
feito o programa Praat. Em um segundo momento, a pesquisadora ira esclarecer aos participantes
que a segunda tarefa consiste em discriminar o tempo verbal de algumas palavras como played,
absorbs e working. Os (as) alunos (as) serao instruidos a utilizar o software Teste/Treinamento de
Percepcao (TP), aplicativo desenvolvido para a realizacado de experimentos de Percepc¢éao da Fala
que nos auxiliara nesse ultimo teste.

Esse estudo podera contribuir com os Centros Cearenses de Idiomas investigando o
desenvolvimento das habilidades linguisticas dos (as) alunos (as) no processo de aquisigao de lingua
estrangeira. Além disso, permitira saber qual (is) a (s) dificuldade (s) dos educandos em compreender
e produzir oralmente alguns sons da lingua inglesa, de modo a auxiliar os professores em suas
praticas pedagoégicas e a colaborar no aperfeicoamento dos livros didaticos que fomentam no
processo de ensino e aprendizagem nas aulas de lingua inglesa.

Os participantes serdo convidados por meio de conversas. Somente participarao desta
pesquisa, os individuos que tenham assinado o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido. A
coleta de dados da pesquisa sera iniciada no 2° semestre de 2019, sendo conduzida pela
pesquisadora.

Os dados coletados serao publicados de maneira a nao identificar os participantes e
somente se iniciard a coleta apés a aprovacdo do Comité de Etica em Pesquisas com Seres
Humanos da Universidade Estadual do Ceara.

Na certeza de contarmos com a colaboragédo e empenho desta Coordenagéo, agradecemos
antecipadamente a atencao, ficando a disposi¢cdo para quaisquer esclarecimentos que se fizerem
necessarios.

Fortaleza, de de 2019.

Lurdiane Alves da Costa
Mestranda do Programa de Pés-Graduagédo em Linguistica Aplicada
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Termo de Anuéncia

Eu, Gestor (a) do Centro
Cearense de Idiomas (CCl), localizado , autorizo a realizagéo
da pesquisa “PERCEPCAO E PRODUCAO DO MORFEMA - ED DO INGLES POR FALANTES
DO PORTUGUES BRASILEIRO” a ser realizada por Lurdiane Alves da Costa, a ser iniciada apos
aprovacdo do Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da UECE.

Autorizo a pesquisadora a utilizar o espago do Centro Cearense de Idiomas (CCI),
localizado para a realizagdo da analise do livro didatico, observacao da (s)
aula (s) do (a) professor (a) de lingua inglesa e, por fim, a aplicagdo de um teste de produgédo e um
teste de percepgao com os (as) alunos (as) que aceitarem participar da pesquisa. Afirmo que nao
havera qualquer implicagao negativa aos pais, alunos e profissionais que nao queiram ou desistam de
participar do estudo.

Fortaleza, de 2019.

Gestor (a) do Centro Cearense de Idiomas (CCl)
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APENDICE D - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(PROFESSOR)

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Vocé estd sendo convidado (a) a participar da pesquisa “PERCEPCAO E PRODUCAO
DO MORFEMA -ED DO INGLES POR FALANTES DO PORTUGUES BRASILEIRO”. Os objetivos
deste estudo consistem em investigar a percepcdo e a producdo dos aprendizes em relagdo ao
morfema -ed em verbos no passado regular da lingua inglesa. Caso vocé autorize, a pesquisadora
estard em sala de aula observando o conteludo que sera ministrado sobre os verbos regulares do
passado simples da lingua inglesa. Estaremos fazendo apontamentos e gravagdes (audio e imagem)
da (s) aula (s), sem realizar interrup¢des ou intervengdes.

A sua participagdo ndo é obrigatéria e, a qualquer momento, podera desistir da
participacdo. Tal recusa ndo trara prejuizos em sua relagdo com o pesquisador ou com a instituicdo
em que trabalha. Ha riscos quanto a sua participagdo sendo esse desconforto por estar sendo filmado
e, por isso, podera conversar com a pesquisadora solicitando que realize apenas os apontamentos
e/ou gravacao apenas em audio (sem imagens). Tudo foi planejado para minimizar os riscos da sua
participacdo, porém se sentir algum desconforto ou constrangimento podera interromper a
participacéo e, se houver interesse, conversar com o pesquisador.

Vocé nao recebera remuneragéo pela participagdo. Em estudos parecidos com esse, 0s
participantes gostaram de participar e a sua participagdo pode contribuir com os Centros Cearenses
de Idiomas, auxiliando os (a) professores (as) em suas praticas pedagdgicas, através de andlises e
reflexdes sobre os métodos e estratégias de ensino empregados em sala de aula, a maneira que
instrui os aspectos fonético-fonolégicos da lingua inglesa e como utiliza o livro didatico.

As gravagbes (audio e imagem) ndo serdo divulgadas de forma a possibilitar a
identificacao e, ao final da pesquisa, todo material sera mantido permanentemente em um banco de
dados de pesquisa, com acesso restrito, sob a responsabilidade do pesquisador coordenador, para
utilizacdo em pesquisas futuras. Além disso, vocé esta recebendo uma via deste termo que é redigido
em 2 (duas) vias onde consta o telefone do pesquisador principal, podendo tirar dividas agora ou a
qualquer momento. Os resultados serdo apresentados em uma conversa com o participante sem a
presenca de terceiros.

Lurdiane Alves da Costa
Mestranda no Programa de Pds-graduagao em Linguistica Aplicada
Telefone: (--) --

Declaro que entendi os objetivos e condicbes de minha participagdo na pesquisa intitulada
‘PERCEPCAO E PRODUCAO DO MORFEMA -ED DO INGLES POR FALANTES DO PORTUGUES
BRASILEIRO” e concordo em participar.

() Autorizo a gravagéo da (s) minha (s) aula (s) (audio e imagem).
() N&o autorizo a gravagao da (s) minha (s) aula (s) (audio e imagem).

(Assinatura do participante da pesquisa)

Nome do participante: ]
O pesquisador me informou que o projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em Seres
Humanos da UECE que funciona na Av. Dr. Silas Munguba, 1700, Campus do Itaperi, Fortaleza-CE,
telefone (85)3101-9890, email cep@uece.br. Se necessario, vocé podera entrar em contato com esse
Comité o qual tem como objetivo assegurar a ética na realizagdo das pesquisas com seres humanos.
Nome da pesquisadora responsavel: Lurdiane Alves da Costa. Telefone: (--) --. E-mail:
lurdiane.alves@aluno.uece.br

Rubrica pesquisador:
Rubrica participante:
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APENDICE E - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(MAIORES DE 18 ANOS)

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Vocé (a) estd sendo convidado (a) a participar da pesquisa “PERCEPCAO E PRODUCAO DO
MORFEMA -E£D DO INGLES POR FALANTES DO PORTUGUES BRASILEIRO”. Os objetivos deste estudo
consistem em investigar a percep¢do e a produgio dos aprendizes em relagdo ao morfema -ed em verbos no
passado regular da lingua inglesa. Caso vocé autorize, vocé ira realizar:

1. Primeiramente, um teste de produgio. Vocé terd que ler textos curtos em lingua inglesa que
apresentem em sua estrutura verbos regulares no passado simples e também em outros tempos verbais. Vocé
podera iniciar a leitura no momento em que se sentir confortavel e preparado. Apos ter iniciado ndo podera fazer
pausas ou interrupgdes, pois estaremos gravando (dudio) sua produgdo verbal com o objetivo de estarmos
realizando, em um outro momento, uma andlise acistica com o auxilio do sefiware Praar (BOERSMA;
WEENINK).

2. Em seguida, um teste de percep¢io que consiste na discriminagio do tempo verbal de algumas
palavras como plaved, absorbs e working. A pesquisadora ira lhe instruir a utilizar o software Teste/Treinamento
de Percepgio (TP) (RAUBER er al.), pois nos auxiliara nesse altimo teste e, para melhor ser utilizado, devera ser
instalado em um computador. Por exemplo, no monitor do aparelho aparecera uma janela, e na parte superior
uma questdo com o seguinte enunciado: “Ouga a palavra plaved sendo pronunciada por um falante nativo de
lingua inglesa, podendo ouvir o estimulo sonoro por no maximo 2 vezes, ¢ apos isso, vocé deve selecionar uma
das quatro opg¢des de resposta que corresponde corretamente o tempo verbal da palavra que vocé ouviu™.

Sua participacio durard em torno de 50 (cinquenta) minutos, os testes serdo realizados na propria
instituicdo de ensino e em um momento que nio necessite se ausentar da sala de aula. A sua participagdo ndo é
obrigatoria e, a qualquer momento, podera desistir da participacdo. Tal recusa nio trara prejuizos em sua relacio
com o pesquisador ou com a instituicio em que estuda. Ha riscos quanto a sua participagio sendo esses
constrangimento, vergonha ou cansag¢o durante a realizago dos testes. Tudo foi planejado para minimizar os
riscos da sua participacio, porém se sentir constrangido, envergonhado ou cansado podera interromper a
participagio e, se houver interesse, conversar com o pesquisador.

Vocé ndo recebera remuneragio pela participacdo. Em estudos parecidos com esse, os participantes
gostaram de participar e a sua participacio podera contribuir com os Centros Cearenses de Idiomas, pois
permitird conhecer qual (is) a (s) dificuldade (s) dos aprendizes em compreender e produzir oralmente alguns
sons da lingua inglesa. As suas respostas ndo serdo divulgadas de forma a possibilitar a identificacio e, ao final
da pesquisa, todo material serda mantido permanentemente em um banco de dados de pesquisa, com acesso
restrito, sob a responsabilidade do pesquisador coordenador, para utilizagdo em pesquisas futuras. Além disso,
vocé estd recebendo uma via deste termo que ¢é redigido em 2 (duas) vias onde consta o telefone do pesquisador
principal, podendo tirar dividas agora ou a qualquer momento. Os resultados serdo apresentados através de
conversas individuais com cada um dos participantes.

Lurdiane Alves da Costa
Mestranda no Programa de Pos-graduagio em Linguistica Aplicada
Telefone: (85) 986760357

Declaro que entendi os objetivos e condigdes de minha participagio na pesquisa intitulada “PERCEPCAO E
PRODUCAO DO MORFEMA -ED DO INGLES POR FALANTES DO PORTUGUES BRASILEIRO™ e
concordo em participar.

() Autorizo a gravagdo (dudio) durante o teste de produgdo. ( ) Nio autorizo a gravacdo (dudio) durante o
teste de produgio.

(Assinatura do participante da pesquisa)
Nome do participante:
O pesquisador me informou que o projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos da
UECE que funciona na Av. Dr. Silas Munguba, 1700, Campus do Itaperi, Fortaleza-CE, telefone (85)3101-9890,
email cep@uece.br. Se necessario, vocé podera entrar em contato com esse Comité o qual tem como objetivo
assegurar a ética na realizagdo das pesquisas com seres humanos. Nome da pesquisadora responsavel: Lurdiane
Alves da Costa. Telefone: (85) 986760357, E-mail: lurdiane.alves@aluno.uece.br
Rubrica pesquisador:

Rubrica participante:
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APENDICE F - TERMO DE ASSENTIMENTO A ESTUDANTES (MENORES DE 18
ANOS)

Termo Assentimento a Estudantes (menores de 18 anos)

Vocé esta sendo convidado (a) a participar da pesquisa “PERCEPCAO E PRODUCAO DO
MORFEMA -ED DO INGLES POR FALANTES DO PORTUGUES BRASILEIRO”. Os objetivos deste estudo
consistem em investigar a percep¢do e a producdo dos aprendizes em relagdo ao morfema -ed em verbos no
passado regular da lingua inglesa. Caso vocé autorize, vocé ira realizar:

1. Primeiramente, um teste de producdo. Vocé tera que ler textos curtos em lingua inglesa que
apresentem em sua estrutura verbos regulares no passado simples e também em outros tempos verbais. Vocé
podera iniciar a leitura no momento em que se sentir confortavel e preparado. Apos ter iniciado nao podera fazer
pausas ou interrupgdes, pois estaremos gravando (audio) sua produgdo verbal com o objetivo de estarmos
realizando, em um outro momento, uma analise actustica com o auxilio do sofiware Praat (BOERSMA;
WEENINK).

2. Em seguida, um teste de percep¢do que consiste na discriminac¢do do tempo verbal de algumas
palavras como played, absorbs e working. A pesquisadora ird lhe instruir a utilizar o sofiware Teste/Treinamento
de Percepcdo (TP) (RAUBER et al.), pois nos auxiliara nesse ultimo teste e, para melhor ser utilizado, devera ser
instalado em um computador. Por exemplo, no monitor do aparelho aparecera uma janela, e na parte superior
uma questdo com o seguinte enunciado: “Ouca a palavra played sendo pronunciada por um falante nativo de
lingua inglesa, podendo ouvir o estimulo sonoro por no maximo 2 vezes, e apos isso, vocé deve selecionar uma
das quatro op¢des de resposta que corresponde corretamente o tempo verbal da palavra que vocé ouviu”.

Sua participagdo durara em torno de 50 (cinquenta) minutos, os testes serdo realizados na propria
institui¢do de ensino e em um momento que ndo necessite se ausentar da sala de aula. A sua participacdo nio ¢
obrigatoria e, a qualquer momento, podera desistir da participagio. Tal recusa nao trara prejuizos em sua relagao
com o pesquisador ou com o Centro Cearense de Idiomas (CCI), localizado no shopping Benfica, em Fortaleza.
Tudo foi planejado para minimizar os riscos de sua participagdo, porém vocé pode se sentir constrangido,
envergonhado ou cansado. Caso sinta algo desagradavel podera interromper a sua participag¢do e, se houver
interesse, conversar com o pesquisador sobre o assunto.

Vocé ndo recebera remuneracido pela participagdo. Em estudos parecidos com esse, os participantes
gostaram de participar € a sua participagdo podera contribuir com os Centros Cearenses de Idiomas, pois
permitira conhecer qual (is) a (s) dificuldade (s) dos aprendizes em compreender e produzir oralmente alguns
sons da lingua inglesa. As suas respostas ndo serdo divulgadas de forma a possibilitar a sua identificagdo e, ao
final da pesquisa, todo material sera mantido permanentemente em um banco de dados de pesquisa, com acesso
restrito, sob a responsabilidade do pesquisador coordenador, para utilizacdo em pesquisas futuras. Além disso,
vocé esta recebendo uma via deste termo que é redigido em 2 (duas) vias onde consta o telefone do pesquisador
principal, podendo tirar duvidas agora ou a qualquer momento. Os resultados serdo apresentados atraves de
conversas individuais com cada um dos participantes.

Lurdiane Alves da Costa
Mestranda no Programa de P6s-graduagdo em Linguistica Aplicada
Telefone: (85) 986760357

Eu, declaro que entendi os objetivos,
riscos e beneficios da minha participagao, sendo que:

( ) aceito participar e ser realizado a gravagido (dudio) durante o teste de produgio.
( ) ndo aceito participar.

Fortaleza, de de 2019.

Assinatura do menor

O pesquisador me informou que o projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos da
UECE que funciona na Av. Dr. Silas Munguba, 1700, Campus do Itaperi, Fortaleza-CE, telefone (85)3101-9890,
email cep(@uece.br. Se necessario, vocé podera entrar em contato com esse Comité o qual tem como objetivo
assegurar a ética na realizagdo das pesquisas com seres humanos. Nome da pesquisadora responsavel: Lurdiane
Alves da Costa. Telefone: (85) 986760357. E-mail: lurdiane.alves@aluno.uece.br
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APENDICE G — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO AOS
PAIS

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido aos Pais

Seu filho (a) estd sendo convidado (a) a participar da pesquisa “PERCEPCAO E PRODUCAO DO
MORFEMA -ED DO INGLES POR FALANTES DO PORTUGUES BRASILEIRO”. Os objetivos deste estudo
consistem em investigar a percep¢do e a producgio dos aprendizes de lingua inglesa em relagao ao morfema -ed
em verbos no passado regular da lingua inglesa. Caso vocé autorize, seu filho (a) ira:

1. Primeiramente, realizar um teste de produgdo. Ele (a) terd que ler textos curtos em lingua inglesa
que apresentem em sua estrutura verbos regulares no passado simples e também em outros tempos verbais. Ele
(a) podera iniciar a leitura no momento em que se sentir confortavel e preparado. Apos ter iniciado nao podera
fazer pausas ou interrupg¢des, pois estaremos gravando (dudio) a produgdo verbal dele (a) com o objetivo de
estarmos realizando, em um outro momento, uma analise actstica com o auxilio do software Praat (BOERSMA;
WEENINK).

2. Em seguida, um teste de percepcdo que consiste na discriminagdo do tempo verbal de algumas
palavras como played, absorbs e working. A pesquisadora ird instrui-lo (a) a utilizar o software
Teste/Treinamento de Percepcao (TP) (RAUBER ef al.), pois nos auxiliara nesse ultimo teste e, para melhor ser
utilizado, devera ser instalado em um computador. Por exemplo, no monitor do aparelho aparecera uma janela, e
na parte superior uma questio com o seguinte enunciado: “Ouca a palavra played sendo pronunciada por um
falante nativo de lingua inglesa, podendo ouvir o estimulo sonoro por no maximo 2 vezes, ¢ apos isso, vocé deve
selecionar uma das quatro opgOes de resposta que corresponde corretamente o tempo verbal da palavra que vocé
ouviu™.

Os testes serdo realizados na propria institui¢do de ensino e em um momento que ele (a) ndo necessite
se ausentar de sala de aula. A participagdo dele (a) ndo ¢ obrigatoria e, a qualquer momento, podera desistir da
participacado. Tal recusa ndo trara prejuizos em sua relagdo com o pesquisador ou com a institui¢do em que ele
(a) estuda. Tudo foi planejado para minimizar os riscos da participacdo dele (a), porém se ele(a) sentir
dificuldade ou constrangimento em responder alguns dos testes ou desinteresse em continuar com as tarefas,
podera interromper a participagdo e, se houver interesse, conversar com o pesquisador sobre o assunto.

Vocé ou seu filho (a) ndo receberd remuneracdo pela participagio. A participagdo dele (a) podera
contribuir com os Centros Cearenses de Idiomas, pois permitira conhecer qual (is) a (s) dificuldade (s) dos
aprendizes em compreender ¢ produzir oralmente alguns sons da lingua inglesa. As respostas ndo serdo
divulgadas de forma a possibilitar a identificagdo e, ao final da pesquisa, todo material serd mantido
permanentemente em um banco de dados de pesquisa, com acesso restrito, sob a responsabilidade do
pesquisador coordenador, para utilizagdo em pesquisas futuras. Além disso, vocé esta recebendo uma via deste
termo que ¢ redigido em 2 (duas) vias onde consta o telefone do pesquisador principal, podendo tirar davidas
agora ou a qualquer momento. Os resultados serdo apresentados através de conversas individuais com cada um
dos participantes.

Lurdiane Alves da Costa
Mestranda no Programa de Pos-graduagdo em Linguistica Aplicada
Telefone: (85) 986760357

Eun, declaro que entendi os objetivos, riscos e
beneficios da participagio do meu filho (a) sendo que:
( ) aceito que ele (a) participe  ( ) ndo aceito que ele (a) participe

Fortaleza, de de 2019.
Assinatura

O pesquisador me informou que o projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos da
UECE que funciona na Av. Dr. Silas Munguba, 1700, Campus do Itaperi, Fortaleza-CE, telefone (85)3101-9890,
email cep(@uece.br. Se necessario, vocé podera entrar em contato com esse Comité o qual tem como objetivo
assegurar a ¢€tica na realizacdo das pesquisas com seres humanos. Nome da pesquisadora responsavel: Lurdiane
Alves da Costa. Telefone: (85) 986760357. E-mail: lurdiane.alves@aluno.uece.br

Rubrica pesquisador:

Rubrica participante:
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APENDICE H - QUESTIONARIO

QUESTIONARIO

Nome:

Escolaridade:

Sexo:

Critérios de exclusdo

01. Vocé ja teve uma experiéncia internacional em pais de lingua inglesa, convivendo com
falantes nativos? [ )3IM () NAD

Se sim, qual (is)?

03. Seus pais ou responsaveis sdo brasileiros? ( ) SIM () NAD

|

I

|

|

|

|

02. Vocé possui alguma deficiéncia auditiva, visual efou da fala? | ) SIM ( )NAO :
i

|

|

|

04. Vocé nasceu no Brasil? | ) SIM ( ) NAO !
|

01. Além do inglés do curso no CCI e da disciplina de Lingua Inglesa na sua escola, vocé ja
ESTUDOU inglés em outra instituicdo particular ou publica? ( ) SIM ( )NAO

02. Além do inglés do curso no CCI e da disciplina de Lingua Inglesa na sua escola, vocé ESTUDA
inglés em outra instituicao particular ou publica ou recebe aulas extracurriculares de lingua inglesa na
sua escola? ( )SIM ( ) NAO

03. No periodo de 24 horas, quanto tempo vocé costuma OUVIR inglés no radio, na TV, na internet ou
em outro meio como celular?

a) 10 horas ou mais

b) 5 horas ou mais

c) 1 hora ou mais

d) menos de 1 hora

e) Eu nado ougo nada em inglés além da sala de aula

04. Se vocé ASSISTE a séries de TV em inglés ou a entrevistas em inglés, como vocé faz isso?

a) com audio em inglés e sem legendas

b) com audio em inglés e com legendas em inglés

c) com audio em inglés e com legendas em portugués
d) com audio em portugués e com legendas em inglés
e) com audio em portugués e sem legendas

f) Eu ndo assisto a nada em inglés
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05. Se vocé OUVE musica em inglés, como vocé faz isso?

a) em inglés — ouvindo sem a letra da musica

b) em inglés — ouvindo com a letra da musica

¢) em inglés — ouvindo com a letra da musica e checando no dicionario as palavras que ndo sabe
d) em inglés — traduzindo a letra toda da musica para o portugués

e) Eu ndo ougo a nada em inglés

06. No periodo de uma semana, além das horas em sala de aula, por quanto tempo vocé ESTUDA ou
REVISA inglés em casa?

a) 10 horas ou mais

b) 5 horas ou mais

¢) 1 hora ou mais

d) menos de 1 hora

e) Eu ndo costumo estudar ou revisar inglés em casa

07. Atualmente, no periodo de 24 horas, por quanto tempo vocé FALA em inglés com falantes nativos
do inglés?

a) 10 horas ou mais

b) 5 horas ou mais

¢) 1 hora ou mais

d) menos de 1 hora

e) Eu ndo costumo conversar com falantes nativos de inglés

08. Atualmente, no periodo de 24 horas, por quanto tempo vocé FALA inglés com outros falantes nao
nativos de inglés além de seus colegas de aula brasileiros? S6 fala em inglés em sala de aula com
seus colegas de classe, mas nao conversa em inglés com os mesmos fora da classe.

a) 10 horas ou mais

b) 5 horas ou mais

¢) 1 hora ou mais

d) menos de 1 hora

e) Eu ndo costumo falar inglés com outros falantes n&o nativos de inglés
f) Eu s6 falo inglés com meus colegas brasileiros

Observacoes:

¢ O participante & de qual semestre?

¢ 0O (a) aluno (a) ingressou no CCI a partir do teste de nivel? Se sim, ingressou a

partir de qual semestre?

¢ 0 (a) aluno (a) vem de outro CCI? Se sim, ingressou a partir de qual semestre?

Fonte: Adaptado de Delatorre (2017) e Gomes (2009).
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APENDICE | - TESTE DE PRODUGAO

LEITURA MENOS CONTROLADA
Texto 01

Hi Paula!

| really enjoyed the weekend! On Saturday, my co-worker and | played tennis in the
morning and walked in the park. In the evening, we watched a movie and cooked a
big dinner. Then on Sunday, | studied English and cleaned the house. Call me soon,
ok? Tell me about your weekend.

Ana.
w % )
j /
U\‘.
ENJOYED
WATCHED
1
J-"'." Al i
|

CLEANED

Fonte: Google Imagens (2019).
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Texto 02

- Hello, Alex! How are you?

- 'm. Last Friday, | met a friend for coffee after work. We usually rented some
movies. We felt exhausted, and we wanted to relax a little! Before we left the coffee
shop, we called and chatted four friends. We invited them to my apartment for a little
party. Then we stopped at a supermarket and boughs and three big pizzas. When
our friends arrived, we just sat and talked for hours.

INVITED

TALKED

Fonte: Google Imagens (2019).




FRASES-VEICULO

Say walked one time.
Say eating one time.
Say rented one time.
Say relaxes one time.
Say chatted one time.
Say checks one time.
Say watched one time.
Say calling one time.
Say cooked one time.
Say drives one time.
Say stopped one time.
Say talking one time.
Say talked one time.
Say uses one time.
Say enjoyed one time.
Say work one time.
Say wanted one time.
Say raining one time.
Say studied one time.

Say exercises one time.

Say played one time.
Say going one time.
Say gets one time.
Say cleaned one time.
Say playing one time.
Say invited one time.
Say likes one time.
Say called one time.
Say listens one time.
Say arrived one time.

LEITURA MAIS CONTROLADA

98
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APENDICE J — INFORMAGOES DO QUESTIONARIO

Turma Z3:

O participante A3 recebeu aulas de lingua inglesa apenas na escola do
Ensino Médio e no CCI, ndo tendo estudado em outra instituicdo publica ou privada.
Além de ter sido transferido de outro centro, ingressou no CCl a partir do 2°
semestre através do teste de nivel. No periodo de 24 horas, ouve musicas em inglés
durante 5 horas ou mais, sem visualizar a letra. Outras midias digitais como videos e
entrevistas sao assistidas com audio em inglés e legendas em portugués. Em casa,
durante uma semana, costuma estudar e revisar material de lingua inglesa durante 1
hora ou mais. No periodo de 24 horas, ndo conversa com falantes nativos de inglés,
todavia, fala em inglés com outros falantes n&o nativos, além dos colegas de aula
brasileiros, durante 1 hora ou mais.

O participante B3 estava repetindo o 3° semestre pela segunda vez.
Recebeu aulas de lingua inglesa apenas na escola do Ensino Médio e no CClI, ndo
estudou em outra instituigdo. No periodo de 24 horas, ouve musicas em inglés
durante 1 hora ou mais, com a letra da musica e checando no dicionario as palavras
que nao conhece. As outras midias digitais como videos e entrevistas sao assistidas
com audio em inglés ou portugués e legendas em portugués ou inglés. Em casa,
durante uma semana, costuma estudar e revisar material relacionado a lingua
inglesa durante 05 horas ou mais. No periodo de 24 horas, ndo conversa com
falantes nativos de inglés e s6 fala em inglés com os colegas brasileiros.

O participante C3 recebeu aulas de lingua inglesa na escola do Ensino
Médio, no CCI e participava de um curso de curta duragao na escola onde cursava o
Ensino Médio. No periodo de 24 horas, ouve cangdes em inglés durante 5 horas ou
mais, sem o auxilio da letra. As outras midias digitais como videos e entrevistas sao
assistidas com audio em portugués e legendas em inglés. Em casa, durante uma
semana, costuma estudar e revisar material de lingua inglesa durante 1 hora ou
mais. No periodo de 24 horas, ndo conversa com falantes nativos de inglés,
tampouco fala em inglés com outros falantes nao nativos.

O participante D3 recebeu aulas de lingua inglesa na escola do Ensino
Médio e no CCI, nunca se matriculou em outros cursos de idiomas. Ingressou no

CCI a partir do 2° semestre através do teste de nivel. No periodo de 24 horas,
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escuta cangdes em inglés durante 1 hora ou mais e costumava visualizar a letra. As
demais midias digitais, como videos e entrevistas, s&o assistidas com audio em
portugués ou inglés e legendas em portugués ou inglés. Em casa, durante uma
semana, costuma estudar e revisar inglés durante 1 hora ou mais. No periodo de 24
horas, ndo conversa com falantes nativos de inglés, apenas fala inglés com os

colegas de aula brasileiros.

Turma Z5:

O participante A4 recebeu aulas de lingua inglesa apenas na escola do
Ensino Médio e no CCI. No periodo de 24 horas, ouve musicas em inglés durante 5
horas ou mais sem visualizar a letra. As outras midias digitais como videos e
entrevistas sao assistidas com audio em inglés e legendas em portugués. Em casa,
durante uma semana, costuma estudar e revisar inglés durante 5 horas ou mais. No
periodo de 24 horas, fala em inglés com falantes nativos do inglés por menos de 1
hora e com outros falantes ndo nativos, além dos colegas de aula brasileiros,
durante 1 hora ou mais.

O participante B4 recebeu aulas de lingua inglesa apenas na escola do
Ensino Médio e no CCI. No periodo de 24 horas, escuta can¢des em inglés durante
5 horas ou mais, sem visualizar a letra e checando no dicionario as palavras que nao
conhece. Ndo assiste nada em inglés e, em casa, durante uma semana, nao
costuma estudar ou revisar qualquer conteudo ou material em inglés. No periodo de
24 horas, nao conversa com falantes nativos de inglés, mas se comunica em inglés
com outros falantes n&o nativos, além dos colegas de aula brasileiros, por menos de
1 hora.

O participante C4 recebeu aulas de lingua inglesa apenas na escola do
Ensino Médio e no CCI. No periodo de 24 horas, ouve musicas em inglés por menos
de 1 hora, sem visualizar a letra. Quando assiste midias digitais, como videos e
entrevistas, o audio estd em inglés e as legendas em portugués. Em casa, no
periodo de uma semana, costuma estudar ou revisar inglés durante 1 hora ou mais.
No periodo de 24 horas, ndo tem o habito de conversar com falantes nativos de
inglés, mas conversa em inglés com outros falantes ndo nativos de inglés, além dos

colegas de aula brasileiros, por menos de 1 hora.



101

O participante D4 recebeu aulas de lingua inglesa apenas na escola do
Ensino Médio e no CCI. Ingressou no CCI a partir do 2° semestre sem realizar teste
de nivel, mas por indicacido do professor da escola onde estudava. No periodo de 24
horas, ouve cangdes em inglés por um periodo de 1 hora ou mais, visualizando a
letra. N&o assiste a nenhuma midia em inglés. Em casa, no periodo de uma
semana, costuma estudar ou revisar conteudos ou materiais em inglés durante 1
hora ou mais. No periodo de 24 horas, ndo tem o habito de conversar com falantes
nativos de inglés, apenas fala em inglés com os colegas de aula brasileiros.

O participante E4 recebeu aulas de lingua inglesa apenas na escola do
Ensino Médio e no CCI. Ingressou no CCI a partir do 2° semestre através do teste
de nivel. No periodo de 24 horas, ouve musicas em inglés por um periodo de 5
horas ou mais, traduzindo a letra da cangdo para o portugués. Quando assiste
midias digitais como séries e entrevistas, utiliza audio em inglés e legendas em
portugués. Em casa, no periodo de uma semana, costuma estudar ou revisar
conteudos sobre lingua inglesa durante 1 hora ou mais. No periodo de 24 horas, ndo
conversar com falantes nativos de inglés, apenas se comunica em inglés com os

colegas de aula brasileiros.

Turma Z8:

O participante F4 recebeu aulas de lingua inglesa apenas na escola do
Ensino Médio e no CCI. Ingressou no CCI a partir do 2° semestre sem realizar teste
de nivel, mas por indicagcido do professor da escola onde estudava. No periodo de 24
horas, escuta musicas em inglés por um periodo de 1 hora ou mais, sem
acompanhar com a letra. Quando assiste alguma midia digital, como séries e
entrevistas, utiliza o audio em inglés e ndo usa legendas. Em casa, no periodo de
uma semana, costuma estudar ou revisar conteudos ou materiais em inglés por
menos de 1 hora. No periodo de 24 horas, nao tem o habito de dialogar com falantes
nativos de inglés, mas conversa em inglés com outros falantes ndo nativos de inglés,
além dos colegas de aula brasileiros, por menos de 1 hora.

O participante G4 recebeu aulas de lingua inglesa apenas na escola do
Ensino Médio e no CCI. No periodo de 24 horas, escuta can¢des em inglés por um
periodo de 1 hora ou mais, sem visualizar a letra. Quando assiste midias digitais,

como séries e entrevistas, faz uso do audio em inglés e legendas em portugués. Em
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casa, no periodo de uma semana, estudava ou revisava conteudos e materiais em
inglés por menos de 1 hora. No periodo de 24 horas, ndo costuma conversar com
falantes nativos de inglés, tampouco falar em inglés com outros falantes n&o nativos.

O participante H4 recebeu aulas de lingua inglesa apenas na escola do
Ensino Médio e no CCIl. No periodo de 24 horas, ouve musicas em inglés por um
periodo de 1 hora ou mais € ndo acompanha com a letra. Quando assiste a alguma
midia digital, como entrevistas e séries, utiliza o audio em portugués e as legendas
em inglés. Em casa, no periodo de uma semana, costuma estudar ou revisar
conteudos ou materiais em inglés por menos de 1 hora. No periodo de 24 horas, nao
conversa com falantes nativos de inglés, tampouco falar em inglés com outros
falantes ndo nativos.

O participante 14 recebeu aulas de lingua inglesa apenas na escola do
Ensino Médio e no CCIl. No periodo de 24 horas, ouve cang¢des em inglés por um
periodo de 5 horas ou mais e o faz sem visualizar a letra. Quando assiste alguma
midia digital como entrevistas e séries, utiliza audio e legendas em inglés. Em casa,
no periodo de uma semana, ndo costuma estudar ou revisar conteudos em inglés.
No periodo de 24 horas, fala em inglés com falantes nativos do inglés durante 1 hora
ou mais e com outros falantes ndo nativos de inglés, além de seus colegas de aula
brasileiros, por menos de 1 hora.

O participante J4 recebeu aulas de lingua inglesa apenas na escola do
Ensino Médio e no CCI. No periodo de 24 horas, ouve musicas em inglés por menos
de 1 hora e o faz visualizando a letra. Quando assiste midias digitais, como
entrevistas e séries, utiliza audio em inglés e legendas em inglés ou portugués. Em
casa, no periodo de uma semana, costuma estudar ou revisar conteudos em inglés
por 1 hora ou mais. No periodo de 24 horas, ndo conversa com falantes nativos de
inglés, apenas com seus colegas de aula brasileiros.

O participante K4 recebeu aulas de lingua inglesa apenas na escola do
Ensino Médio e no CCI. No periodo de 24 horas, ouve cang¢des em inglés durante 5
horas ou mais e o faz sem visualizar a letra. Quando assiste midias digitais, como
entrevistas e séries, utiliza audio em inglés e legendas em portugués. Em casa, no
periodo de uma semana, estuda ou revisa conteudos em inglés por 1 hora ou mais.
No periodo de 24 horas, ndo conversa com falantes nativos de inglés, apenas com

seus colegas de aula brasileiros.
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O participante L4 recebeu aulas de lingua inglesa apenas na escola do
Ensino Médio e no CCI. No periodo de 24 horas, ouve musicas em inglés durante 1
hora ou mais e algumas vezes visualiza a letra. Quando assiste outras midias
digitais, como séries e entrevistas, utiliza audio em inglés e legendas em portugués.
Em casa, no periodo de uma semana, estuda ou revisa conteudos em inglés por 1
hora ou mais. No periodo de 24 horas, ndo conversa com falantes nativos de inglés,
apenas com seus colegas de aula brasileiros.

O participante M4 recebeu aulas de lingua inglesa apenas na escola do
Ensino Médio e no CCI. No periodo de 24 horas, ouve cangdes em inglés por menos
de 1 hora, sem visualizar a letra. Quando assiste outras midias digitais, como séries
e entrevistas, utiliza audio em inglés e legendas em portugués. Em casa, no periodo
de uma semana, estuda ou revisa conteudos em inglés por 1 hora ou mais. No
periodo de 24 horas, ndo conversa com falantes nativos de inglés, apenas com seus

colegas de aula brasileiros.

Turma Z10:

O participante N4 recebeu aulas de lingua inglesa apenas na escola do
Ensino Médio e no CCIl. No periodo de 24 horas, ouve musicas em inglés por 5
horas ou mais, sem visualizar a letra. Quando assiste outras midias digitais, como
séries e entrevistas, utiliza audio em inglés e legendas em portugués. Em casa, no
periodo de uma semana, costuma estudar ou revisar conteudos em inglés por 1 hora
ou mais. No periodo de 24 horas, ndo conversa com falantes nativos de inglés,
apenas com seus colegas de aula brasileiros.

O participante O4 recebeu aulas de lingua inglesa apenas na escola do
Ensino Médio e no CCI. No periodo de 24 horas, ouve cangdes em inglés por 1 hora
ou mais, visualizando a letra. Quando assiste outras midias digitais, como séries e
entrevistas, utiliza audio em inglés e nao faz uso das legendas. Em casa, no periodo
de uma semana, costuma estudar ou revisar inglés por 1 hora ou mais. No periodo
de 24 horas, ndo conversa com falantes nativos de inglés, mas fala em inglés com
outros falantes ndo nativos de inglés, além dos colegas de aula brasileiros, durante 1
hora ou mais.

O participante P4 recebeu aulas de lingua inglesa apenas na escola do

Ensino Médio e no CCI. No periodo de 24 horas, ouve musicas em inglés por 10
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horas ou mais, sem visualizar a letra. Quando assiste outras midias digitais como
séries e entrevistas, utiliza audio em inglés e legendas em portugués. Em casa, no
periodo de uma semana, costuma estudar ou revisar conteudos em inglés por 10
horas ou mais. No periodo de 24 horas, ndo conversa com falantes nativos de
inglés, tampouco fala em inglés com outros falantes nao nativos.

O participante Q4 recebeu aulas de lingua inglesa apenas na escola do
Ensino Médio e no CCIl. No periodo de 24 horas, ouve cangdes em inglés por 5
horas ou mais e escuta visualizando a letra. Quando assiste outras midias digitais
como séries e entrevistas, utiliza audio e legendas em inglés ou portugués. Em casa,
no periodo de uma semana, costuma estudar ou revisar conteudos em inglés por 1
hora ou mais. No periodo de 24 horas, ndo conversa com falantes nativos de inglés,
apenas com seus colegas de aula brasileiros.

O participante R4 recebeu aulas de lingua inglesa apenas na escola do
Ensino Médio e no CCI. Ainda declarou que participa de um curso de francés em
outra instituicdo. No periodo de 24 horas, ouve cang¢des em inglés por 10 horas ou
mais visualizando a letra da musica. Quando assiste midias digitais, como séries e
entrevistas, utiliza audio em inglés e legendas em portugués. Em casa, no periodo
de uma semana, costuma estudar ou revisar conteudos em inglés por menos de 1
hora. No periodo de 24 horas, ndo conversa com falantes nativos de inglés, apenas
com seus colegas de aula brasileiros.

O participante S4 recebeu aulas de lingua inglesa apenas na escola do
Ensino Médio e no CCI. No periodo de 24 horas, ouve musicas em inglés por 1 hora
ou mais e escuta visualizando a letra. Quando assiste outras midias digitais como
séries e entrevistas, utiliza audio em inglés e legendas em portugués. Em casa, no
periodo de uma semana, costuma estudar ou revisar conteudos em inglés por 1 hora
ou mais. No periodo de 24 horas, ndo costuma conversar com falantes nativos de
inglés, mas fala em inglés com outros falantes n&o nativos de inglés, além dos
colegas de aula brasileiros, durante 1 hora ou mais.

O participante T4 recebeu aulas de lingua inglesa apenas na escola do
Ensino Médio e no CCI. No periodo de 24 horas, ouve cangbdes em inglés por 10
horas ou mais, costuma visualizar a letra e checar no dicionario as palavras que nao
conhece. Quando assiste outras midias digitais como séries e entrevistas, utiliza o
audio em inglés e as legendas em portugués. Em casa, no periodo de uma semana,

costuma estudar ou revisar conteudos em inglés por 1 hora ou mais. No periodo de
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24 horas, nao conversa com falantes nativos de inglés, tampouco fala em inglés com
outros falantes nao nativos.

O participante U4 recebeu aulas de lingua inglesa apenas na escola do
Ensino Médio e no CCI. Ainda, declarou que realizou um curso de lingua inglesa em
uma instituicdo particular por um periodo de 2 anos. Ingressou no CCl a partir do 2°
semestre através do teste de nivel. No periodo de 24 horas, ouve cangdes em inglés
por 1 hora ou mais e visualiza a tradug&o da letra da musica em portugués. Quando
assiste outras midias digitais como séries e entrevistas, utiliza audio em inglés e
legendas em portugués. Em casa, no periodo de uma semana, costuma estudar ou
revisar conteudos em inglés por 1 hora ou mais. No periodo de 24 horas, ndo
conversa com falantes nativos de inglés, mas fala em inglés com outros falantes nao
nativos de inglés, além dos colegas de aula brasileiros, por menos de 1 hora.

O participante V4 recebeu aulas de lingua inglesa apenas na escola do
Ensino Médio e no CCI. No periodo de 24 horas, ouve musicas em inglés por menos
de 1 hora e visualiza a traducao da letra da musica em portugués. Quando assiste
outras midias digitais, utiliza audio e legendas em inglés ou portugués. Em casa, no
periodo de uma semana, costuma estudar ou revisar conteudos em inglés por 1 hora
ou mais. No periodo de 24 horas, ndo conversa com falantes nativos de inglés,
apenas com seus colegas de aula brasileiros.

O participante W4 recebeu aulas de lingua inglesa apenas na escola do
Ensino Médio e no CCI. No periodo de 24 horas, ouve cangdes em inglés por menos
de 1 hora e visualiza a tradugéo da letra da musica em portugués. Quando assiste
outras midias digitais como séries e entrevistas, utiliza audio em portugués e
legendas em inglés. Em casa, no periodo de uma semana, costuma estudar ou
revisar conteudos em inglés por 1 hora ou mais. No periodo de 24 horas, nao
conversa com falantes nativos de inglés, apenas com seus colegas de aula

brasileiros.
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ANEXO A - PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO Plotaforma
CEARA - UECE %‘MI

PARECER CONSUBSTANCIADD DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Tituke da Peaquilsa: PERCEPCAD E PRODUCAD DO MORFEMA -ED DO INGLES POR FALANTES DO
PORTUGUES BRASILEIRD

Peaquisador: LURDIANE ALVES DA COSTA

Area Teamtica:

Versdo: 1

CAAE:- 15445219.1.0000.5534

Inatifuigo Proponerts: Centrn oe Humankdades

Patrocinador Principal: Financiamento Praprio

OADOS DO PARECER
Himaro do Parecer: 3445557

Apresentag3o do Projeto:
O referido projetn Intiulado “Percepcdo & produgdo do marfema - ED do Inghés por falantes do portugués
braslieiro” tem por foc0 0 esiuto 0 processs de aguisic3o do morfema -ed em vertos regulares da lingua
Ingiesa por jovens que estudam em escola plnlica e que tambem est3o matriculados em Centros Cearenses
de kiomas. Trate-se de estudo tipo descritive que tem naturera qual-guantiativa, com participagio de 31
envolvicos, dentre eles estudantes co ensino medio, que partkipario da pesquisa por melo de teste de

produgdo & teste e percengdo (leltura e gudicio), o= guals serdo oravanas para posterior anallse.

Dibjetive da Peaguisac
Paor oojetivo geral propie-s2 & "anallsar @ percepeao @ @ produgdo de aprendlzes braslislios de segunda

lingua Quanio 0 processs o aqulsigdo do morfema -ad em veroos no passaco regular da lingua Inglesa™.
Com relacdio a0 objeilvos secundarios, 3 pesquisa propde-se a0 1) descobrr “guals vertos da lngua

Inglesa apresemam malor diiculdste pelos aprendizes de L2 de serem discriminados devida @05 conirastes
apresentados nas varlagdes wernals?™; 2) “de que manslra as particulandaces das rés possibliidades de

prondmda do morfema -ed esi830 presentes na procugdo oral dos aprendlzes de L27°; e 3) “qual a relagdo
antre o processs de producso & perceppio 006 50NE 4o marfema -ed em verbos regulares do passado
simples ca Nngua Inglesa™™.
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Codiiiaiphis oo P Joeull 257

Avallag2o dos Rlscos @ Baneficios:
De acordo oOm & propanente, o riscos conslsiem no "desconforta por estar sendo flimado e, por kssa,
poOErd CONVETGEAT COM & pesguisadora solifiando que reallze apenas os apontamenios efou gravagdo
apenas em audlo (sem Imagens)”, de modo que tEIs rscos sejam minimizados, estando o estudants e
para gelear de participar 5= assim prefedr. Com relacdo aos bensflcios, trata-se da comiibulgdo “para umna
malor Compreensa0 quanto 3 percepcdo @ 3 produgda do maema -2d 30 final de wertos regulares par
aprendizes braslielros de lingua Inglesa [..T", e colaboragdo 7...) com o trabalho de ecducadores gue
minisram aulas com o objetiva o promaver 3 proficiencla Inguisica dos AUnoE &M Uma segunda lingua, &
tambeém, para contribulr no aprimaramento com o trabalho de profissionals que se debrugam em elaborar
matenals dloaticos para aulas o INguas estrangelras™.

Comentarios & Conslderagies sobre & Pesquiaac

& pesgulsa adotard como procedmento teste de produgdo @ teste de percepcdo (lethua e audicda), o5 guaks
EEr30 FaEva00E Dara posterior anallse, & particlpasda 005 esbudanies 52 dard em momentcs diferencados,
duramie a propra aula & em moments posteror 3 aula de lingua estrangelra. Dos 31 particlpantes, um & o
discente, junta a0 qual 5era reallzada “oosen@cdo & gravacdo (audlo & Imagem) da (5) aula (5) que 5era
minlstrada sofre o5 verbos regulares do passado simples da lingus Inglesa, sem realzar Intermupcles ou
Imervengles”, |a com relagdo acs demals 30, tratam-se dos estudantes, junto aos quals 52 aplicard .. um
fesie de producdo e um teste G2 perepgao”.

Conslderapdes sobre 08 Tarmos de apressntagso obrigatoria:

Todos o5 BIMOos encontram-s2 cometamente elaborados, & com odas a6 |I'ITﬂITI'|EI}'|:I-E'E I'ECII.EI'I'U-EE. A
pesqulsaciora preparcu todos os termas necessanos (TCLE para os estudantes, para o professor @ pals,
Termo de Anuencla, Termo oe Assentimentn, Termo de Flel Deposltario).

Recomendaghes:

Recomenda-se que 3 etapa das Mimagens, tal como ooserva a propria pesquisadora No cronograma da
pesquisa, atendends, desse Moo, 305 requisios da pesquisa COM E&fes NUManos, de faio s Inicke 3pds 3
deliberagdo desse Comit, cufa parecer & posiivo, RECOmENnda-6e o emio do relatano inal ao termine da
pesqulsa.

Conclusbes ou Pendéncias o Lista de Inadequagtes:
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Conslderagas Finals a critérie do CEP:
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ANEXO B - TERMO DE EMPRESTIMO DE LIVROS

¥ CCl

TERMO EMPRESTIMO DE LIVROS

Solicitante: Lurdiane Alves da Costa , professora/estagidria de Lingua Inglesa.

Data da Entrega: 25/09/2019 data da devolugdo : 20/11/2019.

Objetivo do uso: analise do material didatico usado em sala de aula, durante 2 meses .
Comprometo-me utilizar com cuidado e zelo © material didatico solicitado. Estou ciente do

periodo de devolugdo , Afirmo ter verificado, antes da retirada, que o material encontram-se em

-

perfeitas condigdes de uso e bom estado de conservagao.

Fortaleza, 25 de setembro de 20 19.

Responsavel pelo empréstimo

e



