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RESUMO

As obras lexicograficas do tipo 2 correspondem a dicionarios destinados a alunos do
Ensino Fundamental | e séo, na maioria dos casos, ilustradas. Além das ilustracdes,
diversos recursos visuais compdem esse tipo de obra, e eles desempenham uma
importante fungcdo na compreensado leitora desses dicionarios. Reconhecendo a
relevancia que essas obras possuem para o aprendizado de lingua materna e para o
desenvolvimento dos diversos letramentos, propde-se, neste trabalho, estudar o
metadiscurso visual e a relacdo texto-imagem dentro dos dicionarios do tipo 2
buscando analisar como eles sao percebidos pelo seu publico-alvo e de que maneira
esses recursos podem ser empregados a fim de proporcionar a compreensao do
verbete pelo usuario da obra lexicografica. Para isso, além das teorias
metadiscursivas visuais, com base em Kumpf (2000) e Pontes (2018); e da teoria da
relacéo texto-imagem, de van Leeuwen (2005), a pesquisa se apoia também na teoria
dos Multiletramentos, com base em estudiosos como Street (2014), Rojo (2005) e
Callow (2005, 2006, 2008, 2011), e em estudos metalexicograficos, com base
principalmente em Welker (2004), Pontes (2009) e Polguere (2018).0 corpus,
composto por 46 verbetes, foi extraido de dois dicionarios destinados ao Ensino
Fundamental I: Dicionario Houaiss llustrado (2016) e Dicionario Aurélio llustrado
(2008). Foi aplicada uma pesquisa no contexto escolar na qual se trabalhou com 8
alunos de dois niveis escolares: 2° ano e 5° ano do Ensino Fundamental |. Esses
informantes responderam a 1 questionario e a 8 atividades sobre os dois dicionarios
utilizados na pesquisa e seus verbetes selecionados para compor o corpus. Os
verbetes, os questionarios e as atividades foram analisados de forma a permitir a
obtencao de algumas constatacdes. Algumas delas correspondem ao fato de que os
alunos, no geral, valorizam bastante a atratividade da capa do dicionario e, no
momento de definir o verbete com suas proprias palavras, recorrem mais as
ilustracGes do que ao texto verbal. Outro resultado relevante é o fato de que o tipo de
relacéo texto-imagem que gera maior compreensao verbo-visual por parte dos alunos
€ a do tipo Elaboracao por explicacdo. A do tipo Elaboracéo por especificacao, por

sua vez, gera pouca compreensao.



Palavras-chave: Dicionario escolar do tipo 2. Metalexicografia. Metadiscurso visual.

Multimodalidade. Relacao texto-imagem. Verbete lexicografico.



ABSTRACT

Lexicographical works of type 2 correspond to dictionaries intended for elementary
school students and are, in most cases, illustrated. In addition to illustrations, several
visual resources compose this type of work, and they play an important role in these
dictionaries reading comprehension. Recognizing the relevance that lexicographical
works have for the learning of the mother tongue and the development of different
literacies, it is proposed, in this work, to investigate the visual metadiscourse and the
text-image relationship within the type 2 dictionaries. This study aims to analyze how
type 2 dictionaries are perceived by its target audience and how these resources can
be used to provide an understanding of the entry by the user of the lexicographic work.
For this, in addition to visual metadiscursive theories, based on Kumpf (2000) and
Pontes (2018); and the theory of the text-image relationship, by van Leeuwen (2005),
the study is also based on the theory of Multiliteracies, based on scholars such as
Street (2014), Rojo (2005) and Callow (2005, 2006, 2008, 2011), and in
metalexicographic studies, based mainly on Welker (2004), Pontes (2009) and
Polguere (2018). Part of the corpus, composed of 46 entries, was extracted from two
dictionaries for Elementary Education I: Houaiss llustrado Dictionary (2016) and
Aurélio llustrado Dictionary (2008). A research was conducted in a school from which
8 students of two different school levels participated: 2nd year and 5th year of
Elementary School I. These students answered 1 questionnaire and 8 activities about
the two dictionaries used in the research and their entries selected to compose the
corpus. The entries, questionnaires, and activities were analyzed and demonstrated
that students, in general, highly appreciate the attractiveness of the dictionary cover,
and when defining the entry in their own words, they appeal to illustrations rather than
verbal text. Another relevant result is the fact that the type of text-image relationship
that generates greater verbal-visual comprehension on the part of students is the
Elaboration by explanation type. The Elaboration by Specification type, on the other

hand, generates little understanding.

Keywords: School dictionary of type 2. Metalexicography. Visual metadiscourse.

Multimodality. Text-image relationship. Lexicographic entry.
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1 INTRODUCAO

Consultar dicionarios para obtencdo de informagfes sobre a ortografia de
alguma palavra de uma determinada lingua é comum entre estudantes e diversos
profissionais que lidam, a todo instante, com a escrita de textos. Outras vezes, esses
mesmos usuarios de obras desse tipo consultam-nas para entender os significados
possiveis de uma determinada palavra ainda desconhecida em um contexto
especifico.

Essas situagOes citadas anteriormente nos fazem refletir sobre os
dicionarios como obras importantes para a construcao histérica e a evolucdo de uma
lingua, apresentando-se, como afirma Polguére (2016, p. 241), “como um reflexo da
sociedade na qual essa lingua é falada”. Segundo esse autor, um problema que
envolve o uso de obras lexicograficas € a crenca na sua infalibilidade. Indo ao encontro
desse pensamento, Martinez de Sousa (2009), no prologo da obra Manual Basico de
Lexicografia, afirma que a Lexicografia € um terreno duvidoso e complexo e que,
portanto, os dicionarios sdo muito vulneraveis a criticas. O autor enfatiza que, apos
publicados, os dicionarios sdo percebidos por muitos acertos, mas também por muitas
falhas.

Produzidas por seres humanos, as obras lexicograficas possuem
incoeréncias, apesar de essa realidade ndo afetar o fato de elas serem ferramentas
fundamentais. Somada ao fato de os dicionarios ndo serem obras infaliveis e
possuirem, naturalmente, inconsisténcias, estd a dificuldade que muitos usuarios
encontram, consciente ou inconscientemente, de utilizar uma obra lexicografica
adequada ao seu propdsito linguistico ou ao seu nivel escolar, visto que, como afirma
Pontes (2009, p.231), “ndo € o mesmo um dicionario destinado para as primeiras
etapas educativas e para os ultimos anos do Ensino Médio”.

No Brasil, essa dificuldade, que era antes um pouco mascarada pela
timidez da producdo e da edicdo de dicionarios, ganhou mais evidéncia com a
modernizacdo da Lexicografia e, consequentemente, com o surgimento de uma
tipologia mais vasta de dicionarios e de uma diversidade de recursos empregados
com a intencao de facilitar a leitura e a aprendizagem do usuario.

Diante da ascensao que a Lexicografia obteve desde, principalmente, a

reformulag&o do critério de distribuicdo escolar de dicionarios do Programa Nacional
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do Livro Didatico (PNLD) no ano de 2006, a necessidade de estudos que se
aprofundem na composicéo dos dicionarios e nos diversos recursos multimodais, que
passaram a ser mais utilizados, é tamanha. Em decorréncia da importancia de que se
concretizem pesquisas nessa area, propomos o estudo de dois dicionarios escolares
para criancas que se encontram no periodo escolar que abrange o Ensino
Fundamental I.

Como professores de Ensino Fundamental Il, percebemos que os alunos
ingressam nesse nivel de ensino com pouco ou nenhum letramento lexicografico?.
Como, quando o periodo de alfabetizacdo de um estudante se encerra, ele ingressa
no Ensino Fundamental | e, nesse periodo em que o estudante esta recém-
alfabetizado, os dicionérios sao ferramentas de consulta essenciais para aquisi¢cao da
linguagem e para apoio a pratica da leitura, vimos a necessidade de investigar a
composicdo metadiscursiva visual e multimodal dos dicionarios escolares do tipo 22,
gue sao destinados a alunos que cursam o Ensino Fundamental I, bem como a
compreensao que esses alunos tém dos recursos empregados nessas obras. A fim
de obtermos informacdes mais precisas sobre esse assunto, introduzimos nossa
pesquisa no contexto escolar, na qual teremos como participantes alunos que cursam
séries distintas do Ensino Fundamental I: 0 segundo e quinto anos.

Em nossos estudos anteriores (SANTOS, 2016)3, abordamos o
desenvolvimento da Lexicografia e vimos que ela € caracterizada por alguns
estudiosos da area, por exemplo, Casares (1992, p.10-11) e Martin (2000, p.24), como
uma técnica de construcdo de dicionarios. Em estudos mais recentes, Polguere (2016,
p. 238) afirma que “a lexicografia € a atividade ou area de estudo que visa a
elaboracao de representacdes (= modelos) dos Iéxicos”.

Ao observarmos a afirmacao de Polguére (2016), percebemos uma relagéo

tedrica entre a Lexicografia e a Lexicologia. Esta ultima, segundo esse mesmo autor,

1 Entendemos como letramento lexicografico o conjunto de habilidades referentes a leitura e ao
manuseio de obras lexicograficas. Esse tipo de letramento funde-se com outros tipos, como o critico
e o visual. Essas questfes foram apresentadas nesta pesquisa.

2 Os dicionarios do tipo 2, tipologia da qual tratamos na nossa pesquisa, pertencem a uma
classificacdo proposta pelo Programa Nacional do Livro Didatico de 2012, a qual é explicada com
mais detalhes na proxima se¢éo deste estudo.

3 Em Santos (2016), foram estudadas duas obras lexicograficas infantis: Aurelinho. Dicionario Infantil
ilustrado da Lingua Portuguesa (2008) e Meu Primeiro Dicionario Houaiss (2010). Foram analisados
0S recursos semiéticos nos verbetes ilustrados tendo como base a Teoria da Gramética do Design
Visual (GDV), pensada por Kress & Van Leeuwen (1996,2006), e observada a organizacdo dos
verbetes dos dicionarios infantis, tendo como referéncia as teorias da Metalexicografia.
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compreende um ramo da Linguistica que estuda as propriedades lexicais da lingua
(POLGUERE, 2016). Dantas (2009) explica exatamente essa relagéo ao afirmar que
a Lexicografia se relaciona aos estabelecimentos tedricos da Lexicologia, sendo uma
aplicacédo prética desta teoria.

Além de a Lexicografia ser a ciéncia que se destina a composicao de
dicionérios e estar envolvida diretamente com a elaboracéo de definicdes lexicais, ela
também tem como enfoque a critica de obras lexicograficas, o que proporcionou o
surgimento da Metalexicografia ou Lexicografia Teérica. O primeiro termo passou a
ser utilizado entre as décadas de 60 e 70 por estudiosos como Hausmann (1990)
(DANTAS, 2009). Segundo Pontes (2009), Porto Dapena (2002, p.23) usa o termo
Lexicografia Teorica para nomear a ciéncia que estuda criticamente os dicionarios e
gue contempla os seguintes campos de estudo: histéria da Lexicografia, organizacao
do trabalho lexicografico, principios da Lexicografia monolingue e plurilingue,
reflexbes sobre a tipologia dos dicionarios e sobre a metodologia de elaboracao
dessas obras.

Tendo em vista a diversidade de estudos, analises e teorias que a
Matalexicografia se propfe a investigar, obviamente essa ciéncia fez despontar um
ciclo vicioso que vai da producéo de dicionarios (Lexicografia Pratica) a sua critica
(Metalexicografia), e vice-versa. Ou seja, quanto mais se produz obras lexicogréficas,
mais elas sdo estudadas e analisadas por metalexicografos. A critica dessas obras,
por sua vez, proporciona uma melhoria na qualidade dos dicionarios e uma mais
acirrada disputa no mercado editorial. Isso resultou em obras lexicograficas mais
modernas e com recursos multimodais importantes para a aprendizagem.

A complexidade do texto lexicografico passou, assim, a ser compreendida
com mais profundidade com o desenvolvimento da Lexicografia Teorica (ou
Metalexicografia). A ascensdo dessa disciplina foi fundamental para solucionar
guestdes referentes ao método de uso dos dicionarios, as crencas dos usuarios em
relacéo as obras lexicogréficas, as dificuldades de uso e a descricdo dos parametros
gue classificam as obras como destinadas aos usuarios. Pesquisas e
guestionamentos nesse contexto trouxeram a Metalexicografia, com grande
relevancia, para o ramo da Linguistica Aplicada, ressaltando a sua ligacdo com

diversas teorias importantes dentro dessa area de estudo, como a Multimodalidade.
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As obras lexicogréficas s@o incontestavelmente multimodais. Para Kress
(1998, p.10), “um texto pode ser formado por varios modos semioticos (palavras e
imagens, por exemplo) e, portanto, podemos chegar a no¢do de multimodalidade”.
Percebemos, entdo que 0s negritos, as cores e 0s simbolos, por exemplo, sao
recursos utilizados por todos os dicionarios e provam a incontestabilidade desse
género como multimodal. Além desses recursos citados, os dicionarios destinados a
alunos em fase de alfabetizacdo e aos estudantes que se encontram no periodo
escolar do Ensino Fundamental | fazem uso de ilustragcées, ndo apenas na capa ou
nos materiais pospostos, por exemplo, mas na constru¢ao do proprio verbete.

Ao refletirmos sobre as ilustracdes presentes em diversos géneros,
deparamo-nos com o fato de que, durante muito tempo, a escrita foi 0 meio de
comunicacdo que possuia mais prestigio e autoridade dentro da sociedade em
comparacao a linguagem visual. Os recursos visuais, ainda no cenario atual, muitas
vezes sao tratados como subordinados aos recursos verbais.

Contestando essa maneira obsoleta de tratar os recursos visuais, alguns
estudiosos, como Vieira (2007), passaram a demonstrar em suas pesquisas que nem
sempre o modo verbal possui o papel central na comunicacdo. Indo ao encontro do
gue discorre Vieira (2007), Dionisio (2011, p. 136) afirma que “imagem e palavra
mantém uma relagdo cada vez mais proxima, cada vez mais integrada”. Além disso,
a diversidade de recursos multimodais € uma necessidade comunicativa inerente ao
préprio texto. Sobre isso, Vieira (2007, p. 9) enfatiza que “os textos requerem, além
de aparato tecnoldgico, cores variadas e sofisticados recursos visuais”. Sem davidas,
€ dessa maneira que funcdes comunicativas especificas sdo alcancadas por um texto.

A presenca de recursos visuais dentro de um dicionario vai muito além das
ilustracbes presentes. O estudo do metadiscurso visual compreende desde a
disposicédo das palavras aos espacos vazios, desde as imagens aos sublinhados e
negritos presentes no texto verbal. A complexidade desse tipo de metadiscurso é
tamanha que Kumpf (2000) propde dez categorias de analise, as quais foram
recategorizadas em uma secdo da nossa pesquisa. Além dos estudos tedricos de
Kumpf (2000), tomando por base a obra Typology of the visuals de Rowley-Jolivet
(2002) e a classificacdo das informacGes microestruturais de Finatto (1993), Pontes

(2018) ressignificou categorias e chegou as seguintes classificacdes: ordenadores
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estruturais, visuais figurativos e visuais escriturais. Essas categorias foram
estudadas no nosso trabalho.

Os recursos visuais dentro de obras didaticas, devido ao crescente numero
de pesquisas que comprovam a importancia dos diferentes modos semiéticos na
aprendizagem de qualquer disciplina escolar, vém sendo empregados com mais
preocupacao e mais embasamento tedrico. Esse cuidado com o emprego coerente
desses recursos advem também de pesquisas, como a de Zorzi (2002), que apontam
gue as criangas se atraem primeiramente por recursos visuais e que o aprendizado
de textos verbais vem posteriormente ao primeiro contato com a linguagem visual.
Dessa forma, a primeira percep¢ao que a crianca tem do mundo é a visual, através
da observacdo das imagens que as rodeiam, e, apenas depois, ela passa a
compreender o mundo pela escrita.

Percebemos entédo, como afirma Zorzi (2002), que a linguagem verbal € a
forma mais complexa de comunicacéo, dentre as varias que existem, e que, por isso,
€ o ultimo modo de comunicagdo a desenvolver-se nas criangas, e 0 seu pleno
desenvolvimento depende da boa evolucéo das comunicacdes mais primarias.

E nesse contexto que se insere a nossa necessidade de estudar as
relacbes metadiscursivas visuais nas obras lexicograficas e a relacéo texto-imagem
presente nos verbetes para entender como 0S recursos visuais, integrados aos
verbais, podem, efetivamente, contribuir para a compreensao, por parte do usuario,
do verbete. Em decorréncia dessa necessidade, verificamos a relevancia de
pesquisas com essa abordagem para o aprimoramento das obras lexicogréaficas, bem
como para o seu uso pedagogico em sala de aula, pois, como afirma Pontes (2009,
p.232), “a questao nao se encerra em ter-se o dicionario mais completo e melhor. Ha
algo mais importante. Que se formem professores com fundamentos na Lexicografia
Pedagogica”.

Na area da Metalexicografia, contamos com algumas pesquisas relevantes
gue englobam diversas disciplinas. Podemos citar como exemplo o trabalho de Dantas
(2015), cujo objetivo é descrever e analisar as redes medioestruturais de dicionarios
digitais e impressos de lingua materna, a partir de uma interface entre os links e as
remissivas, com base nas contribuices da metalexicografia e da Teoria do Hipertexto

Digital.
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Outra pesquisa na area da Lexicografia Teodrica esta a de Silva (2016), que
analisa dicionarios monolingues italianos e investiga como eles trabalham as unidades
lexicais dentro da linguagem de especialidades. Essa pesquisa se deteve as unidades
lexicais correspondentes ao campo semantico animais de estimacao.

Com base nos estudos metalexicograficos e nas teorias relacionadas a
educacédo de surdos, Salviano (2014) desenvolveu uma pesquisa que busca mostrar
a importancia de se usar e como usar dicionarios de lingua, tanto da Lingua
Portuguesa como da Lingua Brasileira de Sinais, como meio de favorecer a promog¢éo
do ensino da Lingua Portuguesa ao individuo surdo. Ainda nesse contexto da
promocdo de aquisicdo da Lingua Portuguesa por sujeitos surdos, o trabalho de
Kilmsa (2016) prop6e um modelo de dicionario bilingue Libras/Portugués destinado a
criancas surdas em processo de alfabetizacao.

O estudo multimodal de obras lexicograficas, apesar de ainda recente, ja
conta também com a contribuicdo de alguns trabalhos, como o de Silva (2006), que
faz um estudo critico sobre a representacao do Iéxico em dicionarios infantis. A autora
analisa os principais tipos de recursos visuais utilizados nos verbetes e a relacdo de
sentido que se estabelece entre texto e imagem.

Além desses estudos, verificamos o de Heinrich (2007), que aborda
dicionarios infantis. A autora analisa quase todos os dicionarios indicados pelo PNLD
(2006), investigando quais as potencialidades para o ensino-aprendizagem presentes
nas obras. Ao final do trabalho, a autora propfe varias atividades que podem ser
trabalhadas em sala de aula com os alunos para que estes desenvolvam um
letramento lexicografico.

Nascimento e Pontes (2011) também analisam as relacées multimodais
presentes em dicionarios ilustrados. Os autores estudam o dicionario Aurélio llustrado
(2008) para o exame dos recursos multimodais a luz da Gramatica do Design Visual,
buscando compreender como o0 modo nao-verbal constitui significados
representacionais, composicionais e interacionais na macroestrutura e como a
imagem compde o verbete lexicografico no dicionario ilustrado.

No estudo multimodal de dicionérios on-line, consta a pesquisa de Duarte
e Pontes (2013), a qual apresenta e analisa a Metafuncdo Composicional de um
dicionario on-line: Merriam-Webster, fundamentando-se em tedricos como Kress e
van Leeuwen (1996;2006), Damim (2005) e Pontes (2009).
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Ja Fechine (2013) analisa a natureza multimodal do metadiscurso de dois
dicionarios de aprendizagem monolingues de lingua inglesa: o Oxford Essential
Dictionary (2009) e o Collins COBUILD lllustrated Basic Dictionary of American English
(2010), considerando a dimenséao interativa do metadiscurso. Ainda sobre o estudo de
dicionario de lingua inglesa, Duarte (2014) estuda as imagens na composi¢cdo de
obras lexicograficas inglesas, analisando o modo néo-verbal no arranjo da
microestrutura.

No campo do estudo multimodal de dicionérios escolares de Lingua
Portuguesa, esta a pesquisa de Rocha (2016), que analisou de que maneira as
funcBes metadiscursivas se fazem presentes nos diversos recursos semiéticos que
compdem os verbetes de dois dicionarios escolares de Lingua Portuguesa, levando-
se em consideragcdo o metadiscurso na sua dimensao interativa.

Nesse mesmo contexto de pesquisa, também consta o trabalho de
Nascimento (2018), no qual é utilizado o método descritivo-analitico para investigar
dois conjuntos de dados: um corpus de léxico infantil com aproximadamente 6,5
milhdes de palavras e um conjunto de dados visuais extraidos de quatro dicionarios
do tipo 2. Os resultados das analises demonstram que ndo ha sistematicidade na
selecdo dos vocabulos ilustrados nos dicionarios analisados e que os critérios de
escolha de palavras com baixa frequéncia de uso e de palavras incomuns com
referente concreto podem guiar de forma mais certeira o lexicografo na escolha das
palavras a serem ilustradas.

Considerando os estudos citados anteriormente, notamos que a analise do
metadiscurso visual presente em dicionarios escolares do tipo 2 ndo € uma tematica
de muita abordagem pelos autores, tampouco com a inser¢cdo de uma pesquisa, no
contexto escolar, com alunos que se adequam ao publico-alvo desses dicionarios,
levando também em consideracdo o estudo da relacdo texto-imagem com base em
van Leeuwen (2005).

Em decorréncia disso, vé-se a importancia de se analisar, no contexto da
escola, o entendimento, por parte dos usuarios dos dicionarios destinados ao Ensino
Fundamental |, do metadiscurso visual, presente em obras lexicograficas voltadas
para escolares, e a disposicdo e o emprego dos elementos verbo-visuais, visto que
esses dois modos sdo importantes ferramentas na fase de aquisi¢do da linguagem a

serem usadas e compreendidas de maneira interativa.
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Nosso trabalho se propde, portanto, a estudar o metadiscurso visual e a
relacéo texto-imagem dentro dos dicionarios escolares, buscando analisar como eles
sdo percebidos pelo publico-alvo de dicionarios do tipo 2 e de que maneira esses
recursos podem ser empregados a fim de proporcionar a compreensao do verbete
pelo usuério da obra lexicogréfica. Para isso, além das teorias metadiscursivas
visuais, com base em Kumpf (2000) e Pontes (2018); e da teoria da relagéo texto-
imagem, de van Leeuwen (2005) — suportes tedricos principais da nossa pesquisa —
apoiamos nosso estudo também na teoria dos Multiletramentos, com base em
estudiosos como Street (2014), Rojo (2005) e Callow (2005, 2006, 2008, 2011).

Com alicerce em estudos, como o de Zorzi (2002), defendemos a hipotese
de que quanto mais primaria for a habilidade de uma crianca de ler textos verbais, ou
seja, quanto mais recém-alfabetizada for uma crianca, mais ela valoriza, percebe e
foca nos recursos visuais. Dessa maneira, acreditamos também que, quando a
crianga vai avancando nas séries escolares e amadurecendo a sua habilidade leitora
relacionada ao que é verbal, ela tende a dar mais importancia aos textos verbais,
deixando em segundo plano a observacao dos recursos visuais, o que pode prejudicar
a sua compreensao leitora global do texto multimodal.

Defendemos também que determinadas disposicbes da relacdo texto-
imagem e a valorizacdo das estruturas metadiscursivas visuais ao se compor 0s
dicionarios podem facilitar a compreenséo e a leitura dessas obras por parte dos
usuarios.

Sendo assim, 0 motivo que nos levou a iniciar essa pesquisa € a relevancia
crescente da utilizacdo de recursos verbo-visuais para facilitar o aprendizado de
linguas e a necessidade do emprego consciente e sistematizado desses aparatos
linguisticos para o desenvolvimento de uma leitura proficiente do texto lexicografico.
Tomando como base o desenvolvimento do aprendizado da Lingua Portuguesa como
lingua materna, o nosso questionamento central se constitui em entender: como 0s
recursos metadiscursivos visuais nas obras lexicogréaficas e a relacao texto-
imagem presente nos verbetes podem, efetivamente, contribuir para atragéo do
leitor pela obra lexicografica e para a compreensao, por parte do usuario, do
significado do vocabulo? Esse questionamento central pode ser desmembrado em

algumas questdes mais especificas:
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a) Como imagem e texto se relacionam dentro do verbete ilustrado tendo como
base a teoria da relacao texto-imagem de van Leeuwen (2005)?

b) De que forma os alunos do segundo e quinto anos do Ensino Fundamental
| compreendem a leitura de verbetes ilustrados e como se d&do as suas
percepcdes frente ao metadiscurso visual presente na obra lexicogréfica,
tendo como base Kumpf (2000) e Pontes (2018)?

c) Quais as disposi¢cOes da relacdo texto-imagem empregadas nos verbetes
facilitam mais efetivamente a leitura e a compreensao dos vocabulos por
parte dos usuarios, tendo como base as categorias da relacdo texto-imagem
apontadas por van Leeuwen (2005)?

Diante desses guestionamentos, propomos uma pesquisa sobre esses
aspectos elucidados, de forma que os objetivos geral e especificos sejam alcancados
com éxito e que, assim, 0 nosso trabalho possa vir a contribuir para o processo de
confeccao de dicionarios escolares e para o ensino-aprendizagem de linguas atraves
do uso de dicionarios.

Nosso estudo, versando sobre o metadiscurso visual e a relacdo texto-
imagem nos dicionarios escolares e pondo em pratica uma pesquisa no contexto
escolar, objetiva principalmente: investigar como 0s recursos metadiscursivos
visuais das obras lexicograficas e arelacdo texto-imagem presente nos verbetes
podem, efetivamente, contribuir para atracdo do leitor pela obra lexicogréafica e

para a compreensao, por parte do usuario, do significado do vocabulo

Diante do objetivo geral de nossa pesquisa, temos como objetivos
especificos:

a) Analisar o emprego do texto e da imagem dentro dos verbetes de obras
lexicograficas destinadas ao Ensino Fundamental I, tendo como base a
teoria da relagéo texto-imagem de van Leeuwen (2005);

b) Descrever de que forma os alunos do segundo e quinto anos do Ensino
Fundamental | compreendem a leitura de verbetes ilustrados e como se déo
as suas percepcles frente ao metadiscurso visual presente na obra

lexicografica, tendo como base Kumpf (2000) e Pontes (2018);



31

c) ldentificar quais as disposi¢cOes da relagédo texto-imagem empregadas nos
verbetes presentes nos diciondrios destinados a alunos de Ensino
Fundamental | facilitam mais efetivamente a leitura e a compreenséo dos
vocabulos por parte dos usuérios, tendo como base as categorias da
relacéo texto-imagem apontadas por van Leeuwen (2005).

Para organizar a escrita da nossa pesquisa, estruturamos esta tese em
duas secdes de fundamentacdo tedrica, uma secdo de abordagem metodoldgica,
duas secdes de andlise e discussdo dos resultados e uma Ultima secdo de
consideracdes finais, além desta secdo introdutoria, resultando em sete sec¢des ao
todo.

Nesta secdo introdutéria, apresentamos o0 tema desta pesquisa,
delimitamos nosso objeto de estudo, justificamos a realizacdo deste trabalho,
explicitamos o0s objetivos e questbes de pesquisa e apontamos, de forma geral, o
guadro tedrico que fundamenta nosso estudo.

Na secdo 2, abordamos as teorias lexicograficas discorrendo sobre as
diferentes tipologias de dicionarios, bem como a organizacao de sua estrutura.

Na secdo 3, abordamos as teorias de multiletramentos, relacionando-as
com a multimodalidade e com o contexto de ensino-aprendizado, com enfoque nos
estudo de Street (2014), Rojo (2005) e Callow (2005; 2006; 2008;2011). Ainda nessa
secdo, tecemos consideracdes sobre as teorias do metadiscurso, com foco no
metadiscurso visual e na recategorizacdo das nomenclaturas estabelecidas por Kumpf
(2000). Além disso, abordamos um estudo dos elementos metadiscursivos presentes
em obras lexicograficas com base em Pontes (2018). Para finalizar a secdo 3,
discorremos sobre a relacdo texto-imagem, destrinchando a categorizacéo
apresentada por van Leeuwen (2005) para caracterizar os diversos modos pelos quais
imagem e texto se relacionam.

Na secdo 4, explicamos minuciosamente 0s nossos procedimentos de
pesquisa, como a escolha das obras a serem abordadas, a selecdo do corpus, a
delimitacdo dos grupos de participantes, a organizacao dos questionarios e atividades,
os procedimentos de aplicacdo desse material e os de andlise de verbetes e

interpretacdo de resultados.
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Na secao 5, analisamos os verbetes quanto ao estudo da relacao texto-
imagem teorizada por van Leeuwen (2005). J& na se¢do 6, apresentamos a
interpretacdo dos resultados obtidos com a aplicagdo dos questionarios e das
atividades realizadas com alunos de segundo e quinto anos. Ainda nessa secao,
apresentamos o resultado da investigacdo da relacdo existente entre a analise dos
verbetes e as repostas colhidas por meio da aplicacdo de questionérios e atividades
com alunos de segundo e quinto anos.

Na secdo 7, ultima parte desta tese, apresentamos as consideracdes finais
a respeito de tudo o que foi discutido e apresentado no nosso estudo. Além dessas
sete secdes, constam ainda as referéncias que alicercaram nossa pesquisa e 0S
apéndices e anexos vinculados a esta investigagao.

A seguir, iniciamos a discussdo da nossa fundamentagdo teorica

abordando questdes referentes aos estudos lexicograficos.
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2 ESTUDOS LEXICOGRAFICOS

A Lexicografia foi uma ciéncia®, até meados da década de 80, pouco
divulgada dentro do préprio curso de letras das universidades estaduais e federais.
De acordo com Buguefio Miranda e Borba (2019, p.5), “a Lexicografia tem uma
tradicAo de centenas de anos. A sua fundamentagdo tedrica, no entanto, néo
ultrapassa quatro décadas”. Aos poucos, pesquisadores como Maria Tereza Camargo
Biderman e Antbénio Luciano Pontes foram desenvolvendo pesquisas na area e
divulgando-as. Assim, importantes grupos de estudo, como o grupo LETENS
(Lexicografia, Terminologia e Ensino), coordenado pelo pesquisador Antbnio Luciano
Pontes, foram surgindo no panorama dessa disciplina.

Muitos estudiosos explicam a Lexicografia como uma arte, pois ela trabalha
com o fazer lexicografico. Finatto (1993) fala explicitamente da Lexicografia como uma
arte® de confeccionar dicionarios. J& outros estudiosos, como Bidermam (2001),
afirmam que a Lexicografia é a ciéncia do dicionario. Esses pensamentos, apesar de
diferentes, ndo se contradizem, ja que a Lexicografia possui varias vertentes.

Diante dessas e de outras ideias de estudiosos da Linguistica a respeito da
Lexicografia, podemos constatar que essa ciéncia se insere no rol das teorias da
Linguistica Aplicada, ja que o dicionario € um objeto multifacetado e dialoga com
diferentes teorias. Nao podemos deixar de enfatizar, como ja mencionado
anteriormente, que existem duas vertentes da prépria Lexicografia: a Lexicografia
Prética e a Lexicografia Teodrica ou Metalexicografia.

A Lexicografia Pratica esta relacionada aos métodos e aos principios de
confecc¢ao de dicionarios, enquanto que a Metalexicografia ou Lexicografia Tedrica se
interessa pelo estudo critico dos principios, dos métodos e das técnicas de como
elaborar dicionarios. Essa ultima agrega outros espacos tedéricos disciplinares, como
a historia da Lexicografia e a organizacao e principios do trabalho lexicografico.

A Metalexicografia (ou Lexicografia Tedrica) passou a ocupar um lugar

muito importante no que se refere a evolucdo qualitativa dos dicionarios. Ao serem

4 Consideraremos a terminologia ciéncia para mencionar as disciplinas do Iéxico, como Lexicografia,
Lexicologia e Terminologia. Essa nomenclatura foi utilizada Biderman (2001).

5 Essetermo é utilizado em seu sentido conotativo, visto que a composicdo de um dicionario necessita
de critérios metodoldgicos e sistematicos, ndo se tratando de um dom humano, nem mesmo o
dicionério de um objeto de arte.
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estudas quanto a composi¢cao, ao emprego didatico-pedagogico e a tipologia, por
exemplo, as obras lexicogréaficas puderam ser repensadas e confeccionas tendo como
base os novos caminhos de estudo que se abriram, o que resultou em dicionarios
mais adequados para cada publico-alvo e com recursos facilitadores para a leitura.

Essas pesquisas e estudos em torno dos dicionarios contribuiram para o
surgimento de novas abordagens teoricas. Assim, a insercéo efetiva dos dicionarios
na escola fez nascer a Lexicografia Pedagogica, por exemplo. Ja a valorizacao dos
recursos visuais junto aos verbais desencadeou a Lexicografia Multimodal.

A fusdo da Lexicografia Tedrica com outras ciéncias resultou em um
panorama fértil para os estudiosos de dicionarios. Dessa maneira, 0 termo
Lexicografia Multimodal, por exemplo, comecou a ser utilizado em diversas pesquisas.
Lew (2010) foi quem utilizou esse termo pela primeira vez em um artigo que aborda
0s recursos multimodais em dicionarios eletronicos. Essa abordagem de Lew (2010)
ja é muito utilizada e aceita, até mesmo pelo fato de ser inegavel a ideia de que o texto
lexicografico € um texto multimodal. Para conferir essa afirmacéo, basta observarmos
os dicionarios repletos de recursos de diferentes modos semiodticos, como cores,
imagens e palavras.

Quando abordamos estudos dentro do campo da Lexicografia Multimodal,
nao podemos deixar de lembrar que nem sempre a utilizacdo de recursos de diversos
modos semidticos para composicao de dicionarios e de obras escolares no geral foi
valorizada. A ilustracdo em livros didaticos, por exemplo, até meados dos anos 2000,
fazia-se presente apenas como um adorno, sendo a escrita a forma de comunicacao
com maior relevancia.

Com o crescente numero de estudos que mostraram a importancia da
presenca dos diversos modos semidticos na composicdo de um texto e com a
reformulacdo do Programa Nacional do Livro Didatico - PNLD- no ano de 2006, as
obras lexicograficas evoluiram quanto a utilizacdo desses recursos. Assim, 0S
dicionérios ilustrados passaram a ser confeccionados com maior embasamento
tedrico e a possuirem mais valorizacdo dentro da esfera ensino-aprendizagem. Os
textos visuais, atualmente, vém ganhando cada vez mais espa¢o nos estudos
linguisticos escolares, o que nos faz perceber a importancia de pesquisas sobre o uso

de dicionarios dentro da escola e sobre 0 emprego dos recursos verbo-visuais como
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facilitadores do ensino-aprendizado, ja que a ilustracdo ndo deve estar presente em
uma obra lexicografica apenas como um enfeite ou sem significados relevantes.
Com a valorizagdo da Metalexicografia e com o crescimento dos estudos
multimodais, a confec¢éo de dicionérios ilustrados passou a ser mais frequente. No
panorama dos dicionarios de Lingua Portuguesa brasileiros, as obras ilustradas séo
recorrentes na tipologia considerada escolar. Segundo Welker (2004. p. 35), “varios
autores mostraram quais tipos de dicionarios existem. Devido ao enfoque dado, suas
tipologias diferem bastante umas das outras para dar uma ideia das possibilidades de
classificagao”. Para compreendermos o panorama dos tipos de dicionarios, que se
distinguem segundo inumeros critérios de classificacdo, serdo apresentadas, na

subsecao a seguir, essas diversas tipologias.

2.1 O dicionéario e suas inumeras tipologias

E comum nos depararmos com professores de linguas e estudantes que
se impressionam ao tomarem conhecimento da quantidade de tipos de dicionarios
existentes. O desconhecimento dos tipos de obras lexicograficas é o que faz varios
profissionais e aprendizes de uma lingua escolherem um dicionario para uso atraves
de critérios incoerentes, como prec¢o e volume da obra.

Uma pesquisa realizada por Pontes e Santiago (2009) mostra que as
principais crencas incoerentes a respeito dos dicionarios sdo: 1) um dicionario serve
para toda a vida; 2) o dicionario perfeito serve para tudo; 3) o bom dicionario é o mais
conhecido; 4) o dicionario representa uma uUnica norma; 5) o dicionario com uma
nomenclatura imensa é o melhor; 6) os dicionarios sédo todos iguais; 7) o dicionario
indica competéncia intelectual de quem o |€; 8) e o dicionario € uma obra objetiva e
neutra. Essas crencas devem ser desmitificadas para melhor utilizacdo e
aproveitamento desse tipo de obra; para isso, os estudos metalexicograficos séo
essenciais.

Para entendermos como as obras lexicograficas se configuram e quais os
diferentes objetivos delas, devemos nos ater as diferentes tipologias dos dicionarios.
H& varios critérios de classificacdo dessas obras, entdo optamos por apresentar 0os
gue sdo mais usuais e também relevantes para nossa pesquisa, que sao: classificacédo

guanto ao tipo de usuario; quanto ao critério normativo do PNLD; quanto ao critério de
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organizacdo do material; quanto ao numero de linguas; quanto ao conteudo do
dicionario; quanto ao papel do emissor e do receptor; quanto ao critério de selecdo do
Iéxico; quanto aos sistemas linguisticos; quanto a atitude linguistica; e quanto ao
suporte. A seguir, veremos individualmente os tipos de obras lexicograficas segundo
cada critério de classificacao.

2.1.1 Quanto ao tipo de usuario

Consideramos a organizacao de um diciondrio quanto ao critério do tipo de
usuario como a mais importante a ser estudada. O motivo disso € muito claro: para
um texto ser escrito é necessario saber para quem se escreve.

Segundo Gelpi Arroyo (2000), todos os lexicografos, quaisquer que sejam
suas orientacdes teoricas, concordam que todas as obras lexicograficas tém que ser
confeccionadas tendo como destino um possivel ou potencial usuario. O que se deve
levar em consideracéo sobre o usuario ao se compor uma obra lexicografica é sua
idade, sua competéncia na lingua materna e seu grau de conhecimento de linguas
estrangeiras, por exemplo. Indo ao encontro dessa ideia, Pontes (2009, p. 230) afirma
que “o que na verdade se busca nesse texto € atender o usuario, considerando sua
idade, grau de escolarizagao e necessidades comunicativas”.

No Brasil, essa ndo vem sendo a pratica mais adotada pelos dicionaristas.
Os prélogos de muitas obras, muitas vezes, ndo definem o usuario de forma clara ou,
simplesmente, ndo o definem.

Segundo Damim (2005, p.51), parece haver “um certo desprezo pelas
necessidades e caracteristicas do consulente na produgao dos dicionarios”. Muitos
pesquisadores, como Hernandez (1994, p.25), pensam que a Lexicografia s6 tera um
avanco significativo quando reconhecer a figura do usuério como imprescindivel.

Pontes (2009) defende que, para que possamos saber se o0s dicionarios
estdo de acordo com as necessidades de seus usuarios, € preciso explicitar as
caracteristicas desse tipo de obra. Sera apenas a partir do perfil do consulente que
poderemos analisar se suas necessidades linguisticas sdo bem ou mal atendidas
pelos dicionarios.

Quanto ao tipo de usuério, os dicionarios se classificam como gerais,

escolares, de aprendizagem, especiais e especializados. Segue o Quadro 1 de Pontes
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(2009), adaptado de Hernandez (2000), e, posteriormente, uma abordagem de cada

tipologia segundo essa classificagéo.

Quadro 1-Tipologia dos dicionarios segundo grupos de usuérios

TIPOLOGIA DOS DICIONARINS SEGUNDO 03 GRUPOS DE USUARLOS

1 Usuérios com certa competéncia idiomatica
DICIONARIO GERAL

| 2 Uswarios que se enconiram em periodo de aprendizagen da linguo

DICIONARIC IMFANTIL |
- DICEO_N.E.RID ESCOLAR
Come segunda lingua [estrangeira)
DICIONARIO BILINGUE
DICIONARIC SEMIBILINGUE
DICIONARIC MONOLINGUE

3 Diclondrios que néo se destinam o grupos especiais de vsuarios

DICIOMNARIO ETIMOLOGICO
DICIONARIC DE DUVIDA
DICIONARIO DE SINOMIMOS

"4 Dicionario destinado o um grupo especializade numa érea do

conhecimento
DICIOMNARID ESPECIALIZADO

Fonte: Pontes (2009, p. 31)

a) Usuarios com certa competéncia idiomatica

O tipo de obra lexicografica que se encaixa no perfil de usuarios que ja
possuem um certo conhecimento da lingua é o dicionario geral. Conforme Pontes
(2009), os dicionarios gerais sdo obras que ndo possuem um namero muito grande
de palavras nem definicbes muito detalhadas e extensas. Esses dicionarios sao bons
para a leitura, mas ndo muito eficientes para a producao de texto, por iSso o usuario
desse tipo de obra deve ser um falante que possui bom dominio da lingua.

Welker (2004, p. 78) explica que “o dicionario geral € aquele em que o
usuario pensa quando se fala em dicionario, a saber, um dicionario cujos verbetes
estdo organizados em ordem alfabética e consistem em, pelo menos, lema e

definicdo”. Pontes (2009) complementa que, na escola, esses tipos de dicionarios tém
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seu valor para o Ensino Médio, cujo publico, estando no periodo final dos seus estudos
escolares, deve ser capaz de consulta-lo.

Martinez de Sousa (2009) conceitua o dicionario geral como uma obra
semasiolégica (em que as entradas encontram-se em ordem alfabética), monolingue
(com escrita e abordagem em apenas uma lingua) e que registra os vocabulos
mediante definicdo e descric¢do linguistica.

Exemplos bastante utilizados de dicionarios gerais no Brasil sdo o
Dicionario Aurélio da Lingua Portuguesa (2010) e Dicionario Houaiss da Lingua
Portuguesa (2009). Essas obras sdo de facil consulta e objetivam suprir as demandas
basicas de seus usuarios. Logo a frente, na Figura 1, apresentamos a capa do
Dicionario Aurélio da Lingua Portuguesa (2009).

Figura 1- Capa de um exemplo de dicionario geral: Dicionario Aurélio da
Lingua Portuguesa (2009)

Aurélio

Fonte: Ferreira (2010)

Consta nas informacdes desse dicionario que a sua nomenclatura
corresponde a milhares de verbetes, abonacdes, locucdes e exemplos, novos
vocabulos de diversas areas do conhecimento (informética, biologia, genética,
botanica, ecologia, economia, educacdo, moda, astronomia, fisica, engenharia,
guimica, medicina, culinaria etc.)

A seguir, apresentaremos 0s tipos de obras lexicograficas destinadas a
usuarios que se encontram em periodo de aprendizagem da lingua, uns dos mais

importantes para o desenvolvimento do nosso trabalho.
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b) Usuérios que se encontram em periodo de aprendizagem da lingua

De acordo com Pontes (2009), os dicionarios escolares sdo obras
monolingues usadas por individuos que se encontram em fase de aprendizagem de
linguas. Ha vérios tipos de dicionarios escolares se levarmos em consideracéo o grau
de instrugdo do usuario. Tratando-se dos diciondrios escolares de lingua materna,
conforme o autor citado, pode-se falar de: a) dicionario infantil e b) dicionario escolar
propriamente dito.

b.1) Dicionario infantil

Pontes (2009, p. 32)) explica que, segundo autores como Hausmann (1989)
e Avila Mantin (2000), o dicionario infantil € uma “obra destinada a criangas menores
de 10 anos”. Ao observarmos essas obras, perceberemos que muitas delas
empregam ilustragbes, cores chamativas, definicbes simplificadas, auséncia de
abreviaturas, fonte consideravelmente maior em comparacdo a de outras obras
lexicogréficas, vocabulario reduzido e condizente com o mundo infantil. Isso se explica
por, segundo Martinez de Sousa (2009, p.98), o dicionario infantil ser “especialmente
concebido para iniciar as criangcas no uso desse tipo de obras”.

A afirmacdo de Martinez de Sousa (2009) nos faz refletir sobre a
importancia do uso de dicionarios infantis na escola, ja que esse ato € uma forma de
iniciar, com obras apropriadas e interessantes para a idade das criancas, o
desenvolvimento do letramento lexicogréafico. Esse interesse pode ser despertado
justamente pela curiosidade, primeiramente visual, que a obra desperta.

Ao observarmos as capas de dicionarios infantis, por exemplo,
perceberemos os recursos multimodais empregados para atrair as criancas. A Figura

2 mostra a capa do Meu Primeiro Dicionario Houaiss (2010).



40

Figura 2- Capa de um exemplo de dicionario infantil: Meu Primeiro Dicionario
Houaiss (2010)

Fonte: Houaiss (2010)

Ao observarmos essa capa, percebemos facilmente as cores vibrantes, os
desenhos que sdo empregados com caracteristicas do universo infantil e a fonte
bastante destacada compondo o titulo do dicionario. Na secao de apresentacao dessa
obra, os editores explicam que o emprego de ilustragcées “seguiu 0 padrdo de maior
aceitacao infantil, com desenhos de cores vivas e tracos alegres e comunicativos
como os das histérias em quadrinhos” (Houaiss, 2010, p. 1V), 0 que é bastante
perceptivel em dicionarios desse tipo.

Na sequéncia, apresentaremos o dicionario escolar propriamente dito.

b.2) Dicionario escolar

Conforme Haensch e Omefiaca (2004), o dicionario escolar propriamente
dito apresenta verbetes ricos em informacdes que vao além da pura definicdo, situa a
palavra descrita dentro do sistema léxico da lingua (sinbnimo, anténimo, familias de
palavras) e descreve o uso contextual dos vocabulos.

O dicionarista escolar deve delimitar quais as necessidades do usuério para
identificar, além do significado lexical, informacdes ortograficas e gramaticais
fundamentais para o seu nivel escolar, pois esse tipo de obra ndo deve ser muito
extenso, ja que € uma obra de consulta que ndo deve causar desconforto no aluno,

no momento da leitura, pela quantidade de material.
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Pontes (2009) acrescenta que uma concepcao mais atual de dicionario
escolar combina o carater descritivo® e prescritivo’ nesse tipo de obra. O autor explica

que

Como normativo, e até prescritivo, na medida em que inclui numerosas
indicacbes sobre o uso correto das palavras consignadas, quadros de
informacdo gramatical, palavras ou acepcdes ditas erradas. Por outro lado,
como descritivo, insere palavras estrangeiras adaptadas ou de uso mais ou
menos frequente, a incorporacdo de termos procedentes de girias, de
linguagens técnicas e até de falares dialetais. (PONTES, 2009, p.33)

O autor, sintetizando, explica que o dicionario escolar procura mesclar uso

7

e norma. Essa juncdo é importante para que o estudante consiga vislumbrar a
aplicabilidade daquilo que esta sendo conceituado no dicionario, ja que a capacidade
de abstracdo do aluno néo esta completamente desenvolvida em boa parte da vida

escolar.
Segundo Haensch e Omefiaca (2004, p162), algumas caracteristicas dos

dicionarios escolares estédo presentes na tabela a seguir.

Quadro 2- caracteristicas dos dicionarios escolares segundo Haensch e
Omefiaca (2004 p.162)

CARACTERISTICAS DOS DICIONARIOS ESCOLARES SEGUNDO
HAENSCH e OMENACA (2004 p.162)
Selecédo reduzida, mas acertada do Iéxico
Definicbes claras e simples;
Maximo de aplicacdo paradigmatica e sintagmatica;
Indicacdes Uteis (restricdo de uso);
Exemplos de aplicacdo em forma de frases ndo muito curtas com um
contexto suficiente;
llustracdes que completem a informacéo verbal, e ndo somente decorativas;

Presenca de compostos frequentes e modismos usuais com exemplos.

Fonte: elaborada pela autora com base em Haensch e Omefiaca (2004)

Os dicionarios descritivos registram Iéxicos sem restringir o critério de selecdo desses, apresentando
a realidade da lingua. Esse tipo de diciondrio serd apresentado com mais detalhes em uma
subsecao posterior.

Os dicionarios prescritivos (ou normativos) registram o léxico considerado padrédo de uma lingua.
Explicaremos com mais detalhes essa tipologia em uma subsec¢éo posterior.
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Duas caracteristicas que se destacam dentre as enumeradas por esses
autores sdo os exemplos de uso e as ilustracbes. Welker (2004, p. 160) tece uma

critica a essa questéo explicando que

nos grandes dicionarios monolingues, encontram-se bem mais exemplos,
quer auténticos quer inventados. Constata-se, entretanto, que: eles
costumam ser colocados aleatoriamente, isto €, para alguns lexemas ou
acepcdes sim, para outros ndo, sem que se perceba um fio condutor

Percebemos que os grandes metalexicografos ndo estao de acordo com o
emprego aleatério de informacbBes paradigmaticas. O mesmo ocorre com as
ilustracdes. De acordo com Polguere (2018), os dicionarios escolares trazem uma
guantidade maior de ilustracbes do que os dicionarios de outras tipologias. Muitos
deles empregam a imagem como um texto que complementa os elementos verbais
dentro do verbete. Se esse emprego se der de maneira sistematizada e consciente,
ele sera um grande diferencial no aprendizado de lingua nas etapas escolares. Caso
contrario, a ilustracdo pode vir apenas adornando e, em alguns casos, até confundir o
aluno.

A Figura 3 traz o verbete ilustrado da palavra molusco presente no Aurélio

llustrado (2008), dicionario escolar voltado a alunos do Ensino Fundamental I.
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Figura 3- Verbete da palavra molusco presente no Aurélio llustrado (2008)

moléstia mao.lés.ti:a substan-
tivo feminino O mesmo que
doenca

moleza moleza (&)
substantivo feminino
1. Qualidade de mole

2. Perda ou falta de

forgas. 3. Preguica.

molhar mo.lhar ver-
bo 1. Embeber em, ou
cobrir de liquido: Gosta-
va de molhar o péo no leite.
2. Jogar dgua em: Minha made
molha as plantas da horta. 3. Ume-
decer de leve: O orvalho molhou o carro
4. Receber ou entornar liquido sobre si
mesmo: Se sair, leve um guarda-chuva
para ndo se molhar.

molho mo.lho substantivo mascu-
lino Por¢do de objetos reunidos em
um s6 grupo: um molho de chaves.

molho mo.lho (md) substantivo mas-
culino Liquido mais ou menos espesso que
acompanha certos pratos: molho de romate. € De |
molho. Merguthado em agua por certo tempo: Dei-
xou a roupa de molho.

molusco mo.us.co substantivo masculino Ani-

mal invertebrado de corpo mole, geralmente cober-
to por uma concha: O polvo é um molusco que nao
1ém concha, ao contrdrio da ostra e do mexilhdo,

Fonte: Ferreira (2008, p.333)

Percebemos, nesse verbete, que a ilustracdo que compde o texto verbo-
visual vem posicionada em uma diagramacao confusa, o que, juntamente ao corte
arredondado da imagem, dificulta a leitura do todo textual.

Além das caracteristicas de um dicionario escolar elencada por Haensch e
Omenfaca (2004), Bajo Pérez (2000) acrescenta que, nos dicionarios escolares, deve
haver: inclusdo de esquemas, ilustracdes, graficos e mapas; ordenacao quase sempre
alfabética; disposicao tipografica facilitada; instrucdes claras sobre o uso do dicionario;
numeracao de acepc¢des, quando mais de uma; cumprimento da funcao de producéo
e decodificacdo de informacdes. Percebemos, assim, o grande aparato de recursos
multimodais que permeia os dicionarios escolares.

Apesar de ainda haver criticas a serem feitas a composi¢cdo de alguns
dicionérios escolares, um grande problema que tem deixado de existir nesse tipo de
obra lexicografica envolve o anonimato da autoria do dicionario. Uma das mudancas
mais significativas que estdo ocorrendo nos dicionarios escolares € o fato de eles
estarem deixando de ser anbnimos para serem de autoria definida. Essa explicitacédo
de autoria € muito importante para um dicionario, pois ele é uma obra que deve ser

atualizada; e informac¢des como autoria, ano de publicacdo e edicdo devem constar
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para comprovar as suas devidas atualizacdes. Atualmente, pode-se perceber que as
obras lexicogréficas raramente se apresentam andnimas.

Ao contrario das dificuldades com a explicitacdo da autoria, que é um
problema que vem sendo raro, a falta de clareza quanto a classificagdo escolar de
alguns dicionarios é um entrave que ainda persiste. Pontes (2009) caracteriza 0s
dicionarios brasileiros em alguns tipos quanto a questdo da explicitacdo da tipologia
escolar: a maioria dos dicionarios ndo declara explicitamente que se destina
especificamente ao uso escolar, consequentemente nao faz referéncia a etapas
educativas; poucos se denominam escolar e fazem referéncias a uma etapa educativa
bem definida; muitos se denominam escolar, mas néo fazem referéncia a uma etapa
educativa; muitos dicionarios abrangem aprendizes pertencentes as etapas
educativas e a um publico geral.

As edicdes mais recentes de dicionarios escolares ja estdo sendo
confeccionadas com um outro olhar em relacdo a classificacao escolar e a adequacao
da obra, na sua amplitude, aos seus usuarios. Se a producao de dicionarios prosseguir
com esse zelo, com certeza as obras escolares proporcionardo mais qualidade ao
aprendizado de linguas.

Quanto aos dicionarios de aprendizagem de segunda lingua, as obras
podem ser classificados como: b.3) monolingues, b.4) bilingues e b.5) semibilingues.

Em seguida, abordaremos cada tipologia individualmente.

b.3) Monolingue

De acordo com Pontes (2009, p.35), “os dicionarios monolingues para
estrangeiros (DME) devem ser distintos dos monolingues para nativos”. Esses séo
ideais para usuarios estrangeiros por apresentarem definicbes mais claras e
auténticas, informacfes elementares, que podem ser supérfluas em muitos casos
para um falante nativo. Esses dicionarios devem incluir exemplos que permitam o uso

da palavra e aclarem seu significado. Pontes (2009, p.35) afirma que

além das notas de uso, podem-se encontrar nesses dicionarios informacdes
enciclopédicas, ilustracdes (abrangendo figuras, desenhos, quadros, etc.),
bem como sinbnimos e antdnimos. As definicbes sdo claras, apresentam,
suficientemente, exemplos auténticos ou adaptados, de preferéncia;
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registram um apéndice gramatical, com os paradigmas dos verbos regulares
e irregulares.

Através da observacdo de alguns dicionarios monolingues para
estrangeiros, percebemos que é comum que essas obras tragam as definicdes na
lingua estrangeira em processo de aprendizagem, mas que, no final de cada definicéo,
oferte um termo em lingua materna do publico-alvo.

Isso acontece no dicionario Cambridge Dictionary of American English. For
Speakers of Portuguese (2005), o qual, na sua apresentacdo, explica que “os
dicionérios que se se convencionou chamar monolingues séo, de fato, dicionarios
monolingues aos quais se acrescentou, ao final de cada definicdo, um termo em
portugués que traduz o sentido daquela defini¢do.” (Sidney e Landau, 2005, p.IV). O
editor explica também que, caso ndo haja uma correspondéncia entre palavras da
lingua inglesa com as palavras da lingua portuguesa, a traducédo proposta é uma
versao indicativa, e nao precisa, do termo.

Quanto ao numero de vocabulos, na apresentacdo dessa obra, consta que
esse é limitado a fim de tornar facil a leitura para os usuarios estudantes da lingua
principal. Essa obra lexicogréafica conta também com, nas ultimas paginas, compondo
0 material posposto, um glossario portugués-inglés, o que é uma carateristica comum
desse tipo de dicionario. Além disso, como destacou Pontes (2009), os dicionarios
monolingues para estrangeiros podem trazer ilustracdes. E o caso dessa obra, que
seleciona alguns verbetes para utilizar linguagem verbo-visual. O critério de escolha
dos verbetes que séo ilustrados ndo € clara nem mencionada na maioria dos
dicionarios que contam com verbetes ilustrados.

A seguir, na Figura 4, apresentamos um exemplo de verbete ilustrado

nesse dicionario.
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Figura 4- Exemplo de verbete ilustrado em dicionario monolingue para
estrangeiro: Cambridge Dictionary of American English. For Speakers of
Portuguese (2005)

h;;d @EEXEI;T‘EI /hzend/ n [C] the part of the Wy at
the end of the arm that includes the fingers and is used
for holding, moving, touching, and feeling things =
Keep both hands on the steering wheel. © When eating,
most Americans hold the fork in their right hand. © He

fingers

Fonte: Sidney e Landau (2005, p.381)

Adiante, abordaremos a tipologia bilingue de obras lexicograficas.

b.4) Bilingue

Conforme Pontes (2009, p.35), os dicionarios bilingues “sé@o dicionarios
usados pelos que iniciam, em um primeiro momento, na aprendizagem de linguas
estrangeiras”. Ja Martinez de Sousa (2009, p. 95) define o dicionario bilingue como
“dicionario plurilingue que registra as equivaléncias dos significados em duas linguas”.
Esse tipo € mais adequado para atividades de compreenséo do que de producéo por,
segundo Pontes (2009, p.35), uma razao clara: esses dicionarios “permitem ao
estudante decodificar enunciados da segunda lingua que esteja aprendendo, mas néo
garantem a correta codificacdo de mensagens”.

Se observarmos esse tipo de obras lexicograficas, perceberemos que elas
permitem rapidez e facilidade em seu manuseio, contrastam semantica, pragmatica e
culturalmente duas linguas diferentes, introduzindo o estudante na lingua estrangeira
através de conceitos utilizados na lingua materna. Isso torna essas obras adequadas
para o momento inicial de aprendizagem de uma lingua estrangeira.

Os estudantes de cursos de linguas estrangeiras em niveis iniciais com
certeza jA necessitaram consultar um dicionario, e o bilingue geralmente é o mais
comum e mais conhecido do publico estudantil e dos préprios professores. Exemplos

de dicionarios bilingues sdo o Michaelis. Dicionario escolar espanhol (2009) e o Oxford
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Escolar para estudantes brasileiros de inglés (2013). No prefacio daquele, consta que
os verbetes, em um namero de mais de 30.000, apresentam acep¢des mais comuns
e expressdes atuais. Esse dicionario ndo traz ilustragbes em sua composi¢cao, mas
conta com apéndice que esclarece questdes basicas da lingua espanhola.

Ja o Oxford Escolar para estudantes brasileiros de inglés (2013) ndo conta
com uma apresentacdo ou prefacio, mas, na sua contracapa, traz informacgdes sobre

o dicionario, como pode ser visualizado na Figura 5.

Figura 5- Contracapa do dicionario bilingue Oxford Escolar (2013)

Dl( lon.lno C)xlol d E sgol.n

ara estudantes e

Esta edigao Inclul

- mmmwmm
« Exclusivo sisterma Oxford 3000 de sinalizagic de
palavras mais utilizadas na lingua ingless

- Paginas de onentacdo sobre o uso de s gers
e textof pesos & medidas, mapas « latas de verbos

irregulares

Oxford - the world s authority on the English language

OXFORD ¥NGLISH

N 25:':,;"...‘.. = areovossieos
el || 1110111

Fonte: Oxford (2013)

Na contracapa desse dicionario, ha informacdes correspondentes ao
namero de verbetes, que ultrapassa 68.000; sobre a presenca de variantes britanica
e americana, dentre outros apontamentos importantes. Esse dicionario conta também
com um material interposto no qual constam ilustracdes correspondentes a lexias
separadas por grupos: animais, transportes, méveis, instrumentos musicais, dentre
outros. Essa abordagem é comum nos dicionarios bilingues, os quais trazem
ilustracdes, na maioria das vezes, em secfes desse tipo, e ndo compondo o texto dos
verbetes.

Seguimos com a abordagem da tipologia semibilingue.
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b.5) Semibilingue

Segundo Pontes (2009, p. 37) os dicionarios semibilingues “funcionam
como obras alternativas. Concretamente, em um dicionério deste tipo, as palavras
estdo definidas de forma muito simples na lingua em que se esta aprendendo”. De
acordo com esse autor, essas obras apresentam o lema contextualizado por
exemplificacdes, como em um dicionario monolingue, e incluem equivalentes para
cada vocabulo, como ocorre em um dicionario bilingue. Percebemos que muitos
dicionarios que se dizem monolingues para estrangeiros, como o Cambridge
Dictionary of American English. For Speakers of Portuguese (2005), citado
anteriormente, apresenta uma organizacdo muito semelhante a forma como os
metalexicografos definem os semibilingues. Percebemos que ha uma certa
inconsisténcia entre como os editores classificam as obras lexicograficas e como a
Lexicografia Teorica aborda as diferentes tipologias.

Um dicionario que se define como semibilingue no seu titulo é o Palavra-
chave: dicionario semibilingue para brasileiros: francés (2011). Esse dicionario, que
nao conta com prefacio ou apresentacao, traz na sua contracapa informacées que
constam o numero de 48.000 definicbes, locucdes e expressoes, lista das palavras
afetadas pela reforma ortografica do francés, provérbios traduzidos, nocdes de
gramatica, quadros de conjugacéo e glossario portugués-francés.

Ao observarmos alguns verbetes desse dicionario (Figura 6), percebemos
gue a maneira como eles sdo compostos vai ao encontro do que explica Pontes
(2009), havendo presenca de: lexema, definicdo na lingua-fonte, exemplificacdo e

equivalente na lingua-alvo.



49

Figura 6- Exemplos de verbetes de dicionario semibilingue: Palavra-chave:
dicionério semibilingue para brasileiros: francés (2011)

elaboré, e ad; Qui résulte d une longue élabor
ton; perfecuonné » elaborado
élaborer vt 1 Préparer par un long travaill: éla
borer un plan » elaborar 2 Rendre assimilable
Festomac élabore les aliments » elaborar
elais nm » éleis
élagage nm Action d'élaguer » poda
élaguer vt 1 Dépouiller un arbre des branches
inutiles; tailler » podar 2 »o Retrancher les par
ties inutiles de: dlaguer un texte » cortar
élagueur nm 1 Celui qui élague » podador 2 Ser
pe ou scie pour élaguer » podao, serra
élan'nm 1 Mouvement pour s'¢lancer: prendre
son élan pour sauter » impulso 2 Ardeur impé-
tueuse: élan du coeur » arroubo
elan’ nm Grand cerf des régions boréales » alce
élancé, e adi Mince, svelte et de haute taille » es-
guio
élancement nm Douleur vive et intermittente
» pontada
élancervi et vt {conj 1) Causer des élancements: cef
aheés lui élance ou [élance » lancinar ¢ s'élancer
VP se jeter en avant; se précipiter » langar-se
élargir vt 1 Rendre plus large: élargir une route
» alargar2 Etendre, développer: élargirson rayon
d'action » ampliar 3 ok Mettre en liberté » soltar
« s’élargirvpr Devenir plus large » ampliar-se
élargissement nm 1 Action d'élargir; fair de
s'élargir » ampliagdo, alargamento 2 bk Mise en
liberté » libertagao
elasthanne nm Fibre textile dotée d'une grande
élasticité » elastano
élasticité nf 1 Propriété qu'ont certains corps de
reprendre leur forme aprés la compression ou
l'extension subie » elasticidade 2 nc Souplesse,
mobilité » elasticidade

Fonte: Palavra-chave (2011, p. 315)

Finalizada a apresentacédo da subclassificacdo dos dicionarios escolares,

seguimos para a abordagem dos dicionarios que nao se destinam a grupos especiais
de usuarios.

c) Dicionarios que nédo se destinam a grupos especiais de usuarios

De acordo com a classificacdo de Pontes (2009), os dicionarios
etimoldgicos, de davidas ou de sinbnimos nao se restringem a um tipo especifico de
usuario. Segundo esse autor, essas obras tém como finalidade atender uma
necessidade especifica de alguma lingua que vai mais além do que as definicdes
presentes em dicionarios escolares. Assim, 0s consulentes dessas obras buscam

informacdes que ultrapassam aquelas que estédo presentes em um dicionario escolar.
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Segundo Martinez de Sousa (2009, p.51), o dicionério etimoldgico é aquele
“no qual a evolugéo formal de um termo é acompanhada ao longo do tempo, bem
como, geralmente, as mudancas no contetdo e, as vezes, nas unidades lexicais
semanticamente relacionadas aquelas codificadas”. Como exemplo de dicionario
etimolégico de portugués, temos o de autoria de Anténio Geraldo da Cunha (2010),
intitulado Dicionario Etimologico da Lingua Portuguesa (2010).

Como defini¢do de dicionario de sinbnimos, Martinez de Sousa (2009, p.74)
afirma que esse tipo de obra lexicografica “registra uma série de vozes
correspondentes ao vocabulario basico em que cada uma € acompanhada por mais
uma palavra com significado semelhante”. Como exemplo de dicionéarios de sinbnimo,
temos o de Rocha Pombo (2011), em sua segunda edi¢ao, que se intitula Dicionario
de sinbnimos da Lingua Portuguesa (2011).

Um exemplo da construcéo de um verbete de um dicionario de sinénimo &

a da palavra-entrada aferro. Em Rocha Pombo (2011, p.122), esta posto o seguinte:

AFERRO, apego. — Diz muito bem Bruns.: “O apego é a constancia que
provém mais do habito que da reflexdo. O aferro provém da conviccao, e é,
portanto, um forte apego. Temos apego a casa, quando somos sedentarios
por gosto; temos aferro as ideias que defendemos com tenacidade”.

Percebemos, na construcdo desse verbete, conforme destacou Martinez
de Sousa (2009), a presenca de vozes que definem o vocabulo apontado como
equivalente a palavra-entrada e também o emprego em contextos que se utilizam das
duas palavras equivalentes: a entrada e o vocabulo que equivale a ela.

Sobre os dicionarios de duvidas, Martinez de Sousa (2009, p. 83) explica
que esse tipo de obra “registra vozes que envolvem ou implicam hesitacdes individuais
relacionadas a aspectos de ortografia, pronancia, construcao e regime, género, plural
etc., em relacéo as palavras e construcdes de um idioma”.

Como exemplos de dicionario de duvidas, temos o Dicionario Pratico de
Regéncia Verbal (2010), de Celso Pedro Luft, que, na composicédo de seus verbetes,
traz classificacdo da transitividade verbal, lexias equivalentes a palavra-entrada e/ou

construcdo de definicdes e exemplo de uso, como podemos visualizar na Figura 7.
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Figura 7- Exemplo de verbete de dicionario de duvidas: Dicionario Préatico de
Regéncia Verbal (2010)

ALINHAVAR 1. TD(I): alinhavi-lo fem,
por-...). Costurar com pontos largos, prepa-
rando costura posterior com pontos mitdos:
Alinhavar a roupa em certo apontoado, por
certo modelo. Alinhavar um paleté. / 2. TD:
‘alinhavé-lo. Aprontar; preparar (superficial-
‘mente). / Esbogar, delinear o esbogo geral

‘de. # Executar mal ou imperfeitamente.

Fonte: Luft (2010, p.49)

Na sequéncia, abordaremos os dicionarios destinados a um grupo

especializado em uma area do conhecimento.

d) Dicionarios destinados a um grupo especializados em uma area do

conhecimento

O dicionario especializado (ou terminologico), conforme Pontes (2009, p.
37) “registra a terminologia de ciéncia, técnica ou arte”. Com essa definicao, é de facil
percepcdo que essas obras sdo de interesse de um grupo reduzido que, ou por
curiosidade ou por necessidade relacionada ao trabalho e estudo, consultam-nas.

Pontes (2009) explica que esse tipo de dicionario pode ordenar os seus
verbetes alfabeticamente ou por campos conceituais. Exemplo de obra como essas
séo os dicionarios de termos médicos, de termos literarios ou de termos histéricos,
como o Dicionario de Nomes, Termos e Conceitos Historicos, de Antbnio Carlos
Amaral do Azevedo, publicado em edicéo revisada em 1997.

Na contracapa do dicionario, constam informacdes a respeito dessa obra

do tipo especializada, sendo definida pelo préprio editor como

obra de referéncia de valor indiscutivel, o Dicionario de Nomes, Termos e
Conceitos Histéricos oferece ao leitor a consulta de cerca de 1.400 verbetes
selecionados, redigidos em linguagem clara e objetiva. A abrangéncia e o
rigor académico inerentes ao livro vieram preencher uma lacuna editorial ha
muito sentida, tanto no meio didatico quanto entre os leitores que buscam
relacionar o saber historico aos acontecimentos diérios do cenério nacional e
mundial. Nessa nova edicdo, foram acrescentados diversos outro verbetes,
gue dao conta da atualizacdo necesséria da obra. (AZEVEDO, 1997)
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Percebemos, no discurso do editor, que essa obra, assim como outros
dicionarios especializados, traz o rigor académico e cientifico como uma caracteristica
marcante, tendo em vista a sua finalidade e o seu publico-alvo, e a clareza na sua
linguagem como ponto essencial.

Muitos usuarios de dicionarios de diversas tipologias tendem a achar que
as obras lexicogréficas especializadas possuem uma linguagem de dificil
compreensao, por serem de cunho académico e cientifico. Isso ndo € uma realidade.
A obra deve possuir uma linguagem adequada aos consulentes, que, nesse caso, Sao
usuarios que ja possuem afinidades com determinada area do conhecimento. Para
leitores de areas diversas, uma certa obra especializada pode parecer ndo ter uma
clareza na linguagem, mas para o publico que o dicionario especializado pretende
alcancar, provavelmente, a realidade ndo sera essa, e isso, na verdade, € o que
importa.

Na proxima subsecéo, abordaremos as tipologias das obras lexicogréaficas

guanto ao critério normativo do PNLD.

2.1.2 Quanto ao critério normativo do PNLD

Existem outros critérios de classificacdo de tipos de dicionarios, um deles
— um outro critério bastante importante para nossa pesquisa — € o do PNLD
(Programa Nacional do Livro Didatico) de 2012.

Desde 2006, o PNLD tem se preocupado com o acervo lexicografico das
escolas (BRASIL, 2012). Mas a classificagdo proposta no plano de 2006 néo
contemplava, de forma especifica e direcionada, todos o0s niveis escolares, o que
resultou em uma reformulacao de critérios no PNLD de 2012. Dessa forma, as obras
lexicogréficas passaram a ser classificadas em tipo 1 (adequado para 1°ano do Ensino
Fundamental 1), tipo 2 (adequado para 2°ano ao 5°ano do Ensino Fundamental 1), tipo
3 (adequado para 6°ano ao 9° ano do Ensino Fundamental Il) e tipo 4 (adequado para

o Ensino Médio). Para uma visualizacdo mais efetiva, segue o Quadro 3.



Quadro 3-Tipologia dos dicionarios segundo PNLD

Tipos de dicionarios Etapa de ensino

1? ano do Ensino
Dicionarios de Tipo1
Fundamental

Caracterizacao

Minimode 500 e maximode 1.000 verbetes;
Proposta lexicografica adequada as demandas

do processo de alfabetizacdo inicial

subsecao -

e ) 2"aos®anodo
Dicionarios de Tipo 2
Ensino Fundamental

) 6%a0q®anodo
Dicknityios aw 11p0.3 Ensino Fundamental

1 ao3°anodo

Dicionario de Tipo
P4 Ensino Médio

Fonte: Brasil (2012, p.19)

Minimode 3.000 e mdximode 15.000 verbetes;
Proposta lexicografica adequada a alunos em
fase de consolidacdo do dominio tanto da es-
crita quanto da organizacdo e da linguagem
tipicas do génerodiciondrio.

Minimode 19.000 e maximo de 35.000 verbetes;
Proposta lexicogrifica orientada pelas caracte

risticas de um dicionario padrao de uso escolar,
porém adequada a alunos dos ultimos anos do

ensino fundamental

Minimo de 40.000 ¢ maximo de 100.000 ver-

betes;

Proposta lexicografica propria de um dicio-
nario padrao, porém adequada as demandas
escolares do ensino médio, inclusive o profis-

sionalizante
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Em uma explicacao sobre cada tipologia, o PNLD apresenta o tipo 1 como

adjetivos e verbos, e que esse repertorio € raramente ampliado no tipo 2.

Sobre os dicionarios do tipo 3 e 4, afirma-se que

abrangedor de dicionarios que servem para introduzir o contato com obras de teor
lexicogréficos. Ja o tipo 2 — tipo que sera abordado em destaque na préxima
€ citado como importante para familiarizar o usuario com o género
lexicografico (BRASIL, 2012). Sobre esses dois tipos, € afirmado em Brasil (2012) que,

geralmente, os dicionarios do tipo 1 se limitam as classes de palavras substantivos,

Em contrapartida, os tipos 3 e 4, destinados a (pré-)adolescentes, ja se
inserem, ao menos no que diz respeito a nomenclatura —, e ainda que em
diferentes graus —, em padrdes bem estabelecidos de representatividade. E
muito se aproximam de dois modelos culturalimente muito difundidos: o
minidicionario (Tipo 3) e o dicionério padrdo (Tipo 4). (BRASIL, 2012, p. 21)

Além dessas caracteristicas basicas e norteadoras da tipologia normativa

dos dicionéarios, o edital do PNLD — Dicionarios de 2012, em seu Anexo Il, traz um

detalhamento dos critérios para a avaliacdo pedagogica dos dicionarios. Esses
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critérios foram classificados em dois grupos: critérios de exclusdo e critérios
classificatorios.

Como critérios de exclusao, foi exigido que as obras inscritas estivessem
escritas em portugués contemporaneo do Brasil, explicitassem sua proposta
lexicogréfica, apresentassem uma linguagem acessivel ao aluno e colaborassem para
a construcdo escolar da ética necessaria ao convivio republicano, ndo trazendo
nenhum tipo de preconceito. (BRASIL, 2012).

Como critérios classificatorios, foram apontados no referido edital a
representatividade e a adequacdo do vocabulario selecionado, a adequacdo da
estrutura e da apresentacdo grafica do verbete, a qualidade das definicées verbo-
visualmente, a grafia, a contextualizacdo, a informacdo linguistica, o aspecto material,
entre outros.

Percebemos que esses Ultimos critérios, os classificatorios, tocam em
pontos essenciais para nossa pesquisa: a qualidade das definicdes verbo-visuais e a
apresentacao grafica do verbete.

Apesar de o conhecimento de todas as tipologias ser essencial para os
estudos metalexicograficos; dentro do critério tipolégico proposto pelo PNLD de 2012,
h& um tipo que merece destaque nesta tese, ja que nele se insere nossos objetos de
estudo: o tipo 2.

Os dicionarios do tipo 2 séo obras destinadas a alunos dos anos finais do
Ensino Fundamental | e tém como objetivo familiarizar o aluno com o dicionario
padrdo, ainda que atendam basicamente a compromissos didaticos (BRASIL, 2012).

Marcando uma fase de transicdo dos alunos entre o periodo de
alfabetizacéo e a consolidacdo dos conhecimentos linguisticos, essas obras do tipo 2
possuem semelhancas ora com dicionarios do tipol, ora com dicionarios do tipo 3.
Inclusive, elas sdo indicadas para possivel uso nos primeiros anos do Ensino
Fundamental Il e para um processo de concretizacdo de familiarizacdo e transicéao
para o tipo 3. (BRASIL, 2012)

No PNLD do ano de 2012, foram selecionadas 7 obras do tipo 2, as quais

podem ser visualizadas no Quadro 4.
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Quadro 4- Obras do tipo 2 selecionadas pelo PNLD de 2012

Sete titulos foram selecionados:

1. Bioerman, Maria Tereza Camargo. Dicio-
ndrio ilustrodo de portugués. 2 ed. 530
Paulo: Atica, 2009. [5.900 verhetes]

2. Bospa, Francisco 5. Palavrinha viva; di-
ciomario ilustrado da lingua portugue-
sa.Curitiba: Pid, 20m. [ 7456 verbetes)

3. Bracs Rita de CAssia Espechit & Maca-
iHaEs, Marcia A Fernandes. Fala Brasill;
diciondrio ilustrade da ingua portu
guesa. Belo Horizonte: Dimensae, 2011,
[5.400verbetes]

4. Freecies, Aurélio Buarque de Holanda,

Diciendrio Aurélio ilustrado. Curitiba:

Positiva, 2008 [10.243 verbetes]

Ceicer, Faulo (org.). Caldas Aulete = Di-

clondria escolar da lingua portuguesa;

ilustrado com a turma do 5itio do Pica

i

Pau Amarelo. 3 ed. 5a0 Paulo: Globo,
201, [6.a83 verbetes)

6. Marros, Geraldo. Diciondrio jinior do
lingua portuguesa. 4 ed. 5o Paulo: FTO,
zon. 14 7goverbetes)

7. Sarana, Kandy 5. de Almeida & Ouviiea,
Rogério Carlos . de, Saraiva Junior;
dicionario da lingua portuguesa ilus
trado. 3 ed. Sdo Paulo: Saraiva, zoog.

[7.040 verbetes)

Fonte: Brasil (2012, p. 28)

Algumas caracteristicas apontadas no PNLD de 2012 relacionadas aos
dicionéarios do tipo 2 que foram selecionados pelo programa sdo: nomenclatura e
recursos graficos ampliados em relacéo aos presentes no dicionario do tipo 1, dialogo
com a literatura infantil através de ilustracdo e exemplos, presenca de desenhos
coloridos e bem-humorados, boxes de curiosidades e projetos graficos-editorais
criativos.

Percebemos que uma caracteristica marcante desses dicionarios é a
presenca de ilustracdes, a maioria ja traz a denominacado de ilustrado em seu titulo.
Dentre os dicionarios selecionados do tipo 2 pelo PNLD de 2012, apenas um nao traz
ilustracbes na sua composicdo, apesar de contar com alguns painéis ilustrados
correspondentes aos quadros tematicos: o Dicionario Janior da Lingua Portuguesa

(2011). Segundo Brasil (2012), essa é a obra do tipo 2 que mais se assemelha aos
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dicionarios do tipo 3 devido a sua apresentacdo gréfica. Isso nos faz refletir sobre a
importancia do design grafico e do uso de elementos multimodais para a constituicdo
dos dicionérios do tipo 2.

Seguimos nosso estudo das tipologias lexicografica abordando a
classificacao quanto ao critério de organizacdo do material.

2.1.3 Quanto ao critério de organizacao do material

Pontes (2009) explica que, em relacdo ao critério de organizacdo do
material, os diciondrios se classificam em: a) onomasiolégico, b) semasiol4gico e ¢)

inverso. A seguir, abordaremos cada tipo individualmente.
a) Onomasioldgico

Nos dicionarios onomasiologicos, as entradas vém organizadas em
campos conceituais, e ndo ordenadas em ordem alfabética. Martinez de Sousa (2009,
p.72), ao chamar também o dicionario onomasioldgico de dicionario por conceito,
conceituais ou por materiais, explica que esse tipo de obra lexicografica “apresenta o
idioma agrupado por campos semanticos”. Sobre a histéria dos dicionarios

onomasiologicos, Pontes (2009, p. 42) relembra que,

no século XVII, Comenius elaborou o primeiro dicionario onomasiolégico.
Hoje, um dos melhores dicionarios desse tipo é o Diccionario Ideoldgico de la
Lengua Espafiola, de Julio Casares (Madrid, 1942). Em portugués, temos o
Dicionario Analégico da Lingua Portuguesa (ldeias afins), de Francisco
Ferreira dos Santos Azevedo, Brasilia. Editora Coordenadora, 1974.

Dentre os onomasioldgicos, tomando por base Pontes (2009), ha trés tipos

distintos. Para um bom entendimento desses, elaboramos o quadro a seguir.
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Quadro 5- Tipos de dicionarios onomasiologicos

TIPOS DE DICIONARIOS ONOMASIOLOGICOS

Dicionario ideolégico Baseia-se apenas em um sistema de
conceitos, sem considerar a ordenacao

alfabética

Dicionario analdgico Parte de uma selecdo de conceitos e
agrupa por ordem alfabética o
vocabulario que Ihes corresponde

Dicionério de familia de palavras Relne familia de palavras que tém um
elemento em comum, geralmente o

radical ou a raiz.

Fonte: elaborado pela autora com base em Pontes (2009)

A seguir, abordaremos a tipologia semasioldgica

b) Semasioldgico

Segundo Pontes (2009), o dicionario semasiologico parte dos significantes
Iéxicos para indicar conteudos realizados. Os dicionarios desse tipo possuem
informacBes complementares relacionadas a pronuncia e a grafia, por exemplo, e
primam pela ordem alfabética.

Essa forma de organizar o material do dicionario é tradicionalmente mais
conhecida pelos usuarios de obras lexicograficas, ja que ha um nimero muito maior
de dicionarios semasiologicos do que onomasiolégicos. H4 uma maior familiarizacéo
dos individuos com esse tipo de organizacdo de material lexicografico decorrente do
fato de que, ao ser introduzido no universo dos dicionarios, o individuo se encontra
em fase escolar, e os dicionarios voltados a esses usuarios sdo essencialmente
semasioldgicos.

A seguir, abordaremos a tipologia inversa.
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c) Inverso

Segundo Pontes (2009), o dicionario inverso apresenta uma outra maneira
de ordenar as entradas. Ele registra os vocébulos alfabeticamente, mas do final de
cada palavra até seu comeco, sendo, na verdade, uma lista de palavras, ja que ndo
faz referéncia a nenhum significado. Martinez de Sousa (2009, p. 78) define o
dicionario inverso como aquele que “registra os termos de um idioma colocando-o0s
em ordem alfabética de maneira inversa, comecando pela ultima letra da palavra,
depois a penultima e assim sucessivamente até a primeira”. De acordo com Pontes
(2009), os dicionérios de rima sdo bons exemplos desse tipo.

Um exemplo de dicionério de rimas é o Dicionario de Rimas da Lingua
Portuguesa (2002), de autoria de José Augusto Fernandes, que € descrito pelo proprio
editor como uma obra que contempla mais de 95.000 palavras, organizadas por rimas
e em ordem alfabética.

A seguir, abordamos outro critério de classificagéo de dicionarios: o do

numero de linguas.

2.1.4 Quanto ao critério do numero de linguas

Em relacéo ao critério de numero de linguas, os dicionarios se dividem em
monolingues (ou unilingues) e plurilingues, os quais se subdividem em bilingues e
multilingues. A seguir, podemos observar um quadro que ilustra e explica essa

classificacao.
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Quadro 6- Classificacdo dos dicionéarios quanto ao namero de linguas
CLASSIFICACAO DOS DICIONARIOS QUANTO AO NUMERO DE LINGUAS

Monolingue ou unilingue Aborda uma Unica lingua

Plurilingue Aborda mais de uma lingua (subdivide-se
em bilingue e multilingue)

Bilingue Aborda duas linguas
Multilingue Aborda mais de
duas linguas

Fonte: elaborado pela autora com base em Pontes (2009)

A essa altura da leitura deste trabalho, fica facil percebermos que as
tipologias se repetem ao analisarmos cada critério de classificagdo das obras
lexicograficas. No critério de classificacdo quanto ao tipo de usuario, 0s monolingues
e bilingues aparecem dentro das obras voltadas para usuarios em fase de
aprendizagem da lingua com diversas ramificagbes e contexto de uso, no caso 0
escolar.

Ja os dicionéarios multilingues, que também se inserem no contexto escolar
e de aprendizagem de linguas, denominados por Martinez de Sousa (2009, p.96)
também como polilingue, poligloto ou poligloto, € aquele que “registra os significados
que correspondem ao definido em mais de duas linguas”. O autor destaca que esses
dicionarios podem ser trilingues, tetralingues, pentalingues etc.

Em seguida, estudaremos as tipologias segundo o critério do contetdo do

dicionario.

2.1.5 Quanto ao conteudo do dicionario

Em relacdo ao conteudo do dicionario, Pontes (2009) aponta as seguintes
categorizacdes: dicionario de lingua, enciclopédia e dicionarios enciclopédicos. O

guadro a seguir ilustra e explica essas categorias.



Quadro 7- Classificacdo dos dicionarios quanto ao conteudo

CLASSIFICACAO DOS DICIONARIOS QUANTO AO CONTEUDO

Dicionario de lingua

Configura-se em um conjunto de palavras
de uma ou de vérias linguas e suas

definicbes

Enciclopédia

E uma obra lexicografica que define
conceitos, descreve, narra fatos ou
processos mediante descricéo
enciclopédica

Dicionarios enciclopédicos

E um dicionario em que os verbetes
aparecem entrecruzados, com
indicacdes semasioldgicas e
onomasiolégicas, enciclopédicas e
outras indicacdes linguisticas

(etimoldgicas, linguisticas e gramaticais)

Fonte: elaborado pela autora com base em Welker (2004)

Em relacéo a esse critério de classificacao, mais especificamente sobre os

dicionarios de lingua e as enciclopédias, Welker (2004, p. 45) afirma que

o dicionario trata, em cada verbete, de um determinado lexema; se o lema é,
por exemplo, dizer, ele ndo vai tratar de falar. Na enciclopédia, ao contrario,
0 mesmo assunto pode ter diversas entradas; o assunto do presente livro, por

exemplo, poderia aparecer tanto em lexicografia quanto em dicionario.

Martinez de Sousa (2009) explica que a diferenca entre enciclopédia e
dicionério enciclopédico € observada pelo fato de que a enciclopédia ordena materiais
segundo critérios tematicos, sistematico e metddico, independentemente do modelo
adotado nessa ordenacdo. Ja os dicionarios enciclopédicos € uma juncdo de um
dicionéario de lingua e uma enciclopédia, de maneira que os termos de um e os da
outra aparecem ligados intimamente.

Adiante, estudamos as tipologias referentes ao critério do papel do emissor

e do receptor.
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2.1.6 Quanto ao critério do papel do emissor e do receptor

Pontes (2009, p. 48) afirma que “os dicionarios tém por fungdo cobrir as
necessidades dos usuarios, relacionadas a codificacdo e a decodificacdo de um
texto.” Dessa forma, € nesse aspecto que se inserem as fung¢des de recepcéo e de
producéo. Em relagéo a esse papel do emissor e do receptor, segundo Pontes (2009),

o dicionario pode ser a) de producéo (ou ativo), b) ou de recep¢ao (ou passivo).
a) Dicionérios de producédo

Conforme Pontes (2009), os dicionarios de producao servem para auxiliar
a producao de textos. Neste tipo de dicionario, as indicacdes sobre o uso contextual

das palavras, os exemplos e as aplica¢des sdo fundamentais.
b) Dicionarios de recepc¢éao

Ja os dicionarios de recepcédo (ou passivos), segundo Pontes (2009),
servem, primeiramente, para a compreensao escrita ou oral de um texto. Sua funcéo
€ dar ao leitor/ouvinte subsidios suficientes para entender um texto.

Ha dicionarios que cumprem bem essas duas funcbes. Dentre eles,
encontra-se os escolares, que sdo obras bem completas e que, portanto, permitem o
desenvolvimento da habilidade de compreenséao da lingua e escrita de textos.

Em seguida, abordamos a classificacéo tipolégica dos dicionarios quanto

ao critério da selecéo do léxico.

2.1.7 Quanto ao critério de selecéo do léxico

De acordo com Pontes (2009), no que diz respeito ao critério de selecao do

Iéxico, o dicionéario pode ser a) geral ou b) especial.
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a) Dicionério geral

Pontes (2009) afirma que o dicionario geral pretende aproximar-se do ideal
de descrever e documentar o léxico de uma lingua. Como ja mencionamos através
dos estudos de Polguére (2018), os dicionarios ndo escapam da falibilidade, ja que as
limitagGes humanas os inserem nesse contexto de falhas e inconsisténcias. Por isso,
concordamos com Pontes (2009) no emprego do verbo “pretende”, ja que dificilmente

um dicionéario serd ideal efetivamente.

b) Dicionério especial

Ja o dicionario especial ndo se destina a grupos delimitados e definidos de
usuarios, tendo em vista que o0 seu objetivo € “dar respostas a questdes especificas
gue ndo estejam relacionadas com os processos de codificacdo e decodificacao”
(PONTES, 2009, p. 49). Sado exemplos desse tipo de obra os dicionarios de rimas, de
girias, de sinbnimo e de regionalismos, por exemplo.

Uma obra que se insere na tipologia de dicionarios especiais € o Dicionario
de expressoes populares da Lingua Portuguesa (2010), de autoria de Jodo Gomes da
Silveira. Na contracapa dessa obra, consta, de maneira sucinta, explicacdes sobre a
constituicdo do dicionario. Segundo o editor, a obra é uma compilacdo de girias e
modismos luso-brasileiro e é enderecada a qualquer usuario da Lingua Portuguesa,
confirmando a inespecificidade dos usuarios desse tipo de obra. Na Figura 8,

apresentamos um exemplo de verbete dessa obra lexicogréfica.

Figura 8- Exemplo de verbete de um dicionario especial: Dicionério de
expressdes populares da Lingua Portuguesa (2010)

Pensar duas vezes Relletir, ponderar,
antes de tomar uma decisao, de agir: “Via-se
bem: uma bolsa, de couro, amarela, qua-
drada. Curioso, nao pensei duas vezes e
me apeei” (Jos¢ Humbeno Gomes de Oli-
veira, Dez contos mal contados, p. 25);
“Em tal caso nao pensam duas vezes, man-
dam abrir fogo” (José Saramago, A janga-
da de pedra, p. 215) [ABH]

Fonte: Silveira (2010, p.668)
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A seguir, estudamos as tipologias que se enquadram no critério de

classificacdo quanto aos sistemas linguisticos.

2.1.8 Quanto aos sistemas linguisticos

Em relacdo aos sistemas linguisticos em que se baseiam os dicionarios,
conforme Haensch e Omefaca (2004), ha quatro casos:
a) Dicionérios que se baseiam em um corpus formado por um conjunto de
textos escritos e orais.
b) Dicionérios que se aproveitam de outros dicionarios, carecendo de

originalidade. Para se aproveitar desse procedimento, é necessario averiguar:

1.Se a unidade Iéxica é usada ainda ou ja caiu em desuso; 2. Se a unidade
em questdo ndo mudou de registro (nivel de estilo), j& que uma palavra
coloquial pode passar para o nivel padrdo e uma giria pode passar para o
nivel coloquial; 3. Se a finalidade do dicionario justifica a inclusdo de uma
unidade Iéxica ou sua rejeicdo, atendendo a razdes diversas: espaco
disponivel, frequéncia no uso atual, grupo de destinatario. (PONTES, 2009,
p. 50)

c) Dicionarios que se baseiam em um dialeto, ou seja, em um sistema
linguistico individual. Um exemplo séo dicionarios baseados nos Iéxicos usados
por um romancista especifico.

d) Dicionarios que se baseiam em idioletos® de determinados grupos de
pessoas. Um exemplo desse tipo de dicionario é o Aurélia: A dicionaria da
lingua afiada (2006), de autoria de Lib e Fred, que define vocabulos que fazem

parte do idioleto adotado pela comunidade LGBT.

Em seguida, abordamos as tipologias lexicogréaficas segundo o critério da

atitude linguistica.

8 Entendemos por idioleto uma manifestacdo de padrdoes de escolha de palavras encontrado na
comunicacao entre pessoas que se identificam com determinado grupo social.
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2.1.9 Quanto a atitude linguistica

Tomando por base Pontes (2009), quanto a atitude linguistica, o0s
dicionarios podem se classificar em dicionarios a) descritivos, b) normativos

(prescritivos).
a) Dicionérios descritivos

Segundo Martinez de Sousa (2009), os dicionarios descritivos registram
uma selecao representativa do Iéxico em uso, sem critérios puristas ou restritivos.
Esse tipo de obra documenta a realidade da lingua com seus neologismos e

estrangeirismos, por exemplo.
b) Dicionarios normativos (prescritivos)

Os dicionarios normativos (prescritivos) preocupam-se com o bom uso da
lingua. Neles, ndo ha registro de girias, palavrdes, neologismos etc. De acordo com
Martinez de Sousa (2009), os dicionarios normativos registram o Iéxico que é
considerado padréo.

Com base nos estudos metalexicograficos, Pontes (2009) classifica os
dicionario normativos em: corretivo, que explicita uma orientacéo de ordem proibitiva;
prescritivo, que tem como objetivo estabelecer um modelo |éxico baseado em textos
de bons escritores e de pessoas cultas; e hibridos, que trazem elementos normativos
na pronuncia e nas observacbes, mas que empregam palavras usuais na sua
definicao.

Pontes (2009), apesar de apresentar essa classificacdo, atenta para o fato
de que nenhuma obra sera puramente descritiva ou normativa. Na verdade, ha uma
escala de classificacdo normativa-prescritiva empregada de maneira continua, em
graus.

Apresentamos, em seguida, o Quadro 8 como uma forma de retomar e

sistematizar as tipologias quanto ao critério da atitude linguistica.
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Quadro 8- Classificacdo dos dicionéarios quanto a atitude linguistica

CLASSIFICACAO DOS DICIONARIOS QUANTO A ATITUDE LINGUISTICA

Dicionarios descritivos

Dicionérios normativos (prescritivos) Dicionérios corretivos

Dicionarios prescritivos

Dicionarios hibridos

Fonte: elaborado pela autora com base em Pontes (2009)

Na sequéncia, apresentamos as tipologias relacionadas ao ultimo critério:

o do suporte.

2.1.10 Quanto ao suporte

Por dltimo, apresentamos a classificacdo dos dicionarios quanto ao critério
do suporte. Em relacéo a esse critério, Pontes (2009) afirma que os dicionarios se

dividem em:

a) Analogicos, convencionais ou estaticos, que sao aqueles que tém forma
de livro. Essa tipologia é a mais tradicional e, ainda hoje, muito utilizada no
contexto escolar.

b) Eletrénicos ou dinamicos, que podem ser subcategorizados por on-line,
como o Michaellis e o Caldas Aulete, e off-line. Este ultimo tipo se encontra

subutilizado no panorama editorial lexicografico.

Os dicionérios off-line sdo aqueles que tém forma de CD-ROM, possuindo
vantagens como rapidez no acesso e na capacidade de armazenamento. Ja 0sS
dicionarios on-line exigem que a consulta esteja ligada a rede na Internet. Um
beneficio desse tipo de dicionario é a possibilidade de consulta simultanea a varios

tipos de dicionarios e glossarios.
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Para Welker (2004, p.226-227), os dicionarios eletrbnicos ainda néo

viraram regra pois

nem para todos os idiomas ou pares de linguas (no caso de dicionarios
bilinglies) existem tais CDs, de qualidade aceitavel, segundo, porque muitos
usuarios nao dispdem de meios financeiros para compra-los e/ou ndo tém
nem acesso facil a um computador. Ha4 um outro fator ndo desprezivel: o
computador precisa dispor de um certo minimo de espaco para ndo ficar
sobrecarregado na instalagédo do CD. Quanto aos dicionarios online, o usuario
pode ficar irritado com a lentiddo do acesso a internet, preferindo consultar
um dicionario impresso. E ha situacdes de leitura — por exemplo, em
bibliotecas — nas quais ndo se pode consultar um dicionario eletrdnico.

Leffa (2006, p 323) explica as caracteristicas do dicionario eletrénico que

sdo observadas como opostas as dos dicionarios impressos:

O dicionario eletrbnico possui, em relacdo ao dicionario convencional,
impresso em papel, algumas diferencas basicas. A principal delas é que o
dicionario eletrbnico € constituido de bits, minlUsculos pulsos de luz
praticamente sem caracteristicas fisicas palpaveis, facilmente transmitidas de
um computador a outro por linhas telefénicas, ondas de radio ou qualquer
suporte magnético. Por ser um arquivo digital, o dicionario eletrénico é
extremamente maleavel: pode ser faciimente compactado, ampliado e
atualizado, sem grandes custos de producéo. Além de textos e imagens pode
incluir também animacéo, som e video. Tem finalmente a caracteristica da
invisibilidade, sé aparecendo ao usuério quando solicitado e mesmo assim
mostrando apenas o verbete ou o dado solicitado, ocultando todo o resto
dentro do computador ou no suporte que o sustenta. E impossivel perceber
um dicionério eletrénico em toda sua extenséo.

Para uma compreensao mais eficiente quanto ao critério de suporte para a

tipologia dos dicionarios, formulamos o quadro a seguir.

Quadro 9- Classificacdo dos dicionéarios quanto ao suporte

CLASSIFICACAO DOS DICIONARIOS QUANTO AO SUPORTE

Dicionarios analégicos, convencionais ou estaticos

Dicionarios eletrénico ou dinamicos Dicionarios on-line

Dicionarios off-line

Fonte: elaborado pela autora com base em Pontes (2009)

Atualmente, grande parte das obras impressas acompanham um CD-

ROOM no qual se encontra um dicionario eletrénico off-line. Apesar de a maioria

dessas versdes eletrdnicas off-line contemplarem o mesmo material fornecido por
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meio impresso pelos editores, a consulta eletrénica traz vantagens quanto ao rapido
acesso a informacdes desejadas, gracas a ferramenta de busca que o meio eletrénico
possibilita.

Apo6s abordarmos as diferentes tipologias das obras lexicograficas com
base em diversos critérios de classificacdo, o proximo passo € entendermos a
composicdo das paginas de um dicionario. Para isso, estudamos a estrutura dos
dicionarios para que possamos compreender o que compde a megaestrutura, a
macroestrutura, a microestrutura, a medioestrutura e a iconoestrutura de uma obra

lexicogréfica.

2.2 A estruturacdo dos dicionarios

Os dicionarios possuem uma estrutura organizacional que pode ser muito
eficiente para a leitura. Essas estruturas funcionam como pilares de sustentacéo e de
articulacdo dentro dessa organizacdo. A chamada megaestrutura e macroestrutura
sdo o pilar que sustenta o dicionario, jA a medioestrutura, a microestrutura e a
iconoestrutura articulam-se em conjunto com as demais estruturas organizacionais.

Pontes (2009, p.66) explica que

o texto lexicografico se forma a partir de uma sucessao de informacdes que
se apresentam com algum tipo de dependéncia mutua, isto €, as informacdes
ndo aparecem na sua composi¢do de maneira aleatdria ou ao acaso; pois se
€ um texto, é possivel identificar os tracos caracteristicos que fazem com que
a sucessdo de informacdes tenha coeréncia e, além disso, estejam
conectadas entre as porcdes internas do produto

A megaestrutura é denominada por alguns tedricos, como Gelpi Arroyo
(2000), de hiperestrutura. Outros estudiosos, como Polguéere (2018), ndo se referem
a megaestrutura ao enumerar e explicar a estrutura dos dicionarios, talvez por
algumas obras lexicograficas ndo trazerem materiais vastos para compor essa
estrutura. Welker (2004) afirma que alguns dicionarios ndo possuem mais nada além
do que uma lista de palavras com informa¢des sobre elas, o que, na visdo que
adotamos nesta tese, pode comprometer a contribuicdo que uma obra poderia

oferecer a uma lingua e a seus usuarios.
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Isso sera compreendido mais facilmente ao estudarmos, individualmente,

cada parte que compde os dicionarios, o que se dara adiante.

2.2.1 Megaestrutura

A megaestrutura é a estrutura geral do dicionario e é composta, segundo
Damim (2005), pelas a) paginas iniciais (elementos preliminares, material anteposto),
b) pelo corpo (nomenclatura ou macroestrutura) e pelas c) paginas finais (material

posposto).

a) Paginas iniciais

Pontes (2009, p. 67) defende que € essencial que haja, na parte introdutoria
de um dicionéario, um esclarecimento sobre as caracteristicas técnicas da obra; a
definicdo de critérios adotados pelo lexicografo; as indicacdes de uso, como guia para
consulta da obra; e a indicacdo do leitor potencial do dicionario.

Ahumada Lara (1991) acrescenta que um bom prologo deve ter o material
gue serviu de base para extracdo dos exemplos; o critério de selecdo que regeu as
entradas e a utlizacdo de exemplos; os principios seguidos na redagcdo das
definicbes; a explicacdo das terminologias; e a orientacdo gramatical que deu base
aos posicionamentos do autor e as suas decisoes.

Welker (2004, p. 80) explica que, em relacdo ao material anteposto, muitos
estudiosos divergem quanto ao emprego da introducdo em uma obra lexicografica. O

autor afirma que

as opinides dos metalexicografos divergem a respeito da introducdo: alguns
recomendam que ela seja bem sucinta porque o usuario ndo quer se dar ao
trabalho de ler um texto [...] outros preconizam uma apresentacdo bem
detalhada porque s6 assim o usuario sabera aproveitar todas as informacdes
contidas no dicionario. De qualguer modo, todos exigem que as introducdes
sejam claras.”. (WELKER, 2005, p.80)

Ao abordarmos as tipologias de obras lexicograficas na subsecao anterior

gue complbe essa secdo da nossa tese, percebemos, por meio do exemplos de
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dicionarios que foram citados, que nem todas as obras lexicograficas trazem
apresentacdo e/ou prefacio, muito menos mengéo ao publico-alvo a que se destina.
Pudemos observar também que as decisdes dos autores e editores raramente sdo
explicitadas. Isso designa uma falta de clareza que se faz presente nesse tipo de
material.

Como citado no estado da arte dessa pesquisa, Nascimento (2018) traz
como uma problematica abordada nas conclusdes da sua pesquisa, que envolvia
dicionarios do tipo 1 e 2, que as ilustracbes ndo séo sistematizadas nesses tipos de
dicionarios e que ndo ha mencao, nessas obras, a escolha dos verbetes que foram
ilustrados.

As péaginas iniciais de um dicionario sédo fundamentais, pois podem ser
esclarecedoras para 0s usuarios e guiar eficientemente o manuseio do corpo da obra

lexicogréfica, subestrutura que explicamos adiante.

b) Corpo (nomenclatura ou macroestrutura)

O corpo do dicionario (homenclatura ou macroestrutura) € o conjunto de
entradas de um dicionario verticalmente organizadas por ordem alfabética ou campos
tematicos. A nomenclatura constitui-se de substantivos, verbos, adveérbios,
conjuncdes, preposicdes, bem como de abreviaturas e prefixos que podem ter a
funcdo de entrada nos dicionarios. A nomenclatura € o componente central do
dicionério, cujas divisbes em partes menores constituem os verbetes (PONTES,
2009.p. 71).

No tépico 2.2.2, abordamos essa estrutura de maneira mais detalhada. A

seguir, trataremos das paginas finais dos dicionarios.

c) Paginas finais

As paginas finais (ou material posposto) estdo posicionadas apos a
nomenclatura. Esse material ndo € obrigatério, mas, quando se faz presente, é
composto por anexos e apéndices informativos e complementares, como lista de

capitais brasileiras, tabelas de conjugacéao verbal, dentre outros recursos.
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Segundo Pontes (2009, p. 72) “é frequente a apresentagdo de apéndices
na maioria dos dicionarios escolares e a inclusdo de varias informa¢fes de natureza
diversas”. Essas informacgdes, inclusive, podem vir interpostas, ou seja, na metade do
corpo do dicionario. Um exemplo de dicionério que traz material interposto e posposto
€ o Oxford Escolar para estudantes brasileiros de inglés (2013). Essa organizacao €
bem comum em dicionérios bilingues.

Antes de apresentarmos a proxima estrutura dos diciondrios, € necessario
ressaltarmos que as marcacfes tipograficas, como cores, fonte e negrito, séo
essenciais para facilitar o acesso as informac8es dentro da megaestrutura. Caso néo
haja elementos que se destaquem no metadiscurso visual da obra lexicogréfica,
manusear todas essas informacdes dentro de um dicionario pode se tornar uma tarefa
dificil para os usuarios, principalmente para aqueles que estdo dialogando pelas
primeiras vezes com o texto lexicografico.

Explicamos, em seguida, as caracteristicas da macroestrutura.

2.2.2 Macroestrutura

Polguére (2018) define que “a macroestrutura de um dicionario é sua
ossatura geral. Ela se organiza em torno de uma sucessao de descricdes de
vocabulos, ordenadas alfabeticamente”. Ja Pontes (2009) afirma que a
macroestrutura € o0 conjunto de entradas organizadas verticalmente no corpo do
dicionario. Essas entradas, em geral, estdo em ordem alfabética (dicionarios
semasioldgico) para facilitar a leitura, mas podem se organizar também através de
outros critérios (dicionarios onomasioldgicos).

Para Welker (2004, p.81), a macroestrutura refere-se

a forma como o corpo do dicionéario é organizado. Empregando-se o termo
nesse sentido, pode-se caracterizar a macroestrutura mediante as respostas
a perguntas como: O arranjo das entradas € tematico ou alfabético? Os
verbetes tém todos o mesmo formato? Ha ilustragbes gréficas e/ou tabelas
no meio dos verbetes? Informac¢des sintaticas ou outras estéo colocadas fora
do bloco do verbete?

Segundo Pontes (2009), analisar um dicionario do ponto de vista da

macroestrutura implica centrar a atencdo em aspectos fundamentais que constituem
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este nivel estrutural: a) a selecdo do léxico, b) a ordenacdo das entradas e c) a

guantidade do conteudo.

a) Ordenacao do léxico

A selecao do léxico diz respeito a escolha das palavras e a determinacao
dos tipos de unidades lexicais que serdo incluidos na macroestrutura.

Na préatica lexicografica, a composicdo da macroestrutura tem sido
realizada tendo como base dois critérios: critério de autoridade e critério estatistico.
De acordo com Biderman (1998), o critério de autoridade esta mais relacionado a
Lexicografia Tradicional. Nessa abordagem lexicografica, os dicionarios eram
produzidos com base nas palavras usadas pelos autores classicos. Segundo
Nascimento (2018, p. 49), “os dicionarios produzidos com base no critério de
autoridade sdo mais normativos e mais afetados pela subjetividade do dicionarista”.

O critério estatistico tem sido mais utilizado atualmente. Esse critério
seleciona palavras que sdo mais usadas por determinado grupo-alvo. Biderman
(1998) defende que a macroestrutura de um dicionario deve ser elaborada de maneira
criteriosa e cientifica a partir de um corpus do qual se extraira a nomenclatura com
base em critérios Iéxico-estatisticos.

Apoés a selecdo do corpus que compora um dicionario, a nomenclatura,
composta pelas palavras-entrada, é definida. Segundo Martinez de Sousa (2004), a
palavra-entrada é constituida por apenas um sO elemento, e a representacdo de
determinado lema se chama lematizacao.

Welker (2004, p.91) explica que “geralmente, toma-se como lema a forma
‘basica’ ou ‘candnica’ do lexema: o infinitivo dos verbos, o singular masculino dos
substantivos e dos adjetivos” e que “nao se pode deixar de mencionar o sublema (ou
subentrada). Este € um item lexical — geralmente lexema composto ou complexo —
gue é tratado dentro do mesmo verbete do lema”. (WELKER, 2004, p. 93). Quanto a

lematizacao, Pontes (2009, p.73) explica que

a lematizagdo pode constituir uma dificuldade para o leitor: um aprendiz
procura o sentido da forma estivemos, mas precisa saber que a forma
flexionada apresenta-se como entrada no infinitivo; o substantivo flexionado
registra-se no como masculino singular, ou seja, 0 masculino singular para os
substantivos, os adjetivos e os pronomes; o infinitivo para os verbos.



72

Com essa observacdo de Pontes (2009), podemos perceber mais
claramente que o desenvolvimento do letramento lexicografico na escola é essencial
para a leitura de dicionérios, sejam eles pertencentes a tipologia mais simples ou a
mais complexa.

Explicamos, adiante, sobre o aspecto da ordenacg&o das entradas.

b) Ordenacao das entradas

A ordenacdo das entradas de um dicionario, como ja citado anteriormente
guando abordamos as tipologias lexicograficas, pode se dar de duas formas: de forma
semasiolégica ou de forma onomasiolégica. Os dicionarios semasiolégicos tém sua
macroestrutura organizada em ordem alfabética, o que € mais comum de ocorrer. Ja
os dicionarios onomasiolégicos possuem sua nomenclatura organizada por eixos
tematicos.

Consoante (Pontes, 2009), os lexicografos alemaes classificam a
ordenacdo das entradas de um dicionario em dois tipos: alfabética linear e alfabética
com agrupamentos. A primeira consiste em seguir a ordem alfabética e trazer uma
entrada principal para cada entrada do dicionario. E o caso do que ocorre no exemplo
a seguir extraido do Aurélio Janior (2011).

Figura 9- Exemplo de ordem alfabética linear: Aurélio Junior (2011)

Fonte: Ferreira (2011, p. 298)
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Percebemos que a entrada descansado é a entrada principal, seguida por
descansar e descanso. Ja a ordem alfabética por agrupamentos retine as palavras
por familias |éxicas e ordena-as alfabeticamente. Pontes (2009, p.78) cita 0 exemplo
de Mattos (2005), como podemos visualizar na Figura 10.

Figura 10 Exemplo de ordem alfabética por agrupamento: Mattos (2005)

Imigrar v. Entrar num pals n;Vtr(;ng;oirc) para nele morar - Muilos
‘ s imigraram para o Brosil. > Imigragao sf, Imigrante amf
. 1;;‘1”! prio am. Anl.: emigrar. Lml.grar

Fonte: Mattos (2005 apud. PONTES, 2009, p.78)

Nesse exemplo citado por Pontes (2009), podemos visualizar a entrada
imigrar e, na sequéncia, outros vocabulos agrupados por familia de palavras que
obedecem a ordem alfabética.

Percebemos que, nessa classificacdo alema, a ordenacdo onomasiologica
fica excluida, porém frisamos que o conhecimento desse tipo de ordenacdo que
constitui a macroestrutura é importante para a leitura de géneros desse tipo e para o
letramento lexicografico®.

Abordamos, na sequéncia, 0s aspecto da quantidade de contetdo.

¢) Quantidade de conteudo

Uma das particularidades macroestruturais que fazem a diferenca aos
usuarios desconhecedores dos critérios que presumem qualidade de um dicionério é
a quantidade de entradas. Em geral, de acordo com Pontes (2009), um dicionario-
padrdo possui uma nomenclatura de 50 mil entradas aproximadamente, podendo
estender-se até 70 mil verbetes. Um dicionario escolar traz, em sua composi¢ao, uma
nomenclatura de 25 mil entradas. Ja o dicionario infantil apresenta até 5 mil entradas.

Sobre essa quantificacdo de entradas, Welker (2004) destaca que muitos

dicionérios trazem essa quantidade na capa, mas que o usuario ndo deve se iludir, ja

® Esse termo serd explicado em outra secéo tedrica desta pesquisa. Em geral, letramento lexicografico
constitui habilidades desenvolvidas por um individuo que o faz capaz de ler, compreender e
manusear uma obra lexicografica de maneira eficiente.
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que “muitas vezes, os nimeros Ndo sdo comparaveis, pois, em alguns casos, eles se
referem aos lemas, ou seja, a quantidade de verbetes, em outros, aos lemas e
sublemas, e, em outros ainda, a todos os itens lexicais” (WELKER, 2004, p.87).

O que é muito comum em relacdo a quantidade de entradas em um
dicionario é o fato de uma obra ser escolhida para compra apenas levando-se em
consideracdo a quantidade de conteudo. Esse fator est4d apontado como uma das
crencas incoerentes a respeito dos dicionarios ja citadas anteriormente e apontadas
por Pontes e Santiago (2009).

Abordamos, em seguida, outra importante estrutura que compde um

dicionario: a microestrutura

2.2.3 Microestrutura

Segundo Polguere (2018, p. 248), “o padrao de organizagdo interna de
artigos de vocdabulos® é chamado microestrutura do dicionario”. Ou seja, a
microestrutura € a organizacdo e estruturacdo interna do verbete. Pontes (2009)
afirma que a microestrutura comporta um conjunto de paradigmas - que sao
informacdes referentes as unidades léxicas - ordenados e estruturados, dispostos
linearmente, apds a entrada, dentro de cada verbete. A microestrutura comporta um
certo numero de paradigmas, que ndo sao obrigatérios, mas alguns sdo essenciais
para determinadas tipologias. Por exemplo, em um dicionario historico, a etimologia
da palavra € fundamental.

Ao definirmos o que € microestrutura, vemos a importancia de se entender
bem o que € um verbete lexicografico. Consoante Barbosa (1996), o verbete se define
como um conjunto que envolve entrada e enunciado lexicografico. O enunciado
compreende a definicdo e os outros paradigmas que explicam o que € definido.
Martinez de Sousa (2009, p.123) define que verbete (ou artigo lexicografico) € “a parte
de um dicionario, glossario ou vocabulario iniciada por uma unidade léxica (o lema ou
a entrada) e cuja finalidade é defini-la e compara-la com outra ou outras.”

Segundo Polguéere (2018), os dicionarios sempre vao diferir na organizacao

interna de seus verbetes ndo somente pelo modo de apresentacdo desses, mas

10O termo artigos de vocabulo é sindnimo de verbete. O primeiro é bastante utilizado na lexicografia
francesa
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também pelas informacfes que sé@o disponibilizadas sobre os vocébulos. Welker
(2004, p. 108) distingue dois tipos de microestrutura: a concreta e a abstrata. De

acordo com o autor,

a concreta é aquela que se vé em determinado verbete, é a forma concreta
em que as informacdes sobre o lema sdo dadas. A abstrata é aquele
“programa constante de informac¢ao” de que falava Rey-Debove: antes de se
confeccionar o dicionario, elabora-se uma microestrutura abstrata, que, em
seguida, sera preenchida com os dados concretos. (WELKER, 2004, p. 108)

Wiegand (1989), citado por Welker (2004, p.108), reconhece uma
classificacao referente as partes que compdem um verbete, sdo elas: a) comentario

de forma e b) comentario semantico.

a) Comentario de forma

Pontes (2009, p.100) explica que o comentario de forma € o “conjunto de
informacdes relativas ao lema como significante”. O autor afirma que a grafia, a
separacao silabica, as informacfes de pronuncia, a classe de palavras, a flexdo do
namero, 0s superlativos e comparativos, os diminutivos e aumentativos, a
transitividade e as marcacdes compdem o comentario de forma de um verbete.

Obviamente, nem todos os dicionarios ou nem todos os verbete trazem
todas essas informacgdes formais na composicao de seu texto, afinal € de acordo com
a tipologia e finalidade de uma obra lexicografica que seus verbetes e toda a sua
estrutura devem ser compostos.

Abordamos, a seguir, sobre o comentario semantico.

b) Comentario semantico

Pontes (2009, p. 100) afirma que o comentario semantico se trata de um
‘conjunto de informacdes relativas ao lema como significado: definicdo, exemplos,
informac@es enciclopédicas, culturais, sinbnimos e antbnimos”. Os exemplos de uso
sdo recursos facilitadores do entendimento de uma acepcéo, principalmente quando
tratamos de um dicionario para criancas. A insercdo de um significante em seu

contexto de uso torna todo o aprendizado abstrato em algo concreto. Isso é o que
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muitas vezes falta para a apreensdo de determinado conhecimento por parte das
criangas.

Sobre o uso de exemplos e algumas problematicas relacionadas a isso,
Welker (2004, p. 60) afirma que

nos grandes dicionarios monolingues, encontram-se bem mais exemplos,
quer auténticos quer inventados. Constata-se, entretanto, que: eles
costumam ser colocados aleatoriamente, isto €, para alguns lexemas ou
acepc¢des sim, para outros ndo, sem que se perceba um fio condutor; desse
modo, como faltam também informag8es sobre as colocacdes, o consulente
ndo sabe como empregar aqueles lexemas para os quais ndo sédo dados
exemplos; muitas vezes, eles ndo sdo mais do que coloca¢gBes com algumas
palavras em volta; frequentemente, eles trazem somente informagfes
sintaticas, as quais deveriam constar como tais, e ndo aparecer apenas nos
exemplos.

Percebemos com mais clareza nas palavras de Welker (2004) que a
aleatoriedade na escolha de quais lexemas ou acepc¢des serdo complementadas com
exemplos de uso esbarra no mesmo entrave encontrado no que se diz respeito aos
verbetes ilustrados, os quais sdo escolhidos para terem ilustracbes na sua
composicdo sem um critério estabelecido.

Sobre a organizacao interna dos verbetes, Pontes (2009) explica que eles
podem ser classificados por: a) nUmero de acepc¢des; b) tipo de unidade léxica; e c)
tipo informacdo. Para a compreensdo do primeiro critério de classificacdo dos
verbetes, é necessario que se esclareca o conceito de acepcdo. Garriga Escribano
(2003) entende por acepcdo cada um dos sentidos realizados de um significado,
aceito e reconhecido pelo uso, que no dicionario aparece verbalizado por meio da
definicdo lexicografica. Pontes (2009, p.101) explica que “acepgéo é o sentido que,
em determinados contextos, adquirem as palavras. Ndo se catalogam todos os
sentidos possiveis e inimaginaveis, e sim os fixados pelo uso”. Pode-se dizer,
portanto, que diferentes acepcdes sdo os diferentes significados que um mesmo
significante tem.

Abordamos, na sequéncia, a organizacao dos verbetes de acordo com

cada critério.
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a) Por numero de acepcoes

Quanto ao numero de acepc¢des, os verbetes podem ser monossémicos ou
polissémico. O verbete monossémico possui uma acepgao apenas para cada entrada,

como podemos visualizar na Figura 11.

Figura 11- Exemplo de verbete monossémico: Houaiss llustrado (2016)

eco (e.co) subst.masc, Vocé ouve um eco
quando um som que vocé faz volta igualzinho
em sua dire¢3o. Isso acontece quando © oM
bate em alguma coisa dura, como uma rocha
ou parede.

- £ JC AN Bl = ———_w

Fonte: Houaiss (2016, p.167)

No verbete do vocabulo eco retirado do Houaiss llustrado (2016),
percebemos que ha apenas uma Unica definicdo para esse substantivo. Ja no verbete
da palavra eletronico desse mesmo dicionario (Figura 12), percebemos que ha mais
de uma acepcédo para esse vocabulo. Martinez de Sousa (2009) classificaria esse
verbete como bissémico, por ele possuir duas acepcbes. De acordo com a
classificacdo que adotamos na nossa pesquisa, nos o classificamos como
polissémico, ja que, consoante Pontes (2009, p. 103), “na estrutura do verbete
polissémico, para uma palavra-entrada ha varios sentidos (acepc¢des), materializados
por definicdo no interior do mesmo verbete lexicografico”. Nesse sentido, para esse
autor, possuindo a partir de duas acepcdes para um palavra-entrada, o verbete ja é

considerado polissémico.

Figura 12- Exemplo de verbete polissémico: Houaiss llustrado (2016)

Fonte: Houaiss (2016, p.169)
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A sequir, apresentamos um quadro ilustrativo de Pontes (2009, p.102) que
mostra a relacdo das entradas monossémicas e polissémicas com as definicdes
lexicograficas.

Quadro 10- Quadro explicativo da organizacdo dos verbetes por numero de

acepcoes
Tipos de Verbete Significado Verbalizagdo
contexiual[sentido)

i
monossémico > Acepgao ! ~+—4> Definicol |
polissémico >  Acepcao | >  Definigto 1

Acepgao 2 Dafinicao 2
Acepcdo 3 Definicao 3
Acepgao 4 Definigao 4

Fontes: Pontes (2009, p. 102)

Nos dicionarios do tipo 2, percebemos que uma quantidade consideravel
de verbetes ja traz mais de uma acepcao para determinados vocabulos, o que
acontece menos nos dicionarios do tipo 1 e mais nos do tipo 3 e 4. Nao julgamos que
seja um problema trazer verbetes polissémico em dicionarios destinados ao Ensino
Fundamental I, mas ressaltamos a importancia de se avaliar se determinada acepc¢éao
de uma palavra esta enquadrada no universo daquele publico-alvo. Além disso, para
gue a leitura seja realmente proveitosa, é necessario que os alunos desenvolvam o
letramento lexicografico. Caso contrario, os verbetes polissémicos nao serdo validos
para a aprendizagem e consulta do consulente.

Abordamos, adiante, a classificacdo dos verbetes por unidade Iéxica.

b) Por tipo de unidade Iéxica

Segundo Pontes (2009), quanto ao tipo de unidade Iéxica, o verbete pode
ser lexical ou gramatical. O verbete lexical € aquele que define uma unidade Iéxica,
como substantivos, verbos, adjetivos e alguns advérbios. Na Figura 13, mostramos

um exemplo de verbete lexical.
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Figura 13- Exemplo de verbete lexical: Houaiss llustrado (2016)

automoével (au.to.mb,vel) subst.masc.
Veiculo com motor e, geralmente, com qua-
tro rodas, usado no transporte de pessoas ou
cargas. @ Sinon.: carro. Pl.: automoveis. Ver
imagem “Cidade” na p. 524.

Fonte: Houaiss (2016, p.45)

Percebemos que, no verbete do vocabulo automoével, retirado do Houaiss
llustrado (2016), temos a definicdo de uma palavra que corresponde a um substantivo
masculino. Ja a Figura 14 nos mostra a definicdo de uma lexia que corresponde a
classe gramatical preposicao. Esse verbete, entdo, € classificado como gramatical,

gue é aquele que define uma palavra gramatical, como artigos, pronomes,

conjuncdes, dentre outras.

Figura 14- Exemplo de verbete gramatical: Houaiss llustrado (2016)

ate (a.té) preposicao Usamos até para mat
car um momento ou um lugar ¢ tudo o que
vem antes dele. Cassia esperou até o dia
sequinte para poder sair. fulio participou da
L‘L{/!'r'dd. mas nao chegou até o final,

Fonte: Houaiss (2016, p.41)

Apresentamos, em seguida, a classificacdo de verbetes por tipo de

informacao.
c¢) Por tipo de informacéo

Segundo Pontes (2009, p. 103), o verbete pode conter informacdes

implicitas ou informacgdes explicitas, “considerando-se o nivel de leitura que se pode
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fazer em relagdo ao conteudo do verbete”. De acordo com esse autor “a informagéo
explicita diz respeito a materialidade linguistica do verbete, que constitui em um
conjunto de enunciados”.

Explicitamente, em um verbete de dicionario, podemos visualizar a palavra-
entrada, a pronuncia, a informacdo gramatical, a marca lexicogréfica, a definicdo, a
parte sintagmatica, a parte paradigméatica, dentre outras estruturas. Se observarmos
a Figura 15, perceberemos que o verbete da palavra adiar, retirado do Aurélio llustrado
(2008), possui claramente: palavra-entrada (adiar), informacéo de separacao silabica
(a.di.ar), informacao gramatical (verbo), definicdo lexicogréafica (Mudar para outro dia
ou hora) e exemplo de uso (Adiaram o casamento para o préximo més). Essas sao

informacdes explicitas.

Figura 15- Exemplo de informagdes explicitas em um verbete: Aurélio llustrado
(2008)

adlar a.di.ar verbo Mudar para outro dia ou hora:
: 0 casamento para o proximo més.

Fonte: Ferreira (2008, p.17)

Ja a informacé&o implicita é mais dificil de ser identificada, porém isso nao

significa que ela inexista. Pontes (2009, p.104) explica que

através dos exemplos se mostram as estruturas sintaticas em que pode ser
utilizado um elemento, o tipo de definicdo nos indica a categoria gramatical
do definido e, inclusive, sua extensdo semantica, sem entrar em questdes
ndo mais complexas, mas ndo menos importantes, como as informacgdes
culturais, ideoldgicas, presentes em citagcfes, exemplos de e ilustragdes.

Vemos que as informacfes implicitas podem ser interpretadas e inferidas
de acordo com a leitura que se faz do verbete tendo como referéncia o que é posto

nele. Observemos a Figura 16.
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Figura 16- Exemplo de informacgéo implicita dentro do verbete: Dicionério de
Expressfes Populares da Lingua Portuguesa (2010)

Ir para a salgadeira Lus. Ser colocado
no caixao [GAS).
Sin.: ir para o estojo

Fonte: Silveira (2010, p. 525)

Ao observarmos o verbete que comp@e a Figura 16, retirado do Dicionario
de Expressdes Populares da Lingua Portuguesa, de Silveira (2010), percebemos que,
através do exemplo de uso, podemos inferir que a lexia definida se trata de uma acao.
Percebemos, através também do exemplo de uso, que uma defini¢do na lingua padréao
para a expressao seria o verbo morrer. Essas sao informacdes implicitas que podem,
facilmente, ser inferidas pelos usuarios de dicionarios de expressdes populares.

A seguir, abordamos mais uma estrutura que compde os dicionarios: a

medioestrutura.

2.2.4 Medioestrutura

Outro nivel estrutural de um dicionario € a medioestrutura. Segundo Pontes
(2009, p.88), “entende-se por este segmento o sistema de referéncia entre as
diferentes partes do dicionario”, “isto é, maneiras de se remeter o usuario de um lugar
a um outro” (WELKER, 2004, p.177). Polguére (2018), afirma que a medioestrutura é
perpendicular & estrutura organizacional textual do dicionario correspondente a macro
e microestruturas.

Em outras palavras, a medioestrutura € o plano em que se relaciona as
demais estruturas do dicionario, servindo de elo entre os diferentes materiais de uma
obra lexicografica. Segundo Martinez de Sousa (2009), os simbolos ou palavras
usadas no sistema remissivo variam de dicionario para dicionario. Alguns utilizam o
verbo ver, abreviacdes ou setas.

Essas remissivas, segundo Welker (2004), podem ocorrer em diversas

situacdes, como no caso de um lexema mais raro remeter a um sinénimo mais
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frequente; um lema flexionado a um na sua forma candnica; ou um lexema definido
verbalmente a uma ilustragéo.

As remissivas podem levar o usuario a consultar uma informacgéo presente
em outro verbete lexicografico ou até mesmo em qualquer uma das partes de um
dicionario, como no material posposto. Gelpi Arroyo (2000) denomina esse ultimo tipo
de remissa de transversal. A Figura 17 mostra o verbete da palavra esqueleto, retirado

do Houaiss llustrado (2016), no qual encontramos uma remissiva transversal.

Figura 17- Exemplo de remissiva transversal: Houaiss llustrado (2016)

le

Fonte: Houaiss (2016, p. 192)

Percebemos, ao observar esse verbete, que ha presenca de um simbolo
acompanhado pela mensagem verbal “ver imagem”. Essa remissao faz referéncia ao
material posposto que compde o dicionario, 0 qual apresenta uma secdo chamada
“Corpo humano”, na qual consta a imagem de um esqueleto humano.

O uso de remissivas tem que ser posto levando em consideracdo algumas
particularidades do publico-alvo do dicionario, como, segundo Damim (2005), o
usuario escolar, gue ndo esta ainda familiarizado com a leitura de dicionarios e ainda
se encontra em processo de letramento lexicografico e multimodal. Além disso, o
sistema de remissivas deve ser padronizado e constar nas informacfes sobre o
préprio dicionario, o que deve estar presente no material anteposto.

Adiante, apresentamos a Ultima estrutura que compde os dicionarios: a

iconoestrutura.
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2.2.5 lconoestrutura

Nem todos os metalexicografos apontam a iconoestrutura como uma
estrutura organizacional dos dicionarios. Acreditamos que essa nomenclatura surgiu
com a crescente publicacao de obras lexicograficas ilustradas.

Gelpi Arroyo (2000) utiliza essa nomenclatura para denominar a estrutura
dos dicionérios relacionada a composicao visual, que vai de fotografias a esquemas.
Para essa autora, a imagem pode ser concebida como uma adicdo, mas também
como um substituto da informagdo enciclopédica de um produto lexicografico.
Nascimento (2018) acredita que os elementos tipograficos e as cores também fazem
parte da iconoestrutura. Concordamos com 0s dois autores e acrescentamos que 0S
elementos tipograficos, as cores e as ilustragbes sao fundamentais para organizar e
sinalizar as varias informagdes que compdem o dicionario, facilitam a busca de
informacdes e compdem sentidos junto com 0s recursos verbais.

Os dicionarios escolares constituem a tipologia lexicografica com foco de
abordagem na nossa tese que mais se utiliza de recursos visuais. I1sso ocorre devido
a importancia, como ja mencionamos, da linguagem visual para as crian¢as que estao
em processo de alfabetizacdo ou de consolidacéo do aprendizado de uma lingua.

Além de os dicionarios escolares, na sua maioria, mesclarem linguagem
verbal e visual, ha os chamados dicionarios ideograficos. Conforme, Martinez de
Sousa (2009, p. 80), esse tipo de dicionario “registra sistematicamente uma série de
figuras de uma matéria determinada com os nomes de cada uma de suas partes”.
Nesse tipo de obra lexicografica, a iconoestrutura € uma das estruturas fundamentais
da composicédo do texto.

Percebemos que, na visdo que adotamos neste trabalho, a iconoestrutura
€ composta também por cores e simbolos que destacam informacfes dentro de uma
obra lexicografica, portanto os dicionarios, quaisquer que sejam eles, estdo fadados a
contar com o plano iconoestrutural. Porém, os dicionarios infantis e os escolares, por
serem predominantemente ilustrados, e os dicionarios ideograficos possuem uma
iconoestrutura mais extensa e destacada. Na nossa concepcéo, a iconoestrutura se
funde com as demais estruturas do dicionario: com a mega, ja que muitas ilustracées
estdo inseridas no material posposto; com a macro, ja que a lista de entradas conta

com varios destaques, cores e simbolos; e com a microestrutura, tendo em vista que
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muitos verbetes sao formados por linguagem verbo-visual. Ao observarmos essa
intersecdo da iconoestrutura com as demais estruturas dos dicionérios, fica mais nitida
a importancia e a grandiosidade do elementos visuais dentro das obras lexicograficas.

Na proxima secdo desta tese, apresentamos questfes referentes aos
multiletramentos e a relacao texto-imagem, com base em estudos de Street (2014),
Rojo (2012) e Callow (2005; 2006; 2008; 2011) e das teorias da imagem e do texto,

com base principalmente em van Leeuwen (2005).
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3. O PANORAMA DOS MULTILETRAMENTOS

E fato que as tecnologias de comunicacdo e informac&o (TCI) evoluiram e
facilitaram a disseminacao de informa¢cées com maior rapidez e dinamicidade. Essa
urgéncia de propagacao de informagdes trouxe uma relevancia, que antes nao era
dada, a imagem.

A insercdo da imagem e de outros recursos multimodais, advindos da
facilidade de manipulagcéo de material que as TCI propiciaram, eclodiram na producao
de materiais didaticos multimodais, o que levou a uma necessidade de desenvolver-
se novos letramentos. O grande entrave da inser¢éo de materiais desse tipo no campo
escolar foi e ainda € o despreparo didatico-pedagogico para lidar com ele. Barbosa et
al. (2016, p. 625) faz uma critica a essa questdo quando explica que “ndo podemos
afirmar que, no contexto educacional, as praticas pedagodgicas estejam congruentes
com um cenario que, a cada dia, gera novos letramentos.”.

Esse cenario preocupa tendo em vista que, segundo Lorenzi e Padua
(2012, p.39) “uma proposta de alfabetizagdo com vistas aos multiletramentos precisa
levar em conta o carater multimodal dos textos e a multiplicidade de sua significacao.”
Esse carater multimodal passou, de acordo com Dias et al. (2012, p.76) “a exigir do
leitor — no caso escolar, do aluno e do(a) professor(a) — a aquisicdo e o
desenvolvimento de outras habilidades de leitura e de escrita, dependendo das
modalidades utilizadas, ampliando a nocdo de letramentos para multiplos
letramentos.” Esses letramentos multiplos, segundo Rojo (2012), necessitam de novas
ferramentas - além da escrita manual e impressa - de audio, video, tratamento de
imagem, edicdo e diagramacéo. Além disso, novas praticas sao requeridas, tanto de
producédo como de analise critica por parte do receptor.

Leite (2019, p.69) atenta para a existéncia de letramentos multiplos “porque
as praticas, as convencdes, o0s valores, as instituicbes, os papéis sociais dos
participantes e os textos funcionam de modo especifico em cada dominio.” Como
exemplo, podemos citar o letramento literario, o escolar ou o comercial. Cada um deles
possui “convencdes particulares e seus contextos apropriados de uso, desconstruindo
a ideia de habilidades de escrita neutras e universais”. (LEITE, 2019, p.69)

Antes de prosseguirmos com nossa discussao sobre os multiletramentos -

0s quais, segundo Rojo (2012), s&o colaborativos, transgressores das relacdes de
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poder e hibridos - € interessante apresentarmos os significados e a evolugédo dos
termos multimodalidade e letramento. Van Leeuwen (2011), apresentando
historicamente o termo multimodalidade, explica que, nos anos 1920, o termo era
usado por psicélogos para fazer referéncia a percepcao sensorial dos pacientes. Nas
escolas de Praga, Paris e Estados Unidos, o termo foi ampliado e inserido na
Linguistica, até que Michael Halliday trouxe a multimodalidade para a Linguistica
Aplicada (L.A).

O termo multimodalidade, apés inserido na L.A, ganhou um novo
significado. Ele passou a se referir ao uso de elementos verbais e de outros modos
semidticos, como imagem, cores e sons, de maneira integrada dentro de um texto.
Ressalta-se, nessa perspectiva, que texto verbal e texto visual possuem significados
distintos, de maneira a se complementarem, ndo se tratando, portanto, de uma mera
traducdo entre os meios. A imagem, por exemplo, ndo traduz o texto verbal, e vice-
versa, eles se integram e somam-se semanticamente. Essa ideia, que foi defendida
por diversos teoricos, como Kress (1998), van Leeuwen (2011), Goldstein (2008), é
adotada também por nds nessa pesquisa.

A visao tradicional sobre o termo letramento o traz como uma pratica social
de apropriacdo da leitura e da escrita. Nessa visao, ter conhecimento do codigo escrito
traz mudancas sociais para a vida dos usuarios competentes. Esse pensamento é
confirmado em uma das obras pioneiras em que o termo letramento esta presente:
Kato (1986), em Um mundo da escrita: uma perspectiva psicolinguistica, aborda o
letramento como uma prética social e ideologica, por meio da qual piramides de poder
se estabelecem.

Nessa visao de Kato (1986), a funcdo da escola é introduzir a crianga no
mundo da escrita, sendo o conhecimento da norma padrdo consequéncia do
letramento. Ja Tfouni (1988) defende que o letramento ndo é apenas o conhecimento
da escrita, mas fruto das transformacdées sociais e histéricas motivadas pelo sistema
da escrita adquirido por certos grupos sociais. Nessa mesma perspectiva, Lorenzi e
Padua (2012, p.35) afirmam que “a crianga, mesmo nao alfabetizada, ja pode ser
inserida em processos de letramento, pois ela ja faz leitura incidental de roétulos,
imagens, gestos e emocgdes.”.

Com essa nova forma de ver a prética do letramento, segundo Gomes et

al. (2019), “o ensino da leitura e da escrita passou, entdo, a ser associado ao
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desenvolvimento de habilidades criticas, tornando-se um sinbnimo de
empoderamento e promogao da cidadania”.

A evolucao do termo letramento ndo parou de acontecer, de modo que o
termo passou a abranger tipos diversos de conhecimento. Street (1993) € um exemplo
dentre véarios estudiosos que passaram a criticar a visdo de letramento como um
fendmeno unificado. Em 1995, o mesmo autor, na sua obra Letramentos Sociais, além
de desconstruir a ideia de letramento como um fenémeno Unico, questiona a ideia da
inferioridade cultural dos individuos que se comunicam apenas de forma oral. Street
(1995) langa um olhar critico sobre a teoria da “grande divisdo” de Walter Ong, a qual
separa em esferas distantes oralidade e letramento, inferiorizando a cultura
“verborragica”.

Segundo Street (1995), “o cerne do argumento de Ong em prol do
letramento, como vimos, € de que s6 a escrita € capaz de ‘fixar a natureza
evanescente do som e da experiéncia”!. Diante desse afirmagdo que compde o
embasamento da teoria da “grande divisdo” de Walter Ong, Street (1995) explica que
“argumentaria que a proépria lingua ja tem essa qualidade em sua dimensao oral, isto
€, de classificar e assim ‘fixar’ o continuum da experiéncia”. Street passou a defender
um modelo ideolégico de letramento, desvinculando-se do modelo autbnomo, que ja
tinha apresentado como sua viséo.

As diferencas existentes entre 0 modelo auténomo e ideoldgico de Brian V.
Street € que o0 autbnomo estuda o letramento em seu aspecto técnico, a parte de seu
contexto social. Ja o0 modelo ideoldgico “ndo tenta negar a habilidade técnica ou os
aspectos cognitivos da leitura e da escrita, mas sim entendé-los como encapsulados
em todos culturais e em estruturas de poder.” (Street, 1995). Com essa vertente
tedrica, o termo letramento foi expandido e aplicado a outras formas de comunicacao.

Segundo Leite (2019, p. 66) o modelo ideolégico proposto por Street faz
emergir 0s novos estudos de letramento “que surgem e se desenvolvem gracas a
colaboracdo de muitos autores [...] e reunem contribuicbes de varios campos de

estudo.” Esses estudos trazem uma abordagem sociocultural da linguagem e do

1A citagdo é uma traducao feita por Bagno (2014, p. 168). O autor traduziu a obra Social Literacies:
Critical Approaches to literacy in Development, Ethnografy and Education, de Street (1995). Isso se
aplica a todas as citacdes de Street (1995) apresentadas neste trabalho.
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letramento inserido em diversas dimensfes, como a cultural, a social, a politica e a
econOmica.

Essa expanséao dos estudos sobre letramento ganhou for¢a nas discussoes
do New London Group, as quais tratavam do futuro das praticas pedagdgicas em
relacdo as mudancas sociais e culturais resultantes dos efeitos da globalizacéo e do
avanco tecnolégico. Esse grupo prop6s a Pedagogia dos Multiletramentos, em 1996,
defendendo o caréter interdisciplinar e multifacetado dos textos.

Rojo (2012) explica que o grupo prop8e alguns principios norteadores da
Pedagogia dos Multiletramentos. O primeiro deles diz respeito ao usuario funcional,
gue possua competéncia técnica e conhecimento prévio; o segundo se refere ao
criador de sentidos, aquele individuo que entende como os diferentes tipos de textos
e tecnologias operam; o terceiro trata do analista critico, que deve possuir 0
entendimento de que tudo o que é dito e estudado é fruto de selecéo prévia; e o quarto
diz respeito ao perfil transformador, o qual habilita o individuo a usar o que foi
aprendido de novos modos.

Nesse contexto, o0 embate entre os velhos e novos letramentos, o que foi
nomeado posteriormente por Snyder (2008) de Guerra do Letramento, punha
antagonicamente, frente a frente, duas perspectivas: a primeira se tratava da visao
antiga de que letramento se referia a uma habilidade meramente cognitiva; a outra
tratava o letramento dentro de um contexto social e como uma pratica social. Ainda
hoje, essas perspectivas sdo alvo de debate, discussdo e contradicdo dentro do
contexto escolar. Na nossa pesquisa, defendemos a segunda e nova perspectiva
como fundamental para o desenvolvimento de um aprendizado efetivo, sendo ele
escolar ou néo.

Com a insercdo do termo multiletramento no panorama tedrico e nas
praticas pedagdgicas, ganhou vigor, na década de 90, uma perspectiva instaurada
ainda em 60 por Jon Debes: o letramento visual. Debes (1968) reflete o letramento
visual como consequéncia de habilidades e competéncias que podem e devem ser
desenvolvidas em ambientes de aprendizagem. Dentre essas habilidade e
competéncias, o0 autor cita a de enxergar e de integrar outras experiéncias sensorias,
dentre elas a leitura do ndo verbal.

Segundo Rojo (2012), diferentemente do conceito de letramentos

(multiplos), o qual aponta para a variedade das préticas letradas, o termo
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multiletramentos aponta para dois tipos importantes de multiplicidade: a multiplicidade
cultural e a semidtica. Segundo essa autora, a multiplicidade cultural traz a circulagao
de textos que se inserem em diferentes campos de conhecimento e estilos de
comunicacgédo. J4 a multiplicidade semiotica traz os diversos recursos multimodais que
um texto pode apresentar.

A ideia de integrag&o entre os diversos letramentos e habilidades que eles
requerem trouxe com mais énfase o termo multiletramentos na sua ampliddo como o
ideal para abrigar e explicar o impacto de todo esse conjunto de praticas sociais,
dominios e usos dos diferentes cddigos de linguagem e tecnologia. Alguns termos que
dizem respeito a diversas vertentes dessas praticas sdo o letramento digital, o
letramento visual, ja citado anteriormente, e o letramento critico.

O letramento digital passou a ser fundamental com, como foi falado
anteriormente, o avanco das TCIl. A rapidez da propagacdo de informacédo, as
ferramentas digitais e 0 acesso as redes fizeram com que as possibilidades de
obtenc&o do conhecimento se expandissem.

Em busca desse rapido acesso ao conhecimento, as escolas passaram a
adotar as novas tecnologias a fim de facilitar e modernizar o ensino. Em 1970, os
primeiros computadores ingleses foram recebidos nas escolas com euforia, porém
Snyder (1998) adverte que a tecnologia sozinha s6 poderia alterar praticas sociais e
culturais, ndo sendo possivel detectar uma melhora no processo de escrita, por
exemplo, apenas em decorréncia do uso de computadores.

O grande erro referente a insercdo da tecnologia no contexto educacional
foi o despreparo para lidar com ela em prol da aprendizagem. Segundo Mayer (2009),
a tecnologia ndo foi adaptada as pessoas, elas que tiveram que se adaptar a
tecnologia. O grande equivoco, na verdade, foi focar em distribuir tecnologia de ponta,
em vez de ajudar os individuos a aprender com o auxilio da tecnologia. Além disso, a
inclusdo digital de 100% da populacdo € uma realidade que esta longe de ser
alcancada em muitos paises, inclusive no Brasil.

Dessa maneira, ndo podemos desvincular o letramento digital da condicéao
diretamente relacionada a competéncia dos individuos de usarem as tecnologias
digitais em ambiente de aprendizagem com o fito de facilitar esse processo. Como
defende Barbosa et al. (2016, p. 634) “o entusiasmo inicial com que sdo recepcionadas

as novas invencoes tecnoldgicas deve abrir espaco para reflexdes sobre tecnologias”,
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e essas reflexdes precisam ir desde sobre o uso eficiente da tecnologia para o
processo de ensino-aprendizagem a estratégias de incluséo digital dos mais diversos
grupos sociais.

Relacionada a insercao das habilidades digitais e tecnolégicas no cotidiano
dos individuos esta a mudanca na concepc¢ao de texto no decorrer do tempo, e, como
j& discutimos, o advento das TCI contribuiu bastante para essa mudanca de visdo. A
imagem, em uma perspectiva retrégada do conceito de texto, foi muito tempo excluida
dos estudos linguisticos. Porém, o novo panorama que passou a envolver os estudos
do texto confirmaram que era necessaria uma mudanca de carater epistemologico na
concepcao de texto para que pudéssemos compreender como 0s individuos
produzem e atribuem sentido ao mundo.

Para Silvino (2014), entender a imagem como um texto € aceitar que ela
possui estrutura gramatical propria e que é passivel de andlise e sistematizacao; e,
para essa compreensdo, o individuo precisa desenvolver habilidades e competéncias
gue sao necessarias para ser letrado visual. Dessa forma, percebemos que, assim
como o letramento digital, por exemplo, implica a capacidade dos usuarios de utilizar
as tecnologias digitais de maneira eficaz para a comunicagdo nas praticas sociais,
culturais e educacionais, 0 letramento
visual esta diretamente relacionado ao entendimento da informagdo visual
nao apenas como um adorno da informacdo verbal, mas como um elemento
semiotico que agrega sentido ao texto.

O letramento visual se insere nesse conjunto de novos letramentos e é
fundamental para o desenvolvimento de outros, o critico, por exemplo. Lankshear e
Knobel (2003) defendem que ler um texto visual de forma letrada significa operaciona-
lo de maneira integrada, e a compreensao de qualquer texto que perpasse qualquer
modo semidtico necessita da habilidade de criticidade. Com esse raciocinio,
verificamos a intersecdo que existe entre os diversos letramentos e que estes séo
mesmo multiplos.

Diante do contexto multiplo de letramentos, fica claro que a criticidade é
uma competéncia necessaria para a compreensao e o desenvolvimento das diversas
vertentes de habilidades. Analisar algo com criticidade requer um conjunto de
conhecimentos sociais e culturais adquiridos das mais diversas formas, seja através

do estudo formal ou do convivio dentro de um grupo social.
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Percebemos, assim, que o letramento critico, como introduzido
anteriormente, possui uma interse¢do com outros letramentos, principalmente com o
visual. Autores como Almeida (2011), Janks (2012) e Moreira (2013) consideram de
suma importancia que o letramento critico seja desenvolvido no texto multimodal. Indo
ao encontro desse pensamento, Kress e van Leeuwen (2006) afirmam que as imagens
séo ideoldgicas e que a dimensao critica deve considerar as relacfes de poder que
sdo construidas em todo e qualquer texto, inclusive no visual.

Existem duas visBes opostas sobre os letramentos criticos. A primeira,
segundo Gomes et al. (2018, p.93), trata-os “como entidades separadas dentro do
espectro em que os estudos dos letramentos tém se desdobrado nos ultimos anos”.
A outra visdo € a que adotamos na nossa pesquisa em consonancia com autores
como Almeida (2011), Janks (2012), Moreira (2013), Kress e van Leeuwen (2006),
Lankshear e Knobel (2003), entre outros: a de que o letramento critico se funde com
outros tipos de letramentos, ja que a habilidade de criticidade € inerente a todos eles.

Sendo assim, o desenvolvimento da leitura e a analise critica dos mais
variados textos € uma realidade que precisa ser trabalhada dentro dos ambientes de
aprendizagem. Almeida (2011) defende uma pratica pedagogica visual que objetive
fazer dos alunos seres competentes criticamente, leitores criticos, e ndo apenas
reprodutores de ideias. Esse € um dos grandes desafios da pratica docente.

Dentro desse contexto dos multiletramentos, o teorico Jon Callow
desenvolveu um modelo de letramento com base em estudos australianos que
apresentavam uma visdo holistica e integrada em trés dimensdes (operacional,
cultural e critica). (CALLOW, 2005) Com base nesse estudo, Jon Callow criou seu
préprio modelo de analise de imagens, que engloba uma visédo critica voltada ao
letramento visual, estruturando-o em dimensdo afetiva, composicional e critica.

Abordamos esse modelo com mais detalhes na proxima subsecao desta tese.

3.1 modelo Show Me de Jon Callow

Jon Callow, no ano de 2005, publicou o artigo intitulado Literacy and the
visual: Broadening our vision, no qual trata de questdes que envolvem a presenca de
imagens visuais no letramento escolar. Sobre isso, Callow (2005) afirma que a

inclusdo de imagens visuais no letramento escolar perpassa por discussdes
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semidticas, sociocriticas e tradicdes tedricas com foco textual. Essas tradi¢des,
segundo Callow (2005), traz a imagem visual estruturas que se aplicam a linguagem
verbal, bem como outras questdes de carater social e cultural. O autor também
destaca que “os textos multimodais fazem sentido porque todos os elementos
trabalham juntos para criar um texto inteiro”. (CALLOW, 2011, p. 2, traducdo nossa)
Apesar da aplicabilidade das estruturas e peculiaridades da linguagem
verbal as estruturas visuais, essas Ultimas necessitam de um plano estrutural, teérico
e interdisciplinar mais amplo. Jon Callow explica a necessidade de se estudar a cultura
visual em geral, a natureza Unica das imagens, o papel da filosofia em relacdo a
imagem, a inclusdo do papel hermenéutico do individuo na criagdo de significado, o
atendimento educacional e as implicacdes ao aplicar esse trabalho ao letramento
educacional pratico e contemporaneo. Segundo Callow (2006, p.8, traducdo nossa),
‘o ensino sobre letramento visual deve fornecer aos alunos uma boa compreensao
dos textos visuais e multimodais [...] e também apoiar cuidadosamente essas

experiéncias de aprendizagem em etapas.” Esse cuidado se justifica pelo fato de

trabalhar com textos multimodais fornece oportunidades para desenvolver
Nnos nossos alunos amor e interesse pela literatura, aprimora o conhecimento
visual e escrito deles, bem como desenvolve o letramento visual e suas
habilidades com foco na apreciacdo da rica cultura visual em que vivemos e
aprendemos. (CALLOW,2011, p.8, traducéo nossa)

No artigo citado anteriormente, Callow (2005) faz alguns questionamentos,
um deles é: “existem outras formas de experimentar, apreciar e criticar imagens
visuais que possam enriqguecer ou complementar as abordagens atuais de
letramento?” (CALLOW, 2005, p.7, traducao nossa). Para responder a essa pergunta,
0 autor, primeiramente, aborda questdes referentes aos “novos tempos”, termo
utilizado por Luke e Elkins (1998) e que faz referéncia as mudancas culturais,
econdmicas e sociais do periodo em que houve uma mudanca radical das defini¢cdes
anteriores de letramento. Essas mudancas apresentam novos desafios para os alunos
que se deparardo com a complexidade do termo “multiletramentos”, pensado e
divulgado pelo New London Group, nos anos 2000.

Nesse contexto, as imagens visuais formam uma parte integrante das
novas discussdes sobre letramento, na qual os alunos precisam ler, criticar e criar uma

variedade de textos visuais, desde imagens fixas Unicas em um livro de figuras até
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paginas multimodais da web e imagens em movimento da televisdo e do cinema
(SEMALL, 2001). Callow (2005) atenta bem para o fato de que a teoria e a pratica da
compreensdo de imagens visuais ndo é de forma alguma o Unico dominio dos
multiletramentos. O surgimento e a exploragdo do termo “cultura visual” é um
empreendimento verdadeiramente interdisciplinar, que abrange areas das artes
plasticas, design, arquitetura, estudos culturais, estudos de filmes e até teoria
feminista.

As reflexbes sobre as implicagbes educacionais do letramento visual
perpassa, segundo Callow (2005), o fato de que, na atualidade, “a textualidade
continuara sendo uma metafora dominante para a compreensao de imagens”, porém
“parece haver a possibilidade de introduzir aspectos hermenéuticos mais criativos e
imaginativos.” (CALLOW, 2005, p.8, traducdo nossa). Callow (2005), em seu artigo
Literacy and the visual: Broadening our vision, aborda a diviséo em trés dimensodes do
letramento proposta por Green (2002), que o faz ressaltando a visdo holistica e
integrada do letramento. As trés dimensdes sdo denominadas de operacional, cultural
e critica.

Callow (2005) explica que, de acordo com Green (2002), a dimensao
operacional inclui o conhecimento de como a linguagem funciona, abordando o uso
da gramatica, os géneros linguisticos, dentre outras questdes. A dimensao cultural
baseia-se no conhecimento da cultura literaria, do autor do texto, do conhecimento e
entendimento contextuais dos textos e dos seus significados culturais. Ja a dimenséo
critica implica trazer criticas aos textos e as relacdes de poder implicitas ou explicitas
neles, sendo necessario que o leitor se pergunte de quem é a voz e de quem S&o 0s
ouvidos dentro de determinado contexto e com que interesse determinados textos
foram escritos e distribuidos.

Aplicando o que foi proposto por Green (2002) referente ao letramento,
Callow (2005) propb6e novas dimensdes para o estudo e desenvolvimento do
letramento visual no cenario educacional: o afetivo, o composicional e o critico. A

seguir, abordaremos cada dimenséao individualmente.
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3.1.1 Dimensao afetiva

Callow (2005) explica que a dimenséao afetiva diz respeito a valorizacao e
ao reconhecimento do papel do individuo quando ele interage com imagens, incluindo
respostas sensoriais imediatas. Além disso, a afetividade lanca a oportunidade de
apreciacao estética e, consequentemente, de escolhas criativas nao sé na leitura, mas
também na criacdo de objetos visuais.

Algo interessante de se observar nessa dimenséo é que, por ela ser, em
grande parte, sensorial, é de facil percepcdo. Sobre isso, Callow (2008, p.618,

traducado nossa) destaca que

expressdes de prazer ao examinar imagens ou explorar imagens séo sinais
de envolvimento afetivo, o que pode também ser avaliado por observacao
das caracteristicas faciais e dos gestos, das discussfes engajadas sobre uma
foto e as evidéncias do prazer sentido pelas criancas quando participam de
uma atividade.

Além do que Jon Callow apresenta sobre a dimensao afetiva,
acrescentamos que o desenvolvimento da afetividade em atividades de letramento
visual gera a ativacdo dos sentidos do individuo. A memoaria visual € uma forte
ferramenta em muitos ambientes de aprendizagem. Ler textos verbais € uma atividade
gue promove maior apreensdo de contetudo do que apenas ouvir um audio da propria
leitura possivelmente pelo fato de a observacdo da disposicdo das letras e da
diagramacéo das paginas promover a chamada “memodria fotografica”.

Com textos visuais, a ativagdo da “memoaria fotografica” causa ainda mais
impacto devido ao despertar quase que imediato dos 6rgaos do sentido. Uma imagem
pode trazer uma determinada sensacao por suas cores, determinadas cores podem
trazer a lembranca de um cheiro, ou, simplesmente, uma imagem pode despertar a
simpatia do leitor, seja por uma expressao facial do ser animado - ou até inanimado —
retratado, seja por a sensacdo de paz que uma imagem de uma paisagem natural
gera, por exemplo.

Esses afetos gerados pelos textos visuais podem, portanto, influenciar no
interesse pela leitura do todo textual. Essa influéncia pode ocorrer de forma positiva

ou negativa. Muitas vezes, uma imagem visual que causa repudio no leitor ou que
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simplesmente nao lhe desperta nenhuma emocao estimulante, apenas indiferenca,
pode contribuir para o desinteresse na leitura do todo textual.

Em seguida, apresentamos a dimensao composicional.

3.1.2 Dimenséao composicional

A dimensao composicional, de acordo com Callow (2005), considera como
as imagens sado compostas levando em conta o seu todo. Isso engloba elementos
semidticos, estruturais e contextuais. Baseando-se na abordagem estruturalista,
Callow (2005) reconhece o papel crucial de entender as especificidades de elementos
e de signos que séo trabalhados pelos autores a fim de criarem significados com a
prépria estrutura de uma imagem. Segundo o autor, a dimensao composicional possui
como chave o uso de uma metalinguagem especifica, de forma que os simbolos, os
angulos, as cores, o layout, a saliéncia, as linhas e os vetores necessitam de uma
leitura e conhecimento metalinguistico especifico sobre textos visuais.

Essa segunda dimenséo também desperta discussdes sobre os elementos
estilisticos e artisticos formais de um trabalho, sejam eles desenhos ou sistemas de
simbolos. O termo “composicional” evoca influéncias tanto de artistas do campo dos
estudos de design, bem como de tedricos estruturalistas, semiéticos e linguistas
aplicados, ja que a composicao € toda a forma aparente, estética e conteudistica como
0 texto se apresenta ao leitor.

Além das observacdes de Callow (2005) sobre a dimens&o composicional,
acrescentamos que a composicdo de um texto dialoga com as expectativas que o
leitor tem dele. Ao ler uma bula, o interlocutor ja espera certas caracteristicas estéticas
e composicionais desse texto, por exemplo. Uma composi¢cdo truncada ou com
padrdes que dificultam o leitor de se situar no texto quebra a expectativa leitora do
interlocutor, podendo causar ruidos de comunicacédo, dificuldade de leitura ou, até
mesmo, desinteresse pelo texto.

A seguir, apresentamos a dimensao critica.
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3.1.3. Dimensao critica

A dimensao critica, segundo Callow (2005), reconhece a importancia de
levar a criticidade sociocultural ao entendimento de imagens, dialogando com éareas
diversas, como a teoria pds-estruturalista, a analise critica do discurso e a teoria
feminista. Todas as imagens, mesmo aparentemente neutras, possuem um plano de
fundo ideolégico, no qual os discursos particulares séo privilegiados, enquanto outros
séo subestimados ou mesmo silenciados. (CALLOW, 2005)

Essa terceira dimensdo vem ratificar o carater social dos textos, focando
nos que trazem a linguagem visual na composi¢cao e criagdo de sentidos. Callow
(2008, p.618, traducdo nossa) destaca questOes referentes ao olhar dos alunos e

afirma que

a avaliagdo dos entendimentos sociocriticos variara dependendo do texto e
da situacdo de aprendizagem. Para os alunos mais jovens, comentarios sobre
como o ilustrador ndo desenhou uma cena de forma clara ou eficaz pode ser
precursor de criticas mais complexas a escolhas feitas nas ilustracées.
Alunos mais velhos podem usar comentarios mais especificos, como falar
sobre como uma imagem posiciona 0 espectador para pensar ou sentir de
modo particular.

Acrescentando informacdes a dimensdo critica de Callow (2005), é
necessario destacar o forte poder persuasivo e ideoldgico das imagens, ja que, muitas
vezes, elas constituem elementos textuais que prendem a atencdo dos pequenos
leitores. Portanto, fica claro que se, desde cedo, néo for trabalhado o carater critico e
social de uma imagem, as criancas podem desenvolver um comportamento passivo
diante dos textos visuais, 0 que traz prejuizo para a execucdo do papel de cidadao
ativo e critico que é tao importante dentro de nossa sociedade.

Percebemos, ao refletirmos sobre essas trés dimensdes, que elas se
interligam, de forma que, segundo Callow (2005, p.6, traducdo nossa) “a resposta a
uma imagem pode ser entendida como um ciclo de sobreposicdo desses trés
aspectos.”. Ou seja, em uma obra de arte, por exemplo, podem ser destacados os
aspectos composicionais levando em consideracao também aspectos afetivos. Além
disso, haverd implicacfes criticas em todo texto, mesmo que o leitor ndo tenha
consciéncia disso.

Callow (2005, p.6, traducdo nossa) também explica que
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ao focar no afetivo, estudando, brincando ou mesmo n&o gostando dos
possiveis significados que estamos criando, também podemos estar
consciente ou inconscientemente usando um conhecimento composicional
de design ou habilidades artisticas, além de posicionar ou ser posicionado
como criador de significado ou espectador.

Dessa forma, podemos reafirmar que as trés dimensdes (afetiva, composicional
e critica) se entrelagam e se fazem presentes na leitura e composi¢éo de imagens.
Callow (2005), nesse contexto, enfatiza que muitos professores abordam facilmente a
dimenséo afetiva ao trabalharem textos visuais em sala de aula, mas “implementar
conscientemente experiéncias nos trés aspectos pode ser poderoso.” (CALLOW,
2005, p.17, traducao nossa).

Para incrementar os estudos pertinentes a esta pesquisa, € muito
importante abordarmos as teorias do metadiscurso visual, visto que a dimenséo
metadiscursiva é fundamental para o desenvolvimento do letramento lexicografico e
gue ela se funde, também, comtodas as trés dimensdes apontadas por Callow (2015).

Na proxima subsecédo da desta tese, apresentamos os estudos de Kumpf
(2000) e estabelecemos um modelo categorico do metadiscurso visual com base

nesse autor.

3.2 Metadiscurso visual

O termo metadiscurso é utilizado para se referir a um recurso retorico
bastante comum — e fundamental - em textos orais e escritos. Em 1959, o termo foi
utilizado por Harris para se referir as passagens do texto que contém informacdes de
importancia secundaria (MORAES, 2005). Posteriormente, Vande Kopple (1985)
caracterizou-o como escrita sobre a escrita, ou seja, tudo o que ndao contempla o
assunto abordado, e sim a tessitura do texto. Ja Crismore (1989) teorizou sobre o
termo definindo-o como o discurso do autor sobre seu proprio discurso, ou a intrusdo
do autor, de forma explicita ou ndo; ademais Vande Kopple (1985) define-o como
discurso sobre o discurso ou comunicacao sobre a comunicacgao.

Tendo em vista essas teorizacdes, Fechine (2013, p.31) afirma que “todo

texto possui dois niveis: no primeiro, sao fornecidas informacdes acerca do conteudo,
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e, no segundo, séo utilizados elementos que auxiliam o leitor a organizar, classificar,
interpretar, avaliar e reagir a essas informacoes.”.

Dentro das teorias do metadiscurso, com a aceitacao das teorias referentes
a multimodalidade textual, o metadiscurso visual passou a ser bastante estudado.
Kumpf (2000) foi o precursor nos estudos metadiscursivos no campo visual propondo
gue o metadiscurso de um texto também pode ser constituido por elementos visuais,
como layout, cores, tipografia e imagens. Sendo assim, fica clara a interagédo e a
complementagé&o entre os recursos verbais e visuais, o que torna fundamental analisar
como estes auxiliam na organiza¢do do conteudo do texto e influenciam na recepcéo
desse conteudo por parte do leitor. Para tanto, Kumpf (2000) prop8e dez categorias
para analise do metadiscurso visual nos textos: Primeira impressao; Robustez;
Convencao; Blocos; Esqueleto externo; Consisténcia; Custo; Atracao; Interpretacao;
e Estilo.

Com base nas dez categorias metadiscursivas visuais propostas por Kumpf
(2000), recategorizamos o0 metadiscurso visual em cinco classes: Primeiro olhar
subjetivo; Expectativas estruturais externas; Blocos organizacionais; Coeréncia

de estilo; e Coeréncia verbo-visual.

3.2.1. Primeiro olhar subjetivo

O Primeiro olhar subjetivo é uma classe que tem como base trés
categorias apontadas por Kumpf (2000) (Primeira impressdo, Robustez e Custo) e
mescla-se com as trés dimensdes definidas por Callow (2005).

Ao ser iniciada a leitura de um texto, 0s elementos visuais determinardo o
primeiro contato do leitor com o documento e definirdo a maneira como esse recebera
0 texto. Se o texto agradar o leitor inicialmente, ele prosseguira a leitura; caso
contrario, a atividade leitora sera interrompida.

Um documento que apresenta uma boa impressdo grafica e um bom
material de apresentacdo, como capa atrativa, letras, cores nitidas, figuras bem
definidas e papel de boa qualidade, causara um bom impacto na recepcéao por parte
do leitor. Claro que é de fundamental importancia o contetdo do texto, mas uma boa

apresentacao despertara interesse logo no primeiro contato do leitor com o texto.
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Além disso, quando o leitor pretende iniciar a leitura de um texto,
certamente o tamanho e o volume do documento influenciam no primeiro olhar e,
consequentemente, no julgamento que ele fard do documento. Um exemplo prético
disso séo as obras lexicograficas. Segundo Fechine (2013, p.38), baseando-se em
diversos estudos metalexicogréficos, “um dicionario volumoso, por exemplo, podera
ser avaliado por alguns como completo, mas por outros como prolixo”.

Dentro dessa classe, destacamos que a disposi¢cao dos elementos graficos
e as cores presentes nas capas dos dicionarios sdo elementos essenciais para a
decisdo de um possivel consulente prosseguir ou hdo com a leitura da obra. O efeito
do primeiro olhar ganha ainda maior relevancia quando se trata de criangas leitoras,
jA& que, como j& discorremos nesta pesquisa, elas se interessam muito mais pela
diversidade de modos semiéticos do que simplesmente pelo texto verbal.

Ressaltamos a subjetividade dessa classe tendo em vista que o primeiro
olhar langado por um leitor ndo sera exatamente o mesmo que o de outro consulente.
As experiéncias e gostos pessoais também serdo importantes fatores a serem levados
em consideracdo ao analisarmos essa classe.

Na Figura 18, observamos a capa da obra lexicografica infantil Aurelinho.
Dicionario Infantil da Lingua Portuguesa (2008) e percebemos o0 uso de desenhos e
cores vibrantes, o que pode ser importante no momento de uma crianga optar por uma

obra.

Figura 18- Capa da obra Aurelinho (2008)

Fonte: Ferreira (2008)
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3.2.2. Expectativas estruturais externas

A classe denominada de Expectativas estruturais externas tem como
base trés categorias apontadas por Kumpf (2000) (Convencao, Esqueleto externo e
Estilo) e também funde-se com as dimensdes apontadas por Callow (2005).

Essa classe faz referéncia ao que o leitor espera de um texto que se
enquadra em determinado género textual e, dessa forma, ao com que o leitor espera
se deparar quando se trata da aparéncia do documento, a qual engloba as pequenas
partes que o compdem, como paginacao, titulos, sumarios, notas de rodapé, dentre
outros. Isso causa expectativas no leitor em virtude da familiaridade ou disparidade
gue o texto apresenta com relacdo a um modelo ja consagrado.

Segundo Fechine (2013, p.39), “o estilo de um documento pode ser
dependente de uma convencao, o que, de certa forma, limita a criatividade do autor,
pois, nesse caso, o estilo devera seguir um padrao pré-determinado”. Trazendo essa
realidade para o contexto das obras lexicograficas, seria bastante frustrante para um
leitor, ao abrir um dicionario, deparar-se com uma organizacao diferente do que a
esperada para os géneros lexicograficos. O dicionario precisa ser bem-estruturado e
trazer elementos que norteiem a leitura € o manuseio da obra. Assim, lista de
abreviaturas, conteudo anteposto e posposto devem ser trazidos de maneira
organizada e serem facilmente identificados.

Os recursos informatizados também compdem a classe das Expectativas
estruturais externas, ja que eles aumentam o leque de possibilidade composicionais
de um texto. Quanto a isso, € necessario ter cautela para que o documento nao
possua excesso de informacgdes visuais, o que pode confundir o leitor.

O que se observa em muitos dicionarios, principalmente nos ilustrados, € a
presenca de recursos gque poluem visualmente e que, consequentemente, prejudicam
a fluidez leitora. Vetores representados com tracos pontilhados ligando elementos
postos muito distantes é um exemplo de poluic¢éo visual nessas obras. Como exemplo,
trazemos o dicionario Aurelinho (2008), o qual possui muitos vetores no decorrer de

toda a sua mega, macro e microestruturas.
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Figura 19- Exemplo de utilizag&o de vetores

T

7 Chave do dicionario

W3 00 O Cats NI VIO AONOIVNS N R S g
# EVOEns TTe € merads S uane Avveas b Sever ey

ruscrrs =
O MM 4 o
\ o N
© Sk ¢ noks At ™
BOr 330804 ¢ iantun, v \ ﬂ e

O vwbhote €2 2anlr Bt B0 "-\ > o
Fewaakvs £iF s v coe 4 \ u e a

RSt 7 bar i
Aefereade o e Sew denda X
AN & Dsde. -~ [ _‘—‘]
A everass PO vertese S
Dt o L P —
€1 0ar eNTAN K puns E_l—
1 paleneas Jeise betra

- y - ' e
A detvvida sapdvr 0 o / [ —
BRI A3 Sa vk oo
20033 Eoasr & Dh A e evtencien. /'

& >

ﬁEBE

A Srids s anaseor 83 lada
v

&4 #ctiakn, erire parentemer @
SNNge e perta

/
e
O G0 I TANTE, Qus Soden -
ATNPCRC DU CORER WY &
MVOTT; 4D O FATRE S Erwn e

O Feady wYbae £ re 0or e e
8 v T @ A Tl e,

HDEE}I[-('--F

A dlin gravilun asaccr fezca K

s |

‘ )
DT 3 g s I A T EY \ﬁ
dpeahrane 8 fuapdo e fade e

DD £ VOSSR ST N
HZNTOL e 3r e deiea

5 W3 443 Wl e ) Y ARANE €

Pl gaa (e A T 3 AT
€0 AT ks O Gk b TS
O pessunnegens ((n% (ivd (e SaNI3
O e e Ll
¥ enicoetion e vvdetes o
(1 Sctnino mrertasd s Anvee
a g

OF eerrargesTinan. cuInA @

B e IZOUIE ATEIRILATI T
earval beguag dorossun st por
o AL OANTE (V) @ TASHNE 1w
0 S G U, ST S
ErArE AT ¢ (8 S A NETe
Crpan. eolie NI & AT 00D,
ATNTECE O Anene S MOgud GGV
e paume

Palaeas roee ¢ rev graka v
Qe 1T aTgErs € 1gvs brasks
ATMRTIFL ESNT LT e
PR # AATD ATTD & ererasa
Fat eorwe 3 traTedty e,

25 Mool Fudl ouTeE AN

MatEs vesbe e g Genben be
evmrdo yens Aase sw feneaila am
YR 4 P 0 YD S
o ek AT s G
2320 B3IACATD Falsmencann

M 2 e g idzecio poglen b
Fu e e eanTens. Oy enovia e
ARAWAT 011 A NS € @ s 3or
| e eedo sar R eTs azeee
N e CAkvo # cegrioa.

.5 L
A Ceal de akaweas zal et 133

S g3 BAval L3 Mrepaan,
A b ar iy, Sae a0
B

m:uunwucmm
| TR Bl A e
WON e T ]
o4 f 16r  Weva

Fonte: Ferreira (2008)

3.2.3 Blocos organizacionais

A classe denominada de Blocos organizacionais é composta tendo como

referéncia duas categorias de Kumpf (2000): Blocos e Atracao.

A organizacdo do conteddo de um documento em partes visuais

interdependentes auxilia a sua compreensao por parte do leitor. A leitura ininterrupta

tornaria o texto denso e acabaria por sobrecarregar e confundir o interlocutor, assim,

possivelmente, a auséncia de uma sistematizacao textual poderia gerar desinteresse

no receptor e uma consequente desisténcia de leitura.

Os blocos organizacionais, classe que traca um paralelo com a dimensao

composicional de Callow (2005), geralmente sdo delimitados por espacos, caixas,

cores ou linhas e sao considerados bastante atrativos se forem bem definidos e

possuirem consisténcia e coeréncia entre si. Esses Blocos organizacionais dentro

do género lexicografico devem ser visualizados de maneira bem clara e préatica dentro

dos dicionérios. A mudanca de um verbete para outro, por exemplo, precisa ser feita

de maneira facilmente identificada, assim como a transi¢do de uma letra do alfabeto
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para outra e, atendo-se a microestrutura, de uma acepcao para outra. Tudo precisa
ser bem sinalizado dentro da obra lexicografica, a fim de facilitar sua leitura e
manuseio por parte do consulente.

Na obra Meu Primeiro Dicionario Houaiss (2010), percebemos uma boa
sinalizag&o e divisdo dos verbetes distintos em blocos, como podemos visualizar a

sequir.

Figura 20- Exemplo de organizagdo em blocos

bebida (be.bi.da:substantivo) beleza (be.le.za : substantivo)
Qualquer liquido que serve para beber 1 Quando vocé admira a beleza de
& chamado de bebida. uma flor ou de uma pessoa, vocé
Suco de laranja ¢ uma bebida. esta percebendo o que existe de

.......................... bonito nela.

beija-flor befjafores 2 Uma coisa estd uma beleza

(bei ja-flor : substantive) uando esta muito boa.
O beija-flor é um passarinho bem Este show esta uma beleza!
pequeno e colorido, de bico comprido = *®*sesssssessssersesseans
e fino, que bate as asas muito répidoe  belo (be.lo : adjetivo)
voa, muitas vezes, sem sair do lugar. Belo é o mesmo que bonito.

..........................
bem melhor 8timo (advérbio)
1 Se vocé faz bem alguma coisa, faz
um bom trabalho.

2 Se vocé estd bem, sente-se feliz e
com satde.

cx
(o]
D
E
F
H
I
J
K
..........................
bem-te-vi bometavis b
(substantivo) M
O bem-te-vi € um passarinho
pequeno, de cabega preta e branca e N
peito amarelo. Ele € muito conhecido
pelo seu canto. o
.......................... P
berco (ber.co : substantivo)
Bergo é a cama do bebé. O bergo Q
muitas vezes tem grades para o bebé R
Nnao cair no chao.
s
T
u
v
w
X
b
z

..........................

..........................

beijo (bel.jo : substantivo)
Beijo é quando uma pessoa toca com . -
os labios outra pessoa. berinjela ou beringela (erinjela:
Na hora de dormir, a Adriana ganha - substantivo)
um beijo dos pais. Berinjela é um legume de casca da

.......................... cor roxa escura e muito lisa.

(bei.ra : substantivo)

A ira de uma coisa € a parte

“mais longe do centro.

O gato sempre dormia na beira do
a.

2 Beira também & a margem de um

0 ou de um lago.

Fonte: Houaiss (2010)

3.2.4 Coeréncia de estilo

Tendo como base a categoria denominada de Consciéncia, de Kumpf
(2000), a classe de Coeréncia de estilo trata da permanéncia de um estilo Unico e
consistente ao longo do texto, o que permite que o leitor absorva com consciéncia o

contetdo e o caminho que ira percorrer na sua leitura.
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A manutencao do estilo € importante e pode ser percebida em pequenos
detalhes, como na utilizagdo da mesma fonte ao longo de todo o documento e na
coeréncia do uso de elementos visuais.

Essa Coeréncia de estilo dentro de obras lexicograficas € necessaria
principalmente no que se refere ao texto visual. Observa-se que uso aleatorio de
ilustracOes e fotografias, sem a manutencdo de uma coeréncia para a escolha dos
elementos visuais do dicionario, pode atrapalhar bastante a eficiéncia esclarecedora
do verbete.

Um exemplo claro de manutencdo da coeréncia de estilo é utilizar nos
dicionarios apenas um tipo de ilustracdo: desenhos ou fotografias. A obra Meu
Primeiro Dicionario Houaiss (2010), por exemplo, utiliza apenas desenhos e justifica

essa escolha como sendo mais adequada ao universo das criangas.

3.2.5 Coeréncia verbo-visual

A classe intitulada de Coeréncia verbo-visual tem como base a categoria
gue Kumpf (2000) denomina de Interpretacdo. A compreensao de recursos visuais
dentro de um texto é bastante importante para trazer uma leitura efetiva e promissora
para o leitor. Legendas explicativas sobre graficos e tabelas, por exemplo, apesar de
se tratar de linguagem verbal, compbe os elementos do metadiscurso visual por
relacionar o meio verbal com o visual.

Em um dicionario ilustrado, por exemplo, as imagens devem estar
presentes para compor os verbetes de maneira efetivamente esclarecedora. Nao se
deve, portanto, selecionar, para compor o texto visual de um dicionario, imagens que
podem ser motivos de duvidas para o leitor.

O dicionario Aurelinho (2008) utiliza personagens que explicam alguns
pontos dos verbetes, tracando um paralelo entre texto e imagem. Um bom exemplo
ocorrido nesse dicionario pode ser visualizado a seguir na apresentacdo do verbete

da palavra baldo.



Figura 21- Exemplo de coeréncia verbo-visual

baia

baia (ba-i-a) substantive
Pequeno golfo de entrada estreita,
que se alarga para dentro: A baia
de Guanabara tem muitas jlhas.

bairro (bair-ro) sutr

em gue uma
cidade é dividida: Botafogo & um
dos bairros mais antigos do Rio
de Janeiro.

baixo (bai-xo) adjeiivo
1. De pequena estatura: homem
baixo. 2. Que tem pouca altura:
som baixo. 3. Que fica a pouca
altura do chao: Pulou facilmente
o muro baixo.

bala (ba-la) substantive
1. Doce pequeno e duro,
geralmente redondo, feito com
caldo ou polpa de frutas, leite, etc.,
misturados com agticar: Vovs faz

baldo

£m 21 de novembro de
1783, os irmdos
Montgolfier reatizaram
© primeiro voo de um
balio de ar quente
levando pessoas.

balanca (ba-lan-ca) sus
Instrumento usado para pesar
pessoas ou objetos.

balancar (ba-lan-car) verse
Fazer ir de um |lado para o outro.
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balas de coco. 2. Pequeno objeto
de metal, redondo ou pontudo, balanco (ba-lan-¢o) suvstuntive
Préprio para ser disparado por 1. Nome dos aparelhos ou

arma de fogo: bala de revéiver. brinquedos que servem para as
criancas se balancarem.

2. Ato de balangar: O barco
acompanha o balanco das ondas.

balao (ba-130) substantive

1. Saco grande, cheio de um géas

. muito leve, preso a uma espécie de
cesta, e que & capaz de transportar
coisas e pessoas pelo ar.
2. Bola de borracha bem fina, que
se enche de ar ou de gas. Quando
cheia de gas, flutua no ar.
3. Espaco para dialogos nas

- histérias em quadrinhos.

Fonte: Ferreira (2008)

Sobre o metadiscurso presente nas obras lexicograficas, Pontes (2018)
aponta alguns tipos de recursos metadiscursivos visuais. Apresentamos, na

sequéncia, as categorias que esse autor sistematiza.

3.3 Obras lexicogréaficas e metadiscurso visual

O texto lexicografico possui varios marcadores metadiscursivos que vao
muito além do texto considerado imagético. Os simbolos, os destaques graficos, as
cores presentes nas letras sdo marcadores discursivos do campo visual e compdem
os significados do texto presente nos dicionarios, sendo, pois, de fundamental
importancia para a leitura e o entendimento eficientes desse tipo de género.

Pontes (2018) ressignificou categorias presentes em Typology of the
visuals de Rowley-Jolivet (2002) e na classificacdo das informagdes microestruturais

de Finatto (1993). Dessa maneira, 0 autor chegou aos seguintes tipos metadiscursivos
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visuais que se fazem presentes em dicionérios: 1) Ordenadores estruturais, como
sinais de pontuacdo, numeros, simbolos, cor; 2) Visuais figurativos (figuratives)
como imagens, desenhos, fotos; e 3) Visuais escriturais (escripturals) ou textuais
(texts), como abreviaturas, reducbes de palavras, palavras-guia, cabecalhos,
etiquetas, legendas de imagens.

3.3.1 Ordenadores estruturais

Finatto (1993) define os ordenadores como marcadores representados por
recursos graficos, sinais de pontuacdo ou nuameros, que podem sinalizar uma nova
busca, acepcdes diferentes, instru¢des de substituicao etc.

Os numeros, segundo Pontes (2018), ja séo utilizados tradicionalmente na
lexicografia brasileira para separar as diferentes acepcdes de uma mesma palavra-
entrada. Em alguns dicionarios, os hiumeros estédo presentes para direcionar o leitor a
uma outra entrada, compondo as remissivas; ou para diferenciar palavras homénimas.

Na figura 22, observamos um exemplo em que os numerais distinguem as

diferentes acepc¢des de uma mesma entrada.

Figura 22- Verbete da palavra Criagcéo

criagdo cri:a.gdo subs
tantivo feminino 1. Agac

de cnar, ou O

ima L«’f..‘.'_ ( Datos I
Jora, trabalho: a eriacao
10 (31 ?Ii'-"'”‘wl'. l’.l»"l_-u cna

Fonte: Aurélio llustrado (2008, p.134)

Ja4 as cores também destacam-se em uma leitura proficiente de um
dicionério. No dicionario Houaiss llustrado (2016), por exemplo, a palavra-entrada vem

destacada na cor laranja. Além disso, a hierarquia dentro de um dicionario se utiliza



106

muito da nitidez da cor, de forma que informagdes mais importantes trazem o negrito
mais evidente do que informag¢des com mais baixo valor informativo.
Na Figura 23, observamos que a palavra-entrada aceitar traz um tom de

laranja mais forte que a informagao gramatical verbo.

Figura 23- Verbete da palavra Aceitar

aceitar (a.cei.tar) verbo 1 Dizer sim para al
guma coisa que € oferecida para vocé ou que
querem que vocé faca. Ninguém deve acei-
tar comida de estranhos. @ Antdn.: recusar.
2 Estar de acordo com ideias ou situacoes,
porque acha que sao boas ou nao pode ir
contra elas. O sindico aceitou as sugestdes de
obra. O rapaz teve de aceitar o fim do namoro.
~ aceitavel adj.masc.fem

Fonte: Houaiss llustrado (2018, p. 6)

Em relacéo as cores, Pontes (2018, p. 31) ressalta que “a marcacgéo da cor
na entrada do verbete também ja € uma convencao, o que néo € convencional € o tipo
de cor, que ndo € a mesma para todos os dicionarios”. O autor ainda destaca que,
como ja vimos no topico anterior, Kumpf (2000) interliga a cor com o que o leitor
necessita e espera encontrar em certo tipo de texto. Nesse caso, € necessario que 0
lexicografo deixe claro ao seu consulente as intencdes reais das escolhas das cores
presentes na obra.

Outro recurso metadiscursivo utilizado nos dicionarios sao os simbolos, os
guais podem se classificar como classicos e especiais ou motivados (SOUSA apud
MARTINEZ DE SOUSA, 1995). Sobre esses simbolos, Pontes (2018, p. 32) explica

que

os classicos sdo empregados na Lexicografa com seu significado préprio
(como os usados para indicar transcricdo fonética, para indicar fronteira de
palavra, etc.), jA os do tipo especial ou motivado sdo criados por cada
lexicografo.

A escolha de quais simbolos a serem usados e quais as suas respectivas
funcionalidades depende do autor, por isso que que esse uso deve ser bem explicado

nas paginas iniciais da obra. Ressaltamos que se deve levar em consideragédo a



107

complexidade do excesso de utilizacdo desses recursos em dicionarios cujos publicos
séo criancgas, pois isso pode dificultar a leitura da obra.

No Dicionario Aurélio llustrado (2008), percebemos que ndo ha uma
vastiddo de simbolos utilizados. Aqueles que que se fazem presentes foram
explicados nas paginas iniciais da obra. A Figura 24 mostra o simbolo utilizado no

verbete acglcar na subentrada acucar mascavo para indicar locucao.

Figura 24- Verbete da palavra Ac¢ucar

.....

tivo masculino

Fonte: Aurélio llustrado (2008, p. 15)

Além desses recursos, 0s proprios sinais de pontuacéo sao utilizados como
marcadores metadiscursivos nos dicionarios quando tém a finalidade de, por exemplo,
marcar uma série sinonimica que se apresenta como parte da definicio de um
determinado item lexical, de separar a definicdo do exemplo; ou de distinguir a
definicdo analitica da série sinonimica.

Na Figura 25, observamos um exemplo em que o uso da pontuacéo separa

a acepcao do seu exemplo de uso.

Figura 25- Verbete da palavra Acidente

suostantivo ma

Fonte: Aurélio llustrado (2008, p. 14)
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Outro recurso bastante importante dentro de uma obra lexicogréfica é o
tipogréfico. Tipos, estilos, tamanhos de letra diversos, combinados por vezes com
cores, sao auxiliadores na identificacao das informacdes buscadas pelo leitor. Quando
se trata de um dicionério destinado a criangas, a énfase nesse tipo de recurso nas
palavras-entradas é muito bem-vindo, ja que esse publico possui menor habilidade

guando se trata da identificacado de palavras em ordem alfabética.

3.3.2 Recursos visuais figurativos

Boa parte dos dicionarios voltados ao publico que esté inserido no Ensino
Fundamental | € ilustrada. Quando falamos de ilustracéo, referimo-nos aos dicionarios
gue séo definidos e nomeados como ilustrados, por exemplo, o Dicionario Aurélio
llustrado (2008) e o Dicionario Houaiss llustrado (2016).

O que se faz presente muitas vezes nos verbetes ilustrados é o baixo grau
de informatividade da parte ndo verbal do texto. Aléem disso, a identificacdo da imagem
gue faz parte de um verbete é complexa, tendo em vista a ma diagramacao de
algumas obras lexicograficas. Isso causa um mau uso de recursos que poderiam
enriquecer o valor informativo do verbete.

Na Figura 26, observamos o verbete da palavra adestramento trazendo o
uso de vetores discretos para relacionar a parte verbal e ndo verbal do verbete, o que

pode dificultar a leitura do consulente.

Figura 26- Verbete da palavra Adestramento

destramento

[ 4$s§ram§nlq ades tramen to substantivo mas adivinhagao. - Qque Log
B culino Acao de adestrar, ou o resultado desta acao: Corn 105 36 Ve ~ A resposta par
i S0 adestramenta, © cavalo ficou manso. )
adivinhacgao o divinh
Acao de adivirhar, ¢

S adestrar a.des.trar verbo Fnsinar (Um animal) a se 1. ACic
ta forma

S comportar de certa fc e ad;;;

adivi
1.C

- adiamento s

tantivo masculin

L Oresuitado de

B aprofess
N estudarmais

g adiantamento adiantamento substan- el b

Lithan rmcridina Do Ao

Fonte: Aurélio llustrado (2008, p. 17)
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3.3.3 Recursos visuais escriturais ou textuais

No género verbete, 0s recursos visuais escriturais e textuais assumem
variados marcadores verbo-visuais, os quais funcionam como abreviaturas e
legendas.

As abreviaturas sdo encontradas em grande parte das obras lexicograficas
e caracterizam-se como o encurtamento de palavras para economia de espaco. Essas
abreviaturas, assim como os simbolos, devem estar presentes de maneira explicativa
e clara nas paginas iniciais dos dicionarios.

Assim como o recurso dos simbolos, as abreviaturas devem ser utilizadas
de acordo com o nivel de letramento provavel do consulente-alvo da obra. Isso fica
mais claro ao percebermos que os termos que denominam as classes gramaticais
aparecem inteiros no dicionario infantil do tipo 1 (substantivo, por exemplo) e
abreviados e emitalico nos tipos 2 e 3 (sm. para substantivo masculino, por exemplo).

No Dicionario Houaiss llustrado (2018), dicionario do tipo 2, percebemos o

uso de abreviacoes (subst. fem) no exemplo da Figura 27.

Figura 27- Verbete da palavra Calca

calga subst.fem. ou Call

(cal.ca; cal.cas) Peca de roupa m:
ou feminina que fica presa na cintura
bre cada uma das pernas, geralmente
tornozelos.

Fonte: Houaiss llustrado (2018, p.78)

Ja a legenda, segundo Pontes (2018, p.41) € um “elemento verbal que
apoia uma ilustracdo nédo justaposta ao texto do verbete, cuja funcéo é relacionar a
imagem ao respectivo lema”. Conforme o autor, o rétulo de identificacdo (elemento
verbal que apoia uma ilustracdo através da identificacdo de uma parte do todo); o
rétulo de diferenciacéo (elemento verbal que apoia ilustracdes relativas a nomes que
se referem a objetos possuidores de um traco bem caracteristico ou relevante); e o

cabecalho (elemento verbal que serve de suporte para ilustragbes muito complexas



110

e/ou vagas) sdo considerados recursos escriturais ou textuais que relacionam a
imagem ao texto.

Todos esses recursos apresentados sdo multifuncionais e auxiliam a leitura
proficiente de uma obra lexicogréafica. Apesar de nao existirem critérios fixos que os
estabelecam, ficando a cargo do lexicdégrafo a utilizacdo desses, é necessério que
haja uma coeréncia na presenca desses marcadores dentro dos dicionarios.

Sobre isso, Cordero Monge (2007) enfatiza a importancia da organizagao
do verbete, ja que a uniformidade presente na microestrutura da obra lexicogréafica
sera o que mais trara beneficios a leitura dessa.

Todos os preceitos tedricos abordados nesta pesquisa, sejam com 0s quais
concordamos ou o0s quais refutamos, sdo de extrema importancia para o
desenvolvimento da nossa andlise e para a obtencéo de resultados relevantes.

A seguir, apresentamos a teoria relacionada aos estudos da relacéo texto-

imagem.

3.4 A relacao texto-imagem

O estudo da relacdo imagem-texto sempre foi considerado complexo e
controverso. Como discutimos anteriormente, alguns tedricos atribuem a imagem a
funcao de adornar o texto verbal. Outros ja enxergam a imagem e o texto verbal como
modos semidticos que se traduzem, e ndo que se complementam.

Nossa visdo sobre a relacdo imagem-texto € a de complementaridade.
Sendo assim, na nossa perspectiva, a leitura de um texto multimodal requer
habilidades e competéncias que perpassam os diversos tipos de letramentos. Para,
inicialmente, entendermos mais um pouco sobre a leitura de textos multimodais,
abordaremos algumas concepc¢des de leitura.

Leffa (1999), em seus estudos sobre texto, relembra as concepc¢des de
leitura e as distingue em trés tipos: a leitura na perspectiva do texto, a leitura na
perspectiva do autor e a leitura na perspectiva interativa.

A concepcao de leitura na perspectiva do texto foca na compreenséo, nédo

apenas na decodificacdo das palavras, na estrutura e nas pistas textuais deixadas
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pelo autor. Nessa perspectiva, o texto € autossuficiente, assim as falhas de
compreensao sao vistas como erro do leitor.

Por outro lado, a concepcao de leitura na perspectiva do leitor trata a leitura
como um processo analitico e dedutivo que estd nas maos de quem |é. Dessa
maneira, a leitura é dependente apenas dos conhecimentos de mundo do leitor.
Gomes et al (2019, p.103) afirma que, nessa concepcao, “ler é prever, é conhecer as
convencdes da escrita. O aluno se apresenta como soberano na construgao de
significados”.

Em 1967, questionando essas duas concepc¢Oes de leitura, Goodman
sugeriu uma concepc¢ao na visao interativa. Nessa perspectiva, a leitura € um didlogo
existente entre leitor e autor, ja que o leitor contribui para a construgéo de significados
com seus conhecimentos prévios; e 0 autor, com sua escrita e estruturacdo dos
elementos textuais. O ensino da leitura, nessa visao interativa, prima para que se
forme leitores autbnomos e criticos que busquem estratégias para a construcao de
sentidos em um texto.

Essa ultima concepcéo, com a qual concordamos e a qual adotamos como
norte nesta tese, aproxima-se bastante dos principios tedricos do texto multimodal, ja
gue a multimodalidade nos mostra que ler é ser capaz de integrar, de maneira critica,
os diversos modos semidticos que um texto apresenta e construir significados com o
todo textual. Esse € um grande desafio para a Pedagogia Multimodal: trazer ao ensino-
aprendizagem mecanismos para a formacéo de leitores com essas habilidades.

Nessa perspectiva interativa de leitura, o texto multimodal possui escolhas
composicionais feitas no processo de producéo, o que ressalta a necessidade de se
estudar a relacdo entre os seus elementos, que se da de maneira planejada, e néo
aleatdria. Dessa maneira, a composicao textual e o conhecimento prévio do leitor
interagem de forma construtiva, a partir dai o texto ganha significados.

Para um melhor entendimento sobre a composi¢cao dos textos multimodais,
tdo importantes hoje para a aprendizagem e compreensdo do mundo, € necessario
abordarmos teorias que estudam a relacao imagem-texto.

Barthes (1977) realizou os primeiros estudos da relacdo texto-imagem,
categorizando-a de trés formas: ancoragem, ilustracéo e relay.

A ancoragem, de acordo com esse autor, traz o texto como condutor dos

sentidos da imagem de forma a servir como um guia para o observador compreender
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aimagem. J4 ailustracdo apresenta uma relacdo na qual aimagem esclarece o texto,
deixando clara a sua relevancia para a constru¢do de sentido. Ja o relay traz uma
ideia de complementaridade entre texto e imagem. Os bal6es de histérias em
quadrinhos sdo um bom exemplo disso, ja que imagem e texto, nesse género, compde
o sentido do todo.

Na sequéncia, apresentamos um quadro ilustrativo das categorias

definidas por Barthes (1977) em seus estudos da relagéo texto-imagem.

Quadro 11- Relacao texto-imagem segundo Barthes (1977)

RELACAO TEXTO-IMAGEM SEGUNDO BARTHES (1977)

Ancoragem

llustracéo

Relay

Fonte: elaborado pela autora com base em Barthes (1977)

Martinec e Salway (2005), com base nos trabalhos de Barthes (1977) e na
GDV de Kress e van Leeuwen (1996; 2006), desenvolveram um sistema de
categorizacdo da relacdo imagem-texto com base em dois tipos de ligacédo: as de
status e as l6gico-semanticas.

As relacdes de status podem se dar de forma igual ou desigual. A relacéo
igual pode ser independente ou complementar: a relacdo de independéncia ocorre
guando texto e imagem ndo modificam um ao outro, possuindo um grau de
informatividade paralelo; a relacdo de complementaridade é perceptivel quando texto
e imagem modificam-se mutuamente, apesar de serem compreendidos
separadamente.

Ja as relacdes logico-semanticas podem ser de expansdo ou de
projecdo. A relacdo de expansao pode ser de elaboracao, extensdo ou projecao. A
categoria de elaboracao se subdivide em exposicdo e exemplificacdo: a relacdo de
exposicao ocorre quando texto e imagem possuem o mesmo nivel de generalidade
de forma que um reforca o outro; a relacdo de exemplificacdo ocorre quando texto e

imagem tém diferentes tipos de generalidade.
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Jé a categoria de extenséo se subdivide em acréscimo ou divergéncia: a
relacéo de acréscimo ocorre quando a informacéo adicionada pela imagem ou pelo
texto temrelagdo com a apresentada pelo outro modo; a relacéo de divergéncia ocorre
guando a informacao trazida pelo texto ou pela imagem é oposta a apresentada pelo
outro modo. Além disso, ha a relacdo de ampliacdo, que ocorre quando o texto e a
imagem qualificam um ao outro em termos de causa, modo, tempo e espaco.

J& as relacbes de projecao podem ser de locucédo ou de ideia. A relacao
de locucdo possui a citacgdo das proprias palavras emitidas em
um modo no outro modo. Os baldes de falas nas tirinhas sdo exemplo de locugéo. Ja
na relacdo de ideia, ha o relato de um significado aproximado nos dois modos, como
ocorre em baldes de pensamentos de tirinhas ou em diagramas ilustrativos.

Para um bom entendimento dessas classificacbes, apresentamos um

guadro organizador dessas categorias.

Quadro 12- Relacao texto-imagem segundo Martinec e Salway (2005)

RELACAO IMAGEM-TEXTO SEGUNDO MARTINEC E SALWAY (2005)

RELACOES DE STATUS

Igual Independentes Expanséao Projecéo

Complementares

Desigual Elaboracado | Exposicao Locucéo | Ideia

Exemplificacéo

Extensao Acréscimo

Divergéncia

Ampliacéo

Fonte: elaborado pela autora com base em Martinec e Salway (2005)

Assim como Martinec e Salway (2005), Theo van Leeuwen, em sua obra

Introducing Social Semiotics (2005), ofereceu uma contribuicdo ao desenvolver uma
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proposta com categorias de analise com base no estudo de Roland Barthes (1977). A
partir das noc¢des de ancoragem, ilustracao e relay, de Roland Barthes, van Leeuwen
propde categorias para se analisar a relagéo entre texto e imagem.

Theo van Leeuwen aponta que existem dois tipos basicos de relagéo entre
texto e imagem que se subdividem: Elaboracéo e Extensé&o. A nogéo de Elaboracéao
diz respeito a quando um modo repete ou reafirma o outro, explicando-o ou tornando-

0 mais especifico, e compreende a explicacdo e a especificacdo. Para o autor, a

especificacdo ocorre nos casos em que 0 texto explica a imagem (corresponde a

ancoragem de Barthes), ou a imagem explica o texto (corresponde a ilustracdo). A
explicacdo ocorre quando o texto parafraseia a imagem ou vice-versa, ou seja, um é
apenas a reproducao literal do outro.

Por sua vez, arelacdo de Extensdo mostra que a relacao entre texto escrito
e imagem se realiza quando uma informag&o nova se relaciona com uma informagéo
ja conhecida, cuja extenséo pode se dar por: similaridade, em que o conteudo do texto
€ similar ao da imagem; contraste, em que o conteudo do texto contrasta-se ao da

imagem; e, por fim, complemento, em que o conteuddo da imagem adiciona

informacdes ao conteudo do texto e vice-versa.

Para um melhor entendimento, apresentamos o quadro a seguir.

Quadro 13- Categorias de van Leeuwen (2005): relacéo texto-imagem

explicacao

especificacao

Extensao contraste

similaridade

complemento

Fonte: elaborado pela autora com base em van Leeuwen (2005)

Na sequéncia, podemos observar uma relacdo de elaboracdo do tipo

explicacao.
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Figura 28-Exemplo de Elaboragéo por explicacéo

Ady,
O 1o,

Fonte:< http://www.ung.br/noticias/ung-faz-campanha-e-alerta-sobre-os-maleficios-dofumo> Acesso
em 15 de agosto de 2019.

Na Figura 28, observamos uma campanha contra o fumo. A relacao entre
imagem e texto, segundo van Leeuwen (2005) é de Elaboracdo por explicacao,
pois a parte verbal “Por amor ndo fume” e o simbolo de proibido
fumar com o formato de coracao, que corresponde a imagem, sdo equivalentes, de
modo a haver um parafraseamento entre os dois modos.

A seguir, a Figura 29 mostra um caso de Elaboracao do tipo especificacao.

Nessa situacao, percebemos que a imagem se encontra
subordinada a parte do texto, pois, para que possamos entender o sentido dela,
precisamos relaciona-la as palavras cacho e poder. Desse modo, a imagem é

explicada pelo texto.

Figura 29-Exemplo de Elaboracéo por especificacdo

NAO E SO
CACHO. 4
EPODER. »ss

#SOUPODEROSA )
A
Fonte:< https://cacheia.com/2016/01/a-revolucao-na-industria-de-cosmeticospara-cabelos-crespos/>
Acesso em 15 de agosto de 2019.
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A Figura 30, adiante, nos mostra uma situacdo em que a relacéo texto-
imagem é de Extens&o do tipo contraste. Nesse caso, podemos observar que o texto
verbal “Bebida e carnaval e direcdo. Seus planos ndo combinam com essa mistura”
traz uma nova informacgéo néo possivel de ser transmitida pela imagem. Percebemos
também que a carga negativa da parte principal do texto “Bebida e carnaval e dire¢ao”
apresenta uma divergéncia da carga semantica positiva referente ao carnaval que é

retratada na imagem. Dessa maneira, fica claro que texto e imagem se contrastam.

Figura 30- Exemplo de Extenséo por contraste

1a

SEUS PLANOS NAO
COMBINAM COM
ESSA MISTURA.

Fonte:< https://esbrasil.com.br/detran-carnaval-2018/> Acesso em 15 de agosto de
20109.

A Figura 31, logo na sequéncia, € um exemplo de relacao de Extensé&o por
similaridade. Nesse caso, observamos uma campanha de doacao de 6rgaos. A parte
verbal “Pare de desperdicar vida. Doe 6rgaos” e a imagem que compde uma metéafora
do desperdicio de 6rgaos que poderiam servir para doacédo fazem-nos perceber que

a mensagem transmitida em cada um dos modos é similar ao outro.
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Figura 31-Exemplo de Extenséo por similaridade

“PARE DE DESPERDICAR VIDA.”
DOE ORGAOS.

Fonte:< https://temporalcerebral.com.br/melhores-campanhas-publicitarias-2017-1/ >
Acesso em 15 de agosto de 2019.

Ja a Figura 32 mostra um caso de Extensao por complemento. O exemplo
nos mostra um caso em que a imagem e mais
genérica e é complementada pelo texto. A imagem da bebida industrializada
sendo posta em um copo ganha sentido somente com a especificacdo do assunto
trazido no componente verbal da campanha de conscientizagdo sobre

rotulagem.

|

Figura 32-Exemplo de Extensdo por complemento

Nooes VOGE TEM 0 DIREITO
egE DE SABER 0 QUE COME.
R #ROTULAGEMADEQUADAJA

: DIREITODESABER.ORG

[ e —— e —— ~ o

Fonte:<http://actbr.org.br/comunicacao/boletim/2017-10/ > Acesso em 15 de
agosto de 2019.
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A teoria da relacao texto-imagem organizada por van Leeuwen (2005) é
considerada por ndés mais objetiva e precisa ao compararmo-la com outras teorias
apresentadas neste trabalho. Por essa razédo, escolhemos a categorizacdo desse
autor para embasar parte da analise da presente nesta tese.

Tendo sido apresentado o referencial tedrico que compés o alicerce da
deste trabalho, apresentamos, a seguir, a metodologia adotada e os planos tracados
para o alcance de nossos obijetivos.
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4 METODOLOGIA

O objetivo geral desta pesquisa € investigar como 0S recursos
metadiscursivos visuais das obras lexicograficas e a relagdo texto-imagem presente
nos verbetes podem, efetivamente, contribuir para atragdo do leitor pela obra
lexicogréfica e para a compreensao, por parte do usuario, do significado do vocébulo.

Para isso, utilizamos a teoria do metadiscurso visual (Kumpf, 2000); de
Pontes (2018); os estudos da relacéo texto-imagem, com foco em van Leeuwen
(2005); e os estudos metalexicogréaficos, que sdo essenciais para entendermos as
estruturas, as tipologias e os propésitos das obras lexicograficas; lancando méo de
uma pesquisa de base qualitativa, com um viés quantitativo, de carater descritivo-
comparativo, na qual nos utilizamos de dois dicionarios escolares ilustrados para o
Ensino Fundamental I: Dicionario Houaiss llustrado (2016), o qual, a partir desse
momento, denominamos dicionario H; e Dicionario Aurélio llustrado (2008), o qual
denominamos dicionario A deste momento em diante.

Em seguida, discutimos sobre a natureza desta pesquisa.

4.1 Natureza da pesquisa

A nossa pesquisa se enquadra no tipo de abordagem qualitativa de
natureza aplicada. Segundo Paiva (2019), a pesquisa aplicada se caracteriza por
gerar novos conhecimentos, resolver problemas e inovar. Além de aplicada, de acordo
com essa mesma autora, a nossa pesquisa se caracteriza por ser primaria, ja que
trabalhamos com dados colhidos por nés.

Definimos este trabalho como sendo de abordagem qualitativa pelo fato de
ele, conforme Paiva (2019), acontecer no mundo real e buscar compreender e
descrever fendmenos sociais; e descritiva, por descrever fendbmenos e ja partir de
algumas informacdes acumuladas sobre o tema investigado.

Além de possuir essas caracteristicas metodologicas, nhossa pesquisa se
insere no rol dos trabalhos e estudos em Linguistica Aplicada, visto que analisamos
obras lexicograficas buscando compreender a relacao dos elementos verbais e visuais
com base nas categorias metadiscursivas visuais e na relacao texto-imagem e que a

Lexicografia pertence a Linguistica Aplicada. Além disso, a insercdo dessa pesquisa
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no universo da escola a torna mais concreta, pois as relagdes obra-consulente e
aprendiz-texto verbo-visual podem ser estudadas com mais propriedade.

A seguir, apresentamos como se deu a escolha das obras lexicogréficas
gue serao estudadas nesta pesquisa.

4.2 Escolha das obras lexicogréficas utilizadas na pesquisa

Para esta pesquisa, decidimos trabalhar com, tendo como base os critérios
de classificacéo de dicionarios do PNLD do ano de 2012 (ver quadro 3, p.53), as obras
lexicogréficas do tipo 2, que sdo destinadas aos usuarios na fase de curso do Ensino
Fundamental I. A escolha das obras se deu tendo como base o prestigio advindo da
autoria dos dicionarios, segundo divulgacdes por meio de veiculos midiaticos nao
especializados em Lexicografia, como a revista Epoca e Veja. Atemo-nos a esse
critério tendo em vista que os usuarios escolares de dicionarios os escolhem pela
fama que possuem no mercado editorial, e ndo pelos estudos criticos especializados
no assunto.

O primeiro dicionario escolhido foi um de autoria de Aurélio Buarque de
Holanda Ferreira e foi selecionado pelo PNLD de 2012. O autor possui um prestigio
tdo grande quando se trata da confeccéo de obras lexicograficas que sua “marca”,
como coloca Biderman (2003), virou sinénimo de dicionario. Para nossa andlise, foi
escolhido o dicionario Aurélio llustrado, lancado em 2008, mas impresso em 2017,
sendo mantida a mesma versao impressa na primeira edi¢cdo do dicionario.

A escolha da segunda obra se deu também levando em conta o prestigio
do seu autor segundo a midia ndo especializada na area de Lexicografia, porém ele
nao esta entre os dicionarios escolhidos pelo PNLD de 2012. Apesar disso, ela é
destinada a usuarios que cursam séries do Fundamental | e possui todas as
caracteristicas dos dicionarios do tipo 2.

Tendo como autor o lexicografo Anténio Houaiss, em 2001, foi lancado
o Grande Dicionario Houaiss da Lingua Portuguesa, que logo foi considerado
"imbativel" pela revista Veja, eleito "o mais completo dicionario brasileiro” pela
revista Epoca e consagrado como o grande lancamento editorial de 2001 pela Revista
de Domingo do Jornal do Brasil e pelo Caderno B . Outras midias que também

puseram em destaque essa obra lexicografica foram os jornais O Globo, Jornal da


https://pt.wikipedia.org/wiki/Revista_Veja
https://pt.wikipedia.org/wiki/Revista_%C3%89poca
https://pt.wikipedia.org/wiki/O_Globo
https://pt.wikipedia.org/wiki/Jornal_da_Tarde_(S%C3%A3o_Paulo)
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Tarde e Estado de Minas. Em decorréncia de todo esse prestigio que faz os
dicionarios Houaiss serem um dos mais vendidos, ao lado dos dicionarios Aurélio,
escolhemos o dicionario Houaiss do tipo 2 ilustrado mais recente, do ano de 2016:
Houaiss llustrado.

A seguir, podemos observar as capas dos dois dicionarios escolhidos para

a pesquisa.

Figura 33- Capas dos dicionarios utilizados na pesquisa

Aurdliof ' & =

DICIONARI
ILUSTRADO

Fonte Aurélio (2008); Houaiss (2016)

4.3 Escolha do corpus

Apresentadas as duas obras utilizadas na nossa pesquisa, explicamos
como se deu a escolha do corpus formado por verbetes que foram analisados e
também utilizados no questionario e nas atividades aplicadas com os alunos.

Dentre os verbetes desses dois dicionarios, selecionamos aqueles que se
adequaram as seguinte exigéncias: 1. Corresponderem a letra do alfabeto que
mais possui entradas ilustradas e coincidentes nos dois dicionarios; 2. Serem
ilustrados.

Para delimitar o corpus, foi preciso fazer um apanhado geral de todos os
verbetes ilustrados nas duas obras em analise e contabiliza-los. O Quadro 14 ilustra

esse apanhado de maneira mais clara.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Jornal_da_Tarde_(S%C3%A3o_Paulo)
https://pt.wikipedia.org/wiki/Estado_de_Minas
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Quadro 14- Apanhado quantitativo de verbetes ilustrados do dicionario Ae H

(continua)
Letras | Dicionario | Dicionario | Verbetes ilustrados coincidentes nos
A H dicionarios AeH
A 47 83 17
B 26 48 11
C 67 91 19
D 28 37 6
E 59 65 23
F 34 46 15
G 17 27 4
H 6 11 2
I 19 29 9
J 6 13 3
K 2 0 0
L 18 27 6
M 34 60 12
N 10 13 3
@) 10 18 5
P 46 79 18
Q 5 11 1
R 24 46 11
S 32 46 11
T 26 52 10
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Quadro 15- Apanhado quantitativo de verbetes ilustrados do dicionéario A e H

(concluséo)

Letras | Dicionério | Dicionario | Verbetes ilustrados coincidentes nos
A H dicionarios Ae H
U 4 11 3
\ 14 23 4
W 1 0 0
X 0 1 0
Y 1 0 0
z 2 2 0
TOTAL 538 839 193

Fonte: elaborado pela autora

De acordo com o Quadro 14, percebemos que o dicionario H possui mais
verbetes comilustracfes se comparado ao dicionario A. Vemos também que sao 193
verbetes ilustrados coincidentes nas duas obras analisadas. Desses verbetes
coincidentes, a letra E possui o maior numero deles, 23 verbetes. Em decorréncia
desse fato, a letra E foi escolhida como foco da nossa analise. Sendo assim, nosso
corpus € composto por 46 verbetes, 23 de cada obra analisada, representados pelas
seguintes palavras-entrada: eclipse, égua, embarcacdo, empinar, encanamento,
encosta, enfeite, engarrafamento, engatinhar, enseada, entulho, escultura,
esmeralda, esponja, esqueleto, estadio, estatua, estrela-do-mar, estufa, eucalipto,
exame, excursao e exposicao.

Vale ressaltar que o dicionéario A conta com 604 fotografias, ndo possuindo
texto visual de outra natureza, a néo ser a fotogréfica. Dessas 604 fotografias, 538
séo utilizadas nos verbetes ilustrados; as demais séo distribuidas no dicionario com
outras finalidades e em outras se¢cbes, como no sumario, na apresentacdo e na

abertura de uma nova letra alfabética. J& o dicionario H conta com 129 recursos
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visuais de natureza ilustrativa e 837 fotografias. Desses recursos visuais, 839 sdo

empregados nos verbetes, o restante se distribui, também, em outras se¢des da obra.

4.4. Pesquisa no contexto escolar

Para a nossa pesquisa no contexto escolar, trabalhamos com alunos de
dois niveis escolares: segundo ano e quinto ano do Ensino Fundamental |. Essas
séries escolares foram escolhidas por corresponderem respectivamente ao primeiro e
ultimo nivel de ensino que os dicionarios do tipo 2 (destinados ao Ensino Fundamental
1) contemplam.

Para a pesquisa, foram selecionados, inicialmente, 6 alunos de cada nivel
de ensino (totalizando, a principio, 12 informantes) que estivessem com idades
adequadas ao ano escolar em que se encontravam, porém 4 informantes foram
excluidos pelo fato de possuirem caligrafias ilegiveis e/ou ndo terem respondidos a
todas as questdes das atividades. Dessa maneira, 0s nossos informantes reais séo 8
alunos: 4 do 2° ano e 4 do 5° ano do Ensino Fundamental |.

A escolha dos participantes se deu de forma aleatoria pelas professoras
das turmas, mas sempre respeitando o interesse do aluno de participar ou nao da
pesquisa. Além de respeitar a vontade do aluno, nossa pesquisa, que foi aprovada
pelo Comité de Etica da Universidade Estadual do Ceara (UECE), cujo documento
com nuamero de parecer 3.240.034 consta no Anexo A; obteve autorizacdo do Distrito
de Educacéo correspondente a escola participante; da diretoria escolar; dos pais ou
responsaveis pelos alunos; e dos proprios alunos. Os modelos dos termos de
assentimento de pais e menores de idade constam no Anexo B deste trabalho.

Em um momento anterior da nossa pesquisa, no periodo de 2018.1,
aplicamos um estudo piloto com um aluno do 5° ano de uma escola publica municipal
de Fortaleza para testar os instrumentos (questionario e atividades) aplicados. Apés
esse teste, os instrumentos foram ajustados para que o0s objetivos do nosso estudo
fossem alcancados com maior eficacia. O aluno que participou da pesquisa piloto
também foi devidamente consultado e autorizado pelos seus responsaveis, pela
escola em que estudava e pelo distrito de educacéo ao qual a escola pertence, bem

como, obviamente, o proprio aluno concordou em participar da pesquisa piloto.
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Os alunos escolhidos para a pesquisa efetiva fazem parte do corpo
discente de uma escola da rede municipal de Fortaleza. Essa escola possui padrao
arquitetdnico definido pelo MEC, de acordo com a Secretaria Municipal de Educacgéo
de Fortaleza (SME), por isso presumimos que o0s alunos dessa instituicdo se
encontram em um ambiente fisico propicio para a aprendizagem, o que justifica nossa
escolha por essa instituigao.

A escola onde a pesquisa foi realizada possui uma estrutura ampla:
corredores largos e patio espacoso. Algumas salas de aula sdo climatizadas, e as que
nao sdo possuem ventiladores. A instituicAo ainda possui biblioteca, sala de
informatica com acesso a internet, quadra de esportes coberta, refeitorio, banheiros
para alunos, banheiros para professores e funcionarios, secretaria, coordenacédo e
diretoria.

Nessa instituicdo de ensino, ocorrem aulas para 0S seguintes niveis
escolares: Ensino Infantil, Ensino Fundamental I, Ensino Fundamental Il e Educacgéo
de Jovens e Adultos (EJA). Cada nivel de ensino, no primeiro semestre do ano de
2019, possuia 432, 715, 155 e 84 alunos matriculados, respectivamente; totalizando
1.386 estudantes.

4.4.1 Etapas da pesquisa

Nossas atividades foram divididas em trés etapas e aplicadas no semestre
2019.1 com frequéncia semanal. A seguir, tratamos de cada uma delas. Antes,

ilustramos com um quadro resumitivo esses trés momentos.



Quadro 16- Resumo das diferentes etapas da pesquisa

SEQUENCIA DA
ETAPA

DENOMINACAO DA
ETAPA

DESCRICAO DA
ETAPA

Primeira etapa

Primeiro contato com as
obras lexicograficas em
estudo

Momento de leitura e
interagéo dos informantes
com as duas obras
lexicograficas.

Segunda etapa

Questionario conciso
sobre as obras
lexicograficas em estudo

Momento em que oS
informantes responderam
a um rapido questionario
sobre aspectos gerais e
comparativos das duas
obras lexicograficas.

Terceira etapa

Aplicacdo de atividades
sobre verbetes que
compdem o corpus da
pesquisa

Momento em que
atividades que contém
questionamentos sobre a
leitura dos verbetes das
obras utilizadas na
pesquisa foram aplicadas.
Cada aluno foi destinado a
um dicionario unicamente
e respondeu sempre a
atividades referentes a
verbetes desse mesmo
dicionario durante toda a
pesquisa.

Fonte: elaborado pela autora

A) Primeiro contato com as obras lexicogréaficas em estudo
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Nesse primeiro e importante momento, os alunos foram divididos em dois

grupos: o grupo do segundo ano e o grupo do quinto ano. Cada grupo, em horérios
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distintos, teve a oportunidade de folhear e ler o que desejassem nos dicionarios, a
medida que suas duvidas a respeito das obras lexicograficas, de forma geral, eram
sanadas e que eles recebiam alguns comandos que os norteassem na leitura do
dicionario, como: “escolha uma palavra para buscar no dicionario”, “o verbete que
vocé esta lendo possui imagem? Vocé a encontrou?”, “Vocé compreendeu esse
verbete? O que foi facil? O que foi dificil ?”.

O material disponivel durante a pesquisa no contexto da sala de aula era 3
exemplares de cada obra lexicografica, totalizando 6 dicionarios. Dessa maneira, 0S
grupos de alunos, subdivididos em dois subgrupos, tinham acesso individualizado as
obras. Assim, enquanto um grupo folheava o dicionario A, o outro folheava o dicionario
H, de maneira que sempre havia uma obra para cada aluno (o que acontece em todos
0s passos da aplicacdo de questionarios e atividades). Esse procedimento foi
realizado nos dois grupos, do segundo e do quinto ano, e teve uma duracdo de
aproximadamente 40 minutos em cada um dos grupos.

Adiante, abordamos como se deu o segundo momento, que ocorreu

imediatamente apds o primeiro contato dos alunos com as obras.

B) Questionario conciso sobre as obras lexicograficas em estudo

Nesse momento da pesquisa, os alunos foram, apos o primeiro contato com
os dicionarios, questionados sobre: 1) a atratividade das capas das obras analisadas;
2) a facilidade ou dificuldade de encontrar palavras-entrada nos dicionarios; 3) a facil
ou dificil relacé&o entre o texto verbal e o texto visual nas obras; 4) a opcao que fariam
por uma das obras e o motivo dessa escolha.

Os alunos foram chamados em duplas (3 duplas do grupo do segundo ano,
3 duplas do grupo do quinto ano), as duas obras lexicograficas foram postas a
disposicéo deles, e o questionario foi respondido individualmente sem intervencdes
externas, exceto em algum momento em que os estudantes tinham davida quanto ao
gue estava sendo perguntado.

A medida que uma dupla concluia, outra dupla era chamada para
responder ao questionario. Esse segundo momento durou em média 2 horas, o que

resultou em torno de 20 minutos para cada dupla.
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Ao analisarmos os resultados dos dados colhidos com a aplicacdo desse
questionario, utilizamos como embasamento as teorias metadiscursivas visuais de
Pontes (2018) e as classes por nés definidas com base em Kumpf (2000), atendo-nos
principalmente as seguintes categorias: ordenadores estruturais, recursos visuais
figurativos, primeiro olhar subjetivo, expectativas estruturais externas, blocos
organizacionais, coeréncia de estilo e coeréncia verbo-visual.

O questionario aplicado com os informantes do segundo e quinto anos
consta no APENDICE A deste trabalho.

C) Aplicacéo de atividades sobre verbetes que compdem o corpus

Passada a etapa de aplicacdo do questionario, em um outro dia letivo,
iniciou-se a etapa de aplicacdo das atividades. Nesse momento, os alunos foram
divididos em 4 grupos. O primeiro, denominado de grupo 2.A (2 de 2° ano, e A de
Aurélio), foi composto por 3 alunos do 2° ano que responderam as atividades
referentes aos verbetes do dicionéario A; o segundo grupo, denominado de grupo
2.H (2 de 2° ano, e H de Houaiss), foi composto por 3 alunos do 2° ano que
responderam as atividades referentes ao dicionario H.

O terceiro grupo, denominado de grupo 5.A (5 de 5° ano, e A de Aurélio),
foi composto por 3 alunos do 5° ano que responderam as atividades referentes aos
verbetes do dicionario A; e o quarto e ultimo grupo, grupo 5.H (5 de 5° ano, e H de
Houaiss), foi composto por 3 alunos do 5° ano que responderam as atividades
referentes aos verbetes do dicionario H (destacamos que, para a analise dos dados,
foi excluido 1 aluno de cada grupo por motivos citados anteriormente. Portanto, a partir
deste momento, trataremos dos grupos com o quantitativo de 2 alunos).

Percebemos, entdo, que metade dos alunos do 2° ano trabalharam com o
dicionario A, e a outra metade com dicionario H. O mesmo aconteceu com o0s alunos
do 5° ano. Vemos que, no primeiro e segundo momento da pesquisa, momentos em
gue os alunos tém o primeiro contato com as obras e em que respondem ao
guestionario, respectivamente; os consulentes trabalharam, de maneira menos intima
e aprofundada, com as duas obras. Ao contrario do que acontece nos dois primeiros

momentos da pesquisa, na etapa de aplicacdo das atividades, cada aluno trabalhou
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com a mesma obra, do inicio ao fim, e respondeu as atividades referentes aos
verbetes dessa obra.

Essa escolha se deu pelo fato de que, se o aluno respondesse a questdes
do verbete eclipse, por exemplo, presente no dicionario A e depois respondesse a
guestdes referentes ao verbete eclipse presente no dicionario H, suas respostas na
atividade do dicionario H poderia esta sendo influenciada pela leitura recente que teve
do verbete do dicionério A.

Outro motivo pelo qual resolvemos separar os consulentes e destinar-lhes
uma obra lexicogréafica com a qual trabalhassem até o final da pesquisa é o fato de
gue, segundo as categorias metadiscursivas visuais de Kumpf (2000), existe a
consciéncia, que consiste na expectativa que o leitor tem de que o texto lido possua
um mesmo estilo do inicio ao fim. Mesmo que, nos dicionarios analisados, por acaso
nao tenha sido utilizado na sua composi¢cao um estilo coerente do inicio ao fim da
obra, é natural que dicionario A e H, por serem obras diferentes, possuam estilos
diferentes. Dessa maneira, ndo achamos adequado que os participantes de nossa
pesquisa trabalhassem com os dois dicionarios simultaneamente, visto que os alunos
podem se habituar ao estilo de um dicionario e, com isso, obter uma melhora na sua
habilidade leitora no geral. Caso contrario, a interpretacéo dos dados colhidos com a
aplicacao das atividades poderia sofrer influéncia negativa da rotatividade das obras,
levando-nos a resultados pouco fidedignos.

As atividades aplicadas com os nossos informantes foram organizadas da
seguinte maneira: cada grupo respondeu a 8 atividades. Cada atividade aborda 3
verbetes do dicionario A ou H, exceto as atividades A8 e H8, que abordam 2 verbetes
apenas. No total, foram elaboradas 16 atividades, que se organizaram da seguinte
forma:

- Atividade A.l: aborda os verbetes das palavras eclipse, égua e
embarcacao do dicionario A;

- Atividade A.2: aborda os verbetes das palavras empinar, encanamento e
encosta do dicionério A;

- Atividade A.3: aborda os verbetes das palavras enfeite, engarrafamento e
engatinhar do dicionario A,

- Atividade A,4: aborda os verbetes das palavras enseada, entulho e

escultura do dicionéario A;
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- Atividade A.5: aborda os verbetes das palavras esmeralda, esponja e
esqueleto do dicionério A;

- Atividade A.6: aborda os verbetes das palavras estadio, estatua e estrela-
do-mar do dicionario A;

- Atividade A.7: aborda os verbetes das palavras estufa, eucalipto e exame
do dicionario A;

- Atividade A.8: aborda os verbetes das palavras excursao e exposi¢cao do
dicionario A;

- Atividade H.1: aborda os verbetes das palavras eclipse, égua e
embarcacao do dicionario H;

- Atividade H.2: aborda os verbetes das palavras empinar, encanamento e
encosta do dicionario H;

- Atividade H.3: aborda os verbetes das palavras enfeite, engarrafamento e
engatinhar do dicionario H;

- Atividade H.4: aborda os verbetes das palavras enseada, entulho e
escultura do dicionério H;

- Atividade H.5: aborda os verbetes das palavras esmeralda, esponja e
esqueleto do dicionario H;

- Atividade H.6: aborda os verbetes das palavras estadio, estatua e estrela-
do-mar do dicionario H;

- Atividade H.7: aborda os verbetes das palavras estufa, eucalipto e exame
do dicionario H;

- Atividade H.8: aborda os verbetes das palavras excursao e exposicao do
dicionario H.

Para um melhor entendimento da metodologia no que se refere as

atividades e aos grupos de informantes, elaboramos o quadro seguinte.

Quadro 17- Organizacéo de atividades por grupos de alunos

Grupo 2.A Grupo 2.H Grupo 5.A Grupo 5.H

- 2 alunos do 2° ano. - 2 alunos do 2° ano. - 2 alunos do 5° ano. - 2 alunos do 5° ano.

- Dicionario Aurélio - Dicionario Houaiss | - Dicionario Aurélio | - Dicionario Houaiss
llustrado (2008) llustrado (2016) llustrado (2008) llustrado (2016)
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Atividades Atividades Atividades Atividades
aplicadas: aplicadas: aplicadas: aplicadas:

Al, A2, A3, A4, A5, | H1, H2, H3, H4, | Al, A2, A3, A4, A5, | H1, H2, H3, HA4,
A6, A7, A8 H5, H6, H7, H8 A6, A7, A8 H5, H6, H7, H8

Fonte: elaborado pela autora

No total, foram 16 atividades elaboradas: 8 aplicadas com dois grupos, 8
aplicadas com os outros dois restantes. Relembramos que a quantidade de alunos
informantes, inicialmente, eram 12, porém, por motivos esclarecidos anteriormente,
apenas 8 foram considerados para a analise de dados.

No momento da atividade, os alunos receberam um dicionario original com
o qual trabalharam e responderam questdes referentes a obra que lhes foi destinada
(dicionario A ou H). O critério de escolha de um dos dois dicionarios para cada aluno
se deu de maneira aleatdria e ndo houve reclamacdes por parte dos informantes
guanto a isso. As obras lexicograficas foram essenciais para consulta e resolucdo das
atividades, que foram elaboradas tendo um padrao de perguntas como base e uma
guantidade média de 8 questdes, porém, devido a aspectos peculiares de alguns
verbetes, o padréo de perguntas varia minimamente, bem como a quantidade delas.

Os grupos 2.A e 2.H tiveram o0 mesmo momento de aplicagcdo. O mesmo
aconteceu com os grupos 5.A e 5.H. A média de tempo utilizado em cada um desses
momentos foi de 50 minutos, ou seja, os informantes levavam em torno de 50 minutos
para responder a uma atividade com, em média, 8 questdes, as quais abordavam, no
geral, 3 verbetes.

A aplicacdo dos exercicios se deu mediante orientacdo fornecida aos
alunos quanto aos enunciados das questdes, no intuito de guia-los para respostas
condizentes com o0 que estava sendo perguntado no enunciado, porém jamais
induzindo-os a desenvolverem algum raciocinio especifico.

Cada grupo respondeu, no maximo, a duas atividades em um mesmo dia.
O que determinava se os alunos responderiam a duas ou a uma atividade eram as
atribuicbes escolares deles e a liberacdo dos grupos pelas professoras, ja que, em
alguns momentos, os estudantes precisavam realizar atividades inadiaveis dentro da

sala de aula, como provas ou acompanhamento de novos conteddos.
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Para os casos em que ocorreram a aplicacdo de duas atividades em um
mesmo dia, foram determinados intervalos de aproximadamente 15 minutos entre
uma atividade e outra para que os informantes descansassem. N&o foi verificado
nenhum prejuizo para a qualidade da coleta dos dados em decorréncia dessa
situacao.

Ao analisarmos os resultados dos dados colhidos com a aplicacado dessas
atividades, utilizamos como embasamento também as teorias metadiscursivas visuais
de Pontes (2018) e as classes por nos definidas com base em Kumpf (2000), atendo-
nos principalmente as seguintes categorias: ordenadores estruturais, recursos visuais
figurativos, primeiro olhar subjetivo, expectativas estruturais externas, blocos
organizacionais, coeréncia de estilo e coeréncia verbo-visual.

As atividade aplicadas com os grupos 2.A e 5.A constam no APENDICE B;
ja as aplicadas com os grupos 2.H e 5.H, no APENDICE C desta tese.

A seguir, apresentamos como se deu a organizacao das etapas de analise.

4.5 Organizacédo das etapas de analise e interpretacéo de resultados

O nosso processo de andlise dos verbetes e de interpretacdo das respostas
coletadas com a aplicacédo de questionario e atividades foi organizado nas seguintes
etapas: 1) analise de verbetes; 2) interpretacdo das respostas fornecidas na aplicacéo
do questionario; 3) interpretacdo das respostas fornecidas na aplicacdo das
atividades; 4) interpretacdo da relacéo entre o resultado da analise de verbetes e o da
interpretacédo da pesquisa no contexto escolar.

Na primeira etapa, foi feita a analise dos verbetes que compdem o corpus
da nossa pesquisa com base nas teorias da relacdo texto-imagem de van Leeuwen
(2005). Na segunda etapa, foram interpretadas as respostas fornecidas pelos
informantes na aplicacdo do questionario; e, na terceira, foram interpretadas as
respostas colhidas com a aplicacao das atividades. Em ambas as etapas, esses dados
foram analisados de maneira qualitativa, através da descricdo, comparacdo e
interpretacdo das respostas, tendo como base as teorias metadiscursivas visuais de
Pontes (2018) e as classes apontadas por n6s com base em Kumpf (2000).

Por fim, na quarta etapa, apresentamos uma interpretacéo da relacédo entre

0s resultados obtidos no primeiro passo com os obtidos nos segundo e terceiro



passos. Nessa Ultima etapa, os resultados foram descritos, comparados e analisados

de maneira qualitativa com um viés quantitativo.

Adiante, observamos o quadro resumitivo da organizacao das etapas de

andlise e interpretacéo de resultados.

Quadro 18- Organizacédo das etapas de andlise e interpretacdo de resultados

SEQUENCIA DA
ETAPA

DENOMINACAO DA
ETAPA

DESCRICAO DA
ETAPA

Primeira etapa

Andlise de verbetes.

Andlise dos verbetes que
compdem o corpus da
nossa pesquisa com base
em van Leeuwen (2005).

Segunda etapa

Interpretacdo das
respostas fornecidas na

aplicacao do questionario.

Interpretacdo das
respostas fornecidas
pelos informantes na

aplicacao do questionario
com base nas teorias

metadiscursivas visuais.

Terceira etapa

Interpretacdo das
respostas fornecidas na

aplicagdo das atividades.

Interpretacdo das
respostas colhidas com a
aplicacdo das atividades
como base nas teorias

metadiscursivas visuais

Quarta etapa

Interpretacdo da relagéo
entre o0 resultado da
analise de verbetes e o da
interpretacdo da pesquisa

no contexto escolar.

Interpretacdo da relagéo
entre 0s resultados
obtidos no primeiro passo
obtidos

com OS nos

segundo e terceiro

passos.

Fonte: elaborado pela autora
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5. ANALISE DOS VERBETES

Nesta se¢do do nosso trabalho, apresentamos a analise dos verbetes que
compuseram nosso corpus e que foram utilizados nas atividades aplicadas com os
alunos. Em um primeiro momento, apresentamos 0s verbetes utilizados na nossa
pesquisa que fazem parte do dicionario A. Em um segundo momento, apresentamos

os verbetes que fazem parte do dicionario H.

5.1. Andlise dos verbetes que compdem o dicionéario A

Iniciamos nossa analise apresentando os verbetes do dicionario A e a
classificacao categorica da relacao texto-imagem de acordo com van Leeuwen (2005).
Esse autor apresenta dois tipos de relacdo texto-imagem: a por Elaboracédo e a por
Extensdo. Lembramos que cada uma dessas categorias se subdivide. A Elaboracao
pode demandar uma relacdo de explicacdo ou especificacdo; e a Extensdo, de
contraste, similaridade ou complemento.

A seguir, apresentamos um quadro com a classificacdo dos verbetes
utilizados nesta pesquisa retirados do dicionario A segundo a categorizacdo da

relacédo texto-imagem de van Leeuwen (2005).



Quadro 19- Relacao texto-imagem dos verbetes do dicionério A

Corpus retirado do dicionéario A

Classificacao da relacao texto-
imagem

Verbete da palavra eclipse

Elaboracéo por especificacéo

Verbete da palavra égua

Extensdo por complemento

Verbete da palavra embarcacao

Extensdo por complemento

Verbete da palavra empinar

Elaboracgéo por explicacao

Verbete da palavra encanamento

Extensdo por complemento

Verbete da palavra encosta

Elaboracéo por especificacédo

Verbete da palavra enfeite

Elaboracéo por especificacédo

Verbete da palavra engarrafamento

Elaboracéo por explicacao

Verbete da palavra engatinhar

Extenséo por similaridade

Verbete da palavra enseada

Elaboracéo por especificacédo

Verbete da palavra entulho

Elaboracéo por explicacao

Verbete da palavra escultura

Elaboracéo por especificacédo

Verbete da palavra esmeralda

Elaboracéo por explicacao

Verbete da palavra esponja

Extensao por complemento

Verbete da palavra esqueleto

Extensao por similaridade

Verbete da palavra estadio

Elaboracédo por explicacao

Verbete da palavra estatua

Extens&o por complemento

Verbete da palavra estrela-do-mar

Elaboracédo por explicacao

Verbete da palavra estufa

Elaboracgéo por especificagéo

Verbete da palavra eucalipto

Extens&o por complemento

Verbete da palavra exame

Extens&o por complemento

Verbete da palavra excurséo

Elaboracgéo por especificagéo

Verbete da palavra exposi¢éo

Extens&o por complemento

Fonte: elaborado pela autora
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Ao analisarmos esse quadro, percebemos que, dentre o0s verbetes

utilizados nesta pesquisa retirados do dicionario A, nenhum possui relagdo texto-
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imagem do tipo Extenséo por contraste. Verificamos a formacdo de quatro grupos
classificatérios desses verbetes: Grupo 1 (Elaboracdo por especificacdo), Grupo 2
(Elaboragdo por explicacdo), Grupo 3 (Extensdo por similaridade) e Grupo 4
(Extensdo por complemento). Adiante, podemos visualizar os verbetes que fazem

parte de cada grupo.

Quadro 20- Grupos categéricos da relacao texto-imagem do dicionério A

Grupo 1| Grupo 2 | Grupo 3 | Grupo 4
(Elaboracao por | (Elaboracdo por | (Extensédo por | (Extensdo por
especificacao) explicacéo) similaridade) complemento)
Eclipse Empinar Engatinhar Egua
Encosta Engarrafamento | Esqueleto Embarcacéo
Enfeite Entulho Encanamento
Enseada Esmeralda Esponja
Escultura Estadio Estatua
Estufa Estrela-do-mar Eucalipto
Excurséo Exame

Exposicéo
TOTAL GRUPO | TOTAL GRUPO | TOTAL GRUPO | TOTAL GRUPO

7 6 2 8

Fonte: elaborado pela propria autora

De acordo com o quadro anterior, percebemos que ha um equilibrio entre
as ocorréncias de categorias de Elaboracdo por especificacdo, Elaboracdo por
explicacdo e Extensdo por complementaridade, porém a quantidade de ocorréncias
da relacédo texto-imagem do tipo Extensdo por complemento é maior. Ja a incidéncia
de relacao texto-imagem por Extensédo por similaridade é bem baixa.

A seguir, analisamos cada grupo categorico separadamente.
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5.1.1 Grupo 1 do dicionério A (Elaboracéo por especificacao)

O Grupo 1 do dicionéario A é formado por verbetes compostos por relacao
texto-imagem de Elaboracéo por especificagdo. Esse grupo, composto por 7 verbetes
(eclipse, encosta, enfeite, enseada, escultura, estufa e excurséo), traz, na relacao da
imagem com o texto, a necessidade da presenca de um para o entendimento do outro.

Na sequéncia, apresentamos os 7 verbetes que compdem esse grupo.

Figura 34- Verbete da palavra Eclipse (Dicionario A)

ranAS: ¢ TA 70T BTN T
Ven anrenidey G Tazer eLonwiy

e i — N Lecde Hedusl

| econdmico e.cond,mico adietivo 1. Ua ¢
» eia. 2, Que gasta peuco Jannerrd

Coneg-

['|> 5, 0U .T‘I).T

. qgasolina, 2 G E

Fonte: Dicionario Aurélio llustrado (2008, p.175)



138

Figura 35- Verbete da palavra Encosta (Dicionario A)

‘encosta en.cos.ta substantive feminino Laoo in-

renfade

nir A CtAA
cuU Q estraoa.

, aproximar:

R S oy v y o AP VAN AT
HGT-S6E FACOSOU-SE N Garaae oora "ad oo

b0 en.cos.to (cs) substantivo masculing Perte

ome cadeira, b

encravar en.cra.var ver
bo 1. Fixar, pregar (Crave

Fonte: Dicionario Aurélio llustrado (2008, p.185)
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Figura 36- Verbete da palavra Enfeite (Dicionario A)

enderecar onderegar verbo 1, P cndevco

1 () YGIES OV PEUMTTE LR €T assy ve

cartas 2. Dhncpr-se, encaminhar-se: Marial sey

vl N
(LAl ST T

Lo el huores
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vo masculino As intormagoes (nome de

rua, numero de casa ou de prédio. norme

i cldade, §

a locallzas

HUE 540 NECESSAras para

L rmow Jeiihe o gnge-

1 o

saar o b )
ol wganG

A Lasa ¢ oie
a Endereco eletranico. O mesmio que e-mail

' endurecer ondutecer verbo Toranl e

Surd, O exevcic)ny eoureceram- ) INSELIOS

‘ da braco, Com o Ino, e chocolate endutéiey
ene e.ne (] substantivo mascoling A wia i

energético e.nergé i .co adietivo Relolive a energla
quque produz: A engraia ehca & uma fonie energeid
suaer ek polu

energia e.nergi.a substantivo feminino 1. Forga
tHslca; vigon Lt velha o jd ndo v gneodid paca
balhos pesadkos 2, Flrneza nos ato you ¢
grictgia para canter a hnga eniee

12 tabalho, ca

capaz e prex

AVVO, O DEUIOIR0 & GATHE SGOTONTES G DEIgIU

enfeitar en.feitar verbe 1, Por enleltes em, acot
¢ 2.

rar Os alunos goleirdgam sse i 0 Testa.

Ad e | mbelezar-se W NI I Q0 Do

enfeite en feite substuntivo masculing Aquilo gue se

poOr om alguén 10m algo pam o embelezar, valkonz,

ste s adormo; G enfeies da drvare de Noral sao coloneas
185 l

Fonte: Dicionario Aurélio llustrado (2008, p.185)
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Figura 37- Verbete da palavra Enseada (Dicionario A)

enriquecer en.ri.que.cer verbo 1. 7azar ICar nee: A5
minas de QUG QUE ENTONNEY O RINGUATENIN: 2. Desen-
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enrolar enrolar verbo 1, Car jorma
de row a Englomn fohes de tabaco
oae fazer chartos 2. Frivolyeri-ser
Erplon @ COGNGE NG MAnIa; Lho-
igu-g nuii cobertor, 3. Embrainar,
ampacolal; Froip o pisente
em papd ge seda, 4. Enganar: A
ermprsa fol punida por ganiar o8
constimidores. 5, Firar emmoanaca-
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@ rrientio.

enrugar en.ru.gar verbo 1. Tornar mar
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mam enoger @ pete. 2. Cobrirse de rugas: NGo € 190
yeihe Mas jd ERrugoLs EfLaoL=se anda nevo.

l ensaboar ensaboar verbo 1. [zvar (oM sabao:
‘,l A lovadeirs 2nsaHuY a [oupd, (MoS nio leve tempo de
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hDg-5E €50 NTG0 Il GUE faitava dqua.

ensaiar en.sai.ar verbo 1. submeler algo a Urmd
prireirz Utilizagdo oL demonstragas, pdfa testa”
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Dumont osaiGy INGINEINS vaas £ fraloes

aprender: £nsaiomos 0 He¢o O tedia 0 mes Inteits,

WA I 3

| DHIMEI03 passos.

|

Fonte: Dicionario Aurélio llustrado (2008, p.188)
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Figura 38- Verbete da palavra Escultura (Dicionario A)
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arg consequi ou fazer algo; Jfodo € Um ragaz estu-

0 € 2siongado

esfon;ar-se es.for.gar-se verbo Empreqar 1ocas 25
s pard consequir algo, encher-se de coragem

= ANIMo: Tonito se esforou, gue consequiu 'wrr.)rc.ic-

it

esforco esforgo () substantivo masculino
Atividade em que glguem faz use de todas as suas
‘orcas para atingir um fim: Subir q escadaria foi um
grande gsforgo para a minha avo.

esfregar es.fre.gar verbo 1. Apaiar uma co'sa con

2 outra, fazendo pressao & mavimenio de vaivém
s homens £ ré-histdicos faziom 1 230 ssfreganda duds
pedras. 2. Passar repetidamente @ mao, ou um chieto
apropriado, pela superficie de um cerpo, para limoar,
procuzit ou aumentar © calor, etc: A enfermeira esfre-
y_um.ﬂ.'u:s Dernas dolongas com uma pomada; A lava-
deir esfrega

19 FOUEG pova Simpd-ta roelhor,

esfriar esfriar verbo 1. lornar frio: 4
esfriou 95 meus pés. 2. Tormar-se frio:

.__.,r.{’ml“l, W \h:"ll.

A dgua ge

esgoelar esgo:elar verbo
Gritar muitc, com & boca
bem aberta: Come fo-
¢ esgoelavom,

nGo se entendia

=
v Q
A
Yy

197

Fonte: Dicionario Aurélio llustrado (2008, p.197)
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Figura 39 Verbete da palavra Estufa (Dicionario A)

estudioso es.tudi.o.so
6) adjetive Oue 9osta
de estudarn Fum

sl lioes desde 0 cur-
wiie, Plurat:

nnsas [6).]

estudo estudo
substantive mas-
culino 1. Agac de

tado duost: y
preciso muito gelido

avder e md

quile Que &
7 0% SELS
. 3o 1ra=
sobre um
e arie 4. Fxames,

W~

gle

balho literario o

i ASSUNTO: HA famaosos esludion
I 4

o fhiadey 45 e morac VOrilice
S ot St S (FPCAas, ‘

o
i e veq fossels

| estufa es.tu.fo substantive feminino Consirugdo
de rnaterial 'eve, geralmanta de vidig, Com empera

‘ ‘ tura © umidade cantreladas, para cultivo de plantas

Fonte: Dicionario Aurélio llustrado (2008, p.210)

Figura 40- Verbete da palavra Excurséao (Dicionario A)

/—_\ 3 excitagao ex.ci.tagao substanti-

vo feminino Ao de exctan-<2), /_gg_ur;éq ex.cursao substantivo feminino 1. P4
oy 0 resultade desta agdo. | seio recreativo, ou de estudo: Na excursdo, nad

‘
[Plural: excitagdes)) a

COMO AoUDO

1S

ietamos plantas para estuda-las. 2,

g LUGHa

®

T8

geralmente em grupo: NMossa gx

excitar ex.ci.tar rou 21 dias. (Plural: excursées.]
verbo Provocar uma
reacio, ou sofré & | excursionista ex.cursio.nis.ta substantive
estimular(-se);  Este dois géneros Pessoa que laz excurséo.

remeaio G
apetite; kste jogo gx- | @XeCUCAO exe.cu.gao (xe = ze) substantivo fe
¢ita o conosidade: Sua ne Acac de executar, ou o resultade desta a¢ao: g
imaginacdc  excilou-se muita tempo na execucdo dos deveres. [Plusal: execl

com o livro policio

/ executar executar (xe = z¢) verbo 1. B
exclamagao ex.clamagdo  zar, efetuar Deecuto: 4
substantivo feminino 1, Acac de 2. Cumprir, efetuar; fxecuitou todas as rareias, 3.1

cas no piano; £

:r"‘lv".'l" 0 que havid conee

exclamar, ou 0 resultado desta agéo: Teve uma gx- ou cantar: B

Fonte: Dicionario Aurélio llustrado (2008, p.214)
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Em todos esses verbetes, percebemos uma relacdo de dependéncia da
imagem em relacdo ao texto. As imagens disponibilizadas como partes do verbete n&o
séo o suficiente para a compreensao do que é transmitido sem o apoio do texto verbal.

No verbete da palavra eclipse (Figura 34), por exemplo, a disposicéo das
luas encobrindo a luz do sol sé é possivel de ser compreendida por causa da presenca
do texto verbal. Além disso, o exemplo de uso presente no verbete traz o elemento
sol, o que néo é visivel na imagem em decorréncia do que é o proprio fenbmeno
eclipse. De fato, o entendimento da imagem, nesse caso, estd completamente
vinculado a um amplo entendimento do texto verbal.

No verbete da palavra encosta (Figura 35), uma situagao bem parecida com
a ocorrida no verbete eclipse se faz presente. Ao lermos o verbete, podemos
compreender o que é encosta e relacionar esse significado com o que é mostrado na
imagem, porém, se visualizarmos apenas a imagem, observaremos uma paisagem
gue dificilmente apontariamos como sendo uma encosta. Assim percebemos que o
entendimento da imagem como um exemplo imagético de uma encosta esta
completamente dependente do entendimento do texto verbal. O mesmo ocorre no
verbete enseada (Figura 37), no qual a imagem retrata uma paisagem que, para ser
relacionada a uma enseada, sdo necessarios a leitura e o entendimento do texto
verbal.

Ja o verbete da palavra enfeite (Figura 36) possui um fator que ressalta
ainda mais essa relacdo de dependéncia texto-imagem para a compreensao: O
enquadramento do objeto enfeite. Da maneira como é posta a imagem, o objeto de
adorno retratado ndo € mostrado na integra nem em um contexto de uso, 0 que ja
ocorre no texto verbal. Dessa maneira, entender a imagem como um enfeite depende
da leitura do texto verbal.

O verbete da palavra escultura (Figura 38) possui texto verbal com um certo
detalhamento e precisdo, porém a imagem da escultura utilizada no verbete nao é
facilmente entendida sem o apoio do texto verbal. O mesmo acontece com o verbete
da palavra estufa (Figura 39), que traz no seu texto verbal um certo detalhamento,
porém a imagem pode ser facilmente confundida com um jardim comum, sendo
necessario o texto verbal para o entendimento da imagem.

O verbete da palavra excursdo (Figura 40) traz duas acepcbes com

exemplos de uso, porém a imagem sO é facilmente entendida se o texto for
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compreendido. O que torna a imagem mais dificil de ser entendida é o seu recorte e
a sua organizagao narrativa, que nao é clara.

Em seguida, apresentamos os verbetes pertencentes ao Grupo 2.

5.1.2 Grupo 2 do dicionério A (Elaboracéo por explicacdo)

O Grupo 2 do dicionéario A é formado por verbetes compostos por relagéo
texto-imagem de Elaboracdo por explicacdo. Esse grupo, composto por 6 verbetes
(empinar, engarrafamento, entulho, esmeralda, estadio e estrela-do-mar), traz, na
relacdo da imagem com o texto, um parafraseamento entre esses dois modos.

A seguir, apresentamos 0s 6 verbetes que compdem esse grupo.

Figura 41- Verbete da palavra Empinar (Dicionario A)

empenar vm;enar verbo Defor
1ar-se (a madeira): A porta aa soic

empenhar empenhar verbo
Cedicar-se, ap!

e nNe

|1|l

emperrarvm perrar verbo [Deivar

(e funcionar, ,‘ rar. Como o mey relo-

2oL, NGO S as Nod

empilhar em.pilhar verbo Por em

ar. Fmpifhoy os thoios gue

pitha; amonto

| de posina,

Fonte: Dicionario Aurélio llustrado (2008, p.182)
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Figura 42- Verbete da palavra Engarrafamento (Dicionério A)
LPRLL BN L L [N TR TR T L BT L -AIJ.;-": [ LV LIV I 05 (371 T (ANBL L. LT INE L
2, Meer em ho: £ofigu 46

3, Vastir oy cakcar Sadou ¢

¢ DG I026r L Colsr

s 4,6 engarrafamento en.garrafamento s
{ tivo maseuling &oie de 2nosraian o o e
desz eée.

|
enganafar en garrefar verbo 1, Walere
i, £ 40 0@ \aiang. 2, Dificuites

enfim en fim advérbio 22 i, Fralmenta
-y

CONSEQUI, ERINTS, LY NS 0LETN

enforcar enforcar engasgar 1. gas gar e'*ol oo gl 1‘
verbo tLWearcores | dage Crnie I
iy gerarnante. | D cultar 2

dnr» ahd:‘;

AOENE 0Inaa; 0 (258 engating

Fonte: Dicionario Aurélio llustrado (2008, p.186)
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Figura 43- Verbete da palavra Entulho (Dicionario A)

vo masculino Acio de entrelagar-sel, Gu O TEsItauy
desta agao.

entrelagaren.tre.la.carverboJuntart- se), colocan-
dol-se) uns por entre 0s SUTIs! Mang entreigeo 08 de-
dos das maos; Os iamas 4as dues Grvores enirelagaram-se.

entretanto en.tretan.to conjungdo Cont udo, nc
entanto; Estuaou muilo, entrerania 2 ndo oy hoa nota.

entretemmento en.tre.te.ni.men.to substanti-
vo masculino 1. Agao de entreter(- -s¢), ou G resul-
rado desta acdo. 2. Aquile que enfretém ou dis-
trai; distracdo: Hd vdrios eniretemmenios ¢ borda
deste navio,

entreter en treter verbo 1. Uesviar a alencio de; cis-
rar: L IT'Y"I*“\'?J(]OI’\"U")(“"’ enquantc acumplice
mubova, 2. Divertr com rncreas;ao 0
ihago entreleye ¢S Crangas od focra, 3.
Seryir e distracao ou de recreagao:
b Fte ¢ um o0 gue enireEgm. 4.
Divertir-se, fECrear-se: ENireleve.

- jogando baraihc

entrevista en tre.vis 1a
substantivo feminino Corn-
versa com alguém, visando
2 obter Qacos, deciaracdes,
opinies para divulgagdo por
jornal, radio, televisao, etc. A en-
(revista coma Presidente 6o Repubi-
ca durcu 30 minuios.

entrevistar en.tre.vistar verbo Fazer £n-

Fonte: Dicionario Aurélio llustrado (2008, p.190)

./

[ELS RV RS

entulho en.tu.lno substantivo mascuhno 1
tas niteis de material acumuiados durante cons
¢io cu demolicdo de prédio, 2. Resto dc qhalq

OIS

entupimento en.tu.pimen.to substantivo
culino Acao Cie entupir, 0u G result rado cesta agao

entupir en.tupir verbo 1. Fazer abstiu, ou ol
truir, vedando pasxaqern Aqoidura entupi 0 cands

pig; Corn os detitos, 0 fala enrwsw 2. Fazer {
o0 ficar cheio ou abarrotado: A multiddo entugk
rugs: Comerom demais, € $e enfuglerm. ]

entusiasmado en.tu.sias.ma.do adjetivo (58
de entusiasmo: A plateia entysiosmaadd Goloudis

pé 0 pIanIsia.

entusiasmar en.tu.si.as.mar verbo 1.
de entusiasmo; animar: A idel da excursdo
siasmoy o5 Aunos. 2. Encher-se de entusiash
Entusiasimou-se quanda soube que 9a r"wcu.,p.__

entusiasmo en.tu.si.as.mo substantive
hno Sentimentc: de forte xcitagao e interesse

cado 0o algo ou por alguém: A vitdrio aa
CALSO eNtusasmc no "wu inteire.

enumeragao enumeragao substantivo f
nino "dmgdo de coisas uma por uma: Jp
pediu que fizéssemos @ gnumeragdo das NoSsas
réncias. Plural enumeragoes]

e eim ammm a s wan ear orha Fa7R0 3 AT A
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Figura 44- Verbete da palavra Esmeralda (Dicionario A)

,esgotamento_

esgotamento e5.qota men.to xrb;tunnw RS-
culing 1. Acan de osqgotar( 50)
3¢, 2. Gran thes ¢ i
MREGIG-C T8 e,

Tirat

22 GaArnaa

WU ey

wron

esgotar es.gotar verbo 1.
aitima Qota; Fsgoron
2. 8etbwr ipdo v

X 3

v

01 substantive masculioe 1.

de escarrem Quidcs ou Cu-

ras mate 2. cde canalizagan, goralments
~L.'r-L~u$||cu. qu chiuvas & o de-
tritos e nabltagan

esgueirnr S esqguelrar
s ser notado

eI LN

2 PN TIEICR St

Fuepels cua

estreila (L

esquichar vuguichar vorbo 1.

".m,a o Tuk cang ou sberuna

Lrotar cons lurg s Al

I esguicho o'gmcho :ubcrnnmm ma«-uhnn 1.
Jui sufladu ceslae aq3u:

esguio cugu
= Lic-l_.i Jo:

adfetivo Alto

E N I

esmagares.na.gar verbo
1. Comprimir ar narar ol
ebentarn

esmalte csmal te subsrantivo mas-
) culing Substancia que sraco I
do sobia algo. & que, nnos , endy

oM

rece o

Fonte: Dicionario Aurélio llustrado (2008, p.198)

espaconav

s Lrrhids ok

_esmeralda esaneral da substantivo fernirino |

dra prociosa wore

P substantive masculine 0
¢ srwiger o raref For oa el
SO g CuRdo ias i LLATT) QRIS

eEmMero cs.me . o
dadda especial num

esmlgalhar e mi.ga. lhar vcrba F\
I me 2l

Ihas:

soir e ricen, o

esnobismo cunobis.mo substantivo masculing A
wde de quam se achia roellor do Que s Outias 0ol
rhinhcimn, ata posian soclal amiagos Impartantes,

esofago esé ta qo substentivo masculing O
auecoOmMmunIca f.vlhq:* coOm o ASTRMAGo

espacial ec.pa cial udietivo de dois géneos
A nave gspacial g

aele

“espago Cs.paco

substantivo masculine |
que drea (1 O
3 2. Lug
de ser nounado por
Nesie au! !

w1 alguern

5005 3, A oxten
neala v enlreslian e ar
QO 23 Larg contief

q. intervy Derlodo! oz o prova

$42 Ve renned

Y oo tempn:

Frisecd,

espa;onuvu o5, p.:.\o na.ve ﬂlb:ran
no Veic
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Figura 45- Verbete da palavra Estadio (Dicionéario A)

esse esse (! pronome demonstrativo
Indic coisa |Jr:'::-:|"|d
dacuela a qual nes dirgimes, ou
que terr relacac comeela: Lsse

NTIDOL

3 PEssda OU

VeSO guie v é
fem umia <o o bonida,

[Ferinino: essa.]

esséncia esséncia
substantivo  feminino
1. Aguilo que é a carac

-eristicz mais importari-
te de um ser ¢u de uma

COjsa, © gue os

A amizage € ¢ ]
amor, 2. Oleo tno & .m-un,l Co
extraide de certos vegel

M e5SeNCia Ge (G5GS

Cope
Sl

e orfeirne é feite
essencial es.sen.ci.al ad;er:vo de dois géneros 1.
Muite Ol NECEssana: £ ¢ O
soig poniuolr G NGo se arasar, u subsran~
m/o masculino 2. ..ml ) (L€ & Mais necessario ou

mportarte: Waia ap il [Plural: es-

| SENCIGS,

Mportante

ante

MANGS CONNT O CSEnic

estabelecer es.ta. be le cer verbo 1. Criar, instituir:
gy 2. Determinar,

rin naen nc Aine d

1

1 um nnue. o

Fonte: Dicionario Aurélio llustrado (2008, p.204)

| estadio esta.dio substantivo masculine G

50 (OF consirido sobre estacas de concrero

estacao es.ta.cao substantivo feminino 1. [ugal
ond= param trens, dnibus, etc.: esaao reaovic

e ._.1 feerowiana. 2,0 mesimo que emissora: 'ﬂuu
1QCao Ge radic toca somente musice brasdeira, 3. Cada
Jma LJ.—]‘ quatro divisoes do ana; primavera, veral
outonc, nvernc. 4. —;. Ca n] ) anc am que ocorem

estacionamento esla.cionamento substanti
vo masculino | ocal onde <= estacionam veiculos: Mg

o0 My o Is ":"‘.
U e entror, ESTavis olaae

estacionar es.ta.ci:onar verbo Fazer parar um
vaiculo em local adequade ou nao, o7 tempo mas
au manes longo: £ proibido ¢ ar ¢ Portas i

QArGGens,

estada es, ta. da subsrannvo feminino Peman

iagol o curia

Cig, 5720l

estadia es.ta.di.a substantivo feminino O me

7@ nsso caso for deum

que estada: Sua 251 o

viocal apropriado gara

e |0gas P‘:[‘JJZIII'-.-'(J\., con
modar ¢ publicc

Figura 46- Verbete da palavra Estrela-do-mar (Dicionario A)

mne 1.

LA QU §

‘ U CRiS 1")'.'.,. & -vj'u

E ﬁ 0}

Js .}- '-f 0 b
€ ad: de mdagem l

estrado catrado suin

Hivo mgycuing 1, Anmscsa
= rata, gesshmenite de maneicy oo £ usada
2lsa, rrezsankks 2 Par o cormna sobre 3 qual A
oczklvo

[0 Ry

Fonte: Dicionario Aurélio llustrado (2008, p.208)

e

S
tatural do paksonde movs o .
estrada &5tra.ca substantio femi rantivo masaaino 2. Inclyiduo es

Qslldnhar es.tra.nhar wirlo 1,

SR AN HBAYAL O A

estratégia estratdgia sobstanthas femining 1
LN Guetis Lena bata

eI

P |

e Per

[Flaral o5

AN

estoedar werte 1, Fochi

ger as e car vevto 1. Calsar temar

trernor . & FeungnL 00 vaoas silseaipy w
o amins A e csbids OB D Ten.
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No verbete da palavra empinar (Figura 41), percebemos facilmente a
presenca da polissemia. Com duas acepcodes e exemplo de uso para cada uma delas,
o verbete também traz duas imagens que parafraseiam cada acepcdo e,
principalmente, cada exemplo de uso. J& o verbete da palavra engarrafamento (Figura
42) nao traz uma polissemia, havendo apenas uma acepc¢ao para a palavra. Tanto o
texto verbal quanto a imagem n&o sao muito detalhados e abrem margem para outras
interpretacfes e até para uma busca do significado do verbo engarrafar. Porém,
apesar de bem genéricos, podemos constatar que texto e imagem se parafraseiam.

Observando o verbete da palavra entulho (Figura 43), constatamos que ele
€ polissémico, com duas acepc¢des, porém traz apenas uma imagem que contempla
as duas acepcdes apontadas no texto verbal. Ja o verbete da palavra esmeralda
(Figura 44) é monossémico e possui texto verbal curto e direto. Ao analisarmos a
imagem desse verbete, percebemos que ela também & bem objetiva e que texto e
imagem se parafraseiam.

Os verbetes das palavras estadio e estrela-do-mar (Figura 45 e 46,
respectivamente), ambos monossémicos, também possuem texto claro e direto e
imagem objetiva. O parafraseamento entre texto e imagem nesses dois casos também
€ perceptivel.

Adiante, analisamos os verbetes do Grupo 3.

5.1.3 Grupo 3 do dicionéario A (Extensado por similaridade)

O Grupo 3 do dicionario A é formado por verbetes compostos por relacédo
texto-imagem de Extensdo por similaridade. Esse grupo, composto por 2 verbetes
(engatinhar e esqueleto), traz na relacdo da imagem com o texto um equilibrio, assim
percebemos que ambos 0os modos parecem tentar passar a mesma mensagem,
porém com suas particularidades.

A seguir, apresentamos os 2 verbetes que compdem esse grupo.
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Figura 47- Verbete da palavra Engatinhar (Dicionério A)

enfermagem en.ferma.gem substan-
tivo feminino A funcéa de [-atar de
pEss0as enfermas, ou que Necessi-
tam de cuidados especidis com
a satde: (Plural enfermagens.|

enfermaria enfermaria
substantivo feminino OLarto
em hospital, com varias <o
mas, onde hcam inlemadas
E550aS enftermas.

enfermeiro enfermeiro subs-
tantivo masculino Indwidua que estu
dou enfermagem, para cuidar de enfermcs
cu de pesseas muita idosas.

enfermo enfer.mo (&) adjetivo 1, Jue estd deants,
| } ' substantivo masculing 2. Agus'e que estd deente,

| enferrujar en.ferrujar verbo 1. Fazer criar fermi-
' ' ger: A chuva enferrjou o portde. 2. Crar ferugem:
As chaves enferrujaromf-se)

4

. enfiar en.fiar verbo 1, Fazer passar fum hol por
um arificia: Cnfioy o linkia no aguiha pa costvear
2. Meter em ho; Enlicy as contas pard fazer wm colar.
3. Vestir ou calcar: fofow o cale 8 o5 sapatas. 4. In
trar @m; PENetrar. Enfinu-se peio mato.

enfileirar en fileirar verbo 1. Por em fileira: fnfta-

w08 2lunos para a chomada, 2. Disoor se em Aleira;
ainhar-se lodos se enfigicacarn para roebara merenda.
enfim enfim advérbio Por firn; inalmenie:
Conseguity, enfim. 0 Gue tarma Guena.
enforcar enfor.car
verbo 1. Mialar Dor as-
fixia, geralmente
com corda:

Fonte: Dicionario Aurélio llustrado (2008, p.186)

enfraquecer enfra.que.cer verbo 1. Fazer peraef
as forgas: A ma alimentagao enfraquece os pessoas. 2.
Perder as torgas; debilitar-se: Esteve vdnios aias doeriie

@ (3¢} enfragieseny.

enfrentar en.frentar verbo 1. Alacar de frenie
e saldanios enfrentaram o iniriigo. 2. Travar disputa
espailva: O Flamengo enfrentau o Vasca 3. Néo atlh &
2 situacan ou coisa dificll; Perleu s¢ ng floresta e e
ae enfreniar o fome,

enfurecer en.fure.cer verbo 1. Tornar furioso: e
cher de furor: G mou compoctamento de Jodo eniues
cew seus pais. 2. Ficar furioso; encher-se de “uror 08
dois ﬂr_'[g_:'_‘ccrqa; ECOMeCaran a i?".'n_‘,la.'.

enganar en.ga.nar verbo 1. Fazer acreditar ik
algo gue ndo &€ verdadeiro; ludin Conseqguiu 2Nges
nor & comprador e vendeu-Ihe o mercadora estragi
da. 2. Comeler 8o ou engano: Saganou-xe2a
geu o HOEO SIr0a0,

engano en.ga.no substantivo masculino Falta d
vercade au de coregio naguilo que se diz, &
ou pensa; erm, equlvoco: O engano do guia ez
todos se perdesserm, Linn 2ngana nas conias o)

rande preiunzo

engarrafamento en.garrafamen.io substd
fivo masculino A¢ac de engairaiar, au O resula
desta 4520,

engarrafar en.garrafar verbo 1. Meter ¢ g8
rafz: Frgarrafou o suco de laranja, 2. Dificula
comecgao ae veiculos, pessoas, elc em detern
local, causanda blogueio: Varios dnibius pardr

garraionde o ruo

engasgar cnh.gas.gar verbo 1. Produzir costi
da qargantz: Umia espinha de peixe 0 2nga 70!
Cificuitar a Tala de; interrornpes o discurss i
ermocan o cogasgon. 3. Ter engasgo; entalarse
comer depressa demals € engasaoul-sel i

[engatighar en.ga.ti.nhar verbo Arrastzrss
Hs joelhes apoiados no cnao
aprender a andar, o bebé engatinhe,
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Figura 48- Verbete da palavra Esqueleto (Dicionério A)

Lesqueitista es.queitis.ta substantivo de dois gé- esqunmo es.qui.moé subsmnnvo de do:s géneros
RIIEroS Possoa que oratica esqueite (2), 1. Habitante das recices oo

ca, do Canada, da Groenldndia e da Si- 3“
Déria. ﬂ adjetivo de dois generos G ™~
2. Des esquimas, ot re'ativo a eles,

esquina es.qui.na substanti-
vo feminino 1. Anculo forma

tenta 0 corpe de um animal; |
CONNGOS O oS Gssos, 2.

e determinada parte do corpo)

muite engosa,

esquisito
es.qui.si.to adje-
tivo 1. Ciferene
do que e normal
ou usual; estranho;

roupas €

1!\1!*

Fonte: Dicionario Aurélio llustrado (2008, p.203)

Nos verbetes da palavra engatinhar e esqueleto (Figura 47 e 48,
respectivamente), percebemos uma relacao de Extensao por similaridade. Imagem e
texto tentam passar uma mensagem similar e equilibrada no quesito de
informatividade nos dois modos. O que percebemos no verbete da palavra engatinhar
(Figura 47) é que, ao ser posto no exemplo de uso do texto verbal que o bebé
engatinha antes de saber andar, ndo temos essa informacdo completa ao
observarmos apenas a imagem, mas percebemos que ha uma tentativa de se obter
essa similaridade quando o que é retratado naimagem é um bebé, e ndo uma crianca
maior ou um adulto desenvolvendo a acdo de engatinhar.

Ja no verbete da palavra esqueleto (Figura 48) percebemos também essa
tentativa de similaridade. O exemplo de uso traz o animal ra, e o esqueleto da imagem
€ de uma ra. Apesar de nem todas as informacbes do texto verbal serem
explicitamente encontradas na imagem, ha uma similaridade entre os modos
semidticos.

A seguir, analisaremos o Grupo 4.
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5.1.4 Grupo 4 do dicionério A (Extenséo por complementaridade)

O Grupo 4 do dicionéario A é formado por verbetes compostos por relacéo
texto-imagem de Extensdo por complementaridade. Esse grupo, composto por 8
verbetes (égua, embarcagcdo, encanamento, esponja, estatua, eucalipto, exame e
exposicao), traz uma relagdo complementar entre imagem e texto, na qual um dos
modos € mais genérico; e 0 outro, mais especifico.

Adiante, apresentamos os 8 verbetes que compdem esse grupo.

Figura 49- Verbete da palavra Egua (Dicionario A)

it
. égua é.gua substantivo feminino A TEmea do caval
e term | ei interjeicdo L usada para cur mentar, ou para
i VG ' chamar a atencaq: £ Comao vai voces
maf ‘ eixo ei.xo substantive masculino

1. Linha reta que

I o ce de po: A cada 24 hor
1 volta «
\ ( arti e sium n
dero ) e
‘ ela e.la pronome pessoal Feminino de ¢t
(ALl o5 J
Ioba elaboracao elaboragdo substantivo ferninino
Acao de elaborar, ou o resultado desta agdo: Estd e
substantivo fe- baitando na elabavaggo oe urr fvra [Plural: eieboraloes )
™y UM GO
elaborar e.la.bo.rar verbo Preparar cam dedice
vo de dois generos cao e com cuidado: O governo gfglacou (m prano
N efenescents NG Apuca y
o efeitn; realiza ' elas e.las pronome pessoal Feminino de cles Lk
yorndsticas. 2. Fa Sorcien untas Go cllie
elasticidade e.las.ticida.de substantivo femini
ninino Qua no Propriedade que tem um coro de sofrer
W da oo , leformacao quando esticado, & de

eldstico eldstico
adjetivo 1. Cus tem
elasticidade Q substan-
tiva masculino 2, Titace

177

Fonte: Dicionario Aurélio llustrado (2008, p.177)



Figura 50- Verbete da palavra Embarcacéo (Dicionario A)

n.balar verbo Balancar a crianga em
ara adormecé-la; ninar

A
o hha

0 a0 pelo,

10 ra e

n.balar verbo :‘I‘U’I'C:’J]l cb
i [e

ol

Saa 'u“L'f"‘)u”

tc., para protege-lo:

0 em.baraga.do adjeuvu 1.

bras ey das 2. Acanhado, timi-
Aa 0, NQo cor [ I u‘ur emn

em.ba.ra.car verbo 1. Misturar, confun-

AT SRR [ o w1 1 Y
haracou as linhos das pipas. 2. Confun-
o AS ren 5 perguinias embaracerar

epe
nbr emoaiaco, d f

U_‘,r"rlr||0..u\

em.bara.co substantivo masculino
tbagao por inseguranga, timidez, etc

substantivo feminino Cua

nuer veiculo que flutua e
se desioca na agua: As

ontigas.  embercogoes

eram mao

oY, 0U. pPe

[Plural: embarcag

: embocadura

.embarcagdo em.barcacdo

cHHivIumnwv

emblema em.blema
substantivo masculi-
no Siral ou marca
aue distingue: Os
aunas traziam ¢

emblerrio da es-

CArfisG.

em.bo.ca.du.ra
substantivo femini-
no 1. Parie dos instru
rmenos de sepro que ¢ mu
Ae nos labias, 2. O mesmo que foz,

embolar em.bolar verbo 1. Comprmi,
dc balo ou ro atirou no M
2, Agarrar-se

dois lutadores se embolorem.

O; Embolou o popel e ¢

embora em.bo.ra conjungdo Anda gue; w2 b

qué: o0 esIa, embora esie ‘l-?n’n'n"nﬂ.f.?

embriagado em.bri.a.ga.do adjetivo Gus 28
briagow; beébade.

embriagar em. bnagar verbo Ficar em est
embriaguez; Os convidaaos se

- 4y e
SO U i,

Fonte: Dicionario Aurélio llustrado (2008, p.180)
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Figura 51- Verbete da palavra Encanamento (Dicionério A)

texyoes, Bl bombeire.

d hY

l‘ encanamento en.ca.na.men to substantivo mes-
culine Conjunic e canas para Gistribuaigac de liquide
ou de gas.

encanar en.canar verbo L onduzic porcana ou ca-
sl vanalizar: Fursu Lm SO0 € ecanou a diua,

encantado en.canta.do adictive 1. Que o= &n-
camtau; snlviiicada, 2. Fascinado, marawilhado: & ¢
une g PENOE INANISTS, & OGS CHLITRGDS COnT O SL0
’i"/'.'(‘sﬁ NACAO

encantador en.cantador (O] adjelive ue 5e-
d\l/ Al0AE, D1 CAUSE Prazer. Fermi uma voz cocantac '
£ umo pessoo gocontaon

mosculinoe 1. Agac do encanta | ), o a esahado
desta agdn 20 Magia, faltiqo, encantad fangar cimven-
’Qﬂf‘"“""'—m SO (

|
encantamento encantamento substantivo ]
|

encantar cn.cantarverbo 1.1 aﬁ@rcn::r.tamcn ' !
< au magis sobre; enfaitiqan Meato i

coorto o peineews 20 seduzin maravilharn gracoedon
OGS WISITE G 0 S0 L . 3. lransformar-se
©1T1 OO 281, par artas mag
o omurrsap 4. 0Ma
G OPESERIRO0 do ator

encanto encanto
substantivo mas-
culino 1. Ve en-
5 canmmenro (4 2.
Sardugao; Las
a wozZ €a o
[Rd iR elei (e

encapar en.ca.par ver
bo Por cana e Fhacaae!
25 LS Wros A escea

.. encaracolado
en.caracolado adje-
tive Frolada e Torma e
caracol. & mening term cofe
Seas oo careae s,

Fonte: Dicionario Aurélio llustrado (2008, p.183)
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Figura 52- Verbete da palavra Esponja (Dicionario A)

espiritual es.piri.tual adjetivo de
dois géneros 1. D-‘ o relatva 3o
wpirite (10 F Lo passc
VA & *,',',IM otiva. 2. Rl

wo a religiao, a ¢

[Plural: espinruais |

espirrar espirrar
verbo Dar espino: (&
g molto porque €

espirro es.pir.ro substan
tivo masculino Expulsan sdbi-
tz e sonora de ar peld nariz e oela
boca, por iritacdo das partes internas 4as narinas.

espléndido es.plén.di.do adjetivo 1. Muito o
excelents, maravilhaso: Minha mae preparou un 25
o benito; magnifico: A cavdo

plendidlo jantar. 2. W
do PAvac tem cores 232 .,""n_luk

. esplendor es.plen.dor (o) substantive masculi

Arilhe ou lurinos dade intensa; fulgos: G esien-

e do que & grardioso, luxucso:

l O esplendar deos saldes ac pealioio.

STH

esponja es.pon.ja substantivo feminino 1. Axime|
Afnho cijo corpo é cheio de cavidades que absonvem
s wivern em celonias, ge
PIresas Jbsténcia porosa ¢ mada
Usata para ;:'.-"(U_;;.J' 2 COrpo cumnte o banna, ou pata
limpeza e gesal

"m lirrven

aimente

Fonte: Dicionario Aurélio llustrado (2008, p.202)

Figura 53- Verbete da palavra Estatua (Dicionario A)

IR e (O L CUTCE TUR DU VINOCICIER F00) TS AN YT

estanho estanho substantive | mento
masguhno‘ fetal, quase bran-
Ao em

. 14
nee v A <
J OGS QITRTIAS TGS,

_estatua esta.tua subs-
tantivo (enumno .

estante os.tan.te
substanuvo (emr-
nine Move

prat2ielrs

glocam liveos

Fonte: Dicionario Aurélio llustrado (2008, p.205)
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Figura 54- Verbete da palavra Eucalipto (Dicionério A)

alipto eu.calip.to substantivo masculino
Gande arvore nativa da Austrdlia, muito celtivada
polz sua madeira Gtl; as folhas e a Casca 16m uso

ge de Cristo.

uwforia cuforia substantivo ferninino Sensacio
bem-astar intenso, & de grande contentamento:
Bautoria na escala com o chexjedea dos férias.

Wférico eufé.ri.co adjetivo Cur tem e demonsira

alegria: A fovs ciotic i dexou- G CUninico.
0 eu.ro substantivo masculino Moeda cornum
paises da Furopa.

pU eu.ro.peu adjetivo 1. Da turopa, um dos

BAtes Terrestres, ou de seus habitanies.

antivo masculino 2. Individun que nasceu, ou
aEuropa. [Feminino: europero (£i).]

evacuacgao e.wva.cu.
a.cao substantive
ferminino 1. Agéo
de evacuar, cu ©
Itaclo cesta
A eva-
gl G do -
nema ol pro-

vixada  pelo

boate de uma
bomba. 2. Elimi-

nagao de materia
tecal do organisme

Fonte: Dicionario Aurélio llustrado (2008, p.211)
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Figura 55- Verbete da palavra Exame (Dicionario A)

= §

s Sntusasmar-se: Eeitau-se 0o aio-
# clam, que rdo deia vida; S o pkoy 10 vt

Mo € guigenie A neosas dela l,——
exame exame xa ~ 2} ]

T substentivo  mascuiing
1. Agdo de examinar,
ou ¢ fesitado des-
12 ogaoe O gxarie
ov  dente Moy
Que - astawa
. Fez o oum
EXIme méia
2. Frovia para ava
liar & aptisdo ou 0f

5 L} [' | (-vn—mrr'

alquém:

evitar evitar virbo 1. Sscape o0 fug
PESsca noova od desagredivel: £ me\'.ur
ESTRaaL teverto) ENTou
o\ 2.Na0 paritr; impedin:

aLd0 de estado ou oo

.;Q“ S0 Aoeniga Elongo. 4. Na biogia, o
dis espéciss an ngo do remps: Donsinen

§O0 205 E5y ol fim o ano. 3. 0 rr»";n'o que inspegaa:

Verificou aue em panrancst

ces Plusal: gv:;m(@eg

evoluir emluit verbo 1. Fassar por gron
eneluca : {0005 0 58188 WY
e A odacka pealuly arases o

evoRigan (17 0 gado gypluts v

S
2 Submerter a
WI0S antes e

NECICO. L '.Zu'r|

:t:rmsodo,
vaza de doces 80 o5 ti. dao %3 = 24 substantivo !m‘mr-
e -, daux dh ¢ 15 YOsIos ¢
exagerar ﬂ.xa gerar (v ~ za) verbo 1 g et N a v
) 3 aloo, Uk desc' fevios cov .w;:_qmz-;: (Fiu
Nh0 48
em dermasia Mb:;;a';e X810 (xa - 7a) adfetivo 1, De acordo con
N0 deds. 3. UsE com Saees Bode; cor 1. v parte na b

W i maguogen; Fogaml 0 02 dodos exgtes pana laas

G50, 110}

7aus) substantivo fe

meediu-00e

exagero =xagero v
masculing Acio de
LD HOLLE Sy

B
IMSEA0 ¢ xaustho [xaus

sivo [xaus = zaos! adjetive Que

BXAUSAO (xaus « Zaus) adierivo Mitissl-

2
CEESE VOCNmen e [eFe 5y A PRV (A VY.

exaltar exaltar (<l = 20 Vefbo 1. Levat
alte afu e acensidad

inina 1,

212

————

Fonte: Dicionario Aurélio llustrado (2008, p.2212-213)
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Figura 56- Verbete da palavra Exposicao (Dicionario A)

explosivo ex.plo.si.vo
adjetivo 1. Cepaz de ex-
plodir: 4s substdncia

s Bombeiros exr a vida nara salvar nessoas:
f ‘

expor ex.por verbo 1. Por(-se) em perigo, arriscar
co- | T d

| exportacao ex.porla.cdo substantivo feminino

1. Acao de exportar, ou o resultado desta acao: Cu! ‘

exportar ex.portar verbo Vender para o estran

Nracll avnnet ’ < £ .
P U olasn expoNidd avia A Fran

| o€ Xporta

| exposicao ex.po.si.cao substantivo feminino 1.

A{aC Qe £XDCr-38), ou O resiiiadd desla agéc. A
| '|, “v (079 ( ( 2. i
bica iblica de obr 1 110q S, peca
e griesanato, produto U 3arnpecuy

Fonte: Dicionario Aurélio llustrado (2008, p.217)

No verbete da palavra égua (Figura 49), percebemos que ha uma
informacé@o genérica no texto verbal. J& na imagem, a égua é retratada de uma
maneira mais especifica, jA que podemos ver suas caracteristicas fisicas e um filhote
da sua espécie. O mesmo ocorre no verbete da palavra embarcacédo (Figura 50), que
traz, no texto verbal, informagfes gerais e, na imagem, uma exemplo especifico de

embarcacdo: uma jangada.
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J& no verbete da palavra encanamento (Figura 51), vemos 0 oposto
acontecer. O texto verbal traz uma informacdo mais detalhada, j& a imagem apresenta
caracteristicas bem genéricas. O mesmo acontece com o verbete da palavra esponja
(Figura 52), que traz no seu texto verbal diferentes acep¢des dessa palavra, porém a
imagem é genérica e faz referéncia apenas ao animal maritimo.

Nos verbetes das palavras estatua (Figura 53), eucalipto (Figura 54),
exame (Figura 55) e exposicéo (Figura 56), o texto verbal traz mais detalhes do que a
imagem. Percebemos, entdo, que, no caso da presenca da relacéo texto-imagem do
tipo Extensao por complementaridade, nos verbetes pesquisados no dicionéario A, a
tendéncia é o texto ser mais especifico; ja a imagem, mais genérica.

Na proxima subsecédo, analisamos os verbetes extraidos do dicionério H.

5.2 Anélise dos verbetes que compdem o dicionario H

Continuamos nossa analise apresentando os verbetes do dicionario H e a
classificacao categorica da relacdo texto-imagem de acordo com van Leeuwen (2005).
A seguir, apresentamos um quadro com a classificacdo dos verbetes utilizados nesta
pesquisa retirados do dicionario H segundo a categorizacao da relacéo texto-imagem

de van Leeuwen (2005).



Quadro 21- Relagao texto-imagem dos verbetes do dicionéario H

Corpus retirado do dicionério H

Classificacao da relacao texto-
imagem

Verbete da palavra eclipse

Extenséo por similaridade

Verbete da palavra égua

Extenséo por similaridade

Verbete da palavra embarcacao

Extensdo por complemento

Verbete da palavra empinar

Elaboragéo por complemento

Verbete da palavra encanamento

Extensdo por complemento

Verbete da palavra encosta

Elaboracéo por especificacédo

Verbete da palavra enfeite

Extensdo por complemento

Verbete da palavra engarrafamento

Extensdo por complemento

Verbete da palavra engatinhar

Extenséo por similaridade

Verbete da palavra enseada

Elaboracéo por especificacédo

Verbete da palavra entulho

Elaboracéo por explicacao

Verbete da palavra escultura

Elaboracéo por especificacédo

Verbete da palavra esmeralda

Extensao por complemento

Verbete da palavra esponja

Extensao por complemento

Verbete da palavra esqueleto

Extensao por similaridade

Verbete da palavra estadio

Elaboracédo por explicacao

Verbete da palavra estatua

Extensao por similaridade

Verbete da palavra estrela-do-mar

Elaboracéo por similaridade

Verbete da palavra estufa

Extens&o por complemento

Verbete da palavra eucalipto

Extens&o por complemento

Verbete da palavra exame

Extens&o por complemento

Verbete da palavra excurséo

Elaboracgéo por especificagéo

Verbete da palavra exposi¢éo

Extens&o por complemento

Fonte: elaborado pela prépria autora
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Ao analisarmos esse quadro, percebemos que, dentre os verbetes

utilizados nesta pesquisa retirados do dicionario H, nenhum possui relacéo texto-
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imagem do tipo Extensdo por contraste, assim como no dicionario A. Verificamos
também a formacdo de quatro grupos classificatérios desses verbetes: Grupo 1
(Elaboracdo por especificacdo), Grupo 2 (Elaboracdo por explicacdo), Grupo 3
(Extensao por similaridade) e Grupo 4 (Extensado por complemento). Em seguida,
podemos visualizar os verbetes que fazem parte de cada grupo.

Quadro 22- Grupos categéricos da relagao texto-imagem do dicionério H

Grupo 1| Grupo 2 | Grupo 3 | Grupo 4
(Elaboracao por | (Elaboracdo por | (Extensédo por | (Extensdo por
especificacao) explicacéo) similaridade) complemento)
Encosta Entulho Eclipse Embarcacéo
Enseada Estadio Egua Empinar
Escultura Engatinhar Encanamento
Excursao Esqueleto Enfeite
Estatua Engarrafamento
Estrela-do-mar Esmeralda
Esponja
Estufa
Eucalipto
Exame
Exposicéo
TOTAL GRUPO | TOTAL GRUPO | TOTAL GRUPO | TOTAL GRUPO
4 2 6 11

Fonte: elaborado pela prépria autora

De acordo com o quadro anterior, percebemos que ha prevaléncia de

ocorréncias da categoria Extensdo por complementaridade. As outras categorias



162

classificatdérias possuem pouca ocorréncia se compararmos a essa. A que se

sobressai com menor incidéncia é a relagdo texto-imagem de Elaboragdo por
explicacao.

A seguir, analisaremos cada grupo categorico separadamente.

5.2.1 Grupo 1 do dicionério H (Elaboracao por especificacéo)

O Grupo 1 do dicionéario H é formado por verbetes compostos por relacéo
texto-imagem de Elaboracéo por especificagéo. Esse grupo, composto por 4 verbetes

(encosta, enseada, escultura e excursao), traz, na relacéo da imagem com o texto, a
necessidade da presenca de um para o entendimento do outro.

Adiante, apresentamos os 4 verbetes que compdem esse grupo.

Figura 57- Verbete da palavra Encosta (Dicionario H)

encosta
(en.cos.ta)

Parte lateral €
inclinada dos
marros e das
montanhas. O
desmatamento
as encostas
nrovocar

dc
=

Fonte: Dicionario Houaiss llustrado (2016,p.175)



Figura 58- Verbete da palavra Enseada (Dicionario H)

enseada (en.se.a.da) subst fem. ceog B
peguena, em mares e em rios, que se
porto a embarcagoes.

Fonte: Dicionario Houaiss llustrado (2016, p.178)

Figura 59- Verbete da palavra Escultura (Dicionario H)

86

°

P R s T mE T YRR TR T T TR AT T TR

esculpir (es.cul.pir) verbo 1 Gravar
figura, desenho, enfeite etc. em
um material solido, como pedra
ou madeira. O artista esculpiu
um rosto no marmore. 2 Fazer
obras de arte desse tipo
como profissac.

escultura (es.cul.tu.ra)
subst.fem. Obra de arte
trabalhada em madeira, pedra,
marmore etc. que representa
figuras em trés dimensoes.
Muitas esculturas do

artista Alejjadinho estdo

em Congonhas do Campo,
em Minas Gerais. ~ escultor

et "3
DSC.INAsc.

Fonte: Dicionario Houaiss llustrado (2016, p.186)
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Figura 60- Verbete da palavra Excurséo (Dicionério H)

excursao (ex.cur.sao) subst.fem. Viagem
ou passeio para lazer ou estudo. As excur-
soes sao geralmente em grupo e com um

L excursoes.

quia. = |

Fonte: Dicionario Houaiss llustrado (2016, p.200)

Os verbetes das palavras encosta e enseada (Figura 57 e 58,
respectivamente) trazem situac6es bem parecidas. Nos dois casos, o texto verbal é
fundamental para a compreensao daimagem, ja que a parte visual traz paisagens que
podem ser confundidas com representacdes mais gerais, como praia, montanha, mar,
dentre outras.

Ja o verbete da palavra escultura (Figura 59) traz na sua composicéo nao-
verbal uma imagem bem abstrata que, para ser compreendida, necessita do apoio do
texto visual. O mesmo acontece com o verbete da palavra excursao (Figura 60) que,
para ter a imagem compreendida, necessita do apoio do texto verbal.

A seguir, analisaremos o grupo 2.

5.2.2 Grupo 2 do dicionéario H (Elaboracéo por explicacio)

O Grupo 2 do dicionario H é formado por verbetes compostos por relacao
texto-imagem de Elaboracdo por explicacdo. Esse grupo, composto por 2 verbetes
(entulho e estadio), traz, na relagcdo da imagem com o texto, um parafraseamento
entre esses dois modos.

A seguir, apresentamos os 2 verbetes que compdem esse grupo.
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Figura 61- Verbete da palavra Entulho (Dicionario H)

entulho (en.tu.lho) subst.masc. 1 Conjunts
formado pelo material que resta de uma 0o
como pedacos de madeira, de tijolos, pedfa
etc. 2 Conjunto
de coisas que
nac tém mais
utilidade ou valor.
A garagem esta-
va cheia de en-
tulho do u’.)-")f."gO
proprietario.

Fonte: Dicionario Houaiss llustrado (2016,p.180)

Figura 62- Verbete da palavra Estadio (Dicionario H)

estadio (es.ta.dio) subst.masc. Campo para
provas ou competigoes esportivas, com local
destinado ao publico. O Maracand € um dos
grandes estddios de futebol do mundo.

Fonte: Dicionario Houaiss llustrado (2016, p.193)

Os dois verbetes que compdem esse grupo apresentam parafraseamento
entre a imagem e o texto. No verbete da palavra entulho (Figura 61), por exemplo, o
gue é apontado no texto verbal pode ser visto na imagem. O verbete da palavra
estadio (Figura 62) também apresenta essa situagao, inclusive o estadio apontado no
exemplo de uso € o mesmo retratado na imagem.

Na sequéncia, analisamos o grupo 3.
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5.2.3 Grupo 3 do dicionério H (Extensdo por similaridade)

O Grupo 3 do dicionéario H € formado por verbetes compostos por relacédo
texto-imagem de Extenséo por similaridade. Esse grupo, composto por 6 verbetes
(eclipse, égua, engatinhar, esqueleto, estatua e estrela-do-mar), traz, na relacdo da
imagem com o texto, um equilibrio, no qual ambos os modos parecem tentar passar
a mesma mensagem, porém com suas particularidades.

Adiante, apresentamos 0s 6 verbetes que compdem esse grupo.

Figura 63- Verbete da palavra Eclipse (Dicionario H)

I8€ (e.clip.se) subst.masc. Fenémenc
ge0rre quando um corpo celeste é enco-
JOr outro. Os eclipses do Sol e da Lua
M 0S astrénomos.

Fonte: Dicionario Houaiss llustrado (2016, p.167)

Figura 64- Verbete da palavra Egua (Dicionario H)

como adj.: atitudes egolstas, nomern egoista
~ egoismo ’

egua (é.gua)
Fémea adulta
do cavalo.

el inte Usamos ei
para chamar ou para
cumprimentar alguéem.
Ei. vocé pode me ajudar?

- f . -\ I “ I liala

Fonte: Dicionario Houaiss llustrado (2016, p.168)
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Figura 65- Verbete da palavra Engatinhar (Dicionario H)

Matinhar (en.ga.ti.nhar) verbo Quando
ebé engatinha, cle se move apaiado nas

e nos joethos

- -

15

e

Fonte: Dicionario Houaiss llustrado (2016 ,p. 177)

Figura 66- Verbete da palavra Esqueleto (Dicionario H)

esqueleto (es.que.le.to) /&/ subst.masc,
anaT Conjunto de ossos que sustenta o corpo
das pessoas e dos outros animais vertebrados.
@ Ver imagem “Corpo humano™ na p. 518.

Fonte: Dicionario Houaiss llustrado (2016,p.192)
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Figura 67- Verbete da palavra Estatua (Dicionério H)

statua (es.ta.tua) Escultura que
representa, em trés dimensoes, figuras hum:

imaginarios, como
sntor € uma estatua
etros de altura. w Dimin.; estat

nas

e anjos. O Cristo Recl

=
I
i

Fonte: Dicionario Houaiss llustrado (2016, p.194)

Figura 68- Verbete da palavra Estrela-do-mar (Dicionario H)
estrela-d’alva (es.tre.la-d’al.va)
fem. O planeta Vénus. @ Pl.: estrelas-d’alva.
gsta palavra € de uso informal.
estrela-do-mat
(es.tre.la-do-mar)
SUDst.fem. Animal
marinho em forma
ge estrela. o Pl

estrelas-do-mar.

Fonte: Dicionario Houaiss llustrado (2016, p.197)

O verbete da palavra eclipse (Figura 63) € um exemplo dessa similaridade
entre texto e imagem. Na parte verbal desse verbete, observamos que ha a mencao
dos astros lua e sol. Na imagem, o fendmeno do eclipse esta sendo representado por
esses dois astros. O mesmo ocorre no verbete da palavra égua (Figura 64), que traz,
no texto verbal e na imagem, definicdes similares, apesar de, nesse caso, a imagem

contribuir com mais riqueza de informag&o sobre as caracteristicas desse animal do
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gque o texto. Por isso constatamos que h& uma similaridade, e ndo um
parafraseamento.

Esse fenbmeno de similaridade também est4 presente no verbete da
palavra engatinhar (Figura 65), cujo texto apresenta informa¢des similares as que
estdo presentes na imagem, porém a riqueza de detalhes se faz maior na imagem.
No verbete da palavra esqueleto (Figura 66) ja ocorre o contrario desse ultimo fato.
Texto e imagem séo similares, porém o primeiro traz maior riqueza de detalhes,
contando, inclusive, com uma remissiva.

Os verbetes das palavras estatuas e estrela-do-mar (Figura 67 e 68,
respectivamente) também sdo exemplos de similaridade entre imagem e texto. No
dois casos, ha mais detalhes no texto verbal, mas a imagem traz informacgdes bem
similares as que séo apresentadas no outro modo.

Na sequéncia, apresentamos os verbetes que compdem o grupo 4 do

dicionario H.

5.2.4 Grupo 4 do dicionéario H (Extensédo por complementaridade)

O Grupo 4 do dicionario H € formado por verbetes compostos por relacédo
texto-imagem de Extensdo por complementaridade. Esse grupo, composto por 11
verbetes (embarcacdo, empinar, encanamento, enfeite, engarrafamento, esmeralda,
esponja, estufa, eucalipto, exame e exposicao), traz uma relacdo complementar entre
imagem e texto, na qual um dos modos é mais genérico; e o outro, mais especifico.

A seguir, apresentamos os 11 verbetes que compdem esse grupo.



Figura 69- Verbete da palavra Embarcacao (Dicionario H)

embarcacao (em.bar.ca.¢do) subst.fem.
Qualquer meio de transporte maritimo ou
fluvial. Barco, navio e traineira sao exemplos
de embarcagao. w Pl.: embarcacées.

Fonte: Dicionario Houaiss llustrado (2016, p.171)

Figura 70- Verbete da palavra Empinar (Dicionario H)

empinar (em.pi.nar) verbo 1 Se vocé
pina algo, vocé o levanta. Empinar u
& fazé-la subir e voar. Empinar o nar
vanta-lo. 2 Se um animal, como o cava
pina, ele fica em pé apoiando-se n
traseiras. O cavalo empinou diante d
= Nao confundir com empenar.

Fonte: Dicionario Houaiss llustrado (2016, p.172)

170
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Figura 71- Verbete da palavra Encanamento (Dicionéario H)

encanamento (en.ca.na.men.to) subst.
masc. Conjunto de canos por onde passam a
agua, o gas ou o esgoto de uma casa, prédio
ou cidade. O encanamento estourou e a rua
ficou cheia de dgua.

Fonte: Dicionario Houaiss llustrado (2016,p.174)

Figura 72- Verbete da palavra Enfeite (Dicionario H)

enfeite (en.fei.te) subst.masc. Tudo o que
colocamos em algo para que figue mais bonito,
Mamae colocou enfeites de Natal na varanda.
O caderno de Heloisa € cheio de enfeites.

Fonte: Dicionario Houaiss llustrado (2016, p.176)



Figura 73- Verbete da palavra Engarrafamento (Dicionario H)

sanddvel. Esta polovra
subst . € rreredic e wisitood

cloesrites. MAniloe ¢ sendicy
e soc usads como
on erferrnos
enferrujar (en-fer.ru.jar) verbo Criar ferru-
gem od provocar ferrugern won algeto, matal
=l A prnnesio enferrufou. o portao e fecro
A chave enferrujon = Sindn: axidar,

enfiar (en.ti.ar) vesh 1 Paszar um fio
oy um onficio. A castareira snfio o inha
rice cicguetbecd ey eniita facilidade. 2 Colocar
LIMa rouEa ou calgar urty sapstin Filpae enfiod
e cerrruses preler cerlaea @ Said para brincar,
3 Frapurrar algurma coisa para dentro de
aublra. Ledsc senfiols o ciwive na fechadura,
enfim (enfim) covcrbio O ques eanfim S o
teceu dernoron rnailsr prara acantacoarn. Os
cnviles enfim chogaraim. Ate goe e'uﬂmw
VOO trouxe oy feros
onfraguecer (en.fra.que.cer)
algo ou alguem enfraguece, peeche 4 Targs.
O frige ekafraqQuecod aos pPoucos. A r./oenq.
cnfraqueceu o cutieto o Antldoe: fortolecar.

enfrentar (entran.tar) vorbo
vae®  enfrenta um problerns, om

rafcamento OGO S
Qarrafamento rarndee

e COlac A algo dantrar cfes wn
Qarrafar oo

Voo
SHgOUr fICA prress N3 3s Qarganta e e
.

DodE Na

O MAS tanciona e g aloges T
Bfeso Nela. O roator O cirrory o5t wrgasgan
o, O picpied cngasgou Na ionpr es o,

onqatar {e=n.ga.tar) v
&ns prenclencda por v

O GVIEDr © Contuto. e Sirusn: Sencars e tremy. 2 lngatar Larnbem & -

Elelt
2 Cornpaslin <o Time ou atlaets, A
o Brasil enfrentou o da E:.punhu Fresfe
enfurecer (en.fu.ra.caer) vorbo DeixXar
cunsrn muito turieso, zangado. Sua atilude
fantid ven enfurecer o o liefe -
Antdn.: acalmar.

cnganar (en.ga.nar) v b 1 Fazer alae
acreditar A Colaa Que Nao e wvesre
O MaQICO NO5 eAgarIon ot Secs teug
2 Enganar-se tambdém & nao guerer ug
a verdade. [orge s engare e searicdc 5
e liveedr ofex raastiqo. 3 Enganar so & core
wm arro. £ NMauro ﬂl!_[lll't!ll-\'—’ ERLS T
o Sinon para 1 oo 2: aain.

3 Preawler, enralar-se om Alago por
L2 rmoninn engatou o frerng i
el fone

gatinhar (en.ga.ti.nhar) cerbo Oiiando
b& angatinha, vle ve mave APDIACS A
s = Mon Javlhos,

FLL]

engano (en.ga.no) ol s 2 P
tide pror alagosin gung e OGS MCSMos. Q‘
fiacder ARSSG SOTIG LOTTT L) eniggarne, e A
acerto. 2 Nalbha b julgamonto. Ponsar
{ edey vinha For um engano.

enqavrafamcnto (en.gar.ra.fa.mer
1 Zituagdo om que. P
vc|culo:,' reeT s xCansar ras pistas, aveniadd

haria (en.ge.nha.ri.n) b=t ferr
Dl connacirnentos wusacko Para olea-
B eonstrisir préadios, e Uy =“ulrogas

Fonte: Dicionario Houaiss llustrado (2016,p.176-177)

Figura 74- Verbete da palavra Esmeralda (Dicionario H)

esmeralda (es.me.ral.da) subst.fem. Pe-
dra preciosa de cor verde e de grande valor
comercial.

Fonte: Dicionario Houaiss llustrado (2016, p.188)

1 Ligor duss -
12630 UINa pog A
ANV @ngrerlow OoF

sesleng 9 > CArta. EnQatow o rd v ornessu o

angass=gar (en.gas.gar) verdio 1 Quoando
W Egasga. ~lguma Coise gque tinkia cfe

A bem. 2 Lo macueing en-
£s)
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3 LTANSIte: pard ou i~ muite lenia, O crngear -
¢ Serieder G tereel 2 EN

Y E O Tue e Tar guando
garrafa, ~ an-

n

(

=n
B
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Figura 75- Verbete da palavra Esponja (Dicionério H)

85ponja (es.pon.ja) subst.
.1 Animal marinho
Jue tem o0 corpo

10 e poros, por

30 ser espremido,
as. Cologue
detergente na

Fonte: Dicionario Houaiss llustrado (2016, p.191)

Figura 76- Verbete da palavra Estufa (Dicionario H)

estufa (es.tu.fa) subst.fern. 1 Parte do fo
gao, perto do forno, que mantém o alimento
aquecido. O jantar do meu pai esfova quar-
dado na estufa. 2 Aparelho que alcanga altas
temperaturas, usado, por exemplo, para ma-
tar germes em inslrumentos médicos. 3 Local
aquecido. em geral pelo calor do sol, usado
para o cultivo de certos tipos de plantas.

Fonte: Dicionario Houaiss llustrado (2016, p.197)



Figura 77- Verbete da palavra Eucalipto (Dicionario H)

eucalipto (eu.ca.lip.to) subst.masc. Ar-
vore de tronco alto e reto, muito usada em
reflorestamentos e na extracao de madei-
ra para lenha, na produgao de éleo e como
matéria-prima para fazer papel.

Fonte: Dicionario Houaiss llustrado (2016, p.198)

Figura 78- Verbete da palavra Exame (Dicionario H)

y——— BT ——

exame (e.xa.me) /z/ subst.masc. 1 Analise ou
pesquisa detalhada, feita com bastante atencao.
0 medico fez um exame em Gustavo e depois
pediu-ihe um exame de sangue. 2 Avaliagao es-
trita para observar se um aluno aprendeu uma
matéria. O exame de portugués estava fdcil.

Fonte: Dicionario Houaiss llustrado (2016, p.199)
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Figura 79- Verbete da palavra Exposicao (Dicionério H)

exposicao (ex.po.si.cao) 1 Cons
junto de obras de arte, r:i"|r*m: animais etc,
organizados para serem visitados. Doutof

Cristiano comprou

Vacas na exposicao

de gado. Luis ndo pdde ir a exposi¢ao de gra-
vuras. 2 Local onde a exposicao acontece
janice trabalhard na entrada da exposi¢ao.
3 Uma exposicao também & uma apresens

'.di;‘&u organizada de um assunto. lvone feg
ite exposicao sobre os anfibios
- Pl.: exposicoes,

?;; i
T80
101,

Fonte: Dicionario Houaiss llustrado (2016, p.202)

O verbete da palavra embarcacéo (Figura 69) traz uma informacédo mais
especifica na sua imagem (um exemplo Unico de um tipo de embarcacéo), e uma mais
genérica no texto verbal, com exemplos gerais de embarcacéo. Isso ndo acontece no
verbete da palavra empinar (Figura 70), que traz duas acepc¢des da palavra no texto
verbal e apenas uma na imagem. A situacdo de generalidade na imagem e
detalhamento no texto verbal se repete nos verbetes das palavras encanamento
(Figura 71), enfeite (Figura 72), engarrafamento e esponja (Figura 73 e 75,
respectivamente) - que trazem duas acepc¢fes no texto verbal e apenas uma na
imagem - , esmeralda (Figura 74) , estufa e exposicdo (Figura 76 e 79,
respectivamente) - que trazem trés acepcfes no texto verbal e apenas uma na
imagem - , eucalipto (Figura 77), e exame (Figura 78) - que traz duas acepc¢des no

texto verbal e apenas uma na imagem.
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Nos verbetes estudados do dicionario H, percebemos que, assim como nos
do dicionario A, quando texto e imagem se complementam, a tendéncia é que a
imagem seja mais genérica e que o texto conceda uma maior riqueza de detalhes.

Logo adiante, tecemos algumas consideracfes sobre a analise dos
verebtes dos dois dicionarios pesquisados.

5.3. Considera¢8es sobre os resultados das analises dos verbetes

Nas subsecdes anteriores, apresentamos a analise dos verbetes dos
dicionarios A e H que comp8em o corpus da nossa pesquisa. Nessa primeira e
importante parte da analise, observamos que cada dicionario possui algumas
semelhancas e algumas diferencas entre si em relacdo ao tipo de relagdo texto-
imagem dentro dos verbetes.

Uma das principais semelhancas entre os dicionarios € que em nenhuma
das duas obras, nos verbetes analisados nesta pesquisa, foram encontradas relagdes
texto-imagem do tipo Extenséo por contraste. Esse fato ocorre por uma questao
I6gica: se o texto e a imagem apontassem para caminhos opostos, o entendimento do
vocabulo pela crianca ficaria comprometido. O tipo de relacdo Extens&o por
contraste é visualizada com maior frequéncia em campanhas publicitarias cujo
objetivo é chocar o leitor e chamar sua atencdo para uma mensagem ou para uma
informac&o. Um exemplo desse tipo de caso pode ser revisto na Figura 30 (p.117)
deste trabalho.

Outra semelhanca presente entre os dois dicionarios € que ambos
possuem mais ocorréncias do tipo de relacdo texto-imagem de Extensdo por
complementaridade, apesar de o dicionario H demonstrar uma incidéncia
proporcionalmente maior desses casos dentro dos seus verbetes analisados nesta
pesquisa. Uma questdo importante a ser destacada é que, em ambas as obras
lexicogréficas, quando o tipo de relacdo texto-imagem €& Extensdo por
complementaridade, o que prevalece € o maior detalhamento do texto verbal e a
menor riqueza de informacdo imagética. Esse fato ocorre de maneira facilmente
perceptivel nos dois dicionarios.

Apesar de algumas semelhancas relevantes, percebemos algumas

diferencas entre as duas obras lexicogréficas em estudo. O dicionario A possui baixa
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incidéncia de verbetes cuja relacdo texto-imagem é do tipo Extensdo por
similaridade, ja o dicionario H apresenta um maior niumero de ocorréncias desse tipo.
Percebemos que o dicionario H possui uma tendéncia a desenvolver o texto verbal e
a imagem com um mesmo nivel de informatividade. Essa tendéncia no dicionario H
se sobressai frente ao dicionario A.

Outra observacéao relevante é o fato de o dicionario H possuir apenas dois
casos de verbetes cuja relacédo texto-imagem é do tipo Elaborac&o por explicacéo.
Ou seja, percebemos que, nessa obra, h& poucos casos de parafraseamento entre
texto e imagem. J4, no dicionario A, ha mais casos desse tipo de relagcéo texto-
imagem.

Tecidas as consideracfes sobre a primeira parte da analise da nossa tese,
seguimos para a segunda parte: a analise e a interpretacao das respostas fornecidas

nos questionarios e atividades.
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6. ANALISE E INTERPRETACAO DE QUESTIONARIO E ATIVIDADES
APLICADAS COM OS INFORMANTES DA PESQUISA

Neste momento da tese, apresentamos a interpretacdo da andlise das
respostas fornecidas pelos alunos no momento de aplicacdo do questionario e das
atividades. Foram aplicados 1 questionario composto por 4 questdes e 8 atividades
compostas por, em sua maioria, 8 questoes.

Antes de abordarmos essas andlises, apresentamos informacdes

importantes sobre os perfis dos nossos informantes.

6.1. Perfil dos informantes

Os nossos dados foram coletados a partir de questionarios e atividades
realizados com 8 alunos: 4 do 2° ano do Ensino Fundamental I, e 4 do 5°ano desse
mesmo segmento escolar. Os alunos do 2° ano compuseram dois grupos: o grupo 2.A
e 2.H. Cada grupo possui 2 informantes reconhecidos pelas seguintes siglas: X2A e
Y2A do grupo 2.A, e X2H e Y2H do grupo 2.H.

Os alunos do 5° ano compuseram dois grupos também: 5.A e 5H. Cada
grupo possui 2 informantes reconhecidos pelas seguintes siglas: X5A e Y5A do grupo
5.A, e X5H e Y5H do grupo 5.H.

Para um melhor entendimento da distribuicdo e das siglas que nomeiam

cada informante, elaboramos o quadro a seguir.

Quadro 23- Organizacéo de atividades por grupos de alunos

Grupo 2.A Grupo 2.H Grupo 5.A Grupo 5.H
Aluno X2A Aluno X2H Aluno X5A Aluno X5H
Aluno Y2A Aluno Y2H Aluno Y5A Aluno Y5H

Fonte: elaborado pela autora

Os alunos X2A e Y2H séo estudantes do sexo masculino. Esses alunos
afirmaram ja terem usado dicionarios uma ou duas vezes, mas confessaram nunca

terem usado uma obra lexicogréfica ilustrada.
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O informante Y2A é uma estudante do sexo feminino que nunca tinha
utilizado um dicionario, assim como o informante X2H. Este € do sexo masculino.
Destacamos que todos os alunos dos grupos 2.A e 2.H possuiam, no periodo da
pesquisa, 7 anos de idade.

Os informantes X5A, Y5A e X5H séo do sexo feminino, ja o informante X5H
€ do sexo masculino. Quase todos os informantes dos grupos 5.A e 5.H (com excecao
do informante Y5A), no periodo da pesquisa, possuiam 10 anos de idade e ja haviam
tido contato com obras lexicograficas, porém com pouca frequéncia e nunca com as
ilustradas.

Ja Y5A, no periodo da pesquisa, possuia 11 anos e ja tinha tido contado
um ou duas vezes com um dicionario, mas nunca com um ilustrado.

A seguir, apresentamos um quadro resumidor do perfil dos nossos
informantes.

Quadro 24- Perfil dos informantes

(Continua)

X2A Masculino 7 anos Contato com

dicionario: 1 ou 2

vezes

Contato com
dicionario ilustrado:

nunca
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Quadro 23- Perfil dos informantes

(continuacéo)

Y2A Feminino 7 anos Contato com

dicionario: nunca

Contato com

dicionario ilustrado:

nunca
X2H Masculino 7 anos Contato com

dicionario: nunca

Contato com
dicionario ilustrado:

nunca

Y2H Masculino 7 anos Contato com
dicionario: 1 ou 2

vezes

Contato com
dicionario ilustrado:

nunca




Quadro 23- Perfil dos informantes
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(concluséo)

SEXO IDADE CONTATO COM
OBRAS
LEXICOGRAFICAS
GRUPO 5.A

X5A Feminino 10 anos Contato com
dicionarios:  pouca
frequéncia
Contato com
dicionario ilustrado:
nunca

Y5A Feminino 11 anos Contato com
dicionario: 1 ou 2 vezes
Contato com dicionario
ilustrado: nunca

GRUPO 5.H

X5H Feminino 10 anos Contato com
dicionarios:  pouca
frequéncia
Contato com
dicionario ilustrado:
nunca

Y5H Masculino 10 anos Contato com
dicionarios:  pouca
frequéncia
Contato com

dicionario ilustrado:
nunca

Fonte: elaborado pela autora
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Com a leitura do quadro, percebemos que os alunos do 2°ano e do 5° ano
pertencentes aos grupos que responderam a questdes sobre os dois dicionarios estao
em um nivel similar em relagdo ao uso de dicionarios ilustrados. Destacamos que
NENHUM dos alunos havia tido contato, antes do periodo da pesquisa, com obras
lexicograficas ilustradas.

Em relacdo ao contato com as obras lexicogréaficas em geral, nenhum aluno
do 5° ano nunca tinha usado um dicionario. A maioria dos alunos dessa série afirmou
ja ter usado dicionarios, mas com pouca frequéncia. J& metade dos alunos do 2° ano
afirmou nunca ter usado dicionario de nenhum tipo (Y2A e X2H).

As informacg@es colhidas ao se compor os perfis dos usuéarios nos fazem
refletir sobre o uso (ou melhor, o ndo uso) de dicionarios nas escolas. E facil constatar
gue essas obras ndo sdo vistas como ferramentas de aprendizagem e tornam-se
subutilizadas na escola.

Em seguida, apresentamos a analise das respostas dadas ao questionario.

6.2. Andlise e interpretacdo das respostas colhidas com a aplicacdo do

guestionario

O questionario aplicado com os alunos foi composto por 4 perguntas.

Quanto a elas, apresentamos o quadro a seguir.

Quadro 25- Conteudo das perguntas do questionario

CONTEUDO DAS PERGUNTAS DO QUESTIONARIO
Pergunta 1 Capa mais atrativa
Pergunta 2 Facilidade de encontrar palavras
Pergunta 3 Facilidade de relacionar texto e
imagem
Pergunta 4 Interesse de adquirir qual das obras

Fonte: elaborado pela autora

Como podemos visualizar no Quadro 25, cada uma das perguntas aborda
uma impressao que o aluno teve em relacéo aos dois dicionarios analisados na nossa

pesquisa, sempre 0s comparando.
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Adiante, apresentamos o0 que cada aluno respondeu em relagcéo a essas

perguntas.

Quadro 26- Capa mais atrativa

PERGUNTA 1- CAPA MAIS ATRATIVA MOTIVO

Aluno X2A Aurélio Presenca de animal
diferente

Aluno Y2A Aurélio As cores do sapo

Aluno X2H Houaiss Cores

Aluno Y2H Aurélio As plantas

Aluno X5A Aurélio Cores

Aluno Y5A Houaiss Cores e facilidade de
estudo

Aluno X5H Aurélio Presenca de desenhos
legais e cor amarela

Aluno Y5H Houaiss Letras mais visiveis na
capa

Fonte: elaborado pela autora

Podemos perceber que, dos 8 alunos, 5 apontaram como capa mais

atrativa a do dicionario A. Os motivos que os levaram a aponta-la como a capa que

atraiu mais atencao foram os animais, os desenhos, as plantas e as cores presentes

nela. A capa do dicionario H foi apontada 3 vezes pelos motivos de ter letras maiores,

cores chamativas e facilidade de estudo.

Adiante, mostramos os resultados referentes a pergunta 2 do questionario.



Quadro 27- Facilidade de encontrar palavras

PERGUNTA 2- FACILIDADE DE ENCONTRAR MOTIVO
PALAVRAS

Aluno X2A Houaiss Cor da letra laranja

Aluno Y2A Houaiss Imagem

Aluno X2H Aurélio Poucas palavras
(verbetes)

Aluno Y2H Houaiss Imagem

Aluno X5A Aurélio Organizado

Aluno Y5A Houaiss Verbete visivel

Aluno X5H Houaiss Estava na primeira
pagina da letra E

Aluno Y5H Houaiss Letra maior e mais
organizado

Fonte: elaborado pela autora
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Na pergunta 2, foi pedido ao aluno que ele tentasse achar, em cada um dos

dicionarios, a palavra eclipse. Apos isso, foi perguntado em qual das duas obras foi

mais facil encontrar a palavra. Dos 8 alunos, 6 responderam que foi mais facil

encontrar o vocabulo no dicionario H. Dentre os motivos, eles apontaram a cor da letra

laranja, a imagem ter chamado atencdo, a letra ser maior e o dicionario mais

organizado e o verbete estar visivel e posicionado logo na primeira pagina da letra E.

Os dois alunos que apontaram o dicionario A como o mais facil de encontrar

a palavra eclipse afirmaram que isso ocorreu pelo fato de haver poucos verbetes

naguela pagina e de a obra ser bem organizada.

Em seguida, apresentamos as respostas colhidas com a pergunta 3 do

guestionario.



Quadro 28- Facilidade de relacionar texto e imagem

PERGUNTA 3- FACILIDADE DE RELACIONAR MOTIVO
TEXTO E IMAGEM

Aluno X2A Houaiss Proximidade

Aluno Y2A Houaiss Proximidade

Aluno X2H Houaiss Proximidade

Aluno Y2H Houaiss Proximidade

Aluno X5A Houaiss A imagem vem abaixo
do texto

Aluno Y5A Houaiss Facilidade de entender
0 verbete

Aluno X5H Aurélio Presenca de vetor que
liga texto e imagem

Aluno Y5H Houaiss Facilidade de achar a
imagem e o texto

Fonte: elaborado pela autora
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Ao serem questionados sobre em qual das duas obras era mais facil

relacionar texto e imagem, 7 dos 8 alunos responderam que era no dicionario H. Os

motivos apontados foram a proximidade entre texto e imagem, o fato de a imagem vir

abaixo do texto, a facilidade de entender o verbete e de manuseio do dicionario. O

aluno X5H, aluno que apontou o dicionario A como resposta dessa pergunta,

identificou o vetor de ligacdo entre texto e imagem como um facilitador dessa relacéo.

Mostramos, na sequéncia, as respostas colhidas com a pergunta 4.
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Quadro 29- Interesse de adquirir qual das obras

PERGUNTA 4- Interesse de adquirir qual das MOTIVO
obras
Aluno X2A Houaiss Capa
Aluno Y2A Aurélio Cores e sapo (capa)
Aluno X2H Aurélio Imagens e poucas

palavras (verbetes)

Aluno Y2H Houaiss Proximidade texto e
imagem

Aluno X5A Aurélio Mais organizado

Aluno Y5A Houaiss Capa

Aluno X5H Houaiss Divertido e facil de

encontrar as palavras
(verbetes)

Aluno Y5H Houaiss Organizado, letra

maior, mais colorido

Fonte: elaborado pela autora

Ao serem questionados sobre qual dos dois dicionarios comprariam, 5 dos
alunos apontaram o dicionario H. Desses, 2 apontaram a atratividade da capa como
0 motivo da sua escolha. Outros motivos elencados pelos outros informantes foram a
proximidade da imagem e do texto, a facilidade de encontrar os verbetes, a
organizacao e as cores.

Dos 3 alunos que optariam por comprar o dicionario A, 1 apontou a
atratividade da capa como motivo, outro mencionou a organizacdo do dicionario, e o
terceiro destacou a importancia de ndo haver muitos verbetes e de as imagens serem
interessantes.

A seguir, teceremos algumas consideracfes sobre o0s resultados

apresentados nesta subsecéo.
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6.3. Consideracdes sobre os resultados obtidos com anélise do questionario

Na nossa pesquisa, aplicamos um questionario composto por quatro
indagacdes a respeito dos dicionarios A e H. Apés alguns minutos de leitura e contato
com cada dicionério, os alunos informantes foram questionados sobre: a capa mais
atraente, a facilidade de encontrar palavras-entrada, a identificacdo do texto visual
dentro do verbete e a op¢ao que seria escolhida para compra.

As capas dos dicionarios analisados nesta pesquisa (rever Figura 33,
p.121) trazem em suas composi¢des estruturas bem chamativas. O dicionario A traz
cores vibrantes em tom de amarelo e laranja-claro e uma composi¢ao limpa
visualmente. As imagens apresentadas nessa capa Sd0 um sapo, uma piramide
assimétrica de livros, um recorte de uma bicicleta e uma folha de arvore. Outro
elemento interessante posto na capa séo as letras do alfabeto em plano de fundo com
uma cor de amarelo um pouco mais sébria. Todos esses elementos possuem cores
vibrantes: o verde do sapo, as cores variadas dos livros, o verde-claro da folha e o
azul e preto da bicicleta. Todas essas caracteristicas colaboram para o carater ludico
da capa. Além disso, a composicdo da capa, contendo uma linha divisoria marcada
pelo limite entre as cores amarela e laranja, traz uma divisdo entre o espaco do modo
verbal e do visual. Dessa maneira, visualmente, o dicionario parece ser mais
organizado em uma primeira impressao.

O dicionario H possui, na composicao da sua capa, a cor laranja como
predominante e detalhes verdes. Ainda observamos a presenca de cores acessorias,
como a amarela e arosa. Essas duas cores compdem padrdes geomeétricos circulares,
nos quais estao inseridas algumas imagens presentes na capa. Um sarcofago, um
garoto pedalando uma bicicleta, um camaledo, um astronauta e uma borboleta sdo as
imagens que sao apesentadas logo no primeiro contato com o dicionério. Além dessas
imagens, informacdes sobre a quantidade de verbete e sobre a inclusdo de um
dicionério digital sdo projetadas na capa destacadas em formas circulares na cor preta
e verde em um tom mais forte do que o outro que compde o plano de fundo da capa.
Esse maior numero de informacdes traz uma certa poluicdo visual a capa do

dicionario.
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Numa primeira analise, percebemos que o dicionario A traz uma capa
menos poluida visualmente e que o sapo presente nela chama bastante atencdo. O
verde presente na cor do sapo é um recurso que se destaca. Além disso, percebemos
gue a fonte do dicionario A, no que se refere ao nome do dicionario, € maior do que a
que compde o titulo do dicionario H. Em contrapartida, o dicionario H possui um
equilibrio no tamanho da fonte das palavras dicionario, Houaiss e ilustrado, de
maneira que o nome da obra se destaca pouco pelo tamanho da letra e bastante pela
cor preta em contraste com as outras palavras na cor branca.

Em relagdo a capa dos dicionarios, dos 4 alunos do 2° ano, 3 disseram
terem sido mais atraidos pela capa do dicionario A. Dentre os motivos citados, estdo
a imagem do sapo, da “planta”, que corresponde a folha de arvore, e de animais
diferentes, que deve fazer alusdo ao sapo. O outro informante disse que a capa do
dicionario H despertou mais interesse. O motivo citado para que tal fato acontecesse
foram as cores da capa.

Ja os alunos do 5° ano, sobre esse mesmo questionamento, mostraram se
dividir entre as duas obras. Dos 4 alunos informantes desse nivel escolar, 2 disseram
ter se interessado mais pela capa do dicionario H. Entre os motivos elencados, estao
o fato de o dicionario ser mais colorido, mostrar-se com letras maiores e possuir mais
facilidade de estudo (0 que pode fazer referéncia aos dados mostrados na capa do
dicionario). Apesar de o nome Houaiss ndo ter uma fonte maior do que a do nome
Aurélio do outro dicionario, as palavras que estdo na capa do dicionario H possuem
todas um tamanho consideravel; ja no dicionario A, o nome Aurélio se destaca mais
pelo tamanho do que as palavras dicionario e ilustrado.

Os outros 2 informantes afirmaram que o dicionario A Ihes atraiu mais a
atencao devido a cor amarela e aos desenhos da capa. Para ilustrar melhor esse

resultado por série, apresentamos o seguinte quadro.
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Quadro 30- Capa mais atrativa

CAPA CHAMA MAIS ATRATIVA

2° ano 5° ano

Dicionario A Dicionario H Dicionario A Dicionario H

3 alunos 1 aluno 2 alunos 2 alunos

Fonte: elaborado pela autora

Ao analisarmos esse resultado, percebemos que os alunos do 2° ano,
alunos recém-alfabetizados, detiveram mais atengdo na capa do dicionario A.
Percebemos que uma capa mais limpa visualmente contribui para o aumento de
interesse desse publico.

Ja os alunos do 5° ano, criancas alfabetizadas ha uma pouco mais de
tempo e, portanto, leitores mais experientes, dividem-se entre os dois dicionarios por
motivos justificaveis. As diferentes cores do dicionario H, o maior nimero de
elementos e de formas geométricas a formar o plano de fundo e uma intersecao sem
limite claro entre os modos verbais e visuais chamaram atencéo de dois desses alunos
cujo ano escolar nos faz os compreender como leitores mais experientes do que o0s
demais que fazem parte dessa pesquisa.

Ao abordarmos 0 manuseio das obras, percebemos que, ao consultar um
dicionario, muitas criancas se sentem angustiadas ao procurar uma palavra e néo
acha-la rapidamente. Muitos leitores mais inexperientes passam horas pesquisando
uma entrada que existe no dicionario, mas que, por algum motivo, ndo é facilmente
visualizada. Nem sempre casos como esse sdo inexperiéncia leitora do consulente.
Em alguns casos, a composicao do dicionario e a utilizacdo dos recursos multimodais
e metadiscursivos ndo foram tdo proveitosas ao ponto de contribuir para um uso mais
préatico e efetivo da obra lexicogréfica.

Apbés pesquisarem palavras de interesse individuais e receberem
sugestbes de palavras a serem buscadas, o0s alunos responderam a um
guestionamento sobre a facilidade (ou dificuldade) de achar as entradas em ambas

as obras lexicogréficas.
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As palavras-entrada do dicionario A estdo destacadas por uma cor azul; ja
as do dicionério H, por uma cor alaranjada. A fonte das palavras-entrada dessa Ultima
obra é maior do que as daquela.

Dos 4 alunos do 2° ano, 1 respondeu que teve mais facilidade de encontrar
as palavras no dicionario A e apontou 0 motivo de esse dicionario possuir poucos
verbetes. J& os outros 3 alunos confessaram ser mais facil encontrar palavras no
dicionario H. Entre os motivos citados estdo as imagens presentes nessa obra e a cor
das palavras-entrada.

Os alunos do 5° ano se dividiram da mesma maneira que os alunos do 2°
ano. Dos 4 alunos desse ano escolar, 3 tiveram mais facilidade de encontrar as
palavras-entrada no dicionario H por julgarem-no mais organizado, por ele possuir
letras grandes e imagens que despertam a atencéo do leitor. O outro aluno apontou o
dicionario A, definindo-o como mais organizado.

A seguir, exibimos um quadro ilustrativo sobre esse questionamento.

Quadro 31- Facilidade de encontrar palavras

FACILIDADE DE ENCOTRAR PALAVRAS

2° ano 5° ano

Dicionario A Dicionario H Dicionario A Dicionario H

1 aluno 3 alunos 1 aluno 3 alunos

Fonte: elaborado pela autora

Como vemos, os alunos do 2° e 5° anos apontaram, na sua maioria, 0
dicionario H como o que foi mais facilmente possivel encontrar palavras-entrada. Nos
dois anos escolares, os motivos para essa escolha foram a cor e o tamanho da fonte
e as imagens presentes no verbete. Percebemos que a ilustracdo, se posta de
maneira adequada e diagramada de forma organizada, pode se tornar uma boa
ferramenta na busca de entradas, até mesmo porque os dicionarios ilustrados devem
utilizar o recurso da imagem como parte integrante do verbete. Dessa maneira, o texto
visual € um componente fundamental para cada acepcéo e deve ser posto levando

em consideracao a sua contribuicdo para a compreenséao leitora.
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No dicionario A, o texto visual e verbal se posicionam, muitas vezes,
distantes um do outro dentro da diagramacao das paginas. Esses modos séo ligados
por um vetor representado por uma seta, 0 que muitas vezes sugere que a imagem
ndo faz parte do verbete, mas que € um elemento que esta fora dele.

J& o dicionério H traz o texto visual sempre proximo ao verbal e raramente
apresenta um verbete ilustrado que destoe do padrdo composicional e da
diagramacéao da obra.

Quanto a facilidade de identificar o texto visual dentro do verbete, todos os
alunos informantes do 2° ano afirmaram que isso se da de maneira mais
descomplicada no dicionario H, pois a imagem sempre estd proximo ao texto.
Percebemos, entdo, que a unidade do verbete € importante para a leitura do
consulente. Dessa forma, o verbete se mostra como blocos que precisam se
posicionar como tal.

Ja dos 4 alunos do 5° ano, 3 apontaram o dicionario H como aquele em
gue € mais facil relacionar o texto e a imagem. Os motivos apontados para isso séo a
proximidade do texto visual e do texto verbal e a facilidade de compreender o verbete,
bem como sua composicéo verbo-visual atrativa. O unico aluno (X5H) que aponta o
dicionario A como o mais facil de relacionar texto e imagem aponta os vetores como

facilitadores. A seguir, exibimos um quadro ilustrativo sobre esse questionamento.

Quadro 32- A identificac&o do texto visual dentro do verbete

A identificagdo do texto visual dentro do verbete

2° ano 5° ano

Dicionario A Dicionario H Dicionario A Dicionario H

0 aluno 4 alunos 1 aluno 3 alunos

Fonte: elaborado pela autora

Percebemos que a maioria dos informantes achou mais facil encontrar o

texto visual dentro dos verbetes do dicionario H. Os motivos relacionados a
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organizacdo da diagramacdo e a atratividade das imagens, reforcada pela
apresentacao visual pouco poluida, favorece o entendimento e a integragdo do texto
visual como pertencente ao todo que compde o verbete.

Apo6s serem questionados sobre esses aspectos comparativos das duas
obras, os alunos foram indagados sobre qual dos dois dicionarios escolheriam para
adquirir, dos 4 alunos do 2° ano, 2 apontaram o dicionario A, 0s outros 2 escolheram
o dicionario H. Os motivos citados para a escolha do dicionario A foram as imagens e
as cores da capa, mais especificamente do sapo, e a pouca quantidade de verbetes.
Ja os motivos de escolha do dicionario H foram a capa atrativa e a facilidade de
relacionar o texto e a imagem.

Ao analisarmos essas respostas, percebemos que os alunos desse nivel
escolar valorizam bastante o encantamento estético causado pela obra. A capa, que
foi um dos primeiros elementos visualizados por eles, ainda foi motivo citado em
justificativa da escolha da compra de uma das obras. O Primeiro olhar subjetivo,
classe metadiscursiva visual redefinida por ndés com base em Kumpf (2000), explica a
escolha desses informantes.

Ja4 os motivos apontados pelos alunos do 2° ano que escolheram o
dicionario H como uma possivel compra foram os fatos de a imagem estar préximo ao
texto verbal e de a capa ser interessante. Quanto a capa, mais uma vez esbarramos
na classe citada anteriormente.

Dos 4 alunos do 5° ano, 3 confessaram que escolheriam o dicionario H para
comprar. Entre os motivos citados estédo a organizacao da obra, as letras grandes, as
cores, a facilidade de encontrar palavras e o fato de a obra ser chamativa e divertida.

Com o elencamento desses motivos, podemos perceber que os alunos do
5° ano também apontaram a preferéncia por um dicionario com base na sua capa e
no Primeiro olhar subjetivo, isso foi mais notavel nos alunos de um nivel escolar
menos avancado, mas, ainda assim, isso pode ser destacado entre as respostas dos
alunos do 5° ano. Porém, ficou claro que a diagramacéao organizada do dicionario, as
cores e a fonte da obra, como teorizou Kumpf (2000) e ratificamos nés, séo
importantes para o leitor ao ter contato com um texto.

Apenas 1 aluno do 5° ano escolheu o dicionario A para adquirir. O motivo
alegado foi que, nesse dicionario, foi mais facil de fazer pesquisa por a obra ser mais

organizada.
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Para uma melhor compreensdo dos resultados desse questionamento,

apresentamos, na sequéncia, o quadro ilustrativo sobre esse tdpico.

Quadro 33- A opcgéo escolhida para compra

A OPCAO ESCOLHIDA PARA COMPRA

2° ano 5° ano

Dicionario A Dicionario H Dicionario A Dicionario H

2 alunos 2 alunos 1 aluno 3 alunos

Fonte: elaborado pela autora

A seguir, analisaremos as atividades sobre os verbetes que foram

aplicadas com os alunos.

6.4 Analise e interpretacdo das respostas colhidas com a aplicacdo das

atividades

Na nossa pesquisa, elaboramos 16 atividades (8 sobre cada um dos
dicionérios). Cada atividade abordou em média 3 verbetes e questionou fatos relativos
a compreensao da imagem presente no verbete, a compreensao verbo-visual e a
compreensao de elementos metadiscursivos.

As atividades Al, A2, A3, A4, A5, A6, A7 e A8 foram elaboradas com
abordagem de 3 ou 2 verbetes do dicionario A. Essas atividades foram destinadas a
2 alunos do 2° ano e a 2 alunos do 5° ano que faziam parte dos grupos 2.A e 5.A,
informantes X2A, Y2A e X5A, Y5A, respectivamente.

Adiante, apresentamos cada uma das atividades.
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Inicialmente, apresentamos o tema de abordagem de cada questdo da

atividade Al.
Quadro 34- Tema de cada questao- atividade Al
TEMA DE CADA QUESTAO- ATIVIDADE A1l
Questéo 1 Verbete eclipse- compreensdo da
imagem
Questéo 2 Verbete eclipse- compreensdo da
imagem
Questédo 3 Verbete eclipse- compreenséo verbo-
visual
Questédo 4 Verbete eclipse- compreenséo verbo-
visual
Questdo 5 Verbete égua- compreensdo de
elementos metadiscursivos
Questéo 6 Verbete égua- compreensao verbo-
visual
Questao 7 Verbete embarcacdo- compreensao
de elementos metadiscursivos
Questao 8 Verbete embarcacdo- compreensao

verbo-visual

Fonte: elaborado pela autora

Sobre essas questdes referentes aos verbetes das palavras eclipse, égua

e embarcacdo, os alunos X2A, Y2A, X5A e Y5A forneceram-nos respostas

importantes de serem analisadas. A seguir, apresentamos um quadro resumitivo das

respostas fornecidas por cada um dos nossos informantes a cada uma das questdes.

Nos quadros resumitivos das respostas fornecidas nas atividades que

estdo disponiveis nesta tese, Q1 corresponde a questdo 1; Q2, a questdo 2; e assim

em diante.
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(continua)
ATIVIDADE Al

Aluno Q1 (eclipse) | Q2 (eclipse) | Q3 (eclipse) | Q4 (eclipse)

X2A N&o Enxerga na | N&o N&o consegue
compreende | imagem 0 | compreende o | escrever uma
a imagem. planeta Terra. | texto  verbo- | frase com a

visual do | palavra.
verbete.

Y2A Parece néo | Enxerga na | N&o Escreve a frase
entender a|imagem as |compreende o|“O eclipse é
imagem. formas da | texto verbo- | grande”.
Descreve-a lua. visual do | Demonstra néo
como lua e verbete. compreender o
sol. significado.

X5A Nao Enxerga, na | Nao Escreve a frase
compreende | imagem, compreende o | “A eclipse tem
a imagem. estrelas. texto  verbo- | muitas

visual do | estrelas”.
verbete. Diz

que eclipse é

algo de aco.

Y5A Mostra Enxerga na | Define eclipse | Escreve a frase
alguma imagem as | como quando | “O eclipse €
compreensao | mudancas da |a lua “esta| bonito e claro”.

da imagem
gquando diz
gue entende

lua e cores.

fase da lua.

branca e fica

amarela”.




Quadro 36- Quadro resumitivo da Al
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(concluséo)

ATIVIDADE Al
Aluno Q5 (égua) Q6 (égua) Q7 Q8
(embarcacéao) | (embarcacgéo)

X2A Encontra  a | Define égua | Encontra a | Exemplos de
imagem no | como “quase | imagem por | embarcacao:
verbete por | parecida com | causa do | barco.
causa do | o cavalo”. vetor.
vetor.

Y2A Encontra a | Define égua | Encontra a | Exemplo de
imagem por | como um | imagem  por | embarcacao:
ela ser | animal ela ter | navio.
grande. (definicéo chamado

geneérica). atencdao.

X5A Encontra a | Define égua | Nao encontra | Exemplos de
imagem por | como “mulher | a imagem por | embarcacéao:
ela ser | do cavalo. | causa do | barco.
grande. Alta”. vetor.

Y5A Encontra  a | Define Encontra a | Nao fornece
imagem por | dizendo que | imagem por | adequadamente
ela  chamar | égua é | ela estar | exemplo de
atencao. “cavalo ou | proximo ao | embarcacao.

burro”.

texto verbal.

Fonte: elaborado pela autora

Quando observamos as respostas fornecidas pelos alunos quanto ao

verbete eclipse (Figura 34, p.137), percebemos que ndo ha uma compreensado da

imagem nem do verbete verbo-visual como um todo. Os alunos ndo demonstram

entender a imagem completamente e, mesmo com a definicdo verbal da palavra, as
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interpretagdes equivocadas da imagem contribuem bastante para a ndo apreensao do
seu significado. Outro fato que percebemos € que essa palavra ndo fazia parte do
conhecimento prévio dos alunos.

Observando o verbete égua (Figura 49, p.152), percebemos que o
destaque da imagem é muito importante. A imagem foi facilmente encontrada pela
maioria dos alunos por ter um tamanho grande dentro da diagramacgdo da pagina.
Outro motivo para a facil visualizacdo dessa imagem foi o vetor que faz a ligacdo
verbo-visual. Esse fato foi apontado por 1 aluno do 2° ano. Outro fato constatado é
gue a imagem foi muito importante para a definicdo elaborada pelos alunos do que é
uma égua. Algumas informacfes dadas por eles estavam presentes apenas na
imagem.

Ja o verbete da palavra embarcacéo (Figura 50, p.153) gera divergéncia
guanto a facilidade ou dificuldade de encontrar a imagem. O aluno X2A encontra a
imagem por causa do vetor que faz a ligacdo verbo-visual, ja o aluno X5A diz ter
dificuldade de encontra-la por uma confusdo causada pelo vetor. Os outros 2 alunos
apontam a propria atratividade da imagem e a proximidade verbo-visual como
facilitadores na hora dessa busca. No geral, a palavra embarcacao parece fazer parte
do conhecimento de mundo desses alunos ja que eles exemplificam embarcacdo com
citacdes que vao além do que esta posto no verbete.

A seguir, apresentamos a atividade A2.
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6.4.2 Atividade A2

O tema de abordagem de cada questdo da atividade A2 se encontra a

sequir.
Quadro 37- Tema de cada questao- atividade A2
TEMA DE CADA QUESTAO- ATIVIDADE A2
Questéo 1 Verbete empinar- compreensao da
imagem
Questéo 2 Verbete empinar- compreensao da
imagem
Questédo 3 Verbete empinar- compreensao
verbo-visual
Questédo 4 Verbete  empinar- compreensao
verbo-visual
Questdo 5 Verbete encanamento- compreensao
de elementos metadiscursivos
Questéo 6 Verbete encanamento- compreensao
verbo-visual
Questéo 7 Verbete encosta- compreensdo de
elementos metadiscursivos
Questao 8 Verbete  encosta- compreensao
verbo-visual

Fonte: elaborado pela autora

Na sequéncia, apresentamos um quadro resumitivo das respostas

fornecidas por cada um dos nossos informantes a cada uma das questdes.
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(continua)
ATIVIDADE A2

Aluno Q1 (empinar) | Q2 (empinar) Q3 (empinar) | Q4 (empinar)

X2A Compreende | Enxerga, na | Diz qgue | Escreve a
a imagem (“o | imagem, empinar é | frase: “O
homem com a | homem, pipa e | “colocar objeto | cavalo  esta
pipa”). cavalo. para voar’. empinando

VOCé mesmo”.

Y2A Compreende | Enxerga, na | Diz que | Escreve a
a imagem | imagem, empinar e | frase ‘O
(“homem e | “homem “alguma coisa | homem
pipa”). botando a pipa | que voa”. empinou a

para voar”. pipa”.

X5A Nao Enxerga, na | Diz gue | Escreve a
compreende a | imagem, um | empinar e | frase “Ficar de
imagem. ‘cavalo em pé | “ficar em pé | pé sem parar”.

nas duas | com duas
patas”. patas”.

Y5A Mostra Enxerga, na | Define como | Escreve a
compreensao | imagem, ‘ir no céu, | frase “‘Um
da imagem | cavalo, cavalo cavalo se
guando diz | empinar, céu, | levantando”. alevantando”.
que “o cavalo | clima e chao.
fica em pé
igual uma
pipa”.

Aluno Q5 Q6 Q7 (encosta) | Q8 (encosta)
(encanamento) | (encanamento)




Quadro 39- Quadro resumitivo da A2
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(concluséo)
ATIVIDADE A2

X2A Encontra a | Nao compreende | Encontra a | Nao
imagem por ela | o texto verbo- | imagem por | compreende o
ser grande. visual do verbete. | causa do vetor. | significado da

palavra.

Y2A Encontra a | Nao compreende | Encontra a | Nao
imagem por | o texto verbo- | imagem por | compreende o
causa do vetor. | visual do verbete. | causa do vetor. | significado da

Diz que palavra.
encanamento €&
“consertar cano”.

X5A Encontra a | Define Demora a | Define encosta
imagem por ela | encanamento encontrar a | como uma
ter chamado | como “quando o | imagem. paisagem.
atencdo. cano quebra,

chamam alguém
pra consertar”.

Y5A Encontra a | Define Encontra a | Define encosta
imagem por | encanamento imagem por | como um morro

causa do vetor.

dizendo que é
‘para ndo vazar
agua e para
verificar  algum
cano quebrado”.

causa do vetor.

alto.

Fonte: elaborado pela autora
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Quando observamos as respostas fornecidas pelos alunos em relacao ao
verbete empinar (Figura 41, p.144), percebemos que a maioria ndo observa na
imagem representacdes referentes a cada um dos exemplos dados no verbete. A
maioria visualiza s6 o cavalo ou s6 0 homem com a pipa, com excecao do informante
X2A, que faz referéncia aos dois contextos da palavra empinar.

Nas respostas fornecidas referentes ao verbete encanamento (Figura 51,
p.154), percebemos que os alunos X2A e Y2A encontraram a imagem por causa do
vetor, 0S outros encontraram-na por sua atratividade e tamanho grande. Fica claro,
com isso, que o vetor ndo € a forma que mais facilita a ligacéo verbo-visual por parte
do consulente. Percebemos, também, que a definicdo da palavra encanamento néo
foi compreendida pelos alunos. Muitos deles confundiram encanamento com
encanador.

Ja no verbete da palavra encosta (Figura 35, 139), percebemos que a
relacdo verbo-visual foi facilitada para 3 dos 4 informantes por meio do vetor de
ligacdo. Desses 3 alunos, 2 sdo do 2° ano e 1 é do 5° ano. Apesar de os alunos terem
reconhecido o verbete verbo-visual, a compreenséao dele nao foi efetiva, talvez por a
imagem ndo ser especifica e a palavra, provavelmente, ndo fazer parte do
conhecimento de mundo dos informantes.

Na sequéncia, apresentamos a atividade A3.
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6.4.3 Atividade A3

O tema de abordagem de cada questdo da atividade A3 se encontra a

sequir.
Quadro 40- Tema das questdes da atividade A3
TEMA DE CADA QUESTAO- ATIVIDADE A3

Questéo 1 Verbete enfeite- compreensédo de
elementos metadiscursivos

Questéo 2 Verbete enfeite- compreensédo da
imagem

Questédo 3 Verbete enfeite- compreensao verbo-
visual

Questédo 4 Verbete enfeite- compreensao verbo-
visual

Questdo 5 Verbete engarrafamento-
compreensao de elementos
metadiscursivos

Questédo 6 Verbete engarrafamento-
compreensao verbo-visual

Questéo 7 Verbete engarrafamento-
compreensao de elementos
metadiscursivos

Questéo 8 Verbete engatinhar- compreenséao de
elementos metadiscursivos

Questédo 9 Verbete engatinhar- compreenséao
verbo-visual

Fonte: elaborado pela autora

Adiante, apresentamos um quadro resumitivo das respostas fornecidas por

cada um dos nossos informantes a cada uma das questoées.
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(continua)
ATIVIDADE A3

Aluno | Q1 (enfeite) | Q2 (enfeite) | Q3 (enfeite) | Q4 (enfeite)

X2A Encontra a | Descreve  a | Define enfeite | Escreve a frase: “Coisa
imagem  por | imagem como | como colorida e legal’.
causa do vetor. | “enfeite de | “aquelas

colocar em | coisas que se
presente”. colocam no
presente”.

Y2A Encontra a | Nao N&o Escreve a frase “O enfeite
imagem  por | compreende a | compreende | decorou a arvore”.
causa do seu | imagem. 0 verbete.
brilho.

X5A Encontra a | Enxerga, na | Define enfeite | Escreve a frase “Eu amo
imagem por o | imagem, uma | como “uma | enfeite”.
enfeite chamar | “estrela de | coisa  para
atencao. papel”. enfeitar algo”.

Y5A N&o encontrou | Nao N&o N&o respondeu por nao
a entrada, pois | respondeu por | respondeu ter achado o verbete.
havia muitos | ndo ter | por ndo ter
verbetes. achado o | achado o]

verbete. verbete.

Aluno Q5 Q6 Q7 Q8 (engatinhar) Q9
(engarrafamento) (engarrafamento) (engarrafamento) (engatinhar)

X2A Encontra a | Define Leu outro | Houve Define
imagem por | engarrafamento | verbete: dificuldade de | engatinhar
causa do vetor. | como ‘com | engarrafar. encontrar a | como

tantos carros, o imagem. “gquando o
transito nao bebé esta
anda”. quase

andando”.
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Quadro 42- Quadro resumitivo da A3

(concluséo)

ATIVIDADE A3

Y2A Encontra a | Define Leu outro | Teve facilidade | Define
imagem pela | engarrafamento | verbete: de encontrar a | engatinhar
proximidade como “muitos | engarrafar. imagem, viu | como ‘o
verbo-visual. carros facilmente o | bebé que
parados”. bebé. bota a
méo e o
joelho no
chédo para

andar”.

X5A Nao encontra a | Define Leu outro | Houve Define
imagem engarrafamento | verbete: dificuldade de | engatinhar

facilmente por | como “ficar | engarrafar. encontrar a | como
ela estar longe | preso no imagem. ‘maos e
do texto verbal. | transito”. os joelhos
apoiados
no chao”.
Y5A Encontra a | Define N&o precisou | Ndo encontrou | N&o

imagem por ter | engarrafamento | ler outros | a palavra e | respondeu
visualizado os | como “sinal | verbetes. desistiu de | por néo ter
carros. fecha e ficam procura-la. achado o

muitos carros”. verbete.

Fonte: elaborado pela autora

Ao analisarmos o quadro, percebemos que o verbete da palavra enfeite
(Figura 36, p.141) nao foi encontrado pelo informante Y5A. A diagramacédo desse
verbete é realmente um pouco confusa devido a imagem que o compde possuir um
corte semicircular que prejudica o seu entendimento. A maioria dos alunos que
encontraram a imagem do verbete fizeram-no por serem atraidos por ela, apenas 1
aluno (X2A) encontrou a imagem por conta do seu vetor. O aluno Y2A, mesmo tendo
encontrado a imagem, ndo consegue entendé-la separadamente do texto completo e,
posteriormente, afirma ndo compreender o verbete. Isso nos faz perceber a influéncia

da imagem na compreenséao total de um texto. Mesmo afirmando ndo compreender o



205

verbete, esse aluno elaborou uma frase coerente com a palavra enfeite, o que nos faz
presumir que o vocabulo ja fazia parte do seu conhecimento de mundo.

O verbete da palavra engarrafamento (Figura 42, p.145) teve sua imagem
encontrada por meio do vetor apenas por 1 aluno do 2° ano, todos 0s outros
encontraram-na por julgarem texto verbal e texto visual préximo um do outro ou por
serem atraidos pela imagem. Apenas o aluno X5A ndo encontrou a imagem por julga-
la distante do texto verbal. Apesar disso, todos os alunos demonstram entender o
verbete no que se refere a apenas uma das acepcfes mostradas. A acepcgao
compreendida pelos alunos é a Unica retratada na imagem. Dos 4 alunos, 3
precisaram ler o verbete engarrafar para compreender a acepc¢ao da qual
demonstraram conhecimento.

As respostas fornecidas pelos alunos em relacdo ao verbete da palavra
engatinhar (Figura 47, p.150) nos mostra que nao foi tdo simples encontrar a imagem
e, por sua vez, até a palavra-entrada. Apenas o0 aluno Y2A encontrou facilmente a
imagem por ter visualizado de imediato o bebé, participante principal da imagem. As
definicbes dadas pelos alunos sobre a palavra engatinhar nos mostram que a
visualizacdo da imagem € de grande valia para o entendimento do verbete, ja que as
definicbes se mostram estar de acordo com a narrativa apresentada na imagem.

A seguir, apresentamos a atividade A4.
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6.4.4 Atividade A4

O tema de abordagem de cada questdo da atividade A4 se encontra a

sequir.
Quadro 43- Tema das questdes da atividade A4
TEMA DE CADA QUESTAO- ATIVIDADE A4
Questéo 1 Verbete enseada- compreensdo da
imagem
Questéo 2 Verbete enseada- compreensdo de
elementos metadiscursivos
Questédo 3 Verbete enseada- compreensdo da
imagem
Questédo 4 Verbete enseada- compreensao
verbo-visual
Questdo 5 Verbete entulho- compreensédo de
elementos metadiscursivos
Questéo 6 Verbete entulho- compreenséao verbo-
visual
Questéo 7 Verbete escultura- compreensdo de
elementos metadiscursivos
Questéo 8 Verbete escultura- compreensao
verbo-visual

Fonte: elaborado pela autora

Logo adiante, apresentamos um quadro resumitivo das respostas

fornecidas por cada um dos nossos informantes a cada uma das questdes.
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(continua)
ATIVIDADE A4

Aluno Q1 (enseada) | Q2 (enseada) Q3(enseada) | Q4(enseada)

X2A N&o Houve Descreve a | Nao
compreende a | dificuldade de | imagem compreende o
imagem. encontrar a | como significado da

imagem por ela | “cidade, mar, | palavra.
estar longe do | prédio”.
texto verbal.

Y2A N&o Houve Descreve a | Nao
compreende a | dificuldade de | imagem compreende o
imagem. encontrar a | como significado da

imagem por | “navios, palavra.
haver muita | montanhas,
informacdo na | prédios e

pagina. mar”.

X5A Diz que | Nao houve | Descreve a | Define
compreende a | dificuldade de | imagem enseada
imagem pelo | encontrar a | como mar. como
mar e pela|imagem. “pequena
palavra- praia ou rio”.
entrada.

Y5A N&o encontra | Houve N&o descreve | Ndo define a
a imagem e | dificuldade de|a imagem, | palavra, pois
desiste de | encontrar a|pois ndo a|nao a
procura-la. imagem por | encontra. encontra.

causa da

desorganizacao.
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(concluséo)

ATIVIDADE A4
Aluno Q5 (entulho) Q6 (entulho) Q7 Q8
(escultura) (escultura)

X2A Encontra a | Define entulho | Encontra  a | Define
imagem por | como  “coisas | imagem por | escultura
causa do | quebradas”. causa do | como “fazer
vetor. vetor. coisas de

madeira e
pintar”.

Y2A Encontra a | Nao Encontra  a | Define
imagem  por | compreende 0 | imagem por | escultura
visualiza-la texto verbo- | causa do|como  “uma
facilmente. visual do | vetor. estatua”.

verbete.

X5A Encontra a | Define entulho | Encontra  a | Define
imagem  por | como ‘uma | imagem por | escultura
relacionar coisa relacionar como “arte
verbo-visual. | entulhada”. verbo-visual. | bem feita”.

Y5A N&o encontra | Desiste de | Encontra  a | Define
a imagem por | procurar o | imagem por | escultura
haver  muita | verbete. causa do|como  “uma
informacéo na vetor. obra de arte”.
pagina.

Fonte: elaborado pela autora

O verbete da palavra enseada (Figura 37, p.140), conforme a observacgao
das respostas fornecidas pelos alunos, é dificil de ser compreendido. O que agrava

essa realidade € o fato de a palavra parecer néo fazer parte do universo de criancas
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da faixa-etéria dos nossos informantes. Os informantes dizem néo conseguir entender
0 que é enseada pela observacdo da imagem (exceto o X5A), além disso houve
dificuldade de encontrar a imagem por alguns motivos citados: desorganizacgao,
guantidade de informacdes em uma mesma pagina e distanciamento fisico verbo-
visual. Apenas o informante X5A diz ter encontrado a imagem facilmente. Os alunos,
mesmo com a leitura do verbete na integra, ndo conseguem definir adequadamente o
que é enseada, nem mesmo o aluno X5A.

A imagem que compd@e o verbete entulho (Figura 43, p.146) é encontrada
por 3 dos alunos que apontam como facilitadores o vetor e a atratividade da imagem
ou a ligacao verbo-visual, ou seja, o reconhecimento da imagem como consequéncia
do conhecimento prévio da palavra-entrada. O aluno que reconheceu a imagem pelo
vetor € um aluno do 2° ano. O aluno Y5A desiste de procurar a entrada entulho. Dos
3 alunos que a encontram-na, 1 deles (Y2A) ndo compreende o significado da palavra
com a leitura do verbete verbo-visual.

Ja a imagem do verbete escultura (Figura 38, p.143) é encontrada por 3
dos 4 alunos através do vetor que relaciona a parte verbal e visual do verbete. Apenas
o informante X5A encontra a imagem pela relacdo que faz da palavra-entrada com a
imagem por meio da ativacdo de seus conhecimentos prévios. Com as definicbes
fornecidas pelos alunos sobre o vocabulo escultura, percebemos que o entendimento
deles no que se refere a essa palavra € restrito, ou seja, a maneira como a palavra é
definida no verbete verbo-visual limita a sua compreenséo.

Em seguida, apresentamos a atividade A5.
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6.4.5 Atividade A5

O tema de abordagem de cada questdo da atividade A5 se encontra a

sequir.
Quadro 46- Tema das questdes da atividade A5
TEMA DE CADA QUESTAO- ATIVIDADE A5
Questéo 1 Verbete esmeralda- compreenséo da
imagem
Questéo 2 Verbete esmeralda- compreenséo de
elementos metadiscursivos
Questédo 3 Verbete esmeralda- compreensédo da
imagem
Questédo 4 Verbete esmeralda- compreensao
verbo-visual
Questdo 5 Verbete esponja- compreensdo de
elementos metadiscursivos
Questéo 6 Verbete  esponja- compreensao
verbo-visual
Questéo 7 Verbete esqueleto- compreensdo de
elementos metadiscursivos
Questéo 8 Verbete esqueleto- compreensao
verbo-visual

Fonte: elaborado pela autora

A seguir, apresentamos um quadro resumitivo das respostas fornecidas por

cada um dos nossos informantes a cada uma das questdes.
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(continua)
ATIVIDADE A5

Aluno Q1 Q2 Q3 Q4
(esmeralda) (esmeralda) (esmeralda) (esmeralda)

X2A N&o Houve Descreve a | Define
compreende a | dificuldade de | imagem com | esmeralda
imagem. encontrar a | obviedade: como “coisa

imagem por ela | “esmeralda”. | brilhante”.
estar longe do
texto verbal.

Y2A N&o N&o houve | Descreve a | N&o
compreende a | dificuldade de | imagem compreende
imagem. encontrar a|como “coisa | adequadamente

imagem por | verde”. o significado da

causa do vetor. palavra, define-
a como “coisa
verde”.

X5A Diz gue | Houve Descreve a | Define
compreende a | dificuldade de | imagem esmeralda
imagem. encontrar a | como pedra. | como ‘uma

imagem por ela coisa valiosa”.
estar longe do
texto verbal.

Y5A Compreende | Houve Descreve a | Define
a imagem. dificuldade de | imagem esmeralda

encontrar a|como pedra|como “‘pedra

imagem por ela
estar distante

do texto verbal.

brilhante.

rara de achar”.
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(concluséo)

ATIVIDADE A5
Aluno Q5 (esponja) Q6 (esponja) Q7 Q8 (esqueleto)
(esqueleto)

X2A Encontra a | Define esponja | Encontra  a | Define
imagem por | como “esponja | imagem por | esqueleto como
causa do | do fundo do mar | ela estar | “0ssos dos
vetor. ou esponja | proximo  ao | animais e das

normal”. texto verbal. | pessoas”.

Y2A Encontra a | Define esponja | Encontra a | Nao
imagem por | como “esponja | imagem por | compreende o0
ela estar | serve para lavar | causa do | verbete.
proximo ao | a mao” (apenas | vetor.
texto verbal. 1 acepcao).

X5A Houve Define esponja | Encontra a | Define
dificuldade de | como ‘uma | imagem por | esqueleto como
encontrar  a | esponja do mar” | relacionar ‘coisa feita de
palavra- (apenas 1 | verbo-visual. | ossos”.
entrada e a | acepcao).
imagem.

Y5A Encontra a | Define esponja | Encontra  a | Define

imagem  por
ela chamar

atencao.

como “coisa

fofa”.

imagem por
ela chamar

atencéo.

esqueleto como
“animal que
morre e abre,
aparece 0

esqueleto”.

Fonte: elaborado pela autora
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Em relacdo ao verbete esmeralda (Figura 44, p.137), apenas os alunos X5A
e Y5A (ambos do 5°ano) conseguiram entender a imagem isolada do texto verbal.
Todos os informantes, com excecéo do aluno Y2A, tiveram dificuldade de encontrar a
imagem por ela estar longe da parte verbal do verbete. No geral, todos os alunos
conseguiram entender o significado da palavra esmeralda, o que nos faz aferir ao texto
verbal um peso muito grande para a compreensao desse verbete.

Ja a imagem do verbete esponja (Figura 52, p.155) é encontrada por 3 dos
4 informantes por, segundo eles mesmos, motivos diferentes: a proximidade do texto
verbal e da imagem, o vetor e a atratividade da imagem. O aluno X5A n&o encontrou
com facilidade a palavra-entrada esponja, o que dificultou também o encontro da
imagem do verbete. A maioria das defini¢cbes, dadas pelos préprios alunos, da palavra
esponja fazem referéncia a apenas uma acepcao, apesar de o verbete, no geral, trazer
duas acepc¢des. O unico aluno que faz referéncia as duas acepcdes é o aluno 2XA.
Dos outros 3 alunos que mencionaram apenas 1 acepcédo, 2 fazem referéncia a
esponja no contexto de um objeto, apenas 1 faz referéncia a esponja como animal
marinho. O que é interessante na analise desse verbete é que o conhecimento prévio
do aluno foi mais relevante no momento de ele fornecer uma definicdo do que o que
estava sendo mostrado na imagem.

Assim como a imagem do verbete esponja, a imagem do verbete esqueleto
(Figura 48, p.155) foi encontrada por diferentes motivos: proximidade verbo-visual,
atratividade e vetor de ligacdo. No momento de definir o significado do verbete
esqueleto, apenas o aluno Y2A revelou nao ter compreendido o verbete. Os outros
definem a palavra, em sua maioria, fazendo referéncia a animal. Relacionamos esse
acontecimento ao fato de o verbete trazer a imagem de um esqueleto de um animal,
e ndo de um esqueleto humanao.

A seguir, apresentamos a atividade A6.
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O tema de abordagem de cada questdo da atividade A6 se encontra

adiante.
Quadro 49- Tema das questdes da atividade A6
TEMA DE CADA QUESTAO- ATIVIDADE A6

Questéo 1 Verbete estadio- compreensdo da
imagem

Questéo 2 Verbete estadio- compreensdo de
elementos metadiscursivos

Questédo 3 Verbete estadio- compreensdao da
imagem

Questédo 4 Verbete estadio- compreenséao verbo-
visual

Questdo 5 Verbete estatua- compreensédo de
elementos metadiscursivos

Questéo 6 Verbete estatua- compreensao verbo-
visual

Questao 7 Verbete estrela-do-mar-
compreensao de elementos
metadiscursivos

Questao 8 Verbete estrela-do-mar -
compreensao verbo-visual

Fonte: elaborado pela autora

Sobre essas questfes referentes aos verbetes das palavras estadio,

estatua e estrela-do-mar, os alunos X2A, Y2A, X5A e Y5A forneceram-nos respostas

importantes de serem analisadas. A seguir, apresentamos um quadro resumitivo das

respostas fornecidas por cada um dos nossos informantes a cada uma das questdes.
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(continua)

ATIVIDADE A6

Aluno Q1 (estadio) | Q2 (estadio) Q3 (estadio) | Q4 (estadio)

X2A Compreende | N&o houve | Descreve a | Define estadio
a imagem | dificuldade de | imagem como “campo
(“um  campo | encontrar a|como “céu, | para 0S
de futebol”). imagem por ela | campo, jogadores

ter chamado | pessoas, luz”. | jogar futebol”.
atencao.

Y2A N&o N&o houve | Descreve a | Define estadio
compreende a | dificuldade de | imagem como “para as
imagem (‘o | encontrar a| como pessoas
redor, tudo”). | imagem por ela | “pessoas, luz, | praticarem

estar proximo | grama”. esportes”.
ao texto verbal.

X5A Nao N&o houve | Descreve a | Define estadio
compreende a | dificuldade de | imagem como “campo
imagem. encontrar a | como campo | de futebol”.

imagem por | de futebol.
causa do vetor.

Y5A Compreende | Encontra a | Descreve a | Define estadio
a imagem | imagem por ela | imagem como “‘um
(“jogadores no | chamar como lugar que
campo”). atencao. Castelao, muita  gente

pessoas, vai”.

jogadores.




Quadro 51- Quadro resumitivo da A6
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(concluséo)

Aluno Q5 (estatua) Q6 (estatua) Q7 (estrela- | Q8 (estrela-
do-mar) do-mar)
ATIVIDADE A6

X2A Encontra a | Define estatua | Nao encontra | Escreve a
imagem por [ como “é tipo|a imagem | frase: “a
ela estar | uma pessoa s6 | facilmente estrela do mar
préximo ao | que nao é”. por ela estar | é linda”.
texto verbal. na pagina

posterior a do
inicio do
verbete.

Y2A Encontra a | Define estatua | Encontra  a | Escreve a
imagem  por | como “coisa | imagem por | frase: “‘A
visualiza-la feita de | visualiza-la estrela-do-
facilmente cimento”. facilmente mar € um
(imagem (imagem animal”.
grande). grande).

X5A Encontra a | Define estatua | Encontra  a | Escreve a
imagem  por | como ‘uma | imagem por | frase: “‘A
relacionar coisa que fica | causa do | estrela-do-
verbo-visual. parada’”. vetor. mar € um

animal”.

Y5A Encontra a | Define estatua | Encontra  a | Escreve a
imagem  por | como “coisa de | imagem por | frase: “coisa
ela  chamar | metal que muita | ela chamar | grudenta e
atencao. gente acha | atencao. animal

bonita”. marinho”.

Fonte: elaborado pela autora
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A imagem do verbete estadio (Figura 45, p.137), isoladamente, foi
compreendida apenas pela metade dos alunos: X2A e Y5A. Esses informantes
encontram a imagem por ela chamar-lhes atengéo, os outros informantes apontam
motivos como a presenca de vetor (Y2A) e a proximidade verbo-visual (X5A). Ao
descrever a imagem, um fato que chama atencéo é que o aluno Y5A cita o Casteldo
como um elemento visualizado na imagem. Percebemos que os alunos necessitam
aproximar a situagao aprendida ao seu contexto vivido. Outro fato que comprova iSso
€ que 2 dos alunos (X5A e X2A) restringem sua definicdo de estadio ao futebol,
esporte mais popular e mais presente no dia a dia deles.

Quando observamos as respostas fornecidas pelos alunos sobre o verbete
estatua (Figura 53, p.155), percebemos que a imagem desse verbete foi encontrada
por todos ou pela proximidade verbo-visual, ou pelo destaque da imagem. O destaque
mais citado pelos alunos é o tamanho. Quando os informantes definem o significado
da palavra estatua, percebemos que 2 deles incluem na sua definicdo o material de
gue ela é feita: metal e ferro. Esse fato ocorre provavelmente em decorréncia da
imagem que compde o verbete estatua, que traz um exemplo desse objeto cuja cor
pode sugerir a presenca desses materiais.

Ja o verbete da palavra estrela-do-mar (Figura 68, p.168) nos aponta um
fato interessante: a imagem ndo esta na mesma pagina onde se inicia o verbete. Esse
fato é citado como uma dificuldade para encontrar a imagem pelo aluno X2A. As
definicbes dadas pelos alunos da palavra estrela-do-mar € um misto de observacéo
da parte verbal do verbete, da imagem e de opinides (como a afirmacéo da beleza
desse animal).

Adiante, apresentamos a atividade A7.
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O tema de abordagem de cada questdo da atividade A7 se encontra em

seguida.
Quadro 52- Tema das questdes da atividade A7
TEMA DE CADA QUESTAO- ATIVIDADE A7
Questdo 1 Verbete estufa- compreensdo da
imagem
Questéo 2 Verbete estufa- compreensédo de
elementos metadiscursivos
Questédo 3 Verbete estufa- compreensdo da
imagem
Questédo 4 Verbete estufa- compreensao verbo-
visual
Questdo 5 Verbete eucalipto- compreensao de
elementos metadiscursivos
Questéo 6 Verbete eucalipto- compreensao
verbo-visual
Questéo 7 Verbete exame- compreensdo de
elementos metadiscursivos
Questao 8 Verbete exame- compreensao verbo-
visual

Fonte: elaborado pela autora

A seguir, apresentamos um quadro resumitivo das respostas fornecidas

por cada um dos nossos informantes a cada uma das questdes.
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(continua)

ATIVIDADE A7

Aluno Q1 (estufa) Q2 (estufa) Q3 (estufa) | Q4 (estufa)

X2A Diz N&o houve | Descreve a | Define estufa
compreender | dificuldade de | imagem como “tipo
a imagem | encontrar a| como uma floresta”.
(“plantas  em | imagem por ela | “praga, o teto
um canto”). estar prOximo | parece teto

ao texto verbal. | de
shopping”.

Y2A N&o N&o houve | Descreve a | Nao
compreende a | dificuldade de | imagem compreende o
imagem. encontrar a| como significado da

imagem por ela | “cactos”. palavra,

estar proximo define-a como:

ao texto verbal. “Jardim de
cactos”.

X5A Nao Houve Descreve a | Define estufa
compreende a | dificuldade de | imagem como  “vidro
imagem. encontrar a | como jardim. | que cultiva o

palavra-entrada controle de
e aimagem. plantas”.
Y5A Compreende | Encontra a | Descreve a | Define estufa

a imagem por
causa das

plantas.

imagem por ela
chamar

atencao.

imagem
como planta,
tijolo, arvore

e cacto.

como  “lugar
para cultivo de

plantas”.
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Quadro 54- Quadro resumitivo da A7

(concluséo)

ATIVIDADE A7
Aluno QS5 (eucalipto) | Q6 (eucalipto) | Q7 (exame) | Q8 (exame)
X2A N&o encontra | Define eucalipto | N&o Escreve frase

a imagem por | como  “arvore | encontra a | apenas com 1

ela estar | tipo de floresta”. | imagem acepgao: ‘o

distante do facilmente. doutor faz

texto verbal. Confundiu exames nhas
com outra. pessoas”.

Y2A Encontra a | Define eucalipto | Houve um | Ndo escreve
imagem  por | como: ‘uma | pouco de | frases, diz que
causa do | arvore”. dificuldade 0 verbete ¢é
vetor. de encontrar | confuso.

a imagem.

X5A Houve Define eucalipto | Encontra a | Elabora 3
dificuldade de | como ‘uma | imagem por | frases com a
encontrar  a | coisa muito | relacionar mesma
palavra- utilizada”. verbo-visual. | acepcéao.

entrada e a

imagem.

Y5A Encontra a | Define eucalipto | Encontra a | Elabora frase
imagem por | como  “arvore | imagem por | com 1
ela  chamar | utilizada na | ela ser | acepcado: a da

atencao. Australia”. grande. imagem.

Fonte: elaborado pela autora

O verbete da palavra estufa (Figura 39, p.142) traz uma imagem que néo é
entendida por todos. Os alunos Y2A e X5A ndo compreendem a imagem, e 0S outros

2 explicam a imagem referindo-se apenas as plantas. Os 2 informantes do 2° ano
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encontram a imagem facilmente pela proximidade dela e do texto verbal. Os alunos
do 5° ano apontam o vetor e a atratividade da imagem como motivos de ela ter sido
encontrada facilmente. Ao descrever a imagem, a maioria dos alunos envereda para
a citacdo de plantas e cactos. Apenas o0 aluno X2A faz referéncia a shopping ao
descrever o que vé na imagem. Os alunos do 2° ano definem estufa como um jardim
ou floresta, ja os alunos do 5° ano apresentam significados que se referem ao lugar
onde se cultiva plantas.

Quanto a imagem do verbete eucalipto (Figura 54, p.156), apenas o aluno
X5A teve dificuldade de encontrar ndo s6 a imagem, mas a palavra-entrada. Esse
mesmo aluno define a palavra eucalipto de maneira muito generalizada, enquanto os
outros alunos definem a palavra especificamente como arvore.

Ja a imagem do verbete exame (Figura 55, p.157) gerou dificuldades para
os alunos do 2° ano, que tiveram problemas de encontra-la. Os alunos do 5° ano néo
tiveram esse problema e apontaram como motivo dessa facilidade o tamanho da
imagem e a proximidade verbo-visual. Ao elaborarem frases com a palavra, nenhum
aluno consegue emprega-la em trés contextos diferentes, assim como mostra na parte
verbal do verbete. Trés alunos elaboraram frases com a palavra exame no contexto
gue é representado na imagem, ja o aluno Y2A nao elaborou nenhuma frase e disse
gue o verbete é confuso.

Logo em seguida, apresentamos a atividade A8.
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6.4.8 Atividade A8

O tema de abordagem de cada questdo da atividade A8 se encontra a

sequir.
Quadro 55- Tema das questdes da atividade A8
TEMA DE CADA QUESTAO- ATIVIDADE A8
Questéo 1 Verbete excursdo- compreensao da
imagem
Questéo 2 Verbete excursdo- compreensdo de
elementos metadiscursivos
Questédo 3 Verbete excursdo- compreensdo da
imagem
Questédo 4 Verbete excursdo- compreensao
verbo-visual
Questdo 5 Verbete exposicdo- compreensao de
elementos metadiscursivos
Questéo 6 Verbete exposicdo- compreensao
verbo-visual
Questéo 7 Verbete exposicdo- compreensao
verbo-visual

Fonte: elaborado pela autora

Adiante, apresentamos um quadro resumitivo das respostas fornecidas por

cada um dos nossos informantes a cada uma das questodes.



Quadro 56- Quadro resumitivo da A8

223

(continua)
ATIVIDADE A8

Aluno Q1 Q2 Q3 Q4
(excurséo) (excurséo) (excursao) | (excurséo)

X2A Diz Houve um | Descreve a | Define
compreender | pouco de | imagem excurséo como
a imagem | dificuldade de | como ‘pessoas indo
(“passeio”). encontrar a | “pessoas, nadar”.

imagem. patos e festa
Sentiu-se bonita”.
confuso.

Y2A N&o N&o houve | Descreve a | Nao
compreende a | dificuldade de | imagem compreende o
imagem. encontrar a| como significado da

imagem por ela | “criancas e | palavra.
estar proximo | uma adulta”.
ao texto verbal.

X5A Diz qgue | Nao houve | Descreve a | Define
compreende a | dificuldade de | imagem excursao como
imagem pela | encontrar a| como ‘viagem em
presenca de | imagem por | animais e | grupo”.
pessoas. causa da | criancas.

palavra-
entrada.

Y5A Nao Nao houve | Descreve a | Define
compreende a | dificuldade de | imagem exCUrsS30 como
imagem. encontrar a | como

imagem por ela | pessoa, "grupo da
chamar grama, pato, | escola que vai

atencao.

arvore, rio da
escola.

viajar”.
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(concluséo)

ATIVIDADE A8

Aluno

Q5

(exposicéao)

Q6

(exposicéao)

Q7 (exposicao)

X2A

Houve um
pouco de
dificuldade de
encontrar  a
imagem  por
ela estar longe
do texto
verbal.

Define
exposicao
como
“professora
levar alunos

para passeio”.

Escreve a frase “A exposicao
€ uma coisa que a gente

compra”.

Y2A

Nao houve
dificuldade de
encontrar a
imagem  por
ela estar
proximo ao

texto verbal.

Define
exposicao
como “canto

que tem arte”.

Escreve a frase: “Exposicao é

um canto que tem arte”.

X5A

Encontra a
imagem  por
relacionar

verbo-visual.

Define
exposicao
como “feira” (1

acepcao).

Escreve a frase: “Gosto de

exposicao”.

Y5A

Nao encontra
a imagem por
ela estar
distante do

texto verbal.

Define
exposicao
como “obra-

prima”.

Escreve a frase “muitos

guadros e obras-primas”.

Fonte: elaborado pela autora
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Como podemos observar, a imagem do verbete da palavra excursao
(Figura 40, p.142) é entendida isoladamente por apenas 1 aluno do 2° ano e 1 aluno
do 5° ano (Y2A e Y5A), e apenas o aluno X2A teve dificuldade de encontra-la por ter
se sentido confuso. Ao descrever a imagem, os informantes elencam elementos com
coeréncia e levam em consideracdo o que tem na imagem, mas, no momento de
definir o que é excursdo, X5A e Y5A restringem a viagem, e esse Ultimo aluno ainda
restringe a viagem escolar. O aluno X2A define como pessoas indo nadar, talvez pela
visualizacdo do rio que aparece no fundo da imagem, e o aluno Y2A afirma nao ter
entendido o significado do vocabulo.

Ja o verbete da palavra exposi¢cdo (Figura 56, p.158) apresenta uma
contradicdo em relacéo a facilidade ou dificuldade do encontro da imagem do verbete.
Os alunos X2A e Y5A afirmam ndo terem encontrado a imagem com facilidade por
causa da distancia entre imagem e texto verbal, o que realmente podemos observar
no verbete. Porém, o aluno Y2A afirma ndo haver dificuldade por julgar a imagem
proximo ao texto verbal. Talvez o aluno Y2A esteja considerando imagem e texto
verbal proximos quando esses elementos ndo estdo em paginas diferentes.

Quanto ao significado do verbete, os alunos Y2A, X5A e Y5A definem a
palavra exposicdo no contexto da segunda acepcédo, que € o contexto retratado na
imagem. Ja o aluno X2A define exposicao segundo seu conhecimento de mundo,
demonstrando que nao levou em consideracdo o que foi apresentado no verbete.

A seguir, prosseguimos a apresentacdo das atividades com a analise das
gue foram aplicadas com os informantes X2H, Y2H, X5H e Y5H, os quais

responderam questdes referentes ao dicionario H.

6.4.9 Atividade H1

A atividade H1 foi elaborada com abordagem de 3 verbetes do dicionario H
(eclipse, égua e embarcacao). Essa atividade foi destinada a 2 alunos do 2° ano e a
2 alunos do 5° ano que faziam parte dos grupos 2.H e 5.H, informantes X2H, Y2H e
X5H, Y5H, respectivamente.

O tema de abordagem de cada questdo da atividade H1 se encontra a

seqguir.



Quadro 58- Tema das questdes da atividade H1

TEMA DE CADA QUESTAO- ATIVIDADE H1

Questéo 1 Verbete eclipse- compreensdo da
imagem
Questéo 2 Verbete eclipse- compreensdo da
imagem
Questédo 3 Verbete eclipse- compreenséo verbo-
visual
Questédo 4 Verbete eclipse- compreenséo verbo-
visual
Questdo 5 Verbete égua- compreensdao de
elementos metadiscursivos
uestao erbete égua- compreensdo verbo-
tdo 6 Verbet b
visual
uestao erbete embarcacdo- compreenséo
tdo 7 Verbet b
de elementos metadiscursivos
uestao erbete embarcacdo- compreenséo
tdo 8 Verbet b

verbo-visual

Fonte: elaborado pela autora
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A seguir, apresentamos um quadro resumitivo das respostas fornecidas por

cada um dos nossos informantes a cada uma das questodes.



Quadro 59- Quadro resumitivo da H1
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(continua)
ATIVIDADE H1

Aluno Q1 (eclipse) | Q2 (eclipse) Q3 (eclipse) | Q4 (eclipse)

X2H N&o Enxerga, na | N&o Escreve a
compreende |imagem, uma | compreende o | frase: ‘A
a imagem. lua. texto  verbo- | eclipse é muito

visual do | clara”.
verbete.

Y2H Parece nao | Enxerga, na| Diz que | Escreve a
entender a|imagem, a | eclipse é “a|frase ‘O
imagem. nuvem e a lua | nuvem cobre a | eclipse é muito
Descreve-a (ndo enxerga | lua e fica tudo | lindo”.
como nuvem | o sol). escuro’.
que cobre a
lua.

X5H Compreende | Enxerga, na | Define eclipse | Escreve a
a imagem | imagem, “o sol | como algo que | frase “Eclipse
(eclipse, sol, | atras da lua e | tem “ano em | é luz forte”
cor da lua). ele fica | ano. Tem do | (relacdo com

amarelo”. sol e da lua, | imagem).
ilumina toda a
rua”.

Y5H Compreende | Enxerga, na | Define eclipse | Escreve a
a imagem. | imagem, lua e | como quando | frase ‘o
Diz que “lua e | sol. “a lua e sol | eclipse é o sol
sol juntos vira ficam juntos”. | e alua”.
eclipse”.

Aluno Q5 (égua) Q6 (égua) Q7 Q8

(embarcacgéao) | (embarcacgéo)



Quadro 60- Quadro resumitivo da H1

(concluséo)

ATIVIDADE H1

X2H Encontra  a | Define égua | Encontra a | Exemplos de
imagem por | como “tipo um | imagem  por | embarcagao:
ela estar | cavalo”. ela estar | barco
préximo a préoximo a | (exemplo dado
parte verbal parte  verbal | no verbete).
do verbete. do verbete.

Y2H Encontra a | Define égua | Encontra a | Exemplo de
imagem por | como um | imagem  por | embarcacao:
ela estar | animal que “se | ela estar | submarino
proximo a | alimenta  de | préximo a | (conhecimento
parte verbal | mato” parte  verbal | de mundo).
do verbete. (conhecimento | do verbete.

prévio).

X5H Encontra a | Define égua | Encontra a | Exemplos de
imagem por | como “mulher | imagem  por | embarcacao:
ela ser | do cavalo. | ela estar | barco (escreve
grande. Gorda, brava e | proximo a | frase com

forte”. parte  verbal | barco).
do verbete.

Y5H Encontra a | Define égua | Encontra a | Nao sabe
imagem por a | como “marrom | imagem por o | fornecer

letra da
palavra-
entrada ter se

destacado.

e grande, igual

a uma cavalo”.

desenho ter
chamado

atencao.

exemplo de

embarcacdao.

Fonte: elaborado pela autora
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Ao observarmos as respostas quanto a compreensdo da imagem do
verbete eclipse (Figura 63, p.166), percebemos que ela foi parcialmente entendida
pelos informantes do 5° ano. Os alunos do 2° ano ndo entendem o que € eclipse
apenas com a observacgao da imagem e ndo conseguem enxergar que ha a presenca
de um sol nela. Isso pode ocorrer por essa palavra nao fazer parte do conhecimento
de mundo dos alunos mais novos. Quanto ao entendimento verbo-visual do verbete,
percebemos que os informantes ndo conseguem definir o que é eclipse com muita
precisdo, porém 0s que se aproximam mais dessa tarefa sdo os alunos do 5° ano.

Quanto ao verbete égua (Figura 64, p.166), percebemos que os
informantes do 2° ano conseguem encontrar a imagem por ela estar préximo ao texto
verbal. Ja os alunos do 5° ano apontam outros motivos, como o destaque da letra da
palavra-entrada e o tamanho da imagem. Quando os informantes definem o que é
eégua, percebemos que a imagem € muito relevante para a suas definicdes, pois eles
apontam caracteristicas fisicas da égua que o texto verbal ndo trouxe. O informante
Y2H traz um conhecimento prévio na sua defini¢ao.

Seguindo para o verbete da palavra embarcacédo (Figura 69, p.170),
percebemos que, com excec¢do do aluno Y5H, que encontra a imagem pelo desenho
ter chamado sua atencédo, os demais visualizam a imagem facilmente por ela estar
préximo ao texto verbal. Percebemos que o aluno Y5H foca tanto na imagem por ela
ter-lhe chamado atencdo que ndo da muita importancia ao texto verbal, néo
fornecendo exemplo de embarcacéo, o que tinha no texto do verbete. J4 o aluno Y2H
usa muito bem o seu conhecimento de mundo quando cita o submarino como exemplo
de embarcacao.

A seguir, apresentamos a atividade H2.
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6.4.10 Atividade H2

O tema de abordagem de cada questdo da atividade H2 se encontra a

sequir.
Quadro 61- Tema de cada questao- atividade H2
TEMA DE CADA QUESTAO- ATIVIDADE H2
Questéo 1 Verbete empinar- compreensao da
imagem
Questéo 2 Verbete empinar- compreensao da
imagem
Questédo 3 Verbete  empinar- compreensao
verbo-visual
Questédo 4 Verbete empinar- compreensao
verbo-visual
Questao 5 Verbete encanamento- compreensao
de elementos metadiscursivos
Questao 6 Verbete encanamento- compreensao
verbo-visual
Questéo 7 Verbete encosta- compreensdo de
elementos metadiscursivos
Questao 8 Verbete encosta- compreensao
verbo-visual

Fonte: elaborado pela autora

Adiante, apresentamos um quadro resumitivo das respostas fornecidas por

cada um dos nossos informantes a cada uma das questées
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(continua)
ATIVIDADE H2

Aluno Q1 (empinar) | Q2 (empinar) Q3 (empinar) | Q4 (empinar)

X2H N&o Enxerga, na | Diz que | Escreve a
compreende a | imagem, empinar é | frase: “Bota
imagem. menino e pipa. | “frear”. um objeto pra

voar” (Parece
que sO nesse
momento ler
algo da parte
verbal do
verbete).

Y2H Compreende | Enxerga, na | Diz que | Escreve a
a imagem. imagem, empinar é | frase “Empinar

“menino e pipa”. | “uma coisa | € muito legal”.
que voa”.

X5H Compreende | Enxerga, na | Diz gue | Escreve a
a imagem | imagem, um | empinar e | frase “‘Um
(pipa, vento, | “menino ‘empinar 0 | menino
Céu). empinando nariz da pipa e | empina a pipa

pipa”. ela sobe por | para o outro”.
causa do
vento”
(misturou as
duas
acepcoes).

Y5H Mostra Enxerga, na | Define Escreve a
compreensao | imagem, empinar como | frase “A pipa
da imagem. “menino “‘quando empina”.

empinando alguma coisa
pipa”. levanta”.

Aluno Q5 Q6 Q7 (encosta) | Q8 (encosta)
(encanamento) | (encanamento)
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Quadro 63- Quadro resumitivo da H2

(concluséo)

ATIVIDADE H2

X2H Encontra a | Nao N&o encontra | Nao
imagem  por | compreende o0 |a imagem | compreendeu
ela estar | texto verbo- | facilmente. o significado
proximo a | visual do da palavra.
parte verbal | verbete.
do verbete.

Y2H Encontra a | Nao N&o encontra | Nao
imagem  por | compreende o0 |a imagem | compreendeu
ela estar | texto verbo- | facilmente. o significado
proximo a | visual do da palavra.
parte verbal | verbete. Diz
do verbete. que

encanamento é
‘o homem que
conserta”.

X5H Encontra a | Define Encontra a | Define
imagem  por | encanamento imagem  por | encosta como
ela ter | como “para néo | ela estar | “um morro
chamado gastar muita | proximo a | alto”.
atencao. agua’. parte  verbal

do verbete.

Y5H Encontra a | Define Encontra a | Define
imagem  por | encanamento imagem  por | encosta como
causa do | como “conjunto | ela estar [ uma  “pedra
tamanho dela. | de canos por | préximo a | inclinada

onde passa | parte  verbal | grande”.
agua’. do verbete.

Fonte: elaborado pela autora

Ao observar a imagem que compde o verbete empinar (Figura 70, p.170),
1 aluno do 2° ano a compreendeu, e 1 aluno do 2° ano n&o a compreendeu. O mesmo
acontece com os alunos do 5° ano. Apesar de haver informantes que nao entendem

0 verbete empinar apenas observando a imagem, todos eles reconhecem os
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elementos basicos que a compde: menino e pipa. Ao definir o que é empinar, 0s
alunos do 2° ano mostram um pouco de dificuldade, ja os alunos do 5° ano mostram
maior entendimento, apesar de um deles ter misturado duas acepc¢des apresentadas
no texto verbal do verbete, contanto que, ao elaborarem frases com a palavra empinar,
eles conseguiram manter o minimo de coeréncia. Ja o aluno do 2° ano que néo tinha
compreendido o verbete (X2H), no momento de escrever a frase, conseguiu
demonstrar conhecimento do vocabulo. Isso nos faz perceber que, para uma crianca,
teorizar sobre algo é muito dificil, mas trazé-lo para o campo pratico torna-se mais
facil.

Quanto ao verbete encanamento (Figura 71, p.171), podemos perceber que
os informantes encontram a imagem do verbete facilmente pelo motivo de
proximidade verbo-visual, pelo tamanho ou por ela ter despertado atencdo. Quanto a
compreensao do verbete verbo-visual, apenas os alunos do 5° ano demonstraram
esse entendimento.

Ja a imagem do verbete encosta (Figura 57, p.162) s6 é facilmente
encontrada pelos alunos do 5° ano, que reconhecem que a parte visual do verbete
esta proximo a verbal. Os alunos do 2° ano possuem dificuldades de encontrar a
imagem. Esses mesmos alunos que nao encontram facilmente a imagem também
possuem dificuldade de definir a palavra. Provavelmente, a palavra encosta é
desconhecida pelos alunos do 2° ano, o que dificulta a pesquisa da imagem
correspondente ao vocabulo no dicionario, isso, por sua vez, prejudica a compreensao
do verbete como um todo.

Adiante, apresentamos a atividade H3.
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6.4.11 Atividade H3

O tema de abordagem de cada questdo da atividade H3 se encontra a

sequir.
Quadro 64- Tema das questdes da atividade H3
TEMA DE CADA QUESTAO- ATIVIDADE H3

Questéo 1 Verbete enfeite- compreensdo da
imagem

Questéo 2 Verbete enfeite- compreensédo da
imagem

Questédo 3 Verbete enfeite- compreensao verbo-
visual

Questédo 4 Verbete enfeite- compreensao verbo-
visual

Questdo 5 Verbete engarrafamento-
compreensao de elementos
metadiscursivos

Questéo 6 Verbete engarrafamento-
compreensao verbo-visual

Questédo 7 Verbete engarrafamento-
compreensao de elementos
metadiscursivos

Questéo 8 Verbete engatinhar- compreenséo
verbo-visual

Questéo 9 Verbete engatinhar- contribuicdo da
imagem para compreensao

Fonte: elaborado pela autora
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Em seguida, apresentamos um quadro resumitivo das respostas fornecidas

por cada um dos nossos informantes a cada uma das questdes.

Quadro 65- Quadro resumitivo da H3

(continua)
ATIVIDADE H3

Aluno | Q1 (enfeite) | Q2 (enfeite) | Q3 (enfeite) | Q4 (enfeite)

X2H Entende a | Descreve  a | Define Escreve a frase: “O enfeite
imagem imagem como | enfeite como | é colorido”.
facilmente. “bolas de | “coisas que

cristal e | botam no
presentes”. natal”.

Y2H Entende a | Descreve a | Define Escreve afrase “O enfeite é
imagem imagem como | enfeite como | da arvore”.
facilmente ‘presente e | “algo para
(enfeite da | bolinha”. colocar na
arvore chama arvore de
atencdao). natal”.

X5H Compreende | Enxerga, na | Define Escreve a frase “Eu ajeitei
a imagem | imagem, enfeite como | minha arvore de natal’.
facilmente. “bolas, arvore, | “decorando

presentes, uma arvore

fitas”. de natal,
decorando
sua casa’.

Y5H Compreende | Enxerga, na | Define Escreve a frase “A arvore
a imagem | imagem, enfeite como | de natal esta enfeitada”.
facilmente. “presentes, “‘guando a

brilhos e | gente decora
plantas”. uma coisa”.
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(concluséo)

ATIVIDADE H3

Aluno Q5 Q6 Q7 Q8 (engatinhar) | Q9 (engatinhar)
(engarrafamento) (engarrafamento) (engarrafamento)

X2H N&o encontra a | Define N&o leu outro | Define Diz que a
imagem por ela | engarrafamento | verbete. engatinhar imagem ajuda
estar na pagina | como  “carros como “méaos | ho
posterior a que | que ficam no chao”, e | entendimento.
o verbete inicia. | parados”. diz que quem

faz isso € o
bebé.

Y2H Encontra a | Define N&o leu outro | Define Diz que a
imagem com | engarrafamento | verbete. engatinhar imagem ajuda
facilidade como “carro como “maos | ho
porgue a Viu | parado”. no chao”. entendimento
logo. por ela estar

préximo  ao
texto verbal.

X5H Encontra a | Define Nao leu outro | Define Diz que a
imagem com | engarrafamento | verbete. engatinhar imagem ajuda
facilidade como “‘uma como no
porque a viu | situacdo que “‘quando o | entendimento.
logo. acontece na rua bebé esta

e que se aprendendo
demora muito a andar”.
para sair”.

Y5H Encontra a | Define Nao leu outro | Define Diz que a
imagem por ter | engarrafamento | verbete. engatinhar imagem ajuda
visualizado os | como “guando como “se | no
carros. os carros ficam apoiar nas | entendimento,

um atras do

outro”.

maos € nos
diz

gue o bebé

joelhos,

que faz isso”.

pois ela “fala

tudo”.

Fonte: elaborado pela autora
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Ao analisarmos o quadro, percebemos que o verbete da palavra enfeite
(Figura 72, p.171) foi encontrado por todos os informantes. A maioria dos alunos
definem e exemplificam a palavra enfeite como algo natalino, isso se explica tanto
pela imagem quanto pelo texto verbal, que usa o contexto do natal como exemplo.

O verbete da palavra engarrafamento (Figura 73, p.172) n&o foi encontrada
facilmente por apenas um aluno (X2H) por a imagem nao estar na mesma pagina em
gue o verbete inicia. Todos os alunos demonstram entender o verbete no que se refere
a apenas uma das acepg¢des mostradas. A acepc¢do compreendida pelos alunos é a
Unica retratada na imagem.

As respostas fornecidas pelos alunos em relagdo ao verbete da palavra
engatinhar (Figura 65, p.167) nos mostra que a imagem é bastante relevante para a
compreensao do significado da palavra-entrada. Todos os alunos entenderam o
verbete e apontaram como fundamental a imagem. A aproximagao espacial imagem-
texto também foi citada como facilitadora da compreenséo do verbete.

A seguir, apresentaremos a atividade H4.
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6.4.12 Atividade H4

O tema de abordagem de cada questdo da atividade H4 se encontra a

sequir.
Quadro 67- Tema das questdes da atividade H4
TEMA DE CADA QUESTAO- ATIVIDADE H4
Questéo 1 Verbete enseada- compreensdo da
imagem
Questéo 2 Verbete enseada- compreensdo de
elementos metadiscursivos
Questédo 3 Verbete enseada- compreensdo da
imagem
Questédo 4 Verbete enseada- compreensao
verbo-visual
Questdo 5 Verbete entulho- compreensédo de
elementos metadiscursivos
Questédo 6 Verbete entulho- compreenséao verbo-
visual
Questéo 7 Verbete escultura- compreensdo de
elementos metadiscursivos
Questéo 8 Verbete escultura- compreensao
verbo-visual

Fonte: elaborado pela autora

Adiante, apresentamos um quadro resumitivo das respostas fornecidas por

cada um dos nossos informantes a cada uma das questodes.
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(continua)
ATIVIDADE H4

Aluno Q1 (enseada) | Q2 (enseada) | Q3(enseada) | Q4(enseada)

X2H N&o N&o houve | Descreve a | N&o
compreende a | dificuldade de | imagem compreende o
imagem. encontrar a | como “praia”. | significado da

Imagem por ela palavra.
estar proximo
ao texto verbal.

Y2H N&o N&o houve | Descreve a | N&o
compreende a | dificuldade de | imagem compreende o
imagem. encontrar a|como “mar, | significado da

imagem por ela | terra, palavra.
estar proximo | arvores’.
ao texto verbal.

X5H Nao Houve Descreve a | Define
compreende a | dificuldade de | imagem enseada como
imagem. encontrar a|como praia, | “praia  muito

imagem. areia e | grande”.
pessoas.

Y5H Diz que | Nao houve | Descreve a | Define
compreende a | dificuldade de | imagem enseada como
imagem (o | encontrar a | como plantas | “Baia
mar). imagem por ela | e mar. pequena, em

ser grande. mares e rios,

serve de porto
para
embarcacfes”.

(Transcreveu
0 verbete)
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(concluséo)

ATIVIDADE H4
Aluno Q5 (entulho) Q6 (entulho) Q7 Q8
(escultura) (escultura)

X2H Encontra a | Define entulho | Encontra  a | Define
imagem  por | como “madeira, | imagem por | escultura
ela estar | lixeiro”. ela estar | como  “pintar
préximo a préoximo a | coisas de
parte verbal parte verbal | pedra e
do verbete. do verbete. madeira”.

Y2H Encontra a | Define entulho | Encontra  a | Define
imagem  por | como ‘muito | imagem por | escultura
visualiza-la lixo”. relaciona-la a | como ‘uma
facilmente. uma estatua”.

escultura.

X5H Encontra a | Define entulho | Encontra  a | Define
imagem  por | como “cacamba | imagem por | escultura
visualiza-la cheia de lixo”. ela chamar | como “arte
logo. atencdao. dificil de fazer.

Pedra e
madeira”.

Y5H Encontra a | Define entulho | Houve um | Define
imagem  por | como “conjunto | pouco de | escultura
ela estar | formado  pelo | dificuldade de | como  “figura
proximo a | resto de | encontrar a | ou desenho”.
parte  verbal | madeira e | imagem.
do verbete. tijolo”.

Fonte: elaborado pela autora
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O verbete da palavra enseada (Figura 58, p.163), conforme a observagao
das respostas fornecidas pelos alunos, é dificil de ser compreendido. O que agrava
essa realidade é o fato de a palavra parecer ndo fazer parte do universo das criancas
da faixa-etéria dos nossos informantes. Os informantes dizem ndo conseguir entender
0 que € enseada pela observacao da imagem (exceto o Y5H). Apesar disso, ndo
houve dificuldade de encontrar a imagem. Os alunos, mesmo com a leitura do verbete
na integra, nao conseguem definir adequadamente o que é enseada. O aluno Y5H
apenas copia o verbete, 0 que nos mostra que nao houve apreensao do significado
do vocabulo.

A imagem que comp®@e o verbete entulho (Figura 61, p.165) é encontrada
facilmente por todos os alunos. Isso acontece, segundo os informantes, pela
proximidade verbo-visual e por a imagem se destacar. Quanto ao significado, todos
os alunos definem a palavra levando em consideracédo apenas a primeira acepgao
mostrada no verbete verbal, que também é a que é mostrada na imagem.

A imagem do verbete escultura (Figura 59, p.163) é encontrada por 3 dos
4 alunos. Apenas o informante Y5H ndo encontra a imagem facilmente. Com as
definicbes fornecidas pelos alunos sobre o vocabulo escultura, percebemos que o
entendimento deles no que se refere a essa palavra é restrito, ou seja, a maneira como
a palavra é definida no verbete verbo-visual limita a sua compreensao.

A seguir, apresentamos a atividade H5.



242

6.4.13 Atividade H5

O tema de abordagem de cada questdo da atividade H5 se encontra a

sequir.
Quadro 70- Tema das questdes da atividade H5
TEMA DE CADA QUESTAO- ATIVIDADE H5
Questéo 1 Verbete esmeralda- compreenséo da
imagem
Questéo 2 Verbete esmeralda- compreenséo de
elementos metadiscursivos
Questédo 3 Verbete esmeralda- compreenséo da
imagem
Questédo 4 Verbete esmeralda- compreensao
verbo-visual
Questdo 5 Verbete esponja- compreensdo de
elementos metadiscursivos
Questédo 6 Verbete  esponja- compreensao
verbo-visual
Questéo 7 Verbete esqueleto- compreensdo de
elementos metadiscursivos
Questéo 8 Verbete esqueleto- compreensao
verbo-visual
Questédo 9 Verbete esqueleto- compreensdo de
elementos metadiscursivos

Fonte: autoria elaborado pela autora

Em seguida, apresentamos um quadro resumitivo das respostas fornecidas

por cada um dos nossos informantes a cada uma das questodes.
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(continua)

ATIVIDADE H5

Aluno | Q1 Q2 Q3 Q4
(esmeralda) | (esmeralda) | (esmeralda) (esmeralda)

X2H N&o N&o houve | Descreve a | Define esmeralda como
compreende a | dificuldade de | imagem como | “uma pedra”.
imagem. encontrar a | folhas.

imagem  por
ela estar
proximo ao
texto verbal.

Y2H N&o N&o houve | Descreve a | Define esmeralda como
compreende a | dificuldade de | imagem como | “uma pedra”.
imagem. encontrar a | “estojo”.

imagem  por
ela estar
préximo ao
texto verbal.

X5H Diz que | Nao houve | Descreve a | Define esmeralda como
compreende a | dificuldade de | imagem como | “pedra preciosa e brilhante”.
imagem. encontrar a | pedraverde.

imagem  por
ela ser
brilhante.

Y5H Nao Houve Descreve a | Define esmeralda como
f:ompreende a | dificuldade de | jmagem como | “pedra preciosa de cor
imagem. encontrar  a

imagem  por pedra verde e | verde e grande valor
ndo identificar | brilhante. comercial”. (Transcreveu o
uma verbete)
esmeralda.

Aluno Q5 (esponja) | Q6 (esponja) Q7 Q8 Q9

(esqueleto)

(esqueleto) | (esqueleto)




Quadro 72- Quadro resumitivo da H5
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(concluséo)

ATIVIDADE H5

X2H Encontra a | Define esponja | Encontra a | Define Consultou
imagem  por | como “‘um | imagem por ela | esqueleto fora do
ela estar | tecido”. estar préximo ao | como “o que | verbete.
proximo ao texto verbal. ficadentro do | Fez iSso
texto verbal. ser humano”. | pois

percebeu o
lidedo!’
(indicador
de
remissiva).

Y2H N&o encontraa | Define esponja | Encontra a | Define N&o
imagem como “esponja | imagem por ver | esqueleto consultou
facilmente por | delavarlouga”. | 0Ssos. como fora do
nao achar “‘boneco de | verbete.
nada parecido 0Ss0S”.
com uma
esponja.

X5H Encontra a | Define esponja | Encontra a | Define Consultou
imagem  por | como “coisa | imagem por ver | esqueleto fora do
ela chamar | fofa”. 0SSO0S. como “algo | verbete.
atencdao. que morre e | Fezisso por

tem perceber a

esqueleto “mao”

dentro”. (indicador
de
remissiva).

Y5H N&o encontraa | Define esponja | Encontra a | Define N&o
imagem como “animal | imagem por ela | esqueleto consultou
facilmente por | marinho”. chamar atencdo. | como fora do
ndo identificar “pedacos de | verbete,

a esponja. peixe, ser | mas
humano e | percebeu o
outros seres | “dedo”
vivos”. (indicador

de
remissiva).

Fonte: elaborado pela autora
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Em relacdo ao verbete esmeralda (Figura 74, p.172), apenas o aluno X5H
(5°ano) conseguiu entender a imagem isolada do texto verbal. Todos os informantes,
com excegao do aluno Y5H, tiveram facilidade de encontrar a imagem por ela estar
préximo a parte verbal do verbete (motivo muito apontado por alunos do 2° ano) ou
pelo seu brilho e destaque. Os alunos do 2° ano nédo enxergaram o elemento que ela
realmente quis retratar, mas, ainda assim, todos definiram a palavra esmeralda com
coeréncia.

Ja aimagem do verbete esponja (Figura 75, p.173) ndo é encontrada por 2
dos 4 informantes por, segundo eles mesmos, nédo verem facilmente uma imagem que
se pode relacionar a uma esponja. A maioria das definicdes da palavra esponja dadas
pelos proprios alunos fazem referéncia a apenas uma acepc¢do: a de esponja de
limpeza, apesar de o verbete, no geral, trazer duas acepc¢des. O Unico aluno que faz
referéncia a outra acepcéo (a de animal marinho) é o aluno Y5H. O que é interessante
na analise desse verbete € que, no geral, o conhecimento prévio dos alunos foi mais
relevante no momento de eles fornecerem uma definicdo do que o que estava sendo
mostrado na imagem, visto que esta so fazia referéncia ao animal marinho esponja.

Ja a imagem do verbete esqueleto (Figura 66, p.167) foi encontrada por
todos por, principalmente, ter chamado a atencdo dos alunos. No momento de definir
o significado do verbete esqueleto, todos os alunos definiram dentro do seu universo
infantil e buscaram apoio no que foi retratado principalmente na imagem. Os alunos
X2H e X5H consultaram o material posposto do dicionario e visualizaram o simbolo
de remissiva. O material posposto traz o esqueleto humano, talvez por isso esses dois
alunos definiram esqueleto sem se limitar a peixe ou “boneco” que é retratado na
imagem do verbete.

A seguir, apresentamos a atividade H6.
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6.4.14 Atividade H6

O tema de abordagem de cada questdo da atividade H6 se encontra a

sequir.
Quadro 73- Tema das questdes da atividade H6
TEMA DE CADA QUESTAO- ATIVIDADE H6

Questéo 1 Verbete estadio- compreensdo da
imagem

Questéo 2 Verbete estadio- compreensdo de
elementos metadiscursivos

Questédo 3 Verbete estadio- compreensdo da
imagem

Questédo 4 Verbete estadio- compreenséao verbo-
visual

Questdo 5 Verbete estatua- compreensdo de
elementos metadiscursivos

Questédo 6 Verbete estatua- compreensao verbo-
visual

Questao 7 Verbete estrela-do-mar-
compreensao de elementos
metadiscursivos

Questao 8 Verbete estrela-do-mar -
compreensao verbo-visual

Fonte: elaborado pela autora

Logo mais, apresentamos um quadro resumitivo das respostas fornecidas

por cada um dos nossos informantes a cada uma das questodes.
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(continua)

ATIVIDADE H6

Aluno Q1 (estadio) | Q2 (estadio) Q3 (estadio) | Q4 (estadio)

X2H Compreende | N&o houve | Descreve a | Define estadio
a imagem | dificuldade de | imagem como “quadra
(“quadra”). encontrar a| como cheia de

imagem por ela | “pessoas pessoas”.
estar proximo | jogando”.
ao texto verbal.

Y2H Compreende | Encontra a | Descreve a | Define estadio
a imagem | imagem por ela | imagem como “campo
(“pessoas”). chamar como de futebol”.

atencao. “pessoas,
campo”.

X5H Compreende | Encontra a | Descreve a | Define estadio
a imagem | imagem por ela | imagem como “estadio
(“campo”). chamar como serve para

atencao. pessoas, jogadores
jogadores, jogar”.
Céu e juiz.

Y5H Compreende | Encontra a | Descreve a | Define estadio
el imagem | imagem por ela | imagem como “campo
(‘gramado’). chamar como para jogar e
Q I O i 12 atencao. gramado, para provas e
visto um e a L
fotografia pessoas e | competicao”.
‘mostrar  de teldo.
cima”

contribuiu.
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Quadro 75- Quadro resumitivo da H6

(concluséo)

ATIVIDADE H6

Aluno Q5 (estatua) Q6 (estatua) Q7 (estrela- | Q8 (estrela-

do-mar) do-mar)

X2H Encontra a | Define estatua | Encontra  a | Escreve a
imagem  por | como imagem por | frase: “‘A
ela estar | “construcado de | ela estar | estrela-do-
préximo ao | pedra”. proximo ao | mar vive no
texto verbal. texto verbal. | mar”.

Y2H Encontra a | Define estatua | Encontra  a | Escreve a
imagem por | como “pessoa | imagem por | frase: “‘A
visualiza-la parada’. ela chamar | estrela-do-
facilmente atencdao. mar fica na
(simbolo  do agua’.

Rio de
janeiro).

X5H Encontra a | Define estatua | Encontra  a | Escreve a
imagem  por | como ‘uma | imagem por | frase: “Animal
relacionar coisa grande|ela chamar | marinho que
texto  verbo- | que ndo mexe”. | atencéo. fica no fundo
visual. do mar”.

Y5H Encontra a | Define estatua | Encontra  a | Escreve a
imagem por | como ‘“estatua | imagem por | frase:
ela  chamar | de figuras | ela chamar | “Estrela-do-
atencao. humanas ou | sua atencdo. | mar € laranja”.

animais”.

Fonte: elaborado pela autora

A imagem do verbete estadio (Figura 62, p.165), isoladamente, foi

compreendida por todos os informantes. Esses alunos encontram a imagem, na
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maioria dos casos, por ela chamar-lhes atencdo. Ao contrario do ocorre com 0s
informantes que responderam perguntas sobre o dicionario A, os informantes do
dicionario H, em sua maioria, ndo restringem o lugar estadio a pratica apenas do
futebol. Isso se deve provavelmente ao fato de que, na definicdo da palavra estadio
do dicionario H, ndo € usada a palavra “jogo”, mas sim “prova” e “competi¢cdes”. Dessa
maneira, a compreenséao do aluno, que possui o esporte futebol como o mais presente
no seu cotidiano e na midia, € ampliada.

Quando observamos as respostas fornecidas pelos alunos sobre o verbete
estatua (Figura 67, p.168), percebemos que a imagem desse verbete foi encontrada
por todos ou pela proximidade verbo-visual, ou pelo destaque da imagem. Quando os
alunos definem o significado da palavra estatua, percebemos que apenas o informante
Y5H leva em consideracao a parte verbal do verbete. Os outros se baseiam muito na
imagem. Podemos perceber isso quando os alunos definem estatua como pessoa
parada, como construcao de pedra ou algo muito grande.

A imagem do verbete da palavra estrela-do-mar (Figura 68, p.168) é
encontrada pela maioria dos informantes por chamar atencao. Apenas o aluno X2H
aponta a proximidade verbo-visual como o motivo da facilidade do encontro desse
recurso. As frases construidas pelos alunos com essa palavra levam em consideracao
0 verbete verbo-visual, porém o aluno Y5H leva em consideracdo apenas a imagem
ao elaborar sua frase.

A seguir, apresentaremos a atividade H7
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6.4.15 Atividade H7

O tema de abordagem de cada questdo da atividade H7 se encontra a

sequir.
Quadro 76- Tema das questdes da atividade H7
TEMA DE CADA QUESTAO- ATIVIDADE H7
Questéo 1 Verbete estufa- compreensdo da
imagem
Questéo 2 Verbete estufa- compreensédo de
elementos metadiscursivos
Questédo 3 Verbete estufa- compreensdo da
imagem
Questédo 4 Verbete estufa- compreensao verbo-
visual
Questdo 5 Verbete eucalipto- compreensao de
elementos metadiscursivos
Questédo 6 Verbete eucalipto- compreensao
verbo-visual
Questéo 7 Verbete exame- compreensdo de
elementos metadiscursivos
Questao 8 Verbete exame- compreensao verbo-
visual

Fonte: elaborado pela autora

Sobre essas questdes referentes aos verbetes das palavras estufa,
eucalipto e exame, os alunos X2H, Y2H, X5H e Y5H forneceram-nos respostas
importantes de serem analisadas. A seguir, apresentamos um quadro resumitivo das

respostas fornecidas por cada um dos nossos informantes a cada uma das questdes.
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(continua)

ATIVIDADE H7

Aluno Q1 (estufa) Q2 (estufa) Q3 (estufa) | Q4 (estufa)

X2H Diz N&o houve | Descreve a | Define estufa
compreender | dificuldade de | imagem como “parte de
a imagem | encontrar a|como “uma | um fogao”.
(“flores e | imagem por ela | horta  que
plantas”). estar proximo | tem  varias

ao texto verbal. | plantas e
flores”.

Y2H N&o N&o houve | Descreve a | Define estufa
compreende a | dificuldade de | imagem como ‘um
imagem. encontrar a| como jardim”.

imagem por ela | “flores”.
estar proximo
ao texto verbal.

X5H Nao Houve Descreve a | Define estufa
compreende a | dificuldade de | imagem como “canto
imagem. encontrar a| como cheio de

imagem por ndo | plantas. flores”.
ter visto fogao.

Y5H Nao Houve Descreve a | Define estufa
compreende a | dificuldade de | imagem como “material
imagem. encontrar a | como que mata

imagem por ndo | plantas e | germes para
ter encontrado | vidros. proteger
a palavra- plantas”.

entrada.
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(concluséo)

ATIVIDADE H7

Aluno QS5 (eucalipto) | Q6 (eucalipto) | Q7 (exame) | Q8 (exame)

X2H N&o houve | Define eucalipto | Ndo houve | Escreve frases
dificuldade de | como “arvore | dificuldade com 2
encontrar  a | de tronco alto e | de encontrar | acepgdes: “O
imagem  por | reto”. a imagem | exame é
ela estar por ela estar | vermelho” e “O
proximo ao proximo ao | exame bate o
texto verbal. texto verbal. | coragao”.

Y2H Encontra a | Define eucalipto | Encontra a | Escreve frases
imagem  por | como: ‘uma | imagem por | com 2
ela  parecer | floresta”. logo ver o | acepcgdes: “O
uma floresta. medico. exame de

escola” e “O
exame de
medico”.

X5H Encontra a | Define eucalipto | Encontra a | Elabora frase
imagem por | como  “arvore | imagem por | com apenas 1
causa da | alta e reta”. ela chamar | acepcdo: a da
arvore alta. atencdao. imagem.

Y5H N&o houve | Define eucalipto | Nao  houve | Elabora frases
dificuldade de | como “arvore | dificuldade de | com 2
encontrar a | utilizada para | encontrar a | acepgodes: “Meu
imagem por ela | fazer papel”. imagem por | pai tem exame

estar préximo

ao texto verbal.

ela estar
préximo ao

texto verbal.

médico” e “Hoje

tem exame”.

Fonte: elaborado pela autora
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O verbete da palavra estufa (Figura 76, p.173) traz uma imagem que néo &
entendida por todos. Os alunos Y2H, X5A e Y5H ndo compreendem a imagem, e 0
informante X2H explica a imagem referindo-se apenas a plantas e flores. Os 2
informantes do 2° ano encontram a imagem facilmente pela proximidade dela e do
texto verbal. Os alunos do 5° ano n&o encontram facilmente a imagem: o informante
X5H afirma ter procurado a imagem de fogdo, j& Y5H afirma néo ter encontrado
facilmente a palavra-entrada. Ao descrever aimagem, a maioria dos alunos envereda
para a citacdo de plantas e flores. O aluno X2H, que diz entender a imagem se
referindo a plantas, define estufa como parte de um fogao, ou seja, limita-se a primeira
acepcao, talvez por ter sido a primeira que leu. Os alunos Y2H e X5H definem estufa
como jardim, fazendo-nos perceber que se pautaram na imagem para elaborar suas
defini¢cdes. O informante Y5H mescla duas definicbes em uma so, mostrando-nos que,
muitas vezes, € dificil para a crianca apreender varias definicdes para um s6 vocabulo,
principalmente quando ele parece néo fazer parte do seu conhecimento de mundo.

Quanto a imagem do verbete eucalipto (Figura 77, p.174), nenhum aluno
teve dificuldade de encontrar a imagem. Todos eles definem o vocabulo levando em
consideracao o verbete verbo-visual.

A imagem do verbete exame também (Figura 78, p.174) foi facilmente
encontrada pelos alunos. Ao elaborarem frases com a palavra, a maioria dos alunos
mostrou compreender as duas acepcoes trazidas no verbete. Apenas o aluno X5H
elabora frase com apenas uma acepcéao: a que é retratada na imagem.

A seguir, apresentamos a atividade H8.
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6.4.16 Atividade HS8

O tema de abordagem de cada questdo da atividade H8 se encontra

adiante.
Quadro 79- Tema das questdes da atividade H8
TEMA DE CADA QUESTAO- ATIVIDADE H8
Questéo 1 Verbete excursdo- compreensdo da
imagem
Questéo 2 Verbete excursdo- compreensdo de
elementos metadiscursivos
Questédo 3 Verbete excursdo- compreensdo da
imagem
Questédo 4 Verbete excursdo- compreensao
verbo-visual
Questdo 5 Verbete exposicdo- compreensao de
elementos metadiscursivos
Questédo 6 Verbete exposicdo- compreensao
verbo-visual
Questédo 7 Verbete exposicdo- compreensao
verbo-visual

Fonte: elaborado pela autora

A seguir, apresentamos um quadro resumitivo das respostas fornecidas por

cada um dos nossos informantes a cada uma das questoées.



Quadro 80- Quadro resumitivo da H8
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(continua)
ATIVIDADE H8

Aluno Q1 Q2 Q3 Q4
(excurséo) (excurséo) (excursao) | (excurséo)

X2H Diz N&o houve | Descreve a | Define
compreender | dificuldade de |imagem excurséo como
a imagem | encontrar a| como “grupo de
(“pessoas imagem por ela | “pessoas na | pessoas”.
juntas”). estar proximo | frente de um

ao texto verbal. | lugar”.

Y2H N&o N&o houve | Descreve a | Nao
compreende a | dificuldade de | imagem compreende o
imagem. encontrar a | como significado da

imagem por ela | “pessoas”. palavra.
chamar
atencao.

X5H Nao Nao houve | Descreve a | Define
compreende a | dificuldade de | imagem excursao como
imagem. encontrar a| como “Coisa

imagem por ela | “pessoas divertida.
ser a Unica da | tirando foto”. | Como viagem”.
pagina.

Y5H Diz Nao houve | Descreve a | Define
compreender | dificuldade de | imagem excursao como
a imagem | encontrar a | como “serve para
(“muitas imagem por ela | pessoas, estudo ou
pessoas”). chamar mochilas, viagem

atencao. ténis, passeio”.

roupas, uma

barraca.




Quadro 81- Quadro resumitivo da H8
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(concluséo)

ATIVIDADE H8

Aluno

Q5

(exposicéao)

Q6

(exposicéao)

Q7 (exposicao)

X2H

Nao houve
dificuldade de
encontrar a
imagem  por
ela estar
proximo ao

texto verbal.

Define
exposicao
como “conjunto

de obras”.

Escreve a frase: “Exposicao é
bonito”.

Y2H

Nao houve
dificuldade de
encontrar a
imagem  por
ela chamar

atencao.

Define
exposicao

como “estudio”.

Escreve a frase: “Exposicao

tem quadros”.

X5H

Encontra a
imagem  por
ela estar
proximo ao
texto verbal do

verbete.

Define
exposicao
como “loja de

quadros”.

Escreve a frase: “Gosto de

exposicao de arte”.

Y5H

N&ao houve
dificuldade de
encontrar a
imagem por ela
chamar

atencéao.

Define excursao
como “desenhos
que pessoas vao

para ver”.

Escreve a frase “Algumas
pessoas vao ver se as obras de

arte estdo boas”.

Fonte: elaborado pela autora
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Como podemos observar, a imagem do verbete da palavra excursao
(Figura 60, p.164) é entendida isoladamente por nenhum aluno, j& que os que dizem
entendé-la (X2H e Y2H) apontam-na apenas como “muitas pessoas”. Todos os
informantes encontraram facilmente a imagem desse verbete por diferentes motivos:
proximidade verbo-visual, destaque da imagem e presenca de apenas uma imagem
na pagina em que o verbete esta posto. Ao descrever a imagem, os informantes
elencam elementos com coeréncia e levando em consideracdo o que tem na imagem,
mas, no momento de definir o que € excursdo, o aluno X2H limita a definicdo como
grupo de pessoas, o informante Y2H diz que ndo compreendeu, X5H generaliza como
algo divertido e exemplifica com viagem, e Y5H parece se basear no texto verbal do
verbete e consegue elaborar uma definicdo de maneira mais adequada.

A imagem do verbete da palavra exposicéo (Figura 79, p.175) também foi
facilmente encontrada por todos os alunos: ou por chamar atencéo ou por proximidade
verbo-visual. Quando observamos a definicdo elaborada e a frase construida pelos
alunos, percebemos que a leitura verbal fica em segundo plano e que a imagem € o
foco da atencdo dos informantes. Nenhum deles observou a presenca de outras
acepcoes da palavra excursao no verbete e priorizou apenas uma, exatamente a que
€ retratada na imagem.

Logo em seguida, teceremos algumas consideracfes sobre a analise e

interpretacOes das atividades aplicadas com nossos informantes.

6.5 Consideracfes sobre a andlise e interpretacéo de atividades

Apés expormos as respostas fornecidas pelos alunos as atividades,
podemos tecer algumas consideracdes que extraimos por meio das interpretacdes
desse material colhido.

Sobre o grupo 2A e 5A, que responderam questdes que envolviam 0s
verbetes do dicionario A, constatamos que:

- Alimagem que compde um verbete ilustrado € muito importante e facilitadora
da compreensao de um vocabulo, principalmente quando este ndo faz parte do

conhecimento de mundo da crianca;
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- O fato de a imagem possuir um tamanho de médio para grande em relacao
aos outros elementos presentes na pagina do verbete facilita o encontro e a
leitura dela; além disso, uma cor que se destaque das outras presentes na
pagina também vai possibilitar um tempo menor para que a crianga encontre
tanto a imagem quanto o verbete no geral,

- A ligacdo imagem-texto conduzida por um vetor dentro do verbete foi mais
percebida por alunos do 2° ano, porém néo é o recurso que mais facilita a busca
da imagem do verbete, principalmente se o vetor for comprido, fizer muitas
curvas e seguir para uma outra pagina;

- As imagens que sé&o mais faceis de encontrar dentro de um verbete ou de
uma pagina de um dicionario sdo aquelas cuja palavra que representam faz
parte do conhecimento de mundo da criancga.

- Verbetes ilustrados com mais de uma imagem que apresentam contextos
diferentes gera confusdo na compreensao do vocabulo ou, quando ndo gera,
uma acepcao € desconsiderada pelo menos visualmente;

- Entradas que néo fazem parte do conhecimento de mundo e da rotina do
estudante sado mais facilmente compreendidas se trouxerem, em seus verbetes,
exemplos especificos dentro do universo da crianca, tanto no texto verbal
guanto no visual;

- A diagramacéo da pagina e o corte de alguma parte da imagem do verbete
gera confusdo na compreenséao do vocabulo, ainda que a palavra faca parte do
vocabulario infantil;

- Quando um vocabulo novo para a crianga possui mais de uma acepcgao
trazidas na parte verbal e apenas uma acepcao trazida na imagem, a acepcgao
apreendida sera provavelmente a que é representada na imagem;

- A desorganizacao dentro do verbete e o distanciamento fisico verbo-visual
dentro do dicionério dificulta a busca pela palavra-entrada e pela imagem que
compde o verbete, gera impaciéncia e, assim, prejudica a compreensao do
verbete no geral,

- Quando o verbete se encontra em uma pagina da obra lexicogréafica que
possui muitos verbetes e informacdes, a sua busca é prejudicada, sua imagem
desprezada ou confundida com outra da pagina, e o entendimento do verbete

pela crianca é comprometido;
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- Imagens que fogem do imaginério infantil e que compdem um verbete de um
vocabulo que faz parte do universo da crianca podem gerar duvidas na
compreensao do todo textual do verbete;

- Os textos visuais de verbetes polissémicos do dicionario A raramente
trazem imagens que se relacionam a mais de uma acepcao;
- O conhecimento prévio do consulente € mais relevante na hora de ele
destacar uma acepcao de um verbete polissémico do que a representacéo de
uma outra acepcgao trazida pela imagem que compde o verbete;
- A observagdo da imagem influencia na maneira em como o aluno definira o
vocabulo com as suas proprias palavras, principalmente quando se trata de
atributos fisicos de um objeto, lugar ou ser vivo;
- Verbetes que separam parte verbal e imagem em paginas diferentes possuem
leitura dificultada pela busca demorada de todos os elementos do verbete;
- Quando a imagem causa duvida, os alunos do 5° ano tendem a ter mais
chance de compreender o vocabulo através do texto verbal do que os alunos
do 2° ano, que se detém muito, em varias ocasides, a apenas a imagem;
- Quando um verbete possui 3 acepcdes ou mais, ele se torna muito confuso,
principalmente por, na maioria das vezes, ser composto por uma imagem que

representa a palavra €em apenas um contexto.

Sobre o grupo 2H e 5H, que responderam questdes que envolviam 0s
verbetes do dicionario H, observamos alguns aspectos que se assemelham aos
averiguados na interpretacdo das atividades do dicionario A e outros que nao:

- Imagens que compdem os verbetes e que trazem elementos implicitos tendem
a ndo ser compreendidas pelos alunos do 2° ano;

- A compreensao dos elementos implicitos na imagem facilita o entendimento
da parte verbal do verbete;

- O tamanho e a cor da letra da palavra-entrada facilita o encontro do verbete e
também da imagem que o compde;

- A proximidade da imagem e da parte verbal do verbete facilita muito a busca
da imagem que compde o verbete, sendo isso mais apontado por alunos do 2°

ano,
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- A observacgéo das imagens que constituem os verbetes € importante para a
construcdo mental das definicbes dos vocabulos no que se refere
principalmente a caracteristica fisica dos objetos, lugares e seres vivos;

-Os alunos do 5° ano tendem a ficar menos confusos com verbetes
polissémicos por visualizarem mais facilmente os elementos escriturais;

- Os exemplos trazidos na parte verbal do verbete e a imagem s&o importantes
para a compreensao do vocabulo na esfera pratica e para que o aluno consiga
elaborar sua propria definicao;

- Quando um vocabulo néo faz parte do conhecimento de mundo do consulente,
ele tende a néo encontrar a imagem do verbete facilmente;

- Verbetes que se dividem em duas paginas causam dificuldade de leitura e
compreensao;

- Verbetes que possuem sua parte visual compreendida sdo mais propensos a
serem corretamente lidos e interpretados no que se refere ao seu texto verbal;
- Verbetes de vocabulos que se referem a elementos geograficos (encosta e
enseada, por exemplo) geralmente ndo sdo bem representados e, portanto,
compreendidos no que ser refere a sua imagem;

- A acepcao compreendida e apreendida em um verbete polissémico
geralmente é a que a imagem representa;

- As imagens que trazem elementos do universo infantil sdo mais eficazes
guanto a compreensao de um vocabulo;

- O conhecimento prévio € um fator de destaque no momento de se definir uma
palavra-entrada e muitas vezes é mais relevante do que a compreensao da
prépria imagem;

- Alguns alunos, independentemente da série, ndo percebem os elementos
figurativos que se referem as remissivas;

- O uso de palavras menos restritivas nos verbetes pode facilitar o
entendimento amplo do vocabulo;

- Quando a palavra-entrada faz parte do vocabulario do pequeno consulente,
ele tende a ler apenas a imagem e a desprezar a parte verbal do verbete;

- Quando néo ha a compreenséao de pelo menos uma acepcéo de um verbete
polissémico por meio da leitura da imagem, o consulente tende a se deter

apenas a definicdo verbal da primeira acepcéo que constar no verbete.
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Percebemos também alguns aspectos que devem ser destacados no que
se refere as diferencas encontradas entre o comportamento dos alunos do 2° ano e
do 5°ano frente aos dicionarios.

O dicionério A traz muitos verbetes ligados internamente por um vetor para
tracar um elo entre suas partes verbal e imagética. Esse fato nos faz perceber que,
quando o vetor é notado, na maioria das vezes, é um informante do 2° ano que traz
essa questdo em destaque. Os alunos do 5° ano apontam muito mais o destaque da
imagem em si e a relacdo entre o seu conhecimento prévio e a palavra-entrada para
0 encontro da imagem do que a percepcao de vetores.

Outro fato interessante, agora sobre o dicionario H, é que a mencéo da
proximidade espacial entre imagem e texto como algo que facilita a busca é feita com
mais frequéncia por alunos do 2° ano. Essas questdes mencionadas nos fazem
perceber que, para um aluno menos experiente, a organizagdo visual & muito
importante e, em um primeiro olhar, alguns simbolos que desencadeiem um raciocinio
préatico e imediato vai facilitar bastante quando visualizado, pois eles ainda néo trazem
uma bagagem de conhecimentos muito vasta para raciocinarem com base em outras
guestdes. Entéo a leitura visual simples e direta sera mais observada e mais relevante
para os alunos menos experientes, no caso da nossa pesquisa, 0s alunos do 2° ano.

Percebemos também que, quando se trata da interpretacdo de estruturas
narrativas e de mensagens que nao sao tao explicitas na imagem, os alunos do 5°
ano tiveram mais facilidade. Isso se explica em decorréncia do nivel de leitura deles
ja ser mais elevado do que o dos alunos do 2° ano. Assim como os informantes do 5°
ano possuem mais facilidade de interpretar textos verbais, eles também terdo mais
facilidade com textos visuais, mesmo que tais recursos nao estejam em primeiro plano
para eles tanto quanto estdo para os alunos do 2° ano.

Apesar de o uso do vetor ter sido bastante apontado como um facilitador
pelos alunos do 2° ano, observamos que a organizacao espacial do verbete em
relacdo aos seus elementos verbais e imagéticos € mais eficaz e gera menos riscos
de confundir o aluno.

Outro ponto bastante interessante a ser ressaltado é quanto ao letramento
lexicogréfico dos informantes. Percebemos que esse nivel de letramento lexicografico

€ bastante deficiente, de modo que ndo conseguimos destacar uma diferenca
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relevante entre os alunos que ja tinham tido contato com obras lexicogréficas 1 ou 2
vezes, com pouca frequéncia ou nunca tinham tido. Essa comparacédo nao ganhou
destaque nas nossas analises, pois ndo foi averiguada nenhuma diferenga importante
a nao ser uma sutil maior deficiéncia de interpretacao geral do verbete entre os alunos
gue nunca tinham tido contato com um dicionario (Y2A e X2H), mas nao algo que
tenha se destacado quanto ao manuseio das obras lexicogréficas.

Destacadas essas consideracdes, apresentamos a Ultima etapa da nossa
analise: a relacdo entre a analise dos verbetes e a do questionario e atividades.

6.6 Interpretacéo da relacéo entre as fases da pesquisa

Neste momento da analise, relacionamos as etapas anteriores
apresentadas nesta pesquisa. Interligando as teorias abordadas no nosso trabalho
com as respostas colhidas com as aplicacbes do questionario e das atividades,
chegamos a algumas constatacfes importantes.

A primeira delas € a de que os dois dicionarios escolares estudados nessa
pesquisa possuem um perfil muito parecido no que se refere ao tipo de relacéo texto-
imagem segundo a teoria de van Leeuwen (2005). Constatamos, com isso, que 0S
dicionarios, no geral, reproduzem e repetem um padrao verbo-visual, 0 que mostra a
auséncia de uma analise critica para constituicdo dessa estrutura. Isso ja foi percebido
logo no inicio quando ambos os dicionarios ndao apresentaram nenhum verbete com
relacdo texto-imagem do tipo Extensdo por contraste. No decorrer da pesquisa,
pudemos identificar também a construcdo aleatoria do tipo de relagéo texto-imagem
dentro do verbete, ou seja, ndo identificamos nenhum critério especifico para a
construcdo do texto verbo-visual.

Ao analisarmos as questdes das atividades que se referiam a compreenséao
verbo-visual, percebemos que, de uma maneira geral, o dicionario H desencadeou
nos consulentes uma compreensdo mais efetiva do verbete. Percebemos que a
porcentagem referente ao numero de verbetes compreendidos, levando em
consideracado pelo menos 1 acepcdo quando o verbete € polissémico, foi de 72% no
dicionéario H e 62,7% no dicionario A. Para o alcance dessas porcentagens, excluimos
0os verbetes dos vocabulos que geraram indices minimos de acertos nos dois

dicionérios por interpretarmos isso como um acontecimento que nao diz respeito ao
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modo como texto e imagem foram relacionados dentro do verbete, e sim como
complexidade vocabular. Os verbetes dos vocabulos excluidos apenas para
averiguacao simples de indice percentual foram: encosta, enseada e estufa.

O tipo de relacao texto-imagem dentro dos verbetes que gerou maior indice
de compreensao foi do tipo Elaboracao por explicacdo. Nos dois dicionarios, o tipo
de relacdo texto-imagem que desencadeou menor indice de compreensdo verbo-
visual foi a do tipo Elaboracgéo por especificagéo.

Levando em consideracdo que a relacdo do tipo Elaboracdo por
explicacdo é um parafraseamento entre a imagem e o texto, percebemos que é mais
facil para o aluno, no caso do género verbete de dicionarios escolares, compreender
o significado de um vocabulo quando h&a uma reforco semantico entre o que é dito no
texto e o que é transmitido na imagem. Assim, o que o aluno ndo capta com total
efetividade em um dos modos é refor¢cado e, talvez, melhor compreendido em outro
modo.

Ja no caso da relacdo do tipo Elaboracéo por especificagcao, percebemos
gue ela gera desentendimento textual aos alunos dessa faixa etaria justamente pelo
texto verbal e visual se complementarem e serem necessarios um para o outro para
gue haja entendimento. Esse tipo de relacdo texto-imagem dentro do verbete de
dicionarios escolares ndo demonstrou ser efetiva para que os alunos pudessem
compreender o vocabulo, ja que o letramento multimodal e metadiscursivo deles néo
é suficiente e que, nesse tipo de relacdo, é necessario fazer uma leitura integrada
desses modos, atividade com a qual eles demonstram néo estar acostumados.

Para seguirmos com as constatacdes desta tese, elaboramos o quadro a

seqguir.

Quadro 82- Anélise do tipo de relacéo texto-imagem no dicionério A



Elaboracao por explicacao 75,8% de | 6 verbetes com
compreensao esse tipo de
verbo-visual relacéo texto-

imagem

Extenséo por similaridade 75% de | 4 verbetes com
compreensao esse tipo de
verbo-visual relacéo texto-

imagem

Extenséo por complemento 62,5% de | 8 verbetes com
compreensao esse tipo de
verbo-visual relacéo texto-

imagem

Elaboracao por especificagédo 37,5% de | 7 verbetes com
compreensao esse tipo de
verbo-visual relacéo texto-

imagem

Fonte: elaborado pela autora
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Ao observarmos esse quadro referente ao dicionario A, percebemos que

os tipos de relagdo imagem-texto que obtiveram menores indices'? de compreensao

verbo-visual por parte dos informantes desta pesquisa sdo 0s que compdem o0 maior

numero de verbetes: Extensao por complemento e Elaboracao por especificagéo,

respectivamente com 8 e 7 verbetes dos 23 analisados desse dicionario.

A seguir, observamos o quadro correspondente ao dicionario H.

Quadro 83- Analise do tipo de relacédo texto-imagem no dicionario H

12 Os indices percentuais foram alcancados através do célculo de quantos verbetes com um tipo x de
relacéo texto-imagem cada aluno compreendeu (o que foi analisado qualitativamente por meio das
respostas fornecidas as perguntas que abordavam compreenséao verbo-visual). Apds esse primeiro
calculo individual, o percentual geral de cada tipo de relacéo texto-imagem foi extraido.
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DICIONARIOH

Elaboracao por explicacao 100% de | 2 verbetes com
compreensao esse tipo de
verbo-visual relacéo texto-

imagem
Extensdo por complemento 82,5% de | 11 verbetes com
compreensao esse tipo de
verbo-visual relacéo texto-

imagem
Extenséo por similaridade 80,5% de | 6 verbetes com
compreensao esse tipo de
verbo-visual relacéo texto-

imagem
Elaboracao por especificagédo 25% de | 4 verbetes com
compreensao esse tipo de
verbo-visual relacéo texto-

imagem

Fonte: elaborado pela autora

Observamos que o tipo de relacdo texto-imagem mais exitosa para a
compreensao de verbetes por criancas dessa faixa-etaria, em ambos os dicionarios,
€ a relacao de Elaboracéo por explicacdo, e a menos exitosa, também constatado
nas duas obras, € a de Elaboracdo por especificacdo. Percebemos também um
maior equilibrio, no dicionario H, entre o nimero de verbetes que apresentam os tipos
de relacdo texto-imagem com menores e maiores indices de compreensdo se
comparado ao dicionario A, no qual o indice geral de compreensao verbo-visual é
menor. Em ambas as obras lexicogréficas, a relacdo texto-imagem dos tipos
Extensédo por similaridade e Extensdo por complemento sdo intermediarias em
relacdo ao indice de compreensao verbo-visual, sofrendo apenas uma inversédo de
posi¢do ao comparamos uma obra com a outra.

Em relacéo a fatos a serem comparados nas duas obras, observamos que,

além do tipo de relagéo texto-imagem, a organizacdo dos elementos verbais e visuais
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dentro do verbete também influenciaram no desempenho da leitura multimodal dos
alunos. O dicionario H, que ndo possui vetores de ligacdo entre texto e imagem, mas
gue possui os verbetes verbo-visuais bem padronizados e com os dois modos préximo
um ao outro, obtiveram mais éxito em relacdo ao manuseio e pesquisa dentro da obra
lexicogréfica, o que percebemos também afetar na leitura e entendimento do préprio
verbete.

Com essas constatacdes, encerramos nossa segunda secao de analise e
apresentaremos, em seguida, nossas consideracoes finais sobre esta pesquisa.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Nesta pesquisa, propomo-nos a estudar o metadiscurso visual e a relacao
texto-imagem dentro dos dicionarios escolares, buscando analisar como eles sdo
percebidos pelos alunos publico-alvo de dicionarios do tipo 2 e de que maneira esses
recursos podem ser empregados a fim de proporcionar a compreensédo do verbete
pelo usuario da obra lexicografica. Para isso, além das teorias metadiscursivas
visuais, com base em Kumpf (2000) e Pontes (2018); e da teoria da relacao texto-
imagem, de van Leeuwen (2005) — suportes tedéricos principais da nossa pesquisa —
apoiamos nosso estudo também na teoria dos Multiletramentos, com base em
estudiosos como Street (2014), Rojo (2005) e Callow (2005, 2006, 2008, 2011).

Defendemos a hipdtese de que quanto mais primaria for a habilidade de
uma crianca de ler textos verbais, ou seja, quanto mais recém-alfabetizada for uma
crianca, mais ela valoriza, percebe e foca nos recursos visuais. Dessa maneira,
acreditamos também que, quando a crianca vai avancando nas séries escolares e
amadurecendo a sua habilidade leitora relacionada ao que é verbal, ela tende a dar
mais importancia aos textos verbais, deixando em segundo plano a observacéo dos
recursos visuais, o que pode prejudicar a sua compreensao leitora global do texto
multimodal.

Além de crermos nisso, pressupomos uma segunda hipétese: a de que
determinadas disposices da relacdo texto-imagem e a valorizacdo das estruturas
metadiscursivas visuais ao se compor os dicionarios podem facilitar a compreenséo e
a leitura dessas obras por parte dos usuarios.

Concluida a investigacao a qual nos propomos neste estudo, comprovamos
as hipdteses que apresentamos no inicio da nossa pesquisa. Para as comprovarmos
ou refutarmos, tracamos o objetivo geral de investigar como 0S recursos
metadiscursivos visuais das obras lexicogréficas e a relacdo texto-imagem presente
nos verbetes podem, efetivamente, contribuir para atracdo do leitor pela obra
lexicogréfica e para a compreensao, por parte do usuario, do significado do vocabulo.

Para o alcance desse objetivo maior, buscamos: analisar o emprego do
texto e da imagem dentro dos verbetes de obras lexicogréficas destinadas ao Ensino
Fundamental I, tendo como base a teoria da relacdo texto-imagem de van Leeuwen

(2005); descrever de que forma os alunos do segundo e quinto anos do Ensino
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Fundamental | compreendem a leitura de verbetes ilustrados e como se dao as suas
percepcdes frente ao metadiscurso visual presente na obra lexicografica, tendo como
base Kumpf (2000) e Pontes (2018); identificar quais as disposi¢cdes da relacéo texto-
imagem empregadas nos verbetes presentes nos dicionarios destinados a alunos de
Ensino Fundamental | facilitam mais efetivamente a leitura e a compreensao dos
vocabulos por parte dos usuarios, tendo como base as categorias da relacao texto-
imagem apontadas por van Leeuwen (2005).

Para sistematizarmos nossos procedimentos, lancamos méao de uma
pesquisa de base qualitativa, de carater descritivo-comparativo, na qual nos utilizamos
de dois dicionarios escolares ilustrados para o Ensino Fundamental I: Dicionario
Houaiss llustrado (2016), o qual foi chamado de dicionario H; e Dicionario Aurélio
llustrado (2008), o qual foi chamado de dicionario A. Essas obras foram escolhidas
tendo como base critérios que dizem respeito ao prestigio dos autores desses
dicionarios no mercado editorial e comercial de obras lexicograficas.

Neste estudo, selecionamos os verbetes que compuseram parte do nosso
corpus tendo como base as seguintes exigéncias: corresponderem a letra do alfabeto
gue mais possui entradas ilustradas e coincidentes nos dois dicionarios; serem
ilustrados; e fazerem parte das entradas das duas obras.

Desses verbetes coincidentes, verificamos que a letra E possui 0 maior
namero deles, 23 verbetes. Em decorréncia desse fato, a letra E foi escolhida como
foco da nossa andlise. Sendo assim, nosso corpus foi composto por 46 verbetes, 23
de cada obra analisada, representados pelas seguintes palavras-entrada: eclipse,
égua, embarcacdo, empinar, encanamento, encosta, enfeite, engarrafamento,
engatinhar, enseada, entulho, escultura, esmeralda, esponja, esqueleto, estadio,
estatua, estrela-do-mar, estufa, eucalipto, exame, excursao e exposicao.

Para a nossa pesquisa no contexto escolar, trabalhamos com alunos de
dois niveis escolares: segundo ano e quinto ano do Ensino Fundamental |I. Essas
séries escolares foram escolhidas por corresponderem respectivamente ao primeiro e
ultimo nivel de ensino que os dicionarios do tipo 2 contemplam. Os informantes que
fizeram parte efetivamente da analise de questionario e atividade foram 8 alunos: 4
do 2° ano e 4 do 5° ano do Ensino Fundamental | que estudavam em 2019.1 em uma

escola publica municipal de Fortaleza.
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As acOes que foram executadas no ambiente escolar junto aos alunos
foram divididas em trés etapas: a primeira foi o primeiro contato com as obras
lexicogréaficas em estudo, que correspondeu a um momento de leitura e interagdo dos
informantes com as duas obras lexicogréficas; a segunda foi a aplicagcdo do
guestiondrio conciso sobre as obras lexicograficas em estudo, que correspondeu a
um momento em que os informantes responderam a um rapido questionario sobre
aspectos gerais e comparativos das duas obras lexicograficas; e a terceira se tratou
da aplicacéo de atividades sobre verbetes que compuseram o corpus da pesquisa,
gue correspondeu a um momento em que atividades que continham questionamentos
sobre a leitura dos verbetes das obras utilizadas na pesquisa foram aplicadas.

Na terceira e uUltima etapa da aplicacdo da pesquisa no contexto escolar,
cada aluno foi destinado a um dicionario unicamente e respondeu sempre a atividades
referentes a verbetes desse mesmo dicionario durante toda a pesquisa. Esse fato nos
permitiu organizar nossos informantes em grupos: 2.A e 5.A, 2.H e 5.H, como foi
explicado na secédo metodoldgica.

O nosso processo de andlise dos verbetes e de interpretacdo das respostas
coletadas com a aplicacdo de questionario e atividades foi organizado nas seguintes
etapas: 1) analise de verbetes; 2) interpretacdo das respostas fornecidas na aplicacéo
do questionario; 3) interpretacdo das respostas fornecidas na aplicacdo das
atividades; 4) interpretacao da relacéo entre o resultado da analise de verbetes e o da
interpretacdo da pesquisa no contexto escolar.

Na primeira etapa, foi feita a analise dos verbetes que comp&em o corpus
da nossa pesquisa com base nas teorias da relacdo texto-imagem de Van Leeuwen
(2005). Na segunda etapa, foram interpretadas as respostas fornecidas pelos
informantes na aplicacdo do questionario; e, na terceira, foram interpretadas as
respostas colhidas com a aplicagcdo das atividades. Por fim, na quarta etapa,
apresentamos uma interpretacéo da relacéo entre os resultados obtidos no primeiro
passo com os obtidos nos segundo e terceiro passos.

Com os resultados da primeira etapa da pesquisa, que se tratou da analise
dos verbetes com base na teoria da relacéo texto-imagem proposta por van Leeuwen
(2005), pudemos responder ao seguinte questionamento apontado por nds neste
estudo: como imagem e texto se relacionam dentro do verbete ilustrado tendo como

base a teoria da relacao texto-imagem de van Leeuwen (2005)?
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Respondendo a esse questionamento, pudemos constatar nesta tese que
uma das principais semelhancgas do emprego do tipo de relacdo texto-imagem dentro
dos verbetes das duas obras analisadas é o fato de que em nenhuma delas, nos
verbetes analisados neste estudo, foram encontradas relagdes texto-imagem do tipo
Extensdo por contraste. Outra semelhanca € que ambos os dicionarios possuem
mais ocorréncias do tipo de relagdo texto-imagem de Extens&o por
complementaridade, apesar de o dicionario H demonstrar uma incidéncia
proporcionalmente maior desses casos dentro dos seus verbetes analisados nesta
pesquisa.

Outra questéo importante a ser destacada quando se refere a essa primeira
indagacédo é que, em ambas as obras lexicogréaficas, quando o tipo de relacao texto-
imagem € de Extensdo por complementaridade, o que prevalece € o0 maior
detalhamento do texto verbal e a menor riqgueza de informagao imagética.

Ainda sobre o primeiro questionamento, concluimos que o dicionario A
possui baixa incidéncia de verbetes cuja relacéo texto-imagem € do tipo Extenséao
por similaridade, ja o dicionario H apresenta um maior numero de ocorréncias desse
tipo. Percebemos que o dicionario H possui uma tendéncia a desenvolver o texto
verbal e a imagem com um mesmo nivel de informatividade. Essa tendéncia no
dicionario H se sobressai frente ao dicionario A.

Outra observacéao relevante € o fato de o dicionario H possuir apenas dois
casos de verbetes cuja relagédo texto-imagem é do tipo Elaboracéo por explicacéo.
Ou seja, percebemos que, nessa obra, ha poucos casos de parafraseamento entre
texto e imagem. Ja, no dicionario A, ha mais casos desse tipo de relacdo texto-
imagem.

Com esses resultados, alcancamos o0 nosso primeiro objetivo: analisar o
emprego do texto e daimagem dentro dos verbetes de obras lexicogréaficas destinadas
ao Ensino Fundamental I, tendo como base a teoria da relacéo texto-imagem de van
Leeuwen (2005).

Recapitulando a segunda e terceira etapa da nossa pesquisa, percebemos
gue os resultados delas respondem ao segundo questionamento apontado neste
estudo: de que forma os alunos do segundo e quinto anos do Ensino Fundamental |

compreendem a leitura de verbetes ilustrados e como se dao as suas percepcdes
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frente ao metadiscurso visual presente na obra lexicografica, tendo como base Kumpf
(2000) e Pontes (2018)?

Respondendo a esse questionamento, apds analisarmos 0s questionarios
e as atividades, percebemos que os alunos do 2° ano, alunos recém-alfabetizados,
detiveram mais sua atencdo na capa do dicionario A, que € uma capa mais limpa
visualmente, o que contribuiu para o aumento de interesse desse publico por essa
obra lexicogréfica. J& os alunos do 5° ano, criancas alfabetizadas ha um pouco mais
de tempo e, portanto, leitores mais experientes, dividiram-se entre os dois dicionarios
por motivos justificaveis. As diferentes cores do dicionario H, o maior numero de
elementos e de formas geométricas a formar o plano de fundo e uma intersecao sem
limitagdo clara dos modos verbais e visuais chamaram atencédo de dois desses alunos
cujo ano escolar nos faz os compreender como leitores mais experientes do que 0s
demais que fazem parte dessa pesquisa.

Ja o dicionario mais facil de consultar verbetes, segundo a maioria dos
alunos do 2° e 5°, € o dicionario H, que foi indicado como a obra na qual € mais
facilmente possivel encontrar palavras-entrada. Nos dois anos escolares, os motivos
para essa escolha foram a cor e o tamanho da fonte e as imagens presentes no
verbete. Notamos, dessa maneira, que o texto visual € um componente fundamental
nas obras lexicograficas e que, por isso, deve ser posto levando em consideracao a
sua contribuicdo para a compreensao leitora.

Constatamos também que a maioria dos informantes achou mais facil
encontrar o texto visual dentro dos verbetes do dicionario H. Os motivos relacionados
a organizacdo da diagramacdo e a atratividade das imagens, reforcada pela
apresentacao visual pouco poluida, favorece o entendimento e a integracéo do texto
visual como pertencente ao todo que compde o verbete.

Outra afirmacado alcancada com esse questionamento € que os alunos do
2° ano valorizam bastante o encantamento estético causado pela obra. A capa, que
foi um dos primeiros elementos visualizados por eles, foi motivo citado em justificativa
da escolha da compra de uma das obras. O Primeiro olhar subjetivo, categoria
metadiscursiva visual redefinida por nés com base em Kumpf (2000), explica a
escolha desses informantes. Ja os alunos do 5° ano se apegaram mais a outros

fatores presentes na obra como motivo para sua compra: a organizacao do dicionario,
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as letras grandes, as cores, a facilidade de encontrar palavras e o fato de a obra ser
chamativa e divertida.

A andlise das atividades nos permitiu obter mais respostas relacionadas ao
nosso segundo questionamento. Algumas das constatagdes dizem respeito ao fato de
gue a imagem que compde um verbete ilustrado é muito importante e facilitadora da
compreensdao de um vocabulo, principalmente quando este ndo faz parte do
conhecimento de mundo da criancga, e que o fato de a imagem possuir um tamanho
de médio para grande em relacdo aos outros elementos presentes na pagina do
verbete facilita o encontro e a leitura dela; além disso, uma cor que se destaque das
outras presentes na pagina também vai possibilitar um tempo menor para que a
crianga encontre tanto a imagem quanto o verbete no geral.

Outro ponto relevante diz respeito a diagramacdo da pagina e, mais
especificamente, do verbete. Percebemos que o corte de alguma parte da imagem do
verbete gera confusdo na compreenséo do vocabulo, ainda que a palavra faca parte
do vocabulario infantil. Ja se tratando de um verbete de um vocabulo novo para a
crianca e que possua mais de uma acepcao trazidas na parte verbal e apenas uma
acepcdo trazida na imagem, percebemos que a acepcdo apreendida sera
provavelmente a que é representada na imagem.

Ainda sobre a diagramacdo da obra lexicografica, notamos que a
desorganizacao dentro do verbete e o distanciamento fisico verbo-visual dentro do
dicionario dificulta a busca pela palavra-entrada e pelaimagem que compde o verbete,
gera impaciéncia e, assim, prejudica a compreensao do verbete no geral.

Quanto as peculiaridades dos alunos do 2° ano e do 5° ano, percebemos
gue, quando a imagem causa duvida, os alunos do 5° ano tendem a ter mais chance
de compreender o vocabulo através do texto verbal do que os alunos do 2° ano, que
se detém muito, em varias ocasides, a apenas a imagem. Além disso, aqueles tendem
a ficar menos confusos com verbetes polissémicos por visualizarem mais facilmente
0s elementos escriturais. Essas percepcdes comprovam nossa primeira hipotese: a
de que, quanto mais primaria for a habilidade de uma crianca de ler textos verbais, ou
seja, qguanto mais recém-alfabetizada for uma crianca, mais ela valoriza, percebe e
foca nos recursos visuais.

Outra constatacdo que obtivemos com a aplicacdo das atividades € a de

gque os verbetes que possuem sua parte visual compreendida sdo mais propensos a
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serem corretamente lidos e interpretados no que se refere ao seu texto verbal e que,
normalmente, a acep¢do compreendida e apreendida em um verbete polissémico € a
que a imagem representa. Sobre as imagens, reparamos que as que trazem
elementos do universo infantil sdo mais eficazes quanto a compreensao do vocabulo.

Com esses resultados, alcangcamos o0 nosso segundo objetivo: descrever
de que forma os alunos do segundo e quinto anos do Ensino Fundamental |
compreendem a leitura de verbetes ilustrados e como se d&do as suas percepc¢oes
frente ao metadiscurso visual presente na obra lexicografica, tendo como base Kumpf
(2000) e Pontes (2018).

Por fim, com os resultados da quarta e Ultima etapa da nossa andlise,
respondemos ao terceiro e Ultimo questionamento presente nesta pesquisa: quais as
disposicbes da relagdo texto-imagem empregadas nos verbetes facilitam mais
efetivamente a leitura e a compreenséao dos vocabulos por parte dos usuarios, tendo
como base as categorias da relacdo texto-imagem apontadas por van Leeuwen
(2005)?

Para iniciar qual a conclusdo a que chegamos com a busca de atender o
terceiro e ultimo questionamento do nosso trabalho, € importante frisar que, ao
analisarmos as questdes das atividades que se referiam a compreensao verbo-visual,
percebemos que, de uma maneira geral, o dicionario H desencadeou nos consulentes
uma compreensao mais efetiva do verbete. Percebemos que a porcentagem referente
ao numero de verbetes compreendidos, levando em consideracdo pelo menos 1
acepcdo quando o verbete é polissémico, foi de 72% no dicionario H e 62,7% no
dicionario A.

Em ambas as obras, o tipo de relacéo texto-imagem dentro dos verbetes
gue gerou maior indice de compreenséao foi do tipo Elaboracdo por explicacdo. Nos
dois dicionarios, o tipo de relacéo texto-imagem que desencadeou menor indice de
compreensao verbo-visual foi a do tipo Elaboracdo por especificacdo. Essa
constatacao confirma a segunda hipétese pressuposta por nés no inicio da pesquisa.

Levando em consideracdo que a relacdo do tipo Elaboracdo por
explicacdo € um parafraseamento entre a imagem e o texto, percebemos que € mais
facil para o aluno, no caso do género verbete de dicionarios escolares, compreender
o significado de um vocabulo quando ha uma reforco semantico entre o que € dito no

texto e 0 que € transmitido na imagem. J& a relagdo do tipo Elaboracdo por
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especificacdo gera desentendimento textual aos alunos dessa faixa etaria justamente
pelo texto verbal e visual se complementarem e serem necessarios um para o outro
para que haja entendimento.

Nos dois dicionarios, o tipo de relacdo texto-imagem de Elaboracédo por
explicagéo, identificado nesta pesquisa como a relagéo texto-imagem que gera maior
entendimento por parte desses alunos, ndo é o tipo de relacdo que compde a maior
parte dos verbetes analisados das obras, nem no dicionario A, nem no dicionéario H.

Com esses resultados, alcangcamos 0 nosso terceiro objetivo: identificar
guais as disposicdes da relacdo texto-imagem empregadas nos verbetes dos
dicionérios destinados a alunos de Ensino Fundamental | facilitam mais efetivamente
a leitura e a compreenséo dos vocabulos por parte dos usuarios, tendo como base as
categorias da relacdo texto-imagem apontadas por van Leeuwen (2005).

Acreditamos que os resultados obtidos nesta pesquisa séo relevantes para
a busca de aperfeicoamento tanto das obras lexicograficas do tipo 2 quanto da pratica
diaria escolar do uso de dicionarios. Dessa maneira, a busca de autores, editores e
educadores por melhoramento nesses referidos aspectos desencadeara o
desenvolvimento mais efetivo dos diversos tipos de letramentos necessarios para a
evolucao do ser humano como ser social e critico.

Apesar de termos obtido éxito no alcance de nossos objetivos e respondido
ao0s nNossos questionamentos, temos consciéncia das limitacfes da nossa pesquisa e
enxergamos ainda muitas lacunas a serem preenchidas em estudos futuros.

Dentre os varios caminhos e perspectivas para futuras investigacoes,
apontamos como sugestdo o estudo do metadiscurso visual no material anteposto,
interposto e posposto de dicionarios escolares ilustrados, a comparacao dos tipos de
relacdo texto-imagem presentes em dicionarios infantis e dicionarios escolares
ilustrados e o estudo de dicionario do tipo 2 juntamente com a abordagem de uma
pesquisa pratica com alunos de todos os anos de ensino correspondentes ao
Fundamental | para anélise da evolucdo do nivel de letramento com o passar dos
anos. Com certeza, essas serao pesquisas valiosas que poderdo contribuir ainda mais

com os estudos lexicograficos, multimodais e metadiscursivos.
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APENDICE A- QUESTIONARIO APLICADO COM ALUNOS DO 2° E 5° ANOS

Questionério sobre o Dicionéario Houaiss llustrado (2016) e o Dicionéario Aurélio
llustrado (2008)

1) Vocé acha mais atrativa e chamativa a capa de qual dicionario?
() Aurélio llustrado
() Houaiss llustrado

Justifique

2) Tente procurar a palavra eclipse em cada um dos dicionarios. Em qual dos dois
dicionarios vocé sentiu mais facilidade de encontra-la?

() Aurélio llustrado

() Houaiss llustrado

Justifique

3) Ao folhear os dicionarios e observar alguns verbetes, em qual dos dois vocé
consegue ligar mais facilmente a imagem ao texto?

() Aurélio llustrado

() Houaiss llustrado

Justifique

4) Se vocé fosse escolher um dos dois dicionarios para comprar, qual vocé escolheria?
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() Aurélio llustrado
() Houaiss llustrado

Justifique
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APENDICE B- ATIVIDADES APLICADAS O GRUPO 2A E 5A

Atividade A.1
Observe o verbete da palavra eclipse e responda ao que se pede.
1- Ao visualizar apenas a imagem que compde o verbete eclipse, vocé consegue

entender o que essa palavra significa? Se sim, quais elementos presentes na imagem
te ajudaram a entender o significado dessa palavra?

2- Descreva o que vocé enxerga nessa imagem.

3- Ao ler o verbete inteiro, explique, com as suas palavras: o que é eclipse?

4- Escreva uma frase que possua a palavra eclipse

Observe o verbete da palavra équa e responda ao que se pede.

5- Vocé consegue encontrar facilmente, na pagina do dicionario, a imagem que se
relaciona a palavra égua? A que vocé acha que isso se deve?

6- Explique, com suas palavras, 0 que € uma égua e como €la é.

Observe o verbete da palavra embarcacao e responda ao que se pede.

7- Vocé consegue encontrar facilmente, na pagina do dicionario, a imagem que se
relaciona a palavra embarcagao? A que isso se deve?

8- Escreva o nome de um exemplo de embarcagdo que vocé vé no mar com
frequéncia.
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Atividade A.2
Observe o verbete da palavra empinar e responda ao que se pede.
1- Ao visualizar apenas a imagem que compde o verbete empinar, vocé consegue

entender o que essa palavra significa? Se sim, quais elementos presentes na imagem
te ajudaram a entender o significado dessa palavra?

2- Descreva o que vocé enxerga nessa imagem.

3- Ao ler o verbete inteiro, explique, com as suas palavras: o que € empinar?

4- Escreva uma frase que possua a palavra empinar.

Observe o verbete da palavra encanamento e responda ao que se pede.

5- Vocé consegue encontrar facilmente, na pagina do dicionario, a imagem que se
relaciona a palavra encanamento? A que isso se deve?

6- Explique, com suas palavras, o que € um encanamento e para que ele serve.

Observe o verbete da palavra encosta e responda ao que se pede.

7- Vocé consegue encontrar facilmente, na pagina do dicionario, a imagem que se
relaciona a palavra encosta? A que isso se deve?

8- Explique, com suas palavras, 0 que € uma encosta.
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Atividade A.3
Observe o verbete da palavra enfeite e responda ao que se pede

1- Vocé consegue encontrar facilmente, na pagina do dicionario, a imagem que se
relaciona a palavra enfeite? A que isso se deve?

2-Descreva o que vocé enxerga nessa imagem.

3- Ao ler o verbete inteiro, explique, com as suas palavras, o que € enfeite?

4- Escreva uma frase que possua a palavra enfeite.

Observe o verbete da palavra engarrafamento e responda ao que se pede.

5- Vocé consegue encontrar facilmente, na pagina do dicionario, a imagem que se
relaciona a palavra engarrafamento? A que isso se deve?

6- Explique, com suas palavras, o que € um engarrafamento.

7- Vocé precisou ler um outro verbete para entender o que € um engarrafamento ou
nao foi preciso? Por qué?

Observe o verbete da palavra engatinhar e responda ao que se pede.

8- Vocé consegue encontrar faciimente, na pagina do dicionario, a imagem que se
relaciona a palavra engatinhar? Foi mais facil de encontra-la ou mais dificil em relagcao
aos outros verbetes lidos?

9- Explique, com suas palavras, o que € engatinhar e quem geralmente pratica essa
agao.
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Atividade A.4
Observe o verbete da palavra enseada e responda ao que se pede.
1- Ao visualizar apenas a imagem que compde o verbete enseada, vocé consegue

entender o que essa palavra significa? Se sim, quais elementos presentes na imagem
te ajudaram a entender o significado dessa palavra?

2- Houve dificuldade de encontrar a imagem correspondente ao verbete? A que isso
se deve?

3- Descreva o que vocé enxerga nessa imagem.

4- Ao ler o verbete inteiro, explique, com as suas palavras: o que é enseada?

Observe o verbete da palavra entulho e responda ao que se pede.

6- Vocé consegue encontrar facilmente, na pagina do dicionario, a imagem que se
relaciona a palavra entulho? A que isso se deve?

6- Explique, com suas palavras, o que € um entulho.

Observe o verbete da palavra escultura e responda ao que se pede.

7- Vocé consegue encontrar facilmente, na pagina do dicionario, a imagem que se
relaciona a palavra escultura? A que isso se deve?

8- Explique, com suas palavras, 0 que € uma escultura.
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Atividade A.5

Observe o verbete da palavra esmeralda e responda ao que se pede.

1- Ao visualizar apenas a imagem que compde o verbete esmeralda, vocé consegue
entender o que essa palavra significa? Se sim, quais elementos presentes na imagem
te ajudaram a entender?

2- Houve dificuldade de encontrar a imagem correspondente ao verbete? A que isso
se deve?

3- Descreva o que vocé enxerga nessa imagem.

4- Ao ler o verbete inteiro, explique, com as suas palavras: o que é esmeralda?

Observe o verbete da palavra esponja e responda ao que se pede.

5- Vocé consegue encontrar facilmente, na pagina do dicionario, a imagem que se
relaciona a palavra esponja? A que isso se deve?

6- Explique, com suas palavras, os diferentes significados que pode ter a palavra
esponja.

Observe o verbete da palavra esqueleto e responda ao que se pede.

7- Vocé consegue encontrar facilmente, na pagina do dicionario, a imagem que se
relaciona a palavra esqueleto? A que isso se deve?

8- Explique, com suas palavras, o que é um esqueleto.
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Atividade A.6

Observe o verbete da palavra estadio e responda ao que se pede.

1- Ao visualizar apenas a imagem que compde o verbete estadio, vocé consegue
entender o que essa palavra significa? Se sim, quais elementos presentes na imagem
te ajudaram a entender o significado dessa palavra?

2- Houve dificuldade de encontrar a imagem correspondente ao verbete? A que isso
se deve?

3- Descreva o que vocé enxerga nessa imagem.

4- Ao ler o verbete inteiro, explique, com as suas palavras: o que é estadio?

Observe o verbete da palavra estatua e responda ao que se pede.

5- Vocé consegue encontrar facilmente, na pagina do dicionario, a imagem que se
relaciona a palavra estatua? A que isso se deve?

6- Explique, com suas palavras, o que é uma estatua.

Observe o verbete da palavra estrela-do-mar e responda ao que se pede.

7- Vocé consegue encontrar facilmente, na pagina do dicionario, a imagem que se
relaciona a palavra estrela-do-mar? A que isso se deve?

8- Escreva uma frase usando a palavra estrela-do-mar.
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Atividade A.7

Observe o verbete da palavra estufa e responda ao que se pede.

1- Ao visualizar apenas a imagem que compde o verbete estufa, vocé consegue
entender o que essa palavra significa? Se sim, quais elementos presentes na imagem
te ajudaram a entender o significado dessa palavra?

2- Houve dificuldade de encontrar a imagem correspondente ao verbete? A que isso
se deve?

3- Descreva o que vocé enxerga nessa imagem.

4- Ao ler o verbete inteiro, explique, com as suas palavras: o que é estufa?

Observe o verbete da palavra eucalipto e responda ao que se pede.

5- Vocé consegue encontrar facilmente, na pagina do dicionario, a imagem que se
relaciona a palavra eucalipto? A que isso se deve?

6- Explique, com suas palavras, o0 que € um eucalipto.

Observe o verbete da palavra exame e responda ao que se pede.

7- Vocé consegue encontrar facilmente, na pagina do dicionario, a imagem que se
relaciona a palavra exame? A que isso se deve?

8- Escreva trés frases usando a palavra exame em situacoes de significados
diferentes.
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Atividade A.8
Observe o verbete da palavra excursao e responda ao que se pede.
1- Ao visualizar apenas a imagem que compde o verbete excursao, vocé consegue

entender o que essa palavra significa? Se sim, quais elementos presentes na imagem
te ajudaram a entender o significado dessa palavra?

2- Houve dificuldade de encontrar a imagem correspondente ao verbete? A que isso
se deve?

3- Descreva o que vocé enxerga nessa imagem.

4- Ao ler o verbete inteiro, explique, com as suas palavras: o que é excursao?

Observe o verbete da palavra exposicao e responda ao que se pede.

5- Vocé consegue encontrar facilmente, na pagina do dicionario, a imagem que se
relaciona a palavra exposicao? A que isso se deve?

6- Explique, com suas palavras, 0 que é uma exposi¢ao.

7- Escreva uma frase utilizando a palavra exposigao.
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APENDICE C- ATIVIDADES APLICADAS COM O GRUPO 2H E 5H

Atividade H.1
Observe o verbete da palavra eclipse e responda ao que se pede.
1- Ao visualizar apenas a imagem que compde o verbete eclipse, vocé consegue

entender o que essa palavra significa? Se sim, quais elementos presentes na imagem
te ajudaram a entender o significado dessa palavra?

2- Descreva o que vocé enxerga nessa imagem.

3- Ao ler o verbete inteiro, explique, com as suas palavras: o que € eclipse?

4- Escreva uma frase que possua a palavra eclipse

Observe o verbete da palavra équa e responda ao que se pede.

5- Vocé consegue encontrar facilmente, na pagina do dicionario, a imagem que se
relaciona a palavra égua? A que isso se deve?

6- Explique, com suas palavras, 0 que € uma égua e como ela é.

Observe o verbete da palavra embarcacao e responda ao que se pede.

7- Vocé consegue encontrar facilmente, na pagina do dicionario, a imagem que se
relaciona a palavra embarcagao? A que isso se deve?

8- Escreva o nome de um exemplo de embarcagdo que vocé vé no mar com
frequéncia.
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Atividade H.2
Observe o verbete da palavra empinar e responda ao que se pede.
1- Ao visualizar apenas a imagem que compde o verbete empinar, vocé consegue

entender o que essa palavra significa? Se sim, quais elementos presentes na imagem
te ajudaram a entender o significado dessa palavra?

2- Descreva o que vocé enxerga nessa imagem.

3- Ao ler o verbete inteiro, explique, com as suas palavras: o que € empinar?

4- Escreva uma frase que possua a palavra empinar.

Observe o verbete da palavra encanamento e responda ao que se pede.

5- Vocé consegue encontrar facilmente, na pagina do dicionario, a imagem que se
relaciona a palavra encanamento? A que isso se deve?

6- Explique, com suas palavras, 0 que € um encanamento e para que ele serve.

Observe o verbete da palavra encosta e resposta ao que se pede.

7- Vocé consegue encontrar facilmente, na pagina do dicionario, a imagem que se
relaciona a palavra encosta? A que isso se deve?

8- Explique, com suas palavras, 0 que € uma encosta.
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Atividade H.3
Observe o verbete da palavra enfeite e responda ao que se pede.
1- Ao visualizar apenas a imagem que compde o verbete enfeite, vocé consegue

entender o que essa palavra significa? Se sim, quais elementos presentes na imagem
te ajudaram a entender o significado dessa palavra?

2-Descreva o que vocé enxerga nessa imagem.

3- Ao ler o verbete inteiro, explique, com as suas palavras: o0 que € enfeite?

4- Escreva uma frase que possua a palavra enfeite.

Observe o verbete da palavra engarrafamento e responda ao que se pede.

5- Vocé consegue encontrar facilmente, na pagina do dicionario, a imagem que se
relaciona a palavra engarrafamento? A que isso se deve?

6- Explique, com suas palavras, o que € um engarrafamento.

7- Vocé precisou ler um outro verbete para entender o que € um engarrafamento ou
nao foi preciso? Se sim, qual verbete?

Observe o verbete da palavra engatinhar e responda ao que se pede.

8- Explique, com suas palavras, o que é engatinhar e quem geralmente pratica essa
agao.




296

9- A imagem presente no verbete ajudou vocé a entender e explicar o que é
engatinhar? Explique.
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Atividade H.4
Observe o verbete da palavra enseada e responda ao que se pede.
1- Ao visualizar apenas a imagem que compde o verbete enseada, vocé consegue

entender o que essa palavra significa? Se sim, quais elementos presentes na imagem
te ajudaram a entender o significado dessa palavra?

2- Houve dificuldade de encontrar a imagem correspondente ao verbete? A que isso
se deve?

3- Descreva o que vocé enxerga nessa imagem.

4- Ao ler o verbete inteiro, explique, com as suas palavras: o que é enseada?

Observe o verbete da palavra entulho e responda ao que se pede.

5- Vocé consegue encontrar facilmente, na pagina do dicionario, a imagem que se
relaciona a palavra entulho? A que isso se deve?

6- Explique, com suas palavras, o que € um entulho.

Observe o verbete da palavra escultura e responda ao que se pede.

7- Vocé consegue encontrar facilmente, na pagina do dicionario, a imagem que se
relaciona a palavra escultura? A que isso se deve?

8- Explique, com suas palavras, o0 que € uma escultura.
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Atividade H.5
Observe o verbete da palavra esmeralda e responda ao que se pede.
1- Ao visualizar apenas a imagem que compde o verbete esmeralda, vocé consegue

entender o que essa palavra significa? Se sim, quais elementos presentes na imagem
te ajudaram a entender o significado dessa palavra?

2- Houve dificuldade de encontrar a imagem correspondente ao verbete? A que isso
se deve?

3- Descreva o que vocé enxerga nessa imagem.

4- Ao ler o verbete inteiro, explique, com as suas palavras, o que é esmeralda?

Observe o verbete da palavra esponja e responda ao que se pede.

5- Vocé consegue encontrar facilmente, na pagina do dicionario, a imagem que se
relaciona a palavra esponja? A que isso se deve?

6- Explique, com suas palavras, os diferentes significados que pode ter a palavra
esponja.

Observe o verbete da palavra esqueleto e responda ao que se pede.

7- Vocé consegue encontrar facilmente, na pagina do dicionario, a imagem que se
relaciona a palavra esqueleto? A que isso se deve?

8- Explique, com suas palavras, o que é um esqueleto.
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9- Vocé consultou mais alguma informagéao presente no dicionario para entender esse
verbete? Percebeu a presencga de algo diferente no verbete?
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Atividade H.6
Observe o verbete da palavra estadio e responda ao que se pede.
1- Ao visualizar apenas a imagem que compde o verbete estadio, vocé consegue

entender o que essa palavra significa? Se sim, quais elementos presentes na imagem
te ajudaram a entender o significado dessa palavra?

2- Houve dificuldade de encontrar a imagem correspondente ao verbete? A que isso
se deve?

3- Descreva o que vocé enxerga nessa imagem.

4- Ao ler o verbete inteiro, explique, com as suas palavras: o que é estadio?

Observe o verbete da palavra estatua e responda ao que se pede.

5- Vocé consegue encontrar facilmente, na pagina do dicionario, a imagem que se
relaciona a palavra estatua? A que isso se deve?

6- Explique, com suas palavras, o que é uma estatua.

Observe o verbete da palavra estrela-do-mar e responda ao que se pede.

7- Vocé consegue encontrar facilmente, na pagina do dicionario, a imagem que se
relaciona a palavra estrela-do-mar? A que isso se deve?

8- Escreva uma frase usando a palavra estrela-do-mar.




301

Atividade H.7
Observe o verbete da palavra estufa e responda ao que se pede.
1- Ao visualizar apenas a imagem que compde o verbete estufa, vocé consegue

entender o que essa palavra significa? Se sim, quais elementos presentes na imagem
te ajudaram a entender o significado dessa palavra?

2- Houve dificuldade de encontrar a imagem correspondente ao verbete? A que isso
se deve?

3- Descreva o que vocé enxerga nessa imagem.

4- Ao ler o verbete inteiro, explique, com as suas palavras: o que ¢é estufa?

Observe o verbete da palavra eucalipto e responda ao que se pede.

5- Vocé consegue encontrar facilmente, na pagina do dicionario, a imagem que se
relaciona a palavra eucalipto? A que isso se deve?

6- Explique, com suas palavras, o que € um eucalipto.

Observe o verbete da palavra exame e responda ao que se pede.

7- Vocé consegue encontrar facilmente, na pagina do dicionario, a imagem que se
relaciona a palavra exame? A que isso se deve?

8- Escreva duas frases usando a palavra exame em situagdes de significados
diferentes.
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Atividade H.8
Observe o verbete da palavra excursao e responda ao que se pede.
1- Ao visualizar apenas a imagem que compde o verbete excursdo, vocé consegue

entender o que essa palavra significa? Se sim, quais elementos presentes na imagem
te ajudaram a entender o significado dessa palavra?

2- Houve dificuldade de encontrar a imagem correspondente ao verbete? A que isso
se deve?

3- Descreva o que vocé enxerga nessa imagem.

4- Ao ler o verbete inteiro, explique, com as suas palavras: o que é excursao?

Observe o verbete da palavra exposicao e responda ao que se pede.

5- Vocé consegue encontrar facilmente, na pagina do dicionario, a imagem que se
relaciona a palavra exposi¢ao? A que isso se deve?

6- Explique, com suas palavras, 0 que é uma exposicao.

7- Escreva uma frase utilizando a palavra exposicao.
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ANEXO B- TERMOS DE ASSENTIMENTO E CONSENTIMENTO

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido aos Pais

Seu filho(a) esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa O
METADISCURSO VISUAL E A MULTIMODALIDADE EM DICIONARIOS
ILUSTRADOS: UMA PESQUISA NO CONTEXTO ESCOLAR

Os objetivos deste estudo consistem em analisar os niveis de compreenséo
de estudantes do Ensino Fundamental | sobre o metadiscurso visual presente em
obras lexicogréficas escolares e verificar como 0s recursos visuais sdo empregados
de forma efetiva para que haja a facilitagdo do entendimento de um verbete. Caso
vocé autorize, seu filho ira: participar de aplicacdo de questionarios e atividades A
participacdo dele(a) ndo é obrigatéria e, a qualquer momento, podera desistir da
participacdo. Tal recusa ndo trara prejuizos em sua relagcdo com o pesquisador ou
com a instituicdo em que ele estuda. Tudo foi planejado para minimizar os riscos da
participacao dele(a), porém se ele(a) sentir desconforto com as perguntas, dificuldade
ou desinteresse, podera interromper a participacdo e, se houver interesse, conversar
com o pesquisador sobre o assunto.

Vocé ou seu filho(a) ndo recebera remuneracdo pela participacdo. A
participacédo dele(a) podera contribuir para o ensino-aprendizagem do metadiscurso
visual e da utilizacdo das obras lexicograficas, bem como para um aprimoramento
dessas obras por parte dos dicionaristas. As suas respostas néo serao divulgadas de
forma a possibilitar a identificacdo. Além disso, vocé esta recebendo uma copia deste
termo onde consta o telefone do pesquisador principal, podendo tirar davidas agora

ou a qualguer momento.

Eu, (colocar 0

nome do pai/méae/cuidador) declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios da

participacédo do meu filho(a)

(colocar o nome do filho(a)) sendo que:
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( ) aceito que ele(a) participe  ( ) ndo aceito que ele(a) participe

Fortaleza, ......ccccooevvvveevnnnnnnn. de ............

Assinatura

O pesquisador me informou que o projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em
Pesquisa em Seres Humanos da UECE que funciona na Av. Dr. Silas Munguba, 1700,
Campus do Itaperi, Fortaleza-CE, telefone (85)3101-9890, email cep@uece.br. Se
necessario, vocé podera entrar em contato com esse Comité o qual tem como objetivo

assegurar a ética na realizacao das pesquisas com seres humanos.
Pesquisador: Thaisa Maria Rocha Santos

E-mail: thaisa.r.s@hotmail.com

Telefone: (85) 9 81979738


mailto:thaisa.r.s@hotmail.com
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Termo Assentimento a Estudantes (s6 para menores de 18 anos)

Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa. O
METADISCURSO VISUAL E A MULTIMODALIDADE EM DICIONARIOS
ILUSTRADOS: UMA PESQUISA NO CONTEXTO ESCOLAR

O objetivo deste estudo consistem em analisar os niveis de compreensao
de estudantes do Ensino Fundamental | sobre o metadiscurso visual presente em
obras lexicograficas escolares e verificar como 0s recursos visuais sdo empregados
de forma efetiva para que haja a facilitacdo do entendimento de um verbete. Caso
vocé autorize, vocé ir4 responder a 1 questionarios e 8 atividades, contendo, no
maximo 8 questdes. A sua participacdo nao € obrigatéria e, a qualquer momento,
podera desistir da participacdo. Tal recusa néo trara prejuizos em sua relagédo com o
pesquisador ou com a Escola Professora Maria Odnilra Cruz Moreira. Tudo foi
planejado para minimizar os riscos de sua participagéo, porém vocé pode sentir algum
desconforto, dificuldade ou desinteresse pelo uso do dicionario. Caso sinta algo
desagradavel, podera interromper a sua participagcdo e, se houver interesse,
conversar com o pesquisador sobre o assunto.

Vocé nao receberd remuneracdo pela participacdo. Em estudos
parecidos com esse, 0s participantes gostaram de participar e a sua participacéo
podera contribuir para o ensino-aprendizagem do metadiscurso visual e da utilizacéo
das obras lexicograficas, bem como para um aprimoramento dessas obras por parte
dos dicionaristas. As suas respostas nao serao divulgadas de forma a possibilitar a
sua identificacdo. Além disso, vocé esta recebendo uma copia deste termo onde
consta o telefone do pesquisador principal, podendo tirar dividas agora ou a qualquer

momento.

(nome do pesquisador principal, cargo e telefone para contato)

Eu, (o

participante coloca o nome) declaro que entendi 0s objetivos, riscos e beneficios da

minha participacéo, sendo que:

( ) aceito participar
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( ) N&o aceito participar

Fortaleza, ..........ccccceveeeeeenns de ............

Assinatura do menor

O pesquisador me informou que o projeto foi aprovado pelo Comité de
Etica em Pesquisa em Seres Humanos da UECE que funciona na Av. Dr. Silas
Munguba, 1700, Campus do Itaperi, Fortaleza-CE, telefone (85)3101-9890, email
cep@uece.br. Se necessario, vocé podera entrar em contato com esse Comité o qual

tem como objetivo assegurar a ética na realizacdo das pesquisas com seres humanos.



