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“(...) [A] Ciéncia ¢ totalmente dependente da linguagem
cientifica; ndo se pode separd-la de sua forma de escrita ou
reescrever o discurso cientifico de outro modo. (...) “Aprender a

Ciéncia” é o mesmo que aprender a lingua da ciéncia.”

(Michael Alexander Kirkwood Halliday — Some grammatical

problems in scientific English)

“Escrever é parte da ciéncia. Ndo obstante, muitos cientistas
deixam de receber treinamento na arte de escrever. Ha uma certa
ironia no fato de ensinarmos nossos cientistas e engenheiros a
utilizarem instrumentos e técnicas, muitos dos quais jamais
utilizardo em sua vida profissional e, no entanto, ndo o0s
ensinamos a escrever. Escrever é o que eles precisardo fazer
todos os dias — como estudantes, administradores, como

executivos, como cientistas e engenheiros.”

(Robert Barrass — Os cientistas precisam escrever)

" (...) that science is totally dependent on scientific language: that you cannot separate science from how
it is written, or rewrite scientific discourse in any other way. (...) "learning science" is the same thing as
learning the language of science.
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RESUMO

Os fendbmenos da simplificacdo e complexificacdo sdo compreendidos como estratégias
de aprendizagem presentes no desenvolvimento de um sistema linguistico outro que ndo
a Lingua Materna, frutos de um sistema intermediario que surge naturalmente e se
comporta como um sistema linguistico de fato, conhecido como Interlingua (IL)
(SELINKER, 1969; 1972; 1992). Praxedes Filho (2007), por sua vez, propde o
construto  ‘simplificacdo-complexificacdo lexicogramatical’, tendo como aparato
analitico a Gramatica Sistémico-Funcional (HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2004),
capaz de aferir os resultados ndo da aprendizagem em si, mas de seu produto: 0s textos
escritos pelos aprendizes. Partindo da proposicao de que o aprendizado da lingua padrédo
corresponde ao aprendizado de uma segunda lingua (MOITA LOPES, 1996), esta
pesquisa propoe aplicar o conceito de ‘simplificagdo-complexificagdao lexicogramatical’
para o aprendizado do modo escrito do padrdo da lingua portuguesa variante brasileira,
uma vez que, de acordo com Halliday (1989), fala e escrita, ainda que de um mesmo
cddigo, possuem propriedades estruturais distintas; Halliday (1993a) atesta ainda que a
crianga, no inicio da carreira escolar e consequente contato com o modo escrito, passa
por um processo de “simplificagdo semidtica”, que € consoante as hipoteses sobre as
estratégias de aprendizagem presentes em uma IL. Na perspectiva de desenvolvimento
da escrita, a ocorréncia de metaforas gramaticais € associada a uma escrita madura,
sendo elemento tipico de textos académicos, podendo ser interpretada, assim, como
fator de complexidade; contudo, essa constatacdo é valida para estudos a respeito da
lingua inglesa. Baseado nesse traco linguistico e visando investigar o fenbmeno da
‘complexifica¢do lexicogramatical’ na IL Portugués N&o Padrdo—Portugués Padréo,
foram coletados dois corpora, um de textos do género redacdo de vestibular (texto
dissertativo-argumentativo) e outro de textos da secdo ‘Revisdo de Literatura’ de artigos
académicos. Para conduzir a investigacdo, duas hipoteses foram levantadas: 1) a
presenca de metaforas gramaticais também é um fator caracteristico do texto académico
escrito em portugués brasileiro; 2) devido a pouca familiaridade dos alunos com a
producdo de textos na escola, o género redacdo de vestibular (texto dissertativo-
argumentativo) ndo apresenta ocorréncia de metaforas gramaticais. Os corpora foram
analisados quanto a ocorréncia de metaforas gramaticais ideacionais (especificamente, a
nominalizacdo). Os resultados foram quantificados em indices de frequéncia simples e

corroboraram com a hipétese 1, tendo a nominalizagdo ocorréncia média de 18,37 para



0 texto académico; a hipdtese 2, no entanto, foi refutada, pois também se registrou a
ocorréncia de nominalizacdo, com média de 19,38. Desta forma, os resultados apontam
para a existéncia da complexificagdo, o que configura a existéncia de uma forma
particular de IL, a interlingua intralinguistica, que surge no aprendizado do padréo

escrito de uma lingua.

PALAVRAS-CHAVE: Simplificagdo; Complexificagcdo; Linguistica Sistémico-

Funcional; Interlingua; Escrita.



ABSTRACT

The phenomena of simplification and complexification are understood as learning
strategies present in the development of a linguistic system different from the mother
tongue, as a result of an intermediate system that naturally arises as a linguistic system
in its own right, also known as Interlanguage (IL) (Selinker, 1969, 1972, 1992).
Praxedes Filho (2007) proposes the ‘lexico-grammatical simplification-
complexification' regarding the analytical tools provided by Systemic Functional
Grammar (HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2004) to evaluate the learning. However
learning cannot be completely measured, it is possible measure the most genuine
language learning product, i.e., the texts produced by learners. According Moita Lopes
(1996), learning the standard patterns of a language is the similar to learn a second
language, so this research proposes to apply the ‘lexicogrammatical simplification-
complexification' concept for learning the writing medium of the standard Brazilian
Portuguese language since, according to Halliday (1989), speaking and writing, even for
the same linguistic code, have different structural properties; Halliday (1993a) also
claims that child, in the early school years, contacting for the very first time the written
mode, undergoes a process of "semiotic simplification”, which is one of the learning
strategies present in the development of an IL. From the perspective of development of
writing, the presence of grammatical metaphors is associated with an adult/professional
writing, as a typical element of academic texts; it can also be interpreted as type of
complexity, but these findings are only related to English language. Based on this
linguistic feature and in order to investigate the phenomenon of 'lexico-grammatical
complexification' in IL Non-Standard Portuguese—Standard Portuguese, | collected two
corpora of texts from argumentative essays and another by texts from academic articles
'Review Literature’ section. Two hypotheses were raised: 1) the presence of
grammatical metaphors is also a feature of academic texts written in Brazilian
Portuguese; 2) due students are unfamiliar to produce texts in school, the essays do not
present any occurrence of grammatical metaphors. The corpora were analyzed looking
specifically for ideational grammatical metaphors (particularly, nominalizations). The
results were quantified in frequency index and corroborate the hypothesis 1 having the
average occurrence of 18.37 nominalization for academic text; Hypothesis 2, however,
was refuted, as also recorded the occurrence of nominalization, averaging 19.38. Thus,

the results allow us to discuss the existence of complexification, which constitutes a



particular type of IL, the intralinguistic developed in the learning of writing standard
norms.

KEYWORDS: Simplification; Complexification; Systemic Functional Linguistics;
Interlanguage; Writing.
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1 INTRODUCAO

Do Ensino de 1° e 2° graus
Art. 1° O ensino de 1° e 2° graus tem por objetivo
geral proporcionar ao educando a formacdo
necessaria a0  desenvolvimento de  suas
potencialidades como elemento de auto-realizagao,
qualificacdo para o trabalho e preparo para o
exercicio consciente da cidadania.

Lei N°5.692/71

Diferentemente do que muitos acreditam — inclusive Barrass (1986), de onde
retirei a segunda epigrafe que abre este trabalho — escrever ndo é arte. E fruto de um processo
continuo de aprendizagem que se inicia no ambiente escolar, mas ndo se limita apenas a este.
Nas sociedades modernas, particularmente, as linguagens (ou sistemas semidticos)
desempenham um papel privilegiado ndo apenas para as atividades escolares (ensino-
aprendizagem) como também para todas as demais atividades. Em verdade, enquanto pratica
social, a escrita é, sem duvida, a de maior peso, valor e alcance, viabilizando a construcéo,
transmissdo e manutencdo de grande parte dos bens simbdlicos ou semidticos produzidos pelo
homem.

A escrita, enquanto fenbmeno particular da lingua que goza de alto prestigio
social, é, pois, uma pratica que perpassa nossa vida em nivel individual e social, fazendo parte
das complexas formas de interacdo social entre instituicGes e comunidades, e também entre os
sujeitos que as compdem (BARTON; PAPEN, 2010, p. 3).

Uma compreensdo minimamente abrangente sobre determinado assunto requer
um estudo minucioso ndo apenas do objeto em analise mas também das condicdes histdricas
gue o moldaram. Assim, embora ndo seja objetivo deste trabalho discutir o percurso histérico
da disciplina escolar Lingua Portuguesa no Brasil, um breve (ou melhor, brevissimo)
apanhado® (limitado ao século XX) sera fornecido a fim de contextualizar a problematizagéo,
apontada na Subsecdo 1.2. Esta discussdo também se faz necessaria na medida em que as
praticas de leitura e escrita devem ser consideradas como processos complementares e em

desenvolvimento, partindo da Educacdo Béasica ao Ensino Superior.

! Para uma visdo mais ampla, ver a integra de Soares (2001), Venturi e Gatti Janior (2004), Parana (2008),
Simon e Siebiger (s/d) e Pietri (2010).
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1.1 BREVISSIMA HISTORIA DA DISCIPLINA ESCOLAR LINGUA PORTUGUESA NO
BRASIL

O ensino de Lingua Portuguesa € assunto relativamente novo na historia curricular
do Brasil, o que se constata pela verificagdo do uso de cartilhas e métodos de alfabetizacéo
estrangeiros, surgidos em diferentes contextos e épocas, que migraram para o Brasil nos fins
do século XIX e permaneceram até boa parte do século XX. Com a consolidacdo dos ideais
republicanos, havia a necessidade de se estabelecer a lingua e a literatura nacionais como
forma de transmissdo e manutencdo dos valores ufanistas entdo vigentes. Sobre as
transformagdes socio-educacionais ocorridas, Venturi e Gatti Janior (2004, p. 70) assinalam

que

[n]o curriculo escolar a literatura assumiu um papel de originalidade e seu
ensino aderiu aos ideais nacionalistas. Lingua e Literatura no curriculo
escolar estavam ligadas pelos mesmos objetivos de ensino: a formacdo de
uma nacionalidade emergente e do povo brasileiro. Mesmo com a criacdo da
disciplina Portugués, no século XIX, a pratica do ensino da lingua
permaneceu no estudo da gramética da lingua e leitura. No Brasil,
aproximadamente até os anos 40 do seculo XX, 0 ensino da disciplina
utilizava-se de um manual de gramatica e uma antologia. (grifos meus)

Até os anos 40 do século XX, o curriculo era composto por Gramatica, Retorica e
Poética. Os estudos gramaticais envolviam apenas o reconhecimento das regras e normas do
sistema linguistico; a Retdrica, as formas de expressao (oral), e a Poética, o ideal de lingua a
ser reproduzido baseado nos autores classicos (Machado de Assis e José de Alencar, dentre
outros, por exemplo).

A questdo remanescente € que, a época, 0 acesso a escola era privilégio das
classes sociais dominantes e grande parte da populacdo, quando muito, era apenas
funcionalmente alfabetizada. Por que manter este modelo de ensino notadamente defasado?

Soares (2001, s/p) responde que

(...) se explica por fatores externos as proprias disciplinas; manteve-se essa
tradicdo porque, fundamentalmente, continuaram a ser 0s mesmos aqueles a
guem a escola servia 0s grupos social e economicamente privilegiados,
(Unicos a ter acesso & escola; pertencentes a contextos culturais letrados,
chegavam as aulas de Portugués j& com um razodvel dominio do dialeto de
prestigio (a chamada "norma-padréo culta™), que a escola usava e queria ver
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usada, e j& com praticas sociais de leitura e escrita freqlientes em seu meio
social. (grifo meu)

A década de 40 é marcada pela promulgacdo de uma nova constituicdo (BRASIL,
1946), que assegura a alfabetizacdo enquanto direito em seu Artigo 166: “A educacdo é
direito de todos e seré dada no lar e na escola. Deve inspirar-se nos principios de liberdade e
nos ideais de solidariedade humana”. Entretanto, a probleméatica permaneceu inalterada
durante as décadas de 50 e 60 — vale lembrar que, em 1959, é lancada a Nomenclatura
Gramatical Brasileira (NGB) com fins de padronizar a nomenclatura utilizada pelos
gramaticos.

Na década de 60, ocorre ainda a promulgacdo da Lei n°® 4024/61, a primeira
versdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, promovendo a democratizacdo do
acesso a escola. Essa “massificacdo” (VENTURI; GATTI JUNIOR, 2004, p. 70) teve graves
consequéncias: até meados dos anos 50, os alunos que frequentavam a escola, advindos da
classe social privilegiada, conforme anteriormente exposto, ja possuiam algum conhecimento
a respeito da norma-padrdo® que lhes seria “ensinada”; com o ingresso dos alunos de outras
classes sociais, que ndo conheciam nem utilizam essa norma, surge a necessidade de se
refletir sobre as condicGes e os metodos de ensino, pois a Literatura e seus autores classicos
continuavam a representar o ideal de escrita a ser produzida, perfazendo as paginas dos livros
instrucionais da época como exemplos das regras gramaticais preconizadas®.

Até mesmo a figura do “Professor de Portugués”, criada ainda no Império e que
gozava de grande prestigio, comeca a ser depreciada, porque, devido ao grande ndmero de
alunos, os critérios rigidos para selecdo de docentes precisaram ser deixados de lado e a

qualidade do ensino foi sensivelmente afetada®. Soares (2001, s/p) argumenta que

[a] necessidade de recrutamento mais amplo e menos seletivo de professores,
j& anteriormente mencionado, resultado da multiplicacdo de alunos, vai

2 Os termos “norma”, “variavel/variante” ou “dialeto” sio intercambiaveis; entretanto, opto pelo uso do primeiro
sempre que possivel. Os motivos serdo expostos na subse¢éo 2.2.3.

® Esta pratica ainda pode ser constatada em gramaticas e dicionérios recentes, como Cunha (2008) e Aurélio
(2005), cujos exemplos, em sua maioria, sdo extraidos de obras literdrias de Machado de Assis, Lima Barreto,
Euclides da Cunha, Carlos Drummond de Andrade etc.

* Esta realidade, infelizmente, também se estende aos nossos dias, conforme reportagem de Gilberto Dimenstein a
Folha de So Paulo, “Professores brasileiros provém de familia pobres”, em fevereiro de 2001: “O professor formado
pelas universidades brasileiras é filho de pais que nunca foram a escola ou nem sequer completaram 0s quatro
primeiros anos do ensino fundamental. [...] Em letras e matematica, por exemplo, 23,1% e 24,4%, respectivamente,
dos formandos vivem em familias com renda inferior a R$ 540. A média de todos os cursos é de 10,9% dos alunos
nessa situacdo. Em faculdades mais concorridas, como a de odontologia, essa proporcao é de apenas 2,2%. Em letras,
matematica, pedagogia, quimica e fisica, mais de 50% dos estudantes vém de familias cuja renda variava de R$ 540 a
R$ 1.800 mensais. Entre todos os cursos avaliados no provao, essa porcentagem ¢é de 38,1%”.
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conduzindo a rebaixamento salarial e, conseqlientemente, a precérias
condicdes de trabalho (...) o rebaixamento salarial, e consequente perda de
prestigio da profissdo docente, muda significativamente a clientela dos
cursos de Letras, que comegcam a atrair para o magistério individuos
oriundos de contextos pouco letrados, com precérias praticas de leitura e de
escrita.

E preciso lembrar ainda que a concepcdo tecnicista da Era Militar estendeu-se
para 0 ensino através de exercicios de repeticdo e memorizacéo, cerceando o0 pensamento € a
reflexdo, impondo um modelo que ndo privilegiava a consciéncia critica e que culminou na
promulgacdo da Lei 5.692 em 1971, que democratizou 0 acesso ao Ensino Fundamental
(entdo de 8 anos), contudo seguindo a ideologia vigente e tendo resultado em reformulacdes
da disciplina Lingua Portuguesa, no sentido de tratar a lingua como mero codigo de
comunicagdo, focando o carater pragmatico da lingua para a realizacdo de tarefas relativas ao
trabalho. Desta forma, nas séries iniciais (1° ao 4° ano), a disciplina passou a chamar-se
Comunicacdo e Expressdo e, nas séries finais (5° ao 8° ano), Comunicacdo em Lingua
Portuguesa (sob influéncia das fungdes da linguagem difundidas por Jakobson).

Ainda na década de 70, houve, nas universidades, o surgimento de diferentes
correntes tais como a Sociolinguistica, a Analise do Discurso, a Seméantica e a Pragmatica, e a
Linguistica Textual; entretanto, essas discussdes ndo chegaram aos materiais didaticos, que
resumiam o ensino a ‘“‘exercicios estruturais, técnicas de redagao e treinamento de habilidade
de leitura” (PARANA, 2008, p. 45). A pedagogia tradicional visava, assim, & transmissdo de
uma “doutrina gramatical prescritivo-normativa, com énfase na memorizacdo da
nomenclatura gramatical e na pratica de andlises sintaticas e morfoldgicas de frases
descontextualizadas” (BAGNO, 2010, p. 9).

Desta forma, instaurou-se um descompasso entre as teorias produzidas na
Academia e sua aplicabilidade ao contexto educacional, 0 que tem colocado o ensino de
Lingua Portuguesa numa condicdo critica em que, ao término do ensino formal, apenas 30%
dos alunos conseguem atingir o nivel pleno de alfabetismo (INAF, 2011). A situacdo, no
entanto, também afeta diretamente o nivel superior, uma vez que o Governo Federal investiu,

nos Gltimos anos, esforcos consideraveis ndo apenas para a expansao do Ensino Superior® mas

® A expansdo da educagio superior conta com o Programa de Apoio a Planos de Reestruturagio e Expansdo das
Universidades Federais (Reuni), que tem como principal objetivo ampliar o acesso e a permanéncia na educacdo
superior. Com o Reuni, o governo federal adotou uma série de medidas para retomar o crescimento do ensino
superior publico, criando condicdes para que as universidades federais promovam a expanséo fisica, académica e
pedagdgica da rede federal de educacdo superior. (...) As a¢Bes do programa contemplam o aumento de vagas
nos cursos de graduacdo, a ampliacdo da oferta de cursos noturnos, a promocéo de inovacdes pedagégicas e 0
combate & evasdo, entre outras metas que tém o propdsito de diminuir as desigualdades sociais no pais. O Reuni
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também promoveu politicas de acesso aos alunos da rede publica. E neste ponto que se

assenta a problematizacdo desta pesquisa, agora apresentada.
1.2 PROBLEMATIZACAO

Como visto, o ensino de Lingua Portuguesa, durante as ultimas décadas, limitou-
se a repeticdo e a reproducdo de modelos gramaticais, a chamada Gramatica Normativa (e,
portanto, prescritiva). Na realidade, grande parte do material produzido para a disciplina de
Lingua Portuguesa destina-se quase sempre ao ensino de gramatica; no entanto, conforme
ressalta Perini (2002, p. 27-28), “somos for¢ados a concluir que o estudo da gramatica ndo
oferece um instrumento para atingir o grande objetivo da lingua portuguesa [levar os alunos a
ler e escrever razoavelmente]” (grifos do autor).

Pode-se facilmente constatar a ineficacia dessa abordagem, uma vez que grande
parte dos egressos escolares apresenta significativa dificuldade quando chamados a interpretar
ou produzir textos escritos. Dados da edicdo de 2009 do indice Nacional de Analfabetismo
Funcional® (INAF) revelam que apenas 40% dos jovens brasileiros metropolitanos possuem
nivel de alfabetismo pleno, ou seja, conseguem desenvolver “a leitura de textos mais longos,
relacionando suas partes, comparam e interpretam informagdes, distinguem fato de opinido,
realizam inferéncias ¢ sinteses” (INAF JOVENS, 2009, p. 6-7).

Com o avanco dos estudos linguisticos — particularmente da Linguistica Aplicada
e de areas afins tais como a Sociolinguistica, a Pragmatica, a Linguistica Textual, os Estudos
do Letramento e a Analise do Discurso, por exemplo — tornou-se ainda mais evidente tal
discrepancia entre o ensino da lingua e a sua vivéncia (MATTOS e SILVA, 1995; NEVES,
2010), ou seja, as vezes, parece que a lingua que utilizamos em nossas atividades cotidianas é
bastante distinta daquela que nos é ensinada nos bancos da escola. Um exemplo claro dessa
distincao reside no uso dos pronomes; Oswald de Andrade imortalizou tal diferenca no poema
Pronominais — “Dé-me um cigarro/ Diz a gramatica/ Do professor e do aluno/ E do mulato
sabido/ Mas o bom negro e o bom branco/ Da Nacdo Brasileira/ Dizem todos os dias/ Deixa

disso camarada/ Me da um cigarro”.

foi instituido pelo Decreto n°® 6.096, de 24 de abril de 2007, e é uma das a¢les que integram o Plano de
Desenvolvimento da Educacdo (PDE). Fonte: Ministério da Educacéo.

® Realizado desde 2001, o Inaf Brasil é aplicado a uma amostra nacional de 2.000 pessoas representativa de
brasileiros entre 15 e 64 anos de idade, residentes em zonas urbanas e rurais em todas as regifes do Pais. Mede
as habilidades de leitura, escrita e matematica dessa populacgdo, associadas a informacdes sobre suas experiéncias
educacionais, culturais e profissionais. (INAF JOVENS, 2009).
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Tal discrepancia entre a Lingua Portuguesa como ensinada historicamente no
Brasil e a lingua utilizada nas préaticas cotidianas dos alunos, particularmente apés a
democratizagdo do ensino e consequente entrada dos alunos de classes sociais néo
privilegiadas, também afeta o Ensino Superior, conforme dados mais recentes comprovam
(INAF 2011-2012). Segundo o relatério, 38% dos participantes da pesquisa que cursam 0
Ensino Superior apresentaram niveis basico e rudimentar’, 34% e 4%, respectivamente (cf.

Tabela 1, a seguir).

Tabela 1 — Niveis de alfabetismo da populagdo de 15 a 64 anos por escolaridade (em %o)

ESCOLARIDADE

Niveis Ensino Ensino Ensino Médio Ensino
Fundamental | Fundamental 11 Superior
2001- 2011 2001- 2011 | 2001- | 2011 | 2001- | 2011
2002 2002 2002 2002
Analfabeto 30 21 1 1 0 0 0 0
Rudimentar 44 44 26 25 10 8 2 4
Basico 22 32 51 59 42 57 21 34
Pleno 5 3 22 15 49 35 76 62

Fonte: INAF (2012).

Diversos estudos na area de ensino-aprendizagem (ANTUNES, 2007; 2009;
BAGNO, 2010; MARCUSCHI, 2008) tém contestado a validade do ensino voltado
exclusivamente para o estudo das estruturas gramaticais — morfologia e sintaxe —, cujo objeto

de analise ndo ultrapassa a ora¢do ou o periodo composto, em detrimento da producdo de

" O Inaf define quatro niveis de alfabetismo:

Analfabetos: ndo conseguem realizar nem mesmo tarefas simples que envolvem a leitura de palavras e frases
ainda que uma parcela destes consiga ler nimeros familiares (nimeros de telefone, precos etc.).

Alfabetizados em nivel rudimentar: localizam uma informacéo explicita em textos curtos e familiares (como,
por exemplo, um anuncio ou pequena carta), leem e escrevem numeros usuais e realizam operagdes simples,
como manusear dinheiro para 0 pagamento de pequenas guantias.

Alfabetizados em nivel bésico: leem e compreendem textos de média extensdo, localizam informagdes mesmo
com pequenas inferéncias, leem nimeros na casa dos milhdes, resolvem problemas envolvendo uma sequéncia
simples de operagdes e tém nocdo de proporcionalidade.

Alfabetizados em nivel pleno: pessoas cujas habilidades ndo mais impdem restricbes para compreender e
interpretar textos usuais: leem textos mais longos, analisam e relacionam suas partes, comparam e avaliam
informacdes, distinguem fato de opinido, realizam inferéncias e sinteses. Quanto & matematica, resolvem
problemas que exigem maior planejamento e controle, envolvendo percentuais, propor¢des e calculo de éarea,
além de interpretar tabelas de dupla entrada, mapas e gréaficos.
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textos e da anélise dos mesmos a luz de sua fungédo social e das esferas de atividades humanas
(ou dominios discursivos ou ainda instituicbes) em que circulam.

Esta realidade também ¢é valida para o Ensino Superior; partindo da minha
experiéncia enquanto cursista de Letras — Licenciatura Plena em Lingua Portuguesa e suas
respectivas Literaturas, constato que, de fato, houve uma grande quantidade de leituras e
discussOes tedricas, mas pouca pratica em desenvolver a escrita, particularmente de géneros
académicos como o ensaio tedrico ou o artigo cientifico. Assim, ha muitos mitos que povoam
0 imaginério quanto as praticas de escrita académicas, conforme ilustrado pela Figura 1, uma

tirinha humoristica de Bill Watterson sobre a linguagem académica.

Figura 1 — Calvin sobre a escrita académica

EU DETESTAVA ESCREVER PERCEBI QUE O OBJETIVO
ESSAS REDAgéES, MAS DE ESCREVER E INFLAR

AGORA EU GOSTO. IDEIAS FRACAS, DISFARCAR
A ARGUMENTAQZ\O POBRE
E INIBIR A CLAREZA.

COM UM POUQUINHO “A DINAMICA DOS

DE PRATICA, O TEXTO PODE IMPERATIVOS INTERSERES E
SE TORNAR UMA NEBLINA MONOLOGICOS EM JIM E
INTIMIDANTE E JANE: UM ESTUDO SOBRE OS
IMPENETRAVEL! ’QUER MODOS PSICO-TRANSRELACI-
VER MEU RELATORIO NAIS DE GENERO”

S ?
OBRE O LIVRO ACADEMIA,

Al VOU EU!

Fonte: http://www.diversita.com.br/2008/03/24/verborragiacademica/.

Conforme ilustra a tirinha, a linguagem académica é recorrentemente
caracterizada como um tipo de escrita “intimidante e impenetravel”, cuja funcdo é “inflar

ideias fracas, disfarcar argumentacdo pobre e inibir a clareza”. Quanto a esse ponto, parece
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haver um consenso entre professores e alunos de que o aprendizado do registro académico é
dificil e, portanto, desafiador.

Halliday (1989) propde um modelo de andlise linguistica que distingue fala e
escrita e apresenta, dentro da tradicdo da Linguistica Sistémico-Funcional (LSF), diferencas
significativas entre a organizacao estrutural da fala e da escrita que séo peculiares a cada meio
de expressdo. Em linhas gerais, a escrita apresenta maior densidade lexical enquanto a fala,
maior intricacidade gramatical; essa constatacdo pode também ser observada a partir da
ocorréncia de um fendmeno, a metafora gramatical, particularmente, a metafora gramatical
ideacional®. Observando o desenvolvimento da lingua no individuo — que, na LSF, denomina-
se ontogénese —, Matthiessen (2009a, p. 216) subdivide-o, do ponto de vista de caracteristicas
lexicogramaticais, em trés macroestagios, a saber: basico (de 2 a 5 anos), intermediario (de 5
a 9 anos) e avancado (de 9 a 13 anos). Importa frisar que estes ndo se referem ao ensino, mas
ao estagio da lingua, e que ndo se trata apenas do dominio da metalinguagem ou mesmo da
teoria gramatical, mas da capacidade de construir os significados atraves da lingua, visto que
a LSF compreende a lingua como recurso e ndo como mero conjunto de regras.

Para Matthiessen (2009a), o nivel avancado pode ser verificado através da
presenca de metaforas gramaticais (MGs, doravante) (HALLIDAY, 1985, 1994; 2008;
HALLIDAY; MATTHIESSEN, 1999, 2004; TAVERNIERS, 2003), através da qual um dado
significado é realizado lexicogramaticalmente por uma forma ndo usual ou atipica. De acordo
com Martin (2007), as MGs representam uma desestabilizacdo da relagdo natural e, portanto,
harmdnica entre os estratos; apresenta-se como uma tenséo, no plano do contetdo, entre o
estrato dos significados (Semantica) e o das formas (Lexicogramatica); por fim, segundo
Christie (2004), tal fendmeno é bastante complexo, ocorrendo apenas entre o final da infancia
e 0 inicio da adolescéncia, e reflete 0 amadurecimento cognitivo e também linguistico®.

Ainda dentre as caracteristicas apontadas por Matthiessen (2009a, p. 216) para o
estagio avancado, encontra-se a continua expansao do repertério de registros e géneros, o que

envolve, com o ingresso no dominio académico, também o aprendizado do registro académico

& A definicdo de metéafora gramatical e suas tipologias sera apresentada na secdo Revisao de Literatura |,
subsecgdo 2.1.5, A meté&fora gramatical.

° Fala e escrita s40 modos complementares de um dado sistema linguistico (HALLIDAY, 1993b). Para os fins desta
pesquisa, parto da hipotetizacdo de Moita Lopes (1996, p. 116) de que a norma-padrdo comporta-se como uma
segunda lingua (L) e que sua aprendizagem, portanto, constitui-se através da criacdo de um sistema linguistico Unico,
também conhecido como interlingua (IL) ou a lingua do aprendiz, cuja caracteristica é surgir com formas linguisticas
estruturalmente mais simples e, com o passar do tempo e da aprendizagem, tornar-se estruturalmente mais complexo
(PRAXEDES FILHO, 2007, 2013). Uma versdo elaborada dessa discussao encontra-se na Subsubsecéo 2.2.4
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e dos géneros associados a este, nos quais, por exceléncia, ocorrem, com elevado indice de
frequéncia, as metaforas gramaticais ideacionais™.

Halliday (2008, p. 97) aponta que a ocorréncia de metaforas gramaticais é uma
caracteristica dos sistemas linguisticos, mas que surge, eminentemente, com o discurso

cientifico:

O potencial para [a realizacdo de] metaforas gramaticais é inerente a
natureza da propria lingua (...). Contudo, torna-se notério, na evolucdo da
lingua, com o surgimento das teorias cientificas, nas quais ocupa um papel
altamente funcional: ndo se pode criar teorias sem [0 uso de] metaforas
gramaticais'™2.

Entretanto, conforme ja comentado, no contexto brasileiro, parece haver um hiato
entre a producdo escrita de géneros ndo académicos e académicos, 0 que traz sérias
implicagdes para alunos e professores.

Uma vez que as constataces quanto a producdo de textos académicos foram feitas
apenas em relacdo a Lingua Inglesa, a partir da teoria da LSF, ocorre 0 mesmo com o registro
académico escrito em Lingua Portuguesa? Ao término da Educacdo Basica, 0 ingressante no
Ensino Superior possui conhecimentos linguisticos (observando o uso de metaforas
gramaticais ideacionais em suas producdes escritas) capazes de respaldar as diversas

atividades escritas que deverdo ser por ele desempenhadas?

1.3 JUSTIFICATIVA

Bourdieu (2005, p. 103) atesta que

(...) o processo de diferenciacdo das esferas da atividade humana correlato ao
desenvolvimento do capitalismo e, em particular, a constitui¢do de sistemas
de fatos dotados de uma independéncia relativa e regidos por leis proprias,
produzem as condigdes favoraveis a construgdo de sistemas ideologicos, vale
dizer, as chamadas teorias “puras” (da economia, da politica, do direito, da
arte etc.) que reproduzem as divisGes prévias da estrutura social com base na
abstracdo inicial atraves da qual elas se constituem.

10 A definicdo de metéafora gramatical e suas tipologias sera apresentada no capitulo Revisdo de Literatura I,
subsecgdo 2.1.5, A metéfora gramatical.

Y The potential for grammatical metaphor is inherent in the nature of language itself (...). But it comes to the
fore, in the evolution of language, with the emergence of scientific theories, where it is highly functional: you
cannot create theories without it.

12 salvo outra indicagdo, as tradugdes presentes nesse trabalho sdo de minha autoria e responsabilidade.
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Embora Bourdieu (2005) ndo estivesse se referindo especificamente ao campo
académico e sim ao campo das artes, ¢ do que ele chamou de ‘mercado dos bens simbolicos’,
a distingdo entre o ‘campo de produgdo erudita’ e o ‘campo da industria cultural’ pode ser
transfigurada para o ‘campo de produgéo cientifica’ e o ‘campo da divulgagao cientifica’.

A distin¢ao elencada ¢ a de que os produtos do ‘campo de produgao erudita’ eram
destinados aos produtores de bens culturais, ou seja, os proprios pares enquanto os do ‘campo
da industria cultural’, aos ndo produtores, ou publico geral. Mais uma vez, é valida a
transfiguracdo destes conceitos para o ‘campo de produgdo cientifica’ pois, ao produzir, os
pesquisadores produzem/escrevem para outros pesquisadores, conhecedores da sua area ou,
eventualmente, de areas afins, enquanto no ‘campo da divulgacao cientifica’, a escrita tem por
finalidade um publico geral, ou seja, de ndo pesquisadores e ndo académicos. Partindo de um

ponto de vista mercadoldgico, Bourdieu (2005, p. 105) avalia que

[aJo contrario do sistema da industria cultural [ou do campo da divulgagdo
cientifica] que obedece a lei da concorréncia para a conquista do maior
mercado possivel, o campo da producdo erudita [ou o campo da produgdo
cientifica] tende a produzir ele mesmo suas normas de producdo e o0s
critérios de avaliacdo de seus produtos, e obedece a lei fundamental da
concorréncia pelo reconhecimento propriamente cultural concedido pelos
pares gque sdo, a0 mesmo tempo, clientes privilegiados e concorrentes.

Desta forma, enquanto comunidade discursiva (SWALES, 1990), a Academia
possui mecanismos que legislam ndo apenas a producdo mas também a circulacdo e
manutencdo do conhecimento originado a partir de suas pesquisas — devendo-se considerar
que todas as universidades exercem um papel social fincado no tripé ensino-pesquisa-
extensdo. O acesso ao registro e aos géneros que veiculam tais saberes é imprescindivel tanto
para o estudante universitario, enquanto ferramenta pedagogica para a autotutela e para o
desenvolvimento e 0 engajamento, quanto para os professores e/ou pesquisadores enquanto
membros participantes desta dinamica.

Quanto ao campo educacional do Ensino Superior, Bezerra (2012, p. 248) observa
que, ao ingressar neste, o aluno devera desenvolver novas formas de compreender, interpretar

€ organizar 0 conhecimento; estas novas formas, no entanto,

(...) ndo estdo dadas no aparato cognitivo do aluno, nem sdo adquiridas
automaticamente no contato com o mundo académico. Ainda assim, chama a
atencéo o fato de que, por mais importante que essa nova forma de conhecer
se apresente para a academia e por mais que envolva a producédo e recepgéo
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de géneros textuais bastante complexos e especificos do contexto académico,
tudo indica que nem sempre se reserva espaco e tempo especificos para o seu
ensino no curriculo dos diversos cursos. (grifos meus)

No contexto da educagdo superior australiana, Halliday (1993a) observa que
estudantes, a despeito de serem falantes/redatores de Lingua Inglesa como lingua materna (L)
ou ndo, encontram dificuldades semelhantes quando confrontados com textos cientificos em
Lingua Inglesa. O tedrico entdo elenca sete fatores (que considera os principais, mas nao
(nicos) que caracterizam a escrita académica/cientifica’®, quais sejam: 1) definices inter-
relacionadas; 2) nomenclatura técnica; 3) expressdes especificas; 4) densidade lexical; 5)
ambiguidade sintética; 6) metafora gramatical e 7) descontinuidade semantica. Do ponto de

vista da compreensdo e da producdo, portanto,

[a] dificuldade reside mais na gramatica do que no vocabulario. Em Gltima
instancia, € claro, ndo podemos separar um do outro, pois é o efeito global
do fraseado — palavras e estruturas — com o qual o leitor interage, e os termos
técnicos sdo parte deste efeito global. Contudo, os termos técnicos nao sao,
em si mesmos, dificeis de dominar, e os alunos ndo sdo especialmente
confrontados por eles. E geralmente o professor que coloca os termos
técnicos no centro das atengdes, pois o vocabulério é muito mais 6bvio e de
mais facil tratamento do que a gramatica. Mas as generalizacdes que temos
de fazer, a fim de ajudar os alunos a lidar com a escrita cientifica, sao,
principalmente, as generalizagdes sobre sua gramatica. Os problemas com a
terminologia técnica, geralmente, ndo surgem a partir dos termos técnicos
em si, mas a partir das complexas relacbes estabelecidas entre eles. Os
termos técnicos ndo podem ser definidos de forma isolada; cada um tem de

13 «Og termos s3o utilizados de formas variadas, mas, em geral, escrita académica ¢ um termo mais amplo que
cobre todas as disciplinas (incluindo as Ciéncias Humanas e as Ciéncias Sociais), e também pode se referir a
todos os niveis de idade, desde publicacdes de professores universitarios em periddicos académicos, passando
pela escrita de estudantes universitarios e ainda a escrita mais formal de criancas, contudo a definicdo pode
variar de acordo com o nivel de idade. A escrita cientifica refere-se apenas as disciplinas ditas cientificas (um
parametro de controle em si mesmo), sendo a forma prototipica as praticas de pesquisa por adultos, mas a
apresentacdo a escrita cientifica pode ocorrer tanto na graduacdo quanto na Educac¢do Basica, no Ensino Medio
ou ainda no Fundamental. Pode ocorrer ainda que se distinga escrita cientifica de escrita técnica, que é associada
a esferas profissionais como a Engenharia e também outras dreas ndo académicas.” (BAZERMAN, 2013,
comunicacdo pessoal, 10 de setembro de 2013).

Na literatura da area de escrita em Lingua Portuguesa, no entanto, ndo ha distingdo entre tais termos de modo
que os considero neutros e intercambidveis, e preferirei, sempre que possivel, ‘escrita académica’ por ser mais
utilizado na literatura.

(The terms are used variously, but in general academic writing is the broader term covering all disciplines
(including humanities and social sciences), and can also cover all age levels from academic journals professors
down to undergraduate writing down to little children writing more formal prose, though the definitions may
shift with age levels. Scientific writing covers only those disciplines that are called scientific (itself a shifting
boundary). The main referent is adult research practice, but enculturation into scientific writing can occur at
undergraduate, secondary, or even primary levels. Also sometimes scientific writing is distinguished from
technical writing, associated with engineering type professions, and may also be outside the academy.
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ser entendido como parte de um quadro maior, e cada um é definido em
relacdo aos demais™. (HALLIDAY, 19933, p. 88)

No contexto brasileiro, no entanto, ndo foram encontrados estudos que tenham
buscado investigar a relacdo entre a escrita académica e a ocorréncia de metaforas gramaticais
ideacionais; logo, também, ndo ha estudos que tenham verificado se 0s egressos da Educacgéo
Baésica aspirantes ao ingresso no Ensino Superior j& fizeram uso deste tipo de MG nos textos
produzidos no modo retérico dissertativo-argumentativo®, lacuna tedrica sobre a qual esta
pesquisa se instala.

Corroborando com as questdes levantadas ao final da Subsecdo 1.2, faz-se
necessario investigar as caracteristicas dos registros escolar e académico e dos géneros que 0s
realizam a fim de compreender que aspectos linguisticos os assemelham e/ou diferenciam,
podendo, assim, relaciona-los ao processo de ‘complexificacdo lexicogramatical’*® de uma
espécie particular de interlingua (IL, doravante) (SELINKER, 1972; 1992) que se desenvolve
na aprendizagem do meio escrito em ambiente escolar e problematizar, a partir dos resultados,

possiveis contribuicdes para o ensino de escrita.

1.4 OBJETIVOS

1.4.1 Objetivo geral

Analisar os registros escolar e académico em meio escrito na norma-padrdo da
lingua portuguesa baseado no desenvolvimento da escrita a partir do fenbmeno da

complexificacdo lexicogramatical da IL relativa a este meio e ao ambiente educacional; 0s

registros sdo instanciados, respectivamente, pelos géneros ‘redagdo de vestibular’'’ e ‘artigo

4 The difficulty lies more with the grammar than with the vocabulary. In the last resort, of course, we cannot
separate these from each other; it is the total effect of the wording — words and structures — that the reader is
responding to, and technical terms are part of this overall effect. Nevertheless technical terms are not, in
themselves, difficult to master; and students are not particularly dismayed by them. It is usually the teacher who
puts technical terms in the centre of the picture, because vocabulary is much more obvious, and easier to talk
about, than grammar. But the generalizations we have to make, in order to help students cope with scientific
writing, are mainly generalizations about its grammar. The problems with technical terminology usually arise
not from the technical terms themselves but from the complex relationships they have with one another.
Technical terms cannot be defined in isolation; each one has to be understood as part of a larger framework,
and each one is defined by reference to all the others.

15 A escolha desse género e do modo retdrico sera apresentada no capitulo Metodologia.

16 Este conceito sera devidamente construido e melhor delimitado no capitulo de Revisdo de Literatura I.

7 0s exemplares do género redacdo de vestibular em analise pertencem ao modo retérico dissertativo-
argumentativo, assim, as demais referéncias a esse género, salvo outra indicacdo, referem-se também a esse
modo retorico.
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académico’ a fim de verificar empiricamente se 0 egresso da Educacdo Bésica e aspirante ao

Ensino Superior possui conhecimentos linguisticos capazes de respaldar as diversas atividades

escritas que deverdo ser por ele desempenhadas, baseado no desenvolvimento da escrita a

partir do fendmeno da complexificagdo lexicogramatical da IL relativa a este meio e ao

ambiente educacional.

1.4.2 Objetivos Especificos

1)

2)

3)

4)

Observar as caracteristicas lexicogramaticais do registro académico realizadas no
género artigo académico em meio escrito na norma-padrdo da lingua portuguesa,
tendo como critério especifico a densidade lexical observada a partir da realizacéo
ou ndo de metaforas gramaticais ideacionais (HALLIDAY, 1985; 1993; 1994;
1998; 2008; 2009; HALLIDAY; MATTHIESSEN, 1999; 2004; MARTIN, 1992;
2007; TAVERNIERS, 2003; 2006);

Observar as caracteristicas lexicogramaticais do registro escolar realizado no
género redacdo de vestibular no modo retorico dissertativo-argumentativo, escrito
em Lingua Portuguesa padréo, tendo como critério especifico a densidade lexical
observada a partir da realizacdo ou ndo de metaforas gramaticais ideacionais
(HALLIDAY, 1985; 1993; 1994; 1998; 2008; 2009; HALLIDAY;
MATTHIESSEN, 1999; 2004; MARTIN, 1992; 2007; TAVERNIERS, 2003;
2006);

Contrastar as andalises propostas nos objetivos especificos anteriores a fim de
verificar quantitativamente se hd ou ndo diferenca entre os géneros artigo
académico e redacdo de vestibular quanto ao critério especifico da realizacdo de

metéforas gramaticais ideacionais;

Tendo contrastado os resultados quantitativos e esses apresentando discrepancia,
justificar a diferenca por meio do fendmeno da complexificacdo lexicogramatical
na interlingua portugués brasileiro ndo padrdo—portugués brasileiro padrdo (IL

PBNP-PBP) relativa ao desenvolvimento de escrita em ambiente educacional.
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1.5 HIPOTESES

Da primeira pergunta de pesquisa — Uma vez que as constatagdes referidas foram
feitas em relacdo a Lingua Inglesa, ocorre 0 mesmo com o registro académico em Lingua

Portuguesa? — deriva-se a seguinte hipotese:

1) Sendo a ontogénese da escrita (CHRISTIE, 2010) um fendmeno de natureza Unica
que se inicia, por exceléncia, no ambiente escolar, de modo complementar a fala
(HALLIDAY, 2008), ocorre, ao longo do periodo de escolarizacdo, o processo de
complexificacdo dos recursos linguisticos; Christie (2004) observa que a escrita
parte de uma realizacdo congruente para uma nao congruente (portanto,
metaforica), no entanto, este procedimento é bastante complexo, ocorrendo apenas
entre o final da infancia e o inicio da adolescéncia, refletindo o amadurecimento
cognitivo e também linguistico (HALLIDAY, 1993b). A escrita académica (ou
seja, 0 registro que a organiza e 0s géneros que a realizam) é considerada o maior
e mais representativo grau de pratica escrita nas culturas letradas atuais; ela
representa um dos pdlos do continuum de progressdo de registros ao longo do
sistema linguistico da semiose verbal, conforme propde Matthiessen (2009a);
desta forma, a escrita académica incorpora aspectos dos demais registros, mas
possui caracteristicas que a distinguem dos demais (ndo académicos),
apresentando, assim, um maior nivel de abstracdo semiética’® marcado pela
presenca de metaforas gramaticais, cuja manifestacdo linguistica se caracteriza
por um texto lexicalmente denso e menos gramaticalmente intricado. As pesquisas
que apontam os tracos linguisticos citados referem-se, em grande parte, a lingua
inglesa; entretanto, por ser caracteristica do discurso cientifico, a escrita
académica em lingua portuguesa também apresenta ocorréncia de metaforas

gramaticais ideacionais;

Da segunda pergunta de pesquisa — Ao término da Educacdo Basica, o aspirante

ao Ensino Superior possui conhecimentos linguisticos (observando o uso de metaforas

8 Os termos ‘abstrato’, ‘abstracdo’, ‘abstracio semiltica’, ‘congruente’ e ‘ndo congruente’ devem ser
compreendidos de acordo com a perspectiva da LSF (HALLIDAY, 1989; 1993a; 1993b; 1994; 2004; 2008;
HALLIDAY; MATTHIESSEN, 1999), da mesma forma, os conceitos de ‘complexifica¢do’, ‘intricacidade
gramatical’ e ‘densidade lexical’. Esses termos serdo definidos ao longo das se¢des Revisdo de Literatura | e 1.
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gramaticais ideacionais em suas producdes escritas) capazes de respaldar as diversas

atividades escritas que deverdo ser por ele desempenhadas? — deriva-se a seguinte hip6tese®:

2) Devido a pouca producdo e familiaridade com préticas escritas durante a
Educacdo Basica (cf. subsecdo 1.1), o género redacdo de vestibular ndo apresenta
complexificacdo quanto a ocorréncia de metaforas gramaticais ideacionais e,
portanto, o ingressante no Ensino Superior ndo possui conhecimentos linguisticos
capazes de respaldar as diversas atividades escritas que devem ser por ele

desempenhadas.

A organizagdo das demais partes deste trabalho esta assim disposta: Reviséo de
Literatura, que foi dividida em duas partes a fim de melhor organizar e expor as teorias e 0s
conceitos; Metodologia, em que sdo apresentados os procedimentos utilizados a fim de
responder as perguntas de pesquisa previamente levantadas e confirmar ou refutar as
hipdteses que delas se originam; Resultados e Discussdo dos Dados, em que serdo
apresentados e discutidos os resultados encontrados apds a execucdo dos procedimentos e as
reflexdes a partir desses e, por fim, na secdo Conclusdo, faco comentarios referentes aos

resultados e os impactos pedagdgicos deles decorrentes.

19 A verificacdo da segunda hipétese decorre diretamente da confirmacéo da primeira.
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2 REVISAO DE LITERATURA |

“Todas as escolhas sdo significativas.”
(All choices are meaningful.)
(BUTT et al., 2000, p. 139)

A fim de fornecer as bases tedricas que sustentardo as argumentacdes e
possibilitardo confirmar ou refutar as hipoteses levantadas e discutir os resultados, passo para
a exposicdo das principais teorias nas quais se fundamenta este trabalho, partindo dos
subsidios de duas grandes areas de pesquisa, sendo uma da Linguistica Teorica — a descricdo
de sistemas linguisticos, aqui orientada pela Linguistica Sistémico-Funcional (LSF) — e a
outra da Linguistica Aplicada — a Aquisicdo/Desenvolvimento de Segunda Lingua
(ASL/DSL) representada pela Teoria da Interlingua (TIL). Esta escolha foi realizada por
apresentar uma interface produtiva para que 0s objetivos dessa pesquisa, que visa 0 campo
educacional e os contextos de aprendizagem e desenvolvimento da escrita, sejam atingidos.

A seguir, 0s conceitos relevantes advindos dessas areas e suas respectivas teorias
serdo apresentados a fim de esclarecer suas contribuicfes para a pesquisa aqui relatada,
elencando os aspectos que a alicercam. Convém lembrar que, guardadas as devidas
proporcoes, este trabalho replica e expande a discussao levantada por Praxedes Filho (2007),
de modo que quaisquer semelhancas entre o percurso tedrico e metodologico entre estas

pesquisas ndo €, pois, mera coincidéncia.

2.1 LINGUISTICA SISTEMICO-FUNCIONAL (LSF)®

O fenomeno da ‘simplificacdo-complexificacdo lexicogramatical’ de uma
interlingua IL, conforme aponta Praxedes Filho (2007, p. 15), € um construto teorico
embasado na LSF, que, dentre as correntes linguisticas conhecidas, conforme ja antecipa o
nome, inclui-se no Funcionalismo, que, junto ao Formalismo, representa uma das mais
conhecidas abordagens teoricas descritivas das linguas naturais (BORGES NETO, 2004, p.
83).

A tradicdo formalista (classicamente representada pelo Estruturalismo e

Gerativismo) toma a forma (ou estrutura) como o objeto primério e final de estudo®. A

2 parte das consideracdes desta secdo foi previamente discutida em Ramos e Praxedes Filho (2012).
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abordagem estrutural formalista tornou-se bastante produtiva, pois propiciou uma gama de
procedimentos de analise para segmentar as unidades da lingua em constituintes. Contudo,
esta abordagem provou-se ineficiente para explicar os usos diversos da lingua pelos falantes,
pois, conforme Bybee (2001, p. 3-10) adverte, deve-se ter em mente que as interacGes
existentes através da lingua terdo, eventualmente, de ser levadas em consideragdo. Estes
estudos linguisticos concentraram-se na estrutura da lingua, mas desprezaram o uso, a funcgéo;
assim surgiu a necessidade de se complementar com uma perspectiva que ultrapassasse
apenas a estrutura, incluindo-se 0s usos a que a lingua se presta.

Neste contexto, o Funcionalismo opde-se ao Formalismo, pois entende que a
funcdo das formas linguisticas deve ocupar o lugar principal na analise das linguas. De acordo
com Halliday (1994, p. xiv), na tradi¢do ocidental, os estudos se concentravam 1) na forma
das palavras (morfologia), 2) na forma das sentencas (sintaxe) para entdo chegar ao 3)
significado/sentido (semantica). A perspectiva funcional, no entanto, inverte esta ordem,
considerando que a lingua pode ser interpretada como um ‘“sistema de significados,
acompanhada por formas através das quais os significados podem ser realizados. (...) Isso

coloca as formas de uma lingua numa perspectiva diferente: como meios para se atingir um
59 22

fim ao invés de um fim em si mesmas” ““(grifo meu).

Matthiessen (1995, p. 64), partindo de um vies epistemoldgico, acrescenta que
“[a] gramética formal é construida, em grande parte, para responder perguntas filosoficas a
ver com a natureza e origem do conhecimento (...); ao contrario, 0s gramaticos funcionalistas
se preocupam com uma variedade de perguntas relativas a gramatica vista como um sistema
sociocultural...”?® (
é aplicavel (appliable, MAHBOOB; KNIGHT, 2010) a esta pesquisa. Dentro do

Funcionalismo, Halliday (1994, p. xiii-xiv) destaca que a LSF é uma teoria funcional em trés

grifo meu), de modo que o Funcionalismo, e a LSF, de maneira particular,

aspectos distintos, mas semelhantes: 1) é projetada para explicar como a lingua é efetivamente

utilizada; 2) os componentes principais da construcdo de significados sdo funcionais, e 3)

2L «A LLSF é também uma teoria estruturalista, mas se distingue do estruturalismo cléssico, representado pela
tradicdo americana (que encontra, no Gerativismo, sua expressdo maxima), pois reconhece que a estrutura é
apenas um dos fatores linguisticos relevantes. O estruturalismo de tradicdo europeia, em contrapartida, pode ser
chamado de estruturalismo funcionalista (ao qual se assemelha a LSF), dado o interesse ndo apenas pelas formas
linguisticas em si mas também pelas diversas funcdes a que se presta a lingua e as linguagens em situacgGes
sociais distintas.” (PRAXEDES FILHO, 2012, notas de aula)

22 (...) system of meanings, accompanied by forms through which the meanings can be realized. (...) This puts
the forms of a language in a different perspective: as means to an end, rather than as an end in themselves.

2 Formal grammar is constructed in large part to answer philosophical questions — questions having to do with
the nature and origin of knowledge.... In contrast, functional grammarians are concerned with a variety of
questions concerning grammar as a social-cultural system (...).
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cada elemento da lingua s6 pode ser compreendido quando sua funcéo é analisada em relagéo

ao sistema linguistico inteiro.

2.1.1 A organizacao do sistema linguistico

Dentre os beneficios da LSF, um deles é que compreende que as linguas sdo
mutéveis; ndo sdo um construto estatico, e sistemas em evolucdo “ndo podem ser explicados
pela simples soma de suas partes™® (HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2004, p. 19-20). Sua
vasta gama de aplicabilidades deve-se ao fato de ser uma teoria abrangente (comprehensive),
de modo que se torna necessario mapear, pontuar e organizar as relacbes tanto entre os
elementos em si quanto entre estes e a lingua inteira. Halliday e Matthiessen (2004, p. 20)
organizam a lingua em dimensdes, cada uma com um principio de ordenacéo e as ordens que

a compdem.

Quadro 1 — As dimensdes da lingua e seus principios de ordenacéo

Dimensao Principio Ordens
1 Estrutura (ordem Hierarquia Oracdo ~ grupo-frase ~ palavra ~ morfema
sintagmatica)
2 Sistema (ordem Delicadeza Gramatica ~ léxico [lexicogramatica]
paradigmatica)
3 Estratificacéo Realizacdo Semantica ~ Lexicogramatica ~ Fonologia ~
Fonética
4 Instanciagao Instanciagao Potencial ~ subpotencial ou tipo de instancia ~
instancia
5 Metafungao Metafungéo Ideacional [l6gica e experiencial] ~ Interpessoal ~
Textual

Fonte: Halliday; Matthiessen (2004, p. 20).

Abordar a LSF implica reconhecer, simultaneamente, as dimensdes sistémica e
funcional da lingua. Quanto a dimensdo sistémica, compreende que o principio organizador
da lingua é o sistema, contudo relaciona-se a proposta firthiana e ndo ao modelo classico
saussureano, sendo a lingua, portanto, um sistema de sistemas (polissistema).

Por ‘sistema’, entende-se um conjunto de opg¢des que, estando em relacdo
paradigmatica umas com as outras, podem substituir umas as outras em uma mesma posicao

dentro de uma estrutura por meio de mecanismos de escolhas (PRAXEDES FILHO, 1996, p.

2% (...) cannot be explained simply as the sum of their parts.
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65). E possivel organizar os sistemas em redes, chamadas, por isso, de redes de sistemas
(system networks).

Ao se entrar numa dada rede de sistemas, hd a necessidade de fazer
simultaneamente escolhas em diferentes sistemas, que se encontram englobados por uma
chave (cuja relagdo expressa ¢ de conjungdo, ou seja, ‘e’). Cada escolha leva a outra em
outros sistemas cujos termos estdo, na maioria das vezes, em relagdo de disjung¢do (‘ou’),
englobados por um colchete. A medida que um termo é selecionado, novos sistemas surgem,
demandando outras escolhas em seus termos e assim sucessivamente.

Essas escolhas sucessivas relacionam-se por meio de outra escala, a escala de
delicadeza, que € o principio de ordenamento paradigmatico da dimensdo sistémica (e,
portanto, das redes de sistemas). Desta forma, quanto mais caminhamos para a direita, ao
longo dos sistemas, maior € o nivel de delicadeza. Assim, é possivel compreender que a
lingua ndo é apenas um unico sistema, mas um conjunto de sistemas, inter-relacionados em
redes, o que independe do estrato® analisado.

As escolhas nas redes de sistemas de formas (ou rede de sistemas
lexicogramaticais), por exemplo, partem das totalmente gerais (100% gramaticais), passando
pelas parcialmente refinadas ou delicadas (50% gramaticais e 50% lexicais) até as totalmente
especificas (100% lexicais); assim, a abordagem paradigmatica/sistémica da lingua néo
considera gramatica e Iéxico enquanto categorias estanques, sendo necessario fundi-las em
um Unico estrato na forma de um continuum ao longo do qual os fenémenos sejam
distribuidos e que, em um polo, sejam melhor explicados por uma abordagem teorica de
orientagdo gramatical e, no outro, por uma abordagem tedrica lexical?®. Halliday e
Matthiessen (2004, p. 46) definem o léxico como a forma mais delicada da gramaética ou a
gramatica estendida ao ponto maximo de delicadeza.

Além disso, a organizacdo sistémica considera a lingua como um conjunto de
recursos ou potencial de significados a serem expressos pelos falantes a fim de atingir
propdsitos comunicativos especificos mediados pela lingua.

A Figura 2 traz um fragmento de redes de sistemas lexicogramaticais de
transitividade e de modo®’: nota-se que, conforme mencionado, a condicdo de entrada é a

oracdo (também chamada de oracdo maior cuja estrutura obrigatoriamente apresenta elemento

% Para uma viséo das redes de sistemas do estrato semantico, ver Hasan (2008) e, para o estrato fonolégico, ver
Halliday e Greaves (2008). Ambas as descrigdes referem-se a lingua inglesa.

% Halliday (2008) aponta a relacdo gramética-léxico como uma das trés complementaridades do sistema
linguistico, sendo as outras duas sistema-texto e fala-escrita.

T As redes de sistemas de transitividade e de modo e seus elementos serdo apresentados, respectivamente, nas
Subsubsecdes 2.1.3.1 e 2.1.3.2.
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verbal nuclear, na nomenclatura da LSF, o Evento), a relagdo de conjuncdo expressa pela
chave possibilita realizar escolhas simultaneamente nos sistemas TIPO DE PROCESSO e
TIPO DE MODO. As opg0es destes sistemas, no entanto, encontram-se englobadas por um
colchete, o que revela a relacdo de disjuncdo, ou seja, ao escolher um termo, exclui-se,

necessariamente, os demais.
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Figura 2 — Fragmento das redes de sistemas de transitividade e modo
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A dimensdo funcional, por sua vez, decorre naturalmente da dimenséo
sistémica®®, pois apenas realiza ou codifica as escolhas sistémicas (paradigméticas)
sintagmaticamente, tendo em vista a escala de hierarquias cuja funcdo é ordenar as
diferentes unidades estruturais dos estratos da Fonologia e da Lexicograméatica em uma
hierarquia composicional; para os fins desta pesquisa, apenas 0 estrato da
Lexicogramatica sera considerado.

A escala de lingua portuguesa
(FIGUEIREDO, 2007, p. 24), tal qual das inglesa (HALLIDAY;
MATTHIESSEN, 2004), francesa (CAFFAREL, 2006) e espanhola — espanhol europeu

(LAVID; ARUS; ZAMORANO-MANSILLA, 2010) e espanhol chileno (QUIROZ,

hierarquias lexicogramaticais da

linguas

2013) — possui quatro constituintes: oragdo — grupo/frase — palavra — morfema (Quadro
2).

Quadro 2 — Escala de hierarquias da lingua portuguesa

CONSTITUINTES HIERARQUIZADOS
OU CONFIGURACIONAIS
COMPLEXO Oragdo 1 Oragdo 2 Oracéo 3 Oracdo N
ORACIONAL?
ORACAO Grupo 1 Grupo 2 Grupo 3 Grupo N
GRUPO-FRASE Palavra 1 Palavra 2 Palavra 3 Palavra N
PALAVRA Morfemal | Morfema2 | Morfema 3 Morfema N
MORFEMA

Fonte: Praxedes Filho (2010).

Praxedes Filho (2010) defende que a LSF, dentre as teorias linguisticas, € a
mais abrangente. Pode-se compreender a proposta da LSF enquanto teoria totalizante,
por ser, a0 mesmo tempo, semogenética (dada a abordagem sistémica, que entende a
lingua como criadora de um potencial de significados), estrutural (dada a abordagem

funcional, que entende a lingua como realizadora do potencial de significados em

%8 Este fato explica porque comumente se omite o termo funcional (EGGINS, 1994, p. 1).

% praxedes Filho (2007, p. 35, nota 20) chama atencéo para o fato de que Halliday e Matthiessen (1999,
p. 48-59), em sua abordagem cognitiva da lingua, quanto a gramética de transitividade, associam 0s
termos ‘figura’ (uma configuracdo de elementos que forma uma oragao), ‘elementos’ (os constituintes da
figura que desempenham diferentes papeis funcionais, a saber: Participantes, Processos e Circunstancias)
e ‘sequéncia’ (um agrupamento ou complexo de figuras que se relacionam umas as outras através das
relacdes I6gico-semanticas e taticas). Assim, sigo Halliday e Matthisessen (1999) e Praxedes Filho (2007)
e opto por utilizar o termo “complexo oracional”’, que ¢ mais especifico do que os termos ‘sentenca’ e
‘periodo’, que podem se referir a uma frase, a uma oragdo ou a um complexo oracional.
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configuracbes funcionais) e pragmaética (dada a abordagem discursiva, que entende a
lingua como acéo guiada pelos contextos de situacdo e de cultura).

Conforme Matthiessen e Bateman (1991, p. 57), “a maioria das atuais
teorias (...) ndo séo teorias da lingua, mas teorias de sintaxe, de sintaxe e morfologia, ou
sintaxe, morfologia e fonologia; (...) elas ndo cobrem a seméantica de um modo

abrangente, o discurso ou a organizacdo discursiva, a coesdo, o contexto e o registro”=°.

2.1.1.1 As outras dimensdes do sistema: estratificacdo, instanciacdo e metafuncao

A estratificacdo refere-se a organizacdo simbdlica do sistema linguistico em
estratos. Os sistemas semidticos simples ou primarios caracterizam-se por serem
biestratais, ou seja, possuem dois estratos, um para 0 contetdo (contém apenas o
significado) e o outro para a expressdo: um exemplo sdo os sinais de transito em que
cada uma das cores ou expressdes (vermelho, amarelo e verde) realiza/constrdi um
significado (“pare”, “cuidado” e “siga”, respectivamente).

A lingua, contudo, é um sistema superior ou complexo, porque, ao longo do
tempo, o plano do conteudo se dividiu em dois, significado e forma, de modo que surge
um estrato intermediario (a lexicogramatica) que realiza a interface entre os significados
e suas expressdes. Esta caracteristica Unica das linguas naturais permite que ndo apenas
veiculemos os significados, mas que o0s reorganizemos a fim de criar novos

significados.

[A] lingua ndo é s6 forma (léxicogramatica); antes de tudo, ela é
significado (semantica) e, depois, é expressao (fonologia-grafologia),
comportando também, entdo, redes de sistemas semanticos e redes de
sistemas fonoldgicos-grafoldgicos, além das redes de sistemas
léxicogramaticais. A lingua é entendida, pois, em primeira instancia,
como um potencial de significados, de formas e de expressoes,
implicando que cada estrato forma um conjunto de recursos a serem
escolhidos pelos falantes; a lingua ndo é, portanto, um conjunto de
regras. Retornando a forma, a gramatica é, portanto, pela dimensao
sistémica, uma gramatica paradigmatica ou de escolhas ao invés de
sintagmatica ou de encadeamento (as gramaticas formalistas como a
Gramatica Universal chomskyana). (PRAXEDES FILHO, 2010, p.
10)

%0 (...) the main current theories (...) are not theories about language, are theories about syntax, about
syntax and morphology or about syntax, morphology and phonology; (...) it does not cover semantics in

a comprehensive way, discourse or discourse organization, cohesion, context and register.
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Assim, o conceito de gramética, no escopo da LSF, é ressignificado e pode
referir-se tanto a um dos estratos, a lexicogramatica, que, junto da semantica e da
fonologia/grafologia, compde a lingua quanto ao potencial de recursos para a producao
de significados, quanto ao construto semiotico estruturador do sistema linguistico.
Halliday ainda cunha o termo grammatics, que € a teoria gramatical adotada para
interpretar os fendmenos linguisticos realizados pela graméatica (grammar). Trata-se de
uma relacdo proporcional simples: a teoria gramatical (grammatics) estd para a
gramatica (grammar) assim como a teoria linguistica (linguistics) estd para a lingua
(language) (HALLIDAY, 1996 [2002]).

Embora a relacdo entre significado e expressdo seja convencional, como
preconizado por Saussure, a relacdo entre significado e gramatica € arbitréria, advinda
das experiéncias e necessidades humanas, dai o carater multifacetado e fluido da lingua,
que esta sempre em mudanga; como bem resume Halliday (1973, p. 34), “a lingua €
como é devido ao que ela tem de fazer**.

Cabe ainda ressaltar que, para a LSF, um dos conceitos fundadores é o de
que a lingua é uma semiose social (HALLIDAY, 1978), ou seja, ela, a um so tempo, é
ativada pela sociedade, que € por ela construida ou realizada; sendo essa interacdo
dialética com a sociedade fator essencial para a sua existéncia, manutencdo e evolucao.
Halliday, entdo, extrapola os estratos linguisticos, argumentando existéncia de uma
relacdo intrinseca entre os usos linguisticos e o contexto social, considerando a variagdo
funcional que a lingua apresenta em contextos distintos chamada de registro
(HALLIDAY, 1978; HALLIDAY; HASAN, 1989); havendo, portanto, certa
previsibilidade (relacBes probabilisticas) entre texto e contexto, sendo o segundo
considerado um estrato extralinguistico em relacdo aos estratos linguisticos do primeiro

— a semantica, lexicogramatica e fonologia/grafologia.

A frequéncia [de um elemento] no texto € a instanciacdo da
probabilidade no sistema. Um sistema linguistico é probabilistico por
natureza. (...) Obviamente, para interpretar a lingua em termos
probabilisticos, a gramatica (isto é, a teoria gramatical) tem de ser
paradigmatica: deve poder representar a lingua como escolha, posto
que a probabilidade é a probabilidade de ‘escolha’ (ndo de maneira

%1 (...) language is as it is because of what it has to do.
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consciente, ¢ claro) entre uma ou outra opgdo.” (HALLIDAY, 1991
[2005], p. 43, grifos do autor) *

Halliday e Hasan (1989, p. 26) utilizam-se do conceito malinowskiano de
Contexto de Situacdo (CS) ou Configuragdo Contextual (CCo), o estrato
extralinguistico, para explicitar esta inter-relacdo a partir das variaveis que o compdem;
desta forma, cada uma dessas variaveis mobiliza diferentes aspectos dos estratos
intralinguisticos, dentro dos quais diferentes escolhas serdo feitas tendo em vista a
construcdo do texto. As variaveis, sua definicdo e os tragos que as caracterizam
encontram-se no Quadro 3.

Quadro 3 — Variaveis do contexto de situacdo ou configuracdo contextual de
acordo com Halliday (1978) e Halliday e Hasan (1989)

VARIAVEIS DEFINICAO TRACOS
Campo Acdo social;
do Tipo de atividade social Objetivo comunicativo;
Discurso Assunto.
Participantes;
Relacdes Relagdes sociais Papeis;
do acontecendo na atividade Relacgdo social: temporaria-permanente;
Discurso social Status da relagdo: simétrica-assimétrica;
Distancia social: minima-méaxima
Papel desempenhado pela Papel da lingua: constitutivo-ancilar;
Modo lingua ao possibilitar o Canal: fénico-gréfico;
do desenrolar das relacdes entre Meio: oral-escrito;
Discurso 0s participantes da atividade Modo retérico: narrativo, didatico,
social persuasivo etc.

Fonte: Praxedes Filho (2010)

Outro conceito malinowskiano tomado de empréstimo € o de Contexto de
Cultura (CC). Conforme explica Praxedes Filho (2010, p. 3-4),

[a] cultura é o nivel de contexto abrangedor e geral, no qual o sistema
linguistico em sua inteireza — a lingua propriamente dita — esta
inserido. O contexto de cultura, entdo, abrange o potencial linguistico
inteiro e vice-versa. Por outro lado, a situacdo diz respeito ao nivel de

%2 Frequency in text is the instantiation of probability in the system. A linguistic system is inherently
probabilistic in nature. (...) Obviously, to interpret language in probabilistic terms, the grammar (that is,
the theory of grammar, the grammatics) has to be paradigmatic: it has to be able to represent language
as choice, since probability is the probability of “choosing™ (not in any conscious sense, of course) one
thing rather than another.
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contexto imediato e especifico, no qual uma por¢do muito restrita do

sistema linguistico — uma instancia da lingua inteira ou um texto — esté
inserida. O contexto de situacdo é previsivel a partir do texto e vice-

versa. (grifos meus)

Este modelo de estratificacdo nos permite ir da lexicogramatica ao contexto,

através da semantica, analisando como o texto e os padrdes nele realizados refletem
mudancas nas variaveis Campo, Relacdes e Modo (CAFFAREL, 2006, p. 1)®. E

possivel ainda fazer o percurso inverso e, partindo do contexto, prever as possiveis

caracteristicas dos textos produzidos em contextos especificos. A relacdo entre

cultura/lingua e situacéo/texto esta representada na Figura 3.

Figura 3 — Relagdo entre cultura/lingua e situacao/texto, ou seja, o continuum de

instanciacéo

CONTEXTO DE CULTURA
(cultura inteira)

SUBCULTURA/INSTITUICAO

TIPOS DE SITUACAO /
CONJUNTO DE SITUACOES
IGUAIS
(uma porcédo da cultura inteira)

CONTEXTO DE SITUACAO
(uma Unica instancia de um tipo
de situacao)

A

LINGUA
(sistema ou potencial linguistico
inteiro)

SUBPOTENCIAL/ VARIEDADE
FUNCIONAL/DIATIPICA ou
REGISTRO
(instanciacéo seletiva do potencial)

TIPOS DE TEXTO
(uma porcéao do sistema ou potencial
linguistico inteiro)

TEXTO
(uma dnica insténcia de um
subsistema ou subpotencial da lingua
inteira)

Fonte: Praxedes Filho (2010).

% «Do ponto de vista da ativagio/realizacdo, o contexto de situagdo, em dltima instancia, ativa a
expressdo fonoldgica-grafolégica, sendo por ela realizado; logo, a lingua €, predominantemente, uma
semiose social, dependendo da estrutura social para sua existéncia. Do ponto de vista da
construcdo/realizacdo, a expressdo fonologica-grafologica, em Ultima instancia, constréi e realiza o
contexto de situacdo; logo, a estrutura social é construida linguisticamente, dependendo da lingua para
sua existéncia.” (PRAXEDES FILHO, 2013a, p. 17). A esquematizagio grafica dessa relagdo pode ser

melhor observada na Figura 11, a seguir.
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A instanciacdo € a relagdo que se estabelece entre o sistema linguistico
inteiro (o potencial) e o texto (o produto, uma instancia), ndo sendo, contudo,
fendmenos diferentes; antes sdo dois aspectos do mesmo fendmeno, que nos permitem
compreender as varia¢fes funcionais também chamadas de registro (HALLIDAY, 2008,
p. 13-15).

A depender do propdsito da investigacdo, o analista pode observar a lingua
(e o registro, portanto) de qualquer um dos pontos do continuum de instanciacao.
Assim, observar o registro mais proximo ao polo do potencial implica, a partir dos
recursos observados, por meio de generalizacdo, produzir descrigdes dos subsistemas
relacionando-as ao sistema como um todo. Abordar o registro mais préximo ao polo da
instancia permite agrupar os textos de acordo com os padrdes lexicogramaticais neles
manifestos resultantes das realizacfes das escolhas feitas no subpotencial do sistema
relativo ao tipo de situacdo correspondente, instanciado, por sua vez, pelas variaveis
Campo, Relag¢bes e Modo referentes ao contexto em que cada texto ou grupo de textos é
produzido.

Quanto a dimensdo metafuncional, primeiro tratemos do termo ‘funcao’.
Conforme aponta Praxedes Filho (2012, notas de aula), ‘fun¢ao’ ocorre com diversas
significacOes na teoria da LSF, a saber: 1) as funcdes da linguagem verbal, que sdo suas
propriedades universais: as metafuncdes ideacional (experiencial e l6gica), interpessoal
e textual; 2) as funcdes ou papéis discursivos utilizados nas interacdes: as declaragdes,
as perguntas, as ofertas e os comandos; e 3) as funcdes configuracionais ou estruturais
que realizam as opcOes selecionadas nas redes de sistemas lexicogramaticais (eixo
paradigmatico), constituindo, assim, configuracdes ou estruturas (eixo sintagmatico), o
que leva a escala de hierarquias lexicogramaticais (Quadro 2, p. 31).

O termo ‘metafuncdo’, por sua vez, ¢ cunhado por Halliday em oposigdo aos
termos “microfun¢do” e “macrofungdo” (HALLIDAY, 1975 [2004a]) e refere-se as
funcbes universais/gerais que se manifestam na organizacdo do sistema (a distingédo
entre os termos acima apresentados e a diversificacdo metafuncional serdo explicitados
na Subsubsecdo 2.1.2).

Em linhas gerais, pode-se dizer que a metafuncdo interpessoal fornece
recursos para negociarmos nossas experiéncias com outros e nos constituir
identitariamente, interagindo no meio social; a metafuncdo ideacional nos habilita a
representar subjetivamente nossas diversas experiéncias internas e externas (ideacional

experiencial) e a combinar as diversas experiéncias em complexos experienciais
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(ideacional l6gica); a metafuncdo textual habilita-nos a construir textos (com coesao e
coeréncia) através dos quais é possivel interagir com outros sobre nossas experiéncias
representadas e combinadas (CAFFAREL, 2006).

A seguir, a Figura 4 esquematiza a estratificacdo dos elementos
extralinguisticos (cultura e situacdo) e intralinguisticos (semantica, lexicogramatica e
expressdo), de modo que se pode perceber as relagdes estabelecidas entre o potencial
linguistico/cultural inteiro e suas respectivas instancias, em que a cultura inteira é
instanciada pela situacdo; a lingua, por sua vez, instancia-se no texto, que pode ser
compreendido enquanto unidade semantica (ou de significados) e enquanto unidade

gramatical (ou de fraseados*).

0 termo wording refere-se simultaneamente aos itens lexicais e as funcdes gramaticais (estruturais) por
eles desempenhadas; a tradugdo por ‘fraseado’ segue a convengdo da lista de termos aprovados pelos
pesquisadores que participam da lista de discussdo Gramatica Sistémico-Funcional em Portugués.



Fonte: Elaboragéo do autor.

(instancia)

Figura 4 — Estratificacdo e Instanciacéo

Contexto de
Situagio

Texto
(unidade de
significados)

Texto

(unidade de
fraseados)

INSTANCIACAO

ESTRATIFICACAO

(potencial)

Contexto de
Cultura

Semantica
(sistema de
significados)

Lexicogra-
matica (sistema

de fraseados)

FILOGENESE (criacio de
significados pela evolucio do
sistema)

LOGOGENESE (criacio de
significados no desenvolvimento
do texto através da instanciacio)
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2.1.1.2 Refinando a dimensao estratificacional: registro e género

Para Halliday e Hasan (1989), os termos ‘registro’ e ‘género’ S&0
intercambidveis. Martin (1992, p. 494), no entanto, argumenta que “a teoria intrinseca
das funcdes da lingua de Halliday se projeta para o contexto como uma teoria extrinseca
dos usos da lingua”®®. Martin (1992, cap. 7), ent&o, propde uma diferenciacio: o registro
mobilizaria os recursos correlatos ao contexto de situacdo e suas variaveis, sendo a
forma de expressdo do género, que seria correlato ao contexto de cultura; a funcéo do
género seria, entdo, “integrar os significados mobilizados pelo campo, relagdes ¢ modo
COMO Processos sociais sistemicamente relacionados™ (MARTIN, 1992, p. 495).

De acordo com Martin (1992, p. 507), ao apontar o0 género como elemento
responsavel pela integracdo da organizacdo funcional da lingua em registros, evita-se
um modelo monolitico, rigido e deterministico, que melhor se aplica aos propdsitos

pedagdgicos da proposta por ele formulada®”.

Quanto ao lugar que ocupa num modelo funcional de lingua e de contexto
social, género pode ser definido como uma configuracdo recorrente de
significados, e uma cultura, como um sistema de géneros. Em nosso trabalho
linguistico-educacional com professores, utilizamos uma definicdo mais
acessivel, que é a de género como um processo social sequenciado em estagios
e orientado para um objetivo®®. (MARTIN, 2009, p. 13) (grifo meu)

Assim, o conceito de género € compreendido como diferentes tipos de
textos que nos possibilitam atuar em diferentes contextos sociais de uma dada cultura. A
Figura 5 representa este modelo ampliado em que o género mobiliza o registro e suas
varidveis, cada uma relacionada a uma metafuncdo, sendo a lingua efetivamente

utilizada produto desta complexa interacéo.

> Halliday’s intrinsic theory of language function is thus projected onto context as extrinsic theory of
language use.

% (...) the integration of meanings engendered by field, tenor and mode as systemically related social
processes.

*" Halliday, em entrevista, (THOMPSON; COLLINS, 2001, p. 132-133) reconhece que esta diferenciacio
deve-se aos propositos educacionais aos quais Martin se filia.

% As far as its place in a functional model of language and social context is concerned, genre can be
defined as a recurrent configuration of meanings and a culture as a system of genres. In our educational
linguistics work with teachers we used a more accessible characterization, namely that of genre as a
staged goal-oriented social process.
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Figura 5 — Modelo de género de acordo com Martin (1992) em relacéo aos estratos

e as metafuncgoes

Género

Género\\
Registro\
Ideacional
Interpessoal
Lingua

Fonte: Martin, (2000, p. 8).

Eggins e Martin (1997, p. 251) propdem uma Teoria do Género e do
Registro (Register and Genre Theory, em inglés), em que a “variacdo de registro e
género sdo planos realizacionais distintos numa abordagem sociossemiotica do texto”,
sendo o texto “tanto uma realizagdo do contexto quanto o que habilita os membros de
uma [determinada] cultura a agir nas [diferentes] situagdes™’.

Entretanto, Hasan (1995, p. 283) demonstra preocupa¢do com a divisdo do
estrato extralinguistico — para Halliday (1978), apenas um estrato (0 contexto de
situacdo) e para Martin (1992), dois estratos (contexto de situacéo e contexto de cultura)
— porque, “sobrepor o social ¢ o verbal, em ambos os planos — o que implica,

consequentemente, uma visdo questionavel de lingua —, possui um efeito altamente

%9 «(_..) register and genre variation are two realizational planes in a social semiotic view of text. (...)

text is both the realization of context, and the enactment of what matters to cultural members in
situations.
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deletério”. Em uma publicacdo anterior (HASAN, 1989), a pesquisadora ja havia
chamado atencdo para o fato de que

Halliday ndo propde uma correspondéncia simples e absoluta entre
determinada metafuncdo e determinada variavel contextual especifica,
como se uma fosse 0 espelho da outra; contudo, ele afirma que,
normalmente, a metafuncdo ideacional constr6i o Campo; a
metafuncdo interpessoal, as RelacGes; e a metafuncdo textual, o
Modo*. (HASAN, 1989, p. 237)

De fato, Halliday (1978)* e Halliday e Hasan (1989)* advogam a natureza
semantica do registro. Matthiessen (1993, p. 223) observa que essas definicdes

enfatizam a caracterizacdo semantica do registro e nido apenas um conjunto de

caracteristicas formais/estruturais** gue compdem um texto ou grupo de textos.

Assim, se 0 registro € de natureza seméantica, como argumentam Halliday
(1978), Halliday e Hasan (1989), Hasan (1989a) e Matthiessen (1993), a subdivisdo em
dois planos do componente extralinguistico na estratificacdo conforme proposta por
Martin (1992) nao se sustenta teoricamente dado que ndo ha estrato superior a situacao,
pois esta nada mais é do que uma instancia da cultura, conforme os Quadros 4 e 5

ilustram.

0 (...) the collapsing of the social and the verbal, at both these planes, which in turn entails a
questionable view of language, has a highly deleterious effect (...)

* Halliday does not claim a simple and absolute correspondence between some specific metafunction and
some specific contextual variable, as if one mirrored the other; he does, however, claim that typically the
ideational metafunction is constitutive of field, the interpersonal of tenor and the textual of mode.

%2 «Q registro ¢ a variedade semantica da qual um texto pode ser interpretado como instancia. (...) [P]ode
ser definido como a configuracdo semantica que o membro de uma cultura tipicamente associa a um tipo
de situacdo. E o potencial de significados acessivel em um dado contexto social.” (The register is the
semantic variety of which a text may be regarded as an instance. [...] A register can be defined as the
configuration of semantic resources that the member of a culture typically associates with a situation
type. It is the meaning potential that is accessible in a given social context.) (HALLIDAY, 1978, p. 110-
111)

3 “Registro 6 um conceito semantico. Pode ser definido como a configuracdo de significados que sdo
tipicamente associados a organizacao situacional especifica d[as varidveis] Campo, Modo e Relagdes”. (A
register is a semantic concept. It can be defined as the configuration of meanings that are typically
associated with a particular situational configuration of field, mode, and tenor.) (HALLIDAY; HASAN,
1989, p. 38-39)

0 conceito de registro é definido inicialmente por Halliday, McIntosh e Strevens (1964, p. 77) como
“uma variedade de acordo com o uso (...) no sentido de que cada usuério [da lingua] possui um espectro
de variedades e faz escolhas dentre elas em diferentes ocasides™ (a variety according to use ... in the sense
that each speaker has a range of varieties and chooses between them at different times). Entretanto,
algumas paginas depois, é possivel notar um enfoque exacerbado as caracteristicas formais do registro: “E
pelas propriedades formais que os registros sdo definidos” (It is by their formal properties that registers
are defined.) (HALLIDAY; McINTOSH; STREVENS, 1964, p. 89). Uma explicacdo possivel para este
fato é que o interesse pela Semantica se iniciou na segunda metade da década de 1960, influenciado pela
abordagem socioldgica de Basil Bernstein (MATTHIESSEN, 2009a, p. 13-14). Desta forma, opto por
utilizar as definicdes de Halliday (1978) e de Halliday e Hasan (1989).
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Quadro 4 — Tipos de variagao

O mais alto estrato em

que 0s tipos _C]{‘? vgriagéo Semantica Contexto Social (ndo ha nivel
fStaO uniticados (plano do contetdo) constante mais alto)
(‘0 mais alto nivel
constante”)
Estrato no qualas | Fonologia/Grafologia - _
variacOes tipicamente (plano da expressao) Semantica Semantica
ocorrem
Tipo de variago dialeto cdigo™ registro

Fonte: Halliday (1997 [2003, p. 256]).

Quadro 5 — Registro simultaneamente como subsistema semantico e

lexicogramatical na matriz instanciagéo-estratificacao*®

~
. INSTANCIACAO

N subsistema
~ sistema tipo de insténcia instincia
ESTRATIFICACAO -
R -
institui¢do -
P
cultura P situagdo
contexto P

s R
~ tipo de situagio

s

-
registro -
semantica sistema seméntico P [texto como] significado
<~ tipo de texto

-
. -~
registro -
lexicogramatica sistema gramatical - [texto como] fraseado
P
P tipo de texto

Fonte: Halliday (2008, p. 82).
Partindo dessas consideracGes, opto por me afiliar a versdo hallidayana de

registro, considerando tanto sua natureza semantica abrangente quanto sua realizacao
nos sistemas lexicogramaticais. Proponho, contudo, reconfigurar a subdivisdo no plano
extralinguistico da estratificacdo ensejada por Martin (1992), pois, se 0 registro

representa uma configuracdo semantica para a qual ndo ha estrato superior e o género €

** O conceito de ‘codigo’ e “variagio codal’ sdo baseados nos estudos do socidlogo Basil Bernstein;
contudo, esses conceitos ndo serdo explorados nesta pesquisa. Para uma abordagem linguistica desses
conceitos, ver a integra de Hasan (1989) e Hasan (2005).

“® A matriz instanciacao-estratificacdo possibilita perceber os diferentes graus de instanciacio em relagio
a hierarquia de estratificacdo, de acordo com o contexto. Dessa forma, torna-se perceptivel a interacéo
complementar dessas dimensdes na modelagem de certos conceitos abstratos como situacgdo, tipo de
situacdo, registro e outros que sdo, comumente, abordados apenas em relacdo a estratificacdo.
(MATTHIESSEN; LAM; TERUYA, 2010, p. 125)
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o elemento responsével por organizar e integrar os elementos linguisticos a partir dos
parametros contextuais Campo, Rela¢fes e Modo do Discurso, € o género que deve ser
posicionado, na hierarquia de estratificacdo, abaixo do registro e ndo o contréario (cf.
Figura 6).

E funcdo do registro, em uma determinada cultura, selecionar a partir do
potencial linguistico inteiro, um subconjunto dos recursos que operam em uma situacao
comunicativa especifica; uma vez realizada essa pré-selecdo, € papel do género
distribuir esses recursos de forma retoricamente organizada. Martin e Rose (2007, p. 8)
reconhecem esse papel do género, ao observar que

[gJuando criangas, aprendemos a reconhecer e distinguir os géneros
tipicos de nossa cultura por selecionar padrfes recorrentes de
significacdo a medida que interagimos em situacdes diversas. Posto
que os padrdes de significacdo sdo relativamente recorrentes para cada
género, aprendemos a predizer como cada situagcdo provavelmente se
desenvolve e aprendemos a interagir nestas.*’ (grifo meu)

Essa reformulagédo soluciona as possiveis incompatibilidades tedricas entre
0os modelos hallidayno e martiano, tornando-os complementares da mesma forma que
registro e género o sdo. Este modelo é ainda capaz de comportar o fenbmeno da
variagdo bem como explicitar a relacdo entre os elementos linguisticos e ndo
linguisticos dos textos.

A necessidade dessa reconfiguracdo surge porque grande parte dos estudos
sobre escrita e géneros textuais embasados na LSF com propdsitos educacionais se
orientam a partir do modelo martiniano (UNSWORTH, 2000; CHRISTIE; MARTIN,
2000; McCABE; O’DONNELL; WHITTAKER; 2007; CHRISTIE; DEREWIANKA,
2008; MARTIN; ROSE, 2008; BYRNES, 2009a; CHRISTIE, 2012). Byrnes (2009b, p.
2) ressalta que, embora estes estudos enfoquem primariamente a lingua inglesa e seus
contextos, podem fornecer dados que possam ser aplicados a outras linguas e apontem
determinadas especificidades, visto que a teoria deve contemplar fenémenos
educacionais e fenémenos desenvolvimentais (podendo-se incluir aqui os que envolvem

a escrita).

*T As children, we learn to recognize and distinguish the typical genres of our culture, by attending to
consistent patterns of meaning as we interact with others in various situations. Since patterns of
meanings are relatively consistent for each genre, we can learn to predict how each situation is likely to
unfold, and learn how to interact in it.
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Figura 6 — Proposta de reconfiguracéo no plano da estratificacéao

Registro
Ideacional
Género
Interpessoal Textual
Lingua

Fonte: Elaboracdo do autor

Dado que este estudo pretende abordar questdes relativas ao
desenvolvimento da escrita da norma-padrdo do portugués brasileiro, faz-se necessario
apresentar o conceito de desenvolvimento de lingua na perspectiva da LSF de
orientacdo  hallidayana (HALLIDAY, 1975 [2004a], 1994; HALLIDAY;
MATTHIESSEN, 1999, 2004; PRAXEDES FILHO, 2008, 2010).

2.1.2 A ontogénese linguistica ou o desenvolvimento® da lingua no individuo

Conforme demonstrado, a LSF fornece um conjunto de poderosos
instrumentos e ferramentas capazes de descrever a(s) lingua(s) em suas diferentes
dimensdes. Ademais, postula ainda uma teoria que visa a compreensdo do
desenvolvimento de lingua.

Halliday e Matthiessen (1999, p. 17-18) definem os processos de construgdo
de significados como processos semogenéticos, que sdo 1) logogénese, que se refere a

instanciagcdo da lingua no texto; 2) ontogénese, que se refere ao desenvolvimento da

“® 0 uso do termo “desenvolvimento’ em lugar de ‘aquisi¢do’ sera explicado na Subsegdo 2.2.
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lingua no individuo, e 3) filogénese, que se refere a evolugdo da lingua na espeécie.
Desta forma, a filogénese fornece o ambiente para a ontogénese que, por sua vez,
fornece o ambiente para a logogénese; no processo inverso (que é o caso do ambiente
instrucional escolar), a logogénese fornece material para a ontogénese, que fornece
material para a filogénese, conforme ilustrado na Figura 7. Considerando os propdsitos
desta pesquisa, deter-me-ei especificamente na ontogénese e na logogénese e, nesta

subsecdo, somente na ontogénese.

Figura 7 — Relacdo entre 0s processos semogenéticos

Fornece o ambiente para...

FILOGENESE
(evolugdo do
sistema na espécie)

ONTOGENESE
(desenvolvimento do
sistema no individuo)

LOGOGENESE

(instanciagdo do
sistema no texto)

Fornece o material para...

Fonte: Halliday; Matthiessen (1999, p. 18).

Halliday (1975 [2004a]), um texto seminal intitulado "Aprendendo como
significar" (livre-traducdo de Learning How to Mean), apresenta uma pesquisa de base
naturalistica desenvolvida com seu filho, Nigel, acompanhando-o dos 6 até 30 meses de
idade, o que lhe possibilitou formular uma hipotese para a ontogénese da lingua em
seres humanos, ou seja, sobre o desenvolvimento da lingua no individuo.

Halliday parte de uma interpretacdo sdcio-semantica do desenvolvimento da
lingua, distinguindo trés fases: Fase | (protolingua ou lingua do bebé); Fase Il

(transicional) e Fase 11 (lingua):

Fase | (protolingua): A crianga inicia seu aprendizado desenvolvendo um sistema

semidtico basico, biestratal, em que a relagdo significado e expressdo é univoca. Este
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sistema geralmente se desenvolve nas interagdes com a mée e/ou o0 pai e/ou 0s
cuidadores, manifestando-se entre os 6 e 9 meses de idade. A protolingua é composta de
microfungdes que operam em contextos particulares de uso, sendo as principais:
instrumental (satisfazer necessidades — ‘Eu quero’), regulatoria (mandar fazer — ‘Faga
como ecu digo’), pessoal (expressar a realidade interna do ‘eu’ — ‘Aqui vou eu’),
heuristica (explorar a realidade externa ao ‘eu’/aprender — ‘Diga-me o porqué’),
interacional (socializar — ‘Eu e vocé€’ ou ‘Eu e mamae’). As demais microfungdes
(imaginativa ou criar a realidade — “Vamos fingir’; e informativa ou dizer algo novo —
‘Tenho algo a dizer’) surgem com a expansdo do potencial de significagdo, decorrente
do surgimento de novos sistemas, estando mais proximas da fase seguinte
(MATTHIESSEN, 2009b, p. 214).

A protolingua difere da lingua do adulto porque ndo had um sistema que
realize a interface entre o significado e a expressao (a lexicogramatica). As expressoes
ndo equivalem a itens lexicais e sua significacdo esta diretamente relacionada a um
objeto ou acdo do ambiente: cada nova forma de significar exige uma nova forma de
expressdo (PAINTER, 2009, p. 90). As Figuras 8 e 9 ilustram o desenvolvimento dos
sistemas de Nigel entre os meses 9 e 10 %%, e 13 e 15 % em que se observa claramente o
aumento do numero de opgOes em cada sistema. Quanto ao sistema notacional adotado,
Halliday (1998 [2004a], p. 12-14) esclarece que embora os recursos da protolingua
sejam tipicamente prosodicos, eles ndo formam sequéncias de contraste (fonemas), de
modo que ndo ha representacdo fonética apropriada para esta fase; assim o pesquisador
desenvolve uma notacédo propria, que relaciona a articulacdo, o tom e a glosa, a fim de
mapear as enunciacdes do bebé. Quanto ao tempo entre cada analise, Halliday realizou
Varias tentativas até chegar ao niimero ideal de seis semanas, pois “menos do que este
[espaco temporal], poder-se-ia coletar muitas instancias isoladas (ou seja, que ndo se
haveriam tornado, de fato, sistémicas); mais do que isso poder-se-ia desaperceber o
modo como o sistema se desenvolve™®® (HALLIDAY, 1998 [2004a], p. 13).

%9 (...) less than that, one could be picking up too many isolated instances (that is, that did not, in fact,
become systemic); more than that, one could be losing track of the way the system was developing.



Figura 8 — Sistemas de Nigel entre 0os 9 e 10 %2 meses

FUNCTION CONTENT SYSTEMS

demand, general
Instrumental —.[
demand, specific (toy bird)
command, normal
Regulatory _{
command, intensified
normal (friendly)
initiation —>|:
Interactional ‘ intensified (impatient)

response

interast
participation 4—[
Personal A—D[ pleasure
withdrawal

general

general
[ specific (movemeant)

specific (taste)

EXPRESSION:
Articulation

nd---

G-

Tone
mid

mid

mid
wide ; ff
narrow mid
mid

low

low

low

low

low

Narnrow [ow
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GLOSS

give me that

give me my bird

do that {again)

do that right now !

nice to see you (& shall we look
at this together?)

nice 1o see you—at last !

yes it's me

that's interesting

look it's moving (? a dog, birds)

that's nice

that tastes nice

I'm sleepy

Fonte: Halliday (2004b, p. 20).



FUNCTION

Instrumental

Regulatory

Interactional

demand, specific —»

Figura 9 — Fragmento dos sistemas de Nigel entre os 13 e 15 % meses

CONTENT SYSTEMS

demand, general —p»

command, general =™

command, specific —»]

greeting, ———
personalized

engagement ——»

initiation

object present
response —b[
service or non-visible object

powder

clock

initiation ————

— normal
— intensified

— positive

[ESPONSE —em——ppn

go for walk

draw curtains

Anna
Daddy

response to reproof

initiation ————

— negative

normal

F object-oriented |

subsequent

L person-oriented

EXPRESSION:

Articulation
mnn
*=ynja i
?a:

b%ga(-) ;

bug>(-)
tk'a(-)

da

na;an:a

da: dada

70

*a::da;ade
da; ad'deva

a::.d

=, £ds

Tone

high fall, ff
high squeak
high rise-fall
mid fall

mid fall

mid fall or level
high fall,
low fall

mid fall (both
syllables)

mid fall
high level
high level
low fall

high rise + mid fall
(downjump)

high rise + high fall
(upjump})

mid high level +
fall {no jump)
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GLOSS

give me that!

yes | want that

yes | want what you just
offered

| want some powder

| want (to go and get) the
clock

do that (again)

do that right now !

yes (let's) do that

no don't (let’s) do that

let's go for a walk

it's dark ; let’s draw the
curtains

Anna!

Daddy !

don't be crass with me

look, a picture ; you say

what it is

another picture ; now say
what that one is

nice to see you ((& shall we
lock at this?))

Fonte: Halliday (2004b, p. 26).



54

Fase 11 (transicional): Por volta de 1 ano e 6 meses, a crianga expande rapidamente seu

potencial de significacdo, acrescendo novos sistemas e opcoes. Através das diversas
experiéncias, a crianga torna mais complexos os sistemas simplificados da fase anterior:
as microfuncbes agrupam-se em duas macrofungdes através do processo de
generalizacdo, ou seja, estendem-se os resultados da observacdo dos sistemas ao
conjunto de sistemas possiveis. As microfuncbes instrumental e regulatéria
generalizam-se na macrofuncdo pragmaética (lingua como acdo, orientada para interagdo
com outros); a pessoal e a heuristica, na macrofuncdo matética (lingua como
compreensdo, orientada para reflexdo/aprendizagem) e a interacional imiscui-se nestas

duas macrofuncdes.

Fase Il (lingua do adulto): Ao final da Fase I, a crianga tera completado a transi¢cdo da

protolingua para a lingua do adulto, aprendendo a construir diferentes significados
simultaneamente, ou seja, passando a usar um sistema metafuncionalmente organizado e
triestratal. A macrofuncdo matética origina a metafuncdo ideacional, a macrofuncao
pragmatica origina a metafuncdo interpessoal e, a fim de construir estes significados
simultaneos discursivamente, surge a metafuncdo textual, sendo as trés metafuncdes
componentes do estrato semantico. As figuras 10 e 11 exemplificam, respectivamente, o
desenvolvimento da lingua das Fases | e 1l para a Fase 111, com o surgimento do estrato
lexicogramatical, realizando a interface entre o significado e a expressdo; e a

organizacdo metafuncional do sistema linguistico.

Figura 10 — Passagem da protolingua (biestratal) para a lingua do adulto
(triestratal)

Fonte: Martin (2011, p. 244-245).
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Figura 11 — Diversificacdo metafuncional da lingua

METAFUNCAO

A Semintica
E Interpessoal
S
T
R Lexicogramatica
A
T
I I Ideagional
F
I
C
A Fonologia
C
A
0
v

Fonte: Cafarrel (2006, p. 6)

Com as trés metafuncdes, a crianca passa a possuir a mesma organizacao
sistémica da lingua do adulto. O que difere os tipos de lingua utilizados € que, como
para a LSF a lexicogramética é responsavel por codificar os significados, quanto maior
for a quantidade de significados a que a crianca é exposta, maior sera a quantidade de
sistemas lexicogramaticais que os realizardo e, portanto, maior o potencial de recursos
linguisticos a disposicao para escolha.

As principais redes de sistemas da Lexicogramatica sdo trés, a saber:
transitividade, modo e tema. Cada uma dessas redes cobre uma area de significacao
especifica, com os diferentes significados relativos as metafuncées. Halliday (2008, p.
46-49) esclarece que, embora os significados variem de maneira independente uns dos
outros, cada um destes significados contribui de maneira distinta para a estrutura
gramatical. Conforme a Figura 11 explicita, as metafuncdes se manifestam em todos os

estratos linguisticos (Semantica, Lexicogramatica e Fonologia/Grafologia). Assim,
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passo a descricdo do modelo metafuncional da lingua e das redes de sistemas que a ele

se associam.

2.1.3 A organizacdo metafuncional da lingua e a rede de sistemas lexicogramaticais

O modelo metafuncional da lingua se organiza a partir do contexto de
situacdo, com a varidvel Campo ativando, no estrato intralinguistico, a metafuncéo
ideacional (experiencial e logica); a varidvel Relacbes, a metafuncdo interpessoal
(negociacdo e avaliatividade); e a variavel Modo, a metafuncéo textual.

Cada metafuncdo, por sua vez, ativa, no estrato intralinguistico da
lexicogramatica, uma determinada rede de sistemas: quanto a metafuncdo interpessoal-
negociagdo, a rede de sistemas de modo; a metafuncdo interpessoal-avaliatividade, a
rede de sistemas de modalidade e a rede de sistemas de avaliatividade (e demais
recursos avaliativos); quanto a metafuncéo textual, a rede de sistemas de tema; e quanto
a metafuncdo ideacional-experiencial, a rede de sistemas de transitividade; a
metafuncéo ideacional-16gica, a rede de sistemas de relacGes taticas e a rede de sistemas
de relacdes l6gico-semanticas — a relacdo entre cada metafuncao e sua respectiva rede

de sistemas pode ser visualizada na Figura 12.
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Figura 12 — Sintese da arquitetura linguistica de acordo com a LSF

CONTEXTO DE CULTURA (sociedade)

variaveis do
CONTEXTO DE SITUACAO (lécus da enunciagio)

CAMPO | RELACOES | MODO
(sistemag de significados)

SEMANTICA

METAFUNCAO METAFUNCAO
IDEACIONAL INTERPESSOAL v ]
Y (EXPERIENCIAL (NEGOCIAGCAO/ METAFUNCAO <
> e 4 ENVOLYIMENTO/ TEXTUAL 2
* N LOGI‘CA) AVALIATIYIDADE) 5
O ,(j% (sistemas de frai.\e‘adosesste as de sinalizacéo) z
<[z LEXJCOGRAMATICA 3
E > (sistemas de) sistdmgs de) (sistgmas de) 19(
al=|  TRANSITIVIDADE / MODO /, O
S| REgKAc()l; MGPALIDADE / TEMAe N
~<:;l TAETICAS+LOGICO- RECURSOS INFOE\?%:C‘AO -
O EMANTICAS AVALIATIVOS 5
(funtdes estruturais da (funcbes ¢struturais da (funcoes ¢struturais da e

oracdo tomo representacdo) oracdo gomo troca) oracao| como|mensagem
PARTICIPANTE
+ NEGQCIADOR TEMA+REMA
PROCESSO (SUJEITO+FINITO+
+ PREDICADOR+ e como informacéo)
CIRCUNSTANCIA COMPLEMENTO
+ADJUNTO) O+NO\4L’O

>~
FONOL AJS@%E';HCA v /T GRAFQLOGIA-GRAFEHCA
(linguas orais-auditivag,e Visio-espaciais) (linguas nag agrafas)

Fonte: Praxedes Filho (2013b)

A metafuncéo interpessoal gerencia os papéis discursivos que o falante pode
assumir a fim de utilizar a lingua em interagdo com outros sujeitos. Os significados
interpessoais do ponto de vista da negociacdo (oracdo como troca) sdo realizados
lexicogramaticalmente pelas escolhas feitas na rede de sistemas de modo.

A metafuncdo textual é a responsavel por fornecer os recursos para a
viabilizacdo das outras duas metafuncdes na forma de texto — uma unidade semantica
realizada por fraseados falados, escritos ou sinalizados. Os significados textuais sdo
realizados por dois sistemas lexicogramaticais, o sistema de tema e o sistema de
informacao, pois se pode compreender a oragdo como unidade de mensagem (composta
por dois constituintes funcionais, 0 Tema e 0 Rema) e como unidade de informacéo

(também composta por dois constituintes funcionais, o0 Dado e o Novo).



58

Para os fins deste trabalho, interessa particularmente a metafuncdo
ideacional, com énfase na rede de sistemas de transitividade, de modo que sera descrita

a seguir.

2.1.3.1 A metafunc&o ideacional e a rede de sistemas lexicogramaticais de transitividade

A metafuncdo ideacional se divide em duas partes: os significados
experienciais e os significados l6gicos. Os significados experienciais sdo responsaveis
pela representacdo subjetiva das experiéncias cotidianas, realizando a organizacdo dos
acontecimentos e do fluxo dos eventos em figuras lexicogramaticais constituidas, na
hierarquia da oragdo, pelos elementos Processos, Participantes e Circunstancias, em
torno dos quais a rede de sistemas lexicogramaticais se configura.

Quanto aos Processos, trés sdo considerados principais, por serem bem
definidos: os materiais, “que representam a realidade exterior; 0os mentais, que
representam a realidade interior; e os relacionais, que representam as generalizagcdes
pelas quais o emissor estabelece relacGes entre as diferentes experiéncias”; e outros trés
sdo considerados intermediarios, difusos, por se localizarem nas fronteiras entre cada
um dos principais: 0s comportamentais “que, compartilnando caracteristicas dos
processos materiais e dos mentais, representam as manifestacdes exteriores da realidade
interior”; os verbais que, “estando entre 0s processos mentais e 0s relacionais,
representam as manifestac@es linguisticas, sob a forma de locugdes e ideias (...)”, € 0s
existenciais que, “encontrando-se entre 0s processos relacionais e 0s materiais,
representam o reconhecimento da existéncia dos fenémenos da realidade exterior”
(PRAXEDES FILHO, 1996, p. 75).

N&o ha prioridade de um processo em relacdo a outro; cada um é
selecionado de modo a construir uma experiéncia especifica. A Figura 13 demonstra a
distribuicdo dos processos principais e difusos, cada um destes possui Participantes

especificos, nomeados de acordo com sua funcdo em relagcdo ao Processo (Quadro 6).
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Figura 13 — Os tipos de Processo propostos por Halliday (1994)

Re :
l 5 Cio
) T Ter uma
& atribute | identidade
Existir voﬂqﬁ
Mundodas  S% 2
relagdes %
Acontecer abstratas Dizer ”
(ser criado)
>
o 488t Mundo
- ™ fisico  \undo da [ a
® consciéncia o
-~ “
- Fazer (para)
o Aglea o Sentir QQ
-~ o
» «°° Ver @
Comportamental

Fonte: LIMA-LOPES (2001, p. 9)

Quadro 6 — Processos e respectivos Participantes do sistema de transitividade

Processo Participantes Obrigatérios Participantes Opcionais
Material Ator Meta — Escopo —
Beneficiario — Atributo
Mental Experienciador — Fenbmeno .
Portador — Atributo
Relacional Identificador — Identificado o
Verbal Dizente Receptor — Verbiagem —
Alvo
Comportamental Comportante Comportamento
Existencial Existente —

Fonte: Elaboracgéo propria
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Os Processos podem ser assim descritos:

Processos Materiais: 0s Processos de fazer e acontecer, envolvendo agdes em
que ocorrem mudancas fisicas perceptiveis; podem ser classificados em
criativos, quando “o participante ¢ trazido a existéncia no desenvolvimento do
processo” — formar, emergir, criar, fundar, desenhar, pintar, escrever, por
exemplo —, ou transformativos, quando “o resultado é a mudanca de algum
aspecto de um participante ja existente” — abrir, girar, limpar, amassar, por
exemplo (FUZER; SCOTTA CABRAL, 2010, p. 35);

Processos Mentais: 0s Processos que comunicam as experiéncias internas, de
apreciacdo/reflexdo. Podem ser classificados em: perceptivos (ver, ouvir,
degustar, perceber etc.); afetivos/emotivos (gostar, amar, adorar, abominar,
odiar, assustar etc.); cognitivos (pensar, saber, compreender, perceber, imaginar
etc.) e desiderativos (almejar, rejeitar, repelir, desejar, aspirar, querer, planejar
etc.);

Processos Relacionais: aqueles que estabelecem uma relacdo entre entidades,
atribuindo-lhes caracteristicas e classificagdes, utilizados geralmente com
propoésitos de descricdo e de identificacdo ou classificacdo; a relacdo pode
apontar trés caracteristicas: intensidade, circunstancia e posse. Podem ser
classificados em: 1) atributivos ou identificativos e 2) intensivos, circunstanciais
0u possessivos. Sao Processos de ser, estar e ter;

Processos Verbais: referem-se aos processos do dizer; situam-se entre oS
relacionais e 0s mentais, expressando também as experiéncias e sentimentos
através da lingua (dizer, relatar, contar etc.);

Processos Existenciais: representam algo que existe ou acontece, constroem-se
com apenas um participante, o Existente (haver, ter — com sentidos existenciais);
Processos Comportamentais: situam-se entre 0S processos materiais e mentais,
sendo responsaveis pela constru¢do dos comportamentos humanos (inclusive
atividades mentais e verbais — cantar, dancar, falar, chorar, sonhar etc.).

Apresentam obrigatoriamente um participante consciente, o Comportante, e

opcionalmente um participante chamado Comportamento.
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As Circunstéancias sédo opcionais e podem ocorrer com todos 0s Processos,
estando diretamente associadas a eles e atribuindo-lhes diferentes informagdes (sobre
espaco, tempo, lugar etc.) — o Quadro 7 apresenta uma tipologia exemplificada das
Circunstancias e seus subtipos.

Os Processos sdo tipicamente realizados por grupos verbais; 0s
Participantes, por grupos nominais; e as Circunstancias, por grupos adverbiais e frases
preposicionais. Os Processos juntamente com os Participantes constituem a parte
principal do sistema, conhecido como transitividade nuclear; as circunstancias, sendo
opcionais, constituem a transitividade periférica (HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2004,
p. 175).

E possivel ainda analisar a forma como a experiéncia é construida ou o
modo como os Participantes afetam-se® uns aos outros no desenrolar do Processo,
através dos termos do sistema de AGENCIA. O modo ‘médio’ apresenta os elementos
configuracionais Processo e Mediador (“A porta se abriu.”), enquanto o ‘efetivo’
apresenta, além destes dois, o Agente, que ¢ o causador da agdo (“O vento abriu a

porta.”).

% A Gramatica Tradicional (GT) trata desta caracteristica como ‘transitividade’; para a LSF, no entanto, a
transitividade é a forma organizacional do sistema de TRANSITIVIDADE. Neste modelo, a
transitividade relaciona-se ao TIPO DE PROCESSO e a ergatividade, 8 AGENCIA; desta forma, néo sio
excludentes mas complementares, pois se deve fazer escolhas em ambos os sistemas (ver Figura 9).
Enquanto a analise da transitividade é especifica (cada processo mobiliza participantes especificos), a
andlise da ergatividade é mais geral, aplicando-se a grande parte dos processos (exceto os verbais)
(CAFARREL, 2006, Cap. 3).



Quadro 7 — Tipologia das Circunstancias
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CIRCUNSTANCIAS

Tipo Subtipo Exemplos
Distancia Caminhar (por) dois guarteirdes.
Extensdo Duragao Por sete dias, tomei o remédio.
Frequéncia Viajo duas vezes por ano.
Lugar As chaves estdo no carro.
Localizagao
Tempo Em julho, enviarei 0s documentos.
Meio Recebi a noticia por e-mail.
Qualidade Ela saiu rapidamente.
Modo
Comparagéo Jogar como Pelé.
Grau Amar profundamente.
Razéo Ser punido por violar as regras.
Causa Proposito Lutar pela igualdade de direitos.
Beneficio Falar por vocé.
Votar a favor da proposta.
Condicéo Acionar o alarme em caso de incéndio.
Contingéncia Falta Sem recursos ndo se faz a obra.
Concessao Correr apesar do cansago.
Comitativo Viajar com amigos.
Acompanhamento
Aditivo Além das roupas, Jodo levou os livros.
Guisa/ Vir como amigo
Papel Aparéncia '
Produto Cortar o papel em tiras.
Assunto Falar sobre Paris.
Fonte De acordo com Halliday, a lingua é funcional.
Angulo
P(i?its(zade Na opinido do editor, o texto est4 bom.

Fonte: Halliday; Matthiessen (2004, p. 262-263); Fuzer; Scotta-Cabral (2010, p. 44).
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Enquanto os significados ideacionais experienciais sdo responsaveis por
codificar nossas experiéncias cotidianas, fornecendo recursos para a representagdo
subjetiva do mundo interior e do exterior, sdo os significados ideacionais l6gicos que
nos possibilitam sequenciar e organizar essas representacdes em cadeias ou complexos
experienciais, que sdo 0s complexos oracionais.

A parte logica, portanto, diz respeito ao modo como as oracbes se
organizam em um complexo oracional, sendo realizada por trés sistemas simultaneos:
TAXE, TIPO DE RELACAO LOGICO-SEMANTICA e RECURSAO — conforme
representacdo sistémica proposta em Halliday e Matthiessen (2004, p. 373), que segue
na Figura 14. Adoto a descricdo proposta em Halliday e Matthiessen (2004) por nao

haver nenhuma outra especificamente voltada para o portugués brasileiro.

Figura 14 — Rede de sistemas do complexo oracional

hipotaxe
- TAXE |-
|~ parataxe ideia
proje¢ao ———>
3 HPODE locucdo
oragao RELACAO
— LOGICO- elaboracao
SEMANTICA ’|\
expansao ———» |- extensido

patat intensificacao

RECURSAO

continuar :

Fonte: Halliday; Matthiessen (2004, p. 373).

O sistema de taxe (ou tatico) expressa a relacdo de interdependéncia das
oracdes; quando ha independéncia, ou seja, uma oracdo ndo modifica outra, estdo em
relacdo paratatica ou em igual status. A relacdo hipotética estabelece-se entre oracoes
que estdo relacionadas de forma complementar, sendo uma modificadora (independente)

e outra modificada (dependente).
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Entretanto, independente do tipo de relacdo tética estabelecida, as oracdes
de um mesmo complexo oracional relacionam-se semanticamente. Assim, € necessario
compreender o modo como estas relacfes se estabelecem, podendo se realizar ou por
expansdo ou projecdo. A expansdo leva aos termos de elaboragdo, extensdo ou
intensificacdo; a projecdo, as opcdes de ideia ou locugdo. As defini¢des que seguem sao
baseadas em Halliday (1994) e retiradas de Praxedes Filho (1996, p. 122):

e Elaboracdo: uma oracdo expande outra, elaborando-a (ou alguma parte dela):
formulando em outras palavras, especificando em maior detalhe, comentando ou
exemplificando;

e Extensdo: uma oracdo expande outra, estendendo-se para além dela:
acrescentando algum elemento novo; indicando uma excecéo ou oferecendo uma
alternativa;

e Intensificagdo: uma oragdo expande outra, embelezando-a: qualificando-a com
algum traco circunstancial de tempo, lugar, causa ou condicao.

e Locucdo: uma oracdo é projetada através de outra, que a apresenta como uma
locucdo, ou seja, uma construcédo verbal;

e Ideia: uma oracéo € projetada atraves de outra, que a apresenta como uma ideia,

uma construcéo de significado.

Ha ainda uma subclassificagdo fruto da “combinacdo das relacdes de
interdependéncia com as légico-semanticas” (PRAXEDES FILHO, 1996, p. 123-136),
contudo nédo é possivel apresenta-la aqui porque ndo ha um estudo completo sobre as
relagdes 16gico-semanticas do portugués brasileiro™.

Por fim, RECURSAO é o sistema responsavel por permitir que as oracdes
sejam agrupadas em complexos oracionais, de modo que, ao ser selecionado, os demais
sistemas da rede tornam-se disponiveis mais uma vez, podendo-se escolher,

simultaneamente, o tipo de relacdo tatica e as relagdes l6gico-semanticas.

*! Aratjo (2007) em sua pesquisa, por exemplo, concentra-se apenas no sistema semantico de projecao.



65

2.1.4 Densidade lexical e intricacidade gramatical

Divergindo das tradicBes linguisticas que apontavam a escrita como
complexa e a fala como simplificada, Halliday (1989) propde que fala e escrita sdo
meios complementares, cada um possuindo complexidade propria.

A complexidade da fala ¢ a intricacidade gramatical, que “¢ a medida da
complexidade tatica no complexo oracional” ** (HALLIDAY, 2008, p. 76), a qual, por
sua vez, depende de dois fatores: 1) o nimero total de orages hierarquizadas® (ranking
clauses) e 2) o numero de relagdes gramaticais que cada oracdo estabelece com as
demais (por parataxe e/ou hipotaxe); de modo que, quanto maior o nimero de oracdes
por complexo oracional e o nimero de elos estruturais entre estas oragBes, mais
gramaticalmente complexo é o texto (PRADEDES FILHO, 1996, p. 98).

A complexidade da escrita, por sua vez, € a densidade lexical (HALLIDAY,
1989, cap. 5), que se caracteriza pela quantidade de informacdo condensada em uma
hierarquia gramatical, neste caso, as oragdes hierarquizadas. A densidade lexical de um
texto pode ser medida pela razdo entre o nimero de itens lexicais (lexemas de contetdo)
e 0 numero total de oracdes hierarquizadas. Os exemplos abaixo ilustram esta relacéo; o
exemplo 6 aproxima-se mais da fala; o exemplo 7, mais da escrita — 0os exemplos foram

fabricados.

6) O MST marchou pela Avenida Central e obteve grandes conquistas.

dl = n® itens lexicais —dl = g —dl =3

n? de oragdes hierarquizadas

7) A marcha do MST pela Avenida Central obteve grande sucesso.

dl = ne itens lexicais —dl = ? —dl=6

n? de oragdes hierarquizadas

%2 (... is the measure of tactic complexity in the clause complex.
%% Estas oragBes compdem os periodos simples (clause simplexes) e se organizam estruturalmente por
parataxe e/ou hipotaxe, em periodos compostos (clause complexes).



66

Entretanto, a defini¢do de item lexical (nos exemplos: “MST”, “marchou”,
“Avenida Central”, “obteve”, “grandes”, “conquistas”, “marcha”, “grande” e “sucesso”)
em contraposicdo a item gramatical (nos exemplos: “0”, “pela”, “e”, “a” e “do”),

conforme expde Halliday (2008, p. 75),

é claramente problematica, dada a grande indeterminacdo (em
qualquer lingua e ainda mais em situagdes de comparacdo entre
linguas). Pode [o item lexical] ser pensado enquanto uma “palavra de
conteado” e, portanto, considerado sempre como se fosse uma Unica
palavra (em inglés, definida ortograficamente), com a fronteira entre
ele e o item gramatical (“palavra de func¢do”) delimitada de forma
mais ou menos arbitraria desde que seja mantida a consisténcia (como
deve ser feito em qualquer estudo comparativo).>

Para a analise ensejada por este trabalho, adoto as formulagbes propostas
por Paula e Praxedes Filho (1993) para os itens lexicais do portugués brasileiro. Os itens
lexicais (ou de contetdo) séo considerados pertencentes a classes abertas porque seus
itens podem ser criados ou ressignificados; os itens gramaticais (ou de funcdo) sdo
considerados pertencentes a classes fechadas porque exercem funcgdes especificas (tendo

pouca ou nenhuma variabilidade). O Quadro 10 demonstra a diviséo entre estas classes.

> (...) is of course problematic, since there is a great deal of indeterminacy (in any one language; much
more of course in any comparison between languages). It can be thought of as a “content word”, and so
treated as if always just one word (in English, defined orthographically), with the line between it and the
grammatical item (the “function word”) drawn more or less arbitrarily provided it is kept consistent (as

it must be for any comparative study).
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Quadro 10 - Classes abertas e fechadas do portugués brasileiro

CLASSES ABERTAS ) CLASSES FECHADAS .
ITENS LEXICAIS (CONTEUDO) ITENS GRAMATICAIS (FUNCAO)
Substantivos Artigos
Adjetivos Pronomes
Verbos plenos Numerais (incluindo “ambos/as”)
Preposicdes
Advérbios de modo formados pelo sufixo Conjuncdes
“-mente” Advérbios em geral
Verbos modais e auxiliares>

Fonte: Paula; Praxedes Filho (1993, p. 11-13).

Uma caracteristica importante é que densidade lexical e intricacidade
gramatical sdo grandezas linguisticas inversamente proporcionais, de modo que uma
ndo anula a outra, o0 que justifica sua complementaridade.

Na fala, a densidade lexical € baixa porque hd um grande nimero de oracées
hierarquizadas em um mesmo complexo oracional, nas quais sdo distribuidos os itens
lexicais; a intricacidade gramatical, por sua vez, € alta, pois 0 nimero elevado de
oracdes exige que elas se inter-relacionem, fazendo com que seja necessario um namero
consideravel de elos estruturais. Na escrita, a densidadade lexical é alta porque o
namero de oracOes hierarquizadas em um mesmo periodo é pequeno, e 0s itens lexicais
ficam “compactados”, distribuidos nessas poucas oragdes; assim, intricacidade
gramatical é baixa porque 0 menor nimero de ora¢Ges exige poucos conectores entre
estas (PRADEDES FILHO, 1996, p. 98).

Halliday e Matthiessen (2004, p. 655) observam que “o grupo nominal ¢ o
principal recurso utilizado pela gramatica para compactar itens lexicais em alta
densidade™®, pois o conteldo ideacional encontra-se densamente compactado em
construcdes nominais distribuido em poucas oragdes, € esse € “0 tipo de complexidade
da escrita que envolve a metéafora gramatical™’ (HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2044,

%% Perini (2002, p. 74-75) aponta que os verbos auxiliares do portugués brasileiro séo poucos: 1) ir (+
infinitivo); 2) ter, haver (+ participio); 3) estar, vir, ir, andar (+ gerindio); 4) na construcdo da voz
passiva, ser/estar (+ participio). Quanto aos modais ou aspectuais, que sao também auxiliares, realizam-se
com infinitivo e, alguns, com presenga dos conectivos “a”, “de” ou “que”, quais sejam: 1) poder; 2)
dever; 3) acabar de; 4) deixar de; 5) comecar a; 6) continuar a; 7) ter de/que ou haver de/que.

*¢ The nominal group is the primary resource used by the grammar for packing in lexical items at high
density.

57 (...) the written kind of complexity that involves grammatical metaphor.
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p. 656) (grifo meu). E necesséario, entdo, compreender os recursos linguisticos

envolvidos nas realizacbes metafdricas.

2.1.5 A metéfora gramatical

Dentro dos estudos linguisticos, a metafora representa um importante campo
de estudo (BERBER SARDINHA, 2007), uma vez que ela € a prova inconteste da nao
existéncia da relacdo univoca de sentido proposta classicamente pelo signo saussuriano.
Antes a metéafora expressa o potencial criativo dos usuérios da lingua a fim de
concretizar significados diversos, manifestando o potencial de significacdo e a riqueza
das linguas naturais, pois, como seres semioticos que somos (HALLIDAY, 1998b
[2004]) ndo apenas compartilhamos e trocamos significados mas também 0s
construimos e reconstruimos nas diversas interagdes.

No escopo da LSF, o termo ‘metafora gramatical’ (MG) refere-se a variagdo
dos diferentes mecanismos de realizagdo lexicogramatical de um mesmo significado
(HALLIDAY, 1994), que, portanto, difere da concepcdo classica que se relaciona ao
uso conotativo de uma palavra ou termo, compreendida enquanto uma figura de
linguagem (como a metonimia, catacrese, a hipérbole etc.).

Halliday propde considerar as realizacbes metaforicas de dois pontos de
vista distintos, mas complementares: de baixo e de cima. Essa abordagem parte da
chamada “visdo trinocular da lingua”, em que um dos estratos linguisticos pode ser
observado de trés modos: de baixo (from below), ao redor (from roundabout) e de cima
(from above). Considerando o estrato da lexicogramatica: ‘ao redor’ significa observar a
propria Lexicogramética (as formas de organizacdo); ‘de cima’ significa observar
partindo da Semantica (os significados construidos); e ‘de baixo’ significa observar as
formas de Expressdo (como os significados construidos sdo realizados e como sdo
expressos).

Tradicionalmente, a metafora é definida como uma transferéncia de
significado; assim, uma palavra com sentido literal pode ser utilizada de modo
metaforico. Entretanto, se observada ‘de cima’, pode-se compreender a metafora como
mais do que apenas uma variacao lexical, pois ha também variacdo na configuracdo dos

sistemas lexicogramaticais (cf. Quadro 11).
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Quadro 11 — Duas perspectivas para a interpretacdo da metafora

‘de baixo’ ‘de cima’
sentido literal | sentido metaférico ponto de partida: significado
1. Porgdo de 4. Grande aglomera-
agua do mar, cédo de gente. .
lago ou rio que 5. Grande agitacao; “muitas pessoas protestaram”
se eleva e se impeto, tropel.
desloca; vaga.

A\ / Y N\

onda>® Um grande ndmero Uma onda de
de protestos protestos

ponto de partida: lexema

forma

forma congruente -
metaférica

Fonte: Halliday (1994, p. 342).

Halliday contesta o uso do termo ‘literal’, pois ndo € uma defini¢ao apropriada;

propde o uso dos termos ‘congruente’ para se referir a “modos tipicos de se dizer certas

5959

coisas”” (HALLIDAY, 1994, p. 321) e ‘nao congruente’ para modos atipicos, ou seja,

pode haver mais de uma forma possivel de realizacdo metaforica. Halliday funda o
conceito de MG a partir da perspectiva ‘de cima’, observando a variacdo da expressao

de um mesmo significado, ou seja, 0 que se compara sao as configuracdes gramaticais e

ndo somente os significados de um mesmo lexema (cf. Quadro 12).

Quadro 12. Metafora como reconfiguracdo gramatical

Muitas pessoas protestaram contra 0 aumento das passagens de 6nibus em varios locais do
Brasil. As autoridades civis estdo preocupadas.

i

A onda de protestos contra 0 aumento das passagens de 6nibus em varios locais do Brasil
deixou as autoridades civis preocupadas.

Fonte: Halliday (1994, p. 321).

%% As definigdes do lexema “onda” foram retiradas do Michaelis Moderno Dicionario da Lingua
Portuguesa, versao online. Disponivel em: www.michaelis.uol.com.br. Acesso em: 1° de agosto de 2014.
%9 (...) typical ways of saying things (...).



http://www.michaelis.uol.com.br/
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Assim, a analise de metaforas gramaticais deve responder ao
questionamento “[Q]Juais sdo os diferentes modos pelos quais este significado pode ser
expresso ou realizado [lexicogramaticalmente]?”60 (TAVERNIERS, 2003, p. 6), pois, se
diferentes tipos de configuracdes lexicogramaticais podem ser interpretadas como
realizacBes de um mesmo significado, é possivel, portanto, que certas configuraces
representem a realizacdo mais comum/tipica de um significado, sendo congruentes ou
ndo metafdricas, e que outras sejam consideradas menos comuns/atipicas, consideradas
como ndo congruentes ou metafdricas.

Halliday ressalta que essas variacbes na realizagdo ndo devem ser
consideradas inteiramente sinOnimas, porque “a selecdo da metafora ¢ em si mesma
uma escolha de significado, e uma dada metafora selecionada adiciona mais
caracteristicas seménticas”® (HALLIDAY, 1994, p. 392).

Martin (2007, p. 52-53) considera a MG uma desestabilizagdo da relacéo
entre 0s estratos, uma tensdo entre a Lexicogramatica e a Semantica (cf. Figura 16). Ha
dois tipos®® de MG: a ideacional (que se subdivide em experiencial e I6gica) e a
interpessoal (de modo e de modalidade), contudo, apenas as metaforas ideacionais

experienciais serdo definidas considerando os objetivos dessa pesquisa.
2.1.5.1 As metaforas gramaticais ideacionais

Os significados ideacionais, responsaveis por construir as experiéncias dos
falantes e combina-las em sequéncias, sdo realizados lexicogramaticalmente, o que
implica dizer, de acordo com Halliday (1998, p. 190), que “a gramatica, na forma de um
sistema estratificado, determina categorias e relacdes que tém o efeito de transformar a
experiéncia em significados™®,

Assim, a lexicogramatica de uma lingua relaciona, por meio da realizacéo,
determinados significados a determinados constituintes da estrutura da oragdo, que, por

sua vez, realizam-se por meio de determinadas classes gramaticais. Essa correlacdo é

80 (_..) which are the different ways in which this meaning can be expressed or realized?

81 (...) the selection of metaphor is itself a meaningful choice, and the particular metaphor selected add
further semantic features.

82 Martin (1992, p. 416-417) propde um terceiro tipo de metafora, a metéafora textual, pois, de acordo com
ele, a realizacdo metafdrica afeta a organizagdo textual. Entretanto, Halliday e Matthissen (1999; 2004) e
Halliday (2008, 2009) ndo reconhecem esse subtipo de metdfora gramatical. Assim, para os fins deste
trabalho, opto apenas pela tipologia utilizada por esses autores.

83 (...) the grammar, in a stratified system, sets up categories and relationships which have the effect of
transforming experience into meaning.
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natural, pois ela ocorre entre a Semantica e a Lexicogramatica, e ndo entre a
Lexicogramatica e a Expressdo, que é convencionalizada e socialmente partilhada.

A forma natural, ou congruente, de realizagdo dos agrupamentos semanticos
ideacionais por constituintes hierarquicos lexicogramaticais pode ser observada no
Quadro 13; a realizacdo do sequenciamento de figuras e dos elementos que as compdem

em classes gramaticais pode ser observado no Quadro 14.

Quadro 13. Realizac¢ao dos agrupamentos semanticos ideacionais no estrato da
Lexicogramatica

Semantica Lexicogramatica
sequéncia (de figuras) . complexo oracional
- — realiza-se pelo(a) <
figura (experiencial) oragao
elemento da figura grupo-frase

Fonte: Halliday (1998).

Quadro 14. Realizacéo do sequenciamento de figuras e dos elementos/constituintes

das figuras por classes

Sequéncia de Figuras Classe
Relacdo l6gica™ Conjuncéo (relator)
Elemento/Constituinte Classe
Processo realiza-se pela Verbo (grupo verbal)
Participante Substantivo (grupo nominal)
. A Advérbios (grupo adverbial
Circunstancia L
ou frase preposicional)

Fonte: Halliday (1998).

& Martin (1992, p. 408-409) propde a divisdo das metaforas gramaticais ideacionais a semelhanca da
metafuncéo ideacional, ou seja, metéfora ideacional experiencial e met&fora ideacional l6gica. Contudo,
de acordo com Martin e Rose (2007, p. 148), a realizacdo da metafora ldgica é, na verdade, a realizacéo
da metéfora ideacional, pois a metafora l6gica é comumente utilizada para reconstruir as relacdes logicas
entre as figuras como se fossem relagdes entre os elementos das figuras. Halliday (1993; 1998; 2008;
2009) e Halliday e Matthiessen (1999; 2004) ndo utilizam essa divisdo; assim, considero que o termo
‘metafora gramatical ideacional’ é suficiente para referir-se aos tipos de realizagfes metaféricas que
envolvem os elementos semanticos ideacionais e suas diversas realizagdes.
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Figura 15 — Realizagéo congruente entre os estratos semantico e
lexicogramatical

qualidade Relaces

. logicas
articipante A ge
P P Semaintica
adjetivo Discursiva
processo substantivo
conjuncao
Lexicogramatica
Fonologia/
grafologia

Fonte: Martin (2007, p. 52).

A relacdo harmdnica ou congruente entre a Semantica ldeacional- ou
Semantica Discursiva, para Martin (2007) — e suas realizacdes lexicogramaticais pode

ser observada na Figura 15. Vejamos dois exemplos de realiza¢cdes congruentes:

8) O elenco atuou brilhantemente, por isso o publico aplaudiu por um longo tempo.

9) Eu vi porque fui.

No exemplo 8, temos duas oracgdes interligadas por um grupo conjuntivo
causal (x € a causa de y). No exemplo 9, temos duas ora¢des cuja relagdo causal
estabelece-se por meio da conjungdo “porque”. Entretanto, quando esta disposigdo é
alterada, ndo havendo a relacdo tipica entre os elementos gramaticais e suas respectivas

realizacOes, ocorre uma tensdo entre os estratos que configura a metafora gramatical.
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Vejamos agora uma possibilidade de realizagdo metaforica dos exemplos

anteriormente citados:

10) A atuacéo brilhante do elenco provocou aplausos demorados da plateia.
11) A causa [de [[eu ter visto]]] foi [[eu ter ido]].

Em 10, a primeira oragdo, composta de  Participante
(Ator/sujeito/substantivo-grupo  nominal), Processo  (verbo-grupo verbal) e
Circunstancia (advérbio-grupo adverbial), é condensada no grupo nominal que exerce a
fungdo de Ator (O elenco atuou brilhantemente — A atuac@o brilhante do elenco); a
relacdo logica entre as duas oragdes estabelecida pela locugdo conjuntiva ‘por isso’ €
transferida para o Processo (por isso — provocou); o Processo da segunda oragdo
(aplaudiu), a Circunstancia temporal (por um longo tempo) e o grupo nominal (o
publico) que exerce a fungdo de Ator foram empacotados em um Unico grupo nominal
(O publico aplaudiu por um longo tempo — aplausos demorados da plateia).

Em 11, a relagdo logica estabelecida entre as oragdes foi substituida pela
insercdo do grupo nominal (A causa). O Processo (verbo-grupo verbal ‘vi’) da primeira
oracéo foi transformado em uma frase preposicional sub-hierarquizada® (de eu ter visto
= preposicao ‘de’ + complemento ‘eu ter visto’) ao grupo nominal ‘A causa’. A relagdo
entre as oracOes agora é estabelecida por um Processo Relacional que estabelece relacéo
entre o Identificado (‘A causa de eu ter visto’) e o Identificador (‘eu ter ido”’).

Nos dois exemplos, nota-se o processo de nominalizacdo, que pode ocorrer
em todos os registros, mas ocorre com maior frequéncia no meio escrito do que no oral
e, dentre os registros escritos, com mais elevada ocorréncia no registro académico
(HALLIDAY, 1993b; 1998). De acordo com Halliday e Matthiessen (1999, p. 269),
“[p]Jodemos  dizer, portanto, que a metafora gramatical [ideacional] ¢

,”66

predominantemente uma tendéncia para ‘nominaliza¢do’””", conforme o Quadro 15 e a

Figura 16.

% Congruentemente, os complementos de uma preposigio sio realizados pela classe ‘grupo nominal’, o
que significa que a oracdo foi rebaixada de ordem (downranking), atuando como um ‘grupo nominal’ e,
portanto, trata-se de uma realizagdo incongruente ou metaférica.

% We can say therefore that grammatical metaphor is predominantly a ‘nominalizing’ tendency.
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Quadro 15. Tipos de Metafora Gramatical Ideacional

N° Tipo semantico Mudanca de Classe
Congruente Metaférico

1 Qualidade Ente adjetivo — substantivo

2 Processo Ente verbo — substantivo

3 Circunstancia Ente frase preposicional — substantivo

(processo menor)

4 Conjuncdo Ente conjun¢do — substantivo

5 Processo Qualidade verbo — adjetivo
advérbio — adjetivo;

6 Circunstancia Qualidade frase preposicional — adjetivo;

frase preposicional — modificador de
substantivo

7 Conjuncéo Qualidade conjungdo — adjetivo

8 Circunstancia Processo ser/estar/ir + preposi¢do — verbo

9 Conjuncéo Processo conjungdo — verbo

10 Conjuncéo Circunstancia conjungdo — frase preposicional

11 0 Ente 0 — substantivo

12 0 Processo 0 — verbo

13 Ente Modificador (de substantivo — formas variadas

Ente)

Fonte: Halliday (1998).
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Figura 16 — Incongruéncia entre os estratos, configurando a metéfora
gramatical ideacional

qualidade
Relagoes

Logicas

participante

Semantica
Discursiva

conjun¢io

Lexicogramatica

Fonologia/
grafologia

Fonte: Martin (2007, p. 53).

Uma vez apresentados os fundamentos da teoria linguistica que orienta esta
pesquisa, a LSF, passo a apresentacdo da teoria de aquisicdo/desenvolvimento de lingua
que também constitui parte tedrica indispensavel para a compreensdao do fendmeno a
que me proponho investigar — a complexificacdo lexicogramatical no meio escrito

percebida pela ocorréncia de metaforas gramaticais ideacionais.
2.2 AQUISICAO/DESENVOLVIMENTO DE SEGUNDA LINGUA®

Lakshmanan e Selinker (2001, p. 393) apontam que, no campo da Aquisicao
de Segunda Lingua (Second Language Acquisition - SLA), ha duas questbes ou
objetivos principais: “1) determinar o conhecimento gramatical de L2 do aprendiz (ou

seja, a competéncia interlinguistica); e 2) explicar como este se desenvolve ao longo do

®7 Seguindo o pensamento de Ellis (1988), entendo o termo ‘segunda lingua’ como “guarda-chuva”,
abrangendo as terminologias ‘segunda lingua’ e ‘lingua estrangeira’.
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tempo, do estagio inicial ao estagio final, s vezes, a um estagio fossilizado™®. Desta
forma, esta pesquisa busca subsidios desta &rea por partir do pressuposto de que as
variantes linguisticas constituem-se enquanto sistemas proprios, apresentando
particularidades em cada um dos trés estratos internos: Semantica, Lexicogramatica e
Fonologia-Fonética.

Praxedes Filho (2007, p. 373), no entanto, argumenta a necessidade de
reformular estes objetivos a fim de torna-los compativeis com os principios teéricos da
LSF e com os objetivos da pesquisa por ele conduzida. Assim, como minha pesquisa
estd intimamente relacionada com a dele, sigo a reformulacdo por ele proposta dos
objetivos da ASL, quais sejam: 1) “determinar o potencial (...) lexicogramatical do
aprendiz de L2 ou seus recursos interlinguisticos” e 2) “descrever como os continua
configuracional [estrutural-funcional] e sistémico da interlingua desenvolvem-se ao
longo do tempo, do estagio inicial ao estagio final, as vezes, a um estagio fossilizado”®.

O uso do termo ‘desenvolvimento’ expressa o posicionamento teorico
sistemicista, que parte da concepcdo de que o aprendizado da lingua € uma atividade
inerentemente interativo-social. Além disso, a LSF entende que uma lingua é, em
primeiro lugar, um potencial de significados e um potencial ha de ser desenvolvido e
ndo adquirido como se fosse um bem (PRAXEDES FILHO, 2007, p. 107).

Ademais, de acordo com Perret (2000, p. 88), o termo ‘aquisi¢do’ relaciona-

se a “forcas intraindividuais mentais independentes”’

(ainda ligado, em parte, a
hipotese chomskyana do Dispositivo de Aquisicdo da Lingua). O termo
‘desenvolvimento’ sera utilizado em detrimento de ‘aquisicdo de lingua’, que sera
utilizado somente por ja estar sedimentado pelo uso e ser amplamente encontrado na
literatura da area.

Embora haja inmeras teorias que compdem a area de Desenvolvimento de
Segunda Lingua (DSL), a principal e mais influente é a Teoria da Interlingua (TIL,

doravante) (SELINKER, 1972 [1974]; 1992) *. De fato, sua importancia é tamanha que,

88 (..) 1) to determine the second language learner’s L2 grammatical knowledge (i.e., interlanguage
competence); and 2 — to explain how it develops over time from an initial state to an end state, often a
fossilized state.

89 (...) to determine the second language learner’s L2-based lexico-grammatical (...) potential or her/his
IL resources; and (...) to describe how the IL configurational and systemic continua develop over time
from an initial state to an end state, often a fossilized state (...).

70 (...) independent forces within an individual's mind.

™ Embora o préprio Selinker refira-se inicialmente & IL como hipétese (SELINKER; SWAIN; DUMAS,
1975; SELINKER, 1992) e, recentemente, num simpésio comemorativo especial sobre o tema
(Interlingua: 40 anos depois [Interlanguage: 40 years later]), ele e varios conferencistas também o fagam,
opto por chamé-la teoria assim como fazem McLaughlin (1987), Ellis e Barkhuizen (2005), e Praxedes
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conforme ressalta McLaughlin (1987, p. 60), “desde o inicio da década de 70, a
interlingua tem sido a principal abordagem para teoria e pesquisa sobre segunda

. 72
lingua™".

2.2.1 A Teoria da Interlingua (TIL)

O termo ‘interlingua’ ¢ cunhado por Selinker em um artigo de 1969,
resultante de sua tese de doutorado “Um Estudo Psicolinguistico sobre a Transferéncia
Linguistica” (livre-tradugdo de A Psycholinguistic Study of Language Transfer),
defendida em 1966 na Universidade de Georgetown, nos Estados Unidos. Selinker
encontrou recursos teéricos no conceito de Identificacdo Interlinguistica’ (11), de Uriel
Weinreich; na Analise Contrastiva Classica’ (ACC) de Charles C. Fries (FRIES, 1945)
e Robert Lado (LADO, 1957); e na Analise de Erros (AE) de Pit Corder (CORDER,
1967 [1974]).

Selinker (1969) conduziu uma Andlise Contrastiva Experimental (ACE),
comparando 1) as producgdes orais por criancas israelitas em hebraico com as producdes
orais em lingua inglesa por essas mesmas criancas e, a seguir, 2) as producdes orais por
criangas israelitas em hebraico com as produgdes orais por criancas americanas em
lingua inglesa, baseando-se em critérios sintaticos especificos’®. Os dados foram
organizados em relacdo a presenca de erros: havendo erros, ocorre transferéncia
negativa (interferéncia); havendo ndo erros, a transferéncia é positiva; havendo erros e

ndo erros cuja significancia seja desprezivel, a transferéncia é neutra.

Filho (2007; 2008), uma vez que ja foram produzidos dados empiricos suficientes para comprovar a
hipétese inicial selinkeriana e pelo fato de ser amplamente aceita pelos pesquisadores da area.

"2 Since the early 1970s ‘interlanguage’ has come to characterize a major approach to second-language
research and theory.

" O aprendiz analisa a lingua em estudo, buscando identificar pontos em comum entre o sistema
conhecido (L,) e o sistema novo (L,).

™ 0O professor deve analisar os dois sistemas linguisticos (L; e L,), comparando-os a fim de estabelecer as
semelhancas (que as semelhancas levariam a transferéncia positiva da L,) e as diferencas (que levariam a
transferéncia negativa ou interferéncia da L; ou ao erro na L,). Logo, a ACC defendia que se poderia, a
partir destas semelhancas e diferencas, prever ou predizer os erros aos quais os alunos seriam mais
suscetiveis e, assim, propor métodos e materiais para evita-los. Entretanto, o pesquisador reconhece a
natureza eminentemente hipotética deste método, ao afirmar que, apos este cotejo, as conclusdes devem
ser validadas a partir das “producdes reais dos estudantes” (actual speech of students) (LADO, 1957, p.
72).

> A ACE, aponta Praxedes Filho (2007, p. 110, nota 4), foi projetada para verificar experimentalmente as
hipoteses preditivas da ACC. Assim, a ACE baseia-se numa pesquisa ndo-preditiva e quantitativa
enquanto a ACC, numa pesquisa preditiva e qualitativa.

"® Estrutura do encadeamento pés-verbal relativa & posicdo do objeto direto e advérbio de lugar
(SELINKER, 1992, cap. 7).
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Contrastando as produgdes dos dois grupos, Selinker observa que, ao
produzir enunciados em suas respectivas linguas (hebraico e inglés), tanto o grupo de
criancgas israelitas quanto o grupo de criangas americanas, produziram apenas néo erros.
Nas producdes do grupo de criancas israelitas em lingua inglesa, quando comparadas as
respostas do grupo de criancas americanas para as mesmas perguntas’’, foram
registrados erros (considerados como tal em relacdo a variante falada pelo grupo de
criangas americanas) e ndo erros. Selinker, entdo, considera as producdes das criancas
israelitas em lingua inglesa um amalgama Unico de erros e ndo erros, que se consolida
enquanto sistema linguistico (SELINKER, 1969, p. 72), independente e autbnomo da
L1 e da L2, a que ele nomeia interlingua (neste caso, Hebraico-Inglés). Selinker (1969;
1972 [1974]), assim, avanca ao complementar a analise com os ndo-erros, fundando a
TIL.

Decorridos 20 anos da proposicdo de seu trabalho pioneiro (SELINKER,
1972), Selinker (1992) decide revisitar os conceitos que o permitiram formular a TIL,
analisando-os de maneira critica. Especificamente no Capitulo 8, Selinker (1992, p.
247) reformula e amplia as propostas de seus trabalhos iniciais (1969; 1972),
destacando pelo menos oito caracteristicas que ocorrem quando o aprendiz tenta

expressar significados numa L, (quer com falantes nativos ou ndo-nativos)’:

as pessoas criam um sistema linguistico (parcialmente’®) separado;
neste sistema, as identificacOes interlinguisticas e a transferéncia sao centrais;
usa-se a L; seletivamente de acordo com o contexto;

fossiliza-se pelo menos partes da IL;

S A

fossiliza-se seletivamente de modo diferenciado de acordo com o estrato

linguistico e o dominio discursivo®;

" Os dados foram extraidos através de entrevistas orais, estando as perguntas no Apéndice de Selinker
(1992); as criancas possuiam mesma idade e nivel educacional, e foram explicitamente instruidas a
utilizar sentencas completas.

"8 (1) People create a (partly) separate linguistic system; (2) In that system interlingual identifications
and language transfer are central; (3) One selectively uses the NL [L,] by context; (4) One fossilizes at
least parts of the IL; (5) One selectively fossilizes differentially according to linguistic level and discourse
domain; (6) The IL one is creating is susceptible to the force of several types of language universals, as
well as interlanguage universals; (7) The interlanguage one is creating is susceptible to the training and
learning strategies that are adopted; (8) The IL one is creating is susceptible to simplification and
complexification strategies.

" Praxedes Filho (2007, p. 123) nota que, diferente das publicacdes de 1969 e 1972, Selinker (1992)
utiliza o advérbio “parcialmente”, ao definir a IL sem acrescentar qualquer explicagdo. Praxedes Filho
(2007) comenta que se trata da explicitagdo de que a IL, embora seja um sistema linguistico préprio, ela é
um amalgama de partes da L; e da L,, portanto, € um sistema distinto, mas ndo inteiramente separado,
pois possui tragos caracteristicos dos dois sistemas que a compde.
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a IL que se esta criando é suscetivel a forca de vérios tipos de universais
linguisticos, assim como universais de interlingua;

a IL que se estd criando é suscetivel as estratégias de treinamento e
aprendizagem que sdo adotadas;

a IL que se estd criando é suscetivel a estratégias de simplificacdo e
complexificagéo.

Posteriormente, revisando as teorias da ASL que versam sobre a lingua do

aprendiz (ou seja, IL), Ellis e Barkhuizen (2005, p. 54-55) consideram que, a despeito

do desenvolvimento ao longo do tempo, as premissas teoricas da IL selinkeriana

permaneceram praticamente inalteradas, dentre as quais destaco:

1)

2)

3)

4)

5)

a IL possui sistematicidade da mesma forma que a gramatica do falante nativo.
O sistema se justifica pelo conjunto de regularidades apresentadas pelos usos
dos aprendizes;

a IL é permeavel (dada sua incompletude e instabilidade, € aberta a novas
formas linguisticas advindas de elementos tanto externos quanto internos);

a IL é transicional — a gramatica da IL se reestrutura ao longo do tempo, 0 que
envolve a passagem por uma serie de estagios;

a IL é variavel — em algum estagio do desenvolvimento, o aprendiz utilizara
formas diferentes para a mesma funcéo; essa variabilidade pode ser aleatéria
(chamada de variacdo livre), mas, em grande parte, é sistematica, ou seja, ha
uma relacdo probabilistica entre a ocorréncia de determinadas formas e fatores
tais como interlocutor e disponibilidade de planejamento;

a IL é produto de estratégias de aprendizagem gerais; uma delas € a transferéncia
da Li, mas outras podem ser de natureza intralinguistica (supergeneralizacéo e

simplificacédo, por exemplo);

8 Selinker e Douglas (1985, p. 191) advogam pela criacdo, por parte do aprendiz, de dominios
discursivos, que se referem a areas especificas do interesse do aprendiz em que ele deve falar/escrever.
Este conceito parte de duas &reas da pesquisa de L,, a Aquisi¢cdo/Desenvolvimento de Segunda Lingua
(ASL/DSL) e o Ensino de Lingua para Propdsitos Especificos (ELPE). Os autores propdem que 0s
processos de aprendizagem da IL ndo ocorrem entre os estagios da IL e sim dentro de um dominio
discursivo. De forma comparativa, o ‘dominio discursivo’ corresponde a um dos tragos mobilizados pela
variavel Campo do Contexto de Situacdo hallidayano (cf. Quadro 3, p. 34), o tdpico/assunto. Tarone
(1988, p. 51-52) adverte que embora o conceito de ‘dominio discursivo’ dé ao aprendiz um papel ativo na
aprendizagem, sendo a defini¢do estritamente pessoal, torna-se dificil definir o que é ou ndo é um
dominio discursivo uma vez que essa selecdo é feita pelo pesquisador, o que dificulta também a coleta e a
comparacao dos dados de aprendizes distintos.
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Selinker (2005, p. 202) problematiza o escopo do campo de andlise da IL ao
formular a seguinte questdo: “Estamos lidando com um tnico tipo de aquisi¢do ao
utilizar o termo ‘aquisicdo de segunda LINGUA” ou deveriamos estender o foco para a
aquisi¢do de segundo DIALETO, pidgin e crioulos...? (énfase do autor)”®’. O préprio
Selinker (2005, p. 208) esclarece a questdo ao reconhecer que o termo

(...) aquisicdo de segunda lingua é, muitas vezes, uma denominagao
impropria se considerarmos que grande parte das pessoas parece
possuir partes de multiplas linguas e dialetos em suas mentes.
Precisamos admitir que ndo se pode chegar a conclusdo alguma a
respeito da transferéncia ou fossilizacdo sem admitir que a
transferéncia em interlingua e interdialetos ¢ um fato. Temos de
compreender melhor como as unidades de conhecimento da L; sdo
suprimidas, permitindo que as unidades da IL; avancem para IL, e,
assim, até a ILy. (énfase do autor)®

Selinker (2006, p. 11) atesta que, ao tentar produzir significados em outra
lingua, o aprendiz sempre produz “novas formas” (new forms), que ndo pertencem nem
a Li nem a L. Selinker aponta os achados de Trudgill (1986), que utiliza exemplos do
Noruegués, embasando-se na presenca dessas novas formas para defender a existéncia
do interdialeto (ID). Selinker acredita ser razoavel, considerando tantas formas de
conhecimento, hipotetizar a existéncia cognitiva de intersistemas (intersystems), que se
aplicam até a usuarios de uma Unica lingua (referindo-se a linguagem académica, que “¢
‘distinta e mais complexa’ do que a conversacdo, havendo dificuldades para os

iniciantes”®).

8 Are we dealing with a unique type of acquisition with second LANGUAGE acquisition or should we
extend this view to second DIALECT acquisition, pidgin and creole acquisition . . .?

82 (...) second language acquisition is many times a misnomer since most people seem to have snippets of
multiple languages and dialects in their heads. We have to admit we can come to no conclusions about
transfer and fossilization without admitting that interlanguage and interdialect transfer in [sic] is real.
We have to understand better, how knowledge units of the native language are suppressed, allowing IL;
unitsto go through to IL, . . . ILy.

8 (...) academic language is “different and more complex” than conversational language and that there
are “moving targets” for young students (...).
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2.2.2 Lingua, interlingua, aquisicdo de segunda lingua; dialeto, interdialeto,

aquisicéo de segundo dialeto?

De acordo com Siegel (2005, p. 14), dialetos sdo “variedades de uma lingua
que diferem entre si por vocabulério, pronincia e gramatica e que se manifestam em
regides geograficas ou grupos sociais” 3.

O termo ‘interdialeto’ aparece pela primeira vez em Trudgill (1986).
Trudgill (1988, p. 547) argumenta que o termo refere-se a “situagdes em que o contato
entre dois ou mais dialetos leva ao desenvolvimento de formas que, originalmente, néo
pertencem a nenhum deles [dialetos]. Utilizamos o termo do mesmo modo que se utiliza
‘interlingua’ (SELINKER, 1972)”%. Trudgill (1986) baseia-se na Teoria da
Acomodacéo da Fala (Speech Accommodation Theory)®® para analisar as mudancas
ocorridas em dialetos em contato em certas regides da Noruega; embora as alteracoes
(particularmente, a convergéncia) sejam tipicamente transitorias, quando ocorrem com
regularidade, certos aspectos podem tornar-se permanentes; entdo, parece que a
acomodacdo frequente leva a aquisicdo de segundo dialeto (SIEGEL, 2005, p. 15).

Baseando-se em varios estudos, Trudgill propde que o adulto concentra-se
nos tragcos mais salientes da fonologia segmental do segundo dialeto e traca um percurso
para adquirir as caracteristicas que se adequem socialmente ao contexto. Este percurso é
direcionado pela combinacgéo de fatores, alguns que podem atenuar e outros que podem
contribuir para a acomodacdo (TRUDGILL, 1986, p. 38). Este percurso parece nao ser
obrigatorio, no caso de criangas, porque elas ndo estdo sujeitas aos mesmos atenuantes —
conforme demonstrado por Trudgill (1982 apud TRUDGILL, 1986, p. 28-31), um
estudo longitudinal com gémeos de 7 anos de idade que se mudaram da Inglaterra para a

Australia por um periodo de um ano.

8 (...) dialects refer to varieties of a language which differ in vocabulary, pronunciation, and grammar
and which are associated with particular geographic regions or social groups.

8 The term ‘interdialect’ is intended to refer to situations where contact between two or more dialects
leads to the development of forms that occurred in none of the original dialects. We use the term
interdialect in the manner of the label ‘interlanguage’ (Selinker 1972) (...).

8 A Teoria da Acomodacéo da Fala analisa dois fatores: a convergéncia, que ¢ “uma estratégia linguistica
em que os falantes adaptam-se aos falares uns dos outros em termos de um conjunto de caracteristicas
linguisticas tais como velocidade de fala, pausas e extensdo de enunciados, prontincia ete.” (a linguistic
strategy whereby individuals adapt to each other’s speech by means of a wide range of linguistic features
including speech rates, pause and utterance lengths, pronunciations, etc.), e a divergéncia, “o modo que
os falantes enfatizam diferencas vocais entre si mesmos e outros” (... the manner by which speakers
accentuate vocal differences between themselves and others.) (THAKERAR; GILES; CHESHIRE, 1982,
p. 207).
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Trudgill descreve varios fenémenos similares aos da ASL: o interdialeto, o
hiperdialetalismo e a simplificacdo. O interdialeto é analogo & interlingua; o
hiperdialetalismo, a supergeneralizacdo (ou hipercorrecdo, em termos sociolinguisticos);
e a simplificagdo, a ocorréncia regular, frequente, de determinada forma.

E pertinente, entdo, pensar uma subarea que se ocupe especificamente dos
dialetos? Siegel (2010) estabelece a Aquisicdo de Segundo Dialeto (ASD) enquanto
subarea da ASL. Siegel (2005, p. 15) afirma que a ASD tem sido negligenciada pelos
sociolinguistas e elenca a principal diferenca estre ASD x ASL: a distancia tipoldgica
entre duas variantes € bem menor do que entre duas linguas; este fenémeno favorece a
transferéncia entre os dialetos e pode fazer com que o aprendiz ndo perceba as
diferencas entre o seu dialeto (D;) e 0 outro (D).

Tanto Siegel (2005) quanto Bagno (2007) reconhecem que “dialeto” ¢ para
a Dialetologia o mesmo que € “variante” para a Sociolinguistica. Desta forma, partindo
do conceito sociolinguistico de que as variantes todas sdo igualmente complexas e
peculiares, e que podem ser compreendidas enquanto sistemas linguisticos em si
(MATTOS e SILVA, 2004), ndo faria sentido postular uma subarea que se debrucasse
apenas sobre as variantes ou os dialetos (cf. nota 2). Outro fator a considerar € que a
Dialetologia dedica-se muito mais as areas da Fonologia e Morfologia, deixando de lado
a Sintaxe, o foco deste trabalho (cf. TRUDGILL, 1988; SIEGEL, 2010, passim). Por
fim, Tuten (2003, p. 39) elucida a questdo IL x ID ao propor que o termo

[i]nterlingua’ pode (...) ser utilizado para abranger tanto o ID quanto a IL em si”®’.

[1X3

2.2.3 Em busca de uma tipologia para as ILs

E inegavel o fato de que as dificuldades de ensino-aprendizagem da norma-
padrdo da lingua portuguesa no meio escrito tém causado sérias implicacdes e um
profundo mal estar tanto para professores quanto para alunos (cf. Introducéo). Cabe
questionar, portanto, se a causa do elevado indice de analfabetismo funcional (60%) é
exclusivamente a abordagem pedagdgica baseada na Gramatica Normativa? N&o estaria
a causa também relacionada ao fato de que a norma-padrdo ensinada na escola poder ser
considerada uma segunda lingua (L,) e, portanto, de dificil ou mesmo impossivel

aprendizagem plena por parte dos alunos?

8 Interlanguage thus can be used as a cover term to refer to both interdialect and interlanguage per se.
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De acordo com Moita Lopes (1996, p. 12), reflexdes a respeito do campo de
ensino de linguas (quer do padrdo da lingua portuguesa quer de outras linguas) é uma
area que “precisa de atengdo urgente no Brasil, tanto do ponto de vista da pesquisa
quanto do ponto de vista da pratica em sala de aula”. Um pouco depois, tecendo
consideracBes a partir dos conceitos de IL sobre o ensino-aprendizagem de linguas,
Moita Lopes (1996, p. 116) postula que

é atil considerar que o conceito de IL, normalmente usado para se
referir a lingua de um aprendiz de L,, pode ser também aplicado a
lingua de um aprendiz de L, na escola. Sua L, € a lingua de transicao
entre a lingua da comunidade da qual é proveniente e a lingua padrdo
gue a escola enfatiza. (grifo meu)

Entretanto, h& um equivoco de nomenclatura na definicdo de Moita Lopes
(1996). A L; do aprendiz é a lingua da comunidade de origem, ou seja, sua genuina
lingua materna.

Halliday, Mclintosh e Strevens (1964, p. 78) propdem que se pode

compreender “arbritariamente que qualquer lingua aprendida pela crianca antes da idade

de instrucdo [do ingresso no ambiente institucional instrucional, i.e, a escola], por meio
da interacdo com 0s pais ou outras pessoas, como cuidadores, ou ainda com outras

criancas é a lingua materna”® (grifo meu). De acordo com Patel (2014, p. 36), essa

distincdo entre a lingua materna e a norma-padrédo utilizada na escola é especialmente
atil em ambientes sociolinguisticamente diversos, como € 0 caso, por exemplos, de
paises a India e o Brasil®.

Milroy (2001, p. 543) aponta que o padrdo normativo das linguas (tais como
0 Inglés, o Francés, o Espanhol e o Alemédo, por exemplo) ndo pode ser considerado
como vernaculo (no sentido laboviano), mas sim enquanto idealizacdo, porque ndo ha

falantes naturais desse padrdo. Bagno (2010, p. 127) ainda observa que “(...) a norma-

8 (...) arbitrarily that any language learnt by the child before the age of instruction, from parents, from
others, such as a nurse, looking after it, or from other children, isan L,

8 E necessario esclarecer a distingdo entre norma-padrdo e norma ndo padrdo. A norma-padrdo é a
variante estabelecida como oficial, de carater prescritivo. A oposicao Idgica, portanto, seria a norma ndo
padréo; entretanto, ndo é possivel unificar os diversos dialetos presentes num pais de extenséo continental
como o Brasil sob a alcunha de um mesmo termo sem prejuizo para a conceituacdo, considerando as areas
de contato linguistico entre linguas diversas (tais como portugués e alemdo, na regido Sul; portugués e
japonés, na regido Sudeste; portugués e espanhol americano, nas regides de fronteira; e ndo podemos
desprezar também a influéncia das muitas linguas indigenas e africanas que se amalgamaram no processo
historico de formacao do portugués e que permanecem no portugués brasileiro contemporaneo). Agradeco
a meu colega Miguel Afonso Linhares pela discusséo proficua sobre este assunto.
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padrdo ndo faz parte do espectro continuo de variedades linquisticas reais, efetivamente

faladas numa comunidade. (...) [S]6é podemos rotular um modo de falar como lingua,

variedade ou dialeto, quando € possivel identificar empiricamente um grupo social que
de fato fale essa lingua, variedade ou dialeto” (grifos do autor). A norma-padrao,
portanto, comporta-se, para os fins de ensino-aprendizagem escolares, como uma L.,
um ideal linguistico a ser atingido, de sorte que as tentativas de produ¢do na norma-
padrdo por parte dos estudantes correspondem a um tipo de interlingua. Esta formulagéo
ndo deve parecer estranha nem pode ser considerada totalmente inédita, pois Mattos e
Silva (2004%, p. 98), por exemplo, reconhece que

pode-se afirmar, com razodvel margem de acerto, que 0 portugués
brasileiro corrente cobre 0 que se costuma chamar de continuum. Esse
continuum tem como extremos as variantes estruturalmente mais
simplificadas, que em geral correspondem a de falantes néo-
escolarizados de areas rurais mais periféricas, e as estruturalmente
mais _complexas, que, em geral, correspondem a variante chamada
culta, das camadas socioecondmicas altas, de alta escolaridade. (grifo
meu)

Partindo dessas consideracdes, pode-se afirmar que ha, sim, uma lingua do
aprendiz da norma-padrdo do portugués brasileiro com caracteristicas lexicogramaticais
proprias, ou seja, uma interlingua portugués brasileiro ndo padrdo—portugués brasileiro
padrdo (IL PBNP-PBP, doravante), fazendo com que o desenvolvimento da variante
padrdo constitua-se da mesma forma e apresente as mesmas caracteristicas e estratégias
de aprendizagem de uma L.

Considerando o contexto institucional de ensino, Siegel (2005, p. 17) afirma
que, ao se tratar de dialetos em contextos educacionais, o D; [ou L;] refere-se a norma-
padrdo utilizada pelo sistema educacional. Dada a interacdo complexa presente na
realidade brasileira, é possivel ainda se pensar numa distribuicdo topoldgica dos dialetos
(D1, Dy, D3, Dy ... Dy;) em relacdo a norma-padréo (P; escrita), conforme a Figura 17
sistematiza.

Ha ainda que se considerar 0s impactos pedagogicos do ensino homogéneo
praticado pela escola que ndo leva em conta que, para certos estudantes, a L; encontra-
se topologicamente mais proxima da norma-padrdo (D3), enquanto para outros, esta

mais distante (D1), e este pode ser fator complicador para a aprendizagem.

% Trata-se de uma coletanea de artigos e textos compilados e/ou reescritos, das décadas de 80 e 90.
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Figura 17 — Distancia topologica entre diferentes dialetos e a norma-padrao

P

D, D

Fonte: Coulmas (2003, p. 258).

A fim de diferenciar os tipos de IL, proponho classifica-las em Interlinguas
Intralinguisticas (ILI), que surgem na aprendizagem da norma-padrdo de uma lingua
cujo aprendiz possui, como L, um dialeto desta mesma lingua (portugués brasileiro ndo
padrdo—portugués brasileiro padréo, por exemplo), e Interlinguas Interlinguisticas (ILE),
que surgem na aprendizagem da norma-padrdo de uma lingua cujo aprendiz possui,
como L, uma lingua diferente da pretendida para aprendizagem (portugués ndo padrao—

inglés padréo, por exemplo).

2.2.4 Estendendo a IL para criangas: ‘simplificacao’, ‘complexificacio’ e o

construto ‘simplificacdo-complexificacao lexicogramatical’

A possibilidade de se estender o estudo da IL a criancas, até entdo estudada
apenas com sujeitos pos-puberdade (por volta dos 12 anos) (SELINKER, 1992, p. 210),
surge com o trabalho de Selinker, Swain e Dumas (1975), cujos sujeitos de pesquisa
eram criancas em estagio inicial escolar (jardim de infancia/anos iniciais do Ensino
Fundamental) falantes de lingua inglesa e aprendizes da lingua francesa, com idade
média de 7 anos, em ambiente de imerséo.

Os autores observam que € possivel reconhecer um conjunto de
caracteristicas observaveis da IL (conforme discutido na pag. 90), que sdo: 1) a
estabilidade — certas formas recorrentes no sistema linguistico do aprendiz; 2) a
inteligibilidade mutua — caracteristica que parece existir entre os falantes de uma mesma

IL; 3) o backsliding — a ocorréncia regular, nas falas de bilingues, de erros fossilizados
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que se pensava terem sido erradicados; e 4) a sistematicidade da IL em um determinado
ponto no tempo.

O foco do estudo de Selinker, Swain e Dumas recai sobre a ultima
caracteristica; contudo, 0s autores ressaltam que, por ‘sistematicidade’, ndo se referem a
“caracteristicas previsiveis a partir de regras gramaticais em determinadas situacgoes;
nenhuma teoria linguistica pode fazé-lo; [antes, deve significar] (...) estratégias
reconhecidas a partir de evidéncias da fala”! (SELINKER; SWAIN; DUMAS, 1975, p.
141). Os autores definem ‘estratégia’ como ‘“atividades cognitivas referentes ao
processamento de dados em segunda lingua resultantes das tentativas de realizar
significacdo. Estas estratégias podem ocorrer em nivel consciente ou n&o”*?
(SELINKER; SWAIN; DUMAS, 1975, p. 141). As estratégias de aprendizagem

estudadas sao:

e atransferéncia linguistica — “o processo pelo qual o aprendiz constroi sentengas
(ou parte delas) na L2 da mesma maneira como expressaria aquele significado
na sua L;”% (SELINKER; SWAIN; DUMAS, 1975, p. 143); para Odlin (1989,
p. 27), “a influéncia resultante das similaridades e diferencas entre a lingua alvo
[L2] e qualguer outra lingua que tenha sido previamente (e talvez

imperfeitamente) adquirida”94;

e a supergeneralizacdo de regras — Selinker, Swain e Dumas (1975, p. 148)
exemplificam a aplicacéo errbnea de regras especificas para outros casos como a
concordancia entre pronomes ocupando a posicdo de sujeito e os verbos aos
quais estes de relacionam, bem como o emprego do tempo verbal e a posi¢do do
adjetivo em relacdo ao substantivo modificado. De acordo com Barbaud (2001,

p. 275), € o “processo cognitivo de hipotetizagdes, sucessivas ou simultaneas,

%! By systematicity we do not mean features of speech which are predictable by grammatical rule on a
given occasion; no linguistic theory can do that (...) systematicity here may mean that such speech
evidences recognizable strategies.

%2 The term “strategy” is used to refer to cognitive activities relating to the processing of second
language data in the attempt to express meaning. These strategies may occur at the conscious or
subconscious level (SELINKER; SWAIN; DUMAS, 1975, p. 141).

% (...) language transfer is the process by which the learner constructs a sentence (or part of a sentence)
in the TL in the same way as he would if he were to express the same meaning in his NL.

% Transfer is the influence resulting from the similarities and differences between the target language
and any other language that has been previously (and perhaps imperfectly) acquired.
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que se refere a um elemento da lingua cuja forma eficaz permanece

desconhecida para o jovem aprendiz” (grifo do autor);

e e a simplificagdo™ — Selinker, Swain e Dumas (1975, p. 148-150) utilizam
exemplos em que os estudantes produziram todas as sentengas com o verbo no
infinitivo; assim os aprendizes utilizaram uma forma conhecida e aplicavel a um
cotexto para todos os demais cotextos. Os autores consideram entdo que a
simplificacdo seria uma estratégia superordenada® em relacdo a transferéncia

linguistica e a supergeneralizacdo de regras.

Apobs a andlise das producdes das criangas, 0s pesquisadores constaram o
uso consistente das estratégias de aprendizagem (transferéncia linguistica,
supergeneralizacdo de regras da L, e simplificacdo) que caracteriza a sistematicidade.
Em alguns casos ainda, constatou-se 0 uso de mais de uma estratégia, simultanea ou
sequencialmente, fator que pode conferir a IL maior estabilidade (SELINKER, SWAIN,
DUMAS, 1975, p. 150).

Adjemian (1976) problematiza caracteristicas da IL apontadas como
principais por Selinker, Swain e Dumas (1975). A seguir, resenho as modificagdes e/ou

expansdes propostas por Adjemian (1976):

1) Se a IL é um sistema linguistico equiparado as demais linguas naturais, a

inteligibilidade mutua ndo pode ser considerada um fator distintivo, posto que,

assim como as linguas naturais, a funcdo elementar da IL é a comunicacéo
(ADJEMIAN, 1976, p. 300).

2) Quanto a sistematicidade, deve se limitar somente aos fatores linguisticos,

referindo-se a consisténcia interna dos sistemas de regras que compdem a IL.
“Como todas as demais linguas humanas, as ILs devem conter um conjunto
organizado de regras e elementos basicos (itens lexicais, unidades fonoldgicas,

categorias gramaticais etc.). A organizacdo destes conjuntos em um todo

% A simplificagio mencionada aqui néo é conceitualmente compativel com aquela apontada por Trudgill
(1986), que seria analoga a sistematicidade.

% Widdowson (1979, p. 186) corrobora com esta posi¢do ao sugerir que “todos os processos aos quais
Selinker faz referéncia sdo variag@es taticas subjacentes da mesma estratégia, a simplificagdo” (I want to
suggest that all of the processes which Selinker refers to are tactical variations of the same underlying
simplification strategy [...]).
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coerente e funcional resulta na emergéncia de uma entidade linguistica com
consisténcia interna: sistematicidade”® (ADJEMIAN, 1976, p. 301). As
estratégias cognitivas sdo de natureza distinta das regras gramaticais; enquanto
as estratégias cognitivas participam do desenvolvimento do sistema da IL, as

regras gramaticais relacionam-se as formas/estruturas linguisticas da IL.

3) Adjemian (1976, p. 308) defende que a caracteristica mais peculiar de uma IL €
sua incompletude e seu constante estado de mudanga. “A penetracao, no sistema
de regras da IL, de uma regra destoante da sua sistematicidade interna, ou a
supergeneralizacdo ou distor¢do de uma regra da IL, € uma das caracteristicas
que define as ILs dos demais sistemas linguisticos naturais. A propriedade das

299

ILs que permite esta penetragdo ou generalizagdo chamarei ‘permeabilidade

(grifo meu)®®. Em uma situagdo comunicativa, o aprendiz, ao tentar produzir
significados na L, através da sua IL, realizard simplificacbes de formas
gramaticais que ainda ndo domina e que podem representar impasses a
comunicacdo. Assim, a transferéncia linguistica e a supergeneralizacdo

manifestam-se atraves da permeabilidade, caracteristica da IL que “permite a

violacdo da sistematicidade interna pelo uso de estratégias de producdo e de
estratégias de comunicacd0 ou quaisquer outras estratégias para,
‘inapropriadamente’, generalizar, simplificar ou modificar de alguma maneira
uma funcdo linguistica da IL”*°. Contudo, 0 mesmo aprendiz, ao produzir
significados em sua L, ndo realiza tais violacdes, o que indica que o sistema da

L1 é consistente e relativamente estavel, ou seja, ndo é permeavel.

4) Adjemian (1976, p. 314-315) opta por utilizar a definicdo de sistematicidade
proposto por Tarone, Frauenfelder e Selinker (1976, p. 98-99), para quem
‘sistematicidade’ refere-se a ocorréncia regular de determinadas formas

linguisticas (corretas ou incorretas — analisando a IL em relacdo a norma da L)

°7 Like all human languages ILs must contain an organized set of rules and basic elements (lexical items,
phonological units, grammatical categories, etc.). The organization of these sets into a coherent
functional whole results in the emergence of a linguistic entity with internal consistency: systematicity.

% The penetration into an IL system of rules foreign to its internal systematicity, or the overgeneralization
or distortion of an IL rule, is one of the characteristics which defines ILs as being different from all other
natural language systems. The property of ILs which allows this penetration or generalization | will call
the permeability of ILs.

% (...) will permit violation of its internal systematicity by the use of production, communicative, or other
strategies to “improperly” generalize, simplify or otherwise modify a linguistic function of the IL.
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em um dado ponto do tempo; entretanto, Adjemian argumenta que a observancia
das formas, se corretas ou ndo, importa mais para a aprendizagem, uma vez que
é a ocorréncia regular (a despeito da natureza do elemento) que assegura a
sistematicidade.

5) Para Adjemian (1976, p. 314), a estabilidade refere-se as partes do sistema da IL
que perderam sua permeabilidade; assim, uma “regra, traco ou forma particular
que seja componente ou subcomponente de uma IL que se tornou estavel
enquadra-se em um dos trés casos: um elemento da L, inapropriadamente
generalizado ou modificado (relativo a norma da L;); um elemento da L, tomado

de empréstimo pela IL; ou um elemento da L, corretamente replicado na IL**%.

6) Quando ao backsliding, Adjemian (1976) frisa a necessidade de uma definigcdo
mais clara; citando o trabalho fundador de Selinker (SELINKER, 1972 [1974]),
Adjemian enfatiza que o retorno ou reaparicdo de itens refere-se a estagios
anteriores da IL em desenvolvimento e ndo a um suposto retorno a L1. De
acordo com o préprio Selinker (1972 [1974, p. 51, nota 14]), prossegue
Adjemian, este fenbmeno ndo estd, necessariamente, relacionado ao
aparecimento de formas incorretas, “[formas corretas] podem também
reaparecer quando se pensava terem sido erradicadas, particularmente se
causadas por processos outros que ndo a transferéncia linguistica”® — o que
difere da definicdo apresentada em Selinker, Swain e Dumas (1975). Partindo
destas consideracgdes e divergindo de Selinker (1972 [1974]) no que diz respeito
ao fato de o backsling ser indicativo da fossilizacd0'%, Adjemian (1976, p. 317)
entende que o “backsliding ¢ a evidéncia de uma fun¢do da IL que quase perdeu

5,103

sua permeabilidade”™, enquanto a fossilizacdo pode indicar a perda total da

permeabilidade de uma fungéo especifica da IL que se manteve distante da L.

100 The particular rule, feature, or form within the component or subcomponent of an IL which has
become stable may be one of three things: a TL element improperly generalized or modified (relative to
the TL); a NL element borrowed into the IL; or a TL element accurately replicated in the IL.

102 ) can also reemerge when thought to be eradicated, especially if they are caused by processes other
than language transfer.

102° A fossilizacdo ndo serd objeto desta pesquisa uma vez que, para verificar se as ocorréncias de
determinadas formas correspondem aos fendmenos do backsliding ou da fossilizacdo, seria necessario
uma pesquisa longitudinal.

103 (_..) backsliding is evidence of a function in the IL which has almost lost its permeability.
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Quanto ao conceito de complexificacdo, embora citado, ndo é encontrado
em Selinker (1992) (cf. Caracteristica 8, p. 97). Entretanto, para problematizar a
definicdo de complexificacdo, é necessario abordar a hipétese da IL Inicial’®, que é o
primeiro estagio emergente estavel (SELINKER, 1992, p. 226) do continuum da IL em
desenvolvimento. Praxedes Filho (2007, p. 172-177) sistematiza as quatro hipoteses

105

apresentadas em Ellis (1982)~™, sendo duas de natureza social (hipéteses 1 e 4) e duas

de natureza cognitiva (hipoteses 2 e 3), quais sejam:

1) o aprendiz de L2 utiliza seus conhecimentos de organizagdo conceitual dos
eventos e simplifica a representacdo destes de acordo com critérios de

informatividade. Ele utiliza uma estratégia de simplificacdo semantica;

2) o aprendiz de L2 reconhece que a lingua possui uma organizacao sintatica. Ele
opera com a suposicdo de que a ordem das palavras é significativa da mesma
maneira que é emsua L1 (...);

3) o aprendiz de L2 percebe que a lingua realiza elementos'®® de modalidade'®” e
de proposic&o® e busca ativamente como expressar os significados modais que

julgue uteis a comunicacao;

4) o aprendiz de L2 utiliza sua capacidade para aprender, armazenar e reproduzir

5,109

informagdes linguisticas a procura de “formulas que lhe serdo uteis para

comunicacdo. (ELLIS, 1982, p. 214 -218)'1°

104 Uma discusséo abrangente sobre o assunto pode ser encontrada na Subsecgdo 2.2.3 de Praxedes Filho
(2007).

195 Os trabalhos de Ellis (1982; 1988) sdo reportados neste trabalho dado seu interesse em estudos sobre
desenvolvimento de ILs em ambientes instrucionais (sala de aula).

106 Os elementos de modalidade e proposicdo referem-se aos postulados de Charles J. Fillmore
conhecidos como Gramatica de Casos, para a qual “a regra bésica de formacdo de uma frase é: Frase =
Modalidade + Proposi¢do” (LIMA, 1982, p. 34). Uma frase ou sentenga “consiste em um verbo e um ou
mais sintagmas nominais, cada um associado ao verbo numa determinada relacdo de caso. S&o casos, por
exemplo, Agente, Benefactivo, Locativo etc. que se definem, de um lado, pela relagdo que estabelecem
com o nucleo predicador, e, de outro, pelos tragcos semanticos que tém a si associados, como 0s tragos [+
ativo] e [+/- intencional], ligados ao Agente.” (NEVES, 2002a, p. 114).

107 «Q constituinte modalidade contém elementos que modificam a frase como um todo, incluindo
negacdo, tempo, modo, aspectos e, possivelmente, alguns casos.” (LIMA, 1982, p. 34)

108 «Nia proposicao é que se inserem o verbo e um ou mais nomes (ou oragdes inseridas) ligados ao verbo
por relagBes casuais”. (LIMA, 1982, p. 34)

109 Elis (1994, p. 84-88) tipifica as formulas em: rotinas, quando blocos, expressdes ou sentencas inteiras
sdo memorizadas (I don’t know); padrdes, cuja funcdo linguistica é especifica e possuem uma ou duas
lacunas a serem preenchidas (Do you like ? 1 I'm from .) e sugere ainda uma terceira
categoria, os scripts, que podem ser hibridos das duas primeiras, sendo elementos fixos e previsiveis, tais
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Ellis (1982, p. 220), analisando o ambiente instrucional™*

, propde trés
estagios que se sobrepdem: 1) simplificacdo semantica + formulas (pouca insercéo de
léxico em funcBes semanticas e de formulas socialmente partilhadas, extraidos do
ambiente); 2) implementagio semantica + aquisigcdo de alguns elementos de modalidade
(aumento da insercdo de léxico em funcbes semanticas resultando em sentencas mais
estruturadas/preenchidas); presenca de elementos de modalidade (negagéo, aspecto etc.)
e 3) aquisicdo de outros elementos de modalidade; contudo, nem todos os aprendizes
chegam a este estagio, dependendo diretamente de sua necessidade comunicativa (e
podendo haver retrocessos em algumas situagoes).

Assim, para Ellis (1982), a IL Inicial resulta apenas do processo de
simplificacdo semantica (de acordo com a hipotese 1) e desenvolve-se gradualmente,
aumentando sua complexidade conforme expande seu repertorio de conhecimentos
linguisticos participando de novas situacdes (hipoteses 2, 3 e 4). Pode-se definir,
portanto, ‘simplificacdo’ como a “codificacdo do conhecimento de mundo do aprendiz,
no primeiro estagio da IL, por meio de enunciados contendo somente muito poucas
funcbes semanticas e algumas férmulas”, e complexificagdo como a “implementacao,
nos estagios subsequentes da IL, dos enunciados iniciais simplificados em decorréncia
s 112

da internalizacdo de mais fungbes semanticas e elementos de modalidade
(PRAXEDES FILHO, 2007, p. 153).

como as saudacgBes (Hi, how are you?/ I'm fine, thanks, and you? ou My name is___. What's your
name?).

119 1) The L2 learner utilizes his knowledge of the conceptual organization of events and simplifies their
representation in the L2 according to principles of informativeness. He operates a strategy of semantic
simplification; 2) The L2 learner knows that language is syntactic. He operates with the assumption that
word order is meaningful if this is true for his L1 (...); 3) The L2 learner knows that language realizes
modality elements as well as propositional elements and actively seeks out how to express those modal
meanings that he considers communicatively useful; 4) The L2 learner utilizes his capacity to learn, store,
and reproduce verbal information to search for ‘formulas’ that will be communicatively useful for him.

111 E|lis (1988, p. 2) propde diferenciar os aprendizes de uma L2 de acordo com o ambiente: instrucional
(sala de aula) ou naturalistico. Quanto ao ambiente instrucional, propde a subdivisdo entre “sala de aula
puros”, que sdo inteiramente dependentes de instrugdo para ter contato da lingua; “sala de aula impuros”,
em que ocorre instrugdo concomitante a graus diversos de contato com a L2; e quanto aos
“naturalisticos”, que s@o totalmente dependentes de exposicao dentro de uma comunidade de fala de L2.
Ellis (1994) relaciona os contextos de aprendizagem naturalisticos com usos linguisticos ndo planejados
(unpplaned language use) e, por isso, espontaneos. De acordo com Ellis (1994, p. 82), aprendizes adultos
possuem maior capacidade para, deliberadamente, concentrar a atencdo na forma. A ‘variedade
decorrente de planejamento’ surge devido a fatores de processamento. Quando os aprendizes dispdem de
tempo para planejar, estdo mais propensos a obedecer a forma da L, ao invés das variantes da IL. Néao
havendo tempo para o planejamento, os aprendizes estdo mais propensos a recorrer as formas de mais
facil processamento (ou as formas iniciais da IL) [backsliding] (ELLIS, 1992).

Y2 Jecording to this view, then, simplification, on the one hand, is the encoding of the learner’s world
knowledge, at the first IL stage, by means of utterances that contain only very few semantic functions and
some formulas. On the other hand, complexification is the implementation, throughout subsequent IL
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No capitulo 3 de Ellis (1994), “Padrdes desenvolvimentais: ordem e
sequéncia no desenvolvimento de segunda lingua” (Developmental patterns: order and
sequence in second language acquisition), Ellis compara o0s padrées de
desenvolvimento de caracteristicas linguisticas (particularmente, aquisi¢cdo de léxico e
organizacdo sintatica) de aprendizes de lingua inglesa como L; e L, em ambiente
naturalistico, baseado em alguns estudos de carater longitudinal por ele compilados.

Voltando-se para o desenvolvimento de L., Ellis identifica trés estagios
iniciais do aprendiz, a saber: 1) o periodo silencioso, 2) o uso de férmulas (nota 112) e
3) a simplificacdo semantica e estrutural (ou gramatical). Enquanto a simplificacdo
semantica relaciona-se a “palavras de contetdo” tais como nomes, verbos, adjetivos e
advérbios que ocorrem naturalmente na norma da L,, a simplificacdo estrutural
relaciona-se ao uso de operadores sintaticos especificos como verbos auxiliares, artigos
e morfemas de concordancia (nominal e verbal).

A simplificacdo pode ocorrer tanto por ainda ndo ser uma estrutura que o
aprendiz tenha dominado quanto pela sua incapacidade de produzir determinado tipo de
enunciado. Em qualquer um dos casos, os processos de simplificagdo “podem refletir os
processos de desenvolvimento ou de producdo de lingua™'*® (ELLIS, 1994, p. 89).

Exceto o primeiro estagio (o periodo silencioso**

) apontado em Ellis
(1994), os demais sdo encontrados nas ILs estudadas por Ellis (1982; 1988); no entanto,
é preciso considerar que a IL Inicial a que se refere Ellis (1982) trata de um estudo em
ambiente instrucional (a sala de aula) e ndo de uma IL que se desenvolve de maneira
naturalistica (exposicdo a lingua em uma comunidade de fala de L), que é o caso das
que sdo reportadas em Ellis (1994).

A simplificacdo semantica e o uso de formulas encontram correspondéncia
nas hipoteses 1 e 4, que redundam no estagio 1 de Ellis (1982). As hipdteses 2 e 3,
referentes ao maior nivel de estruturacdo/organizacao sintatica e acréscimo de outros
elementos de modalidade, entretanto, referem-se ao estdgio 2 e ndo ao estagio 1.

Conforme observa Praxedes Filho (2007, p. 181), “as quatro hipdteses da IL Inicial

stages, of the simplified initial utterances as a result of the internalization of more semantic functions and
modality elements.

113 () they may reflect processes of language acquisition or language production.

114 E pouco provéavel que haja um periodo silencioso quando do desenvolvimento de uma IL de ambiente
instrucional, pois 0 método atualmente mais utilizado em cursos de linguas ¢ o método ou abordagem
comunicativa, no qual os estudantes sdo constantemente solicitados e incentivados a interagir verbalmente
(cf. LARSEN-FREEMAN, 2000, cap. 9; PRAXEDES FILHO, 2007, p. 181).
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correspondem [ou deveriam corresponder] ao primeiro estagio desenvolvimental”!'®; a
contradicdo torna-se ainda mais evidente, pois, se por um lado Ellis (1982; 1988)
relaciona o surgimento da IL Inicial como produto apenas da simplificacdo semantica e
do uso de formulas quando em ambiente instrucional, por outro lado, Ellis (1994)
postula que a criagdo da IL Inicial quando em ambiente naturalistico resulta da
simplificacdo semantica (elementos de proposicdo) e estrutural (estrutura sintatica e
elementos de modalidade) juntamente com o uso de formulas.

Praxedes Filho (2007, p. 181) aponta ainda que, ao ilustrar a simplificacdo
semantica e estrutural, Ellis (1994, p. 89) apresenta exemplos de uma IL em ambiente
instrucional. Praxedes Filho (2007, p. 181-182), entdo, opta por considerar a
simplificacdo estrutural como fendmeno também presente nas ILs desenvolvidas em
ambientes instrucionais.

Praxedes Filho (2007, p. 182) advoga que é possivel utilizar a mesma teoria,
a LSF, para descrever tanto a simplificacdo estrutural quanto a simplificagcdo semantica
— tratadas por Ellis (1982) e Ellis (1994) respectivamente a partir das categorias de
descricdo gramatical tradicional e das categorias semanticas da gramatica de casos de
Fillmore —, pois, para a LSF, a estrutura refere-se simultaneamente ao Iéxico, a
morfologia e a sintaxe, os dois Gltimos formam a &rea da gramatica para a Vvisdo
tradicional, mas a LSF incorpora também o léxico neste estrato (lexicogramatica), de
modo que o termo ‘simplificagdo lexicogramatical’ ¢ capaz de cobrir a questdao
semantica apontada por Ellis (1982) e a questdo estrutural abordada em Ellis (1994)
para o fendmeno da IL Inicial.

De acordo com Ellis (1982; 1988; 1994), portanto, observa-se que o
processo de desenvolvimento da L,, que ocorre na forma de um continuum de IL, parte
de um IL Inicial simples, orientado por estratégias de simplificacdo seméantica e/ou
estrutural seguidas de complexificacdo, ao longo do tempo, através dos sucessivos
estagios e reestruturacdes'*® naturais a um sistema linguistico em desenvolvimento™’. O

continuum de IL, pois, desenvolve-se a partir da simplificacdo e da complexificacéo.

115 () the four initial IL hypotheses correspond to the first developmental stage.

Praxedes Filho (2007, p. 152) argumenta a compatibilidade dos estagios propostos por Ellis (1982) com o
desenvolvimento da IL de Selinker (1972 [1974]; 1992) porque a cessacao de aprendizagem no Estégio 2,
por exemplo, pode ser explicada pelo fendmeno da fossiliza¢do e o possivel retrocesso, pelo backsliding,
0 que indica a compatibilidade tedrica entre estes os conceitos propostos por Ellis e por Selinker.

116 Uma das maneiras de se pensar a IL é na forma de um continuum de reestruturacéo, no qual o ponto de
partida de uma dada IL é o sistema de regras da L; que, gradativamente, € substituido pelas regras da L,
através da aprendizagem. De acordo com McLaughlin (1990), na aprendizagem de segunda lingua, essas
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Uma vez que o foco da pesquisa de Praxedes Filho (2007, p. 94) recai
exclusivamente sobre o estrato da lexicogramatica, ele cunha o termo ‘simplificac¢ao-
complexifica¢do lexicogramatical’ para referir-se ao percurso de desenvolvimento de
uma dada IL em ambientes instrucionais. Praxedes Filho (2007), em seu trabalho,
observa duas dimensdes possiveis para a analise: a sistémica e a funcional. Praxedes
Filho aponta que é de Perret (2000) a proposicao de se utilizar as redes de sistemas para
desvelar o continuum desenvolvimental da IL: as redes seriam construidas a partir da
analise das escolhas realizadas em géneros e/ou registros, nos estratos da semantica e/ou
lexicogramatica e/ou fonética/fonologia de textos escritos e/ou orais, a partir da
observacdo de dados produzidos ao longo do tempo pelos aprendizes — uma pesquisa
longitudinal. Assim, a definicdo de ‘complexificacdo lexicogramatical sistémica da IL’

]

(...) o aumento da quantidade de sistemas e termos integrados ao
repertério de recursos da IL de um aprendiz ao longo do tempo:
guanto maior a quantidade de sistemas e termos nas redes de
transitividade, modo e/ou tema na lingua do aprendiz em um dado
ponto do tempo, mais lexicogramaticalmente complexa ela é, o que
significa que a IL produzida nos estagios iniciais do continuum —
devido a sua ainda pequena quantidade de sistemas e termos
integrados — é caracterizada pela simplificacdo lexicogramatical
sistémica, a qual, entdo, transforma-se em complexificacdo no
decorrer dos estagios subsequentes™®. (PRAXEDES FILHO, 2007, p.
94-95)

Note-se que o modelo de organizacdo topo e tipoldgica que subjaz a
perspectiva sistémica auxilia na observancia deste tipo de complexificacdo, que pode se
dar dentro de uma dada rede de sistemas, em um mesmo nivel de delicadeza ou através
dos niveis de delicadeza, ou seja, com o aumento ou refinamento de escolhas
(PRAXEDES FILHO, 2007, p. 95).

restruturacbes, que sdo de natureza cognitiva, desenvolvem-se por meio da simplificacdo e da
implementacéo de novas estruturas, e do nimero crescente de operagdes linguisticas na L.

Y7 Tarone (1982, p. 76) chama atencdo para o fato de que é da natureza dos sistemas linguisticos
incorporar elementos de outros sistemas (pois uma lingua, em sua totalidade, € um sistema de sistemas).
Y8 () the increase in the quantity of systems and terms integrated into an L2 learner’s IL resource
repertoire over time: the more transitivity, mood and/or theme systems and terms have been integrated
into the learner’s IL up to a given point in time, the more lexico-grammatically complex it is. This means
that the IL rendered at the first few stages of the continuum — due to its still small quantity of integrated
systems and terms — is characterized by systemic lexico-grammatical simplification that then turns to
complexification along the subsequent stages.
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Quanto a dimensdo funcional, Praxedes Filho (2007, p. 95-102) considera
que a simplificacdo trata da producéo de oragOes hierarquizadas (e sub-hierarquizadas

que integrem a estrutura destas)™®

cujos constituintes funcionais/configuracionais das
redes de sistemas de transitividade, modo ou tema ndo estejam inteiramente preenchidos
ou completos; logo, a complexificacdo € perceptivel através da producdo, por parte dos
aprendizes em suas ILs, de oracOes hierarquizadas (e as sub-hierarquizadas que
integrem a estrutura destas) cujos constituintes funcionais/configuracionais das redes de
sistemas de transitividade, modo e tema estejam inteiramente preenchidos ou
simultaneamente completos.

Praxedes Filho (2007, p. 9) levantou quatro hipdteses: 1) 0s registros orais e
escritos oriundos das ILs de estudantes de nivel iniciante de cursos livres apresentam
um baixo nivel de complexificagdo funcional; 2) os registros orais e escritos oriundos
das ILs de estudantes de nivel intermediario de cursos livres apresentam um nivel
moderado de complexificacdo funcional; 3) os registros orais e escritos oriundos das ILs
de estudantes de nivel avancado de cursos livros apresentam um alto nivel de
complexificacdo funcional; e 4) analisando os registros orais e escritos oriundos das ILs
de estudantes de cursos livres, a complexificagdo funcional apresenta-se num crescente
que acompanha os niveis de proficiéncia: iniciante < intermediario < avangado. As

hipéteses 1, 2 e 3 foram confirmadas, mas a hipotese 4'%°

ndo. Apesar da refutacdo da
altima hipdtese, comprovou-se a compatibilidade da metodologia proposta para a
andlise da IL estudada por Praxedes Filho (2007).

Desta forma, ressalto, assim como Praxedes Filho (2007, p. 186-189), a
natureza abrangente da LSF, enquanto teoria e método, provando-se capaz de dialogar
apropriadamente com a area de Desenvolvimento de Segunda Lingua, especialmente a
Teoria da Interlingua, descrevendo e explicitando as relagbes entre 0s sistemas
linguisticos e seu percurso de desenvolvimento.

A fim de encerrar as discussdes de natureza teorica, passo agora para 0O
proximo capitulo, em que serdo resenhadas as teorias de desenvolvimento da escrita,
particularmente voltadas para o contexto educacional; a hipotese de complexificacéo

lexicogramatical dos sistemas escritos; a cartografia de registros e o papel da

9 Os termos ‘oragdo hierarquizada’ e ‘oragdo sub-hierarquizada’ sdo as traducdes de Praxedes Filho
(1996) para os termos ‘ranking clause’ e ‘down-ranked clause’, respectivamente.

120 A discussdo completa sobre cada uma dessas hipéteses e seus respectivos resultados encontra-se no
Capitulo 5, Subsecdo 5.2 de Praxedes Filho (2007).
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nominalizagdo neste percurso como elemento necessario e indicador da

complexificagéo.
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3 REVISAO DE LITERATURA Il

A aprendizagem €, sobretudo, um processo
social; e o ambiente em que a aprendizagem
educacional se assenta é o de uma institui¢do
social, quer consideremos de forma concreta
enquanto a sala de aula e a escola, e suas
estruturas sociais bem definidas, quer de
forma mais abstrata enguanto sistema
escolar, ou ainda o processo educacional
como concebido em nossa sociedade.'**
(HALLIDAY; HASAN, 1989, p. 5)

Conforme exposto anteriormente, os fendmenos da simplificacdo e da
complexificacdo sdo compreendidos como estratégias de aprendizagem presentes no
desenvolvimento de um sistema linguistico distinto da Lingua Materna, frutos de um
sistema intermediario outro que surge naturalmente no processo de aprendizagem e que
se comporta como um sistema linguistico de fato, conhecido como interlingua
(SELINKER, 1969; 1972; 1992). De acordo com McLaughlin (1990), uma IL organiza-
se em um continuum de desenvolvimento progressivo, que se baseia, inicialmente, no
sistema da L; e, com o passar do tempo e da aprendizagem, sofre restruturacoes.

Praxedes Filho (2007), por sua vez, propds o construto “simplificacdo-
complexificacdo lexicogramatical”, tendo como aparato analitico a teoria da LSF
(HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2004), possibilitando aferir os resultados ndo da
aprendizagem em si (pois, como fenbmeno inerentemente cognitivo, é influenciado por
tantas e tais formas que ndo seria exagero afirmar a impossibilidade de quantificacdo),
mas de seu produto, os textos'?? produzidos pelos aprendizes, a partir do qual fez
inferéncias sobre o desenvolvimento da IL em termos de descri¢cdo do continuum . Os
resultados apresentados por Praxedes Filho (2007, cap. 5) confirmam a hipétese central
da pesquisa a respeito da complexificacdo funcional/configuracional e sistémica das ILs

dos aprendizes através dos estagios de ensino (iniciante < intermediario < avangado).

121 | earning is, all above, a social process; and the environment in which educational learning takes
place is that of a social institution, whether we think of this in concrete terms as the classroom and the
school, with their clearly defined social structures, or in the more abstract sense of the school system, or
even the educational process as it is conceived of in our society.

122 praxedes Filho (2007) analisou o fendmeno da ‘simplificagio-complexificacio lexicogramatical’
sistémica e funcional a partir de registros orais e escritos, de narrativas de experiéncia pessoal e narrativas
sobre estorias com gravuras.
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Selinker (2007, p. 11) postula que, ao tentar produzir significados em outra
lingua (L2), o aprendiz sempre produz “novas formas” (new forms) e acredita ser
razodvel, considerando tantas formas de conhecimento, hipotetizar a existéncia
cognitiva de intersistemas (intersystems), que se aplicam até mesmo a usuérios de uma
Unica lingua.

Neste sentido, proponho extrapolar a aplicagio do conceito de
‘simplificagdo-complexificacdo lexicogramatical’ (PRAXEDES FILHO, 2007) para o
aprendizado de linguas no campo da Aquisicdo/Desenvolvimento de Segunda Lingua
(ASL/DSL) e também aplica-lo ao desenvolvimento do meio escrito da norma-padréo
de uma lingua, isto €, a IL PBNP-PBP (cf. Subsubsecdo 2.2.5), uma vez que, de acordo
com Halliday (1989), fala e escrita, ainda que de um mesmo codigo, possuem
propriedades estruturais distintas; Halliday (1993b) atesta ainda que a crianga, no inicio
da carreira escolar e consequente contato com 0 meio escrito, passa por um processo de
‘simplificagdo semiodtica’, o que corrobora com as hipoteses sobre as estratégias de
aprendizagem referidas por Ellis (1982; 1988; 1994) e Selinker (1969; 1972 [1974];
1992) presentes em uma dada IL; Halliday e Webster (2009, p. 244-245) apontam a
ontogénese da lingua materna como fendmeno dividido em estagios desenvolvimentais
e de complexidade crescente (microfuncdo > macrofuncéo >> metafuncgéo).

Desta forma, esta segunda parte tedrica pretende apresentar a ontogénese da
escrita em contextos escolares, o desenvolvimento da metafora gramatical como
fendmeno de complexidade crescente (generalizacdo > abstracdo >> metaforizacédo) (cf.
subsecdo 3.2) e explorar especificamente o papel da nominalizacdo (metéafora
gramatical ideacional) nas producdes de estudantes da Educacdo Basica e Superior

através do modelo de mapeamento de registros proposto por Matthiessen (no prelo).

3.1 AESCRITA E SEU DESENVOLVIMENTO NO INDIVIDUO E NO CONTEXTO
ESCOLAR

Halliday (1989, p. 12) aponta que a escrita € um fato novo na histéria do
homem. Durante inimeras geracGes, 0 homem, além da fala, valeu-se dos meios visuais
para comunicar-se; as pinturas sdo linguagens, contudo, ndo podem ser lingua, embora
possuam um propésito comunicativo (registrar eventos ocorridos, por exemplo). Uma
pintura pode ser descrita, mas ndo pode ser codificada, estruturada em termos

linguisticos porque ndo ha uma base para este procedimento; assim, a leitura de uma
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imagem ndo constitui uma decodificacdo, mas sim uma interpretacdo. A escrita ndo
surgiu a esmo, ela se desenvolveu enquanto sistema semiotico a partir da fala e das
imagens'?®* (MATTHIESSEN, 2009b, p. 22).

No contexto educacional, Christie e Macken-Horarik (2011, p. 175)
afirmam que a lingua é, a0 mesmo tempo, objeto de estudo (nas aulas de lingua) e
instrumento de ensino (nas aulas de linguas e nas demais aulas), embora ja sejam
utilizados também recursos multimodais (imagens, videos etc.). O aprendizado da
escrita, portanto, é essencial para que os individuos se tornem capazes de transitar entre

0s diversos contextos (e papeis) sociais, exercendo sua cidadania de maneira plena.

3.1.1 A ontogénese da escrita e o contexto escolar

O desenvolvimento da escrita no individuo, ou a ‘ontogénese da escrita’, é
um fendbmeno de natureza Unica que se inicia, por exceléncia, no ambiente escolar. O
termo é cunhado por Christie (2010) e me conduziu ao seguinte questionamento: E a
ontogénese da escrita inteiramente distinta da ontogénese da fala, constituindo-se, nos
termos de Praxedes Filho (2010), como uma ontogénese secundaria'®*? Christie

(comunicacéo pessoal, 5 de fevereiro de 2013) aponta que

[a] ontogénese da escrita ndo pode ser completamente distinta daquela
da fala, que é primaria. Nao se pode aprender 0 meio escrito sem o
meio oral. Contudo, 0 meio escrito, sem dlvida, propicia diferentes
mecanismos para expressar significados, e os significados construidos
atraveés da escrita, [por sua vez], ndo sao os mesmos da fala, o que
ocorre devido ao efeito de distanciamento da escrita. Dada a
capacidade de se afastar das experiéncias imediatas, a escrita torna
possivel construir abstracdes ou experiéncias abstratas. Portanto, a
gramatica da escrita é diferente da gramatica da fala. Em geral, as
pessoas ndo falam como se fossem livros. %

123 O leitor podera encontrar este percurso, para o sistema escrito da lingua inglesa, exemplificado no
capitulo 2 de Halliday (1989).

124 A ontogénese da lingua materna (L) é também chamada de ontogénese primaria; o aprendizado de
uma segunda lingua (L,), ontogénese secundaria e assim por diante. No entanto, a ontogénese priméria é
Unica, pois todos os demais processos de aprendizagem de lingua partem de um sistema
metafuncionalmente organizado, o que néo ocorre no desenvolvimento da L; (cf. subsecéo 2.1.2).

125 The ontogenesis of writing can't be completely distinct from that of the oral language which is
primary. You can't learn the written mode without the spoken mode. However, the written mode does
provide a different means of expressing meanings and the meanings of writing are not the same as those
of speech. This is because of the distancing effect of writing. With the capacity to move away from
immediate experience of living, writing makes it possible to build abstractions or abstract experience.
Hence the grammar of writing is different from that of speech. In general people don't talk like books.
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Halliday (1989; 1993; 2008) propde uma abordagem complementar entre
fala e escrita, que constituem meios distintos de expressdo de um mesmo sistema, cada
um com sua complexidade e suas limitagdes. De modo que aquilo que foi considerado a
respeito do desenvolvimento de uma IL (sobremaneira no meio oral) pode ser também
estendido ao meio escrito, pois ambos séo forma de expressdo de um mesmo sistema
linguistico, guardadas as particularidades de cada um.

Halliday (1980 [2004]) realiza uma triparticdo no modelo de aprendizagem,
pela qual aprender uma lingua é aprender a lingua em si, aprender através da lingua e
aprender sobre a lingua (learning language, learning about language, learning through
language). Explicitando as caracteristicas de cada uma dessas facetas, Christie (2004)
define 1) aprender a lingua em si: o aprendizado de seus recursos basicos para
compreensdo e producdo nos meios oral e escrito; 2) aprender através da lingua: o
aprendizado ocorre devido a capacidade linguistica Gnica de construir as experiéncias
interiores e exteriores, articulando-as e compartilnando-as; e 3) aprender sobre a lingua:
aprendizado explicito dos seus sistemas (semantica, lexicogramatica, expressao) e do
sistema de escrita*®®; sua relacdo com a comunidade e a cultura em que se insere; suas

variagdes de registro, género e dialeto (CHRISTIE, 2004, p.18, grifo meu).

Halliday (1993, p. 110) destaca que o aprendizado da escrita ndo se trata
apenas de dominar um novo mecanismo de expressdao, mas sim de uma nova forma de

conhecimento, pois reconstruir a lingua € reconstruir a realidade. Halliday (1993, p.

113) justifica a necessidade dessa triparticdo ao entender que

devemos reconhecer ndo somente uma _ continuidade de
desenvolvimento desde o nascimento até a vida adulta, em que a
lingua se faz presente no lar, na vizinhanga, na escola, no trabalho mas
também uma continuidade estrutural que percorre todos os
componentes e processos de aprendizagem. A expressdo “aprender

126 Coulmas (1999, p. 560) define, de modo geral, os sistemas de escrita como “um conjunto de signos
visuais ou tateis utilizados para representar unidades linguisticas de maneira sistematica” (... a writing
system is ‘a set of visible or tactile signs used to represent units of language in a systematic way’). A
tipologia dos sistemas de escrita se organiza a partir da unidade linguistica tomada para representacdo:
consoantes, morfemas, fonemas ou silabas. Os sistemas de escrita sdo compreendidos em termos de
script, a forma gréfica (grafemas) das unidades do sistema de escrita (o alfabeto romanico ou cirilico, por
exemplo), e de ortografia, uma convencdo de um sistema de escrita particular (a ortografia da lingua
portuguesa, por exemplo). Embora este seja um tépico importante ao se discutir o desenvolvimento de
escrita, ndo me deterei as particularidades da ortografia por 1) ser uma area bastante estudada quando se
trata de escrita de escolares (CORREA, 2004; MEIRELES; CORREA, 2005; SOUZA; CORREA, 2007;
CAPRISTANO, 2010) e 2) ndo fazer parte do escopo analitico desta pesquisa. Consideracdes sobre o
sistema de escrita alfabético e suas relagdes com o ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa podem ser
encontradas em Morais, Albuquerque e Leal (2005).
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através da lingua” foi formulada para chamar atencdo a essa
continuidade estrutural e posiciona-la em relacdo aos contextos em
que o aprendizado recai sobre a lingua.**’ (grifos meus)

Baseado nesse aspecto de continuidade, importa, portanto, considerar a
seriacdo escolar e as propostas de ensino de lingua que alicercam a Educacdo Basica no
contexto brasileiro, que agora seréo discutidos.

3.1.1.1 A seriacdo escolar e as orientacGes oficiais para o ensino de Lingua Portuguesa

Considerando que o ensino basico regular inicia-se a partir dos seis anos de
idade, com o ingresso do aluno j& alfabetizado no Ensino Fundamental agora de nove
anos (MACIEL; BAPTISTA; MONTEIRO, 2009), também chamados “ciclos iniciais”
(BRASIL, 1998), e cessa com o término do Ensino Médio, o aluno percorre, ao longo
de pelo menos doze anos, o ensino formal, sendo a idade ideal para o término do Ensino
Fundamental, de quatorze anos (GRISPINO, 2002) e do Ensino Médio, portanto,
dezessete anos.

Os anos iniciais do Ensino Fundamental (1° ao 5° ano) podem ser

subdivididos em duas partes: a primeira (1°, 2° e 3°) trata do “letramento e da

alfabetizacdo iniciais”, que enfoca 0 ‘“contato sistematico, a convivéncia e a

familiarizacdo da crianca com objetos tipicos da cultura letrada, ou seja, 0 seu

(re)conhecimento das funcgdes sociais, tanto da escrita quanto da linguagem matematica;
das letras, da série alfabética e do sistema da escrita; dos algarismos e da notacdo
matematica; etc.”, e a segunda (4° ¢ 5° anos) trata da “Lingua Portuguesa”, visando
consolidar “o duplo processo iniciado na etapa anterior, desenvolvendo tanto sua
proficiéncia em leitura e escrita quanto sua capacidade de refletir sobre a lingua e a
linguagem. E nesses dois anos, ainda, que a Lingua Portuguesa se configura mais
claramente como disciplina, ao lado das demais.” (BRASIL, 2012, p. 10-11, grifos do
autor).

Ao término desta fase, espera-se que o aprendiz regular, de 9 ou 10 anos,

domine as convencbes do sistema de escrita, sendo capaz de ler e escrever com

127-(_..) we should recognize not only a developmental continuity right through from birth to adult life,

with language in home, neighborhood, primary school, secondary school, and place of work, but also a
structural continuity running through all components and processes of learning. The expression
“learning through language” was designed to bring out this structural continuity and to locate it with
respect to those contexts where the learning is actually focused on language.
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autonomia, ainda que relativa. Este ciclo, portanto, caracteriza a “consolidagdo da

alfabetizacdo e de ampliagéo de capacidades de letramento” (BRASIL, 2012, p. 32).
Uma vez consolidado este ciclo, cabe aos anos finais do Ensino

Fundamental (6° a 9°ano) aprofundar e expandir os conhecimentos linguisticos do aluno

na cultura da escrita,

aperfeicoando sua formagdo como leitor e produtor de textos escritos;
desenvolvendo as competéncias e habilidades de leitura e escrita
requeridas por esses novos niveis e tipos de letramento; ampliando sua
capacidade de reflexdo sobre as propriedades e o funcionamento da
lingua e da linguagem; [e] desenvolvendo as competéncias e
habilidade associadas a usos escolares, formais e/ou publicos da
linguagem oral. (BRASIL, 2010, p. 19, grifo meu)

E funcdo do Ensino Fundamental, portanto, assegurar o dominio da escrita e
da oralidade suficientes para atender as demandas basicas do mundo do trabalho e
propiciar o exercicio pleno da cidadania, observando dois critérios norteadores: 1) “o

desenvolvimento da linguagem oral, e a apropria¢éo e o desenvolvimento da linguagem

escrita, especialmente no que diz respeito a demandas oriundas seja de situacdes e

instancias publicas e formais de uso da lingua, seja do prdprio processo de ensino-

aprendizagem escolar”; e 2) “o pleno acesso ao mundo da escrita”, através de varias
caracteristicas, dentre as quais destaco “a proficiéncia em leitura e escrita, no que diz

respeito a géneros discursivos e tipos de texto representativos das principais funcdes da

escrita em diferentes esferas de atividade social” e “o_dominio das normas urbanas de

128

prestigio, especialmente em sua modalidade escrita™", mas também nas situacdes orais

publicas em que seu uso ¢ socialmente requerido” (BRASIL, 2010, p. 20) (grifos meus).

O Ensino Médio, ultima etapa da Educacdo Bésica, tem como propésito “o
aprimoramento do educando como ser humano, sua formacéo ética, desenvolvimento de
sua autonomia intelectual e de seu pensamento critico, sua preparacdo para o0 mundo do

trabalhno e o desenvolvimento de competéncias para continuar seu aprendizado”

128 Especificamente quanto & producdo de textos escritos, 0 documento oficial registra que o ensino deve
obrigatoriamente: 1) “considerar a escrita como uma pratica socialmente situada, propondo ao aluno,
portanto, condi¢Bes plausiveis de produgdo do texto”; 2) “abordar a escrita como processo, de forma a
ensinar explicitamente os procedimentos envolvidos no planejamento, na producdo e na revisdo e
reescrita dos textos”; 3) explorar a produgdo de géneros ao mesmo tempo diversos e pertinentes para a
consecucdo dos objetivos estabelecidos pelo nivel de ensino visado”; e 4) “desenvolver as estratégias de
producdo relacionadas tanto ao género proposto quanto ao grau de proficiéncia que se pretende levar o
aluno a atingir” (BRASIL, 2010, p. 22).
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(BRASIL, 2006, p. 8-9), considerando que se deve “preparar o jovem para participar de
uma sociedade complexa como a atual, que requer aprendizagem autdbnoma e continua
ao longo da vida” (Art. 35, LDB, BRASIL, 1996).

Reportando-se ao ensino de Lingua Portuguesa, Brasil (2006, p. 27) aponta
que € necessario compreender “que o papel da disciplina Lingua Portuguesa ¢ o de
possibilitar, por procedimentos sistematicos, o desenvolvimento das a¢des de producdo

de linguagem em diferentes situacdes de interagéo (...)”, compreendendo que

a logica de uma proposta de ensino e de aprendizagem que busque
promover letramentos multiplos pressupde conceber a leitura e a
escrita como ferramentas de empoderamento e inclusao social. Some-
se a isso que as praticas de linguagem a serem tomadas no espaco da
escola ndo se restringem a palavra escrita nem se filiam apenas aos
padrdes socioculturais hegemonicos. (BRASIL, 2006, p. 28)

Entretanto, embora haja tais documentos oficiais — para o Ensino
Fundamental, os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998); e, para 0 Ensino
Médio, as Orientagdes Educacionais Complementares aos Parametros Curriculares
Nacionais ou PCN+ (BRASIL, 2005) e as OrientacGes Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio (BRASIL, 2006) —, eles ndo constituem uma legislacdo obrigatoria
quanto aos conteudos curriculares nem quanto as abordagens a serem adotadas para o
ensino, antes representam parametros ou orientacdes, conforme indicam os préprios
nomes, a serem seguidos pelos professores e observados tambeém pelos produtores de
livros didaticos'®®.

A despeito dos conteldos gramaticais, que ainda sdo os mesmos desde a
NGB, promulgada em 1959, os PCNs de Lingua Portuguesa acrescentaram uma
contribuicdo impar para a realidade brasileira, a questdo do ensino mediado por géneros
textuais, de modo geral, influenciado pelos conceitos bakhtinianos, embora nao

explicitamente referenciados como nesta passagem: “Todo texto se organiza dentro de

1290 Programa Nacional do Livro Didético (PNLD) tem como principal objetivo subsidiar o trabalho

pedagdgico dos professores por meio da distribuicdo de colegdes de livros didaticos aos alunos da
educacdo basica. Apo6s a avaliagdo das obras, o Ministério da Educacdo (MEC) publica o Guia de Livros
Didaticos com resenhas das cole¢des consideradas aprovadas. O guia € encaminhado as escolas, que
escolhem, entre os titulos disponiveis, aqueles que melhor atendem ao seu projeto politico pedagégico. O
programa é executado em ciclos trienais alternados. Assim, a cada ano o MEC adquire e distribui livros
para todos os alunos de um segmento, que pode ser: anos iniciais do ensino fundamental, anos finais do
ensino fundamental ou ensino médio. Fonte: Ministério da Educaco.
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determinado género em funcdo das inten¢des comunicativas, como parte das condicdes
de producdo dos discursos, as quais geram usos sociais que os determinam. Os géneros
sdo, portanto, determinados historicamente, constituindo formas relativamente estaveis
de enunciados, disponiveis na cultura” (BRASIL, 1998, p. 21); assim o foco ndo deve
ser a gramatica e sim o texto, “[o] que deve ser ensinado ndo responde as imposicoes de
organizacdo classica de contetdos na gramatica escolar, mas aos aspectos que precisam
ser tematizados em funcéo das necessidades apresentadas pelos alunos nas atividades de
producdo, leitura e escuta de textos” (BRASIL, 1998, p. 28).

O texto oficial trata ainda da variacdo linguistica, argumentando que uma
visdo homogénea de lingua “ndo se sustenta na analise empirica dos usos da lingua”

pelo fato de que

(...) ninguém escreve como fala, ainda que em certas circunstancias se
possa falar um texto previamente escrito (é o que ocorre, por exemplo,
no caso de uma conferéncia, de um discurso formal, dos telejornais)
ou mesmo falar tendo por referéncia padrdes proprios da escrita, como
em uma exposicdo de um tema para auditorio desconhecido, em uma
entrevista, em uma solicitacdo de servico junto a pessoas estranhas.
Ha& casos ainda em que a fala ganha contornos ritualizados, como nas
cerimonias religiosas, comunicados formais, casamentos, veldrios etc.
No dia-a-dia, contudo, a organizacdo da fala, incluindo a escolha de
palavras e a organizacdo sintdtica do discurso, segue padrdes
significativamente diferentes daqueles que se usam na producdo de
textos escritos. (BRASIL, 1998, p. 30)

Entretanto, de acordo com os PCNSs, o ensino da lingua escrita padrdo como

topico privilegiado no contexto escolar é justificado porque

(...) ndo faz sentido propor aos alunos que aprendam o que ja sabem.
Afinal, a aula deve ser o espaco privilegiado de desenvolvimento de
capacidade intelectual e linglistica dos alunos, oferecendo-lhes
condigdes de desenvolvimento de sua competéncia discursiva. 1sso
significa aprender a manipular textos escritos variados e adequar o
registro oral as situagBes interlocutivas, o0 que, em certas
circunstancias, implica usar padrfes mais préximos da escrita.
(BRASIL, 1998, p. 30)

Como observar o desenvolvimento linguistico escrito no contexto escolar? E
necessario elaborar um método que seja capaz de fornecer informacdes a respeito da

progressao escolar e do desenvolvimento da escrita padrdo na escola. Parto, assim, as
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consideragdes acerca da ‘simplificagdo-complexificacdo lexicogramatical escrita’,

objeto tedrico central para esta pesquisa.

3.1.2 A ‘simplificacdo-complexificagdo lexicogramatical escrita’

De acordo com Possenti (2000, p. 17), o papel da escola é ensinar a norma-
padrdo, “qualquer outra hipotese ¢ um equivoco pedagdgico”. De fato, € essa mesma a
funcdo da escola porque se trata da norma com maior prestigio social, posto que as
praticas em que ela é utilizada sdo as que sdo reconhecidas e aceitas nos mais diversos
espacos institucionais.

Embora se encontre até mesmo na literatura especializada da area os
conceitos de norma-padréo e norma culta sendo utilizados como intercambiaveis, eles
ndo 0 S0, uma vez que a o carater prescritivo da norma culta advém de seu prestigio
social e ndo de uma ferramenta institucional — a gramatica tradicional normativo-
prescritiva.

Quanto ao ensino, desconsiderar 0 impacto da interacdo dessas variantes no

aprendizado da lingua escrita padrdo pode ser extremamente prejudicial, pois é

fundamental a compreensdo do percurso de desenvolvimento da escrita escolar e ao
planejamento e a formulacdo de estratégias didaticas e politicas linguisticas que
possibilitem o aprendizado a contento da norma-padrao.

Convém lembrar, portanto, que ndo ha “falante nativo” da norma-padrao.
Ao nascer, a crianca € exposta a variante dialetal de sua comunidade, primeiramente
através de seus cuidadores imediatos (pai e/ou mde e/ou cuidador), fase em que a
crianca ainda ndo produz lingua em si, mas uma protolingua; posteriormente, em geral,
apos o terceiro ano de vida (MATTHIESSEN, 2009b), a crianca terd completado a
transicdo da protolingua para a lingua do adulto, aprendendo a construir diferentes
significados simultaneamente, ou seja, passando a usar um sistema metafuncionalmente
organizado.

No entanto, 0s espa¢os de interacdo em que a crianca desenvolve seus usos
linguisticos ndo sdo acessados através da norma-padrdo, mas sim pela sua L; (o dialeto
especifico de sua comunidade de origem). Assim, ao atingir a idade estipulada para
ingressar no ensino escolar (6 anos ou 7 anos), a crianga ja tera vivenciado e, portanto,

desenvolvido esta variante — particularmente no que se refere ao meio oral.
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Neste respeito, Halliday (1994 [2007, p. 368-9]) observa que “mesmo
quando lar e escola partilham essencialmente 0 mesmo tipo de interagdo linguistica, ha,
tipicamente, uma consideravel descontinuidade na experiéncia de aprendizagem das
criangas, enquanto elas transitam entre estes dois ambientes de aprendizagem”*®. Sobre
essa descontinuidade, Halliday (1997 [2004, p. 369]) considera que um dos fatores
presumiveis € o meio (medium), pois, enquanto o aprendizado ndo escolarizado se
desenvolve por meio da lingua falada, apds a entrada da crianga na escola, logo de
inicio, é pressuposto que o aprendizado escolar se desenvolvera essencialmente por
meio da leitura e da escrita.

Moura (2007) considera que, ao corrigir uma crianga que porventura
pronuncie “A gente tem qui i cedo pa casa hoje”, instruindo-a a utilizar em seu lugar
“Nos temos que ir cedo para casa hoje”, estamos apenas ensinando a pronuncia das
palavras de acordo com os tragos fonéticos da norma-padrdo e a utilizacdo de um
pronome, mas “ndo estamos ensinando nada novo sobre as relacdes légicas*** entre os
elementos oracionais” (MOURA, 2007, p. 2) (grifo da autora) nem sobre o tipo de
situacdo ou de falante que, tipicamente, valem-se de tais formas em seus usos.

De acordo com Mattos e Silva (2004, p. 98), o portugués contempla desde
0s dialetos rurais (“estruturalmente mais simplificados”) até os cultos ou socialmente
prestigiados (“estruturalmente mais complexos™). Esta definicdo € importante se
pretendemos esclarecer o campo de atuacdo das variantes do portugués brasileiro no
desenvolvimento e fornecer alguma contribuicdo para o campo educacional.

Brasil (2012) parece reconhecer a distancia entre os dialetos e a norma-
padrdo (cf. Figura 28) ao referir-se a existéncia de ‘variedades’ ou ‘normas urbanas de

5132

prestigio’™“, sendo um dos objetivos centrais do ensino “0 dominio das variedades

urbanas de prestigio, especialmente em sua modalidade escrita monitorada, mas também

nas situacGes orais publicas e formais em que seu uso é socialmente requerido”
(BRASIL, 2012, p. 11-12) (grifo meu).

130 Even where home and school share essentially the same language of interaction, there is typically a
considerable discontinuity in children's experience of learning, as they move between these two learning
environments.

B0 termo “relagdes logicas” aqui se refere & abordagem tradicional que analisa os elementos sintaticos
oracionais, logo, ndo guarda qualquer relagdo com as “relagdes logico-semanticas” da LSF, que sdo
relacdes manifestas entre oragdes de um complexo oracional.

132 «“Normas urbanas de prestigio’ é uma expressdo técnica recente, introduzida para designar os falares
urbanos que, numa comunidade linguistica como a dos falantes do portugués do Brasil, desfrutam de
maior prestigio politico, social e cultural e, por isso mesmo, estdo mais associadas a escrita, a tradicao
literéria e a instituicbes como o Estado, a Escola, a Igreja e a Imprensa”. (BRASIL, 2012, p. 12, nota 3)
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Portanto, abordar o desenvolvimento de uma possivel IL no meio escrito
requer consideracdes especificas a esse respeito. A primeira delas é que, para haver uma
IL, ainda que rudimentar ou simplificada (uma IL Inicial, anteriormente discutida), deve
haver um sistema primario de escrita (E1). Assim, é necessario que a crianca ja tenha
consolidado o dominio basico dos recursos linguisticos relativos a escrita, que,
tipicamente, ocorre, no sistema educacional brasileiro, ao final do processo de
alfabetizacéo, ou seja, no final dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Halliday observa que, ao acessar o meio escrito, a crianga entra em contato
com uma nova forma de produzir conhecimento, posto que a aprendizagem em si é um
processo semidtico, “aprender ¢ aprender a significar, expandindo o potencial de
significagdo”™* (HALLIDAY, 1993b, p. 113). Ao ser apresentada & escrita, a crianca
passa por um processo de reconstrucdo e regressao semidticas, porque tem de lidar com
uma nova realidade a qual ainda ndo esta acostumada, utilizando-se de complexo
oracionais, geralmente, encadeados por parataxe (ou seja, sem dependéncia linguistica
expressa). Apesar de ja ter por volta de sete anos de idade e conhecimentos bem mais
avangados relativos ao meio oral, ao escrever, a crianca “regride” a idade semidtica de
trés anos (HALLIDAY, 1993b, p. 109-110).

Assim, o fendmeno da ‘simplificagdo-complexificacdo lexicogramatical
escrita’ parte da concepgao de que, uma vez o sistema de escrita inicial surja, a crianca
transfere as caracteristicas do meio oral, que lhe é conhecido, para 0 escrito,
desconhecido, o que justifica o fato de “criancinhas escreverem de modo um pouco
similar a fala, embora sua escrita seja mais simples do que sua fala ao seis ou sete anos
de idade™™** (CHRISTIE, 2010, p. 148).

Considero esta ‘regressdo’ ou ‘simplificacdo semiotica’ como simplificacéo
enquanto uma das estratégias de aprendizagem utilizadas pelo aprendiz no
desenvolvimento de sua IL, conforme apontado por Selinker, Swain e Dumas (1975). A
compatibilidade tedrica é ainda assegurada por Halliday (1978 [2004, p. 174]), ao
responder negativamente a pergunta “[a]prender uma segunda lingua € igual a aprender
a lingua materna inteira novamente?” (Is learning a second language like learning a

first language all over again?), justificando sua posicdo por compreender que nem

133 (...) learning itself as a semiotic process: learning is learning to mean, and to expand one's meaning

potential.
B4 Very young children’s writing is a little like speech, though it is in fact simpler than the language they
typically speak by age six or seven.
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todos aprendem uma segunda lingua e aqueles que aprendem, obrigatoriamente,
aprenderam primeiro suas respectivas linguas maternas.

Assim, ao longo do ensino formal regular, a crianga percebe que a escrita e
fala se constituem como meios distintos, cada um com caracteristicas proprias, de modo
que ela incorpora a sua escrita os recursos linguisticos aprendidos, fazendo com que sua
escrita, antes semelhante a fala, passe, gradualmente, a distanciar-se desta por
apresentar caracteristicas proprias da escrita com a diversificagdo progressiva € 0 uUso
seletivo e apropriado dos recursos linguisticos (ideacionais, interpessoais e textuais)
para a construcao de textos mais coesos e coerentes, que atendam as especificidades dos
registros e dos géneros em que sdo empregados. Dentre essas caracteristicas, 0 uso de
meté&foras gramaticais ideacionais é um ponto-chave.

Christie (2010), reportando-se a Christie e Derewianka (2008)'*°, propde
quatro fases pelas quais a crianca desenvolve a lingua escrita no contexto escolar. A
primeira ocorre dos seis a oito anos de idade e abrange os primeiros anos da
escolarizacdo. A segunda, dos nove ate treze ou quatorze anos, envolve a transicdo da
infancia para a adolescéncia, que ocorre simultaneamente aos Gltimos anos do Ensino
Fundamental e o inicio do Ensino Médio (ou secundario); a terceira e a quarta podem
ser agrupadas, pois marcam a consolidacdo e a expansdo dos recursos linguisticos,
abrangendo dos quatorze anos em diante, em que ocorre o final da Educagédo Basica e 0
comeco da fase adulta.

Christie (2010) sugere que a identificacdo dessas fases e de suas
caracteristicas, e a compreensdo do processo e a forma como ele ocorre podem ajudar
no planejamento adequado de um curriculo para o desenvolvimento da escrita no
contexto escolar.

A primeira fase envolve os conhecimentos basicos para a leitura e escrita
por meio da experimentacdo de textos (principios de textualidade e tipos de texto,
particularmente os narrativos); ha alguma formulacéo sobre a gramatica do texto escrito,
pois aqui se desenvolve o sistema de escrita, passo fundamental para o dominio deste

meio. A crianca utiliza uma escrita muito similar a fala; as realizacbes sdo sempre

135 Trata-se de um estudo abrangente que buscou rastrear o desenvolvimento da escrita em trés disciplinas
Lingua Inglesa, Ciéncias e Historias (devido a variedade de géneros utilizada em cada uma delas) ao
longo da escolarizacdo no sistema educacional australiano. As autoras analisaram as caracteristicas
linguisticas relativas ao desenvolvimento, agrupando-as em fases que sdo progressivas e demonstram um
dominio cumulativo dos recursos linguisticos apresentados pelos alunos em suas producdes escritas.
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congruentes; ha o desenvolvimento da referenciacdo, o que fornece maior coesdo
interna aos textos.

Entretanto, é na segunda fase em que ocorre o desenvolvimento dos
recursos mais significativos, dentre os quais destaco: as diferentes escolhas no sistema
de Tema; a expansdo dos grupos nominais e verbais através de qualificadores (adjetivos
e advérbios); e o decréscimo do nimero de ora¢des parataticas e aumento do nimero de
oragOes hipotaticas — substantivas (por elaboragdo e extensdo), adjetivas (por
elaboracdo) e adverbiais (por intensificacdo). Tais caracteristicas apontam para o
dominio efetivo da gramética da lingua escrita, que facilita as novas demandas
cognitivas que ocorrem nessa fase da escolarizacdo e da adolescéncia em si: a
capacidade de reflexdo critica sobre as experiéncias; a generalizacdo e o pensamento
abstrato™®*. De modo que ndo é por acaso que essa fase representa a transicdo entre 0s
niveis de ensino, do Fundamental para o0 Médio, acarretando mudancas na organizacao
curricular que passa por um processo de verticalizacdo, ou aprofundamento, dos
conhecimentos disciplinares decorrente da inser¢do de conceitos e teorias.

Gracas a essas demandas, os alunos precisam expandir seu repertorio de
recursos linguisticos para lidar com experiéncias, informacdes, ideias e conhecimentos
em novas formas, desenvolvendo as capacidades necessarias para ser bem-sucedido
tanto na carreira escolar quanto na etapa subsequente, quer seja o ingresso na Educacao
Superior ou o ingresso no mercado de trabalho ou ainda, como ocorre na grande maioria
dos casos na realidade brasileira, em ambos.

A terceira e quarta fases manifestam-se através da expansdo e do uso
consistente dos recursos desenvolvidos nas duas fases anteriores e agora consolidados.
Ocorre aqui um movimento singular para a construcdo de formas abstratas e nao
congruentes, as metaforas gramaticais, um traco tipico da lingua escrita e que requer
grande dominio dos recursos linguisticos.

Com a especializacdo dos conhecimentos disciplinares e o grau crescente de
conceitos, a realizacdo de formas metaforicas torna-se a caracteristica mais comum nos
textos de natureza técnica/cientifica/académica, expressdo de uma escrita madura
valorizada nos diversos contextos de aprendizagem e necessaria para o desempenho
satisfatorio das atividades da vida adulta. Convém ainda lembrar, como faz Christie
(2010, p. 147), que

138 para uma visdo completa das caracteristicas referentes & maturacéo cerebral e as habilidades cognitivas
presentes na adolescéncia, ver Taboada (2010).
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[a]s fases devem ser compreendidas como flexiveis, porque as
distingdes entre elas, as vezes, ndo sdo claras, uma vez que as criangas
diferem grandemente entre si, dada a natureza do desenvolvimento
humano em geral. Ademais, a classe social e as experiéncias de vida
sdo fatores de impacto, de modo que algumas crian¢as chegam a
escola com [certas] vantagens em relagdes as outras no aprendizado de
todas as disciplinas, incluindo também a escrita. Assim, algumas
progridem de modo mais rapido do que outras. A despeito deste fato,
sugiro que podemos identificar tracos linguisticos das mudangas em
desenvolvimento que tipicamente manifestam-se nestas fases, e que
sua compreensdo pode auxiliar no planejamento do curriculo.™

O Quadro 18 oferece, a titulo de sistematiza¢do, uma visdo geral de cada
fase em relacdo ao repertorio de recursos linguisticos observados (experienciais,
l0gicos, interpessoais e textuais), entretanto, foram realizadas algumas adaptacdes, uma
vez que, em Christie e Derewianka (2008), ha fatores que ndo serdo abordados — o
Sistema de Avaliatividade, por exemplo.

37 The phases are to be understood flexibly, for the distinctions between them are often blurred, while

children differ enormously, such is the nature of human development generally. Furthermore, social class
background and life experience also have an impact, so that some children come to school more
advantaged than others in terms of learning in all areas, including in their writing. In consequence, some
progress faster than others. Nonetheless, I shall suggest that we can identify linguistic measures of the
developmental changes that typically occur across these phases, and that an understanding of these can
help in planning the writing curriculum.
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Quadro 18 — Sistematizacdo dos recursos lexicogramaticais experienciais, légico-semanticos e interpessoais relativos a cada fase
desenvolvimental da escrita escolar em lingua inglesa

FASE/ RECURSOS LEXICOGRAMATICAIS
IDADE EXPERIENCIAIS LOGICO- INTERPESSOAIS TEXTUAIS
SEMANTICOS
Fase 1 (6-8 anos) | * Os processos sdo realizados por grupos | « Os periodos podem ser | « Tendéncia para usar a | «  Topicos simples e
verbais — compostos de apenas um verbo; constituidos por oragdes | primeira pessoa; repetitivos;
* Os participantes sdo realizados por grupos | simples ou complexos | « Consciéncia muito | *+ Temas, normalmente
nominais simples (podem incluir oracOes | oracionais parataticos; limitada da audiéncia; realizados por pronomes

intercaladas);

« As oragdes hipotaticas

pessoais de primeira pessoa;

» Informagéo circunstancial é realizada por | mais frequentes sdo as  Por vezes, uso incerto de
sintagmas preposicionais, especialmente de | temporais; referéncia para construir
tempo e de lugar; *» Uso ocasional de oragdes elos coesivos;
finais ndo-finitas;
Fase 2 (9-12 anos) |+ Os processos tornam-se mais variados, | * Oragdes de igual estatuto | + Crescente tendéncia | *  Progressivo uso da

expressos em grupos verbais expandidos —
compostos de dois ou mais verbos;

* Os participantes sdo realizados por grupos
nominais mais expandidos, envolvendo pré
e pés-modificadores;

* A informac¢do circunstancial é realizada
por uma gama maior de sintagmas
preposicionais e por alguns advérbios;

permanecem, mas cresce 0
namero de oracdes
hipotaticas  (de  causa,
finalidade, condicéo,
concessao e modo);

e Oracgdes  ndo-finitas
tornam-se mais frequentes;
» Presenga de algumas
oragOes projetadas;

* Aumento das relacGes
entre diferentes tipos de
oracOes hierarquizadas;

para 0 uso da terceira
pessoa;

+ Uso esporadico de
verbos modais;

» Maior consciéncia da
audiéncia;

informacdo dada e nova
para a criacdo de escolhas
de temas tdpico;

e Temas marcados sao
eXpressos por circunstancias
ou oracgdes hipotéticas;

e Melhor controle da
referéncia;
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Fase 3 (13-15 anos)

 Ocorréncia de toda a gama de processos,
que sd@o realizados por uma variedade
crescente de verbos lexicais, a medida que
se da a expansdo dos recursos lexicais;

* Os participantes sdo realizados por grupos
nominais expandidos (maior quantidade de

itens lexicais), envolvendo uso de
abstracGes e de tecnicismos;
* As circunstancias sdo muitas vezes

abstratas (de angulo, finalidade, modo etc.),
realizando diferentes significados;

* Grande diversidade de
oracbes  (parataticas e
hipotaticas) em diferentes
combinacdes;

+ Diminuic¢do do nimero de
orag0es hierarquizadas;

* As oragOes nao-finitas
tornam-se frequentes;

e Uso mais regular da
terceira pessoa;

» Presenca de verbos e
advérbios modais;

* Bom controle da relagéo
Dado-Novo para a criacdo
de Temas topico;

e Uso mais frequente de
oragbes hipotaticas em
posicdes de tema marcado;

* Capacidade crescente para
a construgdo de macro e
hipertemas, para direcionar
a organizacdo global do
texto quando eles se tornam
mais extensos;

Fase 4 (16-18 anos)

» Ocorréncia de toda a gama de processos,
incluindo, com frequéncia, processos
materiais abstratos, processos causativos e
processos identificativos, usados na
interpretacao de textos elou
comportamentos humanos, em eventos ou
movimentos historicos e em fendmenos do
mundo natural;

* Os participantes sdo realizados em grupos
nominais expandidos, criando abstracdes de
muitos tipos e, as vezes, envolvendo
aposicdo de grupos nominais;

* As circunstancias sdo expressas por todos
os tipos de sintagmas preposicionais, que,
com frequéncia, integram grupos nominais
extensos e por variados advérbios.

« Disponibilidade de todo o
tipo de oragdes, que sdo
empregadas
estrategicamente,
vezes em
singulares para
especial  efeito, outras
vezes, usando diversas
oracOes interdependentes;

* De modo geral, os varios
tipos de oracdes sdo usados
de modo estratégico e
competente;

umas
unidades
produzir

* Uso seguro da primeira
e terceira pessoas;

* A modalidade ¢ usada
criteriosamente.

« Bom controle do
desenvolvimento tematico;
» Uso frequente de escolhas

de tema marcado para
assinalar as novas fases do
texto;

* Boa capacidade para
desenvolver e ancorar a
organizacdo textual, pela
utilizacgio de macro e

hipertemas.

Fonte: Christie; Derewianka (2008, p. 219-221).
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3.2 A METAFORA GRAMATICAL COMO FATOR DE COMPLEXIDADE

O termo ‘complexidade’ esta listado em Halliday e Webster (2009, p. 229)
como uma das vinte e quatro palavras-chave do glossario teérico do arcabouco da LSF.
Halliday (2008, p. 133) afirma que a “[c]Jomplexidade em si mesma ¢ uma nogao
complexa, e a complexidade na lingua também: ha varios fatores que contribuem para a
complexidade do texto™®. Contudo, a maior parte dos fatores comumente apontados —
nimero de palavras ou oragdes, uso de voz passiva etc. — pouco impacta o
processamento linguistico.

Dentre as diversas formas de complexidade apontadas por Halliday e
Webster (2009) tais como as func@es linguisticas, a complementaridade, a densidade
lexical, a intricacidade gramatical etc., dirijo a atencdo para a metafora gramatical. No
desenvolvimento da lingua, ou seja, na ontogénese, as criangas, inicialmente, aprendem
a construir formas congruentes e apenas mais tarde as formas metaféricas. Esse
percurso ocorre em trés momentos distintos: 1) a generalizacdo, 2) a abstracdo e 3) a
metaforizacéo.

A primeira etapa, a generalizacdo, envolve 0 movimento do proprio para o
comum. Os nomes proprios, por sua especificidade, ndo apresentam caracteristicas
suficientes para integrar 0s sistemas gramaticais, ao contrario dos nomes comuns, que
podem referir-se a uma classe, o que implica acimulo de informacéo e a criacdo de uma
taxonomia. De acordo com Halliday (1993b, p. 99), “as palavras ndo sao aprendidas
como em um dicionario, mas como em um tesauro, cada uma sendo progressivamente
organizada de modo a expandir o espago topoldgico pela referéncia de umas as outras,
que se relacionam tanoxomicamente”**°.

As palavras “carro” e “Onibus”, por exemplo, podem pertencer a um mesmo
espaco por serem meios de transporte terrestre — 0 que ja serve como classificacéo,
assim tem-se o conjunto ‘meios de transporte’, com trés componentes: terrestres, aéreos
e maritimos. No entanto, a palavra “carro” pode ser caracterizada também pela
extensdo, geralmente menor se comparado aos 6nibus; hd ainda a possibilidade de se
caracterizar pelo uso, particular (usufruto de algumas pessoas) ou coletivo (usufruto de

varias pessoas). A palavra, portanto, representa a intersecdo de um conjunto de

138 Complexity is itself a complex notion, and complexity in language is particularly so: there are a large
number of features which contribute to the complexity of a text.

139 Words are learnt not as in a dictionary but as in a thesaurus, each one being progressively located in
the expanding topological space by reference to the “others” to which it is taxonomically related.
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caracteristicas de diversas op¢des, que podem ser organizadas na forma de rede em que

L - - . 140
“as palavras aparecem como realizagdo de vdrias caracteristicas combinadas”

(HALLIDAY, 1993b, p. 100).

A segunda etapa®, a conceitualizagdo abstrata da experiéncia, refere-se ao
uso de conceitos — sentimentos (felicidade, alegria); tempo (um dia, uma semana, um
ano) e julgamento (permitido x proibido, certo x errado), por exemplo — e da

virtualizagdo (do concreto para o abstrato) de entidades — a populacéo, os brinquedos

etc. — movimento tipico da escrita enquanto sistema simbolico; a abstracdo é, portanto, a
condicéo para o letramento (HALLIDAY, 1993b, p. 109).

A terceira e Ultima etapa, a metafora gramatical, representa a reconstrucao

da experiéncia em um novo arranjo gramatical (particularmente, na metafora gramatical
ideacional) tipico do meio escrito. O dominio deste recurso garante 0 acesso a textos
técnico-cientificos bem como formas especializadas de conhecimento que se
desenvolveram e foram construidas no meio escrito (HALLIDAY; MARTIN, 1993).

3.2.1 A nominalizaco e a progressdo da escrita escolar e académica’*

A nominalizacdo € o tipo de metafora gramatical ideacional mais comum,
particularmente em registros escritos e, dentre estes, no registro académico. Como
explicar a relacdo entre a nominalizacao e a linguagem escolar e académica?

A gramética das linguas naturais incorpora as diversas experiéncias
humanas, constituindo-se, assim, como uma teoria da experiéncia humana
(HALLIDAY; MATTHIESSEN, 1999, p. 6). Ha diversas experiéncias que se
desenvolvem no cotidiano e requerem pouca atencao, pois sao praticamente automaticas

(escovar o dente; tomar banho etc.). No entanto, as teorias cientificas se debrucam sobre

149 () words appear as the realization of various features combined.

141 580 poucos os estudos que buscaram observar a ontogénese linguistica. A maior parte deles foi
desenvolvida por pesquisadores da LSF com seus proprios filhos, dada a necessidade de coleta e
observacao longitudinal, além do fato de quase todas as descri¢des serem da ontogénese da lingua inglesa
(até agora, nenhuma realizada em lingua portuguesa). Assim, é particularmente dificil ilustrar algumas
das etapas do desenvolvimento aqui referido. O leitor pode, no entanto, recorrer a Halliday (1993b),
Painter (1999) e Painter, Derewianka e Torr (2007) para exemplos mais ilustrativos em lingua inglesa.

%2 Em lingua inglesa, o termo ‘académico’, como em ‘lingua/linguagem académica’ (academic language)
ou ‘registro académico’ (academic registers), é utilizado para se referir aos tracos linguisticos especificos
e caracterizadores que ocorrem em contextos institucionais educacionais, ndo sendo utilizado para
distinguir, por exemplo, a Educacdo Basica, ou seja, a que se desenvolve na escola (cf. FANG;
SCHLEPPEGRELL; 2006) e a Educagdo Superior, aquela que se desenvolve na Universidade
(COLOMBI, 2002; 2006; SCHLEPPEGRELL, 2006). Assim, para eventualmente diferenciar o contexto,
utilizarei os termos ‘escolar’ e ‘académico’ com as especificidades a que se refere cada um.
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determinadas experiéncias a fim de torna-las observaveis para, entdo, investigé-las,
buscando fornecer explicagdes, 0 que requer que essas experiéncias sejam reconstruidas
de uma forma que permita operacdes analiticas necessarias (a acdo que o flior presente
nas pastas de dente exerce para a higiene bucal; as condic¢@es fisicas e estruturais que se
deve ter para armazenar e distribuir adequadamente agua para diferentes residéncias, 0s
tratamentos quimicos a que essa dgua deve ser submetida para ndo oferecer riscos a
satide dos humanos etc.).

Halliday (1993b) aponta o surgimento da realizagdo metaférica como trago
da escrita cientifica em textos classicos de Newton e Galileu Galilei, por exemplo. Com
a elaboracdo de experimentos e a sofisticacdo dos procedimentos, tornou-se necessario
construir formas discursivas que permitissem a compreensdo e a divulgacdo do
conhecimento. Deste modo, a MG representa um nivel de complexidade da escrita, seu
lugar por exceléncia, e indica o avanco do conhecimento linguistico.

A predilecdo pela nominalizacdo na linguagem académica justifica-se pelo
fato de que, diferentemente dos grupos verbais, 0s grupos nominais poderem ser
expandidos por meio de pré ou poés-modificacdo, pois “o tunico tipo de entidade
gramatical que pode construir a mensagem com a especificidade requerida sem efeitos
adicionais € um nominal — que pode ser um grupo nominal ou ainda uma oracdo ou
complexo oracional nominalizados**® (HALLIDAY; MATTHIESSEN, 1999, p. 239);
desta forma, “ao construir qualquer experiéncia como um ente, damos a ela 0 maximo
potencial para elaboracdo semantica”** (HALLIDAY; MATTHIESSEN, 1999, p. 265).
Halliday e Matthiessen (1999) afirmam, baseados em Halliday e Martin (1993), que

seria impossivel construir conhecimento técnico*> sem esse tipo de metéfora. Halliday

(2008, p. 152) acrescenta que

[a] tecnologia é baseada em entes: entes complexos, cujas partes sdo
medidas e agrupadas em todos. Gramaticalmente, esses entes sdo
construidos como substantivos e organizados em taxonomias pelo
principio da meronimia. Medir e classificar sdo procedimentos para a
criagdo de uma teoria cientifica; uma teoria € uma construcdo de

%3 The only kind of grammatical entity that construes the message in precisely the way required, without
special effects, is a nominal — which may be a nominal group or else a nominalized clause or clause
complex.

144°(...) by construing any phenomenon of experience as a thing, we give it the maximum potential for
semantic elaboration.

%5 Halliday e Matthiessen (1999, p. 272) apontam também justificativas ideol6gicas para o discurso
académico utilizar-se de metaforas: seu uso torna o texto de dificil acesso aqueles que ndo estejam
habituados e, assim, estabelece-se e mantém-se o controle sobre 0 acesso e a produ¢éo de conhecimento.
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significados especificos (uma parte da tecnologia semiética!), em que
a gramatica é utilizada para construir modelos de experiéncia mais
elaborados e mais abstratos: cosmologias, geometrias, teorias da
ordem sécio-politica e da ordem moral.** (grifo do autor)

Assim, pode-se compreender que a nominalizagdo tem um papel fundamental no
processo de aprendizagem, tanto para leitura quanto para a escrita, sendo um recurso
necessario aos estudantes, sob pena de ndao serem bem-sucedidos nas diversas tarefas
escolares que devem executar (SCHLEPPEGRELL, 2006; PEREIRA, 2008).

Por fim, para observar os recursos envolvidos no desenvolvimento da escrita
escolar e académica, é necessaria uma proposta de organizacdo que permita observar
como esses recursos sdo empregados no diferentes textos, géneros e areas do
conhecimento. A cartografia ou mapa de registros (MATTHIESSEN, 2009c; no prelo)

permite observar tais caracteristicas e, por isso, sera agora apresentada.

3.3 MAPEANDO OS SISTEMAS SEMIOTICOS: A CARTOGRAFIA DE
REGISTROS

Sendo a lingua um “espago semiético multidimensional”**’ (CAFFAREL;
MARTIN; MATTHIESSEN, 2004, p. 16-18), € necessario que sejam estabelecidos os
lugares em que determinados significados se agrupam e a funcdo que desempenham.

A cartografia de registros (MATTHIESSEN, no prelo) € uma técnica de
mapeamento das variedades funcionais da lingua que operam em contextos diversos e
representam parte do potencial da lingua. Esses espacos semanticos encontram-se, em
geral, em um local intermediario entre o sistema e a instancia, que sdo unidos pelo vetor

da instanciacéo; essa relacdo pode ser visualizada na Figura 18.

148 Technology is based on things: complex things, whose parts are measured and consolidated into
wholes. Grammaticaly, these things are construed as nouns and organized into taxonomies, on the
principle of meronymy. Measuring and taxonomizing are steps towards scientific theory; a theory is a
designed construction of meanings (a piece of semiotic technology!) in which grammar is being used to
construe more elaborate and more abstract models of experience: cosmologies, geometries, theories of
social-political and moral order.

147 (_..) amultidimensional semiotic space.
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Figura 18 — Local do registro no continuum de instanciagdo

[descrigdo abrangente:
gramatica de referéncial

sistema (potencial)

subsistema
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tipo de )
instancia tipo de
texto

<« — — — generalizar
— descrever

texto (instincia) <« — — —  observar
— analisar
[amostra sistematica:
corpus|

Fonte: Matthiessen (no prelo).

Os mapas geograficos comumente utilizam coordenadas a fim de pontuar
diferentes elementos no espago. Matthiessen (no prelo) propde que, para se mapear 0S
espacos semioticos, sejam utilizados 1) o continuum de instanciacéo, porque demarca o
espaco entre o sistema e a instancia, permitindo que, a critério do pesquisador, sejam
realizadas a) descricbes mais proximas do potencial linguistico (ou seja, dos
subsistemas semanticos), conferindo maior grau de generalizacdo ou b) descricdes mais
proximas da instancia, do(s) texto(s) (ou seja, dos subsistemas lexicogramaticais),
portanto mais especificas e com menor grau de generalizacdo; e 2) a hierarquia de
estratificacdo, que é o principio organizador do sistema linguistico (ver Subsecédo 2.4),
pois compreende-se que 0s estratos da Semantica e da Lexicogramatica correspondem
ao plano do conteddo e qualquer alteragdo nestes dois niveis provocard,
necessariamente, alteracdo também no plano da expressdo, refletindo a organizagédo dos
parametros semanticos contextuais (Campo, Relacdes e Modo) e, por extensdo, nas
realizacbes gramaticais desses.

Um mapa semiotico, portanto, delimita uma regido do espago seméantico que

congrega caracteristicas de determinado contexto, tornando a descri¢do contextualmente
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situada. Considerando que os textos circulam em espagos sociais bem definidos e
atendem a propositos sociais distintos, € possivel interpretar as instituicbes sociais
também do ponto de vista semidtico, que, desta forma, podem ser apontadas no
continuum de instanciagdo como subsistemas, pois fornecem o ambiente de reproducdo
e circulagdo de determinados textos (HALLIDAY, 1995 [2005]; MATTHIESSEN,
LAM, TERUYA, 2010; MATTHIESSEN, no prelo).

Se observamos o polo da instancia, observaremos o texto em si, um tipo de
instancia linguistica relacionado a um tipo de situacdo; se nos movermos um pouco
acima, poderemos agrupar esses textos baseados em critérios de semelhanca, formando
tipos de textos que se relacionam a tipos de situacdo especificas; se caminharmos ainda
mais um pouco, chegaremos aos subsistemas semanticos, os registros, relacionados aos
dominios sociais (instituicbes) em que circulam, que por sua vez, constituem
subculturas de uma determinada cultura.

Matthiessen (no prelo) propde que, se a variacdo e sempre contextual e
baseada em parametros, pode-se pensar 0 registro ndo como um ponto, mas como uma
esfera ou um espaco de significacdo determinado pelos parametros contextuais — Campo
(x), Relagdes (y) e Modo (z) (cf. Figura 19).

Figura 19 — Registro como esfera de significacdo de acordo com o0s
parametros contextuais
4

s

Fonte: Matthiessen (no prelo).

Nesse sentido, conceitualmente, os registros, entdo, podem ser equiparados

ao que Marcuschi denominou ‘dominio discursivo’, que ¢
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uma esfera ou instancia de producdo discursiva ou de atividade
humana. Esses dominios ndo sdo textos nem discursos, mas propiciam
o0 surgimento de discursos bastante especificos. Do ponto de vista dos
dominios, falamos em discurso juridico, discurso jornalistico, discurso
religioso etc., jA que as atividades juridica, jornalistica ou religiosa
ndo abrangem um género em particular, mas ddo origem a Varios
deles. [Os dominios discursivos, portanto] [c]onstituem préaticas
discursivas dentro das quais podemos identificar um conjunto de
géneros textuais que, as vezes, lhes sdo préprios (em certos casos
exclusivos) ~ como  prdticas ou  rotinas  comunicativas
institucionalizadas. (MARCUSCHI, 2010, p. 24-25)

Neste espaco, portanto, circulam textos de diferentes configuracfes
estruturais (genéricas), mas que apresentam funcbes sociais similares. Uma vez
realizada essa equiparacdo conceitual e a fim de complementar a reconfiguracdo
proposta nesta pesquisa para o plano de estratificacdo (cf. Subsubsecdo 2.1.1.2), adoto a
topologia, do mesmo modo que Matthiessen (no prelo), como forma de organizar os
géneros que realizam um dado registro (escolar, académico, juridico etc.).

De acordo com Lemke (1999, s/p), uma topologia é “um conjunto de
critérios para estabelecer graus de semelhanca ou proximidade entre os membros de
uma categoria. O que coloca a ‘colecdo’ ou o conjunto de objetos em um espago
definido pelas relagdes entre esses objetos”**. Assim, o fator essencial é a escolha dos
critérios que estabelecem as semelhancas e diferencas, resultando em diferentes arranjos
topologicos.

Matthiessen (no prelo) apresenta uma topologia baseada na variavel ‘Campo
do Discurso’, em que 0s géneros podem ser agrupados de acordo com 0S processos
sociais que realizam, pois sdo também processos semi6ticos**. Assim, os géneros
podem ser associados aos processos sociossemidticos distintos, que variam de acordo
com o contexto da acdo ou a funcdo social a que se prestam, conforme exemplifica o
Quadro 19.

148 (_..) is a set of criteria for establishing degrees of nearness or proximity among the members of some

category. It turns a ‘collection’ or set of objects into a space defined by the relations of those objects.
149 Esse arranjo é inspirado no modelo de organizagdo textual de Jean Ure e formulado por Christian
Matthiessen e Kazuhiro Teruya, tendo sido originalmente apresentado em Matthiessen, Teruya e
Canzhong (2008) e proposto para fins educacionais (progressao de registros em contextos educacionais)
em Matthiessen (2009c). Matthiessen (2009b) traz uma discussdo importante quanto aos diferentes
sistemas semidticos e a sua descricao baseada nos parametros contextuais (Campo, Relagdes e Modo).
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Quadro 19 — Relagdo entre processos sociossemioticos, suas funcoes e os

géneros em que se realizam

PROCESSO FUNCAO SOCIAL EXEMPLO
Explicar Explicar/classificar/transmitir Livro didatico
conhecimento
Reportar Relatar sequéncias de Relatério/Noticia
eventos especificos
Recriar Narrar eventos (de forma Romance/Conto
ficcional)
Compartilhar Transmitir experiéncias e Bate-papo; didlogo
valores pessoais
Fazer Auxiliar a execucdo de uma | Procedimentos, instrucdes
atividade
Recomendar Advertir, exortar, promover | Comerciais, leis (deveres)
Habilitar Regular a agdo ou o Conselhos, leis (direitos)
comportamento
Explorar Questionar, avaliar posicdes Artigos académicos,
e valores editoriais, estudos criticos

Fonte: Matthiessen (2009a); Figueredo (2011).

De acordo com Matthiessen (2009a, p. 31), o processo sécio-semiotico
‘explicar’ ¢ caracterizado pela “exposicao de algum dominio geral da experiéncia,
descrevendo-o, classificando-o (atraves de taxonomias), explicando-o e assim por
diante”’; por sua vez, o processo ‘explorar’ trata de avaliar ou questionar “tipicamente
valores publicos ou hipoteses, muitas vezes comparando as alternativas e argumentando
em favor de uma delas”™"; contudo, opto por situar os géneros ‘artigo académico’ e
‘redagdo de vestibular’ como pertencentes ao processo sociossemiotico ‘explorar’ € nao
ao processo ‘explicar’. Figueredo (2011, p. 87) fornece, como exemplos do processo
‘explorar’, os géneros ‘artigo académico’, ‘editorial’ e ‘estudos criticos’, o que
corrobora com minha opcéo de realoca-los.

E possivel ainda, por exemplo, tracar uma topologia que considere o sistema
semidtico como critério de analise. Desta maneira, um sistema semidtico pode ser

caracterizado pelo continuum de registros que agrega. Enquanto alguns sistemas

150 () expounding some general domain of experience by describing it, classifying taxonomizing) it,

explaining it and so on.
151 (..) typically public values or hypotheses, often comparing alternative ones and arguing in favour of
one.
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semidticos sdo mais especificos e ndo comportam grande quantidade, outros sdo mais
gerais e agregam uma variedade crescente de registros. Podemos delimitar os polos
desse continuum em relagdo a lingua'?, a protolingua para os sistemas semi6ticos
especializados, e a lingua padrdo para os sistemas semidticos gerais (cf. Subsecéo 2.4.5
de MATTHIESSEN, 2009b). A representacdo grafica desta inter-relagdo entre os
registros e as variedades de sistemas semioticos é ilustrada na Figura 20.

Figura 20 — Topologia dos registros de acordo com os sistemas semioticos

TIPOS DE SISTEMAS SEMIOTICOS

Sistemas semioticos Sistemas semioticos
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DE
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conteudode

acordo com o Lingua: dialeto
contexto de uso) vernacular

Protolingua

Lingua:
norma- padrdo

Fonte: Matthiessen (2009b, p. 32).

Considerando este modelo, o topos selecionado para esta pesquisa é o do
espectro de registros que sdo instanciados a partir do sistema de recursos da lingua
padrdo, sendo, pois, 0 sistema semiotico utilizado em ambos os géneros coletados para
analise: a redacdo de vestibular e o artigo académico. O alinhamento garante que as

diferencas referentes as realizagdes seletivas do potencial de recursos deste sistema

152 Halliday e Hasan (1989, p. 43) apontam que ha uma relacdo intrinseca entre os registros e dialetos;
assim, as fronteiras entre eles ndo sdo claramente delimitadas. Nesse sentido, pode-se dizer que ha uma
‘divisdo do trabalho semidtico’, pois determinado registro requer o uso de determinada variedade da
lingua (para os registros escolar e académico, por exemplo, a lingua padréao).

v
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linguistico representem as caracteristicas intrinsecas e, portanto, distintivas dos
diferentes géneros.
Podemos ainda pensar em uma progressao de géneros dentro de um mesmo

. . . . 1
registro. Chamarei de ‘registro educacional’'*®

aquele que se relaciona aos ambientes
institucionais formais de ensino da nossa sociedade, que basicamente podem ser
divididos em duas grandes esferas: a da Educacdo Basica, que orienta a vida escolar do
aluno (também chamada de educagdo priméaria e secundaria), e a do Ensino Superior,
que é um nivel mais especifico/técnico de educacdo (também conhecida como educacao
terciaria). De certa forma, esta esfera pode ser interpretada como continuacdo daquela
(HALLIDAY, 1993b). Assim, poderiamos interpretar os diversos géneros e recursos
linguisticos que neles se realizam como progressivos, de desenvolvimento e
complexidade crescentes — no termos de Matthiessen (2009c, p. 219), parafraseando
Halliday (1980 [2004]), “aprender através de registros” (learning throught registers),
que poderia ser também parafraseada por “aprender através dos géneros”, dada a
diversidade de géneros que sdo, teoricamente, ensinados aos aprendizes (cf. Quadro 18;
Figura 21).

153 A dinamica social também se estende para a lingua, pois esta também um processo social. Isso implica
reconhecer que as fronteiras entre os registros e 0s géneros sdo dindmicas e fluidas. Historicamente, um
género, ou mesmo um registro, pode-se diferenciar, dando origem a outro(s), pode-se fusionar, gerando
um hibrido ou ainda deixar de existir (se ndo h& mais razdo ou fungéo social que justifique o uso). Para as
diversas e possiveis dinamicas no que diz respeito ao género, ver Lemke (1999) e Miller e Bayley (no
prelo); especificamente quanto & hibridizacdo de registros na perspectiva de Matthiessen (no prelo; 2014),
ver Matthiessen e Teruya (no prelo).
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Figura 21 — Progressdo de géneros e acumulo de recursos linguisticos no ‘registro

educacional’
‘ Universidade
Ensino Médio
Ensino
Fundamental
(Anos Finais)
[
Ensino
Fundamental

(Anos Iniciais)

Fonte: Elaboracédo do autor.

Para os fins desta pesquisa, adoto a topologia de acordo com os sistemas
semioticos (especificamente, a lingua padrdo), observando o0 emprego de
nominalizacdes, forma mais expressiva da metafora gramatical ideacional, em dois
registros distintos (escolar e académico, respectivamente representados pelo género
‘redagdo de vestibular’ e ‘artigo académico’), buscando comprovagdes empiricas do
fendbmeno da ‘simplificacdo-complexificacdo lexicogramatical escrita’, trago
caracteristico de um sistema linguistico desenvolvimental, a saber, a IL PBNP-PBP, um
tipo particular de interlingua intralinguistica (cf. Subsubsecao 2.2.4).

Antes de encerrar esta secdo, abordarei brevemente a questao dos estudos de
género para esclarecer a perspectiva tedrica adotada, o que também impacta a selecao

dos textos desta pesquisa.

3.4 OS ESTUDOS DE GENERO EM PERSPECTIVA

O aprendizado e o ensino de linguas sdo reflexos diretos das experiéncias
linguisticas, que s6 podem ser adquiridas na vivéncia (NEVES, 2010), sendo, portanto,
0 papel da escola possibilitar 0 acesso aos varios registros e géneros existentes nas

diversas culturas das quais os alunos participam.
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Pode-se apontar cinco abordagens relevantes quando se trata dos estudos de
géneros textuais/discursivos'®*: os Estudos Bakhtinianos (BAKHTIN, 2011 [1986]); a
Escola Norte-Americana, que parte dos principios da Nova Retorica (MILLER, 1984;
BAZERMAN, 2000), a Escola Britanica, baseada no Inglés para Propdsitos Especificos
(académicos e profissionais) (SWALES, 1990; BATHIA, 1993; 2004); a Escola de
Genebra, que fundamenta o Interacionismo Sociodiscursivo (DOLZ; SCHNEWLY,
2004); e a Escola de Sydney, com duas vertentes: a que se baseia na abordagem
funcional de registro e do potencial de estrutura genérica (generic structure potential)
(HALLIDAY; HASAN, 1989), e uma versdo proposta Martin (1992; 2000), Martin e
Rose (2007; 2008), utilizada amplamente por outros pesquisadores para propdsitos
educacionais (CHRISTIE, 2005, 2011; CHRISTIE; DEREWIANKA, 2008; COFFIN
ET AL., 2003; COFFIN, 2010; MARTIN; ROSE, 2007, 2008).

Todas estas teorias, entretanto, compreendem o género como uma forma de
acdo nas instituicdes, compartilhado por falantes para atingir propdésitos sociais
especificos e que, embora 0s géneros orais e escritos tenham valores iguais, aos escritos,
é dado maior foco nas praticas pedagogicas (CHRISTIE, 2011, p. 2).

Conforme discutido em 2.1.1.2, ao contrario de Martin (1992), considero
que o registro e 0 género sdo construtos de ordem distinta, sendo o primeiro um
subpotencial seletivo do potencial linguistico inteiro e o segundo o responsavel por
organizar e distribuir os recursos previamente selecionados em formas tipicas moldadas
por acOes sociais especificas. Assim, 0 modelo conhecido como ‘potencial de estrutura
genérica’ (PEG) (HALLIDAY; HASAN, 1989) descreve 0s estagios ou fases presentes
nas diversas interacdes a partir dos parametros das variaveis Campo, Relacdes e Modo.
Considerando as especificidades dos géneros que serdo analisados nesta pesquisa, €

necessario apresentar sua estrutura e caracteristicas.
3.4.1 A redacdo de vestibular no registro escolar
O estatuto da redacdo de vestibular enquanto género textual ndo é um ponto

pacifico na area de estudos linguisticos (PAVANI; KOCHE; BOFF, 2006; SILVA,
2009; WILSON, 2012). Entretanto, endosso o posicionamento de Pistori (2012) ao

154 Conforme apontam Paviani et al. (2008, p. 173), ha uma diferenciacdo conceitual entre os termos
‘textual’ e ‘discursivo’; quando aplicados ao género, definem a énfase do estudo nas atividades textuais
ou discursivas. Aqui, no entanto, deve-se toma-los como intercambidveis.
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afirmar que a dissertacdo estd presente em praticamente toda a vida escolar dos
aprendizes e que, por isso, seu papel ndo deve ser desconsiderado. Pistori ainda
argumenta que, mesmo na universidade e com 0s géneros caracteristicos dessa esfera de
atividade (PISTORI, 2012, p. 158), as interagdes escritas, em grande parte, ocorrem
entre professor e aluno, o que repete a situacao de produgdo do contexto escolar.

A dissertacdo ou argumentacdo ou ainda o texto dissertativo-argumentativo
alcangou peso ainda maior por ser o “mais recorrente nos exames de vestibular e no
Enem” (SER PROTAGONISTA — PORTUGUES, 2014, p. 132). O texto dissertativo-
argumentativo organiza-se retoricamente em partes bem definidas, esquematizadas no
Quadro 20.

Quadro 20 — Descri¢io dos estagios funcionais do género ‘redacio de vestibular’

Estagio funcional Descrigéo

Apresentada no inicio do texto,
geralmente no primeiro paragrafo. Nela
deve estar explicitada, em uma frase, a
Introducéo tese do texto dissertativo-argumentativo,
ou seja, 0 ponto de vista do autor sobre o

tema. Na introducdo, pode-se, ainda,
contextualizar ou explicar a tese.

Expor um conjunto de argumentos que
convengca o leitor da opinido apresentada —
deve ser construida uma sequéncia logica
que sustente a tese apresentada
anteriormente. Os argumentos podem ser
desenvolvidos a partir de informacdes,
exemplos e dados baseados em seus
conhecimentos prévios e nos textos
apresentados na proposta.

Desenvolvimento

Concluir a argumentacéo apresentando um
resumo do raciocinio, retomando a tese
Concluséo expressa na introducao e apresentando
uma possivel solu¢do para um problema
abordado.

Fonte: SER PROTAGONISTA — PORTUGUES (2014, p. 132).
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3.4.2 O texto dissertativo-argumentativo e o0 artigo académico no registro

académico

Quanto a esfera académica, de acordo com Coffin et al. (2003), o texto
dissertativo-argumentativo ndo se constitui necessariamente enquanto um género, mas
como um tipo de texto, ou seja, um modo retdrico, sequencial e convencionalizado de se
organizar as informacgdes — geralmente, apresenta-se em todos 0s textos, mas predomina
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em textos curtos, como 0s ensaios > (essays); apresentando, assim, uma estrutura bem-

definida com estagios e fungdes especificas que podem ser observados no Quadro 21.

Quadro 21 — Descri¢io dos estagios funcionais do género ‘ensaio académico’

Estagio funcional Descrigéo

Introducéo
(contextualizagéo;
argumento/posicionamento geral)

Costuma-se indicar como o assunto sera
tratado e fornecer o posicionamento geral.

Elencar argumentos que se relacionem
(explicita ou implicitamente) ao
argumento principal. Argumentos a favor
do argumento principal sdo apresentados e
discutidos/avaliados. Argumentos contra o
argumento principal podem ser discutidos,
geralmente, sdo avaliados negativamente.

Desenvolvimento
(argumentos e evidéncias)

Sumarizar 0s argumentos e as evidéncias

Concluséo . N
- . fornecidas para uma avaliagdo final,
(ratificar o argumento/posicionamento .
retomando a posicao apresentada na
geral) . «
introducao.
Referéncias Referenciar as obras citadas.

Fonte: Coffin et al. (2003, p. 22).

Um levantamento realizado por Coffin et al. (2003, p. 46) aponta que a
dissertacdo ocorre na mais diversas areas disciplinares, sendo, portanto, de grande valia

para o desenvolvimento académico dos estudantes.

155 No contexto americano, costuma-se dividir os ensaios em trés categorias: 1) exposicio — apresentar um
ponto de vista ou argumento; 2) discussdo — discutir uma situagdo a partir de dois ou mais pontos de vista
e 3) contra-posi¢do — argumentar contra um determinado ponto de vista. No contexto brasileiro, essa
diferenciacdo ndo é feita e, portanto, ndo serd considerada para os fins dessa pesquisa, pois a estrutura
sofre pouca ou nenhuma variacao.
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Quanto ao género ‘artigo académico’, de acordo com Hartley (2008, p. 23),
tipicamente se apresenta com a estrutura IMRD — Introdugdo, Metodologia, Resultados
e Discussdo. Entretanto, Motta-Roth (2001) destaca outra seg¢do, a “Revisdo de
Literatura”, produzindo a configuragdo Introducgdo, Revisdo de Literatura, Metodologia
e Resultados e Discusséo.

Coffin et al. (2003, p. 49) apresenta uma lista mais elaborada com as dez
partes que considera comuns ao artigo académico das Ciéncias, quais sejam: 1) Titulo;
2) Autor(es); 3) Resumo (abstract); 4) Introducdo; 5) Metodologia; 6) Resultados; 7)
Discussdo; 8) Agradecimentos™®; 9) Referéncias; 10) Anexos e/ou Apéndices. Embora
Coffin et al. (2003) néo liste a Reviséo de Literatura como se¢éo, ela o faz ao descrever
o ‘relatério de projeto de pesquisa de investigacdo’, reproduzido parcialmente no
Quadro 22.

Pode-se observar que, em relacdo a escrita académica, a segdo ‘Revisdo de
Literatura’ apresenta grande importancia para a pesquisa, sendo a responsavel por
relacionar os construtos tedricos e as discussdes a respeito que possibilitardo novas

compreensdes a partir dos resultados obtidos por meio da atividade de pesquisa.

1% Conforme discute Ramos (2010, s/p) quanto a area de Ciéncias Humanas, “esta pratica ndo constitui
um movimento retdrico, os autores geralmente fazem agradecimentos em notas de rodapé ou de fim.
Hyland (2006, p. 28) justifica este fendmeno, pois ‘os escritores das areas cientificas e das engenharias
agradecem mais frequentemente a pessoas e a instituicdes por apoio técnico e financeiro’”.
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Quadro 22 — Descri¢iao dos estagios funcionais do género ‘relatorio de projeto de

pesquisa de investigaciao’

Estégio funcional Descrigéo

Relato pormenorizado e completo do que
se pretende pesquisar e a relevancia da
pesquisa.

Discutir as ideias e conceitos que séo
Revisio de Literatura relevantes pa,ra_a pesquisa. ~Deve-se _
demonstrar dominio das questdes e teorias

de que trata a pesquisa.
Descrever os métodos utilizados e
quaisquer alteracbes necessarias que
Metodologia foram reallza,das ao longo da pesquisa. A
escolha do método deve se embasar ou ser
construidas a partir da Revisao de
Literatura.
Descrever o contexto no qual a pesquisa
. foi desenvolvida e relatar de forma
Um relato dos percursos da pesquisa . T -
concisa o que foi realizado. Explicitar o
tratamento de questBes importantes.
Apresentam-se os resultados da pesquisa.
Como esses resultados se relacionam com
as questdes apontadas pela literatura?
Apresentam-se exemplos das analises para
ilustrar os pontos comentados.
Considerar os resultados da pesquisa em
relacdo aos objetivos e as questdes
relevantes. Haveria outras possibilidades
se houvesse alguma mudanca a fim de
. . . melhorar a pesquisa, caso fosse replicada
ConsideracGes sobre a pesquisa . .
ou realizada novamente? Que tipos de
pesquisas futuras podem ser realizadas a
partir dos resultados ou que tipos de
pesquisa podem dar continuidade ao
trabalho iniciado?
Referenciar todas as obras citadas.

Dados adicionais ou analises que

corroboram com seus objetivos e

resultados.

Objetivos

Resultados

Referéncias

Apéndices

Fonte: Coffin et al. (2003, p. 23).

Percebe-se que caracteristicas como organizacdo sequencial e logica para

construcdo de argumentos, bem como o dominio dos recursos linguisticos relativos a
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escrita sd80 necessarios tanto para o registro escolar quanto para o académico.
Realizadas essas observacdes, passo agora a apresentagdo dos procedimentos

metodoldgicos utilizados nesta pesquisa.
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4. METODOLOGIA

“E arriscado especular antes de ter dados na
mao... Inconscientemente comeca-se a torcer
os fatos para acomoda-los as teorias, em vez
de fazer as teorias coincidirem com o0s
fatos.”

Sherlock Holmes — Um escandalo na
Boémia.

A fim de verificar as hipdteses propostas quanto a verificacdo de uma
possivel distingdo entre o registro ‘'académico’, realizado pelo género ‘artigo
académico’, e o registro ‘escolar’, realizado pelo género ‘redacdo de vestibular’ quanto
a ocorréncia de metaforas gramaticais ideacionais (especificamente, a nominalizacao),
exponho, neste capitulo, o desenho metodoldgico que adotei para a execugdo da

pesquisa.

4.1 CARACTERIZAGCAO DA PESQUISA

A partir dos critérios estabelecidos em Gil (2007) para a classificacdo de
pesquisas, esta se caracteriza quanto a natureza como aplicada, pois visa produzir
conhecimentos para aplicacio no campo educacional, particularmente quanto a
fendmenos de escrita; quanto aos objetivos, enquadra-se como exploratoria, pois
objetiva familiarizar-se com um assunto pouco conhecido/discutido/estudado; dada sua
especificidade, quanto aos procedimentos, caracteriza-se como um estudo de caso, cuja
abordagem é o método quali-quantitativo, envolvendo a descricdo e a categorizacdo dos

dados e a interpretacdo dos resultados.

4.2 A SELECAO DOS CORPORA

Para esta pesquisa, foram selecionados dez textos de cada um dos géneros.
A escolha se justifica por serem géneros representativos de cada um dos registros e,
especificamente quanto ao caso do género ‘redacdo de vestibular’, por ser capaz de
refletir os conteudos linguisticos do egresso do Ensino Médio (e, portanto, da Educagéo

Basica), que € agora aspirante a Universidade (ou seja, ao Ensino Superior); pode,
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assim, ser utilizado a fim de observar o grau de abstracdo e, portanto, de
complexificacdo dos alunos.

As redagdes foram selecionadas a partir do ambiente virtual da Fundacéo
Universitaria para o Vestibular (FUVEST), 6rgdo ligado a Universidade de S&o Paulo
(USP), que, desde o ano de 2003, ao final de cada processo seletivo, disponibiliza os
melhores textos referentes a producdo textual requerida dos candidatos. Contudo, essas
redacdes, por questdes de sigilo, ndo possuem identificacdo, de forma que ndo é
possivel recuperar informacGes socioeconbémicas que poderiam refinar ainda mais a
interpretacdo dos resultados encontrados. A auséncia dessas informagdes nao prejudica
a pesquisa, pois, inicialmente, deseja-se apenas observar a ocorréncia de metéaforas
gramaticais ideacionais a fim de estabelecer se 0s ingressantes no Ensino Superior
possuem conhecimentos e recursos linguisticos para realizar as atividades que lhes serdo
atribuidas (cf. Objetivo Geral, Subsecéo 1.4.1).

Né&o ha ordem de classificagdo entre os textos e nem se apresentam em um
namero especifico (referente ao ano de 2009, por exemplo, foram disponibilizados 44
textos; quanto ao ano de 2013, apenas 27), de modo que, para a composicdo deste
corpus, foi realizado o seguinte recorte: das producdes disponibilizadas referentes aos
altimos cinco anos (2009-2013), foram selecionados aleatoriamente dois textos de cada
ano afim de que pudessem ser observados textos com referenciais diferentes™’.
Considerando a pequena extenséo das redacoes (entre 350 e 500 palavras), foi possivel
analisa-las na integra, totalizando o nimero de 3.782 palavras para o corpus (corpus 2).

Para o registro académico (corpus 1), foram coletados dez exemplares do
género ‘artigo académico’®® da secdo ‘Artigos’ da revista DELTA — Documentagéo de
Estudos em Linguistica Teorica e Aplicada — publicada pela Pontificia Universidade
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Catolica de Sdo Paulo (PUC-SP), classificada como Qualis™ Al, ou seja, de maior

conceito, indexada & plataforma SciELO*®.

57 As redaces de vestibular apresentam temas especificos sobre os quais os candidatos devem tecer suas
reflexdes e construir seu posicionamento. Em geral, o tema é apresentado numa secdo especifica da
prova, a chamada “proposta de reda¢do”, que traz textos nos quais o aluno deve se basear para construir
Seus argumentos.

158 Embora Motta-Roth e Hendges (2010, p. 66-67) proponham uma tipologia para os artigos académicos
(Artigo de Revisdo Tedrica ou de Revisdo de Literatura; Artigo Experimental; e Artigo Cientifico
Empirico ou Artigo Tedrico), considero que essa diferenciacdo ndo apresenta impacto direto sobre a
ocorréncia de metaforas gramaticais ideacionais; entretanto, considero valida a hipdtese de que pode
haver diferencas quantitativas entre cada subtipo, mas esta hipotese ndo sera considerada neste estudo.

159 Qualis é o conjunto de procedimentos utilizados pela Capes para estratificacdo da qualidade da
producdo intelectual dos programas de pos-graduacdo. Tal processo foi concebido para atender as
necessidades especificas do sistema de avaliacdo e é baseado nas informacdes fornecidas por meio do
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A escolha deste género, por sua vez, justifica-se por ser altamente relevante
para as diversas atividades do contexto académico; conforme Vian Jr. (2011, p. 69)

esclarece,

[t]rata-se de um género bastante especifico do contexto académico,
com sua circulagdo restrita a esse meio, ja que periodicos cientificos
ndo estdo expostos em bancas de revistas, por exemplo. (...) [A]rtigos
sdo bastante utilizados como leituras indicadas em diferentes
disciplinas, podendo ainda ser exigida sua producdo como forma de
avaliacdo. Essa realidade indica (...) a necessidade de promover a
familiarizacdo dos alunos com artigos académicos. (...) [O] artigo
académico carece de operacionalizacdo para que possa ser utilizado
em ambientes de ensino. (grifo meu)

Estudos sobre a construcdo do conhecimento em diferentes campos
disciplinares sugerem que as Ciéncias (Matematica, Quimica, Fisica etc.) utilizam
vocabulario tecnico (technicality) para reconstruir o dominio experiencial através de
termos técnicos organizados em taxonomias (Wignell, 1998, p. 297) enquanto as
Ciéncias Humanas utilizam abstracfes (abstractions). Ainda sobre essa diferenciacdo
disciplinar e sua relagdo com o ensino, Martin (1993, p. 233) afirma que as

nominaliza¢des representam um obstaculo a ser enfrentado pelos estudantes, pois

aplicativo Coleta de Dados. Como resultado, disponibiliza uma lista com a classificacdo dos veiculos
utilizados pelos programas de pos-graduacéo para a divulgacdo da sua producdo. A estratificacdo da
qualidade dessa producéo é realizada de forma indireta. Dessa forma, o Qualis afere a qualidade dos
artigos e de outros tipos de producéo, a partir da anélise da qualidade dos veiculos de divulgagao, ou seja,
periodicos cientificos. A classificacdo de periddicos é realizada pelas &reas de avaliacdo e passa por
processo anual de atualizagdo. Esses veiculos sdo enquadrados em estratos indicativos da qualidade - A1,
0 mais elevado; A2; B1; B2; B3; B4; B5; C - com peso zero. Note-se que 0 mesmo periddico, ao ser
classificado em duas ou mais areas distintas, pode receber diferentes avaliagBes. Isto ndo constitui
inconsisténcia, mas expressa o valor atribuido, em cada area, a pertinéncia do contetido veiculado. Por
isso, ndo se pretende com esta classificagdo que ¢é especifica para o processo de avaliacdo de cada érea,
definir qualidade de periddicos de forma absoluta. Fonte: Capes. Disponivel em:
https://www.capes.gov.br/avaliacao/instrumentos-de-apoio/classificacao-da-producao-intelectual. Acesso
em: maio de 2014.

180 0 SCiELO (Scientific Electronic Library Online — Biblioteca Cientifica Eletronica em Linha, livre-
traducdo) é um modelo para a publicacéo eletrdnica cooperativa de periddicos cientificos na Internet.
Especialmente desenvolvido para responder as necessidades da comunicacgdo cientifica nos paises em
desenvolvimento e particularmente na América Latina e Caribe, 0 modelo proporciona uma solucéo
eficiente para assegurar a visibilidade e 0 acesso universal a sua literatura cientifica, contribuindo para a
superacdo do fendmeno conhecido como ‘ciéncia perdida. O Modelo SciELO contém ainda
procedimentos integrados para medir o uso e o impacto dos periddicos cientificos. O Modelo SciELO é o
produto da cooperacdo entre a FAPESP (http://www.fapesp.br) - Fundacdo de Amparo a Pesquisa do
Estado de Sao Paulo, BIREME (http://www.bireme.br) - Centro Latino-Americano e do Caribe de
Informacdo em Ciéncias da Salde, instituicbes nacionais e internacionais relacionadas com a
comunicacdo cientifica e editores cientificos.

Fonte: http://www.scielo.org/php/level.php?lang=pt&component=56&item=1
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[aJo contrério das Ciéncias, disciplinas como Lingua Inglesa e
Historia ndo sdo muito técnicas. Elas ndo tém como principal fungéo
reclassificar a experiéncia. E assim, o vocabulario técnico ndo
apresenta muita dificuldade. Mas [0 uso d]a abstragdo nas Ciéncias
Humanas pode ser muito desafiador. A critica literaria e interpretacdo
histérica podem, de fato, ter uma quantidade muito maior de
nominaliza¢bes do que a escrita das Ciéncias, e por isso igualmente
problematica para os alunos aprenderem a ler e escrever. Para muitos
estudantes, provavelmente as abstracBes constituem um problema
muito maior do que o vocabulério técnico, (...) uma vez que 0s
professores de Ciéncias, de fato, ensinam 0s conceitos e termos que
compdem o discurso cientifico enquanto professores de Histéria ou
Lingua Inglesa ndo se concentram explicitamente na nominalizagcdo
como sua principal ferramenta interpretativa.'®* (grifo meu)

Nesse sentido, sendo o ensino de lingua uma area da Linguistica, opto por
escolher a Linguistica Aplicada como area de analise 1) por se enquadrar na area de
Ciéncias Humanas e, portanto, privilegiar o uso de abstracdes, ou seja, a ocorréncia de
metéaforas gramaticais ideacionais e 2) minha afinidade com a area, o que facilita
distinguir as possiveis ocorréncias metaféricas de termos técnicos (afinal, como area
cientifica, ainda que ndo tdo prestigiada como as demais, a Linguistica Aplicada
também possui vocabulario técnico). O locus de extracdo dos artigos académicos para
compor este corpus também assegura que, sendo um periédico de alto prestigio, 0s
autores destes artigos podem ser considerados como expertos ou possuindo expertise
quanto a escrita académica, pois evidéncias sugerem que a tendéncia para a metafora
gramatical ideacional ocorre ndo apenas com a progressdo escolar (CHRISTIE, 2002)
mas também em estagios diversos durante o aprendizado do campo disciplinar cientifico
(ROSE, 1998, p. 263). Assim, conforme aponta Hartnett (2001, p. 106), "[a]
nominalizacdo requer o conhecimento do Campo e distingue 0s expertos dos
iniciantes"%,

No entanto, dada a grande extensdo de um artigo académico (entre 10 e 15

mil palavras), escolhi a secdo “Revisdo de Literatura” ou ‘“Fundamentacdo Tedrica”

181 Unlike science, disciplines like English and history are not very technical. They do not have as their
main function reclassifying experience. And so technical terms do not present much difficulty. But
abstraction in the humanities can be very challenging. Literary criticism and historical interpretation
may in fact be much more heavily nominalized than scientific writing, and so no less of a problem for
students to learn to read and write. For many students abstraction probably forms more of a problem
than technicality, since science teachers do teach to the concepts and terms that make up scientific
discourse whereas English and history teachers do not focus explicitly on nominalization as their main
interpretative tool.

162 (...) nominalization requires knowledge of the Field, it distinguishes the expert from the uninitiated (...)
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(embora possa apresentar estes ou outros nomes, a Segdo cumpre 0 mesmo propadsito
retorico). Para fins de delimitacdo, considerei ainda as secdes e/ou subsecBes que
estivessem contidas entre as se¢des ‘Introdugdo’ e ‘Metodologia’. Um dos critérios,
portanto, é que o artigo apresentasse, obrigatoriamente, essa se¢do, sendo descartados 0s
demais. Foi utilizado o mesmo recorte temporal das redacdes de vestibular, portanto,
entre os anos de 2009 a 2013. Com base nesses critérios, restou um total de 13 artigos,
dos quais 10, entdo, foram escolhidos aleatoriamente.

A escolha por esta secdo especifica se justifica pelo fato de ser onde se
constroi a argumentacdo tedrica dos estudos relatados e, portanto, deve haver maior
ocorréncia de metaforas gramaticais ideacionais. ApoOs a aplicacdo desses critérios, o
corpus 1 possuia 21.483 palavras.

Para torna-lo menor para fins de andlise, utilizou-se, em uma célula do
Microsoft Excel, a fungdo ‘ALEATORIOENTRE’. Essa fun¢do retorna um ndmero
aleatorio inteiro entre os numeros especificados. Um novo nimero aleatorio inteiro sera

retornado sempre que a planilha for calculada (cf. Quadro 23).

Quadro 23 — Exemplo de aplicacio da formula ALEATORIOENTRE do Microsoft
Excel

A B

Foérmula Descricdo (Resultado)

=ALEATORIOENTRE(1;100) | Numero aleatorio entre 1 e 100 (varia)

Fonte: Elaboragéo do autor.

Voltando aos artigos académicos, foram anotadas as paginas iniciais e finais
da se¢do ‘Revisdo de Literatura’ (ou nome similar) em seus respectivos artigos e depois
utilizadas para compor a formula. Assim, uma das paginas contidas no intervalo foi
sorteada ao acaso.

Calculou-se a média de palavras por redacdo (numero total de palavras
divido pelo niumero total de redacdes) e chegou-se ao valor de 378 palavras. Esse valor
foi estabelecido como numero de palavras que deveriam ser extraidas da pagina
aleatdria do artigo académico apontada pelo software. Contudo, devido a questfes de
diagramacdo dos artigos, nem todas as paginas apresentavam o0 mesmo ndmero de

palavras, o que tornou dificil respeitar o parametro fixado em 378 palavras. Optou-se,
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entdo, por aceitar qualquer nimero de palavras que respeitasse o intervalo entre o menor
e 0 maior nimero de palavras apresentados pelas redacGes, sendo esses ndmeros
respectivamente, 310 e 462. Ndo foram computados os titulos das se¢des ou subsecbes
nem de tabelas e gréficos. As citacdes ndo foram analisadas por ndo representar a escrita
do autor do artigo, exceto se a citacdo pertencesse ao proprio autor.

A unidade de extracdo utilizada foi o paragrafo. Contudo, ainda quanto a
diagramacdo, alguns paragrafos sucediam e outros antecediam a péagina selecionada.
Para que ndo fosse prejudicada a aleatoriedade e respeitados os critérios ja
estabelecidos, a selecdo passou a incorporar pardgrafos que extrapolavam a péagina
aleatéria para totalizar o nimero de palavras (entre 310 e 462). Caso esses paragrafos
extrapolassem a pagina antecedendo-a, utilizou-se a barra inclinada para esquerda \’
como marcacao; caso extrapolassem a pagina sucedendo-a, utilizou-se a barra inclinada
para direita ‘/’. Apds a aplicagdo destes critérios, o corpus 1 contabilizou o total de
3.795 palavras.

Conforme aponta Sinclair (2001, p. X-XI), a diferenca entre um corpus
grande ou pequeno € metodoldgica e ndo se refere, necessariamente, a quantidade de
textos (ou palavras), assim “[u]lm corpus pequeno €é visto como um conjunto de
evidéncias relevantes e confiaveis e é pequeno o suficiente de modo a poder ser
analisado ou manualmente ou processado por um computador de forma preliminar (...);
posteriormente, a evidéncia ¢ interpretada diretamente pelo pesquisador”™®*.

Ainda sobre a extensdo do corpus, Biber (2006, p. 251) considera que

[ulm corpus deve ser grande o suficiente para representar
adequadamente a ocorréncia das caracteristicas analisadas. Em
estudos de base gramatical, isso geralmente ndo é um problema para
as caracteristicas comuns como as frequéncias gerais de substantivos e
verbos. Devido essas caracteristicas ocorrerem com frequéncia e
regularidade, podem ser estudadas em um corpus pequeno.’® (grifo
meu).

163 A small corpus is seen as a body of relevant and reliable evidence, and is either small enough to be
analysed manually, or is processed by the computer in a preliminary fashion (...); thereafter the evidence
is interpreted by the scholar directly. There is no need to collect the quantities of data needed in order to
delay the direct participation of the human being.

164 A corpus must be large enough to adequately represent the occurrence of the features being studied.
In grammatical studies, this is generally not a problem for common features, like the overall frequencies
of nouns and verbs. Because these features occur frequently and regularly, they can be studied in a small
corpus.
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A necessidade de um corpus de extensdo pequena deve-se ao fato de os
procedimentos analiticos, ou seja, a marcacdo de ocorréncias do fenémeno, serem
realizados manualmente sem auxilio de ferramentas ou softwares eletronicos. Conforme
lembram Flowerdew e Forest (2009, p. 18), “ndo ha relacdo univoca entre um
movimento ou passo [retorico] e um padrdo realizacional”, o que gera um problema
metodoldgico que justifica os poucos estudos que relacionam os movimentos retdricos a
padrdes linguisticos, pois “se as relagdes sistematicas entre forma e fungdo devem ser
identificadas, torna-se extremamente demorado examinar uma grande quantidade de
exemplos” 165,

Esta pesquisa repete a metodologia adotada por Figueredo (2007), que se
baseia em Biber (1991) quanto a representatividade de um corpus do ponto de vista da
sua extensdo. ApOs sucessivas analises estatisticas, Biber (1991) delimita um valor
minimo para a extensdo de um corpus a ser analisado, qual seja 1.500 palavras. Os
corpora desta pesquisa, portanto, contam com pelo menos duas vezes o valor minimo
necessario. Os procedimentos de categorizag@o e os critérios de analise adotados serdo

agora explicados.

4.3 PROCEDIMENTOS DE CATEGORIZACAO E CRITERIOS DE ANALISE

Uma interlingua pode ser descrita, do ponto de vista linguistico, atraves da
analise de dados provenientes das producgdes resultantes das tentativas do aprendiz de
utilizar determinada variedade de uma L, (SELINKER, 1969; 1972; 1992). Tal
descricdo é possivel devido a natureza da interlingua que, embora dinamica e variavel, é
sistematica (estruturada, e, portanto, passivel de analise).

Conforme exposto na Subsecdo 1.4.1, o objetivo geral desta pesquisa foi
observar, analisar e comparar as producgdes escritas em norma-padrdo do portugués
brasileiro, analisando especificamente o critério da ocorréncia ou ndo de metaforas
gramaticais ideacionais (especificamente, a nominalizacdo) a luz do fendémeno da

‘complexifica¢do lexicogramatical’.

165 (...) there is no one-to-one relation between move or step and realization pattern [...] If systematic

relations between form and function are to be identified, it’s extremely time-consuming to examine a
large number of examples (...)
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De modo geral, os critérios de categorizacdo desta pesquisa seguem as
premissas estabelecidas por Biber e Conrad (2009, p. 74) para analise contrastiva de

registros™®, porque estas independem da extensio dos corpora.

Os mesmos procedimentos analiticos basicos sdo necessarios, ndo
importando qudo grande ou pequena a pesquisa seja: descrever as
caracteristicas situacionais, contabilizar as caracteristicas linguisticas,
interpretar as relacGes funcionais entre os dois, e comparar dois ou
mais registros para identificar o que os torna distintos entre si. Uma
pesquisa de pequeno porte baseia-se na analise de um namero
relativamente pequeno de textos de um registo, e as analises
linguisticas sdo comumente realizadas sem o auxilio de ferramentas
computacionais.™’

Quanto a descricdo das caracteristicas situacionais, apontada por Biber e
Conrad (2009), ja foi abrangida parcialmente pela analise das variaveis do registro de
acordo com a proposta de Halliday e Hasan (1989) (cf. Quadro 3) e complementada
pelo modelo de instanciacdo de géneros baseado no registro que realiza (cf. subsecao
2.1.1.2). Esse modelo descritivo viabilizou a observacdo do emprego dos recursos do
sistema linguistico, particularmente, das nominalizagdes enquanto fendmeno de
complexidade crescente (cf. subsecéo 3.2.1), para atender Biber e Conrad (2009) quanto
a contabilizacdo, comparacéo e interpretacdo (cf. Subsecdo 2.1.1).

Por fim, considerando que serdo observadas exclusivamente as metaforas
gramaticais ideacionais que se realizam pela nominalizacdo, também foi necessario
estabelecer critérios para a verificagdo. O recurso disponivel, na gramatica do portugués
brasileiro, para construir nominalizacbes, em geral, ocorre por derivacao,
particularmente a derivacdo sufixal (no caso de verbo, as vezes, denominada de
‘deverbal’). De acordo com Basilio (1987, p. 29),

166 Cabe lembrar, entretanto, que os conceitos de registro para Halliday (1978) e Halliday e Hasan (1989)
e para Biber (1988/1991) ndo sdao compativeis. Beber Sardinha (2000, p. 105) observa que “¢ um conceito
assumidamente impreciso (‘cover term’), podendo definir tanto variedades de carater geral, como
‘conversacdo’, quanto especificas, como por exemplo, os textos escrito por um certo autor. Assim, prosa
académica, conversacgao espontanea e editoriais jornalisticos seriam trés registros diferentes. N&o é feita
uma diferenciacdo formal entre ‘registro’ e ‘género’, ao contrario de outras areas (e.g. linguistica
sistémico-funcional). O termo ‘registro’ ¢ o mais empregado.”

187 The same basic analytical steps are required no matter how large or small a study is: describing
situational characteristics, counting linguistic features, interpreting the functional associations between
the two, and comparing two or more registers to identify what makes them distinctive. A small-scale study
is based on analysis of relatively few texts from a register, and the linguistic analyses are typically
carried out without the aid of computers.
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[n]aturalmente, encontramos afixos de diferentes graus de
generalidade e seu teor de produtividade estd provavelmente ligado a
esse grau de generalidade. Temos num extremo, por exemplo, 0 caso
da nominalizacdo de verbos, isto é do conjunto de processos
derivacionais responsaveis pela transformacdo de verbos em
substantivos. A produtividade deste tipo de processo é quase absoluta
em portugués; e trata-se de uma nogao de grande generalidade.

Assim, o procedimento utilizado foi a busca pela presenca de nomes que

apresentassem sufixos nominais e que ocupassem a posicdo de nucleo de um grupo

nominal — quanto a configuragdo ‘processo — ente’ (HALLIDAY, 1998). As

nominalizagcbes foram computadas a partir da ocorréncia de palavras com sufixos

especificos de acordo com o Quadro 24.

Quadro 24 — Sufixos que formam substantivos a partir de verbos

Formacdao de substantivos a partir de verbos

Sufixo Sentido Exemplos
-anca confianga, matanca
-ancia acao ou resultado dela, discordancia, dominancia
-encga estado nascencga, malquerenca
-éncia aderéncia, abrangéncia
-ante fumante, falente, amante
-ente agente nutriente, referente
-inte contribuinte, ouvinte
-(d)or . varredor, lixador
agente, instrumento da .
-(t)or « instrutor, refletor
acéo
-(s)or defensor, compressor
-¢ao « recepgao, acareagao
¢ acdo ou resultado dela pea A
-S40 expulsdo, ascencao
-douro lugar ou instrumento da ancoradouro, matadouro
-tério acao suspensorio, lavatorio
-(d)ura . queimadura, ferradura
resultado ou instrumento . )
-(t)ura « « . criatura, pintura
da acdo, noc¢do coletiva
-(s)ura rasura, censura
acao ou resultado, acoitamento, pagamento,
-mento instrumento da acdo, nocdo | instrumento, mantimento,

coletiva faturamento

Fonte: Abaurre; Pontara (2006, p. 595).

Este procedimento, entretanto, ndo se provou eficiente porque a simples

identificacdo de um grupo nominal que apresente as caracteristicas citadas ndo implica,
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necessariamente, que o mesmo seja, de fato, metaforico, mas apenas que tem potencial
para tal.
Desta forma, um passo metodoldgico crucial para definir ou ndo se

determinada ocorréncia corresponde a uma metafora é a descompactacdo metafdrica

168

(unpacking), ou seja, a possibilidade de, através da propriedade da agnacdo°, obter

outras formas estruturais para 0 mesmo significado ideacional realizado no grupo
nominal em analise. Com base em Halliday (1989), compreende-se como ocorréncia
metafdrica, a possibilidade de, para a descompactacdo, inserir ou extrair do nome em
questdo um grupo verbal (processo), o que indica a presenca de uma oracao
encapsulada/empacotada.

Seguindo 0 modelo estabelecido em Halliday e Matthiessen (1999, p. 230),
a forma de apresentagdo mais comum é o par forma metaforica/forma ndo metaforica;

entretanto, os autores admitem a existéncia de varias possiveis formas metaforicas.

The truest confirmation of the accuracy of our knowledge is the
effectiveness of our actions. / If we act effectively this most truly
confirm that we know [things] accurately.

Griffith’s energy balance approach to strength and fracture also
suggested the importance of surface chemistry in the mechanical
behavior of brittle materials. / Because Griffith approached [the study
of] strength and fracture [using the concept of] balance of energy, we
realized that chemistry surface was important in [determing] how
brittle materials behaved [under] mechanical [conditions].

Fornecemos todos estes exemplos aos pares [metaférico/ndo
metaférico], mas é necessario esclarecer que, a partir de qualquer
destes exemplos, havera um nimero distinto de formas de expresséo
agnatas correspondentes. Ademais, dentre duas variantes de cada um
destes pares, é possivel construir um nimero de passos intermediarios:
intermediarios no sentido de haver uma distancia minima entre uma
variante e as outras no outro pélo.*®

168 Agnagdo ¢ uma “[p]ropriedade da organizagio sistémica (paradigmatica): associabilidade entre as
opgdes paradigmaticas representadas como termos dos sistemas de uma dada rede de sistemas.” (Property
of the systemic (paradigmatic) axis of organization: relatedness among paradigmatic options,
represented as terms in the systems of a system network.) (MATTHIESSEN; LAM; WU, 2010, p. 49).

199 We have set these examples out in pairs; but it will be clear that given any one such example, there
will be a number of different agnate expressions corresponding to it. Furthermore, between the two
variants in each of these pairs it would be possible to construct a number of intermediate steps:
intermediate in the sense that there would be minimal distance between any one variant and those on
either side of it.
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Assim, poderiamos pensar em um continuum em que as formas metaféricas
sejam distribuidas entre dois polos, em que cada qual representa, respectivamente, a
forma  menos condensada/metaforizada e a forma mais  altamente
condensanda/metaforizada. Desta forma, constitui-se como outro passo metodolégico,
sempre que possivel, realizar a descompactacdo metaférica de modo a fornecer a
variante menos metaforicamente condensada, para tornar perceptiveis os diferentes
significados ideacionais que tenham, por ventura, sido encapsulados.

Assim, os corpora foram analisados, e as ocorréncias metaféricas destacadas
em negrito, com a descompactacdo apresentada ao lado entre colchetes ‘[]” — 0S
corpora analisados se encontram nos Apéndices. As ocorréncias foram contabilizadas
individualmente por texto e depois coletivamente por corpus. Para neutralizar possiveis
distin¢des de calculo (pois o nimero de palavras de um corpus € ligeiramente maior do
que outro), os numeros absolutos foram transformados em Indices de Frequéncia
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Simples™ (IFS) e, posteriormente, em percentuais.

O préximo capitulo trata da apresentacdo dos resultados e da sua discuss&o.

70 Um IFS é o nimero de ocorréncias de um dado trago por cada 1.000 palavras de texto, que é o nimero
de ocorréncias do traco dividido pelo total de palavras de cada corpus, com o resultado multiplicado por
1.000. Esse é um recurso estatistico para se neutralizar o fato de que os corpora tém ndmero de palavras
total diferentes.
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5 RESULTADOS E DISCUSSAO

A lingua de um individuo segue o curso de
sua vida: desenvolve-se do zero, atinge a
maturidade e eventualmente cessa/falece,
talvez com um intersticio de declinio.
Apenas 0 sistema linguistico evolui,
persistindo através da mudanca constante,
interagindo com o ambiente."*

HALLIDAY, 2010 [2013, p. 238], grifos do
autor.

5.1 RESULTADOS

Nesta secdo, encontram-se 0s resultados das analises. O corpus 1 contém 3.795
palavras e o corpus 2, 3782 palavras. Esses nimeros foram utilizados para calcular o
IFS por corpus; individualmente, também foram calculados os IFS de cada texto e
também o IFS médio de cada corpus. Os resultados e as discussdes serdo apresentados
referentes a cada hipdtese, que aparece repetida no primeiro paragrafo de 5.1.1 e de
5.1.2. Os resultados dessa pesquisa, no entanto, por se tratar de um estudo de caso e

dado seu carater exploratorio, possuem baixo nivel de generalizagéo.

5.1.1 Hipotese 1

Sendo a ontogénese da escrita (CHRISTIE, 2010) um fendmeno de natureza
Unica que se inicia, por exceléncia, no ambiente escolar, de modo complementar a fala
(HALLIDAY, 2008), ocorre, ao longo do periodo de escolarizacdo, o processo de
complexificacdo dos recursos linguisticos; Christie (2004) observa que a escrita parte de
uma realiza¢do congruente para uma ndo congruente (portanto, metaférica), no entanto,
este procedimento é bastante complexo, ocorrendo apenas entre o final da infancia e o
inicio da adolescéncia, refletindo o amadurecimento cognitivo e também linguistico
(HALLIDAY, 1993b). A escrita académica (ou seja, 0 registro que a organiza e 0S
géneros que a realizam) € considerada 0 maior e mais representativo grau de pratica

escrita nas culturas letradas atuais; ela representa um dos polos do continuum de

' The language of the individual speaker follows the course of their life: it develops from base zero,
grows to maturity, and eventually dies, perhaps with an intervening period of decline. Only the language
system evolves, persisting through constant change in interaction with its environment.



142

progressdo de registros ao longo do sistema linguistico da semiose verbal, conforme
propde Matthiessen (2009a); desta forma, a escrita académica incorpora aspectos dos
demais registros, mas possui caracteristicas que a distinguem dos demais (ndo
académicos), apresentando, assim, um maior nivel de abstracdo semi6tica marcado pela
presenca de metaforas gramaticais, cuja manifestacdo linguistica se caracteriza por um
texto mais lexicalmente denso e menos gramaticalmente intricado. As pesquisas que
apontam os tracos linguisticos citados referem-se, em grande parte, a lingua inglesa;
entretanto, por ser caracteristica do discurso cientifico, a escrita académica em lingua
portuguesa também apresenta ocorréncia de metaforas gramaticais ideacionais. Os

resultados das analises do corpus 1 sdo apresentados na Tabela 2.

Tabela 2 — Ocorréncia de nominalizagdes e de IFS por texto e geral para o corpus 1

ARTIGO | pALavRAS | NOMINA | 1FS POR
SELECIONADAS

Delta 1 401 13 32,41
Delta 2 362 5 13,81
Delta 3 451 4 8,86
Delta 4 366 14 38,25
Delta 5 318 3 9,43
Delta 6 450 10 22,22
Delta 7 369 7 18,97
Delta 8 388 4 10,30
Delta 9 326 7 21,47
Delta 10 375 3 8
TOTAL 3.795 70

indice de Frequéncia Simples (ocorréncia por 1000 palavras do
corpus) = 18,44

Fonte: Elaboragéo do autor.
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A Tabela 2, referente ao corpus 1, apresenta a quantidade de ocorréncias de
nominalizacGes em numeros absolutos por texto e em IFS para o corpus como um todo.
O IFS medio de ocorréncia de nominalizagdes deste corpus € 18,37. Observa-se que ha
ocorréncia de metéaforas gramaticais ideacionais em todos os textos do corpus 1, com
IFS minimo de 8 e maximo de 38,25.

A partir dos resultados expostos, pode-se confirmar a Hipotese 1, que diz
respeito a escrita académica incorporar aspectos dos demais registros, mas possuir
caracteristicas distintivas, sendo, a principal, a presenca de abstracdes por meio da
ocorréncia de metaforas gramaticais ideacionais, cuja manifestacdo linguistica se
caracteriza, especificamente para o0 caso desta pesquisa, pela ocorréncia de

nominalizacao.

5.1.2 Hipotese 2

Devido a pouca produgdo e familiaridade com praticas escritas durante a
Educacdo Basica (cf. subsecdo 1.1), o género redacdo de vestibular ndo apresenta
complexificacdo quanto a ocorréncia de metaforas gramaticais ideacionais e, portanto, o
ingressante no Ensino Superior ndo possui conhecimentos linguisticos capazes de
respaldar as diversas atividades escritas que devem ser por ele desempenhadas. Os

resultados das analises do corpus 2 sdo apresentados na Tabela 3.
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Tabela 3. Ocorréncia de nominalizagdes e de IFS por texto e geral para o corpus 2

) N° DE \° DE IFS POR
Redacdes | pal AVRAS N(z)/ll/lglgéls_l_ TEXTO
F(uz‘(’)e;;)l 310 6 19,35
F(uz‘(’)e;;)z 321 14 43,61
F(‘Jz\(’)eféf 368 5 13,58
F(uz‘(’)elsé)‘l 416 3 7,21
F(uz‘éefif 375 5 13,33
F(uz‘éef;f 321 13 40,49
F(uz‘éef;; 458 11 24,01
F(uz‘éef;f 327 6 18,34
F(uz‘éef;)g 462 1 2,16
FL(’;’gsltB;O 424 5 11,79
TOTAL 3.782 69

Iindice de Frequéncia Simples (ocorréncia por 1000 palavras do
corpus) = 18,24

Fonte: Elaboragéo do autor.

A Tabela 3, referente ao corpus 2, apresenta a quantidade de ocorréncias de
nominalizacBes em nimeros absolutos por texto e em IFS para o corpus como um todo.
O IFS médio de ocorréncia de nominalizacGes deste corpus é 19,38. Observa-se que ha
ocorréncia de metéaforas gramaticais ideacionais em todos os textos do corpus 2, com
IFS minimo de 2,16 e maximo de 43,61.

Para fins de comparacdo e devido a inexisténcia de outros estudos que tenham

analisado nominalizaces em escrita escolar, tomo por base os resultados de Al-Adeimi
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(2014)""2. Nesse estudo, foram coletados 98 ensaios argumentativos de duas matérias
escolares do 6° ano: Ciéncias (50) e Ciéncias Sociais (48). Nos ensaios de Ciéncias
Sociais, foram contabilizadas 56 nominalizagGes. Assim, temos a média de 1,16
nominalizagBes por texto. Considerando a média, em nimero absolutos do corpus 2,
6,9, percebe-se a complexificacdo pela ocorréncia de nominalizagdes, o que refuta a
Hipotese 2.

5.2 DISCUSSAO DOS RESULTADOS

5.2.1 Hipdtese 1

Os resultados expostos na Tabela 2 sinalizam que a nominaliza¢do também pode
ser considerada caracteristica do discurso académico escrito em norma-padrdo da lingua
portuguesa variante brasileira. A ocorréncia de metaforas gramaticais no corpus 1
praticamente ndo apresentou disparidade em relacdo as ocorréncias do corpus 2; €
importante destacar que, enquanto as redacdes de vestibular foram investigadas em sua
inteireza, apenas uma parte de uma se¢édo dos artigos académicos foi analisada.

Se calcularmos, portanto, a média de ocorréncia (o produto da divisdao do
namero de todas as ocorréncias no corpus pelo namero total de textos) para o corpus 2,
chegaremos, em numeros absolutos, ao valor de 7 metaforas gramaticais por parte de
secdo do texto. Se utilizarmos o IFS do corpus 2 (18,44 para cada 1000 palavras) e
generalizarmos para 0 numero total de palavras que um artigo académico costuma
apresentar (entre 10000 e 15000 palavras), teriamos um nUmero que oscilaria,
idealmente, entre 188 e 276 ocorréncias de metaforas gramaticais ideacionais por
exemplar. Dessa forma, é possivel hipotetizar que, se 0s artigos tivessem sido
analisados em sua inteireza, os resultados, por texto, teriam sido consideravelmente
diferentes, o que faria com que a Hipotese 2 continuasse refutada em relacdo aos
resultados de Al-Adeimi (2014), mas se confirmaria em relacdo aos resultados corpus 1.

E necessario ainda lembrar que foram computadas apenas as ocorréncias de
metafora gramatical ideacional do tipo 1, ‘Processo — Ente’, devido aos poucos estudos

descritivos sobre a organizacdo l6gica do grupo nominal e dos complexos oracionais

172 Este estudo néo consta na secdo Revisdo de Literatura I, pois no tive acesso a ele na integra, apenas a
seu resumo, assim, ndo havia informacgdes suficientes para resenha-lo como uma base teérica; contudo,
sendo a Unica referéncia encontrada que tenha realizado uma anélise quantitativa que observasse a
presenca de nominalizacdes na escrita escolar, apresento os resultados como base de comparacéo.
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que atendam as especificidades da gramatica do portugués brasileiro. Assim, ainda
carecem de comprovagdo as demais realizacGes metaféricas apontadas por Halliday
(1998; 2008) (cf. Quadro 15), o que pode elevar sensivelmente os nimeros totais de
ocorréncia das metaforas gramaticais ideacionais, ainda que a elevacdo ocorra em
ambos os corpora, é provavel que ela ocorra de forma desproporcional, ou seja, 0

ndmero seja maior para o corpus 1 do que para o corpus 2.

5.2.2 Hipdtese 2

Quanto a refutacdo da Hipdtese 2, ela precisa ser relativizada. Deve-se levar em
consideracdo que os textos do corpus 2 pertencem a alunos da regido Sudeste,
especialmente de S&o Paulo, estado mais rico da federacdo, e de serem as “melhores
redacdes”, o que pode ser uma possivel causa da baixa diferenga entre os corpora.

A ocorréncia de complexificacdo, que refuta a Hipdtese 2, contudo, corrobora
para a existéncia da interlingua intralinguistica (cf. Subsubsegéo 2.2.4 e 2.2.5) que surge
com o aprendizado da escrita padrdo em ambientes educacionais. Nesse sentido, a
variacao na ocorréncia entre textos produzidos em um mesmo processo seletivo (0s anos
de 2009 e 2012, por exemplo) demonstra que os alunos empregam 0S recursos de
maneira diferente e este dado, por sua vez, pode ser também explicado por compreender
que os alunos estejam em diferentes estagios de desenvolvimento da IL PNP-PP, ou
seja, possuem um repertorio de recursos distintos e, portanto, empregam-nos de maneira
também distinta.

Os resultados também apontam para o fato de ndo haver relacdo diretamente
proporcional entre o tamanho do texto e o nimero de nominalizagdes, pois, enquanto o
maior texto (Fuvest 9), com 462 palavras, apresenta IFS 2,16, e Fuvest 2, o segundo
menor texto, com 321 palavras, apresenta IFS 43,61. Esse aspecto corrobora com as
discussdes a respeito de a ocorréncia de metaforas gramaticais ideacionais contribuir
para a construcdo de textos mais densos, ou seja, uma estratégia possivel para se
construir textos com grande quantidade de informacgdes (complexos experienciais)
dispondo de pouco espaco ou extensdo, seria utilizar-se das metaforas gramaticais

ideacionais.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

“Por compreender a organizagdo funcional
da lingua, estamos habilitados a explicar o
sucesso e o fracasso no aprendizado por
meio da lingua... Podemos também perceber
quanto do fracasso esta no aprendiz e quanto
dele reside na lingua que se esta utilizando
para ensinar.” 1"

(HALLIDAY; HASAN, 1989, p. 45)

Considerando os resultados exposto no capitulo anterior, esta pesquisa
cumpriu o objetivo geral formulado, qual seja, analisar o registro escolar por meio do
género ‘redagdo de vestibular’ (texto dissertativo-argumentativo) e académico por meio
do género artigo académico, com a finalidade de verificar empiricamente se 0 egresso
da Educacdo Basica e aspirante ao Ensino Superior apresenta o uso consistente de
determinados recursos linguisticos que serdo necessarios para as diversas atividades
escritas que deverdo ser por ele desempenhadas. A utilizacdo desses recursos foi
observada a partir do fendmeno da complexificacdo lexicogramatical da IL relativa ao
meio escrito (IL PBNP-PBP) e ao ambiente educacional, confirmada pela constatacédo
da Hipotese 1 e refutacdo da Hipdtese 2.

A despeito do baixo poder de generalizacdo, esta pesquisa traz a nogdo de
‘complexificacdo’ para a seara de discussdes sobre o desenvolvimento de lingua,
particularmente dos sistemas de escrita. As linguagens escolar e académica possuem
recursos e caracteristicas que ndo ocorrem naturalmente nas diversas interacdes do
cotidiano, sendo de grande importancia considerar como emprega-los para viabilizar o
desenvolvimento pleno do conhecimento. Conforme assevera Christie (2004, p. 25),
“qualquer programa educacional que falhe em ensinar 0s géneros necessarios a
participacdo bem-sucedida no aprendizado escolar e também nas etapas subsequentes da
vida é simplesmente irresponsavel”*".

A escrita escolar carece de estudos longitudinais — como o que Christie e
Derewianka (2008) desenvolveram para descrever os recursos linguisticos referentes ao

desenvolvimento da aprendizagem escolar da lingua inglesa — que sejam capazes de

173 By understanding the functional organisation of language, we are enabled to explain success and
failure in learning through language (...). We can also see how far the fault lies in the learner and how
far it lies in the language that is being used to teach.

174 (_..) any educational program that fails to teach the genres needed for successful participation in
school learning, as well as much subsequent life, is simply irresponsible.
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esclarecer aspectos relativos aos recursos que as criancas desenvolvem nas diferentes
etapas. Assim, os professores poderiam avaliar melhor o dominio de escrita dos alunos e
planejar atividades que os fagam tomar consciéncia desses recursos e viabilizar a
utilizagdo destes em diversos textos e contextos. Dentre as muitas pedagogias, por
exemplo, destaco aquela que também se origina da teoria da LSF, a pedagogia de
géneros da Escola de Sydney, na qual o aprendizado é baseado em estagios
desenvolvidos individual e coletivamente que resultam no controle efetivo de um
género e dos recursos nele empregado — este programa € atualmente conhecido como
Reading to Learn (ROSE; MARTIN, 2012).

Para a escrita académica, é necessario considerar a heterogeneidade dos
ingressantes, que, a depender do contexto, podem possuir pouca pratica com a escrita e,
portanto, possuir recursos limitados. Nesse sentido, as universidades podem (e devem)
realizar acdes especificas que proporcionem aos alunos o desenvolvimento pleno dos
recursos de escrita, tanto para necessidades de modo geral quanto para aquelas voltadas
para as proprias disciplinas, considerando suas idiossincrasias. Humpfrey et al. (2010),
por exemplo, também embasados na teoria da LSF, propdem um modelo de analise
conhecido como 3 x 3, uma matriz que relaciona as trés metafuncdes e sua relagdo com
cada uma das variaveis do registro, a fim de descrever os principais recursos principais
para construir significados em textos académicos de diferentes disciplinas. A anélise
detalhada desses recursos e a conscientizacdo das funcbes que exercem para a
construcdo do texto empoderam o aluno e o habilitam a atuar na esfera académica nao
apenas de forma passiva como receptor/leitor mas também ativamente como
produtor/autor. Estudos recentes de intervencao pedagdgica, por exemplo, comprovam a
eficicia dessa abordagem.

A analise manual e a inexisténcia de corpora de desenvolvimento de escrita
sdo fatores de impacto para este tipo de pesquisa. Assim, mesmo com 0s avancos da
Linguistica de Corpus e da diversificacdo das correntes linguisticas, pouca atencdo é
dispensada para este campo. Uma agenda de pesquisas em desenvolvimento de escrita
de qualquer nivel deve incluir a coleta dos diversos géneros que circulam nas
instituicbes sociais. A partir dai, a analise detalhada e a sistematizacdo dos recursos
empregados e, por fim, a formulacdo de uma proposta curricular que favoreca o ensino
explicito de tais recursos.

Quanto ao traco linguistico que foi especificamente estudado, a

nominalizacdo, é preciso ainda investigar os demais casos apontados por Halliday
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(1998; 2008), que foram omitidos dessa pesquisa para torna-la factivel, a analise
detalhada da organizacdo do grupo nominal do portugués brasileiro também carece de
mais pesquisas — ha diferencas na forma como se organiza o grupo nominal em
diferentes registros, o escolar e o académico, por exemplo?

Um estudo recente de Douglas Biber e Bethany Gray intitulado “Desafiando
esteredtipos sobre a escrita académica: complexidade, elaboragdo e explicitude” (livre-
traducdo de Challenging stereotypes about academic writing: complexity, elaboration,
explicitness) traz dados interessantes a respeito das trés caracteristicas apontadas no
titulo. Os resultados apontam a compreensdo da complexidade, da elaboracdo e da
explicitude diretamente relacionadas ao uso de nomes: a escrita académica é complexa
do ponto de vista da organizacdo dos nomes em estruturas nominais longas; é elaborada
do ponto de vista da quantidade de informacgéo, contudo, essa informagdo se encontra
comprimida ou compactada nessas estruturas nominais, e € explicita por estar situada e
ndo depender, em geral, de referentes externos ao texto, entretanto, muitas das relacdes
entre os elementos do texto ndo estdo explicitas, o que requer do leitor conhecimento da
area e das formas de producdo desse tipo de texto.

Essas constatacfes apenas corroboram com o que foi afirmado por Halliday
(1989; 1993; 1998; 2008). Entretanto, todos os estudos referem-se a lingua inglesa, o
que aponta a necessidade de estudos semelhantes para a lingua portuguesa variante
brasileira. Neste sentido, essa dissertacao representou apenas 0 movimento inicial, pois,
dada a incompletude caracteristica da atividade de pesquisa cientifica, ha ainda muito a

ser investigado!
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APENDICE A — Redagéo de Vestibular - FUVEST 1

Assim como 0 homem estd constantemente envolvido em guerras civis que
visam a reformulacdo de fronteiras [reformular as fronteiras], ele igualmente se
empenha em abolir as fronteiras do conhecimento, ultrapassando as barreiras da ciéncia,
da astronomia e da tecnologia.

Ao descobrir novos planetas, efetivar a cura de doengas e elaborar novos
utensilios tecnoldgicos — essenciais a vida humana ou ndo —, o homem se sente
poderoso, pois avanca em territorios ainda inexplorados. Quebrar essas barreiras
invisiveis tem sido praticamente um passatempo para 0 homem moderno, que se sente
cada vez mais onipotente e necessitado de novas descobertas para atingir sua plenitude

[e necessita descobrir novos metodos para atingir a plenitude].

A populacédo, porém, iludida pelo aparente progresso mundial, acaba aplaudindo
muitos remédios novos que 0s realmente necessitados jamais poderdo comprar. A
sociedade falha no seu papel de refletir sobre ultrapassagem de tantas fronteiras do
conhecimento [as muitas fronteiras do conhecimento que foram ultrapassadas]. Afinal,
se tamanho progresso fosse fato, cada uma das descobertas tanto cientificas quanto
tecnoldgicas serviria, de alguma maneira, para auxiliar a vida humana em geral, e ndo

para pertencer apenas a classe média e alta.

Nota-se, evidentemente, a falta de um verdadeiro porqué na quebra de barreiras
[que ndo héa/falta uma razédo para que tantas barreiras sejam quebradas]. O mundo parece
viver, hoje, um parnasianismo em seu grau mais elevado no qual ndo s6 predomina o
lema ““a arte pela arte” como também a ciéncia pela ciéncia, a tecnologia pela tecnologia
e, sobretudo, o progresso pelo progresso. Se 0 homem voltasse a cultivar sua ética e
moral, facilmente perceberia que todo o progresso deveria existir para servir a
humanidade como um todo e, assim, poder vencer fronteiras solucionando os problemas
que precisam ser solucionados, como a desigualdade social, para que novas fronteiras

possam vir a ser devidamente ultrapassadas.

Cabe ao homem, entdo, tanto cientista quanto simples cidaddo, guiar a abolicdo
de fronteiras [abolir as fronteiras] para um caminho que ofereca mais qualidade de vida

a humanidade, e ndo mais miséria e injustica.
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APENDICE B - Redacéo de Vestibular — FUVEST 2

A nova ordem geopolitica mundial, que comegou a se consolidar com o
término_do periodo da Guerra Fria [quando a Guerra Fria terminou], trouxe inimeras
transformac0es [transformou de inimeras formas] nas relacdes entre os paises [0
modo como os paises se relacionavam]. As fronteiras politicas, econémicas e culturais
passaram por uma completa mudanca [mudaram completamente] nessa virada de

século, ou melhor, nesse inicio de milénio.

No plano econémico, a organizacdo dos paises em blocos regionais pode
ser vista em todo o mundo ja ha algumas décadas [0s paises se organizaram em blocos
regionais, e isso pode ser visto/observado/percebido em todo o mundo ja ha algumas
décadas]. Com a intencdo de aprimorar a troca de mercadorias, grupos como 0
Mercosul, NAFTA, Tigres Asiaticos estabelecem acordos para diminuir taxas
comerciais, permitindo uma melhor circulacdo de produtos [e, assim, permitir que 0s
produtos circulem livremente]. Essa tendéncia de enfraquecimento de fronteiras
nacionais esta sendo ampliada cada vez mais em todo o globo [As fronteiras nacionais

se enfraquecem, e isso se torna uma tendéncia gue esta presente cada vez mais em todo

0 globo]. Através da Unido Européia, o territorio europeu vem mostrando ndo s6 uma
unificacdo econémica, mas também politica [o territorio europeu unificou sua economia
e sua politica]. Os cidaddos dos paises-membros podem circular livremente, ignorando
as delimitacdes fisicas [e podem ignorar as fronteiras fisicas que foram delimitadas].
Estdo submetidos ndo sO a legislacdo de seu pais, mas também a da organizagdo

supranacional.

A transformacdo do significado das fronteiras para a humanidade é
precedida por uma mudanca ainda maior [O significado de fronteiras transformou-se
para a humanidade, e isso aponta para uma mudanca ainda maior]: as distancias
geogréaficas ja ndo sdo as mesmas. As instantaneas possibilidades de transporte de
informacGes tornaram as distancias relativas e, portanto, as fronteiras relativas. Desse
modo, a hegemonia cultural americana, por exemplo, pode se solidificar em qualquer
regido do planeta. A producdo industrial [Os materiais produzidos pela inddstria] ndo
precisa[m] se restringir a um unico pais, pelo contrario, partes de um mesmo produto

podem ser devolvidas em todo mundo para aproveitar as condicBes favoraveis
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especificas de cada lugar. Enfim, as delimitacGes fisicas sdo mais uma vez deixadas de
lado [as fronteiras fisicas que foram delimitadas sdo, mais uma vez, deixadas de lado].

Esse conjunto de fatos sugere uma tendéncia de unificacdo para 0 novo
milénio [Esse conjunto de fatos sugere que ha uma tendéncia para unificar ... para o
novo milénio]. A unificacdo pode também ser chamada de globalizacdo. O
enfraquecimento das fronteiras remete a um fortalecimento de grupos transnacionais,
maiores que o Estado [As fronteiras tornam-se fracas e isso faz com que 0s grupos
transnacionais, maiores que o Estado, tornem-se fortes]. Essa é a grande transformacéo
no cenario mundial, o Estado perdendo poder, deixando de ser o protagonista, tendo
suas fronteiras apagadas, suas atribuicbes sendo tomadas e suas cobrancas

intensificadas.
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APENDICE C — Redagc&o de Vestibular — FUVEST 3

O quadro “Relatividade”, de Escher, mostra um mesmo ambiente, porém
sob angulos visuais diferentes, transmite a impressao de ser outro lugar. Em sociedade
ocorre algo semelhante. Uma instituicio quando idealizada apresenta certas
caracteristicas, todavia ao ser viabilizada, efetivamente, essa mesma instituicdo ganha
novas conotagdes. E como girar o quadro de Escher: o projeto de algo apresenta uma

imagem que pode ndo ser a mesma quando tornar-se real.

A instituicdo da Igreja Catoblica, por exemplo, apresenta dogmas bonitos
como a existéncia de um Deus Unico, onipotente e misericordioso [como o de que
existe um Deus unico, onipotente e poderoso]. Criou-se essa imagem primordial de
benevoléncia e tolerancia. Porém, em meados do século XVI, em vista a Reforma
Protestante, uma vertente da Igreja, chamada Inquisi¢do. Foi posta em pratica. Fogueira
aos hereges e cerceamento aos opositores da instituicdo foram os preceitos reais
vividos pela populacédo [Os hereges foram lancados a fogueira, e 0s que se opunham a
instituicdo foram cacados/reprimidos/cerceados. Esses foram os preceitos reais vividos
pela populacdo]. A imagem de compreensdo e acolhimento foi substituida pela

repressao e pela violéncia nada idealizadas.

O filésofo Platdo tentou explicar por meio da Teoria das ldeias essa
dualidade entre a imagem projetada e a real. Para ele, todas as formas existentes no
mundo fisico sdo reflexos das formas ideais, presentes somente no “mundo das ideias”.
Estas sdo perfeitas e as que temos alcance sdo apenas reflexos, por isso, passiveis de
imperfeicdo [podem ser imperfeitas]. Passando da Filosofia para o cotidiano, a
formacdo de um Estado totalitario tenta mesclar simbolos (imagens) com o concreto
[um Estado totalitario se constroi por mesclar simbolos (imagens) ao concentro]. Hitler
prometia um Estado forte embasado em arianos nacionalistas e amantes da patria. Essa
seria a imagem ideal, na qual muitos aleméaes acreditavam, porém, de fato, o que se teve
foi um Estado xenofobo, racista, autoritario e violento, isto €, real e, como disse Platéo,

passivel de erros.

Assim como o simbolo para Gilbert Durand culmina em soluges
apaziguadoras aos  problemas [solucionar 0s problemas de maneira

pacifica/pacificador], para Platio a ideia é a propria solugdo, é perfeicdo. [E] Inegavel
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que as instituicbes sejam perfeitas em nosso imaginario, além disso, é assim que muitos
preferem as ver: a Igreja Catdlica sem méculas, 0 Nazismo sem violéncia. No entanto,
essa € uma perspectiva utdpica. De fato, a imagem nédo é o objeto real, é o seu reflexo o
qual podemos moldar de acordo com nosso ponto de vista. Assim sugeriu Escher com
seu quadro multifacetado.

E, pois, cada vez mais imprescindivel a consciéncia de que os “fatos nio
existem, mas sim interpretagdes”, por isso € prérrequisito (sic) para que aprendamos a
lidar com esse mundo que nos cerca e que chega a nos por meio de simbolos. Do
contrério, estaremos ainda mais suscetiveis a nos perder nesse labirinto de
interpretacdes distintas, alimentando a ingénua crenca na Verdade, o que nos torna

seguros em demasia de nossas convicgoes.
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APENDICE D — Redag&o de Vestibular - FUVEST 4

A relac@o do ser humano com o mundo ndo é direta [A forma como o ser
humano se relaciona com o mundo ndo é direta], isso decorre da impossibilidade de se
apreender a realidade de modo objetivo, uma vez que ela chega até nés como imagens,
simbolos, ou seja, como interpretagdo. Na medida em que a realidade como “coisa em
si”, nas palavras de Nietzsche, nos é inatingivel cabe a nds questionar a ideia de fato
como algo abstrato, pois os fatos nos sdo também inatingiveis cabendo a nés apenas
interpreta-los.

As imagens que temos dos fatos séo, na verdade, leituras que fazemos a
partir de experiéncias acumuladas, de nossas emocdes, de nossas crengas e ideologias,
fatores estes que interferem na perspectiva sob a qual interpretamos esses fatos. E por
iSS0 que a histdria ndo é definitiva, estd sempre se reciclando uma vez que as imagens,
ou melhor, os simbolos que criamos para interpretar fatos consumados se modificam de
acordo com o proprio contexto histérico e de acordo com a ideologia da classe

dominante.

Podemos dizer que os simbolos s@o a maneira de 0 homem interagir com o
mundo que o cerca, pois 0 homem, dotado de razdo, na medida em que toma
consciéncia de si e busca se individualizar passa a apreender o0 mundo e, por extensao,
os fatos como representacdo. E o que afirma Nietzsche em sua obra “Sobre verdade e
mentira no sentido extra-moral”, na qual ele afirma que o mundo chega até n6s como
uma série de metaforas sendo que a primeira € o som (através do qual nos
comunicamos, quando o fazemos verbalmente) ou a escrita e a segunda metafora é a
imagem que formamos para interpretar o que foi dito. 1sso nos leva a questionar o

conceito de Verdade.

No contexto atual, marcado por tensées e conflitos em que ambos os lados
defendem suas posicdes, vale destacar aqui a Questdo Palestina, € visivel a
complexidade dos fatos diante de diferentes perspectivas [é visivel que os fatos sdo
complexos diante de diferentes perspectivas], gerando interpretac@es distintas o que pde
em xeque o conceito de verdade e constitui um grande desafio na resolucdo dos
conflitos [para resolver os conflitos/para que os conflitos sejam resolvidos],

notadamente os atuais.
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APENDICE E — Redag&o de Vestibular - FUVEST 5

O individualismo, segundo o bidlogo Richard Dawkins em seu livro “O
gene egoista”, foi essencial para que o homem, assim como qualquer outro animal,
chegasse ao seu atual patamar evolutivo, ja que o egoismo € uma qualidade vital para a
sobrevivéncia de qualquer individuo em um ambiente em que impera a competicéo por
recursos naturais [para um individuo sobreviver em um ambiente em que seja necessario
competir para obter recursos naturais]. Dessa forma, & possivel concluir que a
organizacgao social humana sofre influéncia desse fator inerente a0 homem [0s homens
se organizam socialmente considerando esse fator inerente]. O proprio sistema
capitalista, hoje quase onipresente em todo o mundo, pode ser considerado a
concretizacdo do egoismo que permeia as relacdes sociais [como 0 egoismo que se

concretizou a partir desse fator e que permeia as relagdes sociais].

A competicdo e o imediatismo, que hoje s@o absolutos no capitalismo, ja
foram instituidos na sociedade a tal ponto que eles passam do plano profissional (sic)
para 0 das relacfes sociais. Dessa forma, praticamente qualquer acdo de uma pessoa é
baseada na l6gica de mercado. Amizades sdo mantidas a partir de uma espécie de
relacdo custo/beneficio, e mesmo a familia é vista como uma forma de ostentacdo de
riqueza [ostentar riqueza]. Configura-se, assim, uma teia social mantida por frageis elos

egoistas, ao invés de relacdes que visam o bem comum.

Observa-se, entdo, uma realidade onde as acOes altruistas, que objetivam
ndo o bem individual, mas o coletivo, estdo se tornando cada vez mais raros. Hoje, o
ideal capitalista faz com que sejam consideradas utopicas as experiéncias sociais do
século XIX, como as de Owen e Fourier, que criaram comunidades [que eram
compostas] de operéarios que eram instruidos a trabalhar sempre pelo bem comum, e ndo
individual. Segundo tal raciocinio contemporaneo, é possivel, entdo, classificar a atual
sociedade como uma distopia, em que o bem da comunidade é supérfluo quando

comparado ao bem individual.

Dessa forma, € possivel concluir que a partir do momento em que a espécie
humana passou a se organizar de forma social, 0 egoismo deveria ter enfraquecido em
beneficio de toda uma populacdo. Tal caracteristica, entretanto, ainda permeia a mente

humana, fazendo com que o pensamento a longo prazo seja visto como ineficiente.
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Forma-se, portanto, um cenario em que o homem se rende ao seu primordial, ao seu
gene egoista, em detrimento de uma organizacdo social estvel, em que o destino de

uma pessoa é condicionado pelas a¢des de outros individuos, além de suas proprias.
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APENDICE F — Redacdo de Vestibular — FUVEST 6

Os individuos sdo, em parte, moldados pelo momento historico em que
vivem. O capitalismo fortaleceu-se como sistema econdmico e impds-se sobre todas as
esferas da vida, ditando, além de regras econémicas, um conjunto de valores e
comportamentos que levaram & atomizacdo dos individuos [que fizeram surgir
individuos atomizados], ou seja, & propagacdo da cultura da individualidade [a
propagar o cultivo/a cultura da individualidade].

Esse aspecto da cultura atual tem diversas implicagdes. No ambito da
politica, por exemplo, observamos a priorizacdo de obras desnecessarias porém
vistosas, e, portanto, eleitoreiras. [observamos que obras desnecessarias sdo priorizadas
por serem visiveis e, portanto, possuem um papel eleitoral]. Os projetos de reformas
estruturais, como nas areas da educacdo e da saude, sdo negligenciados devido a
auséncia de resultados imediatos [ndo haver resultados imediatos]. A politica atual tem
como caracteristica marcante o desprezo ao bem comum e aos resultados de longo

prazo [desprezar o0 bem comum e os resultados de longo prazo].

Economicamente, observamos [que ha] uma tendéncia a concentracdo de
capital e renda [para concentrar capital e renda], pois ha o objetivo primordial de
maximizacao do lucro individual [maximizar o lucro individial], e ndo a distribuicao
justa dos recursos visando o bem-estar social [e ndo de distribuir 0s recursos de maneira
justa visando o bem-estar social]. Na esfera das relagdes pessoais, ha um afrouxamento
nos lacos entre os individuos [o0s lacos/as relagcbes entre os individuos tornam-se
frouxos/enfraquecem], que, por cobrancas externas, sdo levados ao egocentrismo,
visando exclusivamente o desenvolvimento pessoal, que sera utilizado como vantagem
no competitivo ambiente forjado por nossa sociedade. As relacdes estdo se

transformando em instrumentos para se atingir determinadas finalidades.

Ha ainda o campo ambiental. Muito se discute acerca da preservacao
ambiental e do desenvolvimento sustentavel, mas ainda hd muitas ocorréncias de
utilizacao abusiva dos recursos naturais [de que 0s recursos naturais sdo utilizados de

forma abusiva], o que prejudicara geracgdes futuras.

Os individuos ndo se véem mais como parte de um organismo social que

necessita da colaboragéo conjunta de todos para funcionar perfeitamente [de que todos
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colaborem conjuntamente para que funcione de modo perfeito]. A solidariedade e o
altruismo surgem pontualmente nessa massa de individualidades justapostas, mas
encontram, nos valores individualistas correntes, barreiras para sua expansao [para se
expandir]. O caminho delineado pela sociedade atual, baseado no egoismo e no
imediatismo, levaréd ao colapso de um mundo que ndo se sustentara. Faz-se necessaria a
criacdo de um corpo de valores [E necessario criar um conjunto de valores], baseados
na solidariedade, que facam com que os individuos transcendam sua existéncia e

desenvolvam uma visao do todo.
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APENDICE G — Redacéo de Vestibular — FUVEST 7

Ao se analisar o estdgio atingido pela evolucdo da sociedade moderna,
percebe-se que houve mudancas significativas ao longo do tempo. Uma delas refere-se a
configuracdo das praticas politicas, cuja alteracdo mais notoria relaciona-se aos grupos
detentores do poder politico [Uma delas refere-se a forma como as politicas praticadas
se configuravam, nas quais ocorreram diversas alteracdes, sendo a mais notavel aquela
que se relaciona aos grupos que detinham o poder politico]. A presenca praticamente
indissociavel do capitalismo na vida social elevou as grandes empresas ao topo do
patamar politico, subjulgando-lhes as na¢des [O capitalismo esta presente na vida social
praticamente de forma indissociavel, o que elevou as grandes empresas ao topo do
patamar politica, subjugando as na¢des aos seus interesses]. Essa inversao [de valores],
no entanto, ndao caracteriza a separacdo do homem de seu aspecto politico [Os valores

terem sido invertidos ndo caracterizam que o homem tenha se separado de seu aspecto

politico] — apenas representa a nova disposi¢céo da dindmica social [0 novo modo pelo

qual as sociedades se dispbem/organizam], que é [s&o] essencialmente pautada[s]

na[pela] logica capitalista.

Deve-se compreender que o0 pensamento politico embasa as atividades
humanas. Nas palavras de Aristoteles: “a ci€ncia mais imperativa e predominante sobre
tudo é a ciéncia politica”. Essa afirmagdo valida-se na medida em que o homem
constitui-se fundamentalmente de um aspecto politico, a partir do qual coordena suas
demais atividades. Percebe-se que essa coordenacdo manifesta-se em duplo ambito: um

de pequena ordem e outro de grande ordem.

O primeiro refere-se as acdes cotidianas, as quais compdem um verdadeiro
corolario de padr@es éticos, definidos por Jean-Jaques Rosseau a partir do “contrato
social”, e representam desde o respeito a hierarquia familiar até o bom comportamento
em publico. O segundo refere-se as acbes do universo capitalista, que sdo
protagonizados pelas grandes corporacfes. Nesse caso, também se percebe que o modo
de interacdo intercorporativa [0 modo como as corporacfes interagem entre si] esta

pautado em um conjunto de normas, cuja origem € essencialmente politica.

Definido o campo de atuacéo das agdes politicas [em que as a¢des politicas

ocorrem], deve-se entender a mudanga que sofreram na modernidade. Em sua obra “Em
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busca da politica”, Zygmunt Bauman afirma que s6 “institui¢des politicas vigentes”
abandonaram seu papel de “propositores de doutrinas” e passaram-no para “forgas
essencialmente ndo politicas — primordialmente as do mercado financeiro”. Ha de se
perceber que houve o abandono mencionado pelo autor [que 0 autor mencionou], no
entanto o fato de a politica passar a ser regida por grupos que ndo sdo tipicamente
politicos ndo caracteriza o fim dela. O que ocorre € uma mudanga no paradigma da
dindmica social, de modo a se reclassificar o que é ou ndo politico. Essa transicao
[mudanga] é perceptivel ao se analisar a atual crise do mercado financeiro, o qual
resultou no endividamento de diversas empresas e no consequente auxilio estatal [em
diversas empresas endividadas e no Estado tendo de auxilia-las]. Percebe-se que,
embora tais empresas controlem a dindmica global, as préticas politicas, mesmo que do

Estado, ainda sdo necessarios a manutencdo da ordem do sistema [as politicas

praticadas pelo Estado ainda sdo necessarias para que a ordem do sistema seja mantida].

As agdes politicas sofreram modificagdes [mudangas] que conseguiram a
evolucdo da sociedade [que fizeram com que a sociedade evoluisse]. Deve-se
compreender que o estagio de configuracdo capitalista [que o capitalismo configurou]
transformou as grandes empresas em detentoras do poder politico. Essa transicao,
contudo, ndo deve ser vista como o fim da politica, mas como uma mudanca na ordem
da dindmica social, uma vez que as praticas politicas pautam as demais atividades da

sociedade e a elas ddo base.
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APENDICE H — Redacéo de Vestibular — FUVEST 8

Dentre as turbuléncias ocorridas em 2011, a movimentacdo popular
reivindicando governos democraticos em paises com Siria e Egito teve um papel de
destaque no cendrio mundial [a populacdo se manifestou para reivindicar governos
democraticos em paises como Siria e Egito. Essas manifestacfes alcancaram destaque
no cenario mundial]. O éxito na luta contra esses ditadores s6 foi possivel gracas a
mobilizacdo e ao engajamento politico da populacdo local [A luta contra os ditadores
obteve éxito, pois a populacdo local se mobilizou e se engajou politicamente]. Esse fato

nos mostra como a participacdo politica é indispensavel, e que ela pode sim mudar a
realidade de um pais.

Tal engajamento politico é hoje renegado por grande parte das pessoas. Esse
fato e muitos outros giram em torno de uma questao que é: vivemos em um mundo [que

€] regido pelo consumo e pelo mercado financeiro. Em seu livro Amor Liquido,

Zygmunt Bauman deixa claro como o consumismo e o individualismo afetam as
relagcBes interpessoais. Deixamos o0 pensamento coletivo de lado para nos dedicar

somente em beneficio préprio. E sem pensamento coletivo nao existe politica.

Essa influéncia do mercado financeiro €, de fato, uma limitacdo a prética
democratica [O mercado financeiro influencia negativamente o pensamento coletivo, o
que, de fato, gera uma limitacdo para praticar a democracia]. Diversos elos de
interdependéncia sao estabelecidos. A midia instiga 0 consumo, o consumo controla a
producdo, e esta rege o mercado financeiro de agdes. Esses sdo alguns elos de uma

corrente que permanece fixada ao povo, que ndo se sente controlando nada.

A sensacdo de exclusdo politica gera cada vez menos vontade de interferir
nesse assunto [As pessoas sentem-se excluidas da politica, o que faz com que haja, cada
vez menos, vontade de interferir no assunto]. E muito mais cdbmodo alegar-se apolitico
do que angariar esfor¢os para mudar a situacdo atual. A vontade da populacdo deve
prevalecer sobre a do poder publico. Esquecemos que somos a maioria e a vantagem

que isso pode nos trazer.

O principal obstaculo a ser vencido para aumentar a vontade das pessoas de
participar da politica é o individualismo. Somente com a forga coletiva conseguiremos

abrir os elos daquela corrente que parecia tdo fechada a populagcdo. Um exemplo dessa
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abertura foi a to comentada Primavera Arabe. Paises como Siria e Egito, considerados
por muitos como atrasados, deram uma aula de participacdo politica e mostraram como

a coletividade pode fazer a diferenga.
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APENDICE | — Redac#o de Vestibular - FUVEST 9

O modo de producéo capitalista ultrapassa os conceitos de relacdo de
trabalho e de consumo e permeia diversos aspectos da vida em sociedade, os valores
perseguidos pelos individuos na sociedade e suas relagdes, desde o ambito psicoldgico
até o ambito social. A simples observacado de [O simples ato de observar uma]
campanha publicitéria de cartdo de crédito que incita os destinatarios do anuncio a
buscar “o melhor que o mundo tem a oferecer” por meio da utilizacdo do cartdo de
crédito [o que] leva a uma andlise de valores sociais, refletindo a ideia de que o melhor
que 0 mundo tem a oferecer € um bem de consumo. Desta forma, 0 homem se torna,
inconscientemente e sem critica imediata, marionete e produto de um sistema capitalista
por ele préprio criado, e que é usufruido pelos produtores e vendedores de produtos
consumiveis e fornecedores de meios financeiros para acesso a tais produtos, como 0s

bancos e financeiras fornecedoras de cartdes de crédito, e outras.

Na medida em que o principal valor a ser perseguido pelos individuos s&o
mercadorias, exclusividade e conforto para o consumo, é relativizado o valor do préprio
ser humano, da ética, da familia, do conhecimento, bem como dos meios utilizados para
a aquisicao de mercadorias [adquirir mercadorias]. Karl Marx ja visualizava o processo
de “materializacao” do proprio homem, que passa, neste contexto, a ser uma mercadoria
fungivel [que se consome/gasta] nas suas proprias relacées pessoas, na medida em que o
principal objeto de valor ¢ a “coisa” e as suas relagdes passam a ser relacGes de
consumo imediato. Jacques Lacan também traz a tona as consequéncias psicologicas e
socioldgicas da materializacdo dos individuos, que se equipara a objetos de desejo
consumiveis (“gadgets”), elegiveis para relagdes ndo mais interpessoais, mas de

consumo imediato, tanto amorosas como familiares e no trabalho.

Neste sentido, observa-se que cada vez mais 0s individuos passam a
enxergar, como valores a serem perseguidos, ou como “o melhor que o mundo tem a
oferecer”, conforme [foi] citado anuncio publicitario, mercadorias fungiveis objetos da
producdo capitalista e, transportam para suas relacdes e valores pessoais e sociais tal
objetivo, tornando-se, de certa forma, vitimas sem critica de um sistema em que
relativizam todos e quaisquer demais valores (como ética, familia, conhecimento, ser
humano como pessoa), em detrimento de bens de consumo imediato e efémero

precificaveis, mergulhando cada vez mais em um sistema em que ele proprio se
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degrada, e valoriza o objeto. O homem é méaquina que produz bens de consumo e a eles
se equipara, sem que se veja fim neste circulo vicioso de quebra de valores.

O homem se degrada, as relagdes se degradam, e além do preco da
mercadoria que 0 homem se tornou, este processo pode vir a, no futuro, ter um prego
mais alto do que a propria sociedade podera pagar.
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APENDICE J — Redag&o de Vestibular — FUVEST 10

A pds-modernidade caracteriza-se pela procura da felicidade atraves do
consumo. Nesse contexto, aumenta o numero de shoppings, com suas facilidades de
compra; as regras do mercado comandam o0s costumes da sociedade; a satisfacdo
pessoal é alcancada através do poder de compra de produtos. A tendéncia é, pois, 0

consumismo ditar os valores do mundo.

As pessoas, para satisfazerem o desejo de consumo constante, procuram
locais onde se sintam seguras. Por isso, 0 shopping, cercado por muros, protegidos por
segurangas, destinado a um publico alvo especifico, foi idealizado. Nele, os corredores
iluminados sdo repletos de lojas; a circulacédo € planejada para que o cliente caminhe por
todos os corredores e compre mais; 0 pagamento € facilitado pelos cartdes de crédito e
débito em compras parceladas. A sociedade individualista busca satisfazer seus desejos
proprios através do consumo e, em shoppings, encontra o local perfeito para se segregar

dos problemas do mundo afora e se inserir na felicidade do consumismo.

Desde a década de 80, a sociedade ¢ marcada pela “felicidade paradoxal” do
hiperconsumismo definido por Lipovetsky. A imagem da pessoa — aparelhos
eletrbnicos, roupas de marca, beleza fisica — adquire grande importancia para a
construcéo de valor do individuo e para a insercéo dele em grupos sociais [para que o
valor do individuo seja construido e para que ele seja inserido em grupos sociais.].
Dessa forma, as pessoas buscam a felicidade inalcancavel no consumo ciclico de
produtos que se tornam rapidamente obsoletos, ou seja, elas sempre precisam comprar
mercadorias novas para estarem inseridas no mundo da hipermodernidade. A felicidade
alcancada pelo consumo demonstra o vazio ideoldgico da sociedade, cujos valores

baseiam-se na aparéncia ou nas posses do individuo e ndo, no caréater dele.

A crescente valorizacdo do consumo [O consumo se valoriza e cresce e] é
preocupante se uma economia de mercado transformar-se em uma sociedade de
mercado, como define Michael Sandel. Nesse tipo de sociedade, tudo pode ser
comprado e tem um preco. Sdo exemplos dessa possivel transformacdo, a venda da
virgindade pela jovem brasileira em 2012 e a compra de votos no chamado Mensaldo
[uma jovem brasileira que, em 2012, vendeu sua virgindade e, os votos que foram

comprados no chamado Mensaldo]. Nesse caso, a virgindade e o dever unico do voto, a
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principio sem preco, foram vendidos como simples mercadorias. Desvirtua-se, portanto,
os valores da sociedade e, de fato, cartdes e dinheiro poderdo comprar felicidade e tudo

0 que o mundo oferece.

A satisfacdo pessoal pelo simples ato de comprar reflete o
hiperconsumismo. Este, se dominar os valores da sociedade, transforma-la-& em uma
sociedade de mercado, na qual ricos poderdo comprar tudo em shoppings com seus
cartdes a mdo. O mundo seré definido por objetos a venda e os sonhos serdo limitados a

sonhos de consumo.
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APENDICE K — Secdo ‘Revisdo de Literatura’ de Artigo Académico — DELTA 1

Segundo Halliday & Hasan (1976: 288), o efeito da coesé@o lexical por
colocacéo € sutil e dificil de estimar [a colocacdo afeta a coesdo lexical de modo sutil e
dificil de estimar], pois todos os itens lexicais podem entrar em relacdo coesiva [pois
todos os itens lexicais podem se relacionar por coesdo], mas tais relacbes ndo sdo
explicitas nos préprios itens lexicais. No sentido dado por Halliday & Hasan (1976), a
colocacdo é uma propriedade estatisticamente identificavel do Iéxico e seria por meio
dessa propriedade que um item lexical poderia mostrar-se com a possibilidade de co-

ocorrer mais provavelmente com certos itens que com outros.

Em Halliday & Hasan (1976), os fatores que incidem sobre o fen6meno
colocacional estdo muito imbricados, mas, diferentemente, em Sinclair (1991), o fator
proximidade no texto € preponderante e, em estudos como o de Stubbs (1996),
principalmente no que tange a ideia de palavra-chave (agora como conceito criado por
Michael Scott, para se referir a frequéncia pouco usual de um item lexical num
dado corpus), o fator frequéncia de emprego se acentua. A semelhanca dessas
perspectivas pode ser atribuida a fonte onde os autores buscam fundamentacéo [Essas
perspectivas sdo semelhantes e isso pode ser atribuido a fonte em que os autores se
fundamentam]: os trabalhos de Firth. E as diferencas, é claro, decorrem da contribuicao
que cada um deles da aos estudos sobre coesdo, principalmente a partir de pontos de
vista diferenciados [diferentes] inclusive pela possibilidade recente de armazenamento
de textos [pela possibilidades recente de que textos sejam armazenados] e pela criacao
de programas de analise textual em computador [e que programas sejam

criados/desenvolvidos para analisar textos].

As diferentes posicdes apontam também para uma diferenca sobre a
percepcdo do fendmeno colocacional na perspectiva da LSF e da Linguistica de Corpus
— LC [sobre o modo como o fendmeno da colocacédo é percebido na perspectiva da LSF
e da Linguistica de Corpus — LC]. Para a primeira, o fendmeno depende de fatores nem
sempre contidos no proprio Iéxico, uma vez que parte do principio de que a colocacdo é
uma propriedade textual [que esta] ligada a proximidade no sistema lexical, a
proximidade no texto e também a raridade de emprego. Isso significa que ndo ha em si

uma prioridade do léxico por si s6 na analise do fendmeno [ao analisar o fendmeno], ou
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seja, é preciso uma expansao ao texto para a investigacdo da colocacao [é preciso que o
texto seja expandido para que a colocagdo possa ser investigada]. Para a segunda, como
se vera posteriormente, ela € um fendmeno lexical e estatistico, razdo pela qual é
computavel. Na analise do fendmeno [Ao analisar o fendmeno], dentro da LC, a base é
lexical e, em primeira instancia, ndo necessita da expansao para a categoria textual [ndo
h& necessidade de/é necessario expandir para a categoria textual], nos moldes da LSF,
embora admita certa expansao [embora possa ser expandida de alguma forma] como no
caso da prosddia semantica ou associagdo entre itens lexicais e a conotagdo (negativa,
positiva ou neutra) de campos seméanticos [ou seja, quando itens lexicais sdo associados
a conotacdo (negativa, positiva ou neutra) de campos semanticos] a qual pode ser
analisada com base nas relagdes entre os itens e nas valoracdes nelas impressa [0 que
pode ser analisado a partir do modo como os itens se relacionam com os valores que sdo

impressos neles].
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APENDICE J — Segdo ‘Revisdo de Literatura’ de Artigo Académico — DELTA 2

Bhatia (2004) considera a escrita profissional (que ele opde aquela dos
trabalhos académicos [que s&o] desenvolvidos por alunos para disciplinas na academia,
0S quais sdo escritos, geralmente, para fazerem parte da Avaliacdo de Curso dos alunos)
uma escrita complexa, dindmica e multifuncional, uma vez que é construida pelo
entrelacamento de discursos diversos [por diversos discursos que sdo entrelagcados].
Seguindo essa linha de pensamento, Ivani¢ (1998) observa que o discurso académico ¢
um espaco de conflitos entre ideologias diferentes e onde as relagdes de poder estdo em
constante tensdo. E um espaco em que aquele que escreve tem que gerenciar maltiplas
identidades: a de pesquisador, a de autor, e a de membro de, as vezes, mais de uma
comunidade discursiva. Além disso, em um mesmo texto, 0 autor, ndo poucas vezes,
precisa lidar com mdltiplas identidades, uma vez que, dependendo da sec¢do do texto que
esteja redigindo, podera ter que se posicionar de maneira diferente — com maior ou
menor envolvimento pessoal, por exemplo. Aspectos da relacdo do membro da
comunidade discursiva com 0s géneros do discurso utilizados por essa comunidade
serdo vistos a seguir.

Segundo Pueyo (2001), fazer ciéncia é tentar entender o mundo por meio de
um processo que transforme reflexdes sobre um dado objeto de estudo em
conhecimento cientifico. Conforme observado pela autora, nesse processo 0s membros
da comunidade académica constroem seus textos de modo a utilizar "uma série de
recursos léxico-gramaticais para construir o seu campo de conhecimento”
(Pueyo, ibid:192). Swales (1990) defende que, uma vez que os membros de uma dada
comunidade discursiva utilizam géneros do discurso como mecanismos de

intercomunicacdo [para se intercomunicar], € necessario que se ative e desenvolva a

capacidade de reconhecer em seus textos a organizacdo retorica que os afilia a
determinados géneros do discurso, bem como 0s propositos desse género em relacdo a
comunidade discursiva com a qual constituird um vinculo. E preciso, portanto, que seja

desenvolvida a consciéncia retérica (Swales, 1990:13) dos alunos.

(Nota de Rodapé) Swales (1990, 1998) define comunidade discursiva como um grupo
de pessoas que utilizam mecanismos de comunicacdo especificos [especificos para se
comunicar] e que possuem alguns objetivos em comum. Ainda segundo o autor, essa

comunidade caracteriza-se pela utilizacdo de géneros do discurso e de léxico
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especificos, e pela presenca de membros com consideravel conhecimento experto

profissional [por utilizar géneros do discurso e léxico especificos e por apresentar

membros que possuem consideravel conhecimento experto profissional].
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APENDICE L — Segéo ‘Revisdo de Literatura’ de Artigo Académico — DELTA 3

J& na Teoria da Metafora Conceptual, a metéafora € vista fundamentalmente
como um tipo de processamento mental. Esse processamento € 0 que nos permite
entender conceitos abstratos como amor, tempo e vida, entre outros. Por exemplo,
quando dizemos 'meu casamento esta indo de vento em popa’, estamos conceitualizando
amor em termos de uma viagem. Partimos de um conceito concreto, a viagem, para
entender um conceito abstrato, 0 amor. Dai chegamos & metafora conceptual AMOR E
UMA VIAGEM. A metéfora esta nessa relacdo entre dois conceitos dispares que se
unem [na forma como dois conceitos dispares se relacionam e se unem] para que
possamos entender um deles em termos do outro. Assim, 0s casais se metaforizam em
viajantes, a vida conjugal se metaforiza numa jornada e as brigas se metaforizam em
acidentes de percurso.

Um conceito central na Teoria da Metafora Conceptual € o de Dominio, que
sdo esferas de conhecimento ou de atuacdo humana [esferas em que 0s seres humanos
atuam] que entram em jogo numa metafora conceptual. No exemplo da metafora
AMOR E UMA VIAGEM, visto acima, ha dois Dominios: amor e viagem. Amor é
chamado de Dominio Alvo (‘target domain’), pois ele € o Dominio metaforizado;
viagem, por sua vez, € 0 Dominio Fonte (‘source domain'), pois é dele que emprestamos
0s elementos para metaforizar o outro Dominio. As relacdes entre os elementos de um
Dominio e de outro sdo chamadas de Mapeamentos (‘mappings’) [O modo como os
elementos de um Dominio se relacionam com os elementos de outro é chamado de
Mapeamento].

As metaforas conceituais sdo, nessa visao, maneiras de que nossa mente
dispde para lidar com a vida ao nosso redor, 0 nosso cotidiano. As metaforas passam a
Ser recursos corrigueiros, que qualquer um coloca em pratica, independente de seu nivel
de instrucdo. Qualguer um pode dizer 'meu namoro ndo vai bem'’, sem se dar conta que
estd metaforizando o conceito de amor, pois o conceito de amor é naturalmente
metaforico. Ndo ha maneiras 100% literais de expressar o conceito de amor. Podemos
tentar definir amor de maneira puramente bioldgica, como alguns tentam fazer, dizendo
que se trata de uma reacdo quimica impulsionada pelo instinto de procriacao [procriar].
Mas essa definicdo deixa de lado a esséncia do amor, o sentimento, as emogdes, sendo,
portanto, insatisfatdria para exprimir esse conceito na sua plenitude e no nivel em que as

pessoas 0 percebem no dia a dia. Além disso, mesmo que descamos a esse nivel 'basico’
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dos processos bioldgicos do organismo para definir amor, logo nos depararemos com
algumas metéforas! Por exemplo, se dissermos que 0s 'neurénios de um amante enviam
informacdes para os musculos e os 6rgaos', estaremos empregando pelo menos uma
metafora nessa explicacdo: 'enviar informacgdo'. Claramente, os neurénios ndo enviam
informacdo de fato. Eles enviam correntes elétricas e substancias quimicas que
interpretamos como informacdo; ou seja, ja& metaforizamos a troca de impulsos elétricos

entre células [os impulsos elétricos que sdo trocados pelas células] como 'informacéo'.

Dessa forma, atribuimos sentido a essa troca.
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APENDICE M — Segdo ‘Revisdo de Literatura’ de Artigo Académico — DELTA 4

Nessa abordagem, ao estudar o agir, podemos ter dois niveis de analise [dois
niveis podem ser analisados]: das condutas observaveis do ponto de vista externo, e das
avaliacGes/interpretagdes dessas condutas que sdo materializadas em textos, orais ou
escritos, nos quais sdo construidas as formas de agir reconfiguradas neles [as condutas
que podem ser observadas do ponto de vista externo e 0 modo como essas condutas que
sao avaliadas/interpretadas se materializam em textos, orais ou escritos, e reconfiguram
as formas de agir que sdo reconstruidas neles]. Para a identificacdo e interpretacéo
dessas formas de agir [Para que essas formas de agir sejam identificadas e
interpretadas], é necessario um conjunto de procedimentos de anélise de textos [para
que os textos sejam analisados/ analisar 0s textos].

Esse conjunto diz respeito a procedimentos linguistico-discursivos
referentes a identificacdo do contexto de producéo do texto [identificar o contexto em
que o texto foi produzido] e a analise do nivel [e a analisar o nivel] a) organizacional,
[que €] composto pela infraestrutura textual [do texto] e pelos elementos de
textualizacdo [que constroem o texto]; b) enunciativo, [que €] composto pelas vozes
gue assumem 0 que € enunciado no texto, assim como pelas diversas avaliacbes que
essas vozes formulam a respeito de um ou outro aspecto do contelido tematico; e c)
semantico, que permite detectar os elementos da categoria do agir. Embora vamos nos
centrar apenas na identificacdo do contexto de producédo e em alguns procedimentos
desse ultimo nivel [em identificar o contexto em que o texto foi produzido e em alguns
procedimentos desse ultimo nivel], optamos por expor brevemente os trés niveis para
que o leitor possa compreender melhor o0 modelo de analise de texto do ISD. A seguir,
abordaremos esses procedimentos.

Em relacdo ao contexto de producdo [Em relacdo ao contexto em que foi
produzido], ao produzir um texto, o agente se encontra em uma determinada situacdo de
acao de linguagem [agir/atuar por meio da linguagem], sendo que essa sé produz efeito
pelas reconfiguracdes que o agente construiu para si mesmo [pelo fato de o agente
construir reconfiguraces para si mesmo]. Assim, qualquer analise dessa situacdo de
acdo de linguagem [analisar situacdes em que se age/atua por meio da linguagem] deve
considerar trés conjuntos dessas reconfiguragdes, que sdo referentes aos parametros
objetivos/fisicos: emissor, co-emissor, espaco-tempo da producdo; aos parametros

sociossubjetivos da acdo verbal: quadro social da interacdo, papel social atribuidos ao
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enunciador e ao destinatario; aos objetivos da interacdo; as outras representacdes
referentes a situacdo e aos conhecimentos [que estdo] disponiveis no agente sobre o
tema que seré expresso no texto (Bronckart, 2006).

Em relacdo ao nivel organizacional, a infraestrutura textual é constituida,
em primeiro lugar, pelo plano geral que se refere a organizagdo do conjunto de
contetido temético [a forma como os conjuntos que contém os temas se organizam]. Por
exemplo, o plano geral de uma dissertacdo de mestrado ou de uma tese, geralmente, é
constituido por: introducdo, pressupostos tedricos, metodologia, resultados das analises
e conclusdes. Cada uma dessas partes tem seus conteldos e objetivos especificos
(Machado, 2003).

Nota de Rodapé: Reconfiguracdes aqui sdo formas, figuras de agir [que s&o] construidas

em um texto.
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APENDICE N — Seg#o ‘Revisdo de Literatura’ de Artigo Académico — DELTA 5

Se se aceita que o0 apagamento de /R/ em coda sil&bica pode ser considerado
como exemplo do processo de vocalizagcdo, como considera Gick (1999), pode-se,
entdo, afirmar que a vocalizacdo do /R/ é, também, um processo que existe ha bastante
tempo no portugués, haja vista que ja ocorria nos textos das pecas de Gil Vicente no
século XVI, conforme lembram Callou; Leite & Moraes (1998). No entanto, como
afirmado no tépico 2.2, o apagamento de /R/ em coda silabica ndo serd considerado
como exemplo do processo de vocalizagdo. Supondo que o /R/ vocaliza-se em coda
final, conforme atesta Melo (1946), entdo, tem-se que: (i) investigar se o referido
processo se aplica e quais as caracteristicas dessa variante e (ii) verificar se a realizacéo
fonética desse segmento se aproxima daquela descrita por Melo (1946), por exemplo,
mesmo sendo essa uma descricdo de oitiva.

Diante da necessidade de uma investigacdo fonético-acustica dos dados
deste trabalho [de que os dados deste trabalho sejam investigados do ponto de vista
fonético-acustico], apresenta-se, adiante, um resumo das caracteristicas acusticas de
uma das variantes de /R/ encontradas em coda silabica nos dados analisados — o /R/

aproximante retroflexo — e do glide [sdo apresentadas de forma resumida as

caracteristicas acusticas de uma das variantes de /R/ que foi encontrada nos dados que
foram analisados — o /R/ aproximante retroflexo — e o glide].

O padrdo acustico do /R/ do inglés (americano ou britanico) caracteriza-se
por apresentar o terceiro formante extremamente baixo (cf.: Delattre & Freeman 1968).
As investigacdes [que foram] realizadas por Lindau (1980a,b), Ladefoged (1975), Espy-
Wilson (1992), Hagiwara (1995), entre outros, confirmam essa assertiva. No PB,
diferentemente do que ocorre no inglés, parece ndo ser possivel estabelecer um unico
correlato acustico, haja vista a alofonia encontrada em coda silabica.

No que se refere as caracteristicas acusticas do /R/ do, Delattre & Freeman
(1968) afirmam, ainda, que é devido a constricdo palatal ou palato-velar [porque o
palato ou o palato-velar se comprime] que o F3 apresenta-se baixo (exibindo frequéncias
que vdo de 1500 Hz a 2600 Hz), enquanto a constricdo faringea abaixa o F, e aumenta
o F; [quando a faringe se comprime, o F, diminui, € 0 F1 aumenta]. Além disso, 0
arredondamento dos labios resulta em valores de frequéncias mais baixas para todos os

formantes, especialmente para o primeiro (Fy).
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APENDICE O — Seg#o ‘Revisdo de Literatura’ de Artigo Académico — DELTA 6

Embora a pesquisa de Labov [realizada por Labov] tenha sido o ponto de
partida [onde partiram outros] para estudos de narratologia realizados por
pesquisadores de diversas areas de investigacdo, por exemplo, da Educacéo (Clandinin
& Connelly, 2000), das Ciéncias Sociais (Riessman 1993) e da Comunicagdo (Bell
1991), pesquisas mais recentes em narratologia tem sido desenvolvidas de modo a
explicar e problematizar as formas de representacdo de realidades de mundo [as
realidades de mundo séo representadas] por meio de narrativas (Chase 2005; Pavlenko
2007, 2009). O que se problematizam nessas pesquisas sdo as formas por meio das
quais os relatores imputam um "grau de verdade" as suas historias. Tannen (1979), por
exemplo, identificou que narradores expressam em suas historias, em relacéo as suas
experiéncias passadas, o que ela denomina de "estruturas de expectacdo” [relacionando-
as a suas experiéncias passadas], o que, de fato, influencia os modos de construgdo

interpretativa da historia [os modos como se constroem e interpretam as historias] e,

sobretudo, do ponto de vista do narrador sobre o objeto relatado. Essa discussdo levou
esses estudiosos a perceberem que narrativas sdo ‘representacdes’ de uma ou varias
realidades vividas ou ndo vividas pelos ‘relatores’ [por aqueles que relatam] que contam
a historia, cujas construcdes linguisticas indicam que narrativas tém relagdo direta com
0s aspectos socioculturais de seus produtores (Heath 1983).

Das pesquisas realizadas nessa linha de discusséo, sdo de meu conhecimento
alguns trabalhos voltados para analises linguistico-discursivas de narrativas e seus
elementos genéricos, como é o caso de Gee (1991), em que o autor apresenta uma
abordagem linguistica para analises de narrativas com foco em mudanca de ritmos de
fala, pausas e pontuacdes de fala. A partir de um exemplo de narrativa de uma jovem
esquizofrénica, Gee demonstra que da organizacdo da narrativa por ele investigada [do
modo como a narrativa que ele investiga se organiza] emergem construcdes discursivas
sistematicas, definidas como ‘linha’ e ‘estrofe’, e, a0 mesmo tempo, construcdes
discursivas coerentes com o estado psicolégico da narradora. Gee mostra, portanto, que
a coeréncia da narrativa parte de uma realidade de mundo da narradora [a narrativa €
coerente se baseada/partir na/da realidade de mundo da autora].

No campo tedrico e metodolégico da Linguistica Sistémico-Funcional, o
extenso trabalho de Eggins e Slade (1997) parte do modelo pioneiro de descrigédo e

analise de narrativas de Labov (Labov & Waletzky 1967; Labov 1972) para estabelecer
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relagcbes diretas entre [relacionar diretamente] os elementos das narrativas de seus
informantes e o0s elementos constitutivos das trés metafungbes da linguagem
desenvolvidas pela teoria sistémica, a saber, as metafuncOes textual, interpessoal e
ideacional. O objetivo principal da anélise das autoras foi [A andlise realizada pelas
autoras objetivou principalmente] estabelecer uma estrutura genérica para historias
orais, subdivididas em ‘narrativa’, ‘relato’, ‘anedota’ e ‘exemplum’ (anedota de cunho
moral), com as seguintes caracteristicas, respectivamente: complicacdo, registro de
eventos passados, evento notavel e incidente. Ao longo das analises, Eggins & Slade
gravitaram entre a identificacdo desses elementos textuais e seu papel na constituicao
de ideologias dos relatores em relacdo a préaticas sociais diversas [Ao realizar as
analises, Eggis & Slade identificaram os elementos textuais e o papel que exerciam no
modo como os relatores construiam suas ideologias relativas as préaticas sociais diversas
das quais participavam], apontando para o papel politico das como meio semidtico de

pratica social.
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APENDICE P — Secio ‘Revisio de Literatura’ de Artigo Académico — DELTA 7

O estudo da gramatica na teoria sistémico-funcional é realizado em
articulacdo com o que ocorre fora da linguagem [A teoria sistémico-funcional estuda a
gramatica e a articula com o que ocorre fora da linguagem], com os acontecimentos e as
condicdes de um grupo ou comunidade (contexto de cultura) e com 0s processos sociais
em que estdo inseridos [nos quais se inserem] (contexto de situacéo). Nessa perspectiva,
a gramatica estéa construida sobre um sistema de escolhas possiveis a um falante/ouvinte
no momento da comunicacdo [em que se comunicam]. Por isso, "diferentes tipos de
texto (registros) favorecem diferentes tipos de expansdo e também diferentes tipos de
estrutura gramatical” (Halliday & Matthiessen, 2004:594).

Na teoria sistémico-funcional, a linguagem desempenha duas funcdes
bésicas: a representacdo de experiéncias do mundo exterior ou interior (metafuncéo
ideacional) [representar as experiéncias do mundo exterior e interior] e a negociagdo de
significados (metafungéo interpessoal) [negociar os significados]. A organizacdo dos
significados experienciais e interpessoais é [Os significados experienciais e
interpessoais se organizam em] um terceiro tipo de funcdo da linguagem (metafungéo
textual). Cada uma dessas metafuncdes, que constituem o estrato semantico da
linguagem, realiza-se por meio de um sistema Iéxico-gramatical: transitividade, modo e
estrutura tematica.

O sistema de transitividade "constroi o mundo de experiéncias gerenciavel
pelos tipos de processos” (Halliday & Matthiessen, 2004:170), formando uma "figura".
Figuras séo constituidas de processo e participantes (quem faz o qué) e, eventualmente,
de circunstancias associadas ao processo (onde, quando, como, por que, para que, etc.).

Os processos materiais, mentais e relacionais sdo os tipos basicos. Da
relacdo entre eles surgem os verbais, existenciais e comportamentais, que, apesar de
apresentarem algumas caracteristicas comuns, tém suas especificidades sintaticas e
semanticas.

Para Halliday & Matthiessen (2004:181), a "transitividade é um sistema da
oracdo que afeta ndo apenas o verbo que serve como processo, mas também o0s
participantes e as circunstancias”. Por isso, a oracdo é classificada conforme o tipo de
processo, [que €] realizado por um grupo verbal. Também dependendo do tipo de

processo, 0S participantes, realizados tipicamente por grupos nominais, recebem
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diferentes denominacGes. Apresentam-se aqui informacGes sobre as oragbes verbais,
que sdo o foco deste trabalho.

Em oracdes verbais, o processo se realiza por um verbo de dizer, que pode
apresentar caracteristicas de outros processos: tempo semelhante ao dos processos
materiais (presente no presente) ou relacionais (presente simples), bem como
capacidade de projecdo [projetar] como a dos processos mentais (Halliday &
Matthiessen, 2004: 255). O Quadro 1 apresenta 0s tipos de processos verbais e

exemplos de verbos que podem realiza-los no discurso.
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APENDICE Q — Seg#o ‘Revisdo de Literatura’ de Artigo Académico — DELTA 8

A forma mais simples de projecdo é o discurso direto, em que a oracao
projetante [que projeta] é uma oragdo de processo verbal, de dizer, e a oracdo [que €]
projetada representa o que é dito. Ha inimeros usos desse tipo de nexo de citacdo [Esse
tipo de nexo de citagdo é utilizado de diversas maneiras] — material de testemunhas
oculares em noticias, passagens dialdgicas em narrativas, cenas em biografia, citacdes
no discurso cientifico.

Num nexo de citacdo, a relacdo tética, o tipo de dependéncia, é a parataxe:
as duas partes tém status igual. A oracdo [que €] projetada retém todas as caracteristicas
interativas da oragdo como troca, vocativos, expletivos, tons e continuativos textuais.

Uma proposicdo reportada tipicamente assume um conjunto de
caracteristicas coletivamente chamadas de "discurso indireto”. Todos os elementos
déiticos sdo mudados da referéncia para a situacdo de fala. O principio que sustenta a
representacdo hipotatica de um evento verbal ndo €, na realidade, a fidelidade ao
enunciado; o falante reporta o ponto principal do que é dito, e o enunciado pode ser bem
diferente do original. Isso ndo significa que, quando um falante usa a forma paratética,
direta, ele estd sempre repetindo as palavras exatas. Frequentemente as oracGes verbais
sdo acompanhadas por circunstancias, geralmente de tempo ou de lugar.

Trabalhos anteriores preocuparam-se com a descri¢éo dos processos verbais
em lingua portuguesa [em descrever 0S processos 0S processos verbais em lingua
portuguesa]. Barbara e Macédo (2010) descrevem padrées de realizacdo da mensagem
em discurso académico [descrevem o0s padrdes que realizam a mensagem de um
discurso académico], ao analisarem artigos de revistas do Scielo Brasil. O trabalho de
Cruz (2003) examina os verbos de elocucdo na obra "Harry Potter and the Chamber os
Secrets”, nas versdes em inglés e portugués, a fim de determinar padrdes de
textualizacdo. Fuzer (2008), em trabalho sobre operadores do direito em autos de um
processo penal, defende que os processos verbais especificos do sistema de géneros
realizam acGes. Motta-Roth e Marcuzzo (2010) apresentam estudo sobre o discurso
reportado e Marcuzzo (2011) analisa as vozes ndo autorais em discursos de
popularizacdo da ciéncia. Saydo (2011), também na perspectiva da linguistica sistémico-
funcional, faz uma investigacao dos processos verbais [investiga 0s processos verbais]

quando aborda as falas de entrevistados em exemplares de jornalismo literario.
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Em lingua inglesa, sdo proeminentes os trabalhos de Halliday e Matthiessen
(1999; 2004) sobre os processos verbais na gramatica sistémico-funcional, de
Thompson e YeYiYun (1991) acerca da avaliagdo utilizada pelos verbos de relato
utilizados no discurso académico. Hunston (1995) e Caldas-Coulthard (1994) também

tém trabalhos sobre os verbos de atribuicdo, especialmente no discurso jornalistico.
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APENDICE R — Secdo ‘Revisio de Literatura’ de Artigo Académico — DELTA 9

Para a LSF, a linguagem se organiza mediante a inter-relacdo de trés
fungdes que constituem os propdsitos principais da linguagem [a forma como as trés

funcdes que constituem os propdsitos principais da linguagem se inter-relacionam]

(Halliday, 1985). Sdo as chamadas metafuncdes da linguagem: a ideacional, a
interpessoal e a textual. A metafuncdo ideacional representa, ou constroi, os significados
de nossa experiéncia do mundo exterior ou interior por meio do ‘sistema de
transitividade’. A interpessoal expressa as interacdes e 0s papéis assumidos pelos
usuarios [A metafuncdo interpessoal expressa 0 modo pelo qual 0s usuarios interagem e
0s papéis que assumem], revelando as atitudes destes para com o interlocutor e para
com o tema abordado por meio do ‘sistema de modo e modalidade’. A metafungdo
textual esta ligada ao fluxo de informacdo e organiza a textualizacdo por meio
do ‘sistema de tema e coesdo’. Nessas trés metafungdes, a oragdo, unidade basica para
analise léxico-gramatical, € a realizagdo simultanea de trés significados: uma
representacdo (significado no sentido de conteudo); uma troca (significado como forma
de acdo); e uma mensagem (significado como relevancia para o contexto).

De acordo com a LSF, os elementos linguisticos ndo significam
isoladamente: o significado é codificado em um enunciado como um todo integrado e 0s
significados sdo alcancados por meio de escolhas que os falantes fazem frente as
escolhas que poderiam ter sido feitas. Uma gramatica funcional destina-se, pois, a
revelar, pelo estudo das sequéncias linguisticas [por meio das sequéncias linguisticas
que sdo estudadas], os significados que estdo codificados por essas sequéncias. Para
essa abordagem teorica, cada oracdo instancia trés significados simultaneamente, 0s
quais estdo relacionados as metafuncdes da linguagem ja mencionadas.

Halliday (1985) define a linguagem como um sistema semidtico social,
entre os sistemas de significado que compdem a cultura humana. Esse fato permite
afirmar que a linguagem, o texto e o contexto, juntos, sdo responsaveis pela
organizacao e desenvolvimento da experiéncia humana [por organizar e desenvolver a
experiéncia humana]. Estudam-se, entdo, as formas léxico-gramaticais, como a
transitividade em relacdo a suas fungdes sociais [como a transitividade se relaciona com
as funcdes sociais]. O sistema de transitividade &, entdo, entendido como a categoria
gramatical, [que estd] relacionada ao componente ideacional da LSF, responsavel pela

representacdo das ideias, da experiéncia humana, [por representar as ideias, a
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experiéncia do homem] isto &, experiéncias do mundo real, inclusive do interior da

consciéncia.
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APENDICE S — Secio ‘Revisio de Literatura’ de Artigo Académico — DELTA 10

O segundo tipo de metafora é a ontolégica, em que os dominios envolvidos
sdo menos estruturados. Metaforas desse tipo envolvem operagdes em que algo abstrato
é visto como concreto, ou em que algo concreto mas inanimado € representado como
algo animado (personificacéo).

Por exemplo, na metafora INFLACAO E UMA ENTIDADE (Lakoff e
Johnson, 1980: 26), a inflacdo, que é um conceito, portanto abstrato, € caracterizado
como algo concreto. Assim, temos expressdes do tipo "a inflacdo esta corroendo os
salarios". A personificacdo € um recurso comum para a [utilizacdo da] metéafora
ontolégica, sendo a computacdo um campo fértil para esse tipo de metafora. Expressfes
do tipo "o computador comeu meus arquivos™ baseiam-se na atribuicdo de qualidades
humanas a uma maquina [em atribuir qualidades humanas a uma maquina], de tal modo
que o computador assume qualidades [que sdo] normalmente atribuidas a pessoas.

O terceiro tipo de metafora é a orientacional. Nesse tipo de metéfora, as
relaces sdo formadas por meio de conceitos de direcdo, como para cima e para baixo.
Um exemplo é a metafora VIRTUDE E PARA CIMA; FALTA DE VIRTUDE E PARA
BAIXO que possui realizac6es linguisticas como levantar / baixar o nivel, em que nivel
é entendido como educacdo, polidez, etc., que por sua vez sdo virtudes humanas:
quando ha falta de tais virtudes [na auséncia de tais virtudes/ausentes tais virtudes/
quando tais virtudes faltam], o nivel baixa, ao passo que quando tais virtudes estdo
presentes, o nivel esta alto. Os dominios que as metaforas orientacionais evocam sdo
ainda menos estruturados do que aqueles envolvidos nas metaforas ontoldgicas, pois
referem-se a conceitos [que sdo] relativos ao espaco fisico. Para Kdvecses (2002: 35), as
metéforas orientacionais, na verdade, vao além da simples identificacdo da direcdo do
movimento e da correspondente atitude ou reacdo ligadas a esse movimento [vdo alem
de simplesmente identificar a direcdo do movimento e da atitude ou reacdo a que
corresponde esse movimento]. Segundo ele, tais metaforas possuem uma funcdo de
organizar coerentemente grupos de metafora: "their cognitive job is to make a set of
target concepts coherent in our conceptual system. It would perhaps be more
appropriate to call this type of conceptual metaphor "coherence metaphor”, which
would be more in line with the cognitive function these metaphors perform.” (Kovecses,
2002: 36-37).
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Assim, de um modo geral (no inglés), a orientacdo para cima parece indicar
uma situacdo favoravel, enquanto a direcdo contraria parece associada a situacfes

negativas. Por isso, os dominios "para cima e para baixo" emprestam coeréncia a um

grupo de metéforas.



