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RESUMO

A presente pesquisa esta inserida nas areas doeste multimodalidade e de ensino de
lingua inglesa, buscando fazer uma analise daggsgtedagdgicas do professor em sala de
aula de inglés/LE através da abordagem de textttsnmodais. Para isso, adotamos o método
micro-etnografico com observagfes em dois campasaplicacdo de um questionario com
docentes de um estabelecimento de ensino. Considenaara as observacdes em sala de aula
0 contexto de duas professoras atuantes de um nmassw basico de inglés em Fortaleza —
CE em duas turmas de nivel aproximado. O foco dentificar os géneros multimodais
presentes nas aulas, analisando a abordagem doeeimeestigando as relacdes entre
elementos de multimodalidade e de ensino comun@g@tiesentes na pratica. Para alcancar
tal objetivo nos inspiramos na pesquisa de Kegsal (2001) que apresenta os modos
semidticos utilizados em aula de ciéncias e qualfisncdo para a compreensao dos alunos na
construcdo multimodal de sentido relacionados aunéss da referida matéria.
Fundamentamos esta pesquisa também em outros £steidoultimodalidade (KRESS, 2010;
JEWITT, 2008; VAN LEEUWEN, 2005; entre outros) pagdantificarmos elementos como
modo semiodtico, recurso multimodal agfordance e do ensino comunicativo de linguas
(ALMEIDA FILHO, 2010; WIDDOWSON, 1991) com o foccas habilidades linguisticas e
capacidades comunicativas. Como resultado, ideatifos 1) uma variedade de géneros
multimodais utilizados no cotidiano, cuja maior@ &presentada através do livro didatico
adotado; 2) que na pratica, professores reconhademortancia de aspectos nao-linguisticos
para a aprendizagem de uma lingua estrangeiraguoesnuitas vezes ndo sao enfatizados
(imagens, por exemplo) e 3) tendem a concentraraapsatica de ensino nos elementos
linguisticos das atividades, mesmo havendo o usmagos semidticos que ndo a fala e
escrita para facilitar a compreensao dos alundsgaa-alvo. Com isto, reconhecemos que é
necessaria uma reflexdo sobre o conhecimento dadeaelacionadas a multimodalidade e
letramento visual por parte de professores de dingstrangeira, aliado a sua pratica
pedagogica, no intuito de despertar professordsires para a carga significativa que um
conjunto multimodal traz nos mais variados eventwsunicativos.

Palavras-chave: Multimodalidade. Géneros multined&nsino comunicativo de linguas.
Pratica docente.



ABSTRACT

This research is inserted in the areas of multifitydstudies and English language teaching,
to analyze teacher’s pedagogical practices in agligfn as foreign language classroom
through multimodal texts approach. For this, we paeld as research tools for a micro-
ethnographic method observations in two fields agdestionnaire answered by teachers. We
considered the observations in the classroom cobofetwo teachers that work in the same
English teaching school in Fortaleza - CE into wlasses of approximate level. The focus
was to identify the multimodal genres in the claesn, and also the teachers’ approach to
analyze and investigate the relationships betwedaments of multimodality and
communicative teaching in classroom practice. Thiexe this goal we are grounded by
Kresset al (2001)’'s research, which presents the semiotic sioded in science classes and
what is its function to students' understandingnoftimodal meaning construction related to
matters of science subject. We also grounded #ssarch in other multimodality studies
(KRESS, 2010; JEWITT, 2008; VAN LEEUWEN, 2005, argasthers) as a way to identify
elements as semiotic mode, multimodal resourcesaffioddance; communicative language
teaching theories (ALMEIDA FILHO, 2010; WIDDOWSON991) with focus on linguistic
skills and communication abilities. As a result, \dentified a variety of multimodal genres
used in daily life, most of which was presentedtiy adopted textbook, and that in practice,
teachers recognize the importance of non-linguastjgects to learning a foreign language, but
those aspects are not often emphasized in classfiotages, for example) and tend to focus
their teaching practice in the linguistic elemeatdivities, even with the use of semiotic
modes other than speech and writing to facilitdtedent’'s comprehension in the target
language. With this, we recognize the need forfeeaton on the knowledge of theories
related to visual literacy and multimodality by éggn language teachers, in addition to their
teaching practice in order to awaken teachers &mdests to the meanings that a set of
multimodal various communicative events brings us.

Key-words: Multimodality. Multimodal genres. Commaative language teaching. Teaching
practice.
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INTRODUCAO

Na sociedade contemporanea, visualizamos diari@m@&kmentos a que
chamamos de n&o-linguisticos: imagens, graficoss,scores, desenhos, seja nas revistas,
jornais, internet, televisdo, nasutdoors ou nos folhetos que recebemos nas ruas. Ha
elementos ndo-linguisticos também nos eventos cigativds mais corriqueiros como numa
conversa entre amigos e outras interacfes, coma apmnesentacao de trabalho na faculdade,
numa consulta ao médico, sO para citar algumasamor a nossa comunicacdo em geral, €
constituida de varias linguagens, que trazem umgacagnificativa para a mensagem que se

quer passar.

Ja esta claro, entdo que 0s eventos comunicatinogyeral ndo dependem
somente de elementos linguisticos, mas que ha nelasmultiplicidade de diferentes meios
de se comunicar. E por estes meios que podemosbeercomo um texto (nico se constitui

de multiplas semioses, seja ela, verbal, visuabsoou outra.

A multimodalidade é um campo de estudo que bustender e analisar a
interacdo entre significados expressos por VAari@cursos representacionais e
comunicacionais de modos semibticos distintos geecemplementam no intuito de
comunicar. Assim, como na expressao da linguagemezal, 0 processo de aprendizagem de
uma lingua estrangeira em sala de aula envolveedifes modos para a construcao de sentido
em textos multimodais que também considera demaadateresses sociais e o0 meio de
representacdo (KRES®f al 2001). A sala de aula, como ambiente comunicagwe é,

também esta cercada por tais elementos.

O interesse por uma aplicacao educacional paralesseamultimodal iniciou com
The New London Groufgrupo fundado por pesquisadores tais como Gumthess, James
Gee, Mary Kalantzis, Norman Fairclough e outrogsg ospirou outros estudos associados ao
desenvolvimento de letramento multimodal em crianga analise multimodal de recursos de
aprendizagem, como livros didaticos e outros maiterassim como estudos relacionados a
interacdo em sala de aula (VAN LEEUWEN, 2011).

Devido as mudancas que as inovacoes tecnolégicasdBre a comunicacdo em
geral, pesquisadores de teorias semidticas e daindcagdo discutem a relevancia das
pesquisas em multimodalidade (KRESS e van LEEUWRN0Q6; CALLOW, 2005;
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MACHIN, 2009; OLIVEIRA, 2006). Santos (2008) afirngaie ha a necessidade de ler textos
multimodais de maneira adequada em razdo da tead@os meios de comunicagao
produzirem “uma paisagem semiética” cada vez maitimmodal. Van Leeuwen (2004)

argumenta sobre a atencdo que os alunos da amamimicacdo visual devem prestar aos
trabalhos dos linguistas, para entender a man@maoca linguagem esta integrada em

diferentes modos semiéticos na comunicagdo contémea.

Os estudos recentes que tratam dos fenbmenos danodadlidade, como os de
Almeida (2009), Santos (2008), Oliveira (2007), waeuwen (2004) e outros, mostram que
tanto na Web como nos materiais impressos, o @xtesenta diferentes aspectos além da
escrita, os demais modos semiéticos (imagem, souaires) devendo ser considerados como
elementos que trazem significado e que ndo devemgserados, seja na leitura ou na
producdo de um texto. Por este motivo, vemos uroasselade de aliar discussdes a respeito
de aspectos multimodais relacionados ao ensindentativa de agregar outras discussoes,
como a presenca de multimodalidade na sala de mdes especificamente no ensino e
aprendizagem de lingua inglesa, cujo objetivo éemlesdver no aluno a capacidade

comunicativa consciente na lingua-alvo.

Trabalhos de programas de pos-graduacéo no Béasiahalisadama variedade
de géneros multimodais, como capas de revistas)ca®l de revistas e jornais, textos
multimodais presentes nos livros didaticos, videts, sob perspectiva da Semidtica Social,
enfocando a Gramatica doesign Visual de Kress e van Leeuwen (2006); da Analise d
Discurso Critica; Teorias de Géneros e outras (ARBJ2011). No entanto, ndo ha muitas
pesquisas que mostrem como o professor de lingsamngeiras estda abordando
pedagogicamente a multimodalidade em seu ambientnsino, 0 que este pensa, se esta
ciente das transformacgdes vigentes, se estas aBetansala de aula e o que pode fazer a

respeito.

O ensino de linguas estrangeiras € uma das areessd® que fazem uso de
tecnologias. Professores desta modalidade, em, g@zalm uso de recursos de audio, video,
ou websiteseducacionais, além do seu material didatico, ntatiga de diversificagdo nas
aulas, visando ao maior envolvimento do aluno. Ai#$s0, os livros didaticos estdo cada vez
mais multimodais utilizando imagens, tipografiasria@as, cores, fotos de situacdes
cotidianas juntamente com o contetdo verbal. Fato aponta também para a presenca de
diferentes géneros em sala de aula.
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Por considerar a relevancia do trabalho docentnsmo de linguas estrangeiras,
gue realizamos um diagnostico de como profess@esnf uso de géneros multimodais
presentes em um curso basico de inglés como liegtrangeira, intencionando investigar
duas turmas de uma instituicdo de ensino publitcsarvos, entdo, descrever a abordagem
relacionada aos recursos visuais/multimodais dofegsores dessas turmas e assim buscar

esclarecimentos e compreenséao, sob a perspectteartiade multimodalidade.

O objetivo do ensino de linguas estrangeiras éndesgr uma consciéncia sélida
da lingua-alvo de maneira que os aprendizes sejapafados para praticas comunicativas
cotidianas (WIDDOWSON, 1991; HEMAIS, 2009). Por meia abordagem de géneros, por
exemplo, os alunos podem construir seu “conheciondatfatores linguisticos, o propdsito
dos géneros, as expectativas da audiéncia e osrdés tipos de discurso” (HEMAIS, 2009,
p.67).

A gquestdo principal que norteia a presente pesirsaem torno da analise
multimodal da pratica do professor de lingua irgfleE em sala de aula, que materiais
utilizam, e qual o papel dos elementos extra-lisitds no ensino da lingua estrangeira no
ambiente de sala de aula. Diante disso buscampsn@sr as seguintes perguntas para guiar

nossa investigacao:
1 - Que géneros multimodais séo utilizados nas delasilas de inglés/LE?
2 - Como a multimodalidade se apresenta na salald@ au

3 — Que tipo de relagdo ha entre 0 uso de detedméneodos semidticos e o

ensino da lingua inglesa na abordagem de génersslarde aula?

Nossos objetivos que se relacionam as questbeseapaeas acima. Tomamos
como objetivo geral a analise das praticas pedagégle 2 (duas) professoras com o foco no
uso de géneros multimodais em sala de aula, pam @escrevemos nossos objetivos

especificos como:

« |dentificar os tipos de géneros multimodais aplisadelo professor na sala de aula de

lingua estrangeira,

* Analisar a pratica pedagodgica do professor atrale@satividades que envolvam

aspectos multimodais.
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* Que tipo de relacdo ha entre a 0 uso de modos seosidia abordagem e 0 ensino da

lingua-alvo.

As discussdes acerca das questdes desta pesquiisbusom para o entendimento
de como professores sujeitos estdo fazendo usoednssos visuais presentes nas suas
respectivas turmas, compreendendo suas abordagensme a ajuda de teorias de
multimodalidade. Além disso, esperamos colaboranb&am com estudos de ensino-
aprendizagem no ambito de linguas estrangeirasséran@ importancia do conhecimento da
teoria da Semiédtica Social e do campo da multimdddé por parte do professor para o

desenvolvimento mais critico de seu trabalho decent

Com esta finalidade, organizamos a presente dagsertem trés capitulos, além
da introducéo e das consideracfes finais. O capitapresenta os pressupostos tedéricos e
exemplos de pesquisas que discutem trés pontogtampes para esta pesquisa: 0s estudos
multimodais, aliados aos estudos de géneros eegtaspdo ensino comunicativo de linguas.

O capitulo Il trata das caracteristicas metodob®jideste trabalho, descrevendo
os procedimentos que levaram ao desenvolvimentopdode pesquisa micro-etnografica,
com observacdes em sala de aula de duas turmasndeutso basico de inglés/LE.
Descrevemos também a maneira como os dados foi@isaaios.

O capitulo Il trata da analise e discussdo dosnslambletados por meio de
observacdes e questionarios aplicados, discutisdsob a perspectiva das teorias

apresentadas no referencial tedrico.

As Consideracdes Finais concluem a presente pesqaigresentando as
constatacfes oriundas dos dados analisados e &isagdpse a relevancia de aspectos

multimodais para o ensino de linguas estrangessgecialmente a lingua inglesa.
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CAPITULO | — Multimodalidade e Ensino de Lingua Estangeira

Esta pesquisa faz uma analise multimodal das afpendado professor de
inglés/LE em atividades que utilizam géneros mutais em um curso basico de lingua
estrangeira. Nosso foco é identificar os génerokimmdais presentes na sala de aula, os
modos semiodticos empregados pelo professor e apgtad ou ndo influéncia da utilizacao
destes modos no ensino comunicativo de lingua sagl€om isso, este capitulo inicial

apresenta as consideracgdes tedricas que nortgiaesente trabalho.

O capitulo tedrico que se segue é dividido em qusdcdes. A primeira introduz
a Semiotica Social, que abrange o campo da multlitadie; a segunda sec¢do aborda
aspectos historicos da multimodalidade e algunsdestrelacionados ao ensino; a terceira
secao mostra consideracdes de estudiosos sobiigetrartientos e, mais particularmente, de
letramento visual; a Ultima a sec¢do apresenta estsobre a sala de aula, compreendendo a

multimodalidade, géneros e ensino de linguas.
1.1. Semiética Social

Os estudos semiodticos se desenvolveram durantkim®s180 anos e trouxeram
contribuicBes e diferentes perspectivas relacianagaigno,ndo apenas o signo linguistico,
mas também em areas como a Fotografia, Masicap@inArtes Visuais entre outras, para o
entendimento de interacdes sociais com base coativais, consideradas mutaveis de acordo

com o interesse de quem as utiliza.

Historicamente, os estudos semidticos tém base estsdos linguisticos de
Saussure, tratando de termos familiares colaongti€ e “parole’. Para Saussure (1970), o
signo € arbitrario, formado por um significante igngicado, que fazem parte de uma
representacdo mental do produtor do signo, poréarepresentacédo é estabelecida por um

fendmeno exterior ao individuo.

O americano Charles Peirce também contribuiu pam@gcimento de estudos da
area com novos conceitos semioticos como “iconirtlegxes” e “simbolos” (KRESS, 2010).
Para este estudioso, a producdo do signo dependérids convencgdes, 0 signo simbdlico,
por exemplo, traz o significado relacionado conomamf e 0 objeto ou evento; ja o signo
icbnico se assemelha aquilo que se quer represefaato os estudos saussurianos e
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peirceanos do signo pertencem a uma vertente dadtBmmchamada tradicional e

estruturalista.

A teoria da Semidtica Social tem como foco a coepséo de como as pessoas se
comunicam, seja por meio de elementos linguistimosao-linguisticos, pautando o ato de
comunicacdo em comportamentos estabelecidos seri@n{fKRESS e VAN LEEUWEN,
2006; VAN LEEUWEN, 2005 e KRESS, 2010). Esta assgid entre comunicacdo e
comportamento social é baseada nos estudos dasliaguglés Michael Halliday que iniciou
uma mudanca de foco dos estudos semidticos. Se antteco era 0 signo em si, com a
Semiodtica Social, 0 que importa é “0 modo como @ss@as usam um ‘recurso’ semioético
tanto para produzir artefatos ou eventos comumimsitiquanto para interpreta-lOs{VAN
LEEUWEN, 2005, p. XI), ou seja, para Halliday (19&2linguagem é um fendbmeno que se
insere em um contexto, e como tal, estuda ndo aeEaproduto final, mas o percebe como
parte de um processo complexo. Assim, Hallidaysgmu a linguagem como parte do que

chama de Semiética Social, pois para este:

“A lingua é o principal canal pelo qual se tranemitos modelos de vida,
pelo que se aprende a atuar como membro de umedsde” — dentro e
através de diversos grupos sociais, a familia, drrdpae assim
sucessivamente — e a adotar sua “cultura”, seussnbel pensar e de atuar,
suas crencas e seus valores” (HALLIDAY, 1982, p>.18

Além da estrutura social mencionada por Hallidayinguagem compde-se de
recursos tais como o proprio sistema linguistiesituacdes e variedades de registro que
podem ser identificados como recursos sob o poamtaisia sociossemiotico. A producao de
sentido usa a lingua, que atua igualmente ao ladoedursos semidticos, por meio dos

interesses de quem o realiza e na recepcao deapensebe.

A influéncia de Halliday no desenvolvimento de dsiisociossemioticos é maior
guando nos deparamos com estudos como os de Madigalway (2005) e Kress e van
Leeuwen (2006), inspirado na Gramatica Sistémiarciemal (GSF) de Halliday (1978;

1985). Trata-se de um sistema que relaciona oramdestruturas verbais e seus elementos

! Traducéio de: “sign” to the way people use semitsésources” both to produce communicative artifzand

events and to interpret them.

2 Traducdo de: “La lengua es el canal principaled@ue le transmiten los modelos de vida, por elaprende a
actuar como miembro de uma ‘sociedade’ — dentrotraees de los diversos grupos sociales, la fapélia
vecindario, y asi sucesivamente — y a adoptar @itura’, sus modos de pensar y actuar, sus creegcfs

valores.
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em trés metafuncdes: a Interpessoal, Ideacionak&udl, que ocorrem de forma simultanea a

fim de construir significados nas interacoes.

O estudo das relagbes imagem-texto verbal proppstoMartinec e Salway

(2005) faz parte de uma teoria sobre interacdoampearacao inter-semiotica em géneros
multimodais presente na midia contemporanea. Kress Leeuwen (2006) construiram uma
gramatica que realiza uma similaridade entre oalegto visual, mas que possuem estruturas
diferentes e representansignode formas também distintas, dessa forma, a lingnagebal

e visual se constroem sob a escolha do usuario,logacamente, de maneiras diferentes.
Ambos os estudos apresentam uma série de categogaajudam a compreender a relacéo
entre os modos visual e verbal tdo presentes atnédn porém possuem carater
essencialmente descritivo e para uma andlise metatjva, necessitam de outra teoria que

ofereca esse suporte.

Jewitt e Oyama (2004) chegam a esta conclusédoéatrde varias analises de
material visual. Com o estudo sobre a representagéial da heterossexualidade masculina
em propagandas britanicas de prevencdo de doeexaslmente transmissiveis, as autoras
argumentam que as imagens revelam detalhes gueainaa das vezes, ndo estao evidentes
a primeira vista e dependem de outras teoriasgesentar uma analise social, cultural, de
géneros, ou outra. No estudo mencionado, foi pre@sorrer também a teorias sociais de
género e masculinidade, além da teoria sociossemivisual, juntas como uma “equacao
interdisciplinar” (JEWITT e OYAMA, 2004, p. 138).

A juncdo de teorias para a analise conjunta visuatrbal, ou ainda de outros
modos semioticos apresenta uma caracteristica plairdemiética Social, presente no campo
de estudos da multimodalidade. Esta também € umaatedstica desta pesquisa, que alia
andlise multimodal com a teoria de Ensino Comuivigate linguas (WIDDOWSON, 1991),
buscando entendimento entre este método de ensitimglia estrangeira e a presenca de

diferentes modos semiéticos na abordagem do pmfess
1.2. Multimodalidade

A partir do surgimento do termamultimodalidadee do interesse de linguistas
nessa area, varias escolas abordaram o assuntraasieira. A Escola de Praga, entre os
anos de 1930 e 1940, se interessou pela linguistielda as artes visuais e aos aspectos nao
verbais do teatro; a Escola de Paris, a partir9é® contribuiu para o entendimento de outros
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modos comunicativos além da linguagem, utilizandoceitos e métodos linguisticos. Os
Linguistas Americanos, na mesma época, se inteegsspor uma analise multimodal da
linguagem falada e da comunicacéo nao-verbal. &t pos anos 1990, o grupo de estudos
sociossemioticos introduziu o termo multimodalida@elinguistica aplicada, dentro de
assuntos ligados ao Letramento e a Educacdo. Seqdintkida (2009), tanto a Escola de
Praga, de Paris e a tradicdo sociossemiética qtatateceu a partir dos anos 1990, tém em
comum a nogao de signo usada para respaldar adie@jae formas expressam significados.
O grupo mais recente (2003, 2004) foi inspirado Bon e Suzie Scollon, num estudo
mediado pelos preceitos da Andlise do Discurso,deatro de um contexto politico e social

com énfase na mediagéo tecnoldgica (van LEEUWEM] RO

O termo multimodalidade mudou sua definicdo duraoge anos de 1920.
Primeiramente se referia a um termo técnico de owo tampo da psicologia da percepc¢ao.
Seu conceito mais recente, dado por linguistasakstas do discurso, € que multimodalidade
“denota o uso integrado de diferentes recursos naativos, como a linguagem, imagem,
som e musica em textos multimodais e eventos camativios™ (van LEEUWEN, 2011, p.
668). A histéria da multimodalidade, portanto sefaade com a histéria dos primeiros
estudos da Semidtica Social que nas palavras dét JewOyama (2004) também se

confundem em definicéo, principalmente nos estu@osomunicacéao visual:

“Semiotica Social de comunicacgdo visual envolveeacd¢do de recursos
semidticos, 0 que pode ser dito e feito com imagensutro meio de
comunicacao visual) e como as coisas que as pedermas e fazem com
imagens pode ser interpretado” (JEWITT e OYAMA, 200. 134)!

As autoras se referem primordialmente a analisesais, porém, a mesma
premissa se aplica a outros modos semibticos quelaeionam para construir um texto
dentro de um contexto social. A multimodalidadeestiga essa juncao de propriedades
distintas e comuns na mistura de modos diferentiessg integram em textos multimodais e
eventos comunicativos (VAN LEEUWEN, 2011).

Sendo considerado mais como um campo de aplicagdqud uma teoria,

compreendemos a multimodalidade como a integragdois ou mais modos semidticos em

3 Traducéo de: [...] “denotes the integrated use dédiht communicative resources, such as languaged,
sound and music in multimodal texts and communieatvents”.

* Traducdo de: “Social semiotics of visual commutiiainvolves the description of semiotic resouragbat
can be said and done with images (and other vimeahs of communication) and how the things peapfeasd
do with images can be interpreted”.
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atos comunicativos orais ou escritos para formearesmitir significados. A multimodalidade

também tem sido ligada a varias perspectivas snomo a Etnografia, a Psicologia, Novos
Estudos de Letramento, e outros (JEWITT, 2009). éktados multimodais particularmente
direcionados a educacao, ha trés principais vexdems de desenvolvimento de letramento
multimodal em criancas; os estudos de recursos ptendizagem multimodal (livros

didaticos, brinquedos, CD-ROMSs, Internet); e os gni®cam a interacdo multimodal na sala
de aula. Pode-se dizer que em todas as vertembedtisnodalidade € um ponto chave para a
aprendizagem, que deve ser entendida pelo professealmente integrada ao curriculo

escolar.

Os estudos de multimodalidade também s&o associadositras areas da
Linguistica, como a Analise do Discurso Criticaingipalmente nos discursos da midia.
Atrelados aos estudos de interacdo social (van MZEN, 2011); a relacdo entre imagem e
texto (BARTHES, 1986; MARTINEC e SALWAY, 2005); atroducdo de um aparato de
interpretacdo de imagens estaticas, a GramaticResdmgn Visual — GDV (KRESS e van
LEEUWEN, [1996] 2006) e outras abordagens.

7

Para van Leeuwen (2011), a multimodalidade € umorgme tem muito a
desenvolver dentro da linguistica aplicada, prialonente em relacéo a trés focos diferentes:
a necessidade de auto-reflexdo, de atender a weesidade cultural e ao engajamento com
recursos tecnoldgicos, além de combinar diferemé®dos de pesquisa como a andlise de
discurso e a etnografia, e se contextualizar @lleihistoricamente para assim explicar novas

praticas multimodais.

Essas discussfes em torno da teoria da multimedalié da semidtica social
podem auxiliar na compreensao dos usos dos elesn@miitimodais na comunicagao e
consequentemente dos textos multimodais que circelian sala de aula. Outros conceitos
ligados a essas duas vertentes, como 0s de modétisenmrecurso semiotico affordance
serdo Uteis para a construcao de uma analise rodtimA partir da secdo seguinte teceremos

com mais detalhes sobre estes conceitos.
1.2.1 Modo Semidtico

O termomultimodalidadeé usado para se referir ao uso de diferentes modos
semiodticos que exercem significado, isto €, caddammntribui para o significado como um

todo. Isso quer dizer que cada um tem uma repasEntdo significado, cada um a sua
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maneira. Mas o que € modo? Segundo Kress (2009),26® modos sdo recursos semioticos
passiveis de mudancas contextuais de acordo comeesssidades comunicativas da
sociedade. Jewitt (2008, p. 247) reitera: “a patéruma perspectiva multimodal, [...] sédo

conjuntos organizados de recursos semiéticos jpaistrticdo de significados”

Como afirma Kress (2010), diferentes modos oferepetanciais comunicativos
distintos, formados por caracteristicas propriasigiema de significacdo e os exemplifica (p.
79) da seguinte maneira: “imagem, escriyout mdusica, gesto, a fala, imagem em
movimento, trilha sonora, objetos em 3D& outros. Embora a escrita e a fala sejam
comumente e linguisticamente referidas como lingogg pois dividem caracteristicas
semelhantes como o [éxico, sintaxe e gramatica;, emtudos sociossemiéticos sao
identificados como diferentes modos. A fala utilizaom, o tom de voz e, em linguas como o
inglés, a entonagdo para agregar significado, j&swiita temos a presenca da estrutura
gréfica e caracteristicas tipograficas como o tegtamanho e espacamento que juntos
representam significacdo similar ao som expreskofpa, mas em si, mostram padrées de

representacéo muito distintos (KRESS, 2010).

A fala e a escrita sdo modos pertencentes a umvedial, linguistico, jA modos
como imagens, som, musica, objetos e outros perercum meio ndo-linguistico e pouco
explorado em questdes de comunicacdo. Porém, unganp@ importante a se fazer é se
modos semidticos nao-linguisticos podem ser amk#sacom conceitos e métodos
linguisticos. Nessa discusséao, Kress e van Lee(@@3f/6) concordam que nao ha como fazer
comparacdes sob a mesma teoria linguistica enteeedtes modos, pois um filme néo
funciona da mesma forma que uma sentenca, “magdstsignifica que ambos ndo possam
exercer as mesmas fungbes comunicativas e, a0 mesweh expressar oS mesmos
significados” (VAN LEEUWEN, 2011, p. 673).

Para identificar um modo semiotico, Kress (2010atea duas possibilidades. A
primeira € uma questéo social, ou seja, 0 que gidEnado modo em uma comunidade, pode
nao ser assim em outra, pois muito depende dassidades sociorrepresentativas de cada

uma. Dentro de uma questdo mais formal, o autoueseg metafuncbes de Halliday, a

®> Traducdo de: “From a multimodal perspective, imametion, and so forth are referred to as modes, as
organized sets of semiotic resources for meanirkjnga

® Traducdo de: “[...] image, writing, layout, musi@siure, speech, moving image, soundtrack and 3ectsbj

[...
" Traducéo de: “But this does not mean that botmegfulfill the same communicative functions, aatisome
level, express the same meanings”.
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Ideacional — se os componentes, sejam ac¢les, ssiadeventos daquele modo, representam
significado; a Interpessoal — relacdes sociaisneucicativas envolvidas entre interlocutores;
e a Textual — se formariam um todo coerente tamirnamente quanto no ambiente. Ao
apresentar estas metafuncdes, o modo em si jaeesigmificado dentro de uma organizacao
cultural e social, mas vale lembrar que a multiniddde aponta para a construcdo de um

todo significado em que os modos interagem em e¢otcomunicativo.

Kresset al. (2001) demonstra esse fato em sua pesquisa solmedgagem e
ensino multimodal. Desenvolvida em salas de ci@nmaautor apresenta um exemplo de
como a multimodalidade esteve presente numa auja, abjetivo era mostrar o ciclo do
sangue no corpo humano, com o foco na exploracdood® os modos participam da
producdo do significado isoladamente e se intaci@ham para produzir significado como
um todo. No processo de construcdo do significadautor analisou a fala do docente,
aspectos visuais como imagem no quadro, a manguide objetos, a acdo do professor em
geral e as imagens no livro adotado. Os pontosritaupes atestados no resultado da pesquisa
foram as frequentes mudancgas de um modo semidieoqutro e uso, por vezes simultaneo,

de mais de um modo na constru¢do do todo signtBcan

Acreditamos que, similarmente, a multimodalidad& ggesente em aulas de
inglés/LE, assim como em varios eventos comunigatiNo caso das aulas de inglés, o
professor utiliza-se de véarios modos, como a fatgrita, audio, imagem e gestos para
construir um dado significante na lingua alvo. Ramtender a importancia que cada modo
pode exercer em um texto ou evento comunicatisgutimos estudos sobre os modos mais

analisados e/ou considerados em pesquisas.

Segundo Kress (2010), todos os modos semiodticosusados para produzir
significado, alguns podem exercer uma “duplicagde”sentido ja proferido por outro, ou
possui funcdo de “ilustracdo” ou “ornamentacdoénalde expressarem sentidos completos
em si mesmos. Na pesquisa desenvolvida nas aulagneas (KRESSt al. 2001), foi
observado através das acdes do professor em salslade das atividades dos alunos, como
cada modo semiédtico exerce uma funcéo dentro dm $aphificante expresso pelo docente,
no caso, o ciclo do sangue no corpo. Ao contragicnalssa pesquisa que enfatiza a pratica
pedagogica do professor, Kress al. (2001) analisam também as atividades dos alunos,

fazendo um didlogo entre ensino e aprendizagengd#éicados cientificos em sala de aula e
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multimodalidade. Apresentamos a seguir algumastafaticas e consideracdes de tedricos

sobre a funcdo de alguns modos em eventos comivngat

1.2.1.1. Fala

Parte do que chamamos de linguagem, o modo semiale é expresso atraves
de nossas pregas vocais e recebido pelo aparetlibvaucom este percebemos alguns
recursos e elementos pelos quais tornam a falatdistle outros modos, por exemplo,

caracteristicas como entonacdao, ritmo, tom de koa baixo e acentuacéo.

A fala, como um componente linguistico, possui adeb estruturais de sentido
transmitidas pelo som. Certos elementos, como @agéo na lingua inglesa, exemplificam

bem esta caracteristica:

[...] “Se eu digo ‘it wadast Saturday he came”, com entonacdo que cresce
em ‘last’ e que cai logo apds (contrastando cont Seturday two weeks
ago’) o significado informacional é diferente dé was lastSaturdayhe
came’ (contrastando com ‘not last Sundd/JKRESS, 2010, p. 80)

Outra propriedade da fala é a sua dependénciammteomo parte essencial para
formar certos significados como ao prolongar unefoa, ou silaba, por exemplo: “Aaaalbert,
come here”, “yummmmy”, “pssssst” (p. 80). Carastiiths como estas demonstram
peculiaridades deste modo semiodtico, além do $eguid linguistico, e que na aprendizagem

de uma lingua estrangeira podem ser recursos éssenc

As aulas de inglés/LE observadas para esta pessplisgalizam primordialmente
por meio da fala expressa na lingua estrangeiralad@o método comunicativo adotado na
pratica docente para o ensino-aprendizagem do®slud professor procura estimular a
pratica oral dos alunos em sala através de suaipr@a em inglés. Na analise dos dados
coletados levamos em conta como a fala dos docehsssvados € manifestada/usada e que

caracteristicas proprias deste modo semioticogntiia na aprendizagem de uma lingua.

8[..]If I say ‘It was last Saturday he came’ whigh intonation on ‘last’ and falling away (i.eorrasting with
‘not Saturday two weeks ago’), the informationalamiag is different to ‘It was lastaturday he came’ (i.e.
contrasting with ‘not last Sunday’).



28

1.2.1.2. Escrita

Juntamente com a fala, 0 modo semiético escri@té plo que muitos se referem
por “modo verbal”, especialmente pela sua caratiesilinguistica, o uso de palavras, frases,
sentencas, regidas por uma estrutura gramaticataxs. Porém, a escrita apresenta outros
aspectos de materialidade que sédo consideradoss@secgemioticos, por exemplo, suas
caracteristicas gréficas, sua disposicao espaantro, margem, topo e fundo de pagina), seu
direcionamento e espacamento. Fazem parte dososcgraficos da escrita o seu tamanho,

fonte, cor, negrito e estrutura.

Kress (2010) comenta que para estruturar suas desda escrita utiliza, ao
mesmo tempo, muitos destes recursos. Para estrutoraparagrafo deste trabalho, por
exemplo, consideramos a fonte, seu tamanho, espatamntre as linhas e o alinhamento do
texto sugerido por normas de publicacdo de trabathentificos da instituicdo. Também
utilizamos recursos tecnoldgicos primeiramente pzowo na tela do computador e logo

depois ser transportada para paginas em papel.

Outra caracteristica particular da escrita € aeliiga que apresenta entre culturas.
Na lingua inglesa, assim como em linguas latinasoco portugués, o sistema de escrita se
desenvolve materialmente da mesma forma. Mas etaraslorientais, por exemplo, sua
organizacdo é completamente diferente, com sistateasscrita muito distintos. Por esta
razdo, faz-se sensato falarmosederita nos referindo a uma cultura especifica, no caso a

cultura ocidental de organizacao textual escrita.

Nas aulas de LE em cursos basicos, as de linglesingm especial, a escrita se
faz presente no livro didatico adotado, em mater&itras utilizados pelo professor, no
quadro branco feito com pincel especial e na pr@adwp aluno, muitas vezes produzida a
mao, com papel e caneta. Esta pesquisa enfocaontausscrita sob atuacdo docente em sala
de aula, em conjunto com outros modos semioéticas,usna perspectiva multimodal, mas

principalmente na maneira que estes sdo usados pasno de LE.

1.2.1.3. Imagem estatica e em movimento

Os estudos de imagem do francés Roland Barthe$)IX6Bam os primeiros a

tratar a imagem como um elemento de carater “@ohg”, ou seja, que estaria “aberto a
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uma grande variedade de significados possiV¢i¢RESS e van LEEUWEN, 2006, p. 18),
escolhidos a critério do leitor. O foco de seu @stirata das relagfes entre imagem e texto
verbal. Depois dele, outros estudos seguiram o me&smo, como o de Martinec e Salway
(2005).

No ramo da Semiotica Social, imagem é o modo sé&uniébm maior énfase em
pesquisas académicas nos ultimos anos, principtnuavido a atencdo que teve desde a
publicacdo ddReading Imagesa Gramatica d®esignVisual (KRESS e VAN LEEUWEN,
1996; 2006). No trabalho citado, os autores ofeneceios de descrever a estrutura de textos
imagéticos pertencentes a cultura ocidental. Comaado, a GDV analisa as imagens em
suas representacdes, suas relagcdes de interag@mens elementos se posicionam como um
todo e na maneira que sao enfatizados dentro dpaigdo da imagem. Este conjunto de
andlises se divide em trés metafuncddepresentacionahlinteracionale aComposicional

A iniciativa de Kress e van Leeuwen em desenvalvea gramatica é justificavel
pela naturalidade na qual o modo semidtico visush ecada vez mais presente na
comunicacdo humana e cada vez menos pertencendon@iaio exclusivo de especialistas
(KRESS e van LEEUWEN, 2006, p. 3). Para os autametendéncia é que as imagens
chegardo ao mesmo patamar de importancia da esgniacipalmente em termos
educacionais. Na sua visdo, assim como a escritmodo visual passara pelo mesmo
processo: com o0s estudos da area, a descricamdlmdéeo, a normatizacao (estabelecimento

de regras) e, consequentemente, a inclusdo ndsutasreducacionais.

Segundo Kress (2010), as imagens estaticas apaesediferentes leituras
inclusive em culturas relacionadas e como uma ndatie visual que €, sua estruturacao, ou
seja, suaffordance(termo definido na secdo 1.2.3, pagina 32) é dzgda através da logica
do espaco, tamanho, forma, cor e suas represeatagbsuperficies, como uma pagina, uma

parede, uma camiseta, ou outras.

As imagens em movimento, por outro lado, dependenuma sequéncia de
apresentacao no tempo, em que suas unidades mes@mresolocadas em uma sucessao
l6gica, uma apos a outra. Estudos sociossemidéipossentam seis niveis de analises para
imagens em movimento, mais particularmente, deeBlniHa analises de quadro a quadro, ou

de umshot,ou seja, parte de um filme entre dois cortes; Eedanalisar uma cena, uma

° Traducao de: “open to a variety of possible megstin
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sequéncia, estagios do filme (comeco, meio ou &m)filme completo. Este tipo de analise
demonstra uma énfase sociossemidtica do génergsad@l mas € ndo especificamente
multimodal, além disso, seu foco estd no entendimnele construcdo de significado e
principalmente em relacdo aos detalhes de suadoridQ que para o uso direcionado ao

ensino.

Nas aulas de inglés, as imagens podem estar peeswot livros didaticos, ou em
textos multimodais trazidos para a sala de aulaisoldamente, como em fotografias ou
desenhos no quadro branco produzidos pelo profdstimes, seriados de TV, video clipes e
outros sdo exemplares de textos com imagens emnmante, notamos, contudo, uma
presenca maior de imagens estéticas como partgéh@sos multimodais mais presentes no
ambiente de ensino.

1.2.1.4. Gestos

Este modo semidtico apresenta um patamar de lieguagm determinados
contextos, como na linguagem brasileira de sinaia purdos e ensurdecidos (LIBRAS). Em
outros contextos, esta geralmente presente aodadala, relacdo que tem gerado muitos
trabalhos na area (MODE, 201%).

Outros tipos de comunicacao similar séo ligadasckiidos a categoria de gesto,
como a postura, o olhar, a expressao facial, owc@aesiderado parte de outros modos de
comunicacdo como a conversagao, ou numa interagdoarta situada. Como modo
semidtico, o gesto recebe a seguinte definicdolossgrio de termos multimodais: “gesto
pode ser entendido como um modo, ou seja, um clanglerrecursos semioéticos que recorre a
recursos tanto espaciais quanto temporais, cujzagtio € social e culturalmente regulada em
relacdo ao contexto de comunicacdo” (MODE, 2012).

Na sala de aula em geral, principalmente na dege&tps desempenham um papel
importante, principalmente quando o professor @ectdlar a lingua alvo durante a maior
parte do tempo. Incluimos para efeitos da pesqasaestos como os desempenhados pelo
docente em sala de aula e incluem aqui como o gestirecionamento (apontar), o olhar, a
expressao facial e a expressao corporal de formesd gee esteja relacionado ao significado

expressado.

“MODE. Glossary of multimodal terms 2012. Disponivel em: http://www.multimodalglossarordpress.com
2012. Acesso em: 20/02/2013.
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Kresset al. (2001) afirma que todos estes modos produzem gigdd de forma
diferente, embora nem todos sejam compreendidostqums numa comunidade. Podem
existir questionamentos se um modo € realmente adoreemiotico, mas ainda segundo este
autor (2010), os modos séo considerados modosoddatuma comunidade e esta € uma

caracteristica primordialmente social do signifecad termo.

Verificaremos mais propriamente o uso de diferemedos semiéticos em uma
aula de inglés observada de uma docente e queedesao capitulo 3. Uma das andlises
apresentadas no capitulo € como os modos sacadtiszem favor do ensino de linguas,

tornando-o ou ndo multimodal.

Na proxima secdo, discutimos 0s recursos utilizaplas professores na sua
abordagem, novamente sob a perspectiva da multirdade.

1.2.2 Recurso Semidtico

Quando se fala em multimodalidade refere-se cors frequéncia sobre a relacao
entre os modos semidticos na producdo de um tblde.convém primeiro discutirmos um
pouco sobre recurso semiotico, que é consideradeumo chave na Semidtica Social em si.
Como ja mencionamos, este termo, determinado plidédg marcou uma mudanca de foco
nos estudos sobre o signo, ndo apenas importandgueo este representaria, mas

principalmente todas as relagbes de uso de recivand_eeuwen assim os define:

“Recursos semidticos sado as agles, materiais fatageque usamos para
fins comunicativos, sejam produzidos fisiologicateen por exemplo, com
0 aparato vocal, os musculos que usamos para prakmessoes faciais e
gestos — ou tecnologicamente — por exemplo, conetaae tinta, ou
hardware e software de computador — juntamente a®rformas em que
estes recursos podem ser organizadfogfan LEEUWEN, 2005, p. 285)

O autor acrescenta a importancia do uso passadpresente, seja feito pelo
fabricante ou receptor e as possiveis e diferartesilacdes sociais e significados culturais
que estes por ventura empregariam na producaogdo.sfvan LEEUWEN, 2005). Desta
forma, encaramos o signo como um produto social,gae o produtor escolhe o recurso

semidtico. Nas palavras de Jewitt (2009, p. 23 ,pgessoas expressam significado através de

! Traducao de: “Semiotic resources are the actimaserials and artefacts we use for communicativeqses,
whether produced physiologically — for example,lmétur vocal apparatus, the muscles we use to nadial f
expressions and gestures — or technologically —ef@mple, with pen and ink, or computer hardwaré an
software — together with the ways in which thes®uoeces can be organized”.



32

sua selecdo de recursos semidticos disponiveis eterninado momento”, tornando o

significado “uma escolha de um sisterfa”

Algumas pesquisas sobre recursos semidticos emaobedeta, documentacao e
catalogacdo sistematica, assim como a investigaghwme aspectos contextuais, como
historicos e culturais dos recursos, identificandogeralmente como géneros, modos
semioticos, midia, etc. Devido o elemento de t@nsfcdo social e contextual do recurso
(KRESS, 2010), a sua escolha por parte do prodatobém em varios meios de expressao
comunicativa, por isso Van Leeuwen (2005) aindarefique 0s recursos semioéticos estdo em
qualquer forma de comunicacao, basta identificat tartefato material” realmente constitui

um recurso semiotico em si.

Para fins desta pesquisa, identificamos os recussnséticos como parte da
materialidade do significado, ou seja, o material astefato fisico que é utilizado para
veicular o que é comunicado. Os professores obdesygor exemplo, utilizaram em suas
aulas, o quadro brancbandouts o livro didatico, aparelhos de CD, TV, DVD, o mta
vocal, linguagem corporal, entre outros, para \laicaua mensagem. Estes materiais sao
comuns em sala de aula de lingua estrangeira ent@ortante papel no suporte para a

compreensao de significados na lingua-alvo.

A nocao de recursos semidticos junto com a de maeeosioticos, e outros
conceitos ja mencionados, auxiliard na nossa anddéislados. Apresentaremos quais recursos
os professores observados fazem uso em sala denawdhordagem de géneros multimodais
voltados para o ensino de LE. Serdo levados enmaaositcontextos de cada turma e as
decisbes de escolha dos professores. Antes, pogsecao a seguir discutimos sobre outro

conceito da andlise multimodalafordance
1.2.3 Affordance

Originado dos estudos sobre percepcéo e acéo caqee James Gibson (1979,
apudOLIVER, 2005), o termaffordancerepresenta o uso que as pessoas fazem dos objetos
ao seu redor, a depender das caracteristicas geegiemo objeto e do interesse seletivo do
ator. Alguns anos mais tarde, Donald Norman ret& amceito, acrescentando a importancia

do design do objeto, ou seja, a sua materialidade: “O teraffordance se refere as

2 Traducéio de: “people express meanings through skéction from the semiotic resources that aglatile
to them in a particular moment: meaning is a chbiom a system.
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propriedades percebidas e reais do objeto, prilmegrde, as propriedades fundamentais que
determinam como poderia ser usado” (NORMAN, 1988, ppudOLIVER, 2005).

Nos estudos de Semidtica Social e Multimodalidadermo se adapta novamente
e nota-se principalmente o uso ddférdancemodal” (JEWITT, 2008; KRESS, 2010), que

consiste na materialidade dos modos. Nas palaerdsewlitt:

“O conceito deaffordancemodal refere-se ao que é possivel expressar e
representar facilmente. Como um modo de ter sitiaatto, o que tem sido
repetidamente usado para significar e fazer, eoagsencdes sociais que
informam a sua utilizacdo em contexto. [...affordancede um modo é
material, fisica e circundante” (JEWITT, 2008, 7"

E com este conceito que podemos diferenciar os snods dos outros e atentar
para como as diferentes caracteristicas de cadaeunealizam e como sado modificados
socialmente. Kress (2010) mostra o exemplo dasedifas entre os modos imagem e fala
através de suamffordances. A diferenca esta nos aspectos fisicos, pois dferec
possibilidades de realizacdo e representacao tdistiA fala, por exemplo, constitui-se na
formacdo de sons, palavras e textos, transmititasés do aparelho vocal, numa sequéncia
de tempo e posicionamento dependentes do falariteagem estatica, por sua vez, apresenta
seus componentes simultaneamente dentro de umoesf@ainda uma similaridade nos usos

de um modo que é a questdo social, ou seja, ambomamlos sdo formados pelas

caracteristicas, escolhas e necessidades dos nwd&huomna sociedade.

Para esta pesquisa, consideramiigrdancemodal como o uso em potencial de
um modo e qualquer que seja este uso, este depenelecolhas sociais amparadas por um
contexto na qual o usuario se insere. No intuitocdmpreender melhor esse conceito,
identificamos asaffordancesdos modos semiéticos detectados nos géneros mdhis
presentes nas aulas observadas, detectamos taniteéemtds materializacbes em modos

distintos quanto no mesmo modo semidtico.

Destacamos, por exemplo, affordancesdo modo de fala detectadas nas
observacdes em sala de aula no decorrer da pesguea, nesse contexto, foi expressa pela
voz dos docentes, seguindo suas escolhas lexizammento. E a junc¢do do recurso voz e as

escolhas contextuais dos professores em sala daejaelrepresenta uma deffordancesdo

3 The concept omodal affordanceefers to what it is possible to express and remiesasily. How a mode has
been used, what it has been repeatedly used to amhdo, and the social conventions that infornuds in
context shape its affordance. [...] the affordancea ofode is material, physical, and environmental.
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modo fala. Outraffordancede fala foi expressa por meio de recurso de audioutado em
CD player e a escolha contextual de utilizar o material didaem determinado momento.

Apresentaremoaffordancesie outros modos em analise das aulas no capitulo 3.

1.3. Multiletramentos e Letramento Visual

A nocao de letramento do século XXI precisa serorecebida numa pluralidade
de letramentos, tendo em vista o0 grande impactdedaslogias emergentes na construcéo de
significados representados de diversas maneiran@ios semioticos variados. Nas palavras
de Unsworth (2001, p. 8), para serem participaatéss em multiletramentos, “alunos
precisam entender como os recursos de linguageageim e de retdrica digital podem ser
implantados independentemente e interativamentea mamstruir diferentes tipos de
significados™®. Ou seja, para o individuo ser realmente letraslonondo atual, este deve ir
além das habilidades de ler e escrever, deve tarpbatnzir/decodificar significados na fala,
em imagens (estaticas e moveis), sons e até attavtsso. Portanto, agora € necessario ter

letramentos multiplos, ou multiletramentos.

Jewitt (2008) apresenta multiletramentos como idmgatral de um curriculo
social e culturalmente sensivel e que tenha a tudedransformar os letramentos multiplos e
redesenhar o futuro social de jovens através dwedifes fronteiras. Segundo a autora, é
necessario explorar as maneiras em que as reme8est dos modos semidticos se
apresentam na sala de aula para melhor entendesimoee aprendizagem no ambiente de

ensino multimodal contemporaneo.

Multiletramentos “podem ser simultaneamente tamt@ wesposta a reforma de
fronteiras de letramento através das condicbesotbalizacéo atuais como uma teoria politica
e social para a recriacdo de um currictlgJEWITT, 2008 p. 245). O termo traz ainda um
objetivo politico e social que é situar professogealunos como participantes ativos na
mudanca social. Para isso, é preciso que haja wendelvimento do engajamento critico
eficaz dos alunos para que estes dominem os tertdEmodais a que tém contato

diariamente de forma compreensiva e interpretativa.

¥ Traducao de: [...] students need to understand thewesources of language, image and digital rtostoan
be deployed independently and interactively to trocs different kinds of meanings”.

!> Traducdo de: “[...] can be seen simultaneously assponse to the remaking of the boundaries erfatily
through current conditions of globalization andagsolitical and social theory for the redesignta turriculum
agenda.”
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Essa visdo de mdultiplos letramentos contribui para negociacdo de mudanca
do predominio do letramento tradicional em sala addéa para novas concepcbes de
letramento. Uma dessas concepcdes que enfatizaeataspesquisa e uma das mais palpaveis
para o ambiente de ensino de inglés € o letramasuial, que segundo Kress e van Leeuwen
(2006), esta presente ha muito tempo na culturdeotal. No entanto, os autores ndo se
referem somente & interpretacdo e compreensao atgeis, mas também da escrita como

meio visual.

A cultura ocidental faz uma *“grande” distincdo entculturas letradas
(alfabetizada na escrita e avancada) e culturadetr@alas (oral e primitiva). Por esta razéo,
por muito tempo a escrita foi (e ainda é) um domcjpais objetivos da educacdo,
principalmente no Ocidente. No entanto, a escritat@dda por Kress e van Leeuwen (2006)
como uma forma de comunicagdo visual e, por issisere em seu conceito de letramento

visual “tradicional®®

. Os autores nomeiam letramento visual “tradicigreduele nas quais

as formas de comunicacdo visual tém sido subséegea linguagem ou a escrita, e
consideradas formas ndo-estruturadas, ou sejaapeontribuem para a significacdo de um
texto. Por sua vez, no ‘novo’ letramento visuallirguagem (oral) e outras formas de

representacao co-existem de maneira estruturagidtanedo num todo coerente.

Os ambientes de aprendizagem ainda ndo despertaaaan um ensino ou
instrucdo sobre o novo papel das imagens, ou VO’ letramento visual. Segundo
ainda Kress e van Leeuwen (2006), a escrita caantinser considerada o modo dominante de
representacdo e também de avaliacdo, 0 que refmas@ncontraste, por exemplo, entre o
material feito para criancas (repleto de desenlioggens) e 0 que € paulatinamente exigido

delas (escrita ainda dominante).

No entanto, o cenario fora da escola é diferenteaforia dos textos encontrados
nas propagandas, textos informativos e nos maediairelacdo publica, € constituida por
mais de um modo semiotico (texto, imagem, somjapaétc.), reunidos na midia eletrbnica,
websites, nos jornais, nas revistas e até nos CBIR@or este motivo, “Letramento visual
comecaré a ser uma questdo de sobrevivéncia, alspeste no local de trabalHd"(KRESS
e VAN LEEUWEN, 2006). No ponto de vista dos autpres as demandas politicas da

8 Kress e van Leeuwen (2006, p. 17) trazem os tealdosnew visual literacyPara esta pesquisa foi escolhido
o termo “letramento visual tradicional” para tradusd visual literacy.
" Traducdo de: “Visual literacy’ will begin to beraatter of survival, especially in the work place”
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educacao nao incluirem essa essencial e nova fden@municacdo no curriculo escolar,
continuara produzindo iletrados. Nesta mesma idwijtt (2008) concorda que a visdo de
letramento dominante vai de encontro as mudancasmanicacgdo e, por este motivo, deve
ser reconsiderada. Novas praticas de letramenndevnsiderar a pluralidade dos meios de

comunicacao e na producao de significado em fosmatdtilingual e multimodal.

Outro autor que discute letramento visual é StqR€92) que define como a
habilidade de interpretar imagens e ser capaz @& genceitos e ideias a partir da producéo
de textos visuais. Esta definicdo condiz com aadpde de construcdo de significado visual
do aprendiz que deve ser ou estar engajado atitemtazendo perguntas, procurando
respostas sobre mdltiplos significados de uma é&mea visual. Este fato levanta outra

caracteristica do letramento, o fator critico.

Sob o aspecto critico do letramento, o sujeitatkiré visto como tendo papel
ativo na interpretacéo dos textos e na compreeshsd@oundo. H4 um processo de construcao
e nao de extracdo, atribui-se sentido a um textanaés de extrair significado dele
(CERVETTI et al 2001). Neste contexto, preza-se a conscientizag@ierogénea,
contextualizada e cultural da linguagem e faz cam gunos entendam seu papel ativo na
sociedade com o intuito de legitimarem experiéndmgidadania. O professor, por sua vez,
contribui para uma construcdo cidada dos seus slaagoromover o letramento critico na

sala de aula, seja de lingua estrangeira ou materna

O fator critico do letramento também é considegamdviuffoletto (2001). Na sua
viséo, o letramento visual deve ser “reflexivo’agitico”. O individuo “letrado visualmente”
€ capaz de questionar representacdes visuais aspestonstruir significados dentro de um
contexto, tem a habilidade de produzir/codificarlee/decodificar experiéncias visuais
construidas e é ciente de si mesmo e de suas esfae8es nos ambitos politico, social,

cultural e historico.

A construcdo de significado e de sentido dos texmge estar ao alcance de
todos, mas o acesso ao significado de qualquedepexto (visual, oral, ou escrito) em sala
de aula é uma questdo politica (MUFFOLETTO, 200l0).entanto, para que o professor
entenda os diferentes significados representadamanumagem e suas “multiplas
perspectivas” deve incorporar essa no¢cao na suagpgid diaria. O papel do docente nessa

perspectiva é de grande importancia para Muffglgitis os educadores, vistos pelo autor
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como agentes politicos, devem se preocupar copoalé conteudo oficial que é transmitido

aos alunos e o que fazem com ele.

Jorddo e Fogaca (2007) defendem a necessidadeotlr adha visdo critica e
discursiva da realidade nas aulas de linguas gsiras, considerando pressupostos do
letramento critico, permitindo o uso da lingua mee que segundo 0s autores, é
imprescindivel para discutir e questionar plenamégmnas como inclusdo social, construgcéo

e representacdo de identidades sociais e conskidogiapel das linguas.

Para Santos (2008), a relevancia da abordagenxts taultimodais nas aulas de
LE, ndo esta somente na “necessidade de amplatueal de textos que extrapolam o modo
semiodtico verbal”’, mas também na “significacdo deermte um contexto social” e que o
letramento visual constitui numa “questao de cidadapois € a partir dele que os individuos
podem se “inserir e posicionar como cidadaos rer@sfa comunicagcédo” (SANTOS, 2008, p.
10).

Estudos de multimodalidade e analise de imagendprapuima visdo mais critica
(ALMEIDA, 2009; UNSWORTH, 2006) e enfatizam a imforcia do letramento visual na
sala de aula. Através dessas discussfes de nnaitiEmitos e letramento visual, propde-se
aqui uma nocao de letramento visual para norteadasnpontos da pesquisa. Essa nocao
inclui ndo s6 a habilidade de ler, compreenderterpnetar multiplos significados visuais
presentes nos textos multimodais, mas também gesizcde construir seus proprios

significados em estruturas imagéticas.

A postura dos docentes em relacdo ao letrament@lyisegundo Muffoletto
(2001) é de preocupacdo com significados repredemtanas imagens em diferentes
perspectivas, aplicando essa nocao na sua prética. dNesta pesquisa, aliamos a analise da
multimodalidade nas aulas de inglés/LE a invesfigafeita através de dados adquiridos em
aplicacao de questionarios, do que os professtrewvados sabem sobre letramento visual e

Ccomo isso se realiza na sua pratica (dados ohditlagés de observacdes).
1.4. Ensino de Linguas e Multimodalidade na Sala d&ula

Dividida nas subsecdeg&nsino Comunicativo de Lingua Ingles&éneros
Multimodais e Ensino Multimodgl esta secdo de nosso referencial tedrico apresenta

isoladamente aspectos presentes na sala de alilhmd@ estrangeira, principalmente quando
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0 método adotado é o comunicativo. A primeira sgéigeapresenta conceitos necessarios
para o entendimento do método comunicativo de éimgucomo pode ser desenvolvido em
sala de aula; o segundo é sobre pesquisas cujoéfocaso de géneros multimodais para o
ensino e, a ultima mostra como a multimodalidadmi@ce em ambiente de sala de aula,

proporcionando significados expressos por difeeemedos semioéticos.
1.4.1. Ensino Comunicativo de Lingua Inglesa

O ensino de linguas estrangeiras em geral tomou famga “comunicativa” a
partir da década de 1970, isto €, houve uma mudiméafase do estudo da forma e estrutura
da lingua para maior destaque ao uso comunicadvprincipal autor que sistematizou as
bases teoricas dessa area foi o linguista aplicagiés Widdowson (1978; 1991), cujo estudo
apresenta diferencas entre ensinar “forma granhaficsagg e uso comunicativougg”’
(ALMEIDA FILHO, 2010, p. 49). Sobre o ensino e amtzagem de linguas, Widdowson
argumenta:

“O fim dltimo da aprendizagem de linguas é a agécside competéncia
comunicativa para interpretar, seja isso manifestenim visibilidade na

conversa ou correspondéncia, seja ela mantidaditaptiomo uma atividade
psicologica subjacente as habilidades de dizer,r,owscrever e ler.

Pressuponho que a questdo ndo é se esse é ombj@taprendizagem de
linguas, mas como essa meta deve ser alcancad®D@MWSON, 1991, p.

97).

Para Widdowson, o desafio de aplicar o método cdsatimo esta no
desenvolvimento dos atos comunicativos de dizefiyoescrever e ler, para isto, € necessario
uma habilidade interpretativa em lingua estrang@@&aeventos, sejam orais ou escritos. O
autor afirma que, para que haja estimulo comunizata pratica do professor ndo deve ter
como foco exercicios concentrados na forma ou ératesas gramaticais, ao contrario, pois
para haver comunicacdo na lingua alvo, também respue conhecimento de tais estruturas,

mas que a aprendizagem esteja pautada pelo uso.

Almeida Filho (2010) reitera o pensamento de Widslmw afirmando que a
aprendizagem de uma lingua estrangeira para coagdtucprecisa mais do que exercicios
gramaticais concentrados na forma, e sim que ososluesenvolvam uma gama de
habilidades e capacidades que demonstrem uso Eglomta LE. Nas palavras de Almeida
Filho:
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“O ensino comunicativo de LE € aquele que orgaaiaexperiéncias de
aprender em termos de atividades/tarefas de regkbgse e/ou necessidade
do aluno para que ele se capacite a usar a L-ava qealizar acdes de
verdade na interacdo com outros falantes-usudeissadingua” (ALMEIDA
FILHO, 2010, p. 47).

Ou seja, se a linguagem é uso, os alunos devepreggarados para reconhecer o
potencial comunicativo desta e ndo somente de@uaafe estrutura, ou ainda tomar como
exemplos de linguagem as experiéncias de seu asogpe alunos possam desenvolver suas

habilidades e capacidades comunicativas na linlgoa a

Por parte da atuacédo docente, o desenvolvimentaulde comunicativa de LE
possui algumas caracteristicas proprias, seguneh@ida Filho (2010). O autor apresenta 04
(quatro) fases ditas necessarias numa aula prateAcprimeira seria criar um clima de
confianga entre os alunos e professor; em segundecessaria a apresentacao de “amostras
significativas de linguagem; em seguida, € estidwlam ensaio para o desenvolvimento da
“fluéncia coerente e uso real” e por ultimo, o ariow € encerrado com a apresentacao de
compensacoOes e estratégias de aquisicdo. Se agrpripasso, o clima de confianca entre os
alunos for estabelecido, se desenvolvera uma caladeicujos participantes tenham uma
relacdo de identificacdo, e naturalmente surgiggrtanidades de compreenséo e expressao

de significados pessoais.

Uma das principais finalidades dos estabelecimesosnsino basico de linguas
estrangeiras, principalmente os que tém base nodmébmunicativo é a énfase na pratica de
habilidades linguisticas “compreender linguagenh, datar, ler e escrever” (WIDDOWSON,
1991, p. 13), ou seja, espera-se que os aluno& gedduzam essas atividades, mas também

comocapacidades comunicativas.

Ha uma diferenca importante entre o que seriam sero®lvimento de
habilidades linguisticas capacidades comunicativasas palavras do Widdowson (1991), as
habilidades linguisticas (falar, ouvir, compor enpoeender) séo relacionadas a forma ou
estrutura, mas as capacidades comunicativas, mlaisianadas com o uso (comunicacao),
estdo ligadas aos atos de dizer, escutar, esceevir. Ainda segundo o autor, 0
desenvolvimento das capacidades comunicativas leamgés habilidades, no entanto, a
aprendizagem de habilidades linguisticas ndo gamatjuisicdo da capacidade comunicativa

numa dada lingua.
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Vejamos esta diferenca entre capacidade comuracatihabilidade linguistica

relacionada a comunicacao oral:

Produtiva Receptiva
Conversar Uso
Auditivo/visual
Dizer uGr
Auditivo Falar Escutar Forma

Quadro 01 Representacdo das habilidades linguisticas eickgues comunicativas em relagéo ao
uso e forma, associadas a linguagem oral. Repmbalda Widdowson (1991, p. 88).

De acordo com o quadro 01, falar e dizer e es@ut@uvir estdo em patamares
diferentes e sdo atividades independentes. Osdatdalar e escutar, por exemplo, estdo
ligados a forma se expressam ao reproduzir e pargebavras com o aparelho auditivo, e
implicam falar e escutar frases sem estarem relades a dimensdo comunicativa. Porém,
ligados ao uso comunicativo, os atos de dizer @raamwolve conversar, ou seja, uma
interacdo oral entre dois ou mais usuarios da éingl&, entdo, uma diferenca formal entre o
ensino dos atos de falar e escutar e da préaticeamesrsacdo, que incluem os atos de dizer e
ouvir. No ensino comunicativo de LE, portanto, esado que os alunos desenvolvam a
habilidade de lidar com a lingua falada e conseguente ter “consciéncia de como a

lingua-alvo € usada para se conversar através WI®DOWSON, 1991, p.88).

Relacgbes similares ocorrem com a linguagem esquia,abrangem as atividades
do ato de ler e escrever, relacionados ao usomgaoe compreender, reciprocas a forma.
Compor e compreender, assim como falar e escutaagg#es independentes em si mesmas,
ou seja, ndo dialogam ou interagem entre si. Odat@wompor, por exemplo, engloba a
producdo de oracdes através de um sistema grafol@gigramatical de uma lingua, sua
funcd@o principal € criar frases a serem veiculagiagves de papel ou de uma tela de
computador. J& o termo compreender se refere &pgEtc de significados de frases e
oracdes. No entanto, o ato de escrever se caract®mo uma acao na qual se transmite um
discurso no intuito de comunicacdo com o recepitofl do texto escrito e ler se refere ao
reconhecimento “da forca que (as palavras) assupranassociagdo umas com as outras
enquanto elementos de um discurso” (WIDDOWSON, 199B1). A seguir o quadro que

resume estas relacgoes:
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Produtiva Receptiva
(Interpretacao) Uso
Escrever Ler
Compor Compreender Forma

Quadro 02 Representacdo das habilidades linguisticas eickges comunicativas em relacédo ao
uso e forma, associadas a linguagem escrita. Repdudde Widdowson (1991, p. 92).

No quadro 2, identificamos como capacidades comtiu&s os atos de ler e
escrever, estes ainda integram o ato de inter@®tapjo processo € feito mentalmente e
racionalmente e caracterizado como imaterial eofigeco. A conversagao na comunicacao

oral, ao contrario, é observavel e explicita asal@s atos de dizer e ouvir.

Apés abordar as habilidades e capacidades de foetelhada, Widdowson
apresenta o ato de interpretar como o objetivd filkaaprendizagem de LE, pois é uma
competéncia comunicativa “implicita” presente napacidades comunicativas de dizer,

ouvir, escrever e ler, sendo realizada nestasrd&afoacional e mental.

Diante do exposto, 0 autor chega a conclusdo, gandd@o anteriormente, que a
énfase do ensino de linguas no desenvolvimentoatididades linglisticas por si s6 nao
garante a aprendizagem do uso da lingua para anicagéo, este resultado seria obtido se
houver maior foco na aprendizagem de capacidadesirgoativas, pois estas englobam as

habilidades. Vejamos no quadro 03, o resumo de @stéw distribuidas:

HABILIDADES LINGUISTICAS CAPACIDADES COMUNICATIVAS
Falar Dizer

Escutar Ouvir

Compor Escrever

Compreender Ler

Quadro 03 Habilidades linguisticas e capacidades comuniasiti

Diz-se, portanto, que as capacidades comunicatiigteam do discurso como um
todo, pois incluem os elementos linguisticos daotexssim como seus elementos nao-
verbais. Widdowson trata da comunicacdo n&o-vectbato parte integrante do discurso,
sendo necessério para a interpretacdo deste contodarseja ele veiculado por um texto

escrito ou falado. Sobre o discurso falado, Widdowargumenta:

“[...] a comunicacdo da modalidade falada nao kzesta pelo falar, o qual
por definicdo € puramente verbal, mas pelo dizejyal emprega recursos
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paralinguisticos tais como o gesto, a expressaal 'massim por diante, que
sdo veiculados pelo meio visual. [...] Falar e &8cse relacionam somente
com os elementos verbais da linguagem manifestattesés do meio
auditivo. As capacidades comunicativas de dizeudropor outro lado,
operam tanto nos tracos verbais como nos ndo-gertai discurso”.
(WIDDOWSON, 1991, p. 104-105)

No caso do texto escrito, que muitas vezes apestamentos nao-linguisticos,
parte de sua interpretacdo se encontra nos elesnestbais, enquanto que outra parte
depende de tabelas, diagramas, mapas, figuragsoy@u outros e da relagdo que estes tém

com o texto expresso atraves da escrita.

Numa andlise multimodal da abordagem de textosalaade aula de inglés/LE é
necessario notarmos as diferencas entre as hal@tiddinguisticas e capacidades
comunicativas, para podermos verificar se a apragéim da lingua alvo € desenvolvida
através de énfase verbal, ou seja, de apenas garthscurso, ou se a comunicacao é

estimulada em todo o seu conjunto.
1.4.2. Géneros multimodais

O que as pessoas comunicam é moldado pelos gé&maroso, isto é, qualquer
enunciado sera um produto da relacdo social e i@a&ado em género. Marcuschi (2002,
p.23) reitera dizendo serem géneros “textos méEatoS que encontramos na nossa vida
diaria e que apresentam caracteristicas soOcio-doativas definidas por conteados,
propriedades funcionais, estilo e composicao carigtica”. As caracteristicas comunicativas

e sociais sao tidas como chave para o entendindert&rmo.

Outra definicdo interessante é a de Kress (20083)pao dizer que o género “nédo
trata do que é falad®® ou representado, mas de “quem age (e) em relagiem, a que
finalidade™. Esta afirmacdo esta diretamente ligada ao dondimiacdo/interacéo social, se
tais acdes sdo colocadas sob o ponto de vistgpossentacao, fala-se entdo sobre “categoria”

de texto, ja que este seria produzido pela ac@ieptesentacdo sociossemidtica.

Assim como apoés a invencdo da escrita e da imprepsado muitos géneros
textuais se multiplicaram e se expandiram, com angw tecnoldgico, pode-se dizer que
novas formas de comunicacao orais e escritas suggmdia. Por exemplo, haveria um texto

multimodal se a agcdo nele representada fosse painoénte através de graficos e imagens,

18 «
19«

deals not with what is talked about”
who acts (and) in relation to whom, with the qtims of purposes”
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mais do que a fala, ou da acdo corporal, como napmasentacdo oral em um evento
cientifico comslidesde PowerPoint; ou ainda, conversas entre os wsudsas redes sociais,

qgue se utilizam de varios modos, como a escritsprn, a imagem, o video, etc. para se
comunicarem. Ou seja, se ha mais de um modo semigéira representar uma acao social,

pode-se dizer que foi produzido um género multirhoda

Muitas vezes, nota-se a escrita como modo domina&ora possa ser
associada ou substituida por outras formas desemi@Ecao, seja visual, ou em outros modos
semidticos. O hibridismo entre as formas comunieatisuperam as relacdes entre fala e
escrita e faz uma integracdo entre outros sigreamsverbais, sonoros, imagéticos ou em

movimento.

Como ja mencionado em discussdes anteriores, adsad atual, mesmo com
todo o apelo visual, considera giestura representa a decodificacdo e interpretacao da
expressao escrita, seja dentro do senso comunstiwaonal. Mesmo antes de entrarmos na
instituicdo escola, somos expostos as represemstaienundo e somos capazes de fazer
leitura e escrita destas, ainda que seja em cdaufigovalorizado pela sociedade. Estudos
como o de Descardeci (2002) exprime a ideia deagascola deve considerar a leitura em
conceito mais amplo, como uma habilidade que posstras formas de representacéo e
composicao do codigo escrito, e cujos elementopade do que a semidtica social chama de

multimodalidade.

A abordagem de géneros no ensino de lingua majérdaum assunto bem
difundido entre profissionais e estudiosos da aesdem servido para um aumento de
discussbes também no ensino de linguas estrang@iaMAIS, 2009). Os materiais
didaticos apresentam cada vez mais variados tipogéderos na intencdo de que através
deles, os aprendizes teriam maior conhecimentoadedps linguisticos, dos propdésitos dos
géneros para producao profissional, cientificasaeial, da expectativa do leitor/destinatario

e das praticas discursivas de diferentes comunsddideursivas.

Os exercicios de géneros abordados em sala delewden priorizar seu uso para
a comunicacdo. Os géneros que por ventura estdivrnodidatico ou séo trazidos pelo
professor, devem ser uma espécie de “traducédo@derg real (social ou profissional), e que
seu uso estimule o aluno a se sentir envolvido sistema de aprendizagem da lingua-alvo e

nao apenas estar treinado para o uso de um gédéissional.
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Uma das criticas a esse tipo de atividade é queabsriais de ensino ndo estao
preparando os alunos para a vivéncia futura, sejarea social ou profissional, isso se deve
ao fato dos géneros ndo estarem realmente conigati@s. Um dos argumentos é que ao
mesmo tempo em que um género € trazido para adsakula, este perde parte do seu
contexto original, seja social ou profissional, eja, 0 género estara mais atrelado ao
contexto escolar, ou de ensino. No entanto, a ideigue os aprendizes devem estar cientes
do contexto de ensino para a abordagem de génatefeddida por Hemais (2009), pois é

dessa maneira que serdo estudados, praticadbgee, tastados.

O material didatico de lingua estrangeira, sejaugleado em escolas ou cursos
de idiomas, apresenta grande variedade de textospelo visual. A producao reflete ndo sé
a natureza e significados visuais na maioria dasicas académicas e profissionais, mas
também das praticas cotidianas da vida modernaefra importancia dessa percepgao
visual/multimodal para o estudante de linguas egéiaas fard com que este corresponda e se

comunigue apropriadamente na lingua-alvo.

Ao fazer um panorama dos estudos sobre multimatdidnas areas de
Linguistica e Linguistica Aplicada das universidaéefaculdades brasileiras, Aradjo (2011)
revela os temas de analise de géneros multimoeasas pesquisas e quais sdo 0s géneros

multimodais preferidos dos pesquisadores em ssas &edissertacoes:

“Percebe-se que a preferéncia dos pesquisadoregisda por géneros
jornalisticos e da publicidade por ter uma natusggamentativa, persuasiva
e apelativa como anudncios, propagandas, foldeitayriais, capas, charges,
tirinhas, catalogos promocionais), seguidos poregén académicos e
escolares como capas de livros, powerpoint edugatieos educativos,
dicionérios infantis ilustrados, livros didaticosaévidades de leitura em
LDs. Géneros pertencentes a outros dominios disosrsitilizados nos

estudos foram: cartilhas juridicas, pinturas, majugos eletrdnicos, olhar,
gestos e producéo vocal e baralhos de tard.” (ARM2011).

As pesquisas predominam entre “ensino por meio wlimodalidade/analise de
livros didaticos” (23,4%), que fazem uma analissiassemiotica para descrever a construcao
de sentidos dos recursos semioticos, e “andliseatstrucdo de sentidos multimodal”
(76,5%), que investigaram ou analisaram o ensimo ®xtos multimodais e atividades de

compreensao com textos multimodais em livros didéti

A variedade de géneros multimodais levantada pacdjar(2011) nas pesquisas

inclui géneros como anuncios de revistas e jorrapas de revistas, textos jornalisticos,
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tirinhas, chargedplder turistico, propagandas de TV, anuncios de inteprgheira pagina
de jornais, e outros géneros fazem parte dos gjpesinspiram mais pesquisas, que Sao 0s
jornalisticos/publicitarios.

Distribuicio do uso dos géneros multimodais nos trabalhoes em programas de pos-graduacio

Dominio discursivo | Géneros multimodais Frequéncia | %

Jornalistico/publicitario | Anincios de revistas ¢ jornais 12 | 187 |
35.6 | Capas de revistas |03 | 46 |
| Textos jornalisticos 04 6.2
| Tirinhas, cartuns 03 4.6
| Charges ) 03 | 46
| Editoriais de jornais 04 6.2
Folder tristico 02 3.1
| Propagandas na Tv 02 | 31
| Amincios na internet 01 | e
| Episodios telejornalisticos 01 1.5
| Primeira pagina de jornais 01 1.5
Educacional/escolares | Livro didatico 05 | 78
293 | Atividades de leitura 04 6.2
| Textos multimodais em LD 03 | 46
_| Diciondrios ilustrados {02 [ A |
| PowerPoint educativo 01 1.5
| Contos infantis 02 3l
| Capas de livros 01 | 15
Videos 01 1.5
Juridicos 1.5 | Cartilhas juridicas 01 1.5
Diversos | Pinturas 03 | 46
122 Mapas de cidade 02 1]
Jogos eletrdnicos 01 1.5
| Olhar, gestos ¢ produgdo vocal o1 1.5 |
Baralhos de tard 01 | 1.5
TOTAL 64 98.6

Figura 01: Tabela reproduzida do estudo de Araujo (2011)

Ha, na distribuicdo da tabela, uma menor incidédeisestudos com relacéo a
géneros como videos (que podem incluir filmes,esédie TV, videos musicais e outros) e
outros enquadrados como géneros escolares. Coosluantdao, que ha lacunas de estudos
com o foco nos géneros que se encontram na saaldeo que contribuiria também para

estudos na area de géneros e ensino, principalingsddes ao campo da multimodalidade.

De acordo com os exemplos da figura 01, as pdidsitles de variacdo dos
géneros sdo abrangentes, mas prevemos que prefessiiizem principalmente os de
dominio educacional/escolares como os do livrotitidé atividades de leitura, em seguida
os jornalisticos/publicitarios. Mesmo assim, nadoveomaneiras de prever realmente quais
tipos de géneros estiveram presentes nas aulasvatiase para esta pesquisa. Os géneros

identificados sdo apontados no capitulo de andldiscussao dos resultados (pagina 60).
1.4.3. Ensino Multimodal

Com a forte presenca multimodal nos eventos coratings em geral, somente
nos ultimos anos, na Ultima década do século paspada final dos anos 2000, a
multimodalidade ganha for¢ca nos estudos de lingnag¢AN LEEUWEN, 2011). Aqui
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apresentamos alguns estudos para oferecer umarardestomo vém sendo desenvolvidos
ao longo dos anos, tanto no exterior, como aquBnasil. Por exemplo, os estudos de Kress
et al. (2001), Unsworth (2001), Martinst al. (2005), Jewitt (2008), Almeida (2011), entre
outros, sado apenas uma parte da grande variedadeesdguisas sobre ensino e

Multimodalidade.

Os primeiros estudos de Multimodalidade e ensino ceacentraram na
importancia de alguns modos semioticos isolados, @&aso da imagem (estatica ou em
movimento), que ainda obtém grande destaque ddatcomunidade cientifica, outros modos

como gestos, musica, etc. despertam pouca atencao.

A preocupacao sobre ensino com imagens atingiuemamente areas do ensino
de ciéncias (UNSWORTH, 2001; KRE®Eal. 2001). Ha estudos como o de Martetsal.
(2005), desenvolvida aqui mesmo no Brasil, que araph a natureza semibtica de textos
cientificos presentes nos livros didaticos de d¢&@na@s suas possibilidades de leitura, critica e
utilizacdo de professores e alunos em aspectosiage#slos a construcdo, leitura e
interpretacdo, além da relagéo entre a utilizag@sak imagens presentes nos textos com 0s
conteudos curriculares (MARTINE&t al, 2005). Pesquisas como esta fornecem dados para
uma melhor utilizacdo de imagens por professorésn ale uma melhor compreensédo da
natureza da demanda de textos multimodais, suasbpasdes de leitura e critica tanto de

professores como alunos.

Durante a ultima década, o modo visual e outrosamigemioticos tém sido
introduzidos em contexto pedagdgico numa tentatevalespertar a identidade dos préprios
alunos, suas praticas culturais e envolver a cottadiei no contexto escolar (JEWITT, 2008).
Os estudos também comprovam outros fatores, comeng@ajamento por parte dos alunos na
criacdo de “novos textos e formas de significAYQ@EWITT, 2008, p. 23), e 0 processo de
interpretacdo e aprendizagem que ocorre quandongelve textos com relacdo inter-
semidtica. Segundo a autora, essa pratica € faslomavdesenvolvimento do letramento e do

ensino.

Uma experiéncia sobre letramento multimodal e nmgfahgem teve como foco
os professores de 5° e 6° ano na Australia. A jEsguostra o esforco para desenvolver uma

metalinguagem multimodal em situacdo de aprendma@t OONAN, 2011). O trabalho foi

2“new texts and forms of meaning”
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desenvolvido para explorar diferentes modos seocoi$tiou como sao identificados neste
estudo, quadros de dimensdes de significado mudndinguistico, visual, espacial, gestual
e audio) em dimensdes de significado (represemtakisocial, organizacional, contextual e
ideoldgico). Os professores, em suas respectivagfy atuaram ativamente na pesquisa que
resultou na abordagem de uma metalinguagem queelldesova (CLOONAN, 2011). O
envolvimento ativo dos professores com a pesqwgacbm que tivessem contato com a
teoria permitindo-lhes, através de discussfes aitazer adequagdes sobre como melhor
abordar uma metalinguagem multimodal em sala. Skgarautora, as perguntas elaboradas
pelos professores no desenvolvimento da pesquisaugso de uma nova metalinguagem
auxiliaram os alunos a identificar nos elementagtutds interesses politicos, sociais,

econdmicos nos textos.

Ao que se refere ao ensino de linguas, a escdlarib@mente ndo desenvolve as
possibilidades de leitura de um texto de linguaaegeira. Santos (2008) afirma que
professores tendem a seguir esquemas pré-estaloslebid uma pratica que nao trata as
diferencas e torna o aluno um repetidor seja dm,liou do professor. Uma abordagem
multimodal na sala de aula, particularmente com vis@ da Gramatica ddesignVisual
(GDV) permitira que alunos percebam as caracteaistiexicais, sintaticas, semanticas e
pragmaticas das imagens (OLIVEIRA, 2006).

Tal ponto de vista também é defendido por Almemiae argumenta sobre a
necessidade de sistematizar uma abordagem de ountdses semidticos em sala de aula,
como a analise e leitura de imagens para que s&amumhtemplar “de forma consciente e
sisteméatica a leitura de textos imagéticos” (ALMEID2011, p. 45). Em sua pesquisa,
Almeida apontou os termos utilizados naturalmermte grofessores e alunos para se referir
aos elementos visuais e correlaciona-los a teari@a@V de Kress e van Leeuwen (2006) para
assim associa-las as metafuncbes visuais. AIme2@d 1] concorda que a abordagem
sistematica de leitura de textos visuais deveegrida de respaldo critico e tedrico por parte
dos professores, assim se faria uma real pratidetdemento visual, onde o aluno nao se

prenderia somente a interpretacdo denotativa, mrabém a uma conotativa dos textos

visuais encontrados em sala de aula.

A pesquisa de Almeida (2011) nos inspirou em dedgar um novo
mapeamento de textos em sala de aula de ingléstids propriamente de géneros
multimodais, apresentando ao mesmo tempo a abarddgeprofessores de acordo com 0s
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modos semidticos utilizados no momento da aborda@rrros estudos também apresentam
pontos especificos que nos inspiraram para desenva presente pesquisa. Estudos
relacionados ao ensino tendem a manter o focangadgem, porém, pesquisas que envolvem
Multimodalidade e/ou Semiodtica Social tomam a legem, seja através da fala e da escrita,
apenas como parte do processo comunicativo, ouceja dois entre 0s modos semiéticos

de comunicacédo que fazem parte de um todo.

Uma pesquisa com analises deste tipo foi a de Ketsal. 2001) desenvolvida
em aulas de ciéncias. Para esse grupo de pesqesadiberentes modos contribuem para o
ensino e aprendizagem em sala de aula, pois dggéificedo separadamente e ao operarem
em conjunto. Para chegar a esta observacao, ogigasores fizeram as seguintes perguntas:
Que uso é feito de cada modo durante a aula? Quuasibilidades de construcdo de
significado cada modo oferece? Estas perguntaganostma abordagem sdéciossemidtica da
pesquisa, pois pressupde que modos semidticos, deeninguagem (fala e escrita),
transmitem significados por si sO0 e desempenhantbis especificas dentro de um

significado conjunto.

Numa anélise das aulas de ciéncias observadas &restros estudiosos narram
as mudancas entre os modos ao estabelecer 0o codoemovimento do sangue no corpo
como um ciclo para os alunos. O professor utilidewseu discurso oral, das imagens no livro,
imagens no quadro branco, de seus gestos e daputagdes em objetos na construcdo do
significado tido como objetivo da aula. Cada modmnistico apresentou uma funcao
especifica dentro desta constru¢do que cabia @sioswu comunicador a decidir, através das

affordances restricdes dos modos, o que seria selecionado.

No caso apresentado, as imagens forneceram subdgidiorepresentacdo de
movimentos que teve como suporte a fala e por giessodiagramas presentes tém funcéo de
abstracdo de detalhes. A fala e os gestos aindacefa ao significado coeséo textual por
repeticéo, ritmo e acdo de paralelismo, postunat@nacido. Os gestos também foram usados
para animar e localizar os objetos utilizados. Ms&ra necessario um trabalho diferente no
uso de cada modo semidtico, trabalho de produc@oppde do produtor (professor) e

compreensao por parte do receptor (alunos).

Nossa pesquisa analisa este mesmo comportamendmlamde inglés/LE, com

énfase na construgdo de sentido por parte do pwmfasa abordagem de um género
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multimodal. Assim como na pesquisa de Kregsal. (2001), modos diferentes sao

empregados para formar significado, fato que rafacpresenca da Multimodalidade em
eventos comunicativos em geral, pois embora oigbjdas aulas de ensino de linguas, seja o
ensino/aprendizagem de uma linguagem, (no casngadiestrangeira), na pratica ndo se

aplicam somente meios linguisticos, mas tambémsrsgioio-semioticos.

O didlogo entre multimodalidade e ensino discutidessa secdo fornece
embasamento teorico para a verificacdo de com@mgsos semidticos sdo explorados na
abordagem de géneros multimodais em sala de ast® #po de analise multimodal da
abordagem de géneros em sala de aula identifioc@odss semioticos utilizados e como estes
agem na pratica de ensino de linguas. A seguintes consideracfes sobre algumas teorias
de género, sua influéncia no ensino de LE e, mapedficamente, sobre géneros

multimodais.
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CAPITULO Il - METODOLOGIA

Este capitulo apresenta as escolhas metodolégimsnaytearam este trabalho,
como a escolha do tipo de pesquisa como sendo -eticografica, sua conceituacio e
caracteristicas que justificam a preferéncia pde esétodo de pesquisa; apresentamos
também o contexto na qual se desenvolveu, os iparties observados e/ou que responderam
0 questionario pré-elaborado e os demais procedowmejue resultaram no levantamento de
dados necessarios. Por ultimo, narramos a sequé&saiada para os procedimentos de coleta

e de andlise de dados.

2.1. Tipo de Pesquisa

A presente pesquisa apresenta caracteristicasréficag, de base descritiva. A
etnografia possui origem em estudos antropoldgitas, também tem destaque nos campos
de Sociologia, Ciéncias Sociais e Linguistica e tgalgado mais espaco no contexto
educacional (SOUSA, 2006). No caso do estudo efificgrem sala de aula, ha estudos que
englobam relacbes tedricas com a psicologia, aolegia, a pedagogia e a linguistica
(ANDRE, 1995) e também com énfase na abordageropifigica, principalmente pela sala
de aula ser um ambiente propicio a investigacais, @aepleto de uma multiplicidade de

sentidos que, ao mesmo tempo, fazem parte de wrarsaicultural.

Com uma tradicdo em campo de pesquisa, a etnografisui duas variacoes
guanto ao tempo e abrangéncia do contexto, sendsidevadamacro-etnogréafica(para
pesquisas em grande escalantaro-etnografica(pesquisas em menor escala). E possivel a
realizacdo de ambas as modalidades no ambientéaesaoescolha fica a critério dos
objetivos do pesquisador e do tempo necessariodesenvolver seu estudo. A linha micro-
etnografica, na qual se baseia a presente pesgeisasponsabiliza por eventos e processos
em pequena escala, ou seja, mantém o foco numhoatla campo menor e mais restrito
como salas de aula e outras interacdes. Neste mas@proximamos de 02 (dois) ambientes
escolares para observar a pratica pedagdgica ddod) docentes em turmas de um curso
basico de inglés/LE durante o semestre letivo d& 20

Nesse método de pesquisa ha um observador que athustescrever e
compreender e revelar os multiplos significadossitigacoes, baseados em fundamentacao
tedrica plausivel” (ANDRE, 1995, p. 37 e 38). Comswnder o papel do
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pesquisador/observador nestes termos foi importearte posicionar e guiar nossa atuacédo em
campo, buscando desempenha-lo no contexto pesquisedo quanto aplicar os resultados
obtidos em andlise e discusséo no capitulo llledgabalho.

Outra consideracao relevante a este respeitodeifAraujo e Dieb (2010) na qual
dizem que “é através da Etnografia que o pesquisslsitua, parcialmente, dentro daquela
teia de significados que s&o, constantemente,agiadecriados pelos sujeitos” (ARAUJO e
DIEB, 2010, p. 383). A criagcéo e recriagcao dositge citadas pelos autores, referem-se a
possiveis mudancas no contexto com o qual o pestprisera que lidar para prosseguir com
o desenvolvimento da pesquisa, isto €, a mais dogapreparacdo, as vezes, requer uma “re-

preparagao” para o contexto naguele momento.

A Etnografia também despertou discussdes sobrespqudiva multimodal. Para
Kress (2011), sob uma perspectiva sociossemidiatnografia pode ajudar a entender as
reacOes de usuarios a diferentes modos, ou desoshmodos mais usados ou preferidos dos
mesmos. No caso de uma pesquisa escolar, o foarigadser alunos ou professores. Na
presente pesquisa, decidimos focar na atuacaoalespor de inglés para compreender sua
pratica sob uma perspectiva multimodal, ou sejantahdo para a importancia de modos

semigticos para o ensino de linguas e como sapagkils em sala de aula de LE.

Dicks et al. (2006) traz a tona a relacdo entre as midiagpgsquisadores levam
ao campo e as formas de representacdo de seus, ¢miwsha uma diferenca entre o
gue/como s&o os dados no ambiente pesquisado esios Oe representacao (registro de
dados) utilizados na coleta para analise posteN@smo que o registro de dados seja
essencialmente composto de diversas midias, esb&ita é aquilo que “percebemos” e ndo a
realidade, ou o que realmente aconteceu em cangpas Eeflexdes nos fez perceber que os
dados coletados em si sdo apenas um registro diniguwalizado em sala de aula, ou seja, o
que foi registrado em anotacdes de campo, ou gragadaudio, compde apenas uma das
representacdes do que os olhos e ouvidos de padquipodem perceber. Por essa Gtica,
entendemos a importancia da preparagao e concaéotlacpesquisador a cada contato com o
ambiente pesquisado, pois mesmo que esse sigaatima de registros que considere fiel,

esse vai ser ainda uma das perspectivas possé/perckepcdo do que aconteceu em campo.

Além do carater micro-etnografico educacional, someatamos a natureza

descritiva da andlise dos dados. O aspecto descu analise se da pelo fato de que
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procuramos conhecer, descrever e interpretar aladal nas salas de aula pesquisadas sem
interferéncia ou modificacbes e seguindo teoriastificas que auxiliassem a concretizar o

objetivo estabelecido previamente.

Essas discussdes sobre Etnografia e pesquisatd@sons fez compreender as
possiveis e eventuais mudancas “criadas e rectfipeéss sujeitos no ambiente pesquisado
para, sobretudo, adaptar nossa postura de pesopssa@el acordo com as circunstancias, ou
seja, ser ao mesmo tempo proxima, para que haja integracdo satisfatéria com os
pesquisados, e distante, para perceber significedpsrtantes para nosso objetivo. Desta
forma, compreendemos também que o planejamentaloldiio em campo deve ser “aberto e
flexivel” (ANDRE, 1995, p. 30) e deve prever mudascpois 0 ambiente pesquisado é

passivel de novas relagfes, conceitos e formastded@mento.
2.2. O Contexto da Pesquisa

A investigacao foi realizada no curso de linguasargeiras Casa de Cultura
Britdnica (CCB), das Casas de Cultura EstrangeaaUdiversidade Federal do Ceara
localizada em Fortaleza, a Avenida da Universida@83, Campus do Benfica. O curso tem
como objetivo principal proporcionar campo de dstgmpra os graduandos do curso de
Licenciatura em lingua inglesa, francesa e espanpois esta ligado ao Curso de Letras da

Universidadé'.

A selecdo acontece todos os semestres e admitesatom Ensino Fundamental
completo, iniciando tanto no primeiro semestre co® subsequentes, por meio de teste de
nivel. Além dos cursos de inglés, espanhol (ambos& semestres de nivel intermediario e 1
avancado) e francés (7 semestres de nivel inteam@gio estabelecimento também oferece
japonés (também com 6 semestres intermediarios awahcado), latim e grego (em 3
semestres). No caso da CCB, que abriga os cursasgtis, ainda oferece Exames de
Proficiéncia, procurados pelos cursos de Pos-Geauda UFC e de outras universidades

e/ou faculdades.

A escolha desse contexto para realizar a pesqelidawsprincipalmente pelo fator
afetivo, pois estudei inglés neste ambiente, egfatificante retornar com outro ponto de

vista, o de pesquisadora. Além disso, a Coordenagiiofessores apoiam pesquisas sobre o

L Fonte: http://www.culturabritanica.ufc.br/pagestbrico.html. Acesso em: 05/08/2012.
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contexto de ensino e aprendizagem da Casas de&ukuwoordenacao, assim como todo o

estabelecimento também apoia projetos académicalsugais universitarios.

No desenvolvimento do processo de coleta de dadioseiramente entramos em
contato com a Coordenacdo da CCB através de telefoagendamos um encontro para
apresentar nossa proposta de pesquisa a ser desdaelurante o semestre de 2012.1. Fui
recebida pela vice-coordenadora a época, profefstiyara Andrade Pamplona Bezerra, que
se mostrou aberta a este trabalho cientifico eog@rdm contato com as docentes de cujos

niveis escolhemos desenvolver a pesquisa e comdwde aula compativeis.

A escolha pelo 5° semestre, cujas aulas se reatizas tercas e quintas, das 18h
as 19h40min, e pelo 6° seme$traulas as segundas de quartas, no mesmo homriteus
pela preferéncia por turmas de niveis intermedarpois nessas turmas, os professores
tendem a usar a lingua alvo ao longo de toda a@ugjae estimularia o uso de recursos, como
audio e/ou visuais, linguagem corporal e outros pgudar na compreensao dos alunos, sem
recorrer a lingua materna. Apos a escolha das syraneoordenacéao fez a solicitacdo para as
docentes dos referidos grupos em meu nome, parfogse concedida a autorizacdo para as
observacgoes.

2.3. Participantes/Sujeitos

A caracterizacdo dos participantes da pesquisarspde na delimitacao de dois
grupos: 1 — professores observados e 2 — professoie responderam ao questionario. Os
primeiros foram consultados previamente para a#m@m as observacdes de suas atuacdes
em sala de aula, estes também responderam aocomqaesti O segundo grupo é formado por
docentes voluntarios, ndo-observados. Foi necesaglicar o questionario com os demais
docentes da instituicdo para verificarmos, com ima de participacdo livre, o uso de
géneros multimodais e seus tipos mais frequentene&mo foi feito com os participantes
observados, pois além do que foi conferido em @dalaula, foi possivel outro tipo de coleta
de dados através do questionario.

2 Nossa primeira intencdo foi estabelecer turmasideis iguais, mas devido a questdes como hor&rios
disponibilidade para realizar as observacfes, éoessario realizar a pesquisa em niveis aproximauisse
caso, do 5° e 6° semestre, que mesmo sendo nistaisos, utilizam o mesmo livro didatico.
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2.3.1. O Perfil do Quadro Docente

Os professores das Casas de Cultura Estrangeiraadi@itidos através de
concurso publico, cujo processo seletivo é comppstoavaliacdo do curriculo, escrita e
cultura estrangeira e o candidato deve ter formag@aémica na area de Letras, com
habilitacdo especifica na area de ensino de urgadiastrangeira. O corpo docente efetivo €
conhecido por sua exceléncia profissional, poijita com grande nimero de especialistas,
mestrandos, mestres, doutorandos e doutores. HéEtamrofessores substitutos, contratados
temporariamente através de selecao publica para asmecessidades imediatas, quando ha

impossibilidade de realizacdo de concurso pargtatge efetivo.

Mais particularmente, a CCB da Universidade FeddgoaCeard € conhecida na
comunidade pelo excelente quadro de professoresganta com 17 (dezessete) efetivos e 3
(trés) substitutos. Entre os efetivos, 11 (onze) re@stres em Linguistica Aplicada ou em
Letras, 1 (uma) € doutora em Didatica do Ensind.idguas Estrangeiras e 2 (dois) estao

cursando doutorado na Faculdade de Educacdo d&UFC

Apresentar este perfil dos profissionais destatingo € necessario, pois além de
realizar observacbes com 02 (dois) docentes, fticamm questionario com 09 (nove)
professores, incluindo os observados, com o intgt@aber dos proprios professores sobre
gue tipos de géneros multimodais utilizam em s@ddasua opinido sobre a importancia de
caracteristicas multimodais presente na aprendizage linguas e se os docentes estdo

familiarizados com o termo Letramento Visual.
2.3.2. Perfil dos professores observados e néo-otvse&los.

Para efeitos de coleta de dados através de ob&erdacaulas, foram consultados
02 (dois) docentes da mesma instituicao a partieipavoluntariamente. As professoras Paula
e Elisa (nomes ficticios) foram consultadas a agm@w o0 desenvolvimento da presente
pesquisa em uma de suas turmas, para isto, asgoods também assinaram um termo de
consentimento livre e esclarecido, aprovado peloitéode ética da UECE (apéndice A). As

duas participantes apresentam perfis similaresmiesicdo académica e profissidal

2 Fonte: http://www.culturabritanica.ufc.br/pagesfpssores.html. Acesso em: 20/02/2013.
4 Por questdes de preservacdo de identidade dawigmtes, seus dados ndo serdo apresentados
explicitamente, mas de forma geral.



55

A professora Paula leciona ha CCB ha mais de 18, anwwsou especializacao e
mestrado na area de Linguistica Aplicada. Paulanitiara observacdo de suas aulas em
gualquer turma que estivesse lecionando naquelestem tendo sido escolha nossa, por
questbes de horario e interesse em turmas de inieemediario, observar sua atuacédo na
turma de 5° semestre do curso basico de inglé#kBulas foram realizadas duas vezes por

semana entre os meses de marco a junho do seméstrele 2012.1.

Elisa leciona na CCB h& quase tanto tempo quar@asiega Paula, ha cerca de
20 anos, também fez o curso de especializagcdomed&rado em Linguistica. Escolhemos
fazer as observacdes em sua turma do 6° semestigstiobasico de inglés/LE, por questdes
de compatibilidade de horario e de nivel aproximadm a turma do 5° semestre. As
observacgbes também foram iniciadas no més de neargominaram em junho de 2012, em
dois dias da semana.

Outros 07 (sete) participantes responderam aoiqunégb ja mencionado e nao
passaram por observacdes. Esses tém niveis de cBwnmacadémica entre graduacao,
mestrado e doutorado, outros sdo pds-graduandomtélpa pesquisa contou com 09 (nove)
participantes. Informacées mais precisas sobreao gie escolaridade dos respondentes

podem ser encontradas na secéo 3.1 sobre anaisgiestionarios.
2.4. Instrumentais e Procedimentos de Coleta

Para a realizacdo deste trabalho priorizamos algumsedimentos considerados
essenciais para uma pesquisa de cunho etnogra@fiaiservacdo em ambiente de sala,
acompanhada por um roteiro de anotacfes, gravagaaudio e transcricdbes das gravacoes.
Os trés primeiros foram realizados simultaneameuatante o processo de coleta de dados. A
observacéo, por exemplo, € necessaria para ohoadal campo, pois é através dela que se

compreende a vivéncia, os relacionamentos e as apdesujeitos participantes dentro de um

grupo.

Como mencionado anteriormente, o foco de obsergag@eatrou-se no professor
quanto a identificacdo e abordagem dos génerosmmagléis utilizados nas atividades em sala
de aula. Iniciamos com este procedimento apos mex@de qualificacdo do projeto desta
pesquisa, ocorrido no dia 12 de marco de 2012,dms finais do més de marco, mas
prosseguindo pelos meses de abril, maio e junmmosaterrompidas apenas por questdes
académicas, como idas a eventos, ou auséncia dastes e na impossibilidade de estarmos
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presente nas aulas. Portanto, o0 maximo de horagsaskivel foi observado em um semestre
letivo, para que houvesse dados coletados suisgrdra analise e acumulando o total de 56
(cinquenta e seis) horas/aula, distribuidas daistegiorma:

1 — Paula: 15 (quinze) dias letivos, totalizandb/&0la.
2 — Elisa: 13 (treze) dias letivos, totalizando/26ka.

Embora as professoras Paula e Elisa colaborassamacpesquisa da mesma
forma, a postura que tive de demonstrar nas tuded&® e 6° semestre foram diferentes. Na
turma de 5° semestre, a professora Paula me ajmesanos alunos como professora e
pesquisadora e que estaria ali presente para @bses\aulas, sem interferir ou participar de
atividades. Mas algumas vezes, somente quandatadéicajudava a docente observada com
questbes de vocabulario e outras atividades. Na dal 6° semestre, a professora Elisa
preferiu me apresentar como uma nova aluna, deaf@ue eu, por vezes, me juntava aos
alunos para desenvolver atividades de dupla ecpmatia quando solicitada, como por

exemplo, respondendo perguntas e interagindo caterosis.

Em nosso entendimento, essa situacédo de diferemgmstura de pesquisa nos
dois campos faz parte do que Araujo e Dieb (20&0eferem quanto a criacdo e recriacao
dos sujeitos. Isto €, por sugestao da professisa, Ejue preferiu nos apresentar como parte
do grupo discente de sua sala, foi necessario queelse uma “re-preparacdo” quanto a

presenca do pesquisador na sala de aula.

O tipo de observacdo tomada para este trabalhofazognquadrar ambas as
atuacbes no procedimento de observacdo particigantggarticipada (PINTO, 1998), uma
forte caracteristica da pesquisa etnografica. Arautnenciona o papel co-participante do
observador no grupo “a fim de que sua presenc&adse estranheza e modifique as relagbes
sociais naturais” (p. 129), ou seja, é aconselh@aglquestdes de convivéncia e contribuicdo
matua, que o pesquisador cumpra com algumas furigesupo, porém sem sobrecarrega-
lo. Mesmo com posturas distintas nas turmas, podera@cterizar a observacdo empregada
na presente pesquisa como participante, ja que maxio, tanto o observador pode participar
das atividades do grupo como seu membro legitiraoteop uma insercdo que ndo precise
desenvolver as atividades (SIL\& al. 2010).

Todas as aulas observadas contaram um roteiro sivaigéo pré-elaborado no

qual foram realizadas anotacdes. Com esse insttora&a especificados aspectos observados
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das aulas como fonte (livro didatico, site de mé¢rhandout etc.), composicdo em modos
semidticos dos textos (imagem estatica, ou em mantiop audio, musica, texto verbal), o
recurso tecnoldgico e a abordagem utilizada pealtepsor. Os modos semioticos presentes na
abordagem do professor foram acrescentados ndreoegicrito, principalmente através das
observacoes e das nuances percebidas também masdg® como entonacdo e énfase em

certas palavras, notaveis nos registros.

Outro procedimento de coleta pertencente a umaupescetnografica é a

gravacao de dados, visto que a observacdo e droegisvem ser simultaneos. Sem a
gravacao, o pesquisador pode nao perceber dadesameds e, consequentemente, nao
registra-los (PINTO, 1998). Embora ndo levemos emtaa atuacdo e comportamento dos
alunos na andlise de dados, abdicamos da gravat&meo por considera-la mais invasiva e

com maior potencial para dispersar a atencéo timtduno como do professor, além do que a
gravacao em audio ja seria suficiente para o regad# dados. Ao longo das observacoes,
algumas aulas foram gravadas em audio, com a dauid@izacdo do professor. Foi previsto

este instrumento para aulas cujo planejamentoissgduo uso de outros materiais, além do
livro didético, e caso o desenvolvimento na aulkzokmesse outros recursos como slides de

PowerPoint, TV, ou musica.

De inicio, foram feitas apenas observacdes, contagdes nos roteiros de
observacdo (apéndice C). Com o desenvolvimentopdmsedimentos de coleta, decidimos
utilizar gravagbes em audio, principalmente poamabs que as aulas prosseguiriam com o
uso do material didatico e de outros recursos isgm® comohandouts e mesmo que
houvesse outros recursos que priorizassem outro®sno registro foi realizado através de
nossa observacao e anotacdes no roteiro previst®.5b (cinquenta e seis) h/aulas totais
observadas, 34 (trinta e quatro) foram gravadass especificamente, 20 (vinte) h/aula da
professora Elisa e 14 (quatorze) h/aula da profad2aula. Essa diferenca se deve a motivos

de auséncia da professora ou da pesquisadoraind@em que realizamos as gravacoes.

A pesquisa também se utilizou da aplicacdo de igumeésios com o corpo docente
da CCB. O questionério previamente elaborado f&pardido pelos professores voluntarios
as observacgOes ao final das mesmas, principalnpanéeque ndo houvesse nenhum tipo de
influéncia sobre a preparacdo de aula destes, gaogquestionario revelava o foco das

observacoes.
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O conteudo deste instrumento (apéndice D) se rei@neipalmente as questdes
sobre a vivéncia que o professor tem na abordagegéleros multimodais nas aulas de LE,
fazendo uma sondagem da sua opinido, do uso eadagbsudagem profissional dentro deste
topico. O questionario foi aplicado com o maximo mlefessores de lingua inglesa do
estabelecimento que se voluntariaram a participggedquisa através deste instrumento, que
foi aplicado ao longo das observacdes. Os professavservados também responderam ao
questionario, preferivelmente, no final da pesquisaa que ndo houvesse qualquer influéncia

guanto ao seu planejamento.

Como discutimos anteriormente, a pesquisa de cuetmografico prevé
mudancas, como a identificagdo de novas relact@snas de entendimento. Entdo, Durante
0 processo de criagcéo do projeto.

2.5. Procedimentos para analise de dados

O processo de transcricdo das gravactes foi oaijpimsso para registro de dados
iniciado apods as observagdes. A transcricdo, mest@ consistiu numa transformacao de um
registro de fala natural, como uma conversaca@ paforma escrita. Como as gravacoes
feitas em audio transmitem a voz e alguns sonstragbs nas aulas, muitas observacoes
puderam ser percebidas através destas, principgmgaveés do tom de voz do participante,
de sua entonacdo e dos demais sons que demondragbes que se relacionam com a
abordagem docente.

Relacionamos a totalidade de instrumentos dos gs@isoriginaram dados

analisados na pesquisa:

* Anotacdes oriundas das observacdes em roteircslgivérados;
* Questionarios respondidos pelos professores;

*« Textos multimodais utilizados em sala de aula.

Os dados foram analisados de forma descritiveegprétativa através dos roteiros
de observacéo e das transcri¢cdes das gravacdses fest discussdes teoricas de construcao de
significado multimodal, a presenca de modos seau$thas aulas observadas e o conceito de
letramento visual auxiliaram na analise da atualgodocentes participantes com o foco no

ensino de lingua inglesa.
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Os dados coletados das observacdes e dos quessof@am computados e
colocados em graficos, tabelas e quadros paraanastjuantidade, bem como a variedade de
géneros presentes em sala de aula. Os questiofidrams considerados para responder de
uma forma mais geral como os professores desituigdb lidam com os textos multimodais
como instrumento de ensino e sobre seu conhecindentetramento Visual. Porém, durante
nossa presenca nas salas de aula, decidimos Imogaa pesquisa na identificacdo de géneros
multimodais e na andlise de caracteristicas multaisodas aulas de inglés. Portanto, ainda
acrescentamos dados sobre LV em nossas discussiikes as dados, principalmente os
coletados através dos questionarios, apenas conmadendo, mas deixamos claro que nosso

foco é na analise multimodal das aulas e ndo epcasprelacionados ao LV.

Ao identificar os géneros multimodais utilizadosloge professores, foram
verificadas as relagdes com o ensino de habilidadesinicativas praticadas nas atividades
que os docentes adotam em sua abordagem com teidiogis. Foram levados em
consideracao na analise fatores como: se ha esigtéa mais um modo semidtico no texto,
de que maneira foi trabalhado em sala, e se fomgvada uma discussdo do género

multimodal como um todo.

Em estudos sobre géneros, Bazerman (2011) faz akjuoonsideracdes
metodoldgicas importantes para a delimitacdo do ®cesenvolvimento de uma pesquisa.
Assim como toda pesquisa cientifica, € importandedeterminar os propdsitos do que se esta
pesquisando, definir @orpus com extensao suficiente para fazer afirmacdes etaxre
selecionar as ferramentas de analise. Na pesquisguestdo, procuramos identificar os
géneros multimodais utilizados em 02 (dois) grufigsa turma de 5° e de 6° semestre),

seguindo a orientacdo de Bazerman:

“Se 0s géneros e o trabalho sédo organizados deetron ciclo limitado e
coerente, entdo vocé pode utilizar o ciclo paramar a sua coleta. Por
exemplo, na observacdo de uma turma, vocé podeideoas o ciclo
completo de um periodo académico; ou vocé podeiaaam ciclo de textos
envolvidos numa unidade ou sequéncia de tarefaZEBRMAN, 2011, p.
47)

Pelo exposto acima, nossa pesquisa apresenta @®géetectados nas turmas de
5° e 6° semestre através de 03 (trés) ciclos: umal, gem que relacionamos 0s géneros
detectados durante toda a observacdo em ambasrmaastysecdo 3.1, pagina 61), as
atividades abordadas através de géneros em 02) (dulzs de cada docente (secdo 3.2,
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pagina 72) e a abordagem de um mesmo género md#lnde cada turma (secéo 3.3, pagina
84).

No proximo capitulo, apresentamos a analise dossdeghistrados através dos
questionarios respondido pelos professores ebasrvacfes das turmas comandadas pelas

docentes Paula e Elisa.
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CAPITULO 1l — Andlise e Discussao de Dados

Neste capitulo nos concentramos em respondergamsss perguntas: 1 — Que
géneros sao utilizados nas salas de aulas de /idgs2 — Como a multimodalidade se
apresenta na sala de aula? e 3 — Que tipo de odt@cé@ntre o uso de determinados modos
semidticos e 0 ensino da lingua inglesa na abondadge géneros em sala de aula? Os
procedimentos citados foram tomados no intuito liegar ao nosso objetivo maior que é
analisar a pratica pedagogica de professores emarelao uso de géneros multimodais em

um curso de inglés.

Na secdo 3.1 apresentamos o0s resultados obtidagésitda aplicacdo dos
questionarios, destacando os dados dos docentes/athgs, mas dialogando com os demais
respondentes. A secdo 3.2 é subdividida em subseg@equais discorremos sobre a andlise
de aulas durante as observacgdes na atuacédo ddarzetde em diferentes patamares, do geral
ao mais especifico. Em 3.2.1 apresentamos uma pedaramica da abordagem de géneros
multimodais presentes durante todo o periodo desrefsdo, identificamos os modos
semidticos usados e as habilidades linguisticeapacidades comunicativas praticadas com
estes na abordagem de ambas as professoras; @me3eghcontra a andlise de 02 (duas) aulas
observadas de Paula e Elisa apresentando os génahiimodais, os modos semioticos e
habilidades e capacidades desenvolvidas em cadaaulo um todo; por fim, na subseccéo
3.2.3, mais especificamente, apresentamos a arddisgbordagem do género artigo com
énfase na influéncia no uso dos modos semioétidoie so pratica de comunicacdo em lingua

estrangeira em sala de aula.

Iniciamos com a analise dos questionarios resposdibr professores atuantes

do curso de inglés observado.
3.1. Analise dos Questionarios

O questionario aplicado tem o objetivo de resporadeluas das perguntas da
presente pesquisa: Que géneros sao utilizadosatess de aulas de inglés/LE? E como os
professores de inglés estédo lidando com textosmudais presentes na sala de aula (seja no
material didatico adotado ou de outras fontes)awes das respostas das professoras ao

instrumento e das observacbes demonstramos quaerogéos professores costumam
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trabalhar em sala de aula, os mesmos descrevenpyags praticas em relacdo ao uso de

géneros multimodais, na preparacao da aula e sdaecionento sobre LV.

Foram ao todo 09 (nove) professores respondent2s (dQas) das quais
permitiram observacbes em suas aulas, os demdee@) professores atuam ou ja atuaram
na mesma instituicido de ensino. Coletamos os guésidbs respondidos durante o processo
de observacédo, e embora a quantidade de profeskmi@gso seja maior, como relatado no
capitulo anterior, os questionarios respondidotenteabalho sdo referentes aos profissionais
que participaram da pesquisa voluntariamente. Aptasmos o0s resultados dos dados
coletados com este instrumento, destacando os dieldsdos os respondentes, para em
seguida focar nas professoras cujas aulas obsesva@wmo ja dito anteriormente, por
motivos éticos, nomeamos estas profissionais comonses ficticios Paula e Elisa com
excecao dos demais professores, estas so forarstag@m questionario apds o término das

observacdes no intuito de ndo haver influénciaesalpreparacéao de suas aulas.

Primeiramente, o questionario fornece informac@eaa sexo, idade e grau de
escolaridade. Os respondentes estdo numa faixa gtér varia entre 26 e 47 anos, 02 (dois)
sdo do sexo masculino e 07 (sete), feminino. Qlperfformacéo académica deste grupo de
docentes mostra uma maioria com grau de pos-graduammpleta ou em andamento. As
professoras observadas, por exemplo, fazem padeugo com poés-graduacéo, assim como a
maioria dos respondentes. Vejamos o gréfico qudrmasvariacdo do perfil de formacao
académica dos participantes:

Formagao Académica dos Participantes

60% -

50% -

40% -

30% A

20%

10% A

0%

B Curso Superior incompleto ®Graduado = Pos-graduando ® Mestredo ™ Doutorado

Grafico 01: Total de 09 (nove) professores participantes
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O grafico 01 demonstra a quantidade percentual rdspondentes. Seis dos
respondentes (66%) possui 0 grau de Mestre, osisléém a seguinte formacdo: 11% (1)
tém o grau de doutor, outros 22% (2) sdo mestraed®i% (1) diz possuir somente a

graduacéao.

O primeiro questionamento € sobre a opinido dogmes quanto a importancia
de recursos visuais no ensino (pergunta 01 do agEbB). 100% (9) dos respondentes foram
unanimes em dizer que 0S recursos visuais tém afmuitportancia no ensino de lingua
inglesa. Mais particularmente, segundo Elisa e &ae$te fato é reforcado tanto pelo
questionario quanto pelas observacdes, pois \vamiis 0 uso constante de géneros que
apresentem ao menos o0 modo imagem estatica, stgamresentes no livro didatico (LD),
ou em materiais extras e/ou fabricados pelos p$gnofessores. A opinido dos professores
ainda pode ser confirmada pela variedade de tip@gderos compostos pelo modo imagético

apresentados na pergunta seguinte.

Na pergunta 02 (apéndice D) “que tipos de texto#tinnodais vocé ja trouxe
para a sala de aula?”, os 09 (nhove) respondentasaram 0s itens dos tipos de textos que
costumam utilizar, em alguns casos acrescentarnosdipos. Apontamos, através dos dados
obtidos, um numero variado de tipos de génerosdtrazpara a sala de aula, os professores
geralmente trazem quase 0s mesmos tipos, apenaalgomas diferencas entre as escolhas

das duas professoras observadas.

Géneros multimodais utilizados

Outros

Primeira pagina de jornais
Episodios telejornalisticos
Andncos na internet
Propagandasna TV

Folder Turistico

Editoriais de jornais

Charges

Tirinhas, cartoons

Textos jornalisticas

Capas de revistes

Antincios de revistas e jornais
t

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Grafico 02: Total de 09 (nove) professores participantes

Os itens apresentados no questionario (grafico 93®) alguns dos géneros

multimodais apresentados por Aradjo (2011) maiglentes em estudos académicos da area
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de Linguistica e Linguistica Aplicada no Brasil oampo de multimodalidade. Como ja
mencionamos, o0 estudo de Araujo fez um mapeameantgéderos multimodais analisados
nessas pesquisas. O item “outros” representa @S tje textos nao citados por estas
pesquisas, como filmes e séries de TV, que sao@@remumente utilizados em salas de
aula de LE, fato confirmado por este grupo de psufees. Com isso, podemos afirmar que ha
ainda, entre as pesquisas no Brasil, lacunas ddasssobre géneros presentes em sala de aula
sob a perspectiva multimodal e que podera trazatribaicdes tanto para o estudo de

géneros, de multimodalidade e de ensino de lingogsis.

De acordo com o grafico 02, 100% (9) dos professanélizam textos
jornalisticos, seguidos pdolders turisticos e anuncios de revistas e jornais comanais
frequentes. Dentre a opgéo “outros”, apontado$p%s (6) dos professores estao videoclipes,
slides de PowerPoint, manuais de aparelhos eletronicddicgs, filmes, séries de TV,
documentarios, atividades com fotos criados pos. eMdravés destes dados, constatamos a
variedade de géneros mais utilizados pelos docene=sno sem ter observado a pratica
pedagogica dos demais. Por exemplo, Elisa trouse @paala de aulanuncios de revistas e
jornais, textos jornalistico$pldersturisticos e primeira pagina de jornais. A probeasPaula
declarou utilizar os mesmos géneros citados pd&gapmas acrescentou capas de revistas,
tirinhas ou cartoons charges, editoriais de jornais, episédios jostiahs, manuais de

aparelhos eletrénicos e graficos.

O gréafico 03 apresenta dados mais especificos,mposira os géneros utilizados
com maior frequéncia (pergunta 03 do apéndice sparofessores nas suas aulas. Dentre
0S géneros apontados pelos proprios docentes ést#&ims com imagens em geral” (género
nao especificado na resposta), folders turistipdgjnas de jornais, charges, anuncios de
revista, fotos, séries de TV, filmes, clipes de italsO género “fotos” sdo os mais utilizados
por este grupo, 66% (6), em segundo, os filmes5p%s (5) e séries de TV com 44% (4) dos
respondentes, os demais géneros foram optado2pof2) e 11% (1). O grafico 03 resume

estes dados:
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Géneros Multimodais mais utilizados

Textos com imagens em geral
Folders turisticos

Paginasde jornais
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Anunciosde revista

Fotos

Séries de tv

Filmes

Clipes de musica
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Grafico 03: Total de 09 (nove) professores participantes

Vale destacarmos as respostas das professorasaiteserA professora Elisa, por
exemplo, declarou utilizar téxtos com fotos e imagénsmas nao o0s especificou.
Similarmente, a professora Paula usou o0 mesmo fermas os delimitou como anuncios de
revistas, charges, paginas de jornaisl@ersturisticos. Paula ainda frisou que éscolha do
material depende do conteldo linguistico e do tensar trabalhado na autaOs géneros
apontados aqui serdo comparados com 0s génerdsicaelos durante as observacdes, para

assim verificarmos quais circulam em sala de aota maior frequéncia.

Como as tecnologias de apelo visual estdo cadanaéz presentes também na
sala de aula, perguntamos quais recursos tecnofgi professores utilizam (pergunta 04).
Apontamos os recursos segundo van Leeuwen (2008),0g identifica como materiais e
artefatos utilizados para fins comunicativos e emabms participantes designem apenas 0s
recursos de ordem tecnoldgica, pois assim sdoialivaados pela pergunta do questionario, ha
também outros tipos de materiais detectados atrdagsobservacfes. Neste momento, no
entanto, apresentamos apenas 0s enumerados petdado A instituicdo em si fornece em
todas as salas de aula os aparelhos de TV, DVD apamelho de som. A maioria, 88% (8),
utiliza TV, DVD e Data Show. Os recursos apontdadokiem, além destes, o computador e a
internet, utilizados por 11% (1) cada um. A intérserve como recurso, segundo o professor

respondente para apresentar “videos online”.

Destacamos agora 0s recursos utilizados por Elidda@a, cujos recursos
pudemos constatar nas observacdes. Sobre os gchlisa afirmou usar tambénfotos em
notebook, mas TV, DVD, Data show e outros, usagquase nada Paula declarou utilizar

TV e DVD, mas utiliza fhnenos frequentemeite computador e Data show, por uma questao
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de logistica. Na secdo 3.2.1 (pagina 69) relataendéscutimos os recursos das referidas

professoras na sua pratica.

Na questdo sobre como o docente descreveria a eengdio e/ou interpretacao
de textos multimodais dos seus alunos (perguntaddB) (4) dos professores participantes
acreditam ser excelentes, mas 33% (3) opinam qoengreensao é regular. Apenas 11% (1)
define como 6tima e outros 11% acredita que sef@ bNo grafico 04, verificamos um
resumo sobre a opinido que o0s professores respmsdertém sobre a

compreensaolinterpretacao de textos multimodaislo®s:

Como vocé descreveria a compreensdo/interpretacdo de
textos multimodais de seus alunos?

459%
A40% -
35% -
30% -
25% -
20% -
15% -
10% -
5%
Boa

ANANAN

AN

\

0%

Excelente Otima Regular Ruim

Grafico 04: Total de 09 (nove) professores participantes

Mais particularmente sobre as docentes observadigamos suas opinides
seguidos de suas justificativas. Elisa disse gqeemapreensdo e/ou interpretacédo de textos
multimodais de seus alunos é boa, “usava (textdsmuaalais) principalmente nos cursos do
First Certificaté® nos quais os alunos eram mais avancados”, ou aejcente afirma
escolher turmas de conhecimento mais avangadotgadrahar com textos multimodais. A
pratica de Elisa sugere que esta faz uma relag&tadéntre o nivel de conhecimento da
lingua com a capacidade de comunicacao/expresdire soateriais que tragam algum
aspecto multimodal, ou seja, para que haja umidimamento de abordagem de aula com uso
de outros modos semidticos, como as imagens, &ionssatenham uma “boa” compreensao
destes textos, estes precisam ter um conhecimentaonsolidado na LE. Sobre as turmas
iniciantes ou intermediarias, a docente ndo coms&umdapratica com textos multimodais, mas

acreditamos e também a propria Elisa (como afirntarrmente sobre a importancia dos

“First Certificate in Englis(FCE) é um dos exames da Universidade de CambE&g2L Examinations. Os
aprovados neste exame sao considerados aptosragintsocialmente de forma eficiente em linguaasgl
(Fonte:http://en.wikipedia.org/wiki/First_Certificate_in nglish) Acesso em: 28/01/2013 as 15h.
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recursos visuais no ensino de linguas) que a afpemtae textos multimodais também deve
ser frequente em turmas de conhecimento em nivais baixos, pois mesmo que nao
consigam se expressar sobre aspectos visuais/radiisnem outra lingua, ndo exclui o seu

entendimento e compreensdo sobre os mesmos.

Em contrapartida, a professora Paula afirma quamgpreensédo de seus alunos &

excelente e justifica da seguinte forma:

“Em geral, a compreensao/interpretacdo de textoéimamdais se da de forma
rapida e eficiente tanto entre alunos principianiegnto entre aprendizes de nivel
intermediario/avancado. A imagem e as caracteasticaficas apresentadas pelos
textos multimodais frequentemente apresentam umasagem organizada e
estruturada, o que auxilia o leitor a inferénciacompreensdo mais profunda e
detalhada do texto verbal, nem sempre claro paraapnendiz de lingua
estrangeira.”

As palavras da docente apontam uma construcéoriiaaga e estruturada” nas
imagens e em outros elementos visuais, ou sejaegigs transmitem significados em si
mesmos, mas que auxiliam na “inferéncia ou comg@emais profunda e detalhada do texto
verbal”. A afirmacé&o de Paula demonstra uma pratecatilizar imagens para dar suporte a
compreensao do que é expresso pela fala ou pelaepdncipalmente em ensino de linguas,

tanto na lingua materna quanto na estrangeira.

A questdo 06 trata da necessidade de preparacaabalelagem de textos
multimodais em sala de aula. As opinides sobreepgracao de textos multimodais foram
guase unanimes em responder que nao seria simdao@agem de textos representados
somente na forma escrita, totalizando 100% (9)gssaires concordando entre si. Das razoes
expressas pelos professores estdo: “a abordageen adexemplar todos os elementos do
texto”, principalmente se trazem uma carga sigaiifi@ para o0 mesmo; ou que “o texto com
foto facilita 50% da compreensdo e enriquece maimteldo”, ou que “exigem uma

abordagem mais complexa por envolver também imagsogss”.

Outra justificativa que vale ser mencionada € airdedos participantes que diz:
“para ambos € necessario que haja preparacaegsd preparacdo ndo tem um formato
especifico e pode ser feita de diversas manein@sgmbos”. Esta afirmacdo e as anteriores
demonstram que os docentes tém consciéncia dasabviermas de comunicar, tanto verbal
guanto nado-verbal e que para trazer uma abordagedifetentes recursos que transmitem

significado tanto quanto a lingua, faz-se necessdariro tipo de preparacao.
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Dentre outras opinides, apenas um docente “diregsijon € ndo”, ou seja, nem
sempre a preparacdo tem de ser similar, pois sefespor estiver atento e puder “prever”
possiveis indagacgdes (sobre aspectos visuais/nodiiis), faz-se necessario uma preparagao

diferente.

Sobre as opinides de Elisa e Paula, ambas as goodssresponderam que nao,
porém apresentaram justificativas distintas. A gsebra Elisa justificou pensague as
imagens comunicdme por isso, ndo precisam de estratégias distid&a abordagem. A

professora Paula justificou da seguinte forma:

“Tendo em vista a naturezadependenté® que o componente visual tem e
apresenta através dexto multimodal, ele podera ser utilizadsem que haja,
necessariamente, uma preparacdo para sua exposigdocsala de aufd Por
exemplo, a apresentacado/observacdomdgem antes da apresentacado/observacao
dotexto verbal podera servir de preparacéo para a abordagenxtoverbal (oral

ou escrito) e prética da lingua alvo [...]."

Paula ressalta que ha uma independéncia entre ‘taxt@l” e “verbal”’, pelas
suas “funcdes especificas”, mesmo assim a docendeita que ndo demandam estratégias
distintas, podendo ser abordados sem uma prepaesj@ecifica. Nesta perspectiva, €
compreensivel que haja este pensamento, pois emlEssEncia de um texto multimodal seja
apresentar uma integracdo dos elementos multisseasidpelos quais € formado (como a
propria docente reconhece), nota-se principalmeatematerial didatico, a presenca de
imagem ou outro modo com a fungédo de apenas prepara as formas verbais (seja falada
ou escrita) ou de exercerem uma funcao ilustratiemte do texto escrito. Diante disto,
verificamos uma diminuicdo dos componentes naailsigos em detrimento dos
linguisticos, sejam nas abordagens das atividagitss fpelo professor ou nos materiais em
geral.

Apoiadas nas discussodes da secao 1.3 sobre Maltientos e Letramento visual
(LV), onde tratamos também da reflexdo e da aliéide em torno do LV. Ou seja, se o
individuo adquiriu a habilidade de ler, decodificguestionar e construir significado
visualmente, este possui Letramento Visual. Erdatizs este tipo de letramento na presente
pesquisa devido a grande predominancia de aspeéstass tanto em sala de aula, como no

material didatico, assim como da escrita e da false o docente tem conhecimento sobre a

% As palavras em destaque s&o grifos da propriécipante.
%" Grifo nosso.
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importancia das imagens na construgdo de serid@amos abaixo quantos professores

respondentes estao familiarizados ao termo:

Vocé ja ouviu falar em Letramento
visual?

mSIM
INAO

Valores aproximados

Gréfico 05: Total de 09 (nove) professores participantes

Segundo o grafico 022% (2) dos participantes ndo sabiam o que € e
77% (7) sao familiarizados com o termo. A perglsttiicita especificagdes caso o professor
conheca o termo e encontramos em alguns casosea@or@nto ao menos superficial. E o
caso de um dos participantes que afirmou ja terdouw termo, mas que nao tinha leitura o
suficiente a respeito, mas que utiliza “recursgsiais” quando estdo disponiveis. Este mesmo
docente acredita que 0 uso destes recursos sirrodtda outros modos, em suas palavras

7

“musica + recurso visual”, é “excelente”, por isgostaria de saber mais sobre esse recurso”.

Outro participante apresentou argumento similat p®uco sobre o assunto, mas
as pessoas capazes de fazer leitura visual sadocnisis e conseguem estabelecer mais
relagdes intertextuais que as demais”. Encontramestas palavras um conhecimento sobre
LV, baseado principalmente no sucesso do seu uddetentes modos em uma atividade, ou
seja, numa pratica multimodal que também o levaurésidade sobre o termo através do
guestionario. Parte dos docentes néo € estranterao, mas alegaram néo ter conhecimento
tedrico suficiente para falar sobre o assunto,p@éreditam que a leitura de imagens de uma
forma critica é importante para a compreensao teeando-verbais que por ventura fazem

parte do texto.
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A mencao do termo que remete a criticidade do Libim é considerada por
Almeida (2011), que acredita que a sala de LE &ssstitui no lugar exato para se aprender a
ler efetivamente as diversas nuances do texto iticagé(p. 60) e acredita que o
desenvolvimento de uma pedagogia que seja maisacet reflexiva se da também na
preparacdo e conhecimento de teorias que trataaspbetos visuais (multimodais) do texto

pelos professores.

De acordo com as docentes observadas, podemogaregtta diferenca: Elisa

afirmou que néo era familiar ao termo, mas Pautéadsu que sim e entendia como:

“habilidade de compreender de forma integrada m@guéigens verbal e visual
presentes em textos de géneros orais ou escrganda, de forma consciente ou
inconsciente, praticas sociais de linguagem pareersths fins, como o
entendimento ou a informacdao, através de difereneiss”.

Através das palavras das docentes observadasicaerifs que apenas uma
demonstra conhecimento de letramento visual. Uralglarinteressante sobre as diferencas
nas opinides dos participantes que tem algum cankeato sobre LV, pode ser observado,
por exemplo, em 03 (trés) participantes que a@edijue a compreensao/interpretacao de
textos multimodais de seus alunos € excelente,tapdo como uma das razes a funcédo de
“contextualizacao” das imagens em relacdo ao texita razdo é a da professora Paula, ja
mencionada, que fala da “mensagem organizada’nt&geins como um fator importante para
a compreenséo dos alunos. Outros 03 (trés) pamitep que tem familiarizagdo com o termo
LV acreditam que a compreensao/interpretacédo dowslé regular, pois ndo é feita de forma
“critica” por falta de “pratica de leitura de diges tipos de textos” por parte dos proprios

alunos.

Lembramos que as discussfes sobre LV ndo sdo o docoipal da nossa
pesquisa e sim a multimodalidade presente na satalld. Acrescentamos estes dados e sua
analise como um adendo a pesquisa, pois 0 questigm&-elaborado ja apresentava este
conteudo no projeto de qualificacdo e assim foiesgmtado aos respondentes. Essas
mudancas sdo aceitaveis em pesquisas de cunha&iomgpois 0 ambiente pesquisavel é
considerado flexivel, sendo assim, sdo aceitassnosactes de apresentacdo de analise
(ANDRE, 1995). Consideramos esta decisdo de mudésmdaco devido a grande quantidade
de dados coletados tanto em numero de aulas obdasn@mo nas unidades de anadlise

adotada, neste caso, 0s géneros multimodais idedifs. Caso contrario, se ainda
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acrescentassemos as andlises baseadas em LV, reseat@ trabalho seria ainda mais

extenso.

Através do exposto nesta secdo, pudemos entendenadéorma geral, como os
professores da instituicdo pesquisada lidam comexdes multimodais como instrumento de
ensino. Demonstramos também a variacéo de tipgémkros multimodais utilizados em sala
de aula, quais sado mais utilizados pelos professooemo estes entendem o aprendizado dos
alunos quando fazem uso deste tipo de abordagegurRamos também sobre a preparagéo
de atividades que englobem textos multimodaisgga similar ou ndo as atividades apenas
com textos verbais, e finalmente perguntamos solmenhecimento que por ventura teriam
sobre LV.

Embora os dados principais mostrados através destignarios sejam acerca dos
tipos de géneros multimodais trabalhados em satailde as perguntas sobre a aprendizagem
dos alunos, a preparacdo de aula e seu conhecim@nte letramento visual nos ajudam a
construir conclusdes sobre a abordagem do profess@ala de aula acerca de outros fatores
da comunicacdo que sdo considerados extra-lingpgstcomo a utilizacdo de imagens nas

aulas.

Diante da existéncia de uma grande variedade derg€multimodais nas aulas
de inglés/LE, confirmadas pelos dados na analisejdestionarios e a afirmacao deste grupo
de docentes de acreditarem que a preparacdo decamagéneros multimodais nao requer
uma preparacdo diferente, aliados ao seu conhetirmdenLV, podemos chegar a conclusédo
de que os professores tém consciéncia da presengspéctos ndo-linguisticos nos géneros
com que trabalham e os utilizam em favor da apeagéim de uma lingua, mas que falta a

estes um conhecimento tedrico mais aprofundade 10br

Na secdo 3.2 apresentamos a analise das obsende@s (duas) professoras
durante boa parte do semestre letivo para cumprn os ultimos 03 (trés) objetivos

especificos anteriormente mencionados.
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3.2. Analise das Observacdes

As observacOes para esta pesquisa cobriram umdet&6 (cinquenta e seis)
horas/auld observadas de duas professoras de um curso bigsieglés/LE, em turmas de 5°
e 6° semestré% cujas aulas tinham duracdo de 2h/aula por dim, wma frequéncia de 02
(dois) dias na semana, perfazendo 4h/aula por seerancada turma e totalizando 26h/aula
de observacgao na sala da professora Elisa e 3@hausala da professora Paula. Vejamos

essa distribuicdo no quadro:

Professora Horas/aula observadas Dias letivos obsedos
Paula (5° semestre) 30h/aula 15 dias

Elisa (6° semestre) 26h/aula 13 dias

Total 56h/aula 28 dias

Quadro 04 Horas/aulas observadas

Apresentamos a andlise de resultados em 03 (trBsgsdes em que discutimos a
abordagem de géneros multimodais, apresentanddipeasos modos semiéticos utilizados
e as habilidades linglisticas e capacidades comtivas trabalhadas através destes; a
subsecao seguinte apresenta a analise de 02 @luas)de cada docente para mostrar como
cada género foi trabalhado em sala, as mudancagmeés entre modos semidticos e a
comunicacao. E por fim, mostramos como cada profassbordou um género especifico, o
artigo, mostrando também os detalhes de objetieoatididade com o uso de modos e a

pratica comunicativa através do género.

3.2.1. Abordagem de géneros multimodais na sala dala de inglés

Diante do fato de géneros textuais orais e escrgéeeem considerados
multimodais (DIONISIO, 2006), varios géneros apnémem caracteristicas multissemioticas
durante observacdes em duas turmas de inglés/LES d®° semestres num curso basico em
Fortaleza. Utilizados regularmente em sala de aotagéneros eram, em sua maioria,

originados do livro didatico adotado.

?8 1 hora/aula é referente a 50 minutos de aula.

? Diante da dificuldade da pesquisadora em encoduas turmas de mesmo semestre em horérios de sua
disponibilidade, foi tomada a decisédo de obsemvanas de niveis aproximados, neste caso espedafisde 6°
semestres.
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As professoras Paula e Elisa, abordaram género® cartigos de revista
adaptados, esquemas e atividades pedagogicasesmpaificamos atividades presentes no
LD, cujo objetivo principal era abordar aspectoanggticais, pronuncia, vocabulario ou
outros), mas no geral, cada docente abordou génmritisnodais, em atividades pedagodgicas

gue tinham como finalidade trabalhar as habilidadesunicativas dos alunos.

Embora a atividade pedagdgica desenvolvida emdmlaula seja considerada
como género em si, as atividades geralmente apa@semm ou mais géneros especificos, ou
seja, trazem géneros como uma ligacao telefénima,antrevista, um artigo, ou outro género,
como base para o estimulo de uma ou mais habiBdhdguisticas. Levamos em conta
também o uso de outros modos presentes na abordémgrofessor como caracteristicas
multimodais no desenvolvimento das atividades. PAssimnagem estatica ou outros modos
semiobticos pertencentes ao género sdo atreladagras anodos semidticos como a fala e a
escrita na abordagem do docente, consequentemsrdensideramos também como aspectos

multissemidticos das aulas de inglés/LE.

Durante as observagdOes das aulas em ambas as ,tymenesbemos o uso de
atividades que continham ao menos um género mwame por motivo de organizagéo,
selecionamos as atividades como unidades paraligean@mbas as professoras utilizaram
géneros que eram propostos, na maioria das vezestieidades do LD, mas abordaram
também outros géneros apresentados em atividattes.eXas aulas de Elisa, que leciona no
6° semestre, por exemplo, foram coletadas 25 (w&nténco) atividades, entre elas, foram
abordados géneros como cartdes podiaidersturisticos, musica, entre outros. Ja nas aulas
de Paula, do 5° semestre, observamos 27 (vintieeadvidades que se utilizaram de géneros
como, um episédio de série de TV americana, jogasstionariosquiz, entre outros. Na
analise das atividades coletadas, identificamasegsintes aspectos: a) o género abordado, b)
sua composicao semidtica, c) o recurso modal pebdfgi utilizado (livro didatico - LD, CD
player, aparelho de TV, DVDhandout quadro branco, ou outro), d) a(s) habilidade(s)
linguisticas(s) trabalhada(s); e e) a fonte dasdatles. Apresentamos estes aspectos de

andlises em subsecdes:
3.2.1.1. Géneros abordados e sua composi¢cao semabti

No que diz respeito ao primeiro aspecto de andksatividades, cada docente
trabalhou com géneros variados e de formas difese@is géneros identificados nas aulas de
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Elisa foram: atividades pedagogicas (com focoGammar, Pronunciatio® outros), artigo
adaptado de revista, relatos, fotografias, art@mga(fonte era o LD)folder turistico, carta,
ligacdo telefonica, cancdo e esquema. Nas ativdamdetadas nas aulas de Paula,
identificamos o0s géneros atividade pedagodgica (okam foco em Pronunciation
Grammar ou Listening® ou outro), entrevista, didlogos, questionariosnuais, avisos,

artigos, cartaz, esquemas, jogos, episodio de dérl&/ e programa de radio.

Ao verificarmos os géneros utilizados nas aulagzerfdo uma comparacado com
0S géneros citados nos questionarios, confirmanpresenca de textos jornalisticos (artigos)
nas aulas de ambas as professoras e outros tifeenties na aula de cada uni@ider
turistico e atividade com foto (destaque em aaianfirmaram em uma das aulas de Elisa e
um episddio de série de TV (destaque em vermelhojlan professora Paula. Os demais

citados entre os 09 (nove) professores respondeétese confirmaram nas aulas:

Géneros citados no Géneros identificados naq Geéneros identificados nas
guestionario aulas de Elisa aulas de Paula

Anuncios de revistas e jornais, | Artigos, Artigos,
Anuncios na internet, Atividade com fotos, Atividade pedagodgica,
Atividades com fotos, Atividade pedagogica, Avisos,
Capas de revistas, Cancad’, Carta?®,
Charges, Carta, Diélogos,
Documentarios, Esquemas, Entrevista,
Editoriais de jornais, Folder turistico, Episédios de série de TV
Episédios de série de TV Ligacao telefonica, Esquemas,
Episddios jornalisticos, Relatos, Jogos (atividade ladica),
Filmes, Manuais,
Folder turistico, Programa de radio
Graficos, Questionarios,
Manuais de aparelhos eletrdnicd
Primeira pagina de jornais,
Propagandas na TV,
Slidesde apresentacéo
Textos jornalisticod!
Tirinhastartoons
Video clipes

Quadro 05: Géneros citados nos questionarios e géneros idawiils nas aulas de Elisa e Paula.

% Foco da atividade como esta descrita no PBopnunciationquer dizer prondnciaGrammar quer dizer
gramética e.isteningse refere a uma atividade auditiva.

% |dentificamos artigos nas aulas das professona® @ubgénero de textos jornalisticos nos questmmar

%2 Kress (2010) identifica a musica como modo semwétNo género cancdo, normalmente séo identificados
modos mausica e linguagem cantada (quando ha lata@ntanto, este género multimodal é apresentadeata

de aula a0 mesmo tempo através da musica e dadjaguescrita por meio de umandouf assim, devido a
importéncia maior da linguagem verbal do que daicalusha abordagem docente, consideramos que a
multimodalidade se faz presente através da musieaescrita. Nado descartamos, porém futuras diBessobre

a linguagem cantada.

% CartazEnglish Soundfixado nas salas do curso.
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Como podemos verificar no quadro 05, a maior pdde géneros citados no
questionario ndo foram identificados nas aulas.ti@emstes, os géneros em destaque
(negrito) estiveram presentes nas aulas de ambas as prefegsapenas o género “artigo”,
um tipo de texto jornalistico, foi citado no questrio e identificado nas observacdes. Esta
quantidade de géneros identificados entre os d@tadtas respostas do questionario se deve
principalmente ao fato de que os géneros maiszaditis (atividades pedagdgicas, por
exemplo) sao originados do LD, principal instrunsedb professor na sala de aula. No
entanto, entendemos que 0s géneros citados petdssgores sdo mais frequentes em
atividades extras, isto €, cujos géneros sdo edean material didatico adotado. Ambas as
docentes também utilizaram esquemas (anexo A)e maso, sdo géneros produzidos pelas
mesmas no quadro branco.

No quadro 06, relacionamos o0s géneros multimoda@s enodos semioticos

trabalhados em cada turma:

Professoras Géneros Modos Semiéticos
Elisa Atividade pedagogica, Escrita,
Artigo, Fala,
Cancad’, Gestos,
Carta, Imagem estética,
Esquemas Som.
Foldersturisticos,
Fotografias,
Ligacéo telefbnica,
Relatos,
Paula Artigos, Escrita,
Atividade pedagdgica, Fala,
Avisos, Gestos,
Cartaz, Imagem em movimento,
Dialogos, Imagem estatica,
Entrevista, Som.
Episddios de série de TV
Esquemas,
Jogos (atividade ladica),
Manuais,
Programa de radio
Questionarios,

Quadro 06: Géneros multimodais e modos semiéticos identifisats aulas de Elisa e Paula.

3 Kress (2010) identifica a musica como modo segdtNo género cancdo, normalmente s&o identificados
modos mausica e linguagem cantada (quando ha lata@ntanto, este género multimodal é apresentadeata

de aula ao mesmo tempo através da musica e dadjaguescrita por meio de umandouf assim, devido a
importancia maior da linguagem verbal do que daicalusha abordagem docente, consideramos que a
multimodalidade se faz presente através da musieaescrita. Nao descartamos, porém futuras didessobre

a linguagem cantada.
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Como podemos observar, detectamos os modos semsittébalhados através de
atividades, que por sua vez apresentaram génerisnodais citados acima. Consideramos
0s modos semidticos empregados na abordagem conw ¢ea composicdo do género
naquele contexto (naquela turma, naquele momerRtw)exemplo, para os artigos abordados
em sala, que apresentam os modos semidticos esciittagem estatica, acrescentamos o
modo fala empregado na abordagem de Elisa, poialsa da docente foi considerada
importante para o desempenho daquela atividadese@ foi essencial para que alunos
compreendessem como desenvolvé-la. Como a aborddgemalquer atividade em sala de
aula inicia pela fala, podemos concluir que a fedéeve presente nas 25 (vinte e cinco)
atividades, assim como a escrita, pois ou estavdhono quadro, ndhandout ou em
qualquer material usado e o modo de gestos, potoesntes ao falarem na lingua-alvo
tendem a utilizar varios gestos. A imagem estdtizea parte de 23 (vinte e trés) atividades e

0 audio em 05 (cinco).

Nas aulas de Paula também consideramos o moderfgdeegado como parte da
abordagem das atividades, assim identificamos gérmre apresentaram mais de um modo
semidtico, estando presentes nas 27 (vinte e att@ades observadas, assim como 0 modo
escrita, fosse este apresentado no quadro brancbDnou emhandouts e a exemplo de
Elisa, Paula também faz uso de gestos. O modo Bemitagem estatica esteve presente na
maioria, em 21 (vinte e uma) atividades, a imagemevimento em 01 (uma) e 0 modo de
som em 08 (oito). A seguir, a tabela que reluneegufncia dos modos semidticos em

atividades de cada docente:

Modos Semibticos Atividades de Elisg  Atividades deaula

Fala, escrita, gestos e imagem estética 17 15

Fala, escrita, gestos, imagem estatica e som 05 06

Fala, escrita, gestos, imagem em movimento 00 01

som

Fala, escrita, gestos e imagem estatica 01 00

objeto

Fala, escrita, gestos e som 00 01

Fala, escrita e gestos 02 04

Total 25 27

Tabela 01:Frequéncia dos grupos de modos semiéticos detectad atividades

Podemos observar que o conjunto de modos de flasctita e gestos é o mais

frequente em ambas as turmas, pois ocorre em taslagtividades das duas docentes.
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Concluimos desta maneira, pois como em todas as ablservadas as docentes falam na
lingua inglesa, é constante a frequéncia do moehdosieo gestos, aliados a fala ou a escrita.
Como definimos no capitulo anterior (sec¢do 1.2.pagina 30) consideramos para 0 modo
gestual, diferenteaffordances como um gesto de direcionamento, como apontaa par
quadro branco, o olhar, a expressao facial e oresgfio corporal. Estas acdes sao recorrentes
nas aulas de LE no intuito de facilitar a compréendos alunos sem que as professoras

precisem recorrer a lingua materna.

O conjunto de modos semioticos mais frequentesdé €ala, escrita, gestos e
imagem estatica, 17 (dezessete) na turma de Eli8gteeze) na turma de Paula. Em seguida,
com uma diferenca grande esta o conjunto constitpila fala, escrita, gestos, imagem
estatica e som que foi frequente em 05 (cinco)dailes na professora Elisa e 06 (seis) na
professora Paula. A frequéncia menor é do conjfadty escrita e gestos, 02 (duas) e 04
(quatro) atividades respectivamente. Os outrosucdog de modos semioticos sG ocorreram
uma vez em uma das turmas: a) fala, escrita, gastagem em movimento e som e b) fala,
escrita, gestos e som ocorreram, cada grupo, umana® aulas observadas da professora
Paula. As semioses fala, escrita, gestos, imagesatioas quando usado com objeto

ocorreram uma vez nas aulas de Elisa.

Geralmente néo é feita uma referéncia clara eadaetstes modos semioticos em
sala de aula, a principal referéncia ocorre comaglanimagem. A professora Elisa, na
maioria das vezes, chama a atencdo dos alunosopaespectos visuais dos textos, 0s
participantes da imagem e as cores presentesxpopéo. Ao fazer interrogacdes do tipo
you know himTapontando para a personagem da imagem), ou si& eef®resjn yellow in
blue e outras expressdes, registramos em sua fal&mefa semiotica durante a abordagem

de atividades em sala de aula.

Nas aulas de Paula, também ocorrem referénciamagens em si ou a seus
participantes em 09 (nove) das 22 (vinte e duagpaties que contem imagem estatica. Em
02 (duas), as cores foram mencionadas e em 16s@zenao foram detectadas referéncias
aos aspectos imagéticos ou de outro modo semidtsoatividades. Quanto aos demais
modos, nao identificamos referéncias claras a ,estas geralmente ha um chamamento por
parte do professor para mensagens expressas prjoosopela fala, comésten ou pay
attention despertando a atencédo do aluno para a mensagesigroficado veiculados por
estes modos.
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3.2.1.2. Recursos utilizados

Sobre o0s recursos, nosso foco foi identificar esnehtos fisicos utilizados para a
realizacdo das atividades em sala de aula. J&0@9) e Van Leeuwen (2005) argumentam
que o0s recursos semidticos fazem parte da escelmaatkeriais disponiveis em determinado
momento aos usuarios ou produtores do evento ceativd em questdo. No caso das
docentes Elisa e Paula, estas fazem escolhas deaisatom o intuito de se comunicar com
seus alunos na lingua inglesa em sala de aulatamdm estimular o desenvolvimento do

conhecimento da LE através de atividades.

Elisa utiliza quadro branco e pincel de quadro parascentar mais informacdes
sobre o0 assunto da atividade, respostas dos erstaa esclarecer dividas. Um dos recursos
mais utilizados foi o LD em 17 (dezessete) ativetadseguido de 09 (nove) em que foi
utilizado o audio, principalmente através de aparele CD, ehandoutsem 04 (quatro).

Outros materiais como papel em branco, re¥igt@artées postais, foram utilizados uma vez.

Os recursos de voz de ambas as docentes e o apdeel8D sdo meios para
veicular o modo semidtico fala, no entanto, nagsdddes de uso do audio é veiculada a fala
de um nativo da lingua inglesa, mas o0 modo semidsiom transmite significado ao
identificarmos sons especificos do lugar onde lasfes estdo como barulhos caracteristicos

de rua, carros, festas e outros.

Recursos citados no Recursos identificados nas| Recursos identificados nas
guestionario aulas de Elisa aulas de Paula
Computador, Aparelho de CD, Aparelho de CD
Data Show, Handout Handout
DVD, Livro didatico, Livro didatico,
Internet, Papel em branco, Papel em branco,
TV, Pincel de quadro, Pincel de quadro,
Quadro branco, Quadro Branco,
Revista, Dicionario,
Cartdes Postaly DVD,
Voz TV,
Voz,

Quadro 07: Recursos citados nos questionarios e recursosfidadbs nas aulas de Elisa e Paula.

% A revista mencionada também como recurso, po@carnte a utilizou como recurso material para exiioto
de um personagem em sala de aula, mas tambémidezans a fonte da qual Elisa retirou o género &imadh
para desenvolver a atividade.

% A professora Elisa utilizou cartes postais passmamo recurso para desenvolver a atividade ussmahente
as imagens, ndo utilizou o material como génerticgrostal, mas para suporte para uma atividafi@o®
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Dos recursos utilizados pela professora Paula, e mais proporcionou
atividades, com excec¢ao do recurso de voz, foi p2D(vinte e trés) atividades. Em certos
momentos mais de um recurso era utilizado, ou degta quantidade, 05 (cinco) atividades
dependeram também do quadro branco e pincel derqyad?2 (duas) déandouts O
aparelho de CD foi utilizado em 04 (quatro) e orei@ de TV e DVD em 01 (uma)
atividade. Dicionarios foram usados em 01 (umajdsde.

Embora os 09 (nove) professores participantes terdi@ado recursos de ordem
tecnoldgica nos questionarios, pois assim foraecdinados (pergunta 04, anexo D), durante
as observacOes identificamos outros recursos, aorhD, considerado também fonte dos
géneros; o0 quadro branco e pincel; os gestos dasnths; e 0s outros encontrados
particularmente nas aulas de cada docente. Pgrtagsmo prevendo que o apelo visual viria
de recursos tecnoldgicos como TV, DVD, Data Shamcluimos que as professoras, cujas
aulas observamos, fazem mais uso dos recursos aitadas e que também possuem apelo

visual.
3.2.1.3. As habilidades linguisticas trabalhadas

Widdowson (1991) argumenta que o0 ensino comunizatieve dar énfase a
aprendizagem de capacidades comunicativas (diaerir, oescrever e ler), pois estas
abrangem o aprendizado de habilidades linguisfiiedar, escutar, compor, compreender).
Em nossa andlise, levamos em conta a pratica tenkabilidades, que focam na linguagem
verbal e paralelamente quando ocorrem, na prateacapacidades comunicativas, que

englobam linguagem verbal e ndo-verbal (WIDDOWSO0981).

Para efeitos de quantificacdo, apresentamos pamente as habilidades
linguisticas isoladamente em numero de atividaiksjtificadas em inglés pdspeaking,
Listening, Writinge Reading’. Trabalhadas em ambas as turmas em diferentelest=
intensidade, isto €, algumas foram mais abordadagud outras, ou determinada atividade
tinha o foco em duas ou mais habilidades. Como arabalocentes tendem a falar em inglés
praticamente a aula inteira, foi observado quebdibdade delisteningé estimulada pela fala

das professoras em todas as atividades. No quadigoa especificamos a quantidade de

3" E nossa opcéo nos referirmos as habilidades btigas em inglés durante o capitulo de analiseades] pois
assim evitamos confundi-las com os modos semigtesecialmente a fala e a escrita.
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atividades em que foram trabalhadas as habilidadedora as atividades geralmente

estimulem a pratica 02 (duas) habilidades ou mais.

Habilidades linguisticas Atividades de Elisa Atividdes de Paula
Listening 25 27
Speaking 11 18
Reading 14 11
Writing 08 09

Tabela 02:Quantificacdo de atividades em que cada habiliiageistica ocorre.

A Tabela 02 mostra que Elisa, especificamentealinalo a habilidade auditiva
pela sua fala nas 25 (vinte e cinco) atividade®miaslas, mas utilizando recursos de audio,
apenas 07 (sete) atividades apresentaram essdecatara. A habilidade d®eadingfoi
praticada em 14 (catorze) das atividadgseakingem 11 (onze) &Vriting foi trabalhada em
08 (oito) atividades. Paula apresenta comportamsimolar a sua colega, nota-se forte
estimulo a habilidade auditiva, enriquecido pela fala em lingua estrangeira em todas as
aulas, mas com o auxilio do modo audio, apenasifi atividades apresentam esse perfil. A
segunda habilidade mais estimulada é &mpleaking18 (dezoito) atividades; a &Readingfoi

trabalhada em 11 (onze) atividades e &iking em 09 (nove).

E interessante apontar as diferentes combinacoémakdades linguisticas em
cada atividade desenvolvida pelas professorasoTreat aulas de Elisa quanto nas de Paula,
observamos que apenas 01 (uma) atividade estinmldasenvolvimento das 04 (quatro)
habilidades.

Habilidades linguisticas Atividades de Elisa Atividdes de Paula
Listening, Speaking, Reading, Writing 01 01
Listening, Speaking, Reading 05 05
Listening, Speaking, Writing 02 05
Listening, Reading, Writing 06 -
Listening, Speaking 04 08
Listening, Writing 04 03
Listening, Reading 02 05
Listening 01 -

TOTAL 25 27

Tabela 03:Frequéncia de grupos de habilidades linguisticaatemdades pedagdgicas com textos
multimodais
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Na tabela 03, h&a variacdo de atividades que trabald3 (trés) habilidades ao
mesmo tempo realizadas com textos multimodais. Analsadocentes abordardnstening
Speakinge Readingno mesmo numero de atividades. J4 Paula trabalistening Speaking
e Writing mais vezes do que Elisa. Elisa, por sua vez, abdridtening, Reading e Writing
em 06 (seis) atividades, mas Paula ndo desenvestas mesmas habilidades combinadas em
nenhuma atividade observada. Houve também atividawheque foram trabalhadas 02 (duas)
habilidades comunicativas ao mesmo tenpsteninge Speakingoram estimuladas em 04
(quatro) nas aulas de Elisa e 08 (oito) nas awdaBadilaListeninge Writing ocorreram em
04 (quatro) com Elisa e 03 (trés) com Paulkaiseeninge Readingem 02 (duas) nas aulas de

Elisa e 05 (cinco) atividades nas de Paula.
3.2.1.4. Fonte das atividades

A principal fonte das atividades de ambas as psofes foi o LD (livro do aluno
e atividades fotocopiaveis do livro do professon,entanto, as atividades contém géneros
adaptados de revistas ou de jornais (anexo B)a Eiisibém utilizou “material auténtico”,
comofoldersturisticos de viagens e cartdes postais pessoaitigos da Revistdpeak Up
Ja Paula utilizou, além do LD, varios titulos deiahéarios, um disco de DVD original da
série de TV cujo episédio foi exibido em sala daae para algumas atividades como jogos,

usou a criatividade.
3.2.1.5. Discussao sobre analise de dados

Mostramos aqui a identificacdo dos géneros multarsotrabalhados dentro das
atividades pedagogicas em sala, os modos semi@iiessntes nestes, 0os recursos utilizados,
as habilidades linguisticas desenvolvidas e as$odas atividades. Estes dados consistem
numa amostra geral das abordagens de 02 (duas)tdeae um curso basico de inglés/LE
em turmas de 5° e 6° semestres. Os dados deswdtassecado contribuem parcialmente para
uma discusséo sobre a abordagem das professome®eaca da multimodalidade no ensino,
pois na totalidade de observacdes, identificamasnehtos de caracteristicas multi-
semidticas, como a presenca de fala, escrita egpatrealizacdo das atividades nas aulas de

Elisa e Paula.

Os géneros identificados nas aulas pertencem emaioaia as atividades do LD,
pois as professoras observadas tenderam a segquanejamento sugerido pelo material
adotado, com algumas modificagbes, mas que linmavatempo durante as aulas para
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atividades extras. As atividades do LD apresentaaarmenos um tipo de género como 0s
especificados no quadro 06 e eram desenvolvidagéastidos modos semidticos na pratica das
professoras. Ja 0s géneros apontados pelos doocentggstionario sdo mais frequentes em

atividades extras, pois com estas abordam génasogegularmente ndo ocorrem no LD.

Apé6s detectarmos a presenca de ao menos trés meelmsoticos no
desenvolvimento de cada atividade, o modo de f=darita e gestos, percebemos que a
multimodalidade esta presente nas atividades tratlat com os alunos em sala de aula de
inglés/LE. Em outras atividades, professores tambié#imavam o modo de imagem estatica,
ou imagem, havendo também a presenca de outrossncodmo a imagem em movimento e

som.

Além desta apresentagdo quantitativa de modos Seasipdetectamos também
as habilidades linguisticas estimuladas atravésatiggades. A apresentacdo de habilidades
linguisticas nas tabelas 01, 02 e 03 fornece umse hara demonstrar como a
multimodalidade e o ensino comunicativo sdo coittsi em sala de aula no intuito de
promover a aprendizagem de uma lingua. SegundodWilzh (1991), as habilidades, por si
s6, representam apenas um meio no qual se desenvals capacidades comunicativas de
dizer, ouvir, escrever e ler, pois estas englobanprameiras e uma mera apresentacdo de
habilidades linguisticas mostra uma énfase apema®municac¢do verbal, como ja alertado
pelo autor. E necessario, portanto, uma andliséitafivsm das atividades para verificar a
caracteristica comunicativa propria desta abordagenseja, se a comunicacao ndo-verbal é
levada em conta na abordagem dos géneros multismodai atividades desenvolvidas pelo

professor.

Ao dar importancia & comunicag¢do nao-verbal nonende linguas, Widdowson
(1991) abre espacgo para uma discussao da relevdaaiaultimodalidade em sala de aula,
pois assim como a comunicagao se expressa nurmaisfege depende tanto de capacidades
como de habilidades, os modos semioticos tambémegsgm significado em conjunto. Apés
a identificacdo dos modos semiédticos e quais tilgogéneros multimodais se fazem presentes
em sala de aula, fazemos uma verificacdo multimatl@vés de analise em dois ciclos
diferentes: a analise de como os modos semiotidesage entre si em 02 (duas) aulas de
cada docente e na andlise da abordagem comunidativen género multimodal por Paula e

Elisa em suas respectivas turmas.
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Como narramos acima, varios modos semiéticos fademtificados dentro das
atividades e também nas decisbes de abordagenslos aas professoras, tais escolhas
contribuem para a compreensdo de conceitos/sigdd&E em LE. Na secao a seguir
discutiremos mais detalhadamente 02 (duas) aulaadiedocente, no intuito de mostrarmos
a pratica pedagogica do professor durante 02h&mldaima perspectiva multimodal em cada

turma.
3.3. Andlise de aulas

Até agora mostramos e discutimos a variedade dergg&nitilizada pelas docentes
Paula e Elisa nas suas respectivas turmas durardbsarvacdes, bem como as habilidades
linguisticas e modos semioticos presentes. A péddiragora especificaremos 0s mesmos
pontos de andlise em uma aula sé, subdividindo eas &sta subse¢do, uma para cada

professora.

Dentro de cada subsecdo, apresentamos a descrigiidlise da abordagem
durante 02 (duas) aulas, identificadas como Aula &ula 02, com o foco em a) no uso de
géneros multimodais trabalhados, b) nas decisdesalee diferentes modos semioticos e c)
quais habilidades linguisticas e/ou capacidadesunmativas foram estimuladas através
destes. A descricdo das aulas nestes termos, al@énostrar a variedade de géneros aos quais
0os alunos estdo expostos em uma unidade de aufecéo dados de como as aulas de

inglés/LE apresentam aspectos multimodais numaga®ensino comunicativo.

Como ja mencionado, nossa pesquisa teve um totdl6tiéaula observadas,
30h/aula da professora Paula e 26h/aula da profe&disa®. Devido & impraticabilidade de
apresentar uma andlise minuciosa de todas as ghdasvadas neste trabalho, consideramos
pertinente fornecer uma amostra de 02 (duas) aolasduracéo de 2h/aula de cada docente.
A escolha das aulas abaixo descritas deve-se pa@metros diferentes: a Aula 01 apresenta
ao menos um mesmo tipo de género multimodal abordadambas as docentes e a Aula 02
€ a aula seguinte observada. Em nossa andlisedetarsios a gravagdo das aulas em audio,
0s textos multimodais utilizados pelo professos arotacdes nos roteiros de observacao.

% A diferenca de horas/aula observadas por profassee deve a motivos externos a pesquisa, como
impossibilidade da professora da turma ou da psadaia de estar presente em alguns dias letivake des
inicio até o final das observacdes.
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Antes da analise e discussdo das duas aulas, @meite, apresentamos um

resumo da tendéncia de abordagem das duas praessnuso de textos multimodais.
3.3.1. Professora Paula

No questionario esta docente apontou alguns gémeunttimodais que costuma
levar para a sala de aula, sdo eles: anuncios &s cad@ revistas, textos jornalisticos,
tirinhastartoons charges, editoriais de jornais, folder turisti@pisodios jornalisticos,
primeira pagina de jornais, manuais de aparelheg6eicos e graficos. Paula também
apontou os géneros que utiliza com mais frequétigiatos com imagens”, fotos, anuncios

de revistas, charges, paginas de jorriaidersturisticos.

Na pratica, porém, encontramos apenas 0s géndan®£ino quadro 05 (pagina
74). Entre os citados pela propria docente no guesio, identificamos em suas aulas os

artigos (subgénero de textos jornalisticos), qodipas de géneros frequentes no LD.

Quanto aos modos semiodticos presentes na abordd@emtividades, durante o
periodo observado, identificamos a presenca do numldala, escrita, gestos, imagem
estatica, imagem em movimento e som exercendondieiia funcédo na pratica pedagdgica,
seja fazendo parte do género, ou na abordagem tdodas atividades em sala de aula. As
habilidades linguisticas déstening, speaking, reading writing sdo praticadas (tabela 03

pagina 80), mas com maior frequéncidisieninge speaking

Nas aulas analisadas nas proximas subsecdes, aléndidarmos de maneira
mais especifica 0os géneros, os modos e as halefidathuisticas, fazemos também um
dialogo sobre como o estimulo de capacidades caaivas, segundo Widdowson (1991),

se realizou e qual papel os elementos multimoda&isceram nas aulas.
3.3.1.1. Aula01

A primeira aula analisada foi realizada em 26 dd de 2012, teve duracao de
01h22min (uma hora e vinte dois minutos) e conoerse no uso do LD, unidade BC
(Anexo H e 1), cujo titulo é(How much can you learn in a month8egundo o guia do
professof’, a licdo tem como pontos gramaticais os verbos reddmie tg don't have to

muste mustn’te foca em vocabulario modificador coradit, really, e outros. Ao longo da

% New English File Pre-Intermediate — Students’ Bdité 5C, paginas 56 e 57.
“New English File Pre-Intermediate — Teacher’s Bdid 5C, paginas 77 a 79.
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aula a professora desenvolve atividades que enwobliéerentes géneros, para facilitar a
identificacdo, enumeramos cada uma nesta aulaof®gsora iniciou com uma atividade de
lead-i", seguindo parte dhesson plandescrito no LD, mas também acrescentou seus

proprios direcionamentos no decorrer da atividade.

Identificamos o uso de uma conversagdo (entre agos] com algumas
intervencdes da professora), avisos, e um artign,08 (trés) atividades diferentes. A
atividade 01 engloba o género conversacéo quelicitada pela docente ap6s contextualizar
0 assunto da aula e solicitar que os alunos diséega em pares como uma preparacao para a
leitura do artigo. Esta preparacdao € uma atividedé-in proposta peldesson plando livro
do professor para despertar o interesse dos apglotema e prepara-los para a apresentagédo
de estruturas da unidade do LD. Na sugestdo, rewarse uma discussao em pares sobre
guais seriam as duas regras mais importantes dadsahula. Paula, no entanto, solicitou a
conversacao de maneira diferente. A transcricd@gaismostra as instrucdes recebidas pelos

alunos:

Paula: [...] Now, I'd like you to.. take some minutes to diseu#isyour friends as
a preparation for this reading about what are youajor obligations nowadays.
Do you have responsibilities.. at home? Do you havet of responsibilities at
work or at school? What do you have to do as pdrt & your.. school
requirements, as part of your work requirementsatwre your obligations today?

[...]%2

Durante a execugcdao da atividade, Paula ajuda oss@la se organizarem e
esclarece duvidas particulares de vocabulario egmma. Uma particularidade do uso da
conversacao, é que diferentemente dos demaisg@&sezo foi praticado pelos alunos e ndo
apenas apresentado no livro para a pratica detw@sisuou vocabulario. Baseado no didlogo
desenvolvido entre os alunos, a professora, emdsegktraiu destes algumas sentencas que
expressam obrigacbes comuns em casa, na escoldrabatho, com formas afirmativas e
negativas déave toe muste as escreveu no quadro branco, seguindo em daerenplos e

tirar davidas sobre o uso dessas estruturas.

“l Todas as unidades do material adotado apresentadead-in opcional, que consiste numa proposta de
contextualizacdo no assunto da unidade.

“’Paula: [...] Agora, eu gostaria que vocés.. tirassem algunstosmara discutir com seus colegas como uma
preparacdo para esta leitura sobre quais sdo stimsippis obrigacdes hoje em dia. Vocés tem
responsabilidades.. em casa? Vocés tém muitasnepiidades em trabalho ou na escola? O que Yazém
como parte de.. da seus.. seus trabalhos escatarmes, parte de seus requisitos no trabalho, q@isssas
obrigacdes hoje em dia? [...]
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A abordagem da docente para a pratica deste gélependeu do emprego do
modo semiotico fala e gestos, somente apls o térdanconversacao entre os alunos é que
Paula também fez uso da escrita. O modo semidilep dujaaffordancé® é a reproducéo de
palavras através do som em sequéncia, € 0 modo fregisente na atuacdo docente,
acompanhado pelo modo gestual, e que esta presansdordagem deste género e dos
demais. Apesar das atividades, tanto de Paula @idist,, serem iniciadas pela fala, grande
parte delas se desenvolve também pelo uso de ooiomos semidticos, sejam eles
simultaneos ou subsequentes, como a escrita (rdrajbsanco ou texto impresso), e gestos

(expresséo facial, expresséo corporal, posiciontmnbracos e maos).

O género conversacdo ou um diadlogo entre duas ds pessoas, pode ser
chamado de multimodal, pois embora o modo falaagrapel principal, outros modos como
a expressao facial e gestos exercem funcao eslsespgacialmente na aprendizagem de uma
lingua estrangeira. No momento em questéo, a ceag@o faz parte de uma atividade onde o
intuito € despertar os alunos para a estrutureedeiscas com os moddiave toe must a
professora prolonga a conversacdo com o grupce\eswlo algumas sentencas afirmativas e
negativas no quadro branco a partir do que os sltalaram no momento da realizacdo da
atividade, Paula faz uso da escrita. A reprodugdesdrita no quadro é desenvolvida durante
a conversa com os alunos, a professora perguntmm@saguais sdo suas obrigacdes ou quais
nao sdo, seja em casa, no trabalho ou na escdigurd 02 mostra as sentencas escritas no
guadro. Os nomes dos alunos foram omissos e utiigapenas as iniciais para identificar de

cada um:

CoMMON OBLIGATION AT

ORI ,‘ o
¢ o o g o e 1:1&}.»\&.,@ Y

M 'd@ﬁm‘*‘ hewt o "’)’u o /sdwu& iy Mo .
HoMmg

¢ hoa to Tady hen oo -

J doom'F hewt o do the .,hauw},\?
SEHCOL hoato

) wark ol Wy up [ aw el J(mu;-)i@ ~
Me wwata't Maep ’ra/w}iv\r

Covn it

Figura 02: Reproducédo das sentencgas no quadro branco duratitédade 01

“3A forma material e fisica pela qual se realizanmoslos semiéticos. A fala, por exemplo, se realiravés da
reproducao de palavras e sons, transmitidos pelekby vocal.



87

Ao escrever as sentencas no quadro a professa@caes modais, a0 mesmo

tempo da sua fala:

Paula: You said.. dal...] S1 said something like.. | have to, S2 doesng ha\S1

has to tidy her room, S2 doesn't have to tidy.dd@othe laundry.. because her
mother does it for her.. S1 has to.. S3 must sfayonight.. he can't, or he
musn't((enfatiza os modais)pe can't, he musn't fall asleep because he has to
study..((sublinha os modais nas senten¢&s))what do these words.. express.. to
you.. what do you feel in terms of meaning, whahése words mean to ydfi?

Na abordagem da atividade, portanto, Paula faz desanais de um modo
semidtico simultaneamente, neste caso a fala erdaeso quadro branco, que ainda conta
com um recurso visual de destaque. O ato de sablosverbos modais nas sentencgas, aliado
a fala (enfatizando os modais com mais for¢ca prédgyal), & expressao facial e corporal
(gestos) e sua discussdo anterior sobre obrigagbegrofessora faz uma abordagem
multimodal para que os alunos compreendam o sedbidoverbos destacados e a diferenca

entre os modaikave toe must.

Quanto as praticas de habilidades linguisticas paadades comunicativas,
constatamos durante o desenvolvimento da conversagdal entre os alunos que estes
devem exercer competéncias que implicam falar cauve o colega, neste caso especifico,
foi estimulada a pratica de capacidades comunastivecessarias ao género. O mesmo
acontece na discussao entre a professora e o daupdunos, pois o grupo é estimulado a
praticar o discurso oral no decorrer da atividgemovendo comunicacao entre as partes.
Widdowson (1991) afirma que o enfoque comunicatieoensino de LE esta pautado no
desenvolvimento das capacidades comunicativaszee, @iuvir, escrever e ler, englobando as
habilidades linguisticas de falar, escutar, congpoompreendede forma integrada, ou seja,
gue o aluno deve ser exposto a atividades comuwrasague englobem pelo menos mais de
uma habilidade e ndo apenas com o foco na aprgmuizale estruturas, mas no uso da
lingua. As atividades comunicativas em sala de aulgpiciam o aparecimento de
caracteristicas multimodais, pois a comunicacdoser® multimodal; e no caso de uma

atividade “conversativa”, a professora utiliza &fdom de voz, seus gestos e a escrita no

“ Paula: Vocés disseram.. da.. [...] S1 disse alguma coismaseu tenho que”.. S2 ndo tem que, S1 tem que
arrumar seu quarto, S2 nao tem que arrumar.. Evaupa.. porque a mae dela faz isso pra elaer8Qte.. S3
deve fica acordado hoje a noite.. ele ndo podejondo deve.. ((enfatiza os modais)) ele ndo peEldaao deve
adormecer porque ele tem que estudar.. ((sublishmadais nas sentencas)) Entdo o que estas palavras
expressam.. para vocés.. 0 que vocés sentem erostelensignificado, o que estas palavras signifipana
VOCcés?
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quadro durante esta atividade para que os aprendiepreendam o que ela fala em lingua
inglesa.

A atividade 02, cujo foco é um exercicio gramatwalLD, composto pelos itens
a, b e c* A atividade deGrammarfaz parte da introducdo da unidade e comeca a ser

trabalhada pela fala, cujo fragmento a seguir:

Paula: [...] Ok.. so, look at the.. the.. sign, the notice aradcim. with the.. the
sentence.. for example, letter b “match the notigéh the rules”, or the signs.. if
you have a sentence which says “you have to paySdmething.. for a course, for
a ticket, “before you start” which, which sign meathat? Expresses the same
idea?[...]*

Paula se refere a atividade do LD, representadiguna 03. Para esta atividade, o
lesson plardo Teacher’'s Booke o enunciado do item sugere que o professor enfoque nos
avisos, e pergunte aos alunos se viram avisos asemilnas dependéncias do curso. A
professora preferiu manter o foco na estrutura e/owabulério, visto que alunos tinham

davidas no termo comoourse feeqaviso C) ainda contextualizou e deu exemplos para

explicar o termo, e solicitou que fizessem o item

1 GRAMMAR have to, don't have to, must, mustn’t

a Look at these notices. Have you seen any like these in your school?

A . l:'| Tonighe's film: ] ¢ o
SILENCE Pirates of the Co:l?e f_:es
Exam Caribbean 0 BE P

in progress H
prog R TIS in advance

No food here please | | Extra pronunciation class
Spm
b Match the notices with the rules,
| Wouhave to pay before ypou start.
2 Youdon'thaveto come if you don't want to.
3 You mustn’t eat in here,
4 You must turn off your mobiles before you come in.
5 Youmustnt talk near here.
f Youdon't have to pay to see this,

¢ Look at the highlighted expressions and answer the questions.
| ‘Which two phrases mean...}
It is a rule There's an obligation 1o do this. You have to

2 Which phrase means. . .7
It isn'y obligatory, It 101 necessary.
3 Which phrase means...?
It iso't pexmitted. [t is against the rules.

Figura 03: Atividade 02com o género multimodal aviso

4> New English File Pre-Intermediate Student Bqudgina 56 (Anexo E)

¢ paula: [...] Ok.. entdo, olhem os.. 0s.. sinais, 0s avisa®mbinem.. com as.. as sentencas.. por exemplo,
letra b “combine os avisos com as regras”, oum&Ssi se vocé tem uma sentenca que diz “vocé tenpggar”

por alguma coisa.. por um curso, por um ingresaates de vocé comecar’ qual, qual aviso signifssa?
Expressa a mesma ideia? [...]
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O conjunto de avisos é 0 género multimodal utiizasbmo mostrado no item
na figura 03. O género como apresentado na atiejdpdr si s6, apresenta dois modos
semidticos, a escrita impressa no LD e os destatpiapelo visual como as diferentes fontes,
as cores em amarelo, a disposicdo dos enquadranerdgarepresentacdo imagética que se
refere a proibicdo do uso de celular. A abordagamrimordialmente oral com foco no item
b, mas ndo desenvolveu o iteame ¢ em sala. Durante a atividade, Paula dedica parte do
tempo para dar exemplos de contexto, esclarecimeetoocabulario e de uso dos modais.

A fala transcrita da professora (pagina 88), aléamsdr uma amostra do uso
constante do discurso oral para iniciar cada adedcom os alunos, € um exemplo do
didlogo com o modo semibtico escrita, cajffordanceé o texto impresso no LD. Outra
observacéo é que ao ler o enunciado da atividadeognalta ‘match the notices with the
rules’, a professora relaciona escrita e imagem est&e&aeferindo a dois modos semiéticos
dentro de sua abordagem. A expressdo corporal (rgedtual) teve funcdo quando ela
relaciona as sentencas do itbre as sentencas escritas no quadro branco (figQya@® o
gesto de apontar e em gestos de negacdo ao menipo de fala expressdes negativas. Ao
usar outra denominacao para os avissgns, Paula constréi o significado da imagem dos
avisos com seu proprio discurso, oferecendo am®alapcdes de vocabulario. Com a deciséo
de fazer a atividade junto com os alunos, como raastmomento transcrito, a professora
construiu um conjunto multimodal que utilizou osdus semiéticos fala, escrita, gestos e

imagem estatica na resolucdo da atividade.

Na abordagem dos avisos, a professora deu énfgm@tiaa delListening e
Speaking embora também a habilidade Beadingtenha sido praticada, pois através da
leitura dos enunciados e componentes da atividagesg@ completa o objetivo que é a
compreensao e 0 uso das estruturas gramaticaigedoss modaitave toe must.Por ser
uma atividade de estrutura gramatical, seu objetisth mais ligado ao entendimento da
forma, mas Paula se comunica com os alunos atrd&ékngua inglesa, contextualiza,
exemplifica, faz perguntas, interagindo com os @ur©® que se percebe € que na execugao
desta atividade ha comunicacao por meio das ceguesdde dizer e ouvir entre as partes.

A atividade 03 da aula 01 foi desenvolvida baseedartigo, com 0 mesmo titulo
da unidade e, segundo o livro do professor, fopimmslo num artigo dd&sunday Times
narrando a experiéncia de uma pessoa que passaunpaurso intensivo de uma lingua
estrangeira por um més. No final desse period@rsopagem teria que viajar para o pais,
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cuja lingua aprendida fosse nativa e passar ptastgsra ver o que realmente aprendeu. O
artigo How much can you learn in a montf&z parte da atividadReading & Listening
composta de 04 (quatro) iteash, c ed.

A figura 04 mostra uma montagem da referida atdlédgue se distribui nas
paginas 56 e 57 do LD, as paginas completas podewissas nos anexos D e E, pagina 150 e
151.

b e ——
} You have to come to all the dasses. ™,
. You don't have to do an exam.

¢ 57 Which test do you think will be the easiest for Anna?
Which will be the most difficult? Listen to Anna doing the
tests in Krakow and check your answers.

How much can you
learn in a month? d

1 work for a magazine, which was doing an
article about British language learners. As an
oxperiment, they asked me to learn a completely
new language for one month. Then | had 1o go to
the country and do some 'tests’ to see if | could

- ve' in different situations. | degided fo learn
Polish because my graat-grandmether was Polish
and | have some relatives there. | can already
speak French and Spanish quite well but Polish
isn't a Latinbased language so | knew it would be

Listen again. Mark the sentences T {true} or F (false}.
Correct the false ones.

The taxi driver couldn’t speak English.
question.

(=

Anna understood the waitres:
She ordered a small Coke,
Anna asked for directions to a bank.

She couldn’t understand what the woman said.

The man on the phone could understand ber, but she couldn’t
understand him.

Anna thought telling the time in Polish was very casy.

She didn’t find out what the time was.

Kasia gave her eight out of ten for her Polish.

3 READING & LISTENING

a Do you think people from your countr
are good at learning languages? Why (not

b W

o

b Read about Anna, a British journalist wif
did an intensive Polish course. Then ¢onf
the article and answer the questions.

& o~

1 What languages did Anna already know?

2 Why did she choose to learn Polish?
3 Where did she do the course?

4 What did she think was the most difficulty

thing about Polish?
5 Where is she going to do the tests
& What five things does she have to do?

7 What are the rules?

completely different.

did a one-month intensive course at a language
school in Birmingham. | thought | was good at
ianguages before | started learning Polish, but
riow I'm not so sure. | found it incredibly difficult.
The grammar was really complicated and the

words were not fike any other language | know

so it was very hard to remember them. For example,
| thought football’ was more or less an international
word, but i Polish it's pilka noZna. And the
pronunciation is unbelievable! Every word is full of
7's where you don't expect them, ke je?
which means ‘you go'.

iy course finished yesterday and I'm gaing

s Krakéw for the weekend to do my tests.

A local guide called Kasia is coming with me and
is going to give me a mark out of 10, :

These are the tests and the rules:

Tests

You have {o..

get a faxn

drink in & bar.

or
k for directions {and follow them).
phone and ask to speak to some
ask somebody the time.

1
2
B
4
5

Rules

-~ you mustn't use 2 dictionary or phrasebaok
't spe
wstn't use your hands or mime,

English at any time,

Figura 04: Atividade 03 — Aula 01 — Prof. Paula.

A professora iniciou a atividade 03 resumindo cuass do texto, e pediu que
alguns alunos lessem em voz alta o téxbov much can you learn in a montfrfo meio da

figura 04). Em alguns momentos, durante a execdgadividade, ela fazia corregao imediata
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de pronuncia e tirava davidas de vocabulario e ceensao. Uma parte da atividade (itens

e d) foi executada com material de audio do LD, paasahte para checar compreensao.

Os modos som e gestos foram utilizados na abordageantigoHow much can
you learn in a month?uja atividade foi iniciada com a fala atravésudea contextualizacao
e resumo do assunto em discurso proprio. A leilor@nunciado da atividade proporciona o
uso do modo escrita. Fazem parte deste conjuntdinmedlal o uso do audio, que da
significado a uma parte do texto, e o0 modo gestus, da suporte a compreensao com as
expressdes de corpo e facial, e outros gestos comaas feitas pela professora para checar
a compreensao dos alunos em relacdo ao audiouidade ao perguntar o que os alunos
compreendem. O modo imagem estética, embora peesentLD, ndo foi mencionado
diretamente a ndo ser pelo nome da person@gerg cuja foto localizada no canto esquerdo
da figura 04, faz parte do conjunto visual.

O artigoHow much can you learn in a montféz parte da atividade do LD que
combina primordialmente praticas Readinge Listening.A pratica da habilidade auditiva se
da nas formas da fala da professora, da leituracamalta (professora e alunos) e pelo audio
do material didatico. Durante a leitura, a profes$az pausas, tanto para corrigir pronuncia e
esclarecer vocabularios, mas também para checapreensdo de forma oral, praticando
assim a habilidade dgpeaking mesmo nédo sendo o foco da atividade. Na subs2& em
gue analisamos um uUnico género (pagina 124), e#ge aera descrito e sua abordagem sera
analisada em maiores detalhes.

As atividades desta aula trazem diferentes pratioaansino comunicativo, como
a compreensdo de estrutura gramatical, o acessiva wocabulario e, acima de tudo, a
pratica comunicativa através do didlogo entre aumaluno e professor. A presenca de mais
de um modo semiotico na execucao das atividadestesiza a multimodalidade em sala de
aula, ndo somente por estar atrelada ao um géndtonwdal, mas na abordagem docente,
como no exemplo do género conversacdo. Os demaisrage também apresentam
caracteristicas multimodais, mas é durante a apemlala professora que multimodalidade
exerce influéncia sobre a sua pratica, pois é ras@ks de utilizad-los em sala de aula que
outros modos semidticos se fazem presentes e comprea funcdo de auxiliar na
compreensao na lingua inglesa durante a abordagelag@gica. Podemos verificar isto
guando a professora se utiliza dos modos de fatajt@ e gestos, ao mesmo, tempo para
facilitar a compreensao dos alunos. Esta pratioar@g nas 03 (trés) atividades na aula 01.
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No quadro 08, vejamos o resumo destes aspectoasit@oecomunicativo e de

multimodalidade identificados durante a aula 01:

Atividade Géneros Modos Semiéticos Habilidades Capacidades|

01 Conversacao Fala, Speaking, Dizer,
Gestos Listening, Ouvir
Escrita, Reading

02 Avisos Fala, Speaking, Dizer,
Escrita, Listening, Ouvir
Gestos, Reading
Imagem estatica

03 Artigo Fala, Speaking, Dizer,
Escrita, Listening, Ouvir,
Gestos, Reading Ler
Imagem estatica,
Som,

Quadro 08 Resumo dos aspectos multimodais e de ensino ¢oativo — Aula 01 — Prof. Paula

Duas das atividades apresentaram o modo imageticastaas tiveram pouca ou
nenhuma influéncia na execucédo das atividades & 8a atividade 02, por exemplo, os
avisos possuem caracteristicas visuais, mas a gemsatransmitida através da escrita, com
excecao do aviso de iteBy cuja imagem representa a proibicdo do uso déaceld itema
(figura 03, pagina 88) pergunta aos alunos se gs#® avisos similares na escola ou curso
(mesmo havendo este tipo de aviso na propria gataulh, anexo J). Esta discussao, porém,
ndo é mencionada por Paula durante a atividadeacplsa tendo como centro a resolugéo do
item b, cujo foco € a compreensdo dos verbos mdaa® to/ muse associa-los com os
avisos. Percebemos entdo o uso do modo imagenicastésta atividade em funcdo da
estrutura dos elementos linguisticos, mas ndo delad_.E com o apoio da presenca destes

aspectos visuais.

A atividade 03 também apresenta uma imagem estdiigaa 04, pagina 90),
mas que neste caso nao exerce funcao na execugdtvidade em sala aula, embora ela
também seja considerada legson plamo Teacher’s Boolpara apresentar a personagem do
texto (anexo C), ndo € mencionada diretamente rel@ssora, ou seja, nao ha referéncias
sobre a foto. A professora fez uso de outros modofala, a escrita, gestos, como ja
mencionado, mas também utilizou o0 modo de som,imyjartancia esti na representacao de

sons caracteristicos de rua para localizar a pagseon Anna nas situacdes do texto.

Concluimos que a aula 01 da professora Paula apaesearacteristicas

multimodais, pois engloba a presenca e uso de iiBojcmodos semidticos que exercem
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funcdes especificas na execucdo das atividadesakrrds aula para proporcionar praticas
relacionadas a forma da lingua (atividade 02) eusm (atividade 01 e 03). Porém, pelo
desenvolvimento das atividades, podemos constat#sédm que o modo imagem presente é
posto em segundo plano e que, as vezes, ndo édemdn para estimular atividades

comunicativas.
3.3.1.2. Aula 02

A aula 02, realizada em 03 de maio de 2012, tevagdo de 1h25min (uma hora
e vinte e cinco minutos), a professora Paula deué&eia a aula 01. Na descricao,
apresentamos 0s géneros multimodais em diferenitédagles e a forma em que foram
trabalhados em sala, os modos semiéticos preseata@sordagem, as habilidades linguisticas
e capacidades comunicativas estimuladas. Apos situalunos quanto ao que ja tinha sido
trabalhado na aula anterior, a professora deuragdide a unidade 5C, abordando o género
atividade pedagégiceocabulary’ do LD (figura 05). A atividade 01 traz um exeroigue
revisa alguns adveérbios modificadores, se dividdgtensa e b, com foco em dois exemplos
pertencentes ao enunciado, o objetivo é completaafico de acordo com a intensidade de
dificuldade expressa pelos advérbios e as sentgagasdepois fazer comparacdes com as

respostas do colega.

5 VOCABULARY modifiers

I found Polish incredibly difficult.
I felt a bit stupid when the taxi driver spoke perfect English.

a Complete the chart with the words in the box.

abit incredibly mnoetvery quite really very
Polish is \I very difficult
not very

b Complete the sentences with one of the words so they
are true for you. Compare with a partner.

| I'm good at learning languages.

2 I'm motivated to improve my English.

3 English pronunciation is difficult.

4 English grammar is complicated.

5 I'm warried about the next English exam.
6 English is useful for my work / studies.

Figura 05: Atividade 01 — Aula 02 — Prof. Paula.

“’New English File Pre-Intermediate Student Bquks7.
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Paula abordou esta atividade como correcao, pdiaya sido respondida pelos
alunos; solicitou a um deles que lesse as sentewc@sadro localizado acima do itegnpara
entdo checar a compreensao de intensidade dosicaddifes um a um, com a corregao no
quadro branco e checando a compreegséal da atividade. A professora desenha o triangul
invertido e localiza o advérbiacrediblyno desenho no quadro. Abaixo a transcricdo da fala

da docente em que reproduz o grafico no quadrabran

Paula: All right. So you remember that incredibly is anvexb.. modifying an
adjective. Ok? So.. She said that she found Palistedibly difficult. Incredibly,
does it express adoes it have a small or a big emphasis on the dide?

Alunos: Big emphasis.

Paula: Big. All right. So in fact the book shows sometHikg this...((desenha o
tridangulo invertido a exemplo da atividade do INro

Aluno: The intensity.

Paula: The intensity. So the{(refere-se ao livro do aluno)jsted the word
incredibly on the tof(escreve no quadro branco o advérbiaj)h high intensity,
and remember that these words here, they modiy,dtve certain intensit/.

A medida que Paula discute os modificadores dadatie, os acrescenta no
desenho no quadro branco, ao mesmo tempo, provquati@ipacdo dos alunos para o

preenchimento, contextualiza usos e esclarece aside vocabulario.

el by CLL&#W)QJP
in T ’ {0
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Figura 06: Reproducao do quadro branco — corregéo de atei@ad- Aula 02 — Prof. Paula

A figura 06 reproduz o grafico feito pela professap quadro branco, em forma

de esquema, setas e triangulo invertido. A imagémideia de intensidade e liga os

8 Paula: Certo. Entdo vocés se lembram que ‘“incrivelmesitaim advérbio.. modificando o adjetivo. Ok?
Entdo.. Ela disse que achava polonés incrivelmdiiteil. “Incrivelmente” expressa uma.. Demonstranal
énfase pequena ou grande?

Aluno: Enfase grande.

Paula: Grande. Certo. Entédo, de fato, o livro mostra migwcoisa assim.. ((desenha o tridngulo invertido a
exemplo da atividade.

Aluno: Intensidade.

Paula: A intensidade. Entéo, eles ((refere-se ao livligjaram a palavra “incrivelmente” no topo ((eserev
advérbio no quadro)), com alta intensidade, e lembse que estas palavras aqui, elas modificamdalaserta
intensidade.
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sinbnimos, e da mesma forma que a escrita impli@sséada, a escrita, neste esquema

desenhado, oferece posicionamento e da suportgraficado de intensidade dos advérbios.

Para o itenb da atividade (figura 05), a professora solicitagprestas individuais
de alguns alunos, que também discutiu em paresresjpsctivas respostas. A correcao deste
item foi principalmente oral, estimulando os alumodesenvolverem um diadlogo ao darem

suas respostas pessoais.

Quanto aos modos semioticos, a atividade € priralonginte formada pelo modo
escrita, cujasaffordancessédo a impressdo no LD e a escrita no quadro brastas tém
funcdo de apresentar os enunciados da atividadegaroos adveérbios e fazer a corregcédo do
exercicio. H4 também a imagem de um grafico comorecnrso visual, que deveria ser
completado pelo aluno, é por meio da imagem deridmgulo invertido e do posicionamento
dos demais advérbios no grafico, que o aluno peroatentido de intensidade.

Como ¢é feita a correcdo da atividade em sala, a@mso do modo fala, cuja
funcdo foi dar suporte a identificacdo de signdms e apresentar dados culturais e
contextualizacdes, a professora fez uso de graficquadro branco, cujagfordancesséo a
acdo de desenhar e escrever no quadro e de gestossentados pela agdo corporal da
professora ao desenhar e escrever dados no quadrcole na acdo de apontar para este a
medida que desenvolve a imagem. Na figura 06, podever o produto final feito pela

docente.

Nesta aula, a professora estimula uma pratica #didele auditiva de seus
alunos, simplesmente pelo discurso oral. Nao érafife nesta atividade, cujas principais
praticas estimuladas sdo das habilidadesistiening e speaking esta ultima € considerada
pela contribuicdo oral dos alunos ao corrigir, patgr e dar exemplos no decorrer da
atividade. Em menor escala, ha também a pratigaati#ing estimulados pelas duas formas
de escrita apresentadas. As capacidades comuagatiaticadas nesta atividade também séo

as dedizer e ouvir, principalmente durante as discussé® professora e alunos.

A atividade 02 da aula 02 é a introducdo da unidifé (anexo L),Vocabulary
& Speaking,que se divide em itena, b, c, de e. Esta unidade apresenta expressdes de

movimento através de vocabulario relacionadesportes e preposi¢cdes de movimento. O

“9New English File Pre-Intermediate Student Bqudgina 58.
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livro do professor sugere iniciar a abordagem asale discussdo em pares, entre 0s alunos,
para listar o maior nimero possivel de palavrasi@hadas a esporte em inglés. A professora
escolheu uma abordagem que revisasse as expresspesposicfes de movimento ja
conhecidas pelos alunos, corgo across go along go aheade verbos comaun, jump,

crawl.

Vejamos um dos momentos de exemplificacdo e cardbzcdo em que a
professora utiliza do seu desenho no quadro pa&caxo significado dacross.Primeiro a
transcricdo da fala de Paula:

Paula: [...] Can you give me a synonym using a preposition3norgym for
“cross”, “cross the street”. | don’'t wanna say ydito cross the street”, | wanna
say the verb “go” with a preposition, can you hef@? Uh7...]

Aluno: Across.

Paula: Across, yes. Why? Because “go across” we're usidg,. “go across” is a
synonym for “cross”, the verb “to cross”, no prolste The only problem here is
that instead of the using a verb plus a preposjtionthis case it's typical of
English,[...] So there is a verb plus a preposition.. And whatsdthe word
“across” mean, if you think about a picture, for ewmple, we have here

Universidade Avenue, right®desenha no quadro)ye are here, exactly, you are
here in the street, is here, so if you go in thaywvhat does this make? Acrdss

Na fala transcrita da professora percebemos quéaribém localiza os alunos
(we are herg no momento que explica o uso da expreggéi@cross.Neste momento, a
professora também faz uso de imagem, mais precigarde um desenho no quadro branco,
(figura 07) além de linguagem corporal (gestospnégmndo a localizagdo no desenhe (
have here Universidade Avenu® desenho é produzido ao mesmo tempo do discuasp
transmitindo uma interdependéncia de sentido eagremodos fala e imagem para a

compreensao do significado ge acrossem lingua inglesa

¥ paula: [...] Vocés podem me dar um sinénimo usando uma jgie#0? Um sinénimo para “cross”, “cross the
street”. Eu ndo quero dizer “cross the street”gearo dizer o verbo “go” com uma preposi¢do, poaeen
ajudar? Uh? [...]

Aluno: Across.

Paula: Across, sim. Por que? Porque “go across” nés estarsando.. Ok, “go across” € sinbnimo de “cross”,
verbo “to cross”, sem problema. O Unico problemai #&jque no lugar usamos o verbo mais uma prepmsica
neste caso é tipico do inglés, [...] Entdo ha umosenbis uma preposi¢do.. E o que a palavra “acsigsifica,

se vocé pensar huma imagem, por exemplo, nés tamasa Avenida da Universidade, certo? NOs estamos
aqui, exatamente, vocé esta aqui na rua, € agép ea vocé vai naquela direcdo, o que isto faz?Po%s”.
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Figura 07: Reproducédo do quadro - Atividade 02 — Aula 02 f.FRaula

A figura 07 mostra a mesma abordagem para a edwrgssalong além de dar
outros exemplos do verlio go e expressées de movimento em geral. O quadro tarfiié
utilizado para a escrita do verbo irregularride, apenas para demonstragdo de suas formas

irregulares.

Ainda na discussédo de verbos e expressbes de muwiree professora utiliza
outros modos semiébticos, por exemplo, 0 modo gesfumcipalmente no momento de
contextualizacdo e explicacdo de verbos que exgressovimentos comto run, to jumpto
crawl. Para melhor compreenséao dos alunos, a profegslizau sua linguagem corporal, ao

mesmo tempo da fala, como na transcricdo que segue:

Paula: [...] But when we want to express movement, the prepusitire not
enough, are not the only object that matter to exprthe movement. Because when
you say, for example: if you're playing with a chilith your nephew or niece.
Ok, let's play here, this is where we gonna playy o what I telling to do, ok?
And the child says ydéisos)) Ok, now run around the tabléProfessora simula
uma corrida))so the child is not going to walk, he is not gdingvalk around. My
direction is run. If | say jumf(a professor pulajground the table, he’s going jump
around the table. If | say now crawl! So he is gpto crawl ((engatinha))ke a
baby((risos)) So when we express movement, the [vefti

A linguagem corporal da professora destaca os seibomovimento, chamando
atencdo para a acdo que estes expressam e, corisetpree, apresentando a carga de

significado das expressfes. Os modos combinadgesie e fala, assim como as expressoes

*1 paula: [...] Mas quando queremos expressar um movimentpresosicdes ndo sdo suficientes, ndo sdo o
Unico objeto que importa na expressdo do movimdtogque quando dizemos, por exemplo: quando vdéé es
brincando com uma crianga,com seu sobrinho ourdwdoriOk, vamos jogar aqui, aqui é onde vamos jogaé

faz o que eu digo, ok?E a crianca diz, sim ((rlsd8k, agora corra ao redor da mesa! ((Professomala uma
corrida)) a crianca ndo vai andar, ele ndo vai madaredor. Meu comando é correr. Se eu disser (ale
professor pula)) ao redor da mesa, ele vai pularedor da mesa. Se eu disser engatinhe! Entdoatle v
engatinhar ((engatinha)) como um bebé ((risos)a&quando nds expressamos movimento, o verbo [...]
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facial e corporal sdo um exemplo de conjunto mualted no ensino de lingua inglesa que
ajuda na construcao de significados. No entante, tg® de interacdo descrita na atividade
ndo tem como objetivo principal a comunicacdo dibmas no sentido mais prético e

imediato, mas sim de que primeiramente haja compéee do que esta sendo dito pela
docente, mesmo assim, a pratica de capacidadei&eleedouvir acontece neste momento,
pois ha interacéo entre professor e alunos. Esialg interagdo na atividade 02 néo incluiu o
material didatico, mas foi uma escolha da docemt® @bordar o aspecto gramatical da

unidade.

A atividade 03 faz parte da unidade do LD (anexoel$ composta de uma
atividade que inclui a pratica dgpeaking com o auxilio de vocabulario despertado pelas
imagens de esportes. Na figura 08, vemos o ienm atividade, seguida da fala da

professora:

G sxpressing movement
V orepositions of movement, sport
P prepositions

1 VOCABULARY & SPEAKING

spost, prepositions of movement

a Look at the photos. Can you mame the sports?
Write them in the correct column.

play %0 do

Figura 08: Parte 01 da atividade 03 — Aula 02 — Prof. Paula

Paula: All right. Take a look at page 58, there are saVgictures that represent
different sports. Let's see it in exercise A. Labkhe photos, can you read the
different sports? According to my book there arelte sports here in the pictures.
Can you identify them? Let's see if you get thegettter.. Swimming((escreve no
quadro))What else?

Na transcricdo acima, a professora solicita qualwsos identifiquem os esportes
baseados na imagem impressa no livro (figura & escreve no quadro branco (ver figura

°2 paula: Tudo bem. Déem uma olhada na pagina 58, ha vimagens que representam diferentes esportes.
Vamos ver no exercicio a. Olhem para as fotos, sypoélem ler os diferentes esportes? De acordo comuo
livro ha 12 esportes aqui nas fotos. Vocés podemtifica-los? Vamos ver se vocés conseguem del@sta-
juntos .. Natacao .. ((escreve ndo quadro)) O caie™m
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10), ao mesmo tempo em que da informacdes culteraigriosidades sobre o assunto. A
professora divide assungsportes em grupos de categorias diferentes ecantasno quadro
outras modalidades citadas pelos alunos, mas goeesi@o na imagem. A divisdo dos
esportes no quadro branco foi de acordo com os¢obplay, to go, to doacrescentados
durante e discussdo em que a professora incitingsaa perceberem padrdes de uso entre 0s

verbos e 0s esportes.

O itemc e e desta atividade foram discutidos com o grupo, &a, s professora
preferiu fazer a atividade em conjunto com a turia.caso do itent, a professora deu
exemplos de esportes em que se usa 0s veslos to kick, to throwe to shoot(figura 08),

contextualizando os esportes, encorajando os alupasticiparem.

b 58" Listen and check.
¢ In pairs, say..,
Which of the sports in a are usually team sports?
How many players are there?
In which sports do you...?
a hittheball b throw the ball ¢ kick the ball d shoot

d Ask and answer with a partner.

Do you do any sports? Which one(s)?

Which sports do you enjoy watching?

Which sports do you hate watching?

Are you (or anyone in your family) a fan of a sports team?
Which one?

Do you (or they) watch their matches? Where?

e Where did the ball go? Complete with a preposition.

across  along  down into  over

The ball went _ever  the wall, the street,
the steps, the road, and the river,

f © p.1a8 Vocabulary Bank Prepositions. Do part 2.
Fa
Figura 09: Parte 02 da atividade 03 — Aula 02 — Prof. Paula
No iteme, os alunos responderam juntos, seguindo as inssw@enunciado no

livro e os esclarecimentos de vocabulario da psoigs Embora ainda haja os itdang e f
nesta atividade, Paula ndo os abordou em sala.

Os modos semidticos presentes nesta atividaddéizadtis pela docente foram os

modos fala, escrita, imagem e gestos, cada umendwgapeis diferentes. A fala, como nas
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demais atividades, tem a funcdo de dar suporteg@ifisacdo, ou seja, 0os aprendizes
compreendem significados também através da explicagal da docente, principalmente no

momento de revisao inicial, pois é através da falee a professora da exemplos,

contextualiza, faz questionamentos e leitura de@ados para abordar os itens trabalhados.

O modo imagem tem papel importante nos iee€. Ambas as imagens (figuras
08 e 09) possuem a mesm@ordance a impressao no LD e possuem referéncia direta nos
enunciados l¢ok at the photgswhere did the ball gg? mostrando relagdo direta com a
escrita impressa, mas também com a fala da proféegssua escrita no quadro, no caso
representado pela listagem de esportes no quadgaraf 10). Outro conjunto, nao
necessariamente de imagem, mas que possui aspéstiass de destague € a listagem de
verbos feita no quadro branco. Na figura 10, pescels alguns aspectos visuais, como o
sublinhado, que da destaque a partieurg, além de outros tipos de destaque como o circulo
e 0 quadrado nas palavras, mostrando caractesigtigmrtantes e de funcéo principalmente
de destaque para a compreensao da atividade.
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Figura 10: Reproducédo da escrita no quadro durante a atividddeAula 02 — Prof. Paula

O quadrado faz referéncia a origem das palavrase r@aso, verbal. O circulo
apenas destaca o verlo play, ao mesmo tempo do discurso oral. Outro aspecto é

disposicéo espacial das palavras que distributerasos em categorias diferentes, neste caso,
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dos verbogo go, to play, to doacrescentados posteriormente. Entre parénteseferancia

as regras para cada categoria.

Por dltimo, destacamos o uso do modo escrita nastédade. Ha duas
affordancespresentes na abordagem, a impressa no LD e adacésecrita no quadro com
pincel que apresentam relacdes diferentes de autndss. Com a fala, por exemplo, a escrita
no quadro acontece simultaneamente, uma da sup@rsgnificacdo a outra. J4 a imagem,
tem uma relagcédo de dependéncia com a escrita isgpess relacdo a construcdo da atividade,

pois a atividade depende da imagem para ser exiecuta

Esta atividade d¥ocabulary & Speakingratica as habilidades comunicativas de
listening somente pelo discurso oral da professora, havia previsdo de uso de audio que
nao foi executado em sala (itdon A habilidade deeadingé praticada através da leitura dos
enunciados em forma de escrita impressa e da a&switquadro brancdSpeakingé a
habilidade de maior destaque, e embora os itensngigestimulam esta pratica nao tiveram
a mesma atencao, ou ndo foi executado da mansaicatdenolesson plar{item c), ou néo foi
praticado (itemd), ainda assim houve pratica de discurso oral esditlo tanto pelos
guestionamentos da professora e como exemplificac§aestionamentos dos alunos. Em
menor proporcao, esta a habilidadend#ing, estimulada apenas pela atividade impressa em

si, pois a docente nao solicitou a escrita do atiurante a atividade.

A atividade 04 compde o exercicio chamattammunicatior® que consistem
desenhar rotas deross countryao mesmo tempo em que pratica expressdes de mduoimen
deslocamento. Os alunos se organizam em paresdpaemvolver a atividade em sala. A

figura 11 mostra a atividade no LD:

%3 New English File Pre-Intermediate Student’s Bquigina 117.
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5D Cross country Students A+B
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a You are the organizer of a cross-country race. You have to plan the race for the runners. Draw a route
on the map marked MY RACE, beginning at START and finishing at the FINISH line. Your route must
include all the things in the picture but you can choose the order.

b Take turns. A describe your route to your partner. ;
B must draw it o your map marked MY PARTNER'S RACE, > "0 1ov 0 8 dow th il round th oe..
¢ Swap roles.

d Compare the two routes. Which is the most difficult?

Figura 11: Atividade 04 — Aula 02 — Prof. Paula.

Uma particularidade da abordagem da professoraeé egta prefere dar as
instrucbes com suas proprias palavras, sem preld@say enunciado da atividade, como
podemos ver na transcricdo da fala da docente:

Paula: Let's go to communication exercise in page 117 rdlaee two pictures of
countries. And you have to draw student A, stuBeoh the same page. There is a
surface, a map with the start point and the firdisb. You have to create your own
route; you draw your own route, and then you havedscribe your route so that
your friend draws according to your descriptionkeligo over, go around, go
across, go into, ok? So you have to create a rfmrtgour friend to do. Ok? Good

[..]%

Essencialmente, a abordagem apresenta os modoslajee$crita, gestos e
imagem estética. A fala oferece direcionamentoa paexecucdo da atividade, do mesmo
modo que a escrita impressa do LD, mas de mamalepéendentes, pois ndo houve leitura
dos enunciados. O uso dos gestos foi percebidaipalmente durante a fala da professora

guando esta diz as expressdes de movingmtwver, go around.

> Paula: Vamos para o exercicio de comunicacdo na pagifiaH4 duas figuras de campos, e vocés tem que
desenhar, aluno A e aluno B na mesma pagina. Haupwficie, um mapa com o ponto de partida eha lde
chegada. Vocés tém que criar sua propria rota;svdeéenham sua propria rota e entdo vocés temeguectier
sua rota para que o colega desenhe de acordo @escricao, como va por cima, em torno de, egsay
entre, ok? Entdo vocé tem que criar a rota paraalega fazer, ok? Bom [...]
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A imagem estatica oferece possibilidades de rotsar@m desenhadas. Paula se
referiu a imagem para solicitar que os alunos $eesa atividade, fez referéncias a alguns
elementos linguisticos, comgtart pointe finish line, mas ndo mencionou outros elementos
nao-linguisticos comtrees, hill, stonegjue ajudaria na execucdo da atividade por parte dos

alunos.

As habilidades linguisticas estimuladas sdo alstining e geaking.A fala da
professora oferece pratica litening assim como na execucao da atividade, quandono alu
ouve seu par e desenha a rota do colega de acordosgas instrucdoes. O objetivo da
atividade € praticar a habilidade oral, impulsiataa pratica depeakingpelos alunos, pois
estes devem narrar sua propria rota desenhadaaxmcolega a desenhe na sua vez. E neste
momento que € praticada a habilidade oral, comecéssario que haja uma comunicacdo
efetiva para que os alunos executem a atividade@&ssario que estes utilizem as capacidades

comunicativas de dizer e ouvir.

A aula 02 traz atividades pedagogicas, mas nenhénerg em destaque, a
exemplo da aula 01, exceto que as atividades eapssentam um género tipico da sala de
aula de lingua estrangeira, ndo € um tipo de gémeeopode ser encontrado em qualquer
ambiente social, mas ainda assim, apresentam suastaristicas préprias e fungcdes como
suporte ao ensino e aprendizagem da lingua ou tde metacionado a algum topico de
linguagem (HEMAIS, 2009).

Atividade Géneros Modos Semidticos Habilidades Capacidades
linguisticas Comunicativas

01 Atividade Fala, Listening, Dizer,
pedagdgica Escrita, Speaking, Ouvir
Vocabulary Gestos, Reading

Imagem estética

02 Atividade Fala, Listening, Dizer,
pedagodgica Escrita, Speaking, Ouvir
Warm up Gestos, Reading

Imagem estatica,

03 Atividade Fala, Listening, Dizer,
pedagdgica Escrita, Speaking, Ouvir
Vocabulary & [ Gestos Reading
Speaking Imagem estética

04 Atividade Fala, Listening, Dizer,
Pedagodgica Escrita, Speaking, Ouvir
Communication| Gestos, Reading Ler

Imagem estética

Quadro 09: Resumo de fatores multimodais e de ensino comiivocaa aula 02 — Prof. Paula
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O quadro 09 relaciona também a pratica de 03 (tiéb)lidades linguisticas,
listening, speaking reading, mas somente na atividade 04 detectamos um estimai®
enfatico na capacidade comunicativa de ler, neste, @ leitura de termos néo-linguisticos na
resolucdo da atividade. Lembramos aqui que seginidillowson (1991), as habilidades
linguisticas estdo ligadas somente a “comunicagibal’, ndo considerando fatores da
“comunicacao nao-verbal’ como gestos, expressaal facoutros que se inserem no discurso,
como imagens e graficos, estes sao considerad@s malpacidades comunicativas. A
atividade 04 possui esta caracteristica, pois geviambém interpretacdo de elementos néo-
linguisticos do discurso presente, isto é, os autevem fazer a leitura dos componentes
imagéticos para realizar sua producgéo oral. As ge(atividades 01, 02 e 03) apresentam a
pratica de capacidades relacionadas a oralidader (eliouvir), principalmente por haver uma

exigéncia de interagdo entre alunos e professora.

Os modos semioticos utilizados na abordagem dagsofa durante a aula sdo a
fala, a escrita, imagem estatica e gestos, edie®w8| na maioria das vezes sao incluidos em
determinados momentos por escolha da docente untoide se fazer compreender e interagir
com os alunos na lingua-alvo. Assim também € f@im 0 uso das imagens nesta aula, ou
seja, em determinados momentos representam a astaklocente em explicar significados.
A atividade 01, por exemplo, possui a mesma reptas@o imagética, mas em diferentes
affordancesfiguras 05 e Ofrepresentada no LD e no desenho a mao no quadncdjr
Paula construiu a imagem da figura 06, (pagina ®4ypedida que fazia a correcdo da
atividade, acrescentando contextualizacbes, exBoaglies dos termos e fazendo
guestionamentos para que os alunos interagissetificaado-se que compreendessem com
produto final o sentido de intensidade dos advérbfoimagem da atividade 02 (figura 07)
teve funcdo similar & da figura 06, pois também donstruida na contextualizacdo e
exemplificacdo do termgo across com componente imagem acompanhando o sentido da

fala docente representado na transcricdo na pagina

As imagens da atividade 03 e 04, representadadiquaas 08, 09 e 11, tém
referéncias nos enunciados dos exercicios e séadas pela professora nas faltse(e are
several pictures that represent different sporkeré are two pictures of countries. And you
have to draw student A, student B on the same pageela leitura do enunciadehere did
the ball go?As imagens nestes exemplos sédo referéncias déowléda da licdo e séo
utilizadas para a resolucdo dos exercicios.
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Estas decis6es mostram uma construcdo multimodadtdadades, pois a pratica
da professora depende dos modos de fala, es@insge imagem estatica, mas esta pratica
ndo é embasada em conhecimentos tedricos de mdéiiade, mas de necessidade de se
comunicar e interagir com os alunos em inglés. & gfe consciéncia do uso destes modos
semidticos em sala de aula esta ligado a essasimdads de apresentar certos significados e

na resolucao de exercicios.

Na préxima subsecdo, apresentamos a analise deadiz@sda professora Elisa,
retornamos a discutir a abordagem pedagodgica dessaya Paula na subsecdo sobre a

abordagem de um género multimodal especifico.
3.3.2. Professora Elisa

A professora Elisa apresentou no questionario algémeros que costuma levar
para a sala de aula, que inclui anuncios de ravistgornais, textos jornalisticoilders
turisticos e primeira pagina de jornais. Aos géseajoe utiliza com mais frequéncia, se
referiu como “textos com fotos e imagens”, mas osi@specificou. Durante as observacoes,
dentre os géneros, mencionados no questionaricmmeaows atividades com fotosfa@ders
turisticos e também os artigos de revista (subgémertextos jornalisticos), que séo tipos de
géneros frequentes no LD, mas também foram trazidasutras fontes como a reviSpeak
Up.

Os modos semidticos presentes na abordagem daadés de Elisa sdo fala,
escrita, gestos, imagem estatica, e som que exdwwdes diferentes na pratica pedagogica
docente, seja fazendo parte do género, ou na amrddas atividades em sala de aula. Na
tabela 03 (pagina 80), relacionamos as habilidhdgsisticas ddistening, speaking, reading
e writing praticadas em frequéncia diferente, dando destageenjunto de maior frequéncia,

sendo o déistening, readinge writing, trabalhadas em 06 (seis) atividades.

Escolhemos duas aulas para apresentacdo de addli§gdisa discutidas nas
proximas subsecfes. Indicamos os géneros multisiodai modos que os integram e as
habilidades linglisticas trabalhadas em sala de pata também fazer um dialogo sobre
como o estimulo de capacidades comunicativas, tigaesio as relacdes entre os elementos

multimodais e os aspectos de ensino comunicativeaande aula.
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3.3.2.1. Aula 01

Esta aula, realizada em 15 de maio de 2012, tevkidgao de 01h31min (uma
hora e trinta e um minutos) na gravacédo de autkweecomo foco a unidade 8D, cujo titulo é
I'm Jim’. ‘So am I Os pontos principais desta licdo sdo o uscsae neither e seus
auxiliares e vocabulario que indicam similaridad&sprofessora ainda utilizou atividades
extras, como umhandoutcom exercicios fotocopiaveis da unidade 8B e 8C artigo
Stratford-upon-Avon — in Shakespeare coudayRevistéSpeak Up

Elisa abordou primeiramente um exercicio de revisgseado em uma atividade
pedagogica de pratica de estruturas gramaticaisidades anteriores. A atividade 01 trata
de umhandout(figura 12) com exercicios gramaticais tirado dodido professaP, a serem
resolvidos em sala de aula. O exercicio solicia gluno escolha o item correto para cada
sentenca a partir do uso das expresgi®stoo much / many, enougloutros. Algum tempo
apds os alunos iniciarem a resolucdo, a professsaeveu no quadro os itens corretos. A
medida que os alunos perguntaram duvidas, elacterexseu utilizando o quadro também,
principalmente quando houve davidas de prondnciade vocabulério. Nas explicacdes de

vocabulario, a professora utilizou o modo falayies©o quadro branco e gestos.

%> New English File Pre-Intermediate Teacher's Bqagina 168.
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g Grammzr oo, too much | many, enough, ehe, | M S Fle Tacher' Rask Preiemedi «g

) Choose the correct word or phrase for cach sentence. Seess-out the wrong form.

1 How much S many mils do you drink?
2 He knows a lot of / lot of important people in the compary.
¥ ‘How much exercisa do you do? ‘Mone / Any
4 [ think | have enough money / money enough (o pay for the
5 | don't drink mo £ @y aloohal,
& ‘'ou should be fiendly, but sot too / too much fhendhy
7 Could | have a litte / a fow water, please?
& S5hespends too many / too mich on shoes
g Thers were too many / too much mosquitoss outsice.
1 didnt ke oy last beachen, She was too much / oo impatent with me,
M it safe enough / enough safe 1o walk here at night
1 | can't hear you. The chidren are making too many |/ too much noiss.
13 Try not o spend too many |/ too much time on the homewark.
W vou woukd get the job if wou had enough experience | experence enough
15 | have too manmy ;/ too much clothes. | can't decide what to wear,
W6 We're buying a few / a litthe things for our new flat
17 Wi stopped diving because it wes too / anough fogay
18 Im going to have very litthe / very few free time this weakend.
W There's too many |/ too much pollution ir this aty.

20 He buys too many [/ too much books, He'll never read them alf
168

Figura 12: Atividade 01 — Aula 01 — Prof. Elisa

Podemos ver na figura 12 que a atividade possui iomgem que nao exerce
influéncia na resolucéo dos exercicios, ndo é meada pela docente e nem no enunciado do

material.
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A transcricdo a seguir se refere a explicacdo deegsora para esclarecer a uma

davida de um dos alunos sobre o tefoggy, presente no item 17 do exercicio:

Elisa: ah.. foggyA(enfatiza a silaba forte, articulando a palalasamente))Yeah,
foggy is the adjective of fdgescreve no quadro as duas palavra®)don't have
fog, it's not common. And fog and fog@ublinha as palavras no quadr®)y
example, in Guaramiranga, in the mountains, wherheae that kind of.. we see
clouds on the air, it's beautiful. So, it's a fogigy. Depends on the climate, we
don't have that in Fortaleza. But where there amuntains, you see that kind of
fog around. Some clouds (xxx) that's what they fmjl San Francisco in the
United States is known to be a foggy city, becdhsee are a lot of fog there..
Alright?*®

No momento transcrito, Elisa utiliza sua fala, gest escrita no quadro branco
para explicar a davida do aluno. Especificamos cgestos, sua expressao facial ao enfatizar
a silaba forte e quando gesticula ao falarsee clouds in the aii escrita é significante para
este momento pois a professora escreve os tdagefsoggyno quadro para depois sublinha-
los. Neste caso, percebemos que a escrita tambémuibea importancia ndo apenas
linglistica, mas também n&o-linguistica, pois éatesla ao ser sublinhada, obtendo neste
momento um apelo visual. Outras duvidas sobre oci&xe foram esclarecidas na mesma

forma.

Destacamos também, a presenca do modo escritaaafthrdancediferentes:
a escrita impressa dos exercicios handoute a escrita da professora no quadro. Nesta
atividade, em particular, o uso da fala e da escrd quadro e gestos sdo simultaneos,
principalmente quando surgem duavidas quanto a wb&ab ou de estrutura gramatical.
Como o uso da fala é feito na lingua alvo, Elisiézatdo apoio da escrita para deixar claro o

que esta dizendo, principalmente em relacdo amfiage a davidas de pronuncia.

Esta atividade estimula principalmente as habikdadereading e writing, esta
altima em menor intensidade, pois sdo solicitadaanas respostas objetivas. Exercicios
como estes, ddo énfase ao uso da forma e sdo @wesd aprendizagem da LE, pois
segundo Widdowson, os métodos que enfatizam nacgrdé habilidades linglisticas e ndo

nas capacidades comunicativas sdo enfaticos riegodat forma e ndo no uso da lingua para a

*® Elisa: ah.. “foggy?” ((enfatiza a silaba forte, artimda a palavra claramente)) Yeah, “foggy” é o adjetie

“fog” ((escreve no quadro as duas palavras)) néstedos fog, ndo é comum. E “fog” e “foggy” ((suibla as
palavras)), por exemplo, em Guaramiranga, na sguando nds temos aquele tipo de..n6s vemos nuneas

€ lindo. Entdo, é um dia nebuloso. Depende do c¢linds ndo temos aqui em Fortaleza. Mas onde tem
montanhas, vocé vé aquele tipo de fog ao redgumas nuvens (xxx) € o que eles chamam de fog. San
Francisco nos Estados Unidos é conhecida por sarcislade nebulosa, porque ha muita névoa por ld@lo T
bem?
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comunicacao. O autor diz: “um excesso de énfasexamticios mecanicos (...) tende a inibir
o desenvolvimento de capacidades comunicativas’D@@AWSON, 1991, p. 97). A
professora ainda estimula a habilidadelidigning e speaking,ao esclarecer duvidas dos
alunos sobre as respostas. Com as respostas £scritpadro, os alunos fizeram a correcéo

imediata da atividade.

A atividade 02 faz parte do LD, unidade 8D (figl/a), e apresenta um artigo
curto sobre os gémeos Jim Springer e Jim Lewis dialngo entre os dois. Na abordagem do
artigo, Elisa solicita que os alunos observassemmagem dos dois e lessem sobre sua
historia. Na figura 13, podemos verificar a atiddaleListening itema. Apos a leitura, Elisa

checa a compreensao com as perguntas respondmasodexto oralmente.

O género dialogo (iterd) foi abordado na sequéncia com o auxilio do apareé
CD, pois seria necessario ouvir o dialogo entreglas irmdos para completar as lacunas da
atividade. A faixa foi tocada 3 (trés) vezes, evegouma quarta para a checagem das respostas
através da leitura em voz alta de 2 (dois) alursz®lbidos pela docente. Uma atividade
pedagdgica de gramatica ainda acompanha o gérédomalie corresponde ao exercicio de
estrutura deso e neitherda pagina 94. Os alunos identificam as estrutuisesue respectivos

auxiliares dentro do género.

O item a da atividade traz um artigo com imagem estaticayalhado pela
professora através da fala, escrita e imagem; elialogo, trabalhado através da fala e do
audio. Para desenvolver a atividade, Elisa primegrge chama atengcédo para a imagem dos
gémeos;|[...] Now, let's begin the new unit 8Dm Jim. So am LYou have two men here.

Two people. They are.. look at them. Look at tifedes.. Do they look like each other?
[.]°

*"Elisa: [...] Agora, vamos comecar uma nova unidade 8D. Jim. So am I”. H& dois homens aqui. Duas
pessoas. Eles sdo.. olhem pra eles. Olhem prodekds.. Eles se parecem um com um outro? [...]
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l:' T ] 111}
V simiarilies
P vowel and consonant saumds, senfance stres

1 LISTENING € SRR Cover the didogue: Listen once, Try o

i Look at'the photes and describie the two men, remember thiee things they have in coniminn.

b Hewd about the two e and awer the quc—g[iﬂh;_ d Uncover the dishsge, | LT QAN anid fill the Ml
b ¥Whio are T Springer and fm Lewis! A Hil 'm Jam
T Wiy dbidt they know each athert B S 1, Gt 10y et vl Are yoits married
b Whicn diil ihey mess? irns ' i I

A Ve ol 1 e Db imarried twioe

I§ Yeah? 5o L. Dy Faww e <hiblibren?
A 1 have vivssim,

B % L what'chioame?

A _|.*.|.*'||"|.

i Thats amariiny! by sians name b lames foo,
& D=d vour ga o ondversby, Hm?

B oL didn'y

A Teelther L | e a tereible stodent,
i

o L OWhat devyois lke iding i your fiee
time, Timd

A Tlike makine anes sspecially wiil s,
B That'sinceediblel S0 L

A T T don'e do any exerciss ot ofl, Tisok st mic,
B [on' worr Meither |

Sume years ago, two identical twins were
borm in Minnesota USA. They were adopted
by two different families. The two new

tamilies both called their babies lim. Jim A D ot skes

Springer never knew that lim Lewis sxistad, B ¥es, Tamke halm cigine| e
But when they were 40 years old they mat A e 1 'What car do you baved
for the first time and they had a conversation B A Chevrolet

A M sl Let's poanid feve g dleink, Wi bees da
o dirmmicf

W SAiler I iee
7 i N |

something like this...

2 GRAMMAR 5o, neither + auxiliaries

g Look at the dialogee agaim Weite one phrase that
ilse i e
when ihey fave sumsething #1 i comman

when oy bave somsething = in commeon

b Q p.M0 Grammar Bank BD. Rencl the rules and

Rhe ExeTcises,

A

Figura 13: Atividade 02 e 03 — Aula 01 — Prof. Elisa
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A transcricdo na pagina 109 mostra 0 momento dedagem da imagem, ponto
de partida escolhido pela docente, para falar sohr@os gémeos, sem recorrer ao texto
impresso, apenas com a observacao da foto. Emdseguapresentado o pequeno artigo que

introduz a histéria dos personagens. A professdaz atraves da fala:

Elisa: So, this lesson is based on a true case of iddriticns who were separated
at birth. You see? They were born and they weraraggd, so it's a true story. But
they got united, they reunited again 40 years laan you imagine that?
Amazing! So there are twins, identical and non-idah twins. So, they are
identical. What is different about them? Take &labthe picturé®

Apos a descricdo dos personagens pelos alunosfessgora utiliza a fala para dar
instrucdes da atividade e reproduz o diadlogo asralee aparelho de CD. A reproducao do
audio é feita a primeira vez com os alunos somentendo; na segunda vez, os alunos
completam o diadlogo presente no LD e na terceim ©e alunos checam as respostas. A
professora solicita uma leitura em voz alta de @hisos. E com a reproducdo da fala dos

gémeos que os alunos completam as lacunas no di@hgepresentacdo no modo escrito.

A atividade 03 traz uma atividade pedagogica dengtiga (figura 13, item 2,
Grammal)). Os alunos respondem oralmente para entdo responds exercicios da pagina
141, cuja correcdo também foi feita de forma oelbg alunos indicados pela professora.
Nesta atividade de gramatica faz-se o ussale neithere seus auxiliaré§ a professora
trabalha mais com a habilidade @&ading e writing, embora esta ultima apresente o foco
somente na pratica estrutural e exija somente sepmbjetivas. Ha em segundo plano

também a pratica deakingja que os alunos fazem a correcao do exerciciordesf oral.

A atividade 04, ultima desta aula, tem como obgetrabalhar a habilidade de
speakinge também se concentra no usosde neither, aliando o conhecimento gramatical
com perguntas pessoais que influencia os alunoazardm comentarios pessoais. Na
abordagem da professora, a atividade alia as tatlds ddisteninge speakinggue também
sao habilidades trabalhadas rapidamente no amigee s gémeos da unidade 8D. Elisa faz
primeiramente um questionamento sobre a foto qustrd o artigd’'m Jim. So am l.desta
maneira, estimula a atividade oral dos alunosaés$rde seus exemplos sobre irmaos gémeos

da mais espaco para a praticdisteningdos alunos.

*8 Elisa: Entdo, esta licdo é baseada num caso real géd@ruios que foram separados ao nascer. Entendem?
Eles nasceram e foram separados, é uma histétidasa se foram unidos, eles foram reunidos de didvanos
depois. Podem imaginar isso? Incrivel! Entdo, erisjiémeos idénticos e ndo idéndicos. Eles sadadént

Qual a diferenca entre eles? Deem uma olhada oa fot

* Pagina 94 e 141.
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Outro artigo sobre a vida dos gémeos Jim Springéime Lewis fez parte da
atividade de leitura, que focou também no vocalmulde similaridades. Os alunos tiveram
tempo para ler e responder as perguntas. A protepsossegue com a corre¢ao oralmente, os
alunos respondem lendo parte correspondente do. xdecddReading & VocabulaR do
LD, apresenta a escrita e uma imagem impressagz eotaspecto cor como destaque das
demais atividades da pagina. Este Ultimo tambémestadado pela docente em sua

abordagem:

Elisa: Now, please, back to our unit, back to our uniige®5. Page 99Reading
and Vocabularywhat are we going to do? In yellow, in yell¢(@ponta para o
livro)) you have a reading text, and you have two exescise please, I'll give
some time and you are going to read about the tdimsSpringer and Jim Lewfs.

Na transcricdo, vemos que a cor exerce a funcémcdbzacdo do texto na fala da
professora, embora na atividade ndo exercam nagadoajue a funcdo de destaque visual
para a atividade. Embora haja mais cores no canjoniltimodal em que a atividade é

apresentada (figura 14), somente a cor amaretadacionada pela professora Elisa.

READING & VOCABULARY

IM SPRINGER AND JIM LEWIS were reunited after
] forty years by Dr Thomas Bouchard, Professor of
Read the text and answer the questions. psychology at the University of Minnesota. He was
investigating how much of our personality depends
on genes. Dr Bouchard was amazed by how many
things the twins had in common. He had expected

them to look identical and to have similar medical

1 Who reunited the two Jims?

2 What did Dr Bouchard want to find out?
3 What was he very surprised by?

4 What are their sons and their dogs called?

5 What do they both do for their wives?

6 What does Dr Bouchard believe, as a result of the case of the two Jims?

B Complete the phrases with these words.

as both like neither so similar
Similarities
1 Jim Springer looks exactly Jim Lewis.

2 Jim Springer's son has the same name Jim Lewis's son.
3 The two Jims _ have dogs.
4 Jim Springer likes baseball and

5 Jim Lewis doesn’t like basketball and

does Jim Lewis.
does Jim Springer.

6 Dr Bouchard didn’t expect them to be so to each other.

¢ Complete the sentences about you and your family. Tell your partner.

I 1 have the same colour eyes as my

2 1 look like my f

3 My personality is quite similar to my s,
4 My and 1 both like

5 1 like and so does my

6 1 don'’t like and neither does my

Figura 14: Atividade 04 — Aula 01 — Prof. Elisa

histories. But he and his team were very surprised

to find the enormous similarities in the two Jims*
personalities, their lifestyle, their hobbies, their religion,
even their political beliefs.

Some of the similarities are incredible: Jim Springer's son
is called James Allen, and Jim Lewis’s is called James
Alan, They both have dogs named Toy. They like and hate
the same sports and they voted for the same President.
And both Jims have the same romantic habit of leaving
little love letters for their wives around the house.

Dr Bouchard is convinced that genes are probably much
more important in determining our personality and
preferences than people used to think.

0 pagina 95

®1 Elisa: Agora, por favor, de volta & nossa unidade, deav@lhossa unidade, pagina 95. Pagina 95.. Leitura e
Vocabulario.. O que nds vamos fazer? Em amareloararelo ((aponta para o livro)), vocés tém umotebe
leitura, e vocés tem dois exercicios, entdo, pasrfacu darei alguns minutos e vocés vao ler sobrgémeos
Jim Springer e Jim Lewis.
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A fotografia presente também néo foi mencionadabwmdagem e ndo apresenta
legenda na composigéo impressa, além disso, naoefenéncias diretas no texto escrito e
nem nas instrucdes do plano de aula do livro ddepsor, 0 que nos mostra o carater
meramente ilustrativo para o objetivo da atividada. correcdo desta atividade, professora
também fez uso da fala, realizando uma correcédlh wras tendo base nas informacdes
presentes através do modo escrita do artigo e wkstdps de compreensdo. O modo gestual
se fez presente na agdo de apontar para a loéaidactexto na pagina do LD (anexo L).

O foco principal da atividade € a habilidaderdading estimulada também pela
fala da professora Elisa, como mostrado no ultineghio transcrito. Com a corregcao, a
docente responde a duvidas dos alunos, voltandoaticgp da habilidade déstening
estimulada pela fala que consequentemente ispgaking quando os alunos respondem a

correcdo e ao tirar davidas.

A professora também trouxe material extra: um artig revistaSpeak Upde
titulo, Stratford-upon-Avon — In Shakespeare counfgram distribuidoshandoutscom
guestdes sobre o audio. O audio foi executado &sjdiezes e as questdes foram respondidas

oralmente e pelo com anotagdes no quadro branco.

O audio foi utilizado nesta atividade, mas comauree para o uso da fala para a
reproducdo da voz de um falante nativo, ao cootrde uma das atividades da professora
Paula, que fez uso do modo de som, pois transraitdhws caracteristicos e significativos
para a mensagem. Portanto, o modo fala foi utiiztdavés de umaffordancediferente das
demais (reproducao através de audio e nao pela@aaocente), mas sé se fez presente na
abordagem do género artigo, cuja versdo escritaénapresentada aos alunos antes da
reproducdo do audio, neste momento foi distribwithhandoutcom perguntas sobre o texto
para checar compreensdo. Os alunos tiveram corédpido com as perguntas antes de a

professora tocar o audio por 02 (duas) vezes,grdée responder as perguntas.

Outro uso do modo escrita, ainda na mesma ativjdimilea apresentacdo de
termos escritos no quadro branco especificos typaA escrita neste momento teve a funcao
de destacar ou enfatizar algumas palavras que fespava julgou importante para a
compreensao dos alunos. No entanto, a especificacéonceituacdo dos termos foram
apresentadas pelo modo fala e gestual, os gesfm®$sao facial e corporal da professora). A

correcdo da atividade também é feita pelo conjomittimodal Fala-Escrita, ou seja, Elisa fez
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a correcao oralmente, mas escreve as respostapetigsntas dohandout no quadro,
reforcando assim a compreenséo dos alunos. Ossafiwecam acesso ao texto somente apos
responderem as perguntas, de modo que as imagenfzapm parte do artigo ndo foram
mencionadas e nao foram discutidas apés a corrpo@a docente entregou as copias do
texto para conferéncia futura e ndo para aqueleantom

S COUNTRY

Y RTINS

Figura 15: Atividade 05 — Aula 01 — Prof. Elisa

O audio foi recurso usado no didlogo que segueigoag na atividade extra, um
artigo Stratford-upon-Avon — In Shakespeare courdey revistaSpeak Up com isso o
listening ganha foco a partir desta parte da aula, poi® jaela fala da docente quanto pelo
uso do audio a pratica auditiva recebe mais estinAilhabilidade deeadingaparece em
segundo plano na atividade do dialogo, mas payteadeipalmente em leituras em voz alta
dos alunos, o que indiretamente influi na pratiea. o

As interagbes entre os modos de fala e escritee r®##m outros momentos
registrados nas observacOes sdo baseadas em perglost alunos. As decisbes de uso

tomadas pela professora mostram que o0 que ela ccanpar meio de um modo semiotico
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auxilia na compreensdo do que € comunicado peloo,oum&o sendo necessariamente

dependentes um do outro.

Vejamos o quadro com o resumo das atividades dakia

Atividades Géneros Modos Semidticoq Habilidades Capacidades
Linguisticas Comunicativas
01 Atividade Fala, Listening, Dizer,
pedagodgica Escrita, Speaking, Ouvir
Grammar Gestos Reading,
Writing
02 Artigo, Fala, Listening, Dizer,
Diélogo Escrita, Speaking, Ouvir,
Gestos, Reading Ler
Imagem estatica,
Som
03 Atividade Fala, Listening, Dizer,
pedagogica Escrita, Speaking, Ouvir
Grammar Gestos Reading,
Writing
04 Artigo Fala, Listening, Dizer,
Escrita, Speaking, Ouvir,
Gestos, Reading Ler
Imagem estética
05 Artigo Fala, Listening, Dizer,
Escrita, Speaking, Ouvir,
Gestos, Reading Ler
Imagem estética,

Quadro 10: Resumo de fatores multimodais e de ensino comiivocaa aula 01 — Prof. Elisa

Considerando as diferentes atividades, os modogtens pelas quais elas se
realizam e de acordo com a decisdo de uso multiésemnda docente, apontamos algumas
caracteristicas multimodais nas aulas de inglésduEseja, modos semioticos se relacionam,
auxiliando um ao outro, na funcéo de esclarecdrdseam lingua estrangeira. Esta relacao é
constante entre os modos fala e gestos, fala @agguincipalmente da escrita no quadro
branco, quando a professora utiliza este recurso yso do modo escrito, muitas vezes para
esclarecer duvidas de ortografia e pronuncia dasoal No entanto, mesmo havendo
caracteristicas multimodais nas aulas observadagraessoras ainda tendem a focar na

aprendizagem da estrutura da lingua do que dosseu u

O modo imagem faz parte de trés das cinco ativeladbdalhadas em sala de aula
e somente na primeira € que ha uma referéncia elasaaspectos visuais. A professora
pergunta sobre a aparéncia dos participantes d@gemadetalhe importante para a

compreensao do género artigo em questao (figuree I8) dialogo, outro género parte da
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atividade 02. Nas demais atividades, as fotos quenpanham o artigo cumprem papel

llustrativo para o elemento verbal escrito.

A aula da professora Elisa, € um exemplo do estimol desenvolvimento de
habilidades linguisticas em geral, no entanto apacdades comunicativas sdo praticadas em
nivel de compreensédo das atividades em sala, auls®jcomunicacdo, professora e alunos
interagem, mas a atividade comunicativa prevalem@a p entendimento das estruturas e
forma da lingua em sala de aula. E a exemplo dadmilPaula, nesta aula, como um todo,
detectamos a presenca da pratica das quatro lelgidsendo a mais estimulada pela fala da
docente, a habilidade distening Contudo, atestamos a presenca de praticas deramsrtrés

habilidades em todas as atividades desenvolvidas.

Uma particularidade sobre as capacidades comurasatt que mesmo sendo
estimulada de alguma forma a habilidadeebingem todas as atividades, a capacidade de
ler é estimulada apenas em trés (atividade 02, @%)g pois estas realmente envolvem
interpretacdo do discurso como um todo e ndo apEnfsses e sentencas isoladas como nas
atividades pedagdgicas Ggammar,as quais demandam o entendimento da forma e astrutu

da lingua e ndo de seu uso comunicativo.
3.3.2.2. Aula 2

A segunda aula da professora Elisa foi realizad&28me maio de 2012 e teve
duracdo de 1h26min (uma hora e 26 minutos). A ddde 01 trata de uma atividade
pedagégica de fotocdpia do livro do profe8sepm exercicios de gramatica propostos pelo
LD sobre estruturas d8o do | / Neither do €m um verso (anexo M) e no outro revisa 0s
pontos gramaticais, de vocabulario e pronunciani@ade 8 (figura 16). Segunddreacher’s
Book, ointuito para este tipo de atividade € para aqadim sala ou para estudo pessoal. A
docente solicita que os alunos resolvam os exesc@n sala e esclarece duvidas individuais,

utilizando na maioria das vezes o quadro branca @screver as respostas que sao objetivas

A figura 16 mostra um dos versos da atividade ptgpoum exercicio de
respostas rapidas o circulo vermelho marca o itebmeso qual um dos alunos fez uma

pergunta:

®2New English File Pre-Intermediate Teacher's Bqmginas 170 e 238.
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‘Quicktest o o New English File Teacher's Baok Pre-intermediate
8 Qu te - : : Photocopiable © Oxford University Press 2005
GRAMMAR b Complete with a verb.
a Circlea, b, orc. Example: You're very fair. You should wear sunscreen.
Example: My name David. 6 Idon’t A)",f" _enough exercise.

aam @ is care 7 Could you s /4 in this form, please?
1 A Did Sam phone this afternoon? 8 Youshould 5" % up smoking. It's not good for
B No, phoned. you.
aanybody b somebody /cnobody 9 Hu up! We're going to be late.
2 We didn’t go this summer. .10 Theydon’t _% on very well. They always argue.
;'gjanywhere b somewhere ¢ nowhere J
3 T've bought really nice for your birthday. ¢ Complete with one word.

aanything bsomething ¢ nothing

. 11 A How much meat do you eat?
4 A Howmuch milkis there? B Onlya___ . B _[“evi-  I'ma vegetarian.
!

alittle bfew cnone

3

12 Thavea 20/}  close friends, five or six.

5 This carisn’t ____. We need a larger one.
aenough big ‘bbig enough ¢ too big
6 I'mon adietso I shouldn’t eat bread.
(@yoo much b toomany too

13 ‘Turn the radio
14 The class will __

b 1
15 Could you _d4d

Yo, It’s too loud.

_over in ten minutes. .

out what time the match starts?

anyoulook At these words in your
T

7 Iﬁ can’t find my wallet. Please help me ]
dictionaries?

(alook forit blookitfor ¢look for them ‘
17 Carol looks /L4

8 Here are your boots. . her mother. They're identical.
aPutonthem b Putonthey cPutthemon 18 Martin and John . __have red hair.
9 A IloveItalian food. B  It’s delicious. 19 Your bag’s exactly the same mine.
aSodol bSoldo ¢ Neither do 20 His new film is quite similar ___ 40 the last one.
10 A Tcan't drive. B Neither 1.
Fhan, "tk .5 PRONUNCIATION
b Complete the sentences. a Write the words from the box in the chart.
Example: P'm English. I'm from London. allergic cnough  healthy again 3;”.\' "
11 Listen—Ihave 2=~ ' important to tell you! CXFI'CiSC,, o turmo photo ‘
12 1 .~ do anything last night. 1 iovinh 2 ‘! 2
o dr : , NP just  begin
13 I can’t drink this coffee. It's __ 700 hot. 4 gllAasnts

14 There are too 0001/ people in my class. Forty!

15 Idon’t have 2.5 ~amoney for the bus. 1 need 30 b Underline the stressed syllable.

centsimore. . Example: afternoon
16 It’'s warm. Why don’t you take your coat __¢ - ? ; i
17 There’s a towel on the floor in the bathroom. Pick : SREUE

g+ up, please. 7 anywhere

18 A Idon’tlike pop music. B lifestyle

B Tt dol Ifsawful 9 personality
19 A Dveseen that film. 10 exactly
- B So ‘o0l L1 saw it last week. [:m
20 A Ididn’t go out last night. Total y’:m

B Neither 0L& 1. was tired.

0
YOCABULARY
a Complete the adjective with -ing or -ed.
Example: This book is very boring .

1 Did you have a relax 2908 weekend?

2 We're going to India tomérrow! I'm really excit J0__.
3 Youlook tir_2_. Why don’t you sit down?
4
5

1 don’t want to see that film. It’s very depress )+
I'mborio . Let’s do something this afternoon.

Figura 16: Atividade 01 — Aula 02 — Prof. Elisa

Grande parte do tempo desta atividade foi destiaatitar duvidas dos alunos, a

transcricdo que segue mostra a duvida do alunme egprofessora o responde:
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Aluno: Sixteer((item 16,vocabulary c)), look for?

Elisa: Sixteen, look for? No. Good try, but no. You knalwy? Because of the
words in dictionaries, with dictionaries, guide ko Even books they.. when it
means consultation. Do you know these wor@e8creve no quadro as palavras
consulte look up) You use look up in. Look up in the dictionary klop means to
consult, but they don't use to consult, understaiittey use look up in the
dictionaries. It's a consultation.

Aluno: a search?

Elisa: a search! Good. Exactly. It's a search also. They look up, only because
of the dictionaries. Any more doubfs?]*®

A transcricdo mostra um dos momentos de correcadiddade em que um dos
alunos checa a resposta do item ¢, questdo 16xdosi@os de vocabulario. Neste momento,
a fala e a escrita atuam na correcao e na explicidre sinGnimos que a professora escreve.
Neste tipo de correcdo escrita no quadro, a praf@sambém gesticula, aponta ao esclarecer
davidas e nas aulas observadas de Elisa foi pratinatante. A escrita de termos e seus
sinbnimos ou palavras relacionadas no quadro tamdétomum, pois desta maneira a

docente esclarece duvidas de pronuncia ou ortaegrafi

A figura 16 mostra apenas um dos versos da atigidadoutro, como ja dito
anteriormente, traz exercicios gramaticais sobferasas deso do I/ Neither do I(ver anexo
M). Esta atividade pedagogica realizada atravésashmloututiliza dos modos semidticos de
escrita impressa e de uma imagem estatica, mawrdagiem da professora também apresenta
a fala, com a funcdo de exemplificacdo, contextagdo e explicagcdo gerais sobre
vocabulario, pontos gramaticais e usos especifsasiagem nao influencia a resolucdo das
atividades, embora seja relacionada ao didlogo mik da atividade, podendo ter havido
uma discusséo sobre os componentes da imagem. Bemcdo sobre o elemento imageético,
a professora focou na correcdo da parte gramaficeD também néo fez referéncia direta a

imagem no enunciado da questao, funcao exclusivianiastrativa para a atividade.

As questdes dbandouttratam-se basicamente de perguntas rapidas evalsjeti

para rapida conferéncia, mas estimulam as habdglagreading e, consequentemente de

% Aluno: dezesseis ((item 16)), “look for"?

Elisa: Dezesseis, “look for"? N&o. Boa tentativa, mas.ndocé sabe porque? Por causa das palavras em
dicionérios, com dicionérios, livros de guia.Até &uos que..quando significa consulta. Vocé coehestas
palavras? ((escreve no quadro as palaswasulte look up) Vocé usa “look up in”. “Look up in the dictiongr

“look up” significa consultar, mas eles ndo usamstitar, entende? Eles usam “look up” em diciosaftbuma
consulta.

Aluno: uma pesquisa?

Elisa: uma pesquisa! Bom. Exatamente. E uma pesquisaétantbles usam “look up”, somente por causa de
dicionarios. Mais alguma davida? [...]
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writing em escala menor. Com a corre¢cdo em sala de goitafessora estimula a habilidade

despeaking pois os alunos tiram vérias dlvidas sobre adztde através da oralidade.

A atividade 02 também traz exercicios de revisdo, aividades da unidade 8D
do Workbook (figura 17), ja respondida pelos alunos. Elisa igerras atividades que
apresentam uma subdivisdo de géneros, como unygdjaaatividades pedagdgicas com foco
em gramética, vocabuléario e pronuncia. A docenlieigu a leitura em voz alta do dialogo a
dois alunos, corrigiu pronancia com a turma e esctu vocabulario deste texto.

Ther are two Sings ia e for whids we ane sever iy prepared: Tudre,
ol Bilogr, Ao covredion

"D

1 GRAMMAR so, nefifer + auxiliaries 2 VOCABULARY semilariies
a Comphere the conversetion with waeds fon the box Complete the text with words froen the box
amr 50 would nedther  wre & both(xl] like nothe  @0{x2]  amiler

A, Soe, Wt are pou delsg on Saonrdg?
B I'm gaing 1 thet |u:r|.|.neu|'|.'ﬁ,n|‘1i.nﬂ_ nut ahout yeur family’
Afat__am [ 1'monotsere how much we'l learn though,

| . _am [ Bot | want to learn more abomt my
[ great-grandparents
| A dio 1. Mime wrege borm ot the enid of the 1918 century!
[ B 5ok wime, [ they e L Loodan?
A Yes, they . T love tn find 2wt more ebaut cther membezs of
thie Fanindy 1. i :
B S0 L Let's go together I pick yoo wp at eight, b o farey, we ol ok gt |_sbmllr_ | hiove
AU Sex Yo thea dark har and dadk epe and 7 i eny
b Agree with the stacements. { pamms and beother and siser, My beother and
[ [ howe dancing. semeil_____ hewe b nosis and my mouth |
Soael { s exacy the some 4 Ty SRR 1
1 | hared oaor sehoc] uniform. i.‘ﬁnnlbiﬁ ey < g |
= = L= quite sl We ofso Ve 2nd disioe e

EN &
o1 et e e OOW !siﬁe!nlgnlh'&lﬂ-dbﬁdsw-‘_.__

i s shi, and | don't Bke zpost and 1
coed she Peasie afen think we's SSem, ot

e mther ard daaghnee
5 1 can play the puirar,

4 I'm 0ot ware whal the snswer i

3 PRONUNCIATION word stress
a Underfipe the stressed syllable in (bese wonds

I igemtical fi palitical

i 1" ondy bee shere onoe.

T 1 weanld Lowe 10 g0 2o Australis

- - - Jwing: 7 vEstizane
# 1 wena camplog ks year ihlb:" :E ] o
3 exercise 19 msatic

£ Stodent's Book p.H0 Gramvmar Sonk 800 b Practise saying the words.

Figura 17: Atividade 02 — Aula 02 — Prof. Elisa
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Esta atividade teve como foco a correcdo da unidade/orkbookque é feita
completamente de forma oral, sem a escrita no quaisim o modo de fala foi parte
importante da abordagem da professora, pois favésrdesta que se explicou, exemplificou e
contextualizou os significados. Fez parte do gérernodo escrita cujaffordancefoi o texto
impresso e tem a funcdo de propor as atividadesesnsexecutadas por escrito. A imagem
presente no exercicio de O&cabulary,acompanhou o texto a ser completado pelo aluno,
mas n&o exerceu influéncia sobre sua resolugéo,proutie uma fungdo meramente
ilustrativa, tanto na realizacéo da atividade cora@orrecao em si, pois a professora também
NAo mencionou a imagem presente, apenas soliciteudqgis alunos lessem em voz alta o
texto completo. Neste caso, esta foi uma formaateecdo diferente dos demais itens da
atividade, pois os alunos tendem a completar s@mantiacunas, devido a objetividade do
exercicio. O modo gestual se tornou mais evideateaxpressdes faciais da professora ao

fazer a correcao do item @3onunciation.

As habilidades deeading e writing, desenvolvidas durante a resolucdo dos
exercicios ndo foram executadas em sala, pois wsoslja haviam feito a atividade
previamente, mas da mesma forma que os exercicibamtoutda atividade 01, requerem
respostas objetivas com foco na estrutura da linguada assim houve uma préatica de
reading na leitura dos enunciados e das respostas. érdeetm voz alta do texto do item
vocabularyestimulou uma pratica dgeakingem menor grau, ja que também foi estimulada

guando os alunos fizeram questionamentos.

A atividade 03 abordou a introducdo da unidade 8A.M, cujo nome &Vhat a
week! e tem como objetivo abordar Bast Perfect alguns advérbios comeuddenly,
immediately,revisa pronincia de sons de vogaiseatence streSs O género inicial da
unidade trouxe uma selecdo de 06 (seis) histoeass,radaptadas de um jornal britanico,
como informa . Por solicitagcdo da professora, asad leram as historias (figura 18) para
combina-las com seus finais dispostos aleatoriaan@igiura 20):What are you going to do
now? I'm going to give you some time and you aiegyto read.. the tex{...] okay, alright,
read! I'll give some time to rea@{Alunos fazem a atividadéy)

% Acentuacdo de sentenca.

® Elisa: O que vocés vao fazer agora? Eu vou dar um te@repeocés e vocés vao ler.. o texto. [...] ok, certo,
leiam! Eu darei um tempo pra vocés lerem. Vamogsh@em! Leiam! [...] Sim. Vocés devem relacionar.. Ok
Vocés leram e relacionaram? As partes extras estpagina 101 ((Alunos fazem a atividade)).
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Terminada a leitura, a professora tira davidasatm@bulario, explora os iterse
b desta atividade, utiliza o quadro branco, gesti@lamita algumas expressdes, como

screaminge snoring

G past perfeq

V adverbs: suddenly, immediately, elc. R
P revision of vowel sounds, sentence strass She had left the door open H%\q‘

Fact 3s alstays stranger than fiction.
tfgré isa -seleg@iq;; of true stqgigg from am:nd the world last wegki

' Prize of the week. :

|} James Bolton, who is unemployed, was very sxcited when he won
i fistprize in & raffle last weekl The prize was a weskend for o at 2
hotel in Boumemouth on the south coast of England. Unfortunately,

e was less exated when hie saw the name of the totel. [

Mistake of the week

2 A 33-year-old Norwegian man came home one night from the
pub and got into bed next to his wife. The woman immadiately
woke up, sceamed, and jumped aut of bed, Who ae you?'
asked the man, “ou arent my wite! [

Helpful advice of the week

3 An italian was diving along the motorway when his cousin phoned
him on his mobile. He told him to drive more slowly, becauss the
police were waiting a few klometres shead o catch drivers who
were going too fest. The driver slowed dowry, but two klomenes
{ater the police stopped him and gave him 2 fing, |

Animal story of the week

Nurse Katle Parfitt from Manchester couldn’t understand why
her cat was behaving so strangely. The cat came home, attacked
her bed, and then jumped on her plate while she was having
her dinner. Then i fell ssleep and began snordag. The next day
when she spoke to her neighbour the mystery was soved,

. Honest citizen of the week

' 5 A man in Balfimore was amested last veeek whsn he tied 1o
become a policeman, When he filed in his application form
for the job, he answered 'ves’ to the guestion, "Have you
ever committed & crime? |

' Romantic hero of the week

| 6 The passengers on a Genman bus were amased when their

i driver suddenly stopped the bus, got out, and began hiting 2
man who was making & phene call in a public phone box First
the bus dnver hit the man twice. Then the other man hit the
bus driver very hard with the phone. The passengers were left
sitting in the bus, and the bus driver was taken to hospital. 7

Adviptect fioen o Brtich pevspupey

Figura 18: Parte 01 — atividade 03 — Aula 02 — Prof. Elisa
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Nesta atividade, Elisa apresentou uma mudanca dedadem proposta pelo
Lesson Plardo LD (anexo N), que pede inicialmente o foco maagens (figura 18), como
diz o itema de Speaking & ReadingA professora, no entanto decidiu iniciar a ativielpela
leitura silenciosa em sala de aula e escreve no quadredegumas palavras retiradas do
texto para tirar davidas de vocabulario. Assim,refacdo ao uso de imagens desta atividade,
a professora se referiu a estas apenas duranteegam seguindo o enunciado, mas nao as
utilizou como uma preparacdo para a leitura, coongesra o LD, fazendo com que a
atividade tivesse foco na habilidade @ading ndo havendo uma pratica comunicativa de

speakingA figura 19 mostra a reproducao do que Elisa gstre

RpPELE

scReamed (To sckepm)

A FINT
SNOZING ( To SNORE)
AReesTED (7O PRREST)
AMAZED = SURPRISED

Figura 19: Reproducédo do quadro — Atividade 03 — Aula 02 . Fiisa

Neste momento da aula, a professora escreve opulosdque os alunos tém
davidas. Ao explicaraffle, preferiu ler o significado em inglés no dicionaeodisse a
traducéo em portugués. Ela acrescenta outras paldertexto e explica cada uma. Elisa alia
0s modos de fala para fornecer contextualizactespkcacdes de vocabulario, juntamente
com sua escrita no quadro branco, que acontecenitasmaamente (figura 19) e cumpre a
mesma funcdo. A expresséo facial e corporal degsora neste momento também se torna

evidente. Vejamos a transcricao da fala de Elisa:

Elisa: [...] I'm going to tell you. A raffle((lé o significado)).lt's also called
sorteio. Right, a raffle?.. The verb to scredfgrita baixo para exemplificar e
escreve no quadrojpore than shout. Scream. A fine, you know, X®I®@eople
look to give fines, to fine you, to fine me, altijiyou are driving and talking on
the mobile, and the people from AMC are there, iluplat you and.. Give you a
fine. | don't know how much. Do you know? Have gwar been fined?...]
Snoring, the verb to snore. Some people have utffichey sleeff(imita o som))

% Orgéo municipal responsavel pela fiscalizacaaalesito em Fortaleza.
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Do you understand? They can't breathe well, so wayre. (xxx) don't like it,
alright?®’

Na transcricdo podemos perceber que além da tisescrita, a professora utiliza
outro modo para expressar o significado stgeam e snoring como reproduzir sons
caracteristicos que auxiliem na compreensao poe pas alunos, como no ato de gritar em

sala de aula e imitar o som de roncos, deste mildmw som e a expressao facial.

A figura 18 mostra as imagens integrantes da atiede uma parte do texto, que
deve ser combinada com seus respectivos finaisads aleatoriamente, na pagina 101 do

LD, como mostra a figura 20, item b.

1SPEAKING & READING

a Look at the pictures 1-6 on p.100.
In which picture can you see...?
somebody screaming
someone getting a fine
somebody winning a raffle
something snoring
somebody being arrested
some passengers looking amazed

b Read the stories and look at the pictures.
Then in pairs, match them with their
endings A-F.

A They had seen him using his mabile ohane
while he was driving.

B He had discoversc the day before that his
wife was having an aftair with the man n
the nhoane how

€ When they questioned him, the man
adritted he had stolen a car @ few months
before and had robbed five people in Texas,

[ Thie neighbour had seen it earlier that
evening in the local pub: One of the
custorners had given it a drink of rum.
Luckily, it has nct bécome an alcohalic!

L)

It was the hotel where he had warked &
a porter the: previous month, He had lost
his job there.

)

The man had acridentally gane into his
neighbour's house, The neighbour had left
the back door open as she was walting for
her husband 1o come home.

Figura 20: Parte 02 da atividade 03 — Aula 02 — Prof. Elisa

Apods a leitura dos alunos, Elisa se refere as inmge aos fragmentos das

historias das personagens, seguindo as instrugbéerd a, assim se faz o uso do modo

®’Elisa: [...] Vou dizer a vocés. “A raffle”, ((I&é o signifimo)). E também chamado de “sorteio”. Certo, “a
raffle”?.. O verbo “to scream” ((finge que gritaik@me escreve no quadro)) mais que “shout”. “Scred
fine”, sabe a AMC? Pessoas procuram multar, muttaé, me multar. Certo? Vocé esta dirigindo e fadaao
telefone, e as pessoas da AMC estéo 14, olhandegoé@e.. lhe ddo uma multa. Eu ndo sei de quattoés
sabem? Vocés ja foram multados? Roncar. O verbocaromlgumas pessoas tém dificuldades, eles dormem
((imita 0 som)) Entendem? Eles ndo conseguem egdpém, ai eles roncam. (xxx) ndo gosto. Certo?
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imagem estéatica, com as imagens propostas peloaéda transcricdo, apresentamos em

parte o momento de corregéo do item a:

Elisa: [...] Please, page 101.. I'm going to ask you, in wipicture can you see
somebody screaming? Picture?
Alunos: 2 ((imagem 2 da atividade))
Elisa: 2. Someone getting a fine?

Alunos: 3

Elisa: Someone winning a raffle?

Alunos: 1[...]%®

Os alunos ja haviam lido as histdrias e seus 0§) (feais no itenb, houve o uso

do modo escrita no LD, que da materialidade a®iest e ao enunciado da atividade. A

habilidade deeadingfoi praticada na leitura silenciosa dos alunosy j@ratica despeaking

ocorreu principalmente no momento de esclarecimeletodividas, quando professora e

alunos interagem buscando uma melhor compreensélemmentos da atividade, mas ndo em

relacdo as imagens.

A segunda aula de Elisa, em parte, teve foco madata lingua com exercicios

cujos objetivos tinham funcédo principal de assumtalsalhados nas licbes anteriores do LD,

como pontos gramaticais, vocabulario e pronuncideleinicio a unidade seguinte. Segue o

quadro com resumo de analise da aula 02:

Atividades Géneros Modos Semidticos Habilidades Capacidades
Linguisticas Comunicativas
01 Atividade pedagdgicq Fala, Listening, Dizer,
Grammar Escrita, Speaking, Ouvir
Gestos, Reading,
Imagem estatica | Writing
02 Atividade, Fala, Listening, Dizer,
Pedagodgica Escrita, Speaking, Ouvir,
Workbook Gestos, Reading Ler
(relato) Imagem estética,
03 Atividade pedagdgicq Fala, Listening, Dizer,
Speaking & Reading| Escrita, Speaking, Ouvir,
(artigos) Gestos, Reading, Ler
Imagem estatica,
Som

Quadro 11: Resumo de fatores multimodais e de ensino comiivocaa aula 02 — Prof. Elisa

% Elisa:[...]Por favor, pagina 101.. Eu pergunto a vocés, emal figura podem ver uma pessoa gritando?
Figura?Alunos: 2 ((imagem 2 da atividade)).

Elisa: 2. Alguém levando uma multa?

Alunos: 3

Elisa: Alguém ganhando um sorteio?

Alunos: 1[...]
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Como podemos verificar no resumo, 0s géneros alosdaa aula se caracterizam
como atividades pedagdgicas, mas duas apresentams géneros, a atividade 02 apresentou
um relato e a atividade 03 artigos adaptados déoumal. Esta caracteristica mostra que ha
uma tendéncia do foco da aula na forma da linga# do que no seu uso, ou seja, mais em
habilidades linguisticas do que em capacidades w©@ativas, embora haja o estimulo as

altimas por meio das primeiras.

Verificamos também a relacdo entre os modos sexo@fiala, escrita, gestos e
som na abordagem de Elisa, a exemplo da figur&Jd caracteristica particular do uso do
som nesta atividade € que saaffordancese realiza por meio da voz da professora. O modo
imagem estd presente em trés atividades, mas e diesgtas cumpre funcdo apenas
ilustrativa, exceto pela atividade 03 que faz uae mnagens representando cada um dos
relatos e as utiliza como exercicio de compreedsamcabulério da unidade (figura 20). No
entanto, a professora ndo utilizou somente as insageesentes na atividade para esclarecer
significados exigidos pelo exercicio do item a,s&litambém os pontuou no quadro,
exemplificando-os e contextualizando-os oralmentecasionalmente fornecendo outro
vocabulario relacionado pelo modo escrita cafordanceé a escrita a mao no quadro

branco, como ja mencionado.

Como na aula 01, detectamos um estimulo maior bsidzales linguisticas do
gue as capacidades comunicativas, pois verificajnesas quatro habilidades séo praticadas,
mas ndo ha grande énfase de desenvolvimento de &sdaapacidades durante a aula. A
capacidade de ler, por exemplo, s6 é estimuladduas atividades, pois nestas se encontram
unidades de textos contextualizados e ndo apemasnsas isoladas, cuja funcdo nao se

concentra no uso comunicativo da lingua.

Podemos concluir pela descricdo das aulas de dilisastas também apresentam
caracteristicas multimodais, principalmente porehasma relacdo entre os usos de diferentes
modos semidticos e a comunicacdo com os alunogngaal inglesa, ou seja, através dos
modos de fala, escrita, gestos, som e imagemassiditie a docente transmite significado na
lingua-alvo. Contudo, h& ainda uma tendéncia pavdggiar os elementos linguisticos das
atividades em detrimento dos né&o-linguisticos, caraacaso das imagens da atividade 13

(figura 18), as quais poderiam despertar discuss@eatica comunicativa da habilidade oral.
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Nesta subsecdo, apresentamos a analise de quédso anservadas durante o
semestre de 2012.1. A escolha da aula 01 de cammtdodeveu-se a apresentacdo de ao
menos um género em comum a ambas, a aula 02, aot@nforam as aulas seguintes
observadas de cada docente. Na analise apresertadantramo-nos em identificar os
géneros trabalhados, os modos semiédticos pelos daeam abordados e os elementos

referentes ao ensino comunicatpara a aprendizagem da lingua inglesa.

A proxima subsecdo apresenta a andlise de um génabalhado pelas

professoras Paula e Elisa, utilizando o mesmo rajterLD.
3.2.3. Analise da abordagem do género artigo

Como j& mencionamos, durante as observa¢fes datectdiversos géneros cuja
abordagem € essencialmente multimodal, seja pesasi¢gdes do LD, ou da abordagem do
docente. Dentre as diversas atividades observagessentamos a seguir a descri¢cdo e analise
da abordagem de artigos pelas professoras Palikae @®m foco em suas decisdes de uso de

diferentes modos semiéticos para desenvolver difesehabilidades comunicativas.

O género artigo € um tipo de género jornalistigolipado em jornais ou revistas,
nos quais € comum a presenca dos modos semidsicote imagem estatica. Nos materiais
didaticos de lingua estrangeira podem ser encargradma versao adaptada para o ensino, a
exemplo dos artigos analisados nesta secdo. ldantibs nestes algumas caracteristicas
alheias ao género em seu “habitat natural’, sadifesentes acdes que se realizam nas
atividades desenvolvidas pelo LD através de difeeermodos, cada um com um uso

especifico dentro do todo ao que chamamos atividadagogica.

Escolhemos o género artigo, pois este € um dos@en&is trabalhados durante
as aulas de ambas as turmas e apresentam tanttedataas similares quanto distintas. S&o
na maioria das vezes adaptados de revistas ougposaartigos em questédo foram extraidos
do LD e séo textos adaptados da reviStmmday Times de um jornal britanico n&o
identificado. Outra caracteristica peculiar degtegue sdo exemplos de géneros que tém
como foco principal praticar a habilidade comuni@atde reading (leitura), podendo

desenvolver também outras habilidades, cepeakingou listening
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3.2.3.1. Artigo — Professora Paula

A professora Paula trabalhou o género artigo guectamo tituloHow much can
you learn in a montH? utilizando os modos semiéticos fala, escrita éages promovendo
ao mesmo tempo o desenvolvimento das habilidadesadkng listening e speaking(figura
21). Ja apresentamos este texto na analise d®dhulasta docente (pagina 85), mas com o
foco na aula como uma unidade. Neste momento, meafenais especifica, analisamos a
funcdo dos modos semidticos na abordagem docew® @ddmo 0s elementos de ensino

comunicativo sao estimulados.

A docente iniciou a apresentacdo do género peloonsedniotico fala, como

mostra o trecho transcrito abaixo:

Paula: There is one text, | would like you to read. Ehexa woman, | think she is

a journalist. She tried to learn Polish in a montBan you imagine the
consequences?.. As you said.. eh.. what can we &sout Japanese in a month?
To say “hello”.. “good bye”.. ((alunos respondem, som baixdjy name is”..
“how are you?”.. Okay, let's read and see what haped to Anna((lé o
enunciado da atividade))..] So, how much can we learn in a month? S1, can you
start reading on page 572

No momento dessa introducdo, Paula resumiu emrdsqroprio o assunto do
texto que seria lido para em seguida contextusdizi-fazer perguntas para que os alunos
primeiramente inferissem, antes da leitura, sobreoamsequéncias do que poderia acontecer

com uma pessoa que tentasse aprender uma linguan enés.

A abordagem dartigo em particular, apresentou o uso do modq falaizado
pelaaffordancede reproducdo de palavras através da voz, parsugarte & significacdg
fazer questionamentos sobre a compreensao e amrdec@ronuncia por parte dos alunos,
além da apresentacdo do texto j& mencionada. Mootiteanscrito percebemos o uso da fala

como estimulo para a pratica lggening visto que no mero falar da docente na LE alvp, fa

%9 pagina 56 e 57,

® Embora n&o haja registros visuais de que a parf@sgilizou gestos durante sua aula, ha regissostos nas
anotacdes das fichas de observacdo da pesquisadora.

"' Paula Tem um texto, eu gostaria que lessem. H& umaeanuélu acho que ela é jornalista. Ela tentou
aprender polonés por um més. Podem imaginar assgo@scias?.. Como disseram.. éh.. o que podemos
aprender em japonés em um més? Dizer “old”.. “tthd(alunos respondem, som baixo)) “meu nome é"..
“como vai?”.. Ok, vamos ler e ver o que acontecem @na. ((I€ o enunciado da atividade)) [...] Entéo,
quanto podemos aprender em um més? S1, pode cenheitara na pagina 57?

2 A decisdo da docente por apresentar o assunextopelo modo semiético fala da suporte a idestifio de
significados pelos alunos, pois contribui parammeenséo do texto antes da leitura propriametde di
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com que alunos exercitem a pratica auditiva, masndp € utilizada para fazer

guestionamentos incita também a praticapkaking

i B

¢~ You have to come to all the dlasses. e
- You don't have to do an exam. ;

3 READING & LISTENING

a Do vou thisk people from vour country
are good at learning languages? Why (not

b Read about Anna, a British journalist wi
did an intensive Polish course. Then cov
the article and answer the questions.

I What languages did Anna already know?
2 Why did she choose to learn Polish?

3 Where did she do the course?

What did she think was the most difficult
thing about Polish?

Where is she going to do the ‘testsf
What five things does she have to do?
What are the rules?

£

@

Anna in Krakdw

How much can you
learn in a month?

1 work for a magazine, which was daing an

 article about British language lsamers. As an

sxperiment, they asked me fo learn a completaly
new fanguage for one month. Then l had to go to
the country and do some ‘tests’ to see if L could
‘survive’ in different situations. | decided to lzarn
Polish because my greatgrandmether was Polish
and | have some relatives there. | can already
zoeak French and Spanish quite well but Polish
gt a Latnrbased language 56 | knew it would be
completely different.

| di¢ 3 oneonth intensive course at a language
sehaol in Birmingham. | thought | was good at
{znguages before | started learning Polish, but

aow Im aot so sure. | found it incredibly difficult
The grammar was really complicated and the
words were not like any otfer language | know

0 1t was very hard to remember them. For example,
{ thought ‘football was more or less an infernational
word, but in Polish it's pifka noZna. And the
prosinciation 15 unbelievable! Every word is fulf of
7's where vou don't expect them, ke fesdzisz
which means ‘you go'.

iy course finished vesterday and 'm going

ta Krakaw for the weekend o do my tests,

A local gwide called Hasia is coming with me and

is going to gve me a mark out of 10, '

These ars the tests and the rules:

Tests

Yo hava o,

bogeta o

2 order a drink in 2 bar.

3 ask for directions tand follow them.
4 phone and ask to speak lo somenne,
5 ask somebody the tme,

Rules

~you musin't use a dictionary or phrasebonk
« you mustnt speak English af any fime,

- you musin't yse your hands or nuime,

Figura 21: Artigo — Prof. Paula
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A partir da leitura do enunciado presente no LD astnado na observacédo da
transcricdo, o modo semiotico escrito é utilizasoutaneamente a fala, devido a leitura do
enunciado da questdo (figura 22) na abordagem di.P& pela leitura em voz alta da
professora que indicamos mais uma pratica da Hal# ddistening pelos alunos, além da
habilidade deeading praticada tanto pelos alunos que Iéem o textov@&malta, quanto 0s
gue somente acompanham. A leitura em voz alta,npaoedaciona também o estimulo da

pratica despeaking®, completando assim a terceira habilidade estinaupedo modo escrita.

b Read about Anna, a British journalist wi
did an intensive Polish course. Then coy
the article and answer the questions.

Figura 22: Enunciado da realiza¢do da atividade — Artigo -f.Fraula

O terceiro modo utilizado é o gestual, que no ackesta atividade, ndo estimulou
habilidades de forma direta, mas contribui paragaifcacdo. Um dos momentos em que

Paula utiliza gestos na aula foi transcrito abaixo:

Paula: Alright. So, remember she is going to do teststvelne the tests about,
M...?((Aluno ler sobre os testes na figura 21)) [...]

Paula: do you think this is easy or hard? Easy? You gitxa. you just.. wave..
((faz gestos de acenar para taki))] okay, what els€PAluno continua a leitura))

[...]
Paula: How difficult this is? Can | have a beer or a aficoffee? Is it hard?
Alunos: No..((Alunos riem)y*

Os modos de fala e escrita se revezam também neento acima e estimulam
as mesmas habilidades citadas anteriormente, conguando a professora questiona sobre o
gue foi lido pelo aluno (fala) e na leitura do aufescrita). Os gestos, por sua vez, dao
suporte a significacdo, mas nao estimulam diretéerés praticas de habilidades linguisticas,
embora seja uma pratica comunicativa frequente gonmomum em aulas de LE. Neste
momento o modo gestual utilizado nesse momentonfi@ncia diretamente na execucdo da

atividade, apenas na compreensao de parte do textpjal se esclarece o que a personagem

"Mesmo ndo havendo estimulo & criagéo do discuriprno decorrer da atividade, como em dialogosrau
uma conversagao, a pratica da habilidadsp#akingfoi considerada, pois o desenvolvimento da leiamavoz

alta também faz uso de conhecimentos pertenceifiédss, &omo a prondncia, entonacao e fluéncia.

" paula: Certo. Entdo, lembram que ela esta indo fazeested, sobre o que s&o os testes, M...? ((aluno ler
sobre os testes na figura 21)) [...]

Paula: Vocés acham que isso é facil ou dificil? Facilz&@egar um taxi.. vocé sé.. acena.. ((faz gestos d
acenar para taxi)) [...] ok, o que mais? ((Aluno curd a leitura)) [...]

Paula: O quanto isso é dificil? Gostaria de uma cervajama xicara de café? Isso é dificil?

Alunos: N&o.. ((alunos riem))
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ndo poderia fazer durante o teste mencionado, rependendo da abordagem, podem

estimular outras habilidades comunicativas.

Os modos de imagem estatica e som foram preseotgémero. A imagem em
questéao (figura 21) identificou a personagem dtotexo local em que se passa a historia. No
entanto, a parte imagética ndo sofre referéncieetadi; nem por meio da abordagem da
docente ou por algum enunciado correspondente noQ.nodo de som, mesmo sendo

aplicado na atividade, este néo foi explorado pedéessora.

No quadro 12 relacionamos sumariamente os modo®tsers realizados, suas
affordances o uso em sala e as habilidades linguisticas elttdtas na abordagem da

professora Paula.

GENERO: ARTIGO

Modo Affordance Uso Habilidades
Semidtico Linguisticas
Fala Reproducgéo de palavras Apresentacdo do texto. Fazelistening, speaking

através da voz da docente; | questionamentos. Dar
Reproduc¢édo do audio da voz| instrucdes. Correcdo de
da personagem do artigo. pronuncia. Dar suporte a
identificacao.

Escrita Texto impresso Leitura em voz alta do Listening, reading,
enunciado da questdo de | speaking
compreensao;

Leitura em voz alta pelos
alunos

Gestos Gestos de perguntar por hord, Discusséo sobre testes -
acenar para taxi, etc.

Imagem - Nao foi explorada -
Estatica
Som Barulhos especificos de carrqaN&o foi explorado -

pessoas passando, ou do
ambiente em geral

Quadro 12: Resumo — multimodalidade e género artigo — Prafld?

Relacionamos acima, os modos semiéticos, com ssgpectivasaffordancese

seu uso especifico no desenvolvimento da atividama,excecdo dos modos imagem estatica
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e som que estdo presente. A respeito do som, aiatateproduzido em audio é o que
transmite este modo, com ele o modo fala da pegsomala atividade, porém, ao explorar o
material de audio, a Paula se concentra na falaef@ somente na linguagem verbal, mas

nao chama atencéo para o0s sons caracteristicas.de r

Neste género, 0 modo de fala é realizado atravésiamffordancediferentes: a
voz da professora e a reproducdo do audio da atigidlelisteningdo LD. De ambas as
maneiras, a fala exerce principalmente o estimajordticas déstening

As habilidades linguisticas apontadas no quadraniogstimuladas pela atuacéo
da docente que intercalou modos semioticos papaltrar o género artigo que da o contexto
principal da unidade do LD. A mudanca e presensajezes simultaneas, de mais de um
modo semidtico caracteriza a abordagem de Paula catimodal. Em seguida, analisamos
a abordagem de outro artigo, cuja fonte é o LOumaa da professora Elisa.

3.2.3.2. Artigo — Professora Elisa

A docente Elisa aborda o género artigo cujo tiéttow old is your bodwatravés
dos modos semiéticos fala, escrita e imagem, ementos as vezes simultaneos, mas com
propoésitos diferentes para promover a comunicacd@ eompreensdo dos alunos.

Apresentamos abaixo o uso do modo fala pela prarf@ss

Elisa: Let's begin.. Ok, so 8unidade do livro didatico))let's begin with our
unit... “How old is your body?”.. We are going talk about life style, exercise,
social life, (xxx), it is something very.. how dasay.. updated.. something that is
commented a lof-..] | love reading articles on health and nutritiongt? And |
know that in the United Statg$escreve no quadrqQ)b0% of people, of the
population are obese, that's why the doctors, reiraad people from health,
people who work with health are very, very worradgbut this.[...] In Brazil, in
three years time, at the most five years time,|l\waite 50% of our population also
obese. Isn’t incredible? It's terrible, righ{?..] "

"Elisa: Let's begin.. Ok, so 8Bunidade do livro didatico))let’s begin with our unit... “How old is your
body?”.. We are going to talk about life style, exee, social life, (xxx), it is something veryowhcan | say..
updated.. something that is commented a[lof. | love reading articles on health and nutritioright? And |
know that in the United Staté&screve no quadrqQ)»0% of people, of the population are obese, thatly the
doctors, nurses and people from health, people wiidik with health are very, very worried about tHis.] In
Brazil, in three years time, at the most five yetanse, we’ll have 50% of our population also obeksm't
incredible? It's terrible, right7...]
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L&L 5 ©
50 /. 0BESE
]3 24 S50% COKBESE
Figura 23: Reproducédo do quadro — Artigo — Prof. Elisa.

A fala, na introducéo, foi escolhida por Eligara iniciar a abordagem da referida
unidade do livro didatico, em seguida para tranisrmiformacdes de contexto cultural de
Brasil e Estados Unidos sobre o assunto do adigade e estilo de vida. Com as informacdes
presentes na fala, percebemos que a docente wdizamodo semiotico também para dar
suporte a significacdo, introduzindo o assunto.m&smo tempo, observamos a presenca
simultanea da escrita (Ex: quando a docente l&ul tdla unidade e a acdo de escrever no

quadro) também dando suporte a identificacédo defisigdos.

A figura 23 demonstra a escrita de Elisa no quadmemco. A medida que a
professora citava um dado, o escrevia e o0 enfaizawlinhando. O ato de sublinhar os
termos € um recurso visual que a docente utiliza paamar atencdo do aluno para aquele
termo, mostrando que este é importante para ofisaghd. Na figura abaixo, a professora
sublinhou o termo que se refere ao pais e o dadee subesidade que aparece em seu

discurso.

Os modos semidticos de fala e escrita, mostradosmat transcri¢cdo e figura 23,
ddao um ao outro suporte para que os alunos idgndifn significados. Também ocorre,
simultaneamente, o ato de sublinhar termos no quduanco, enfatizando o que é
considerado importante para o significado. Na aogech de Elisa, se o aluno ndo concebe
significado por um meio, é mais provavel que idante pelos outros, que por sua vez, sao

atrelados ao primeiro.

A parte imagética do artigo tem referéncia esaitalada, ndo no texto em si,
mas na atividade de compreensédo do méSndofigura 24 mostra a representacdo escrita
presente no LD: uma questdo se referindo a imageenque o aluno desenvolva a atividade.

A docente também se refere a imagem, mas por nzeleitira em voz alta do enunciado

® Como a abordagem do género segue também as désidie compreensdo do livro didatico, estas sdo
consideradas como parte do mesmo.
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abaixo, ndo havendo uma promocéo de discussaguificido imagético, como a aparéncia
do participante, por exemplo, relevante para auds&o do tema e recomendada pelo plano de
aula presente no livro do profesSor

b Look at the photo of Tariq and read about
Underline the things he does that are good.
Circle the things he does that are bad. Com
with a partner.

Figura 24: Enunciado da atividade do artigo — Prof. Elisa

Além de se referir & imagem, a questao pede qauoss sublinhem e circulem
trechos do artigo, identificando sua compreensaguina personagem faz de bom ou ruim
para a saude. Notamos ainda um recurso visual nocemounderline j& sublinhado na
questdo, ndo sendo necessario que os alunos oceatddraduza o que deve ser feito. O
mesmo, porém, ndo acontece caircle no enunciado. Os atos de sublinhar e circular
solicitados aos alunos séo recursos imagéticosugxiam na checagem de compreensao do
texto, embora ndo sejam citados, além do momentteitlaa, pela docente, pois esta se
concentra em perguntar as acdoes da personagemnyelo fala, ou seja, checando as
respostas dos alunos oralmente, utilizando a asoot quadro branco somente para tirar

davidas de pronuncia e ortografia.

A figura 25 mostra o artigo como esta no livro diana. Durante a abordagem
deste género, as habilidades linguisticas trabath&mtamlistening, durante o uso do modo
semidtico fala. A habilidade dspeakingé desenvolvida pelo modo escrita, estimulado
principalmente pela leitura em voz alta de partestekto, da atividade e respostas de
compreensao do livro didatico. A habilidadeading foi a mais trabalhada por diferentes
modos, em diferentexfordancesatravés da escrita (no quadro branco ou preseritera) e

da imagem (foto da participante).

" New English File Pre-Intermediate Teacher's Bowkgina 119.
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& quani for, ftf gau

v Et_eal!h anii hf&m%e weqr sunscreed, eic. Y
P I8 fuid, faid, Jef; linking 'd I eat too much meat. :
| don't drink enaugh water.

1 READING

a Read the introduction to the article and
answer the questions, ‘

i Is our body age the same as our calendar age’

2 How can we caleulate our body age?

3 What should we do if our body age is older
than our calendar age?

EXERCISE

Uknow I'm too fat because | don't do encugh exerdise. 1 spend 1o
much time sitfing i studios. All 1 do is dlay squash, but ! don’s play very
ofter: ~ about once 2 month. | would go to a gym if t had more tme.

b Look at the photo of Tarig and read about
Underline the things he does that are good.
Circle the things he does that are bad. Com
with a parmer,

DIEY ” 2 ; =
i 1 eat quite a lot of fresh foad and = lof of fruit, but | probably et too & Cowr T !)‘),m}” verdict. What do you thin}
i much meat. My gilfriend says | don't diink enough waler. | dimka he should do?
] Zt;:j:;i{;hg; l;ﬁ{;ﬁixfg ig;;;i;;g;jﬁiﬁ:?ﬁ? g  d Now read the Doctor’s verdice. Was the advic
4 £ i B 2 i . S WL the 10D,

saime as yours? What do vou think his hady

LIFESTYLE

tike everybody 'm 100 busyl There arentenough 3 GRAMIMAR quantifiers, too, not enoug
| fours in the day. | love my job but L work too i

much {zemstimes | spend 14 hous a day in the a Can you remember how to use much, RIGNY,
studio ~ that's too many). | often feel a bit terge In pairs, choose the correct word or phrase
and imitable. | smoke 2 few coaretes whenige cach sentence. Say why the other one is wre

out, but I'm not a regular smoker, | only wear
sunstreen when | go o the beach. My skin s
cpeiite dark so 1 don't think it a problem,

t How much ¢ many coffes do vou drink?
2 ldont eat much [ many vegetables.
3 Teatalotof / many bread.

f&ﬁ?{}ﬁﬁ&;ﬁ:ﬁh S b : 4 Tsmoke alot / alot of.
™ quie pessmistc | always think that things wil go ol B . s
wizong — and they usually do, S b 5 A How much tea do pot d;. ink?
B Any/ None. | don’t Bke in
SOCIAL LIFE .
| don't have much free fime but b Maich the phrases [-6 with the meanings A-
have 4 few close frends and 1y to. L 1 drink too much coffec. A 1 don't drink
see them regulardy. f U'm oo busy ‘ 3 Prtoo & B Vinednsdas
then | phone ther, L Pm too far. need to do n
‘ g . 3 bPwork teo many hours. | have two or
£ tdontde enough D I wark moret
| exercise. Twant.
5 Idrinkalitde sloohol.  E I should be !
thinner.
& | [ have afew close F o1 drink more
friends. I sheuld.

: ¢ © p.140 Grammar Bank 8B. Read the rules
should wesr sunscreen all year round, da the exercises.
=wen In winter. And he should try

0 be more positive,

Figura 25: Artigo — Prof. Elisa
No quadro 13, mostramos resumidamente a abordagegémkero em questao,

identificando as mesmas caracteristicas na abarddgerofessora Paula.
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GENERO: ARTIGO

MODO AFFORDANCE uUso HABILIDADES
SEMIOTICO LINGUISTICAS
Fala Reprodugéo de palavras Introducéo, contexto cultural | Listening,

através do som em sequéntiéBrasil e EUA); dar suporte 3
significacao;
Escrita Acédo de escrever no quadrq Dar suporte a identificacdo d{ Reading

significado (simultanea a falg

Escrita Texto impresso, perguntas fleeitura em voz alta de Reading, speaking
compreensdo do texto enunciados. Dar significado
escrito do texto.

Imagem Foto do personagem do livr| Relacionada a atividade de | Reading
compreensao
Escrita Escrita do texto no livro Leitura em voz alta Speaking

Quadro 13: Resumo - multimodalidade e género artigo — PrdsaE

O quadro relaciona os modos semioticos utilizadea professora Elisa e qual
utilidade. Em termos de estimulo a prética de ks linglisticas, esses modos tiveram
influéncia. Com a presenca de diferentes modos, bemo sua intercalacdo, podemos
apontar caracteristicas multimodais, que sdo tnaldak para ajudar o aluno a se comunicar

na lingua alvo.

Kresset al. (2001) argumentam que cada modo exerce um pagpetiiso dentro
de um evento comunicativo, podendo haver difereattgdancespara o mesmo modo.
Detectamos esta caracteristica nas atividades pgidag analisadas nesta secao, onde cada
modo tem um uso para a execucao da atividade egitach 0 ensino de LE, e algumas vezes,
em affordancesdiferentes. Jewitt (2009) fala da importancia daok®m ou selecédo de
recursos e modos semioticos por parte do usuarideterminados contextos, fazendo sua
decisédo parte de um sistema. Da mesma forma, éhastas professoras nas suas praticas,
através destas atividades, influenciam como est@® £xecutadas e quais habilidades serao
praticadas.

No caso do artigo analisado abordado pela profedBaula, a atividade possui

foco no estimulo as praticas Eadinge listening(figura 21, pagina 128). Com a adaptacéo
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para o objetivo de ensino, o género apresentou sneelmidticos como a escrita (textos com
enunciados das questdes), a imagem estatica (botpedsonagem Anna), a fala (fala da
personagem gravada em audio) e o som (efeitos aomgnavados em audio). Com a
abordagem da professora, acrescentamos a falatdaceruso de gestos. Os modos presentes
nas atividades sdo explorados ou nao a partirddhesda docente e através destes, algumas
possibilidades de praticas na lingua podem ou eéageslizadas em sala. No quadro 12,
podemos verificar que as habilidades Idéening speakinge reading foram estimuladas
através dos modos fala, escrita e gestos, os mibd@gem estatica e sons ndo foram
explorados, mesmo havendo sua presenca. Outrasedatmbém influenciam nas decisGes
na professora. No caso desta atividade, que teypa®fitens das questdes) ndo executadas,
outros fatores como tempo restrito da aula, e d&ms sobre dividas que podem levar mais
tempo que o previsto pela docente, este fato r@forgrgumento que o usuario (neste caso a

professora) toma decisGes dentro de seu contegsemdelvido na aula.

O artigo utilizado por Elisa tem énfase na pratieareading, segundo o LD
(figura 25). Contudo em nossa andlise, atraveodastas acdes da professora na execucao
das atividades, ha também as praticadisdening reading e speaking.Porém, a docente
utilizou todos os modos presentes na atividadedfgud3), a fala, a escrita (em trés
affordancey e a imagem. E relevante dizer que as acesadalzpela professora seguem os
enunciados das atividades em questéo, isto é,caugh® da atividade segue o planejamento
do LD, o que néo significa que também ha adaptad@eprofessores em relacdo ao material.

Na abordagem de Paula e Elisa percebemos que sciadas de uso de modos
semidticos em sua pratica também faz parte de urtexto, e mesmo que as aulas ainda
tenham énfase maior nos fatores linguisticos destes comunicativos em sala de aula, ha
ainda caracteristicas multimodais nas praticass pométodo, como ja discutido, assim
favorece. No entanto, pelas descricfes das awdtisi@ades neste trabalho, constatamos que
a multimodalidade expressa pela combinacédo dadmgm verbal e visual ndo é devidamente
explorada nas préaticas das habilidades linguisgoasala de aula. Desta forma detectamos
lacunas relacionadas a prética pedagogica em oetagiscussdes criticas que poderiam ser

despertadas nos alunos se houvesse um preparofdsgar em estudos de multimodalidade.
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CONSIDERACOES FINAIS

Neste capitulo apresentamos as considerac¢desdmaigssa pesquisa na qual nos

propomos a responder trés questionamentos durauatgsa investigacao:
1. Que géneros sao utilizados nas salas de aulaglés/irtE?
2. Como a multimodalidade se apresenta na sala d@ aula

3. Que tipo de relacdo ha entre o uso de determinadms semiodticos e o

ensino da lingua inglesa na abordagem dos génersala de aula?

Para responder a primeira pergunta, utilizamosestipnario respondido pelos 09
(nove) participantes da pesquisa e as frequentesnaizdes em salas de aula durante boa
parte do semestre de 2012.1 no curso de ingléstbdaiCasa de Cultura Britanica (CCB).

Os dados levantados através do questionario mastrarvariedade apontada de
géneros multimodais que os proprios professorégarim em sala de aula, ja as observacgdes
nos fez verificar isso na pratica de dois deles.d@dos revelados através do questionario
mostraram que dentre os géneros mais utilizadass galofessores no método de ensino
comunicativo de lingua inglesa utilizam anunciosreldstas e jornais ®lders turisticos e
outros géneros especificados como filmes, séries\e atividades com fotos elaboradas
pelos préprios professores. Estes ultimos forammt@ples como os que sdo mais frequentes

em sua pratica, principalmente, atividades comnsfoto

Constatamos com as observacdes que 0s géneroadmopelos professores nao
foram os mais utilizados em sala de aula, mas ginanf os que estes escolhem
principalmente quando trazem atividades externas[@oas chamadas atividades extras.
Nestas condi¢des, foram utilizados os folders tinds, as atividades com fotos nas aulas de
Elisa. Nas aulas de Paula, as atividades extrasmmbam um episédio de série de TV, jogos
lidicos com dicionarios e outros materiais. Ao fiarmos 0s géneros encontrados nas aulas,
houve a presenca muito maior de géneros contidesatnadades do LD, dentre estes, os
citados nos questionarios e ao mesmo tempo osfragisentes nas aulas, foram os artigos

adaptados de revistas ou jornais, como auténti@zsgos, sobretudo, pela professora Elisa.

Sobre a necessidade de uma abordagem para textoeodais necessariamente

distinta dos demais textos, constatamos que purfessitilizam uma grande variedade de
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géneros multimodais e, por este motivo, eles estiitscientes de outros fatores nao-
linguisticos presentes na comunica¢do em geraleeagmaioria acredita ser necessario que
haja uma preparacgéo diferente para a abordagemtgeste texto em sala de aula.

Sobre o conhecimento dos professores sobre lettarwesual, verificamos que
por parte da maioria dos participantes ha famiegdo com o termo, mas que ainda lhes
faltam conhecimento te6rico mais aprofundado. Emktenhamos direcionado previamente o
questionario com perguntas relacionadas ao letiamésual, nosso foco foi a identificagédo
dos géneros multimodais em sala de aula e na igaedb da multimodalidade durante as
aulas observadas. Como afirmamos, anteriormeridadia mencdes a Letramento Visual,
pois a pesquisa inicialmente envolvia questdes \dee Lmultimodalidade na sala de aula,
como pode-se perceber pelas perguntas do questioRé@rém, durante nossa presenca em
campo, decidimos tomar como foco somente a multaidade na andlise das aulas
observadas, ou seja, para a andlise multimodatuzgd@o pedagodgica do docente de lingua

inglesa.

Ao respondermos a segunda pergunta, consideraatuszrdagem dos professores
em sala de aula. O comportamento das professossvallas em relagdo a abordagem de
elementos nao-linguisticos, principalmente de imagsua pratica acontece de duas formas:
guando a docente utiliza a carga significativandagem em explicacdes de sentido e quando
a imagem esta presente, sendo citada ou ndo naiahateas ndo é referida durante a
atividade. Na primeira situacéo, as docentes atilizas imagens presentes no material, ou
produzidas por elas mesmas, em desenho no quadr@xalicar determinados significados
na lingua inglesa sem recorrer a lingua maternégamo, ha abordagem deste componente, e
na maioria das vezes esta aliado a outros modastsmra, como fala, escrita, gestos ou som,
ao mesmo tempo. A segunda situacao ocorre quamdagem presente, exercendo ou néo
alguma influéncia sobre a realizacdo da atividaty € discutida. Relacionamos este
comportamento a falta de aprofundamento tedricaestéiramento visual declarado pela
maioria dos professores e inclusive pelas profassasbservadas, conseguentemente,
concordamos com Almeida (2011) na defesa de quUegsares de lingua estrangeira devem
ter um respaldo teorico e critico para dar contadideussdes que impliquem letramento
visual, desta maneira as discussdes, seja em |limgtexrna ou estrangeira, incluiriam uma

interpretacdo conotativa, indo além da denotacéo.
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A terceira pergunta investigou a relacdo entre @ ds modos semidticos e a
abordagem com géneros em sala de aula. No entalrtdervamos na préatica docente uma
tendéncia de ocorréncia de habilidades linguisteasapacidades comunicativas do que
necessariamente a pratica relacionada aos génpreseatados em aula. A tendéncia de
ocorréncia dessas habilidades acaba seguindoriduliio de conteudos contidos no LD e a
escolha das professoras em trabalhar essas assidstih relacionada, as vezes, ao tempo e
ao andamento de acordo com a aula e o objetivbden&rabalhar determinadas atividades do
livro durante uma aula. Paula e Elisa seguem seome@mento de acordo com LD, que
apresenta um direcionamento dentro das unidade® sp@aking, lisrening, readingg

writing, sendo assim executadas segundo este planejamento.

O uso dos modos semioticos e a relacdo com elemeatacteristicos do ensino
comunicativo de linguas foi uma das caracteristigaes encontramos nas observagdes. As
ocorréncias dos diferentes modos semidticos citasksde trabalho demonstraram certos
padrbes de comportamento dos mesmos na praticgqmda. A habilidade distening,por
exemplo, foi estimulada com maior frequéncia ndasaatravés do uso do modo de fala das
professoras do que com a reproducéo de fala retti@aés dos aparelhos de CD. Observamos
também que affordance*voz do docente” no modo de fala também estimulquaica de
capacidades comunicativas de dizer e ouvir, poigprafessoras instigaram os alunos a
utilizarem sua habilidade oral na lingua inglesesetivolvendo assim estas capacidades.
Outra tendéncia foi a frequéncia conjunta dos modesfala e escrita, por vezes em
affordancesdiferentes, e da simultaneidade de ocorréncia dodom de fala e gestos,

principalmente para a compreenséao de significaddsgua alvo.

De forma geral, através das observacbes duranemessre 2012.1 (entre os
meses de marc¢o e junho de 2012), detectamos umdegvariedade de géneros, distribuidos
em atividades, que séo utilizados para a pratideatididades linguisticas. Na sua abordagem
também sao identificados diferentes modos semstgoe mesmo ndo fazendo parte do
género em si, contribui de alguma forma para onenda lingua inglesa. Consideramos que
h& caracteristicas multimodais nas aulas das pafes Paula e Elisa por haver na pratica de
ambas o uso de diferentes modos semioticos naajmrdde atividades em sala de aula, mas
que, no entanto, ha uma tendéncia de trabalhar an@s$rutura da lingua do que seu uso. E
mesmo no LD, percebemos uma abordagem de génerda baseada na estrutura, com

énfase principalmente em aspectos gramaticais.
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Por fim, consideramos que 0 método de ensino carativd tem papel essencial
para a ocorréncia de elementos como capacidadesnamativas e habilidades linguisticas,
pois este enfoque em si propicia seu aparecimtartty pela pratica de uso da fala na lingua-
alvo, o que possibilita a utilizacdo de outros mefue ndo a linguagem verbal para a
compreensao dos aprendizes, quanto pela afirmagddiddowson (1991) que os elementos
ndo-verbais também fazem parte do discurso e girtacdo destes elementos faz parte da
interpretacdo de um texto como todo.

A presente pesquisa investigou a pratica pedagddgcaluas professoras de
inglés/LE em um curso basico localizado em FortalezCE. Sugerimos para pesquisas
futuras, investigacGes similares em instituicodsreites para verificagdo se h4d a mesma
tendéncia de abordagem docente. Ha também podadek de ampliagdo de corpus com o
foco em salas de aula da rede publica, seja na@hgsidamental ou médio. Também seria de
grande valia pesquisar as implicacfes de elementttsmodais na aprendizagem de LE do

aluno, ou com o foco no desenvolvimento do letrameisual do aprendiz.

Através deste trabalho esperamos ter contribuidoa pas estudos de
multimodalidade e ensino de linguas estrangeimascipalmente para o entendimento das
caracteristicas multimodais da atuacéo do professmala de aula. Nao temos conhecimento
sobre pesquisas que tenham desenvolvido uma igagdb sobre a ocorréncia e tratamento
de elementos multissemidticos na pratica pedagddpcente, de modo que este trabalho

procurou colaborar com essa discussao.
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APENDICE A

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO "®

O(a) Sr.(a) esta sendo convidado(a) a participapequisa de Dissertacdo de
mestrado “MULTIMODALIDADE NA SALA DE INGLES/LE: PRAICAS
PEDAGOGICAS DO PROFESSOR” que tem como objetivoadalisar a utilizacdo de
géneros/recursos multimodais em um curso de ingtésrientado pela Profa. Dra. Antbnia
Dilamar Araduijo.

Serao feitas observagdes em sala de aula, quedposier gravadas e/ou filmadas se
o(a) Sr.(a) concordar. Sera utilizado também unstiugario de sondagem sobre o tema
acima proposto. Garantimos que a pesquisa naortearduma forma de prejuizo, dano ou
transtorno para aqueles que participarem. TodasfasnacOes obtidas neste estudo serao
mantidas em sigilo e sua identidade ndo seré aeldale ressaltar que sua participacéo €
voluntéria e o(a) Sr.(a) podera a qualquer momdaixar de participar deste, sem qualquer
prejuizo ou dano. Comprometemo-nos a utilizar aoslaoletados somente para pesquisa e
os resultados poderdo ser utilizados através dgosartientificos e revistas especializadas
e/ou encontros cientificos e congressos, sempgeaetando sua identificacao.

Todos os participantes poderao receber quaisquaresmentos acerca da pesquisa
e, ressaltando novamente, terdo liberdade parpadiciparem quando assim ndo acharem
mais conveniente. Contatos com a mestraalguel Ferreira Ribeiro, cujo endereco BRua
Eduardo Angelim, 329, apt. 102, Montese, CEP: 6042¥0, Fortaleza, Ceara, Fone:
(85)8788 9518/(85)3023 3926; email: quelf.ribeiro@mil.com e com a orientadora
Antonia Dilamar Araudjo, email: dilamar@gmail.com.

O Comité de Etica da UECE encontra-se disponiveh msclarecimentos pelo
telefone: (85)3101 9890 — Endereco Av. Paranjaii@p - Campus do Itaperi — Fortaleza,
Ceara

Este termo esta elaborado em duas vias, sendo amaopsujeito participante da
pesquisa e outro para o arquivo do pesquisador.

Eu,
tendo sido esclarecido(a) a respeito da pesquisdpaarticipar da mesma.

Fortaleza, , de

Assinatura do(a) participante Assinatura da #eagora

"8 HA dois tipos de TCLE, pois é um para professobsgsrvados e outro para professores ndo observados
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APENDICE B
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

O(a) Sr.(a) estd sendo convidado(a) a participapeiguisa de Dissertacdo de
mestrado  “MULTIMODALIDADE NA SALA DE INGLES/LE: PRAICAS
PEDAGOGICAS DO PROFESSOR” que tem como objetivoadalisar a utilizagdo de
géneros/recursos multimodais em um curso de indgésrientado pela Profa. Dra. Antbnia
Dilamar Arauijo.

Sera utilizado um questionario de sondagem sobréensa acima proposto.
Garantimos que a pesquisa ndo trara nenhuma foenm@ejuizo, dano ou transtorno para
aqueles que participarem. Todas as informagdedasbtieste estudo serdo mantidas em sigilo
e sua identidade ndo sera revelada. Vale resspltarsua participacdo € voluntaria e o(a)
Sr.(a) podera a qualquer momento deixar de paaticdpste, sem qualquer prejuizo ou dano.
Comprometemo-nos a utilizar os dados coletados rs@mgara pesquisa e 0s resultados
poderdo ser utilizados através de artigos cientifie revistas especializadas e/ou encontros
cientificos e congressos, sempre resguardandalentficacao.

Todos os participantes poderéo receber quaisquerresimentos acerca da pesquisa
e, ressaltando novamente, terdo liberdade parpadiciparem quando assim ndo acharem
mais conveniente. Contatos com a mestra&alguel Ferreira Ribeiro, cujo endereco Rua
Eduardo Angelim, 329, apt. 102, Montese, CEP: 6042¥0, Fortaleza, Ceara, Fone:
(85)8788 9518/(85)3023 3926; email: quelf.ribeiro@wil.com e com a orientadora
Antonia Dilamar Araugjo, email: dilamar@gmail.com.

O Comité de Etica da UECE encontra-se disponiveh msclarecimentos pelo
telefone: (85)3101 9890 — Endereco Av. Paranjaii@p - Campus do Itaperi — Fortaleza,
Ceara

Este termo esta elaborado em duas vias, sendo amaopsujeito participante da
pesquisa e outro para o arquivo do pesquisador.

Eu, tendo

sido esclarecido(a) a respeito da pesquisa, guaitipar da mesma.

Fortaleza, , de

Assinatura do(a) participante Assinatura da #eadora
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APENDICE C
FICHA/ROTEIRO DE OBSERVACAO

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO C’EARA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LINGUISTICA APLICADA
PESQUISADORA: Raquel Ferreira Ribeiro

AULA OBSERVADA Ne©: DATA: / /
PROFESSOR: DURACAO:
GENERO MULTIMODAL ABORDADO: NeO:

a. Composicao do género:
Imagem estatica () Imagem em movimento () Texto verbal ()
Audio () Musica ()

b. Recurso tecnoldégico utilizado:

Descricao da abordagem:

c. Que tipo de termos (metalinguagem) o professorsa para se referir aos elementos

textuais?

d. Habilidade linguistica trabalhada:

e. Fonte:

f. Outras observacoes:
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APENDICE D

QUESTIONARIO

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO C’EARA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LINGUISTICA APLICADA
PESQUISADORA: Raquel Ferreira Ribeiro

O presente questionario tem por objetivo levantéorimacdes sobre o ensino de lingua
inglesa, com foco especial no uso de textos visoaisnultimodais (fotos, filmes, séries,
PowerPoint, musica, clipes, etc.) nas aulas dedimgglesa. Gostariamos de contar com a sua
colaboracédo ao responder todas as questdes copdaten

A sua identidade sera mantida em sigilo.

Agradeco a disponibilidade em responder este questo e sua participacdo na pesquisa.
DADOS PESSOAIS:

NOME:

SEXO:( )M ( )F IDADE: 16 -25( ) 26-35( ) 36-45( ) 46 + ()
GRAU DE ESCOLARIDADE

Curso Superior Incompleto () Graduado ( Pps-graduando ( )

Mestrado ( ) Doutorado ( )

1. Na sua opinido, qual a importancia de recursosisuais no ensino de lingua inglesa?
Marque a opcgéo.
Nenhuma ( ) Pouca ( ) Muita ()

2. Que tipos de textos multimodais. Vocé ja trouxpra em sala de aula? Marque sim ou
nao em cada item.

Anudncios de revistas e jornais () Sim (Nap
Capas de revistas ( )Sim ( ) Nao
Textos jornalisticos ( )Sim ( ) Nao
Tirinhas, cartoons ( )Sim ( )Nao
Charges ( )Sim ( )Nao
Editoriais de jornais ( )Sim ( ) Nao
Folder turistico ( )Sim ( ) Nao
Propagandas na Tv ( )Sim ( ) Nao

Anudncios na internet ( )Sim ( )Nao
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Episodios telejornalisticos ( )Sim ( ) Nao
Primeira pagina de jornais ( )Sim ( ) Nao
Outros ( )Sim ( )Nao Quais?

3. Que tipos de géneros multimodais vocé utiliza momais frequéncia em sala de aula?

4. Que tipo de tecnologias com apelo visual vocéliza em sala de aula? (tv, dvd, data
show, etc.)

5. Como vocé descreveria as experiéncias dos seusnas na compreensao e/ou
interpretacdo de textos multimodais?

( ) Ruim () Regular ( )Boa ( ) Otima( ) Excelente

Justifique:

6. Vocé acha que a abordagem de recursos visuaigjuer uma preparacao diferente ou
similar das de outros recursos?
() Sim ( ) Nao

Justifique:

7. Vocé ja ouviu falar em Letramento Visual?
() Sim () Néo

Se sim, 0 que vocé sabe sobre o assunto?
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ANEXO A

Esquema — Professora Paula

Esquema — Professora Elisa

PAST PERFELT TENSE
PRESENT 4 howe beun to Tadad Funee .

L -
TiME . _ T INDEFINITE T pME
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. PesT ' 7 EUTURE
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Bb‘FORG - SMPIE

PAST PERFECT _
TENSE 4 ted M}\*lw 7(Vu5H’LL\,W UZ)O‘CLOI m,_j:tin

émn?LE PasST PasT PLrRPecT



151

ANEXO B

ST She had et e doar open.
= so the man weat infe her house.

P revision of vowel sounds, sentence stress

What a week!

Fact 3s alstays stranger than fiction.

Here is a selection of true stories from around the world last week.

Prize of the week.

11 James Bolton, who is unemployed, was very sxcited when he won
first prize in a rafflz last week The prize was g weskend fortwo at &
hotel in Boumernouth on the south coast of England. Unfostunately,
he was kess exgited when he saw the name of the botel.

Mistake of the week

| 2 A33yearold Norwegian man came home one night from the
pubr and got into bed next 10 his wife. The woman immediately
woke up, screamed, and jumped out of bed, Whe ame you?
asked the man, “ou sren’t my wife! ]

Helpful advice of the week

An italian was griving along the motorway when bis cousin phoned
him on his mobile. He told hirm ta drive more slowly, becauss the
police wera waiting a few klomeres shead 1o catch doverg who
were going foo fast. The drver slowed down, but two ldometres
later the police stopped him and gave him a fine, |~

ik

Animal story of the week

Murse Katie Parfitt from Manchester couldn’t understand wiy
her cat was bebaving so strangely. The cat came home, altackad
ber bed, and then jumpsd on her plate while she was having
her dinner. Then it fell asleen and bepan snoring The next day
when she spoke to her neighbour the mystery was soheed,

e

 Honest citizen of the week

| 5 A man in Ballimore was amested last week when he tied 1o
become a policeman. When he flled in his application form
for the job, he answered 'yes' o the question, 'Have you
ever committed a crime? ||

| Romantic hero of the week

¢ & The passengers on a German bus were amarsd when their

¢ driver suddenly stopped the bus, got out, and began Hiting 3
mmar whi was making & phone call in a public phone box. Fisst
the bus driver hit the man twice. Then the other man hit the
Bbus driver very hard with the phane. The passengers were left

Addeypted frorm o Britich pewspopr

*Adaptado de um jornal britanico.
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ANEXO C

G have to, don't hove to, musi, mustnt
¥ modifiers: @ bd, really, etc,
P sentence stress

How much can you learn in a month?

_Lesson plan

_ The title and main context of this lesson were inspired by
an article in the Sunday Times where an experiment was
done 1o see how well someone could learn a loreign
language in just a month, When the month was up, the
person travelled to the country itself and cacried out a
series of tasks to see how much he or she had learnt. The
grammatical focus of the lesson is modal verbs expressing
obligation: kave to/don’t have to and must. At this level have
toapd must are taught as synonyms. These forms are
presented through the context of class rules which could
spark some interesting discussion on what are ‘good rules’
for a language class. The vocabulary focus is on modifiers
in sentences like I's incredibly complicated or My English is
quite good. In Pronunciation $8 do more work on sentence
stress,
Optional lead-in (books dosed)

Put 55 mto pairs and ask them to decide what they think
the two most important rules in the class are. Elicit their
ideas anto the board, writing them up with must/mustn’t or
huve tor even if S5 have expressed them as imperatives.
Possible rules might be, e.g. You have te do homewark, You
wust come 10 clnss, You musin'l use mobile phones in dass,
Yore mustr’t Spm.’( in (5511, ete.

Planejamento da atividade no livro do professoa pantextualizacéo da unidade.
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ANEXO D

G frav v Jo, mmtast, o

V modifiers: a bjﬁ
P sentence stress

SR

rem" A= ‘ _ g SRR el
o ) {;“ You have to come fo all the classes. ™,

Py You don't have to do an exam

1 GRAMMAR have fo, don’thave to, must, mustn’t 3 READING & LISTENING
a Look at these notices. Have you seen any like these in vour schoolz @ Do you think people from your country

are good at learning languages? Why (not

b Read about Anna, a British journalist wi
did an intensive Polish course. Then cov
the article and answer the questions.

*I sience |7 P im | course fees
IS || pirates of the ] ¥
! s | Caribbean _EG be pai
in advance

in progress
Entrance free

A

1 What languages did Anna already know?

¥ No food here please | | Extra promumciation class

| el Spm | 2 Why did she choose to learn Polish?
i S 3 Where did she do the course?
; b Match the notices with the rules. 4 What did she think was the most difficult
I You have to pay before you start, thing about Polish?
2 You dow't have to come if you don’t want to. % 5 Where is she going to do the “tests’?
3 You musin't eat in here, T 6 What five things does she have to dot
4 You must turn off your mobiles before youcome in. L 7 What are the rules?
5 Youmusti't talk near here.
& Youdon'thave to pay to see this,

¢ Lookat the highlighted expressions and answer the questions.
I Which two phrases mean...2
It is a rule. There’s an obligation to do this. You have to

3 Which phrase means...?
it isn'r abligatory, [t isn't necessary. DRSS

3 Which phrase means...? #
Ttism't permitted. It is against the rules. -

d © p.13s Grammar Bank 5C. Read the rules and do the exercises.

2 PRONUNCIATION sentence stress
a 58 Listen and write the six sentences.

b Listen again and repeat the sentences. Copy the rhythm. Which
letter is ‘sitent’ in smusor’'t? :

¢ Make true sentences about the rules in the school where you are
studving English. Use We have to, We don't have o, or We mustirt. -

_ . iome to lessons on tine.

it turn off our mobile phones.

. eat or drink in the classroom.

. comie 1o class on Saturday,

.. bring a dicdonmry 1o dass.

. doan exam at the end of the year

. smioke in the building,

. dohomewark after each lesson. Anna in Krakow
do a test every week. s :

R I
i
{




How much can you
learn in a month?

1 work for a magazine, which was daing an
article about British language learners. As an
axperiment, they asked me fo learn a completely
new language for one month. Then thad to go to
the country and do some ‘tests’ to see if | could
‘supvive’ in different situations. | decided fo lsarn
Polish because my gisatgrandmother was Polish
anid | have some relatives there. | can already
speak French and Spanish quite well but Polish
ian't a Latinbased language so | knew it would be
completely different.

{ did 2 ooemonth intensive course at a language
school in Birmingham. | thought | was good at
{znguages before | started learning Polish, but

row I'm oot so sure. | found # incredibly difficult,
The grammar was really complicated and the
words were not like any ofher anguage | know

s it was very hard to remember them. For example,
| thought football was more or less an intemational
word, but in Polish it's pitka noZna. And the
pronunciation is unbekievable! Every word 1s fulf of
's where vou don't expect them, ke jezdzisz
which means ‘you g0

thy course finished yesterday and I'm going

tey Keakdw for the weekend to do my tests.

A local guide called Kasia is coming with me and

is going fo give me 2 mark out of 10,

These are the tests and the rules:

Tests

You have fo...

get a tan

order a drink in & bar,

ask for directions {and follow them).
phone and ask to speax 1o someone.
ask somebody the time.

B g L D o

Rules

~ yous mustn't use 2 dictionary or phrasebook,
~ you mustrt speak English at any tme,

- you musty't use your hands or mime,

ANEXO E

L

57 Which test do vou think will be the casiest for Anna?
Which will be the most difficult? Listen to Anna doing the
tests in Krakdw and check your answers.

Listen again. Mark the sentences T {true} or F {false).
Correct the false ones.

1 The taxi driver couldn’t speak English.

2 Anna understood the waitress’s question.

She ordered a small Coke.

Anna asked for directions to a bank,

She couldn’'t understand what the woman said.

The man on the phone could understand ber, but she couldn’t
understand him.

Anma thought telling the time in Polish was very casy.
She dida’t find out what the tinme was.

Kasia gave her eight out of ten for her Polish.

LA e Le e

=23

wo o

SPEAKING

Haow well could vou do Anna's five tests in English? How
much do vou think you can learn in a month?

Talk to a partner.

Have you ever...

spoken in English on the phone? Who tof What about?

seen a film in English? Which? How much did you understand?
spoken to & tourist in English? When? Whyt

read an English book or magazine? Which ones?

asked for directions in a foreign city? Where? What happened?
learned another foreign language? How well can you speak it?

VOCABULARY maodifiers

i foum’ﬁ E’ﬁhsh mq:re(hbh dlmui]t

| felt a bit stupid when the taxi driver spoke perfect English. ‘

Lompkte the chart with the words in the box,

abit incredibl‘g m‘r{ W:&“y’ q!sim rea[iy very

Polishis 8 & difficnit

not very

Complete the sentences with one of the words so they
are true for you. Conpare with a partner.

I Pm . good at learning languages.

Pm ... motivated to improve my English,

English pronuncistionis . difficult.

English grammar is complicated.

U'm . worried about the next English exam.
Englishis __ useful for my work / studies.

E R S

o W
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ANEXO F

Avisos na sala de aula da Professora Paula
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ANEXO G

3 READING & LISTENING

a o Focus on the question and elicit some opinions from
the class. Try to get a short discussion going if SS seem
to be interested in the question.

b e Focus on the photo and tell $$ that they are going to
read about a British journalist who tried to learn
Polish. Focus on the lesson title, and ask SS how much
they think she learnt in a month. See what they think
and then tell them they are going to find out.

® Focus on the instructions and give SS a few minutes to
read the article once. Then get them to cover the
article and answer the questions, Get SS to compare
their answers with a partner’s and then check answers.
Elicit/explain the ineaning of any unknown words in
the text,

Extra support

Let SS find the words in the text rather than doing it
from memory.

Planejamento do livro do professor para a atividi®leaula 01, professora Paula.
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ANEXO H

V prepesitions of movement, sport
P preposilions

VOCABULARY & SPEAKING
sport, prepositions of movement
Look at the photos. Can vou naine the sporis?
Write them in the correct column.

play ga do

58 Listen anct check.

In pairs, say. ..

Which of the sports in a are usually team sporis?
How many players are there?

En which sports do vow.. 7

2 hittheball b throwthe ball ¢ Kektheball d shoot

Ask and answer with a partner.

Yo vou do any sporss? Which oneisj?

Which sports do you enfoy watching?

Which sports do vou hate watching?

Are vou {or anyene invour family] a fan of a sports team?
Which one?

2o vou (or they) watch their matches? Where?

Where did the ball go? Complete with a preposition.

across  dlong  down  imto  ever

over  the wall,

The ball wemt
the steps, ... the road,and _____ the river,

.. the street,

@ p.148 Vocabulary Bank Prepositions. Do part 2.

2 GRAMMAR expressing movement

The rules of the game

i You play this sport outside with one, twe, or more
players. You have to hit the ball into a small hole.You
mustn't hit the ball into the water.

2 You can play this sport cutside or inside with two or
. four players. You have to hit the ball over a net and the
. ball musen't go'out’,

3 You usually do this sport outside {but it can be inside),
You have to go round a track many times and be the firs
one to go past the finish line. Sometdimes you have to

go round a country, for example, France.

4 You play this sport outside with two teams.You have o pa
the ball to other players with your foot and try to kick the ball
| ineo the gosl You mustn't touch the ball with your hands

|5 You play this spore outside with two teams. You have tc
3 throw the ball to other playsrs and ke the ball over d
| other team’s line. You can also get points by kicking

§ the ball through two very high posts.

a Match the ritdes to the sports in 1. What are the spor

b 59 Listen and check.

¢ Look at the sports rules again and the highlighted
words, How do vou express movement in English?

d € p.13a Grammar Bank 5D. Read the rules and
do the exercises.
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ANEXO

3 READING & VOCABULARY

 tead the text and answer the questions.

| Who reunited the two Jims?

2 What did Dr Bouchard want to find ou?
3 What was he very surprised by?

4 What are their sens and their dogs called?
% What do they both do for their wives?

& What does Dr Rouchard befieve, as a result of the case of the two [ims!

» Complete the phrases with these words.

as  both  like meither so  similar
Similarities

| fim Springer looks exactly
2 lim Springer’s san has the same name

5 Thetwo fims . have dogs.

4 lim Springer likes baseball and does Jim Lewis,
5 Jim Lewis doesn’t like basketbaliand
& Dr Bouchard didn't expect them to be so

. Iim Lewts.
lim Lewis’s son.

does lim Springer.
ta each other.

Camplete the sentences about you and vour family, Tell your partner,

[ have the same coloureyesassmy .
2 Hookhkemy .
5 My personality is quite similar to my i1
£ My _and [ both like
5 [like aned so does my -
& | dont like and neitherdoesmy .
PRONUNCIATION sounds, 5 SPEAKING

sentence siress

The same or differemt? Cirde the word ME
with a different sound in each group. -
[ love
I sis n dos -
* they BETTRET bty f don't ike
¥ rwp ice ping ..
+ dentical acredible mmediately I'm not very good at
5 forad gd wussd P
/ i P going ©
A s o e i
7 speak great ach t have to
8 beer free workend I don't eat

810 Listens and check. Practise saving
the words.

Fm notvery ...

158

:

IM SERINGES AND BM L0 were reunited after
farty years by Dr Thomas Bouchard, Professor of
psychelogy at the University of Minnesota, He was
investigating how much of our personality depends
on genes. Dr Bouchard was amazed by how many
things the twins had in commen. He had expected
them to look identical and to have similar medical
histories. But he and his team were very surprised
ta find the enormous similasities in the twe Jims’
persanalities, their lifastyle, their hobhies, their religion,
aven their pofitical beliefs,

Some of the similanties are incredible: im Springer’s son
is called James Allen, and fim Lewiss is called James
Alan. They both have dags named Toy. They like and hate
the same sporis and they voted for the same President.
And both Jims have the same romantic habit of leawng
fittfe Jove letters for their wives around the house.

Dr Bouchard is convinced that genes are probably much
more important in determining our personality and
preferences than people used to think.

a Complete the sentences so they are true for you,

WHO ELSE2
. ta kind of music)
Aa TV programme)
. {star sign}
L a subject)
this weskend, (an activity}
every day. (an obligation)
. {a kind of foad!

. Ladjective of personality)

b Move around the dass saying your sentences. For cach sentence

811 Listen and repeat the dialogues,
Underline the stressed words.
1 A ke tea. B Sodo L
2 A I'mtired. B Soam L
3 A [ dan't smoke. B Neither do L
1

A I'm not hungry. B Neitheram L

812 Listen and respond. Say vou're the

same, Use Se I f Neither i

| lgve classical music

try to find someone fike vou, and write down their namie,
Respond to other people’s sentences. Say So do/ am [ or Neither
do { am Fif vou are like them.

PR




ANEXO J

@ Complete the dialogues.

170

Grammar So do I/ Neither do | ]

1 A Idon’tlike our new boss much.

B _Neither do_1. She’s very unfriendly.

2 A T’dlike a drink.
B _Sowould 1. T'm really thirsty.

3 A Ican’t swim.
B My, Lown 1L Perhaps we
should learn.

4 A I'm not sure where we are.
B _ s 3 L. Let’s ask
- someone,

5 A Ipassed the test!

\

B 9 da A I' T got 92%.

6 A She didn’t send any postcards.
B _ Yl 40 1 butlsenta
few e-mails.

7 A Mark has finished university.

B_o0 howi I. We'll have to

start looking for a job now!

8 A She was born in 1975.
B Really? 77 > W oD L.
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A That shirt’s too expensive. [ wouldn’t
buy it.
=<\ 10

B Vwunewm wouls 1 Itsahorrible
colour, too.

A I'm going to catch the last bus.
B S0 oee L

A T have to go to work tomorrow.

B_So 'do 4 I. I hate working
on Saturdays.

A He’s not a very hard-working student.

B So ar I!' T prefer secing
my [riends.

A 1 was hoping to go the party.
B _ Su  waa I, but I was ill
and [ couldn’t go.

A They got married in 1998.
& WA

B >0 5_—_i T < I, Butl g(){
divorced a year later,

A We haven't seen the Eiffel Tower yet.

B [itber hewe, 1.1 onlyarrived
in Paris vesterday.

A T want to go to the beach.

B _So do LItsa
beautiful day.

A He's going to study in England.
B S ooy I. Which city is
he going to?

A Twon’t lend him any money.
| ‘1
B g . oAl [ He never pays

it back.

A 1 threw away my notes.

B o Gal [.1didn’t think
we needed them.

A T can't give up coffee.
B ] : o, 1. ] have to have
a cup to wake me up in the morning,.

Verso da atividade 01 , aula 02, prof. Elisa
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ANEXO K

1 SPEAKING & READING

a ¢ Books open. Focus on the pictures and phrases. Tell 55
in pairs to find the correct picture for each detail and
try to work out what the bold words mean. Check
answers, and if nece:«:sary explamitranslate the words.

AT

{(breathi s*'
;-‘f:garmted (takenb}-the pﬁhﬂa

b e Focus on the stories and instructions. Give SS a few
minutes to read the stories. Then in pairs they match
them with their endmgs Check answers.

_*i?1E ZF 3A 4D 5c 6B

Planejamento do livro do professor para a atividi®leaula 02, professora Paula.



