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RESUMO

Nesse estudo investigamos se, e de que formauealeritica em lingua estrangeira (inglés)
na perspectiva sociocultural € contemplada no cdesticenciatura em Letras: Portugués/
Inglés da Universidade Federal do Ceara. Pararisatbizamos um trabalho de pesquisa que
envolveu a analise de dados documentais (ProjdtticBeéPedagdgico do curso investigado,
Ementas de disciplinas e Programas de disciplmaglicacdo de questionarios a dois grupos
de participantes. O primeiro grupo foi composto poinze alunos da graduacdo, que
cursavam ente o sexto e o décimo semestre quapescuisa se realizou. O segundo foi
composto por duas docentes do mesmo curso, resgimg@dr disciplinas especificas sobre
as quais o estudo se concentrou. Essas discigiitesn como foco a leitura e a formacao
profissional dos futuros professores. No caso daduandos, o objetivo do questionario foi
conhecermos a visdo deles sobre sua formacédo pgeabatho com leitura critica em lingua
estrangeira na perspectiva sociocultural. No casquistionario aplicado aos professores, o
objetivo consistiu em conhecermos sua visdo sobengno da habilidade leitora e a
preparacao dos futuros professores para o tralsalinoa leitura critica em lingua estrangeira
na perspectiva sociocultural. Do ponto de vistaeles objetivos, podemos afirmar que esse
estudo tem base descritiva, pois procura caraateamatureza do fenémeno investigado e
compreender como ele se constitui e se realiza, pam isso, fazer uso de manipulagcéao
experimental. Quanto a abordagem do problema eaksandos dados, nossa pesquisa €
classificada como qualitativa. Na fundamentacacidaddesse estudo abordamos temas
voltados para os saberes e competéncias de pndessbardif (2012), Pimenta (1997, 2012),
Saviani (1996) e Almeida Filho (1993, 2004, 200802 2011) -, elementos envolvidos na
formacao inicial de professores - Novoa (2007)0®ire Simon (1995), Tardif e Lessard
(2008), Zeichner, (1983) - e para a leitura e taitcritica em lingua estrangeira - Cassany
(2006), Kleiman (1986, 2008), Ceveti, Pardales enida (2001), e .Alderson (2005). Os
resultados demonstraram que nao existe um direoient® especifico do curso investigado
para a formacao de professores para o trabalhcackeitura critica em lingua estrangeira na
perspectiva sociocultural. Essa constatacdo foerebda através da andlise documental da
pesquisa. Apenas uma pequena parcela das dissiplangrade curricular menciona a leitura
de maneira direta e, mesmo assim, sem especifigarspectiva sob a qual a habilidade sera
abordada. Embora ndo exista um trabalho direciorzata a leitura critica em LE na
perspectiva sociocultural, verificamos que os aus@o sensibilizados para lidarem com a
essa atividade e se sentem, em grande parte, pdegapara desenvolvé-la em suas futuras
praticas docentes. Verificamos lacunas na formalgio professores, sobretudo no que se
refere a formacado para o contexto de ensino ddaessgular. Os dados nos revelam que os
futuros professores tem pouco contato com o camtgtensino escolar e que desconhecem,
em sua maioria, documentos importantes que orieste® praticas, como OCEM (2006).

Palavras-chave: Formacdo de professores; Leitura critica; Conaep8éaciocultural de
Leitura.



ABSTRACT

This descriptive study investigated whether, and/,haritical reading in a foreign language
(English) in a socio-cultural perspective is addeesin the Portuguese/ English Teaching
Certificate Program at the Federal University ofifae The research involved the analysis of
documents and of the answers to questionnairesedpia two groups of participants. The
first group was composed of fifteen undergradutidents attending semesters between the
sixth and the tenth of the Program when the suwayg conducted. The second group of
participants was composed of two teachers resplenfb specific courses in the Program,
which focused on reading and on the students’ ereiee training. The purpose of the
students’ questionnaire was to investigate theswvof their training as to the teaching of
critical reading in a socio-cultural perspectivleTgoal of the teachers’ questionnaire was to
underpin their views of the teaching of readindisland also of the training provided to the
students as to reading in a socio-cultural perspgectThe works of Tardif (2012), Pimenta
(1997, 2012), Saviani (1996) and Almeida Filho @,98004, 2006, 2009, 2011) on teachers’
knowledge and skills were used as theoretical b&isdies of Novoa (2007), Giroux and
Simon (1995), Tardif and Lessard (2008) and Zeiclkih®83) grounded the analysis of pre-
service education. For reading and critical readling foreign language, we rely on Cassany
(2006), Kleiman (1986, 2008 ), Ceveti, and Pard&amico (2001) and Alderson (2005).
The data analysis indicated that the Program doepresent specific goals for the training of
teachers to work with critical reading in a foreigmguage in a socio-cultural perspective.
Only a small portion of the courses of the curticnlmentions reading directly and even then,
without specifying the perspective from which thellswill be addressed. Although the
program does not address critical reading in aatadiltural perspective directly, or the
training of teachers to work using such perspecttu@dents are aware of what that is and feel
largely prepared to deal with reading ability irithfuture teaching practices. However, we
found gaps in the teacher training concerning imgirior the teaching in school. The data
revealed that student teachers have little contatit the educational system and with
important educational documents, such as OCEM (2006

Key words: Teacher training; Critical reading; Social-cultuparspective.
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INTRODUCAO

Nada substitui o encontro humano, a importanciadddogo, a
vontade de aprender que sO 0s bons professoresgeams promover.

(NOVOA, 2007, p. 18)

O estudo que aqui apresentamos se desenvolveiladeadois eixos centrais: a
formacdo inicial de professores de inglés e arkeitritica em lingua estrangeira em uma
perspectiva sociocultural. O interesse pelo prifar despertado ainda em nossa experiéncia
como estudante do curso de Letras, quando surgauguamde inquietacdo por uma formagao
gue verdadeiramente preparasse para o exerciodmto®© interesse pela leitura, e de forma
mais especifica pela leitura critica na perspeao@ocultural, surgiu por acreditarmos que o
ensino da leitura nessa orientacdo contempla dextos reais de atuacéo profissional e esta

de acordo com as demandas crescentes de nossiadecie

Ao observarmos o panorama de ensino de linguasagiedemos chegar a duas
constatacfes. Primeiro, as demandas lancadas e®lmefessores de linguas na atualidade
sdo enormes. Como apontam Tardif e Lessard (2@08pbalizacdo, a ascensdao do modelo
mercantil e o desenvolvimento das tecnologias f@@rracdo e comunicagcdo afetam em
grande escala a esfera educacional e, com issos mwesafios sdo impostos aos professores
de linguas. Estes, além de lidar com as questigsisitico-comunicativas, tem hoje também
o desafio de promover um ensino voltado para a do&m cidadd, que valorize as
possibilidades de inclusdo social que o aprendizddoum idioma estrangeiro pode
proporcionar. Com isso, surge a necessidade dedabar ensino de linguas sob uma

perspectiva transformadora e mais voltada paramsadas de nossa sociedade.

Segundo, ao nos debrucarmos sobre os estudos atrmamacao inicial de
professores de linguas estrangeiras no Brasil, as®, Pimenta (1997), Barcelos, Batista e
Andrade (2004) e Assis-Peterson e Silva (2010)téengesmo em outros contextos, como
apontam os estudos de Noévoa (2007), frequentenmarstaleparamos com diagnosticos de
cursos que continuam amparados em metodologiascitnagis ou que tem um foco
excessivamente tedrico. Consequentemente, aprasemtadéficit de praticas e de reflexao
sobre praticas. Esses estudos demonstram que nalitoss se veem ao final de suas
graduacdes com um grande potencial teérico queamwiézes ndo sabem administrar em

diferentes contextos de ensino, seja em escolaslgeacdo Basica ou em cursos de idiomas.
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Ao refletir sobre essas constatacdes, percebemagEacia em incluir nos cursos
de formacdo inicial aspectos que estejam diretanégados a realidade do oficio do
professor em sua carreira profissional, tanto ne sg refere aos conhecimentos tedricos
especificos de sua area quanto ao que se relacmmao saber-fazer, com a pratica
pedagodgica. Esse foi o fator motriz para elaborarmma investigacdo em um curso de

formacdo inicial de professores de inglés.

Pensamos que o desenvolvimento da leitura crigc@arspectiva sociocultural
pode ser uma importante ferramenta para suprim@gudas demandas atuais da formacé&o
inicial dos professores de inglés, pois nela, miled chamado a se posicionar, a vivenciar a
leitura como uma pratica social, a se colocar nadauquestiona-lo e compreendé-lo a partir
de uma dtica situada e contextualizada. Partimesedpressuposto, pois consideramos que,
em uma sociedade letrada, a leitura configura-sa atwvidade essencial, uma vez que a
linguagem escrita esta envolvida nas mais divepsascas sociais. Saber lidar com essa
linguagem pode representar para os alunos umabpmsgie de serem participantes ativos
das vivéncias em sociedade. Assim, ao enfatizaomesino da leitura em lingua estrangeira
“por sua contribuicdo individual e permanente atoles por sua importancia na formacao
intelectual, cultural e cidada do aluno” (CARVALH@007, p. 90), estariamos munindo os
nossos professores e alunos com uma ferramentadgegpotencial para atingir os objetivos
de ensino desejados e requeridos dos professatesas de linguas no cenario atual.

E nesse contexto de grandes desafios do ensinduatidade e em face da
constatacdo de que os cursos de formacdao iniombf@esentado lacunas no que se refere a

articulac@o entre saberes teoricos e praticosesge pesquisa se situa.

Assim, 0 nosso estudo lanca um olhar sobre o Gilgsocenciatura em Letras:
Portugués/ Inglés da Universidade Federal do C@dFL), no qual abordaremos desde
documentos que apresentam sua filosofia e visatitucisnal acerca da formacao de
professores, passando pela figura do professoraftomum elemento chave no processo de
formacgédo, até chegarmos aos alunos, os elementtraisedo processo. Buscamos conhecer
especificamente a formacéo para o trabalho corardeitritica em lingua estrangeira na
perspectiva sociocultural. Para tanto, os seguouestionamentos serviram como elementos

norteadores de nossa investigagao:

1. Em que medida o Projeto Politico-Pedagdgico do cCuls Letras:

Portugués/ Inglés da UFC, através de seus objetivassentas de disciplinas, contempla a
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preparacao de futuros professores de inglés paebalho com a leitura critica em lingua

estrangeira na perspectiva sociocultural?

2. Em que medida os Programas de determinadas desplio Curso de Letras:
Portugués/ Inglés da UFC contemplam a preparacdotaes professores de inglés para o

trabalho com a leitura critica em lingua estrargg@iglés) na perspectiva sociocultural?

3. Qual a visdo dos docentes das disciplinas seletasndo Curso de Letras:
Portugués/ Inglés da UFC sobre o ensino da hadidideitora e a preparacdo dos futuros
professores para o trabalho com a leitura critiodiegua estrangeira (inglés) na perspectiva

sociocultural? e

4. Qual a visdo dos discentes do Curso de Letrasudras/ Inglés da UFC sobre
sua formacéao para o trabalho com leitura criticdiegua estrangeira (inglés) na perspectiva

sociocultural?

Ao responder esses questionamentos Nnosso objetrabd @pnsistiu em investigar
se, e de que forma, a leitura critica em lingueaegeira (inglés) na perspectiva sociocultural
€ contemplada no curso de Licenciatura em Letrastu§ués/ Inglés. De forma mais

especifica, buscamos:

1. Analisar o Projeto Politico-Pedagogico do Cursd_etas: Portugués/ Inglés
da UFC a fim de identificar se, e de que maneisaplgetivos do curso e as ementas das
disciplinas contemplam a preparacao de futurosepsoires de inglés para o trabalho com a

leitura critica em lingua estrangeira na perspadociocultural.

2. Analisar os programas de determinadas disciplinasCdrso de Letras:
Portugués/ Inglés da UFC a fim de identificar sde @ue maneira, contemplam a preparagéo
de futuros professores de inglés para o traballno &deitura critica em lingua estrangeira

(inglés) na perspectiva sociocultural.

3. Averiguar qual a visdo dos docentes das discipletecionadas do Curso em
Letras: Portugués/ Inglés da UFC sobre o ensinbatdlidade leitora e a preparacado dos
futuros professores para o trabalho com a leituitica em lingua estrangeira (inglés) na

perspectiva sociocultural e
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4. Averiguar qual a visao dos discentes do Curso deasePortugués/ Inglés da
UFC sobre sua formacao para o trabalho com letititi@a em lingua estrangeira (inglés) na

perspectiva sociocultural.

A organizacao estrutural do trabalho se deu dairsegfiorma: nessa parte,
tracamos as diretrizes gerais da pesquisa, apagskento tema e a problematica que o
envolve. Também apresentamos a justificativa, getisbs e as questbes de pesquisa. A

partir de agora, o trabalho esta organizado encagiulos.

No capitulo 1 apresentamos o quadro tedrico quéemoro estudo, que foi
dividido em duas partes centrais. Na primeira,aditsdanos aspectos da formacao inicial de
professores, abordando, primeiramente, os sabetempeténcias de professores, apoiados
nos estudos de Tardif (2012), Pimenta (1997, 2@8&yjani (1996) e Almeida Filho (1993,
2004, 2006, 2009, 2011).

Ainda na primeira parte do capitulo 1, discutimgsetementos envolvidos na
formacao inicial de professores de linguas estieagyecom Novoa (2007), Vieira-Abrahao
(2004), Freitas (2004), Gimenez (2004), entre cutidentre os elementos envolvidos na
formacdo inicial de professores de linguas, deméasé a legislacdo vigente para os Cursos
de Licenciatura em Letras, ao curriculo nos cudsoformacéo de professores, ao papel dos
professores formadores nos cursos de formacgaalirecaos alunos em formacédo e suas
crengas, baseados nos estudos de Giroux e SimBB)(Idoreira (1995), Tardif e Lessard
(2008), Ens e Donato (2011), Barcelos (2004), Zech(1983), Yero (2002) e outros.

Na segunda parte do capitulo 1 tratamos de aspdatdsitura, em geral, e da
leitura critica em lingua estrangeira. Esta segymatée, por sua vez, foi subdividida em
quatro topicos. No primeiro, apresentamos as tmé@scipais concepcdes de leitura —
Linguistica, Psicolinguistica e Sociocultural, tendomo suporte os estudos de Cassany
(2006), Samuels e Kamil (1988), Silveira (2005)ff&€1999), Kleiman (1989), Carrell e
Eisterhold (1988) e Cassany e Castella (2010).@garsdo tGpico apresentamos a nossa Visao
a respeito de leitura critica. Para isso, discuim® conceitos de letramento critico e leitura
critica, tomando como referéncia, sobretudo osdestule Soares (1999), Kleiman (2008) e
Ceveti, Pardales e Damico (2001). No terceiro wmaracterizamos a leitura critica em
lingua estrangeira na perspectiva socioculturata Bs0, nosso principal referencial tedrico
foram os estudos de Cassany (2006, 2011), Cass@magtella (2010), Gacia (2009), Koda

(2005) e Alderson (2005). Finalizando o capitul@ldgrdamos o ensino de inglés através de
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documentos como o0s Parametros Curriculares NasiofBICN, 1998), Parametros
Curriculares Nacionais + (PCN +, 2002), OrientacGesriculares para o Ensino Médio
(OCEM, 2006) e Quadro Comum Europeu de Referénaia p.inguas (2011). Para
enriguecer essa discussao, nos apoiamos nos estadBsiva (2000), Edmundo (2012),
Freire (2011) e Almeida Filho (1993).

No capitulo 2 apresentamos a pesquisa sob a pgvspanetodoldgica e
abordamos o tipo da pesquisa, 0 contexto, oS fmmitEs, ocorpus,0s instrumentos e 0s

procedimentos utilizados para coleta e analiselddss.

No capitulo 3 apresentamos a andlise e discussfiadaidos em dois blocos.
Inicialmente, analisamos os dados documentais:eferdpolitico-Pedagdgico, Ementas e
Programas de Disciplinas. Em seguida, analisamatadss provenientes dos questionarios
aplicados aos docentes das disciplinas selecionadasr fim, as informacfes coletadas
através do questionario aplicado aos alunos daspliims selecionadas. A medida que
discutimos os resultados procuramos estabelecagdesd entre eles, buscando, assim, uma
melhor compreensdo do contexto investigado e demezitos que o compde. Com a

finalidade de tornar a visualizacdo dos dados oiaig, eles foram apresentados em tabelas.

Por fim, apresentamos as consideragfes finais dbaltro informando as
respostas encontradas para os questionamentosuguang o nosso estudo e apresentando

suas contribui¢ces e possiveis desdobramentos.
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CAPITULO 1 — PRESSUPOSTOS TEORICOS

A formacao € um projeto processual do profissiodas instituicbes e dos
formadores que se inicia nas experiéncias de apremgrtifica-se nas
licenciaturas e serpenteia pela vida inteira dofepsores.

(ALMEIDA FILHO, 20086, p. 9)

Neste capitulo apresentamos 0s pressupostos egueoservirdo de base para a
analise e interpretacédo dos dados desse estudini©sixos centrais aqui desenvolvidos séo
a formacdo inicial de professores de linguas eptieas e aspectos sobre a leitura e ensino de

leitura em lingua estrangeira, conforme veremagais

1.2 FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES DE LINGUAS
ESTRANGEIRAS

1.2.1 Saberes e competéncias dos professores

Historicamente, a discussao acerca dos saberempget&ncias dos professores
esta ligada & profissionalizacdo do enSim@ uma série de pesquisas que procurou definir a
natureza dos conhecimentos relacionados ao magi$t&kRDIF, 2012). Com o passar do
tempo, essas pesquisas se expandiram, dando oaigenrias autbnomas que surgiram no
sentido de abordar a subjetividade dos professetes identidades, o trabalho docente, a
cultura escolar e muitos outros aspectos que formamensa e complexa configuracao da
atividade docente. No Brasil, estudos sobre osrealzecompeténcias dos professores fazem
parte do cenario educacional desde a década dee1l@@8cem a cada ano (PIMENTA, 1997,
2012, TARDIF, 2012).

Ao pensar nessa tematica, frequentemente questisnarmgue € necessario saber
para ensinar, que competéncias precisamos desenvobmo professores e quais 0s
conhecimentos mobilizados na atividade docenteepeddente da nomenclatura diversa
utilizada nos estudos que buscam essas respostagjt@mos que eles contribuem para
“formar professores para desenvolverem um ensicagda dia, mais coerente com os fins da
educacao socialmente estabelecidos, apesar dasidiages que marcam sua vida e o seu
trabalho” (CAMPELO, 2001, p.51). No estudo que pops ndo € nossa intencéo

! Para Tardif (2012, p. 250), “[...] em educacéorafigsionalizacdo pode ser definida, em grandespaimo
uma tentativa de reformular e renovar os fundanseafostemolégicos do oficio de professor e de athrca
assim como da formacao para 0 magistério.”
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problematizar a escolha e utilizagdo dos termosreabe competéncias. Nos contextos em
gue os apresentamos, elestdo sendo utilizados conforme as escolhas rdabzaelos
autores que tomamos como referéncia.

A sequir, discutiremos os saberes dos professoles $tica de Pimenta (1997,
2012) e Saviani (1996) e os caracterizaremos sqiergpectiva de Tardif (2012). As
competéncias dos professores seréo tratadas na ssgdinte a partir da visdo de Almeida
Filho (1993, 2004, 2006, 2009, 2011), pois est®raas apresenta no contexto de linguas

estrangeiras, alvo especifico desta pesquisa.

Para Pimenta (1997, 2012), pesquisadora que igaestconstrucdo da identidade
dos professores com alunos oriundos de diversasogule licenciatura, os saberes dos
professores, denominados de saberes docentes,emrdpm trés categorias: 0os saberes da
experiéncia, os saberes do conhecimento e os sgbedagogicos. Na primeira categoria, a
autora destaca dois niveis. O primeiro diz respestexperiéncias que antecedem a formacgéao
inicial, entendendo que “Os professores sdo trabaltes que foram mergulhados em seu
espaco de trabalho durante aproximadamente 16 @mostorno de 15.000 horas), antes
mesmo de comecarem a trabalhar (LORTIE, 1975, aRDIF, 2012, p. 261). Dessa
forma, boa parte do que eles sabem sobre ensihe 88 papéis do professor e do aluno,
sobre as regras de convivéncia no ambiente escetdme estratégias para enfrentar
problemas tipicos da sala de aula, foi acumulatboqae propria vivéncia como alunos, tendo
forte influéncia por toda a sua trajetoria de vida.segundo nivel dos saberes da experiéncia
observamos aqueles que sdo desenvolvidos no cmtidia atividade docente, que sao

construidos pela observacao e convivéncia com ®ptafessores.

A segunda categoria proposta por Pimenta (19972)2€dmpreende os saberes
do conhecimento. Conhecimento assume aqui ndo spenzerspectiva de dominio dos
conteudos especificos, mas compreende a educagém wo processo de humanizacdo no
qual “conhecer significa estar consciente do padeconhecimento para a producéo da vida
material, social e existencial da humanidade” (PNB, 1997, p. 8). Isso envolve a
capacidade de problematizar as informacfes, questisua relevancia, a funcdo que elas
terdo no contexto das criancas e jovens, a reldglas com as outras disciplinas e, sobretudo,
a capacidade de “proceder a mediacdo entre a sdeieth informacéo e os alunos, no sentido
de possibilitar-lhes, pelo desenvolvimento da xé&fte adquirirem a sabedoria necessaria a
permanente constru¢cdo do humano.” (PIMENTA, 19938)p



22

Finalmente, acerca dos saberes pedagodgicos, PirflE38&, 2012) retoma um
conceito que, pelo senso comum, se atribui a dalaBegundo a autora, quando perguntados
sobre o que é didatica, € comum que alunos em f@on@spondam “tem didatica quem sabe
ensinar’. Se por um lado isso revela que os alueosnhecem que a experiéncia e o
conhecimento especifico ndo sdo suficientes pasaam revela, por outro, que ha uma
expectativa de que o estudo da didatica fornecast@s técnicas a serem aplicadas em
qualquer situacdo de ensino para que ele ocorrasooesso. Para Pimenta (1997, 2012), isso
é reflexo do que ela chama de fragmentacdo dosesablecentes, pois na formacao dos
professores esses saberes tém sido trabalhadosnkedesarticulada. Para ela, o caminho da
superacao sera

[...] construir os saberes pedagogicos a partimgagssidades pedagodgicas
postas pelo real, para além dos esquemas apuosistias ciéncias da
educacdo. O retorno da pedagogia ocorrerd se asiaséda educacao
deixarem de partir de diferentes saberes congiguddcomecarem a tomar a

pratica dos formados como ponto de partida (e dégain). (PIMENTA,
2012, p. 27)

Isto é, a formacao inicial dos professores devar estsentada na reflexdo sobre a

pratica educacional existente e na aquisicdo decar@omo referente.

Para o filosofo da educacdo Saviani (1996), osreab®cessarios aos educadores
e que, portanto, devem integrar seu processo aeafdo, sdo cinco: o saber atitudinal, o
saber critico-contextual, os saberes especificosaler pedagdgico e o saber didatico-
curricular. O autor também faz referéncia aos ssbda experiéncia, afirmando que eles

perpassam todos 0s outros.

O saber atitudinal, como o nome sugere, tem a @ar posturas e atitudes
consideradas adequadas ao processo educativo @ajoesenso comum, espera-se de um
professor, como a atencéo aos educandos e suasidades, senso de justica, capacidade de
dialogar, etc. Como podemos ver, trata-se de campentos que, embora estejam ligados a
identidade e personalidade do educador, podenbgeoale sua formacéao.

Na segunda categoria, 0 saber critico-contexta&tnee-se que o professor deve
ser capaz de compreender o contexto socio-histgueodetermina a atividade educativa e
espera-se que, a partir dessa compreensao, elesgga de participar de forma ativa e
transformadora na sociedade. Assim, “a formacaeddoador envolvera, pois, a exigéncia de
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compreensao do contexto com base no qual e panal®e desenvolve o trabalho educativo
[...]” (SAVIANI, 1996, p. 149).

Os saberes especificos referem-se ao conhecimentmrdetdo especifico de
cada disciplina que integra os curriculos escolargse, a exemplo do que afirma Pimenta

(1997, 2012), devem estar a servigo do processtagdo.

O saber pedagodgico inclui todos os saberes ressnmde teorias educacionais,
gue tem como base os conhecimentos provenientesé@asas da educacdo. Sao os saberes

que caracterizam a acao educativa.

Por fim, Saviani descreve o saber didatico-curaicebmo sendo o dominio do
saber-fazer, ndo apenas no ambito tedrico-metodologias também em uma perspectiva
integradora e dinamica do trabalho educativo comma @strutura composta por diversos
agentes, instrumentos e procedimentos que selamiquara atingir um fim intencionalmente

formulado.

Como observamos através da discusséo, os saberpsoflessores ndo se limitam
a ordem do que é tedrico-metodologico, mas envoltembém sentimentos, atitudes,
comportamentos, vivéncias, reflexdes, praticas @osiwoutros elementos. Para além das
categorizacOes e conceituacfes, 0s saberes dessoEs apresentam caracteristicas gerais
que Tardif (2012) apresenta a partir de uma petispeecoldgica, ou seja, que fazem emergir
“as construcdes dos saberes docentes que refleterat@gorias conceituais e praticas dos
proprios professores, constituidas no e por meigalotrabalho no cotidiano.” (TARDIF,
2012, p. 260). Nessa perspectiva, 0os saberes @scefid temporais, plurais e heterogéneos,

personalizados e situados, e carregam marcas ieissheenanos.

A dimenséao da temporalidade, compartilhada por Rian€l997, 2012), pode ser
resumida nas palavras de Almeida Filho (2006, gqu@ndo ele afirma que “a formacao é um
projeto processual do profissional, das institusc@e dos formadores que se inicia nas
experiéncias de aprender, certifica-se nas licameis e serpenteia pela vida inteira dos
professores.”. Ha& pelo menos trés dimensdes de omafigade aqui colocadas: a da
experiéncia, a da formacdo inicial, que sera o ttesia investigacao, e a do desenvolvimento
da carreira profissional. Sdo essas trés dimengdescaracterizam, para Tardif (2012), a

temporalidade dos saberes dos professores.
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Esses saberes sdo chamados também plurais e Betwsgem primeiro lugar,
porque sao provenientes de diferentes fontes:

Em seu trabalho, um professor se serve de suaaylassoal, que provém
de sua historia de vida e de sua cultura escotarian ele também se apodia
em certos conhecimentos disciplinares adquiridosumgersidade, assim
como em certos conhecimentos didaticos e pedagdgidandos de sua
formacédo profissional; ele se apdia também naquidpodemos chamar de
conhecimentos curriculares veiculados pelos progsarguias e manuais
escolares; ele se baseia em seu proprio saberoligagxperiéncia de
trabalho, na experiéncia de certos professores gagtitdes peculiares ao
oficio do professor. (TARDIF, 2012, p. 263).

Em segundo lugar, os saberes dos professores sddogsporque “ndo formam
um repertério de conhecimento unificado” (TARDIB12, p. 263). Isto é, dificilmente um
professor tem apenas uma concepc¢do de sua pratisa apdia em apenas uma teoria para
desenvolver suas acdes. A relacdo que os professsitabelecem com o saber ndo busca a

unificacdo. Antes esta em funcéo dos varios olgstgque procuram atingir simultaneamente.

Em terceiro lugar, a heterogeneidade dos sabeseprdtessores diz respeito aos
saberes mobilizados por estes nas situacdes casi@et que realizam seu trabalho. Em uma
sala de aula, por exemplo, os professores predidamcom demandas de ordem emocional,
social, cognitiva e coletiva e cada uma dessas mgasamobiliza um saber, uma habilidade
diversa. Assim, “quer se trate de uma aula ou @agrama a ser ministrado durante o ano
inteiro, percebe-se que o professor precisa mabilizm vasto cabedal de saberes e
habilidades, porque sua acao € orientada por dits@bjetivos(TARDIF, 2012, p. 264).

Além de temporais, heterogéneos e plurais, os sslukrs professores sdo ainda
personalizados. HA um grupo de pesquisadores questiga o trabalho docente pela
perspectiva da cognicdo. Essa perspectiva, sendal@importante, mas ndo é a Unica. Os
professores dispdem de um corpo, de emocdes, dibiidades e todas essas dimensdes
estdo inseridas em um contexto. Na atividade edwwal¢ atividade construida através da
interacdo, os professores atuam em sua integrali@gachdo apenas com seus sistemas
cognitivos. Isso explica porque, quando indagaduses caracteristicas profissionais, 0s
professores frequentemente fazem referéncia pameinte as suas caracteristicas pessoais e
apontam seus tracos de personalidade como algoanéde para seu éxito profissional
(TARDIF, 2012). E, porque estéo inseridos em cdogexkeais que precisam de ajustes a cada
nova situacao, os saberes dos professores sdontesithédos.
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Por fim, dizemos que os saberes dos professoresgean marcas dos seres
humanos. Essa afirmacédo parece bastante l0gicaé psiso chamar atengéo para 0s seus
desdobramentos em relacéo ao trabalho docentepbjgto sdo os seres humanos. O homem
tem a propriedade de existir como individuo Unicomn suas caracteristicas proprias e
limitagGes individuais, embora viva e aprenda emestade. O trabalho do professor envolve,
portanto, trabalhar com a dimenséo particular dk&aaduno em contexto de coletividade.
Desta forma, “a aquisicdo da sensibilidade relawaiferencas entre os alunos constitui uma
das principais caracteristicas do trabalho docénteRDIF, 2012, p. 267).

O conjunto das concepcdes e caracteristicas aquautitlas sintetiza a nossa
compreensao acerca dos saberes dos professoreguid, sIm quadro resume a perspectiva

de cada autor e nos auxilia na percepcdo da vasie gle saberes envolvidos na acéo

educativa.
PIMENTA (1997, 2012) SAVIANI (1996) TARDIF (2012)
1. Saber atitudinal 1. Saberes temporais
1. Saberes da experiéncia | 2. Saber critico-contextual | 2. Saberes heterogéneos e plurais
2. Saberes do conhecimentp3. Saberes especificos 3. Saberes personalizados e situadas
3. Saberes pedagogicos 4. Saber pedagogico 4. Saberes que carregam marcas |dos
5. Saber didatico-curricular | seres humanos

Quadro 1: Categorizagéo e caracterizacédo dos saberes desgpres com base em Pimenta
(1997, 2012), Saviani (1996) e Tardif (2012).

E importante mencionar que reconhecemos a impadatéde todos os saberes
discutidos e compreendemos que eles interagemnsrggdo da identidade dos professores.
No entanto, essa pesquisa ndo abordara todas essdies aqui apontadas de uma maneira
detalhada. A seguir, passaremos para explanacémaatas competéncias dos professores de

linguas, que servird também para delimitar a petsgeque pretendemos aprofundar.

1.2.2 Competéncias de professores de linguas estrangei{sglés)

Inicialmente, o termo competéncia foi empregada plr.] indicar conhecimento
tacito de regras da lingua por um ser falante (oabriginalmente) e uma capacidade de
materializacdo dessas regras em procedimentosvesale novas sentencas.” (ALMEIDA
FILHO, 2006, p. 10). Com o passar do tempo, o tepassou a ser utilizado para descrever
capacidades e conhecimentos de professores e, cogsato, a definicAo de competéncias
que se sustenta até hoje, as compreende como c§picidades reconheciveis de acédo

fundamentada em bases de conhecimento e capaddattenada de decisdes geralmente
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espontaneas e instantaneas num quadro de posigdegunles do professor.” (ALMEIDA
FILHO, 2006, p. 11).

Observando essa definicdo, reconhecemos expressfe® “bases de
conhecimento”, “posicbes” e “atitudes”, que nos et&m as categorias apresentadas
anteriormente. Isso ocorre porque a esséncia dmaltia dos professores de linguas
estrangeiras é comum a todos os demais professdsgsofessores de linguas estrangeiras,
no entanto, distinguem-se de seus pares de outeas, dpois estes ensinam conteudos
especificos na lingua materna dos alunos, no cagortugués, enquanto aqueles conhecem
uma lingua que os alunos desconhecem e tem cordr@ocinmetalinguistico sobre essa
lingua, que os alunos ainda ndo tem (ALMEIDA FILHXD06).

Para Almeida Filho (1993, 2004, 2006, 2009, 201ddrico que tomamos como
referéncia para discorrer sobre as competéncigsadessores de linguaha dois requisitos
basicos para exercer essa atividade. Primeiramémtesciso saber sobre a lingua-alvo e ser
capaz de interagir nesse idioma para ensina-lomAdésso, € necessario articular essas
capacidades para promover situacfes propicias @alaisingua em questdo e envolver 0s
aprendentes em atividades na, com e sobre a lalgoaEsses dois aspectos formam as duas
competéncias essenciais de um professor, a congetéinguistico-comunicativa e a

competéncia implicita, respectivamente.

No gue concerne a competéncia linguistico-comuniegiode-se dizer que ela
“[...] permite ao professor produzir sentidos naglia-alvo via experiéncias validas de
comunicacdo.” (ALVARENGA, 1999, p. 43). Conscientis que esse conceito se expande

cotidianamente, entendemos comunicacao nestehcabamo

[..] uma forma de interacdo social propositadaouparticipantes sao
sujeitos histéricos e cujas trajetdrias se aliamapacidades intrinsecas
distintas para modular a construcdo de discursalrgente num processo de
negociacao cujo objetivo € alcancar a compreensioan(BASSO, 2001,
p. 130)

Por esse conceito, percebemos que a comunicagéa étividade que exige mais
do que dominio exclusivo do conjunto de regras gtaais de uma lingua. Ela envolve

também capacidade de percepc¢do das diferentegsd@tide uso do idioma e uma base de

? Tomamos como referéncia o quadro teérico sobre etimpias delineado por Almeida Filho (1993, 2004,
2006, 2009, 2011), mas é importante ressaltar gtes por sua vez, tem suas raizes tedricas nogosstie
Hymes (1972) e Canale e Swain (1980), no que djzeito a competéncia linguistico-comunicativa eMdatio
(1974, 1987), em relacdo a competéncia profissigAaMVARENGA, 1999)
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conhecimentos culturais e informacfes prévias queaberes puramente linguisticos nao

abrangem e que sao igualmente importantes para pregemde ensinar uma lingua, pois

[...] quando aprendemos uma lingua ndo aprendemmmruente como
compor e compreender frases corretas como unidexdgssticas isoladas
de uso ocasional; aprendemos também como usarregl@amente as frases
com finalidade de conseguir um efeito comunicatiils ndo somos
simplesmente graméticas ambulantes. (WIDDOWSON5 26014)

Dai a importancia elementar da competéncia lingoistomunicativa no contexto

com o qual estamos lidando.

A outra competéncia-base € a implicita, formada pgpertério de experiéncias,
intuicbes e crencas (ALMEIDA FILHO, 1993) que todeds possuimos e ativamos no

momento de ensinar, posto que

Baseado em como nossos professores nos ensinararemowomo
aprendemos coisas parecidas podemos ja imprimirroareeira de ensinar
orientada por uma abordagem implicita, latente exuentemente nao
conhecida por nés. (ALMEIDA FILHO, 1993, p. 20)

A competéncia implicita existe de forma espontémeana auséncia de outras
competéncias, ela assume o ‘comando’™. (ALVARENGA99, p. 54). Ou seja, se todas as
outras competéncias faltarem ao professor, eleab@s®u ensino em intuicées, crencas e
experiéncias, que, embora tenham valor inquesten&ado séo suficientes para garantir a
qualidade do trabalho do professor profissiondirguas (AIMEIDA FILHO, 2006).

Este profissional, ao longo de seu desenvolvimeatdgra em contato com
diversas teorias sobre a linguagem humana, solpeoosssos de aprender e ensinar linguas,
etc. E possivel, portanto, que ele desenvolva amatla competéncia tedrica. “Tal
competéncia requer que se saiba e saiba explicangio de termos e teorizacdes explicitas e
articuladas como se da o processo de ensinar edmpréngua(s).” (ALMEIDA FILHO,
2004, p. 15).

Quando entram em contato com as teorias 0s proéssgem sua competéncia
implicita confrontada com novos conceitos e valooesmesmo pela tomada de consciéncia

de concepcgdes cuja origem nao era sabida.

Quando h& simbiose, convergéncia modificadora daanoapacidade atual
de pensar e agir no ensino possibilitando pratiiesentes (que muitas
vezes chamamos de renovadas), fortalecemos uma ocovgeténcia
denominada por mim de COMPETENCIA APLICADA OU
SINTETIZADA. (ALMEIDA FILHO, 2011, p. 122-123, énf do autor)
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A competéncia aplicada ou sintetizada envolve,aptot os saberes formais
amparados em pesquisas e adquiridos através deoestws saberes desenvolvidos na
experiéncia. Essa competéncia visa “equilibrarbeisdizer com o saber fazer, desfazendo a
dicotomia teoria-pratica que sempre nos assombpadaissado” (ALMEIDA FILHO, 2004, p.
15).

Por fim, existe uma competéncia que nos possiliéitaconsciéncia de nossa
posicdo como educadores, das condicfes e contextapue exercemos nosso trabalho, do
compromisso social de ser professor, dos papéis dpsempenhamos e das outras
competéncias que envolvem essa atividade. A comgat@rofissional, como é chamada, é
considerada uma macro-competéncia, uma vez quengiertodas as outras competéncias”
(ALVARENGA, 1999, p. 45) e € a que nos impulsionaugacarmos melhorias em nosso fazer
e agir como professores, pois se caracteriza pelscientizacdo da atividade docente, e nos
permite avaliar os rumos que estamos seguindo eabus aperfeicoamento que tanto

desejamos.

Essas sdo as competéncias apresentadas por AlfFi#ida(1993, 2004, 2006,
2009, 2011) que, juntamente com 0s saberes orgisizer Pimenta (1997) e Saviani (1996)
formam o conjunto de saberes e competéncias a sfaepesquisa se refere. Embora os
autores os apresentem sob nomenclaturas divesteanps dizer que eles abrangem aspectos

comuns, como podemos perceber observando o quaegua:

ALMEIDA FILHO

(1993, 2004, 2006, 2009, 2011
1.Competéncia Linguisticc
comunicativa
2. Competéncia Implicita
3. Competéncia Teorica
4. Competéncia Aplicada
5. Competéncia profissional

Quadro 2: Saberes e competéncias de professores com basienenda Filho (1993, 2004,
2006, 2009, 2011), Pimenta (1997, 2012) e Savi99q).

PIMENTA (1997, 2012) SAVIANI (1996)

1. Saber atitudinal

1. Saberes da experiéncia | 2. Saber critico-contextual
2. Saberes do conhecimentq 3. Saberes especificos

3. Saberes pedagdgicos 4. Saber pedagogico

5. Saber didatico-curriculaf

Devido as limitagbes desse estudo, ndo realizamus anélise exaustiva dos
saberes e competéncias dos professores de inglésGagara o trabalho com leitura critica.
O conhecimento sobre esse tema nos ajuda a cordpresspectos essenciais do trabalho do
professor e que, consequentemente, sdo elemenpustamtes a serem considerados na
formacao inicial. A discussdo sobre os saberesnget&ncias perpassara toda andlise dos

dados ampliando sua compreensdao, mas nao em fantatdgorias fechadas e é nesse
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sentido que a exposicdo sobre esse assunto jastdinesse trabalho. Ademais, optamos por
nao fazer um recorte baseado nos saberes e comipstpor considerarmos que eles atuam
de forma interdependente, sendo uma divisdo posspemas em uma perspectiva teorica,

para auxiliar na compreensédo do universo que comp@dalho do professor.

Além dos saberes e competéncias sabemos que afmmea professores envolve

muitos outros elementos, sobre o0s quais discutsam@roxima se¢ao.

1.2.3 Elementos envolvidos na formacgdo inicial de profesees de linguas
estrangeiras (inglés).

Antes de passarmos a explanacdo dos elementosvielmgoha formacédo inicial
de professores de inglés, vale esclarecer o seqiidl@ termdormagéoassume no contexto
dessa pesquisa. Compartilhamos a ideia de quenaad¢éo profissional de professores
envolve também sua formacdo em nivel pessoal. N§20687, p. 18) afirma que “na
educacédo nédo € possivel separar a dimensdo dsspoéilidade da dimensao da pessoalidade

(...)". Segundo o autor, essa afirmacao tem dupBdatdes bésicas.

A primeira diz respeito a compreensao de que amrmd® da identidade profissional
de um professor € um continuo. Ou seja, N4o SA icN 0 Seu iNgresso em uma instituicao
formadora nem se encerra na mesma. Isso querglizemesmo antes de tomar a decisao de
ser professor, um individuo j& tem concepc¢des @eresde educacao, que envolvem crencas
sobre os processos de ensino e aprendizagem,@pepeis do aluno e do professor, ideias
a respeito do papel da escola, entre muitos oaspsctos, que aparecerdo durante 0 processo

de formacéo universitaria, conforme afirma Vieirar&dhao (2004, p. 131):

E consenso entre tedricos e formadores que proésss@mzem para seus
cursos de formacédo e para suas salas de aula £r@nessupostos, valores,
conhecimentos e experiéncias, adquiridas ao loeguds vidas, e que estes
funcionam como filtros de insumos recebidos poromaa exposicao as
teorias e praticas.

Portanto, toda a bagagem de experiéncias que jaceemo aluno merece ser
considerada, como ja vimos anteriormente. O procgedormacao inicial deve partir dessas
concepcgdes pré-existentes para serem organizagasrestruidas juntamente com principios
tedricos e praticos. Além disso, sabemos que augg@ ndo pode ser entendida como o
marco final da formacéo profissional, como se, iaalfdela, o professor estivesse pronto.

Essa perspectiva fica clara nos préprios PCN-LB&18. 109):
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Tradicionalmente, pensava-se que seria suficiente @ professor fosse
exposto a principios para que sua pratica mudassgiatamente ao abracar
uma nova proposta. Hoje em dia, contudo, sabe-seoqurocesso é muito
mais demorado e complexo, pois a pesquisa indiog gmbora os
professores frequentemente compreendam principdoiEos, ao retornarem
para a sala de aula, costumam interpretar as idesaam termos de crencas
e praticas anteriores.

A segunda consequéncia da associacdo entre forrpagfigsional e pessoal diz

respeito ao compromisso de valores que os professl@vem assumir. Freitas (2004, p. 117)
coloca que “[...] educar implica ensinar, ao pagse ensinar nao implica, necessariamente,
educar”. No cenario atual, o professor de lingsasegeiras ndo pode se restringir a ensinar.
Ao contrério, trabalhamos a concepc¢do de um piofiakque esta engajado com a educacéo
para a cidadania, que, por sua vez, envolve eghararque os alunos tenham consciéncia de
seu papel na sociedade, de seus direitos e degeresaibam articular saberes, mobilizar-se
socialmente, reconhecer o outro e reconhecer-gmitno. Enfim, nesse contexto, o papel do
professor de linguas ndo pode ficar restrito ao idiendos conteudos especificos e das
estratégias de ensino, pois a “funcdo do professobém se amplia com a ampliagdo da
prépria dimensao educacional do ensino que real[FREITAS, 2004, p. 123).

Em suma, o sentido quéormacdo assume nesse trabalho implica processo,
movimento em fluxo e uma orientacéo para a acé®,viga a melhoria do trabalho docente
via experiéncias construidas ao longo de uma vitira. Nesse trabalho, por ndo sermos
capazes de lidar com toda a extenséo do proceskwmacdo, dado sua complexidade, nos
concentraremos na fase inicial, na qual o processa@prender a ensinar deixa marcas

significativas nos futuros professores:

Na fase pré-servico ou formagéo inicial este pmmdsm caracteristicas
especiais porque € o momento em que a base dectmehéos comeca a ser
estabelecida, através de um conjunto de atividdeledora esta fase nédo
seja a Unica responsavel pela formacdo do profegsoestara em sala de
aula, sua influéncia pode ser maximizada ou mirddaz dependendo do
tipo de experiéncia que proporciona. (GIMENEZ, 2q04173)

A formacéo inicial de professores de inglés envdiversos elementos, dos quais
destacamos a legislacdo brasileira para os cuesh&@nciatura em Letras; o curriculo desses
cursos; os professores formadores e os alunos remag¢éo. Para ampliar nossa compreensao

acerca desses elementos, eles serao discutidgsia se
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1.2.3.1 Licenciatura em Letras no Brasil: perfil delineadopela legislacéo vigente.

No Brasil, a legislacao vigente que regulamentduz&cdo € a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacéo Nacional (LDB), Lei n°® 9394 dde@dezembro de 1996. Ha uma série
de atos normativos decorrentes dessa lei que ragaotam areas e aspectos especificos da
educacdo. No que concerne a esse trabalho, ndmoRrema revisdo completa desses
documentos, mas mencionaremos os mais relevap@s os cursos de formacdo de
professores da Educacdo Bésica, em nivel supetosps de licenciatura, de graduacao

plena.

O parecer CNE/CES 492/2001 estabelece as Diretesiculares para 10
cursos de graduacdo, entre eles, o Curso de fefase documento tem como principios
norteadores a flexibilidade na organizacédo dososuesa consciéncia da heterogeneidade dos
saberes dos alunos. Com isso, as Instituicbes dmdSuperior (IES) tem mais liberdade
para utilizar os recursos de formacdo de maneiia sfeciente, ao mesmo tempo em que
direcionam seus projetos no sentido de contemplaxperiéncias escolares dos alunos, suas
expectativas em relagdo ao curso e suas projegdaoduturo em todas as areas de atuacdo

possiveis.

Fica bastante evidente neste documento a preocupam@& uma formacao
integralizadora, que concebe a Universidade fjag apenas como produtora e detentora do
conhecimento e do saber, mas também, como instéoktéala para atender as necessidades
educativas e tecnoldgicas da sociedade” (BRASID120. 29). Nesse sentido, hd uma ampla
valorizacéo das atividades de pesquisa e exteasd® qualquer outra atividade que agregue

valor a formacéo profissional:

De forma integrada aos conteddos caracterizadddie®ds do curso de
Letras, devem estar os conteldos caracterizaderésrmacado profissional
em Letras. Estes devem ser entendidos como todaalkjugr atividade
académica que constitua o processo de aquisicd@odgeténcias e
habilidades necesséarias ao exercicio da profissdiocluem os estudos
linglisticos e literarios, préaticas  profissionafies, estudos
complementares, estagios, seminarios, congressgetqs de pesquisa, de
extensdo e de docéncia, cursos sequenciais, ddoacom as diferentes

% Apéndice A, p. 146

* As Diretrizes Curriculares para os Cursos de LefRerecer CNE/CES 492/2001) d&o orientacdes sobre
Cursos de Graduagdo em Letras nas modalidadesclatera e Bacharelado. Na modalidade Licenciatsra o
profissionais formados estdo aptos a atuar em geraletapa da Educacédo Basica. Na opgdo Bacharelado,
profissionais formados ndo estdo aptos a atuar cwoentes. Para isso, eles precisam se submetesas de
complementacdo pedagdgica. Adiante nessa expodai@wemos especificamente sobre a Licenciatura em
Letras.
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propostas dos colegiados das IES e cursadas slatanrtes. No caso das
licenciaturas deverdo ser incluidos os conteudéinidies para a educacgéo
basica, as didaticas proprias de cada conteldo pesguisas que as
embasam. (BRASIL, 2001, p. 31)

Com isso, os cursos de Letras passaram a valideasoatividades académicas
além das aulas convencionais, ampliando assim @reamsdo de curriculo, definido como
“todo e qualquer conjunto de atividades acadénugegsintegralizam um curso” (BRASIL,
2001, p. 29). Embora os curriculos minith@nham sido extintos com a Lei de Diretrizes e
Bases de 1996, apenas com as Diretrizes CurrisuNaieionais (2001) a implantacédo de um

curriculo mais diversificado e abrangente tornopessivel.

Voltando-nos agora especificamente para os cuesésrothacao de professores da
Educacdo Basica, isto €, para as Licenciaturasn@®so caso, Licenciatura em Letras),
passamos para a apreciacdo da Resolucdo do CNE20822que institui a carga-horaria
desses cursos. Fica determinado que as atividaddéraicas devem ser efetivadas mediante
a integralizacdo de, no minimo, 2.800 (duas miltecentas) horas, distribuidas conforme

informa o texto da resolucéo:

| — 400 (quatrocentas) horas de pratica como coemgen curricular,
vivenciadas ao longo do curso;

Il — 400 (quatrocentas) horas de estagio curricu@ervisionado a partir do
inicio da segunda metade do curso;

Il — 1800 (mil e oitocentas) horas de aulas paraanteddos curriculares de
natureza cientifico-cultural;

IV — 200 (duzentas) horas para outras formas dedatles académico-
cientifico-culturais(BRASIL, 2002, p.1)

Destacam-se, nessa divisdo, as 400 horas dediagoid@ica como componente
curricular, que deve ser vivenciada ao longo deaue ndo de maneira isolada, e as 200
horas dedicadas a atividades académico-cientifittarais, que valorizam ndo apenas as
disciplinas convencionais. Note-se que essa re@olagta alinhada & concepcédo de curriculo
apresentada no parecer CNE/CES 492/2001, ja mexumon

Ha ainda um terceiro documento que ajuda a comperfd das Licenciaturas em
Letras no Brasil, a Resolucdo CNE/CP 1/2002, gsé#itum as Diretrizes dos Cursos de

Formacdo de Professores da Educacdo Basica. Taisizéis devem ser observadas “na

® Obrigatérios no Brasil entre 1962 e 1996, os cutos minimos fixavam conjuntos de matérias esipasif
para os cursos de graduacéo. No caso do cursotides Léava-se énfase as disciplinas de linguaratitra em
lingua materna, mesmo nos cursos com habilitacalingum estrangeira (PAIVA, 2005).
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organizacao institucional e curricular de cadabesdéimento de ensino e aplicam-se a todas
as etapas e modalidades da educacéo basica” (BRAR, p. 1).

Sd8o0 muitos os aspectos contemplados pela resolupas, destacamos as
competéncias como nucleo central na orientacdocdis®s, a busca pela formacdo de um
profissional autbnomo e consciente de seu compsanuem a sociedade e a énfase dada ao

componente pratico nos cursos, que deve ser corapasi demandas da educac¢éo basica.

As competéncias devem ser os elementos que norte@ganizacdo dos cursos
de formacdo, desde a proposta pedagogica, passmbolocurriculo até a avaliacdo. Na

elaborac&o do projeto pedagédiéonecessario considerar:

as competéncias referentes ao comprometimento soralores inspiradores
da sociedade democratica; as competéncias referantompreensdo do
papel social da escola; as competéncias referantdeminio dos conteudos
a serem socializados, aos seus significados emedifs contextos e sua
articulagédo interdisciplinar; as competéncias mfegs ao dominio do
conhecimento pedagdgico; as competéncias referante®nhecimento de
processos de investigacdo que possibilitem o dpedimento da pratica
pedagdgica; as competéncias referentes ao geremdiando proprio
desenvolvimento profissional. (BRASIL, 2002, p.3)

Retomando a categorizacdo das competéncias dogspooés de linguas
estrangeiras desenvolvida por Almeida Filho (19834, 2006, 2009, 2011), observamos
gue todas elas estdo implicadas nas competénciagm anencionadas. A competéncia
linguistico-comunicativa, sem a qual ndo é possiaelconta dos conteidos que devem ser
adquiridos e ensinados; a competéncia implicitaindd da experiéncia e que guia as nossas
acOes; a competéncia teodrica, adquirida atravégstiodo, do contato com as teorias e
pesquisas; a competéncia aplicada, que permite quefessor articule saberes oriundos de
diferentes fontes para os fins educativos, e a etdnpia profissional, que envolve o

professor no exercicio docente e o prepara paadom todos os elementos nele envolvidos.

Estdo implicitas nessas competéncias, que passamideais a serem buscados
nos cursos de formacédo de professores, o compmndisstes com seu aprimoramento
profissional e com a sociedade e contextos nos qaiaardao. Por esse motivo, reforca-se a
necessidade de fortalecer os lagcos entre a condenataadémica e a escola. No artigo sétimo,
que fala da organizacdo institucional da formacams @rofessores a servico do

desenvolvimento de competéncias, o documento explie deve-se levar em conta que “as

® A Resolucdo CNE/CES 18/2002, estabelece Direti@ssiculares especificamente para os cursos deag etr
no que concerne a formulacéo do Projeto Pedagdgico.
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instituicbes de formacao trabalhardo em intera¢étersatica com as escolas de educagéo
bésica, desenvolvendo projetos de formacédo coripattis.” (BRASIL, 2002, p. 4).

Diante da explanacdo dos aspectos mais importahi@slados pela legislacdo
referente as Licenciaturas em Letras do Pais, poslenmtetizar que o perfil desses cursos
volta-se, cada vez mais, para atender as necessidadcomunidade na qual as instituicdes
formadoras estédo inseridas. H4 um esfor¢co paraafopmofessores conscientes de seu papel
social e conhecedores da realidade que enfrergan@&uas carreiras. No entanto, ha ainda um
longo percurso a ser percorrido para que essaBizise tornem-se realidade palpavel nos
cursos espalhados pelo Brasil (PAIVA, 2005). Ha wéee de situacBes que devem ser
questionadas, como € o0 caso da permanéncia dogscoosn habilitacdo dupla, nosso
contexto, que acabam privilegiando os conteudosliegua portuguesa e diminuindo o
espaco das disciplinas de linguas estrangeiraso @efsafio € encurtar cada vez mais a
distancia entre teoria e pratica até que cheguam@®nto que uma nao possa ser concebida
sem a outra (ALMEIDA FILHO, 1993; FREIRE, 1996). lEgente também renovar as
concepcles antigas e abracar novos recursos s teoje disponiveis, como as novas

tecnologias:

O componente de educacgdo a distancia, que muite pontribuir para a
flexibilizacdo do curriculo e para a autonomia g@oeadiz, € praticamente
inexistente. O tradicionalismo e o medo embaladdo pareconceito

impedem que alguns cursos mudem de perfil e prapwm aos alunos
ambientes de construcdo de conhecimento adequaxiasove milénio.

(PAIVA, 2005, p. 361)

Finalmente, outro passo importante poderia setemsificacdo do debate dessa
legislacdo no proprio ambiente de formacdo. A tandd consciéncia dos valores que se
propde cultivar e desenvolver, sua discussao enatno contestacdo, podem sugerir novos
caminhos e estratégias que nos conduzam rumo afanmacdo mais engajada com as
demandas sociais e que, a0 mesmo tempo, empodprefessor na construcdo de sua
identidade profissional.

1.2.3.2 O curriculo nos cursos de formacao de professores

Tradicionalmente, o curriculo universitario est&éemsado nos principios da

racionalidade técnica, como explica Almeida FilR0Q8, p. 34):
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O conhecimento universitéario [...] foi ao longosc. XX um conhecimento
predominantemente disciplinar cuja autonomia imp@s processo de
producdo relativamente descontextualizado em relasa preméncias do
quotidiano das sociedades. Segundo a logica desieegso sdo o0s
investigadores quem determinam o0s problemas dmogifa resolver,
definem a sua relevancia e estabelecem as metaaolB@s ritmos de ac¢ao
pedagdgica e de pesquisa.
Nessa perspectiva, o curriculo € um conjunto deecdolos hierarquicamente
organizados e aplicados pelas instituicdes educaisio Ele valoriza o planejamento, o

controle, os objetivos comportamentais e métodagificos de avaliacao.

Nas ultimas décadas do século XX e inicio do séXMlb no entanto, surgiu uma
nova tendéncia no campo dos estudos curriculaesppnsavel por uma grande reforma na
concepcéo de curriculoEssa nova visdo percebe o curriculo ndo mais eomaglomerado
de matérias e conteudos isolados, atemporais eose curriculo passa a ser compreendido
e discutido levando-se em consideracdo sua fortgaddeoldgica, as relacbes de poder que
estabelece entre quem o0s organiza e quem a elswstédinado e a sua forca na esfera
cotidiana vivenciada pelos profissionais da areaediecacdo (GIROUX; SIMON, 1995).

Trata-se do curriculo como forma de Politica Caltur

Entender o curriculo como forma de politica cultudemanda alcar
categorias sociais, culturais, politicas e econasicondi¢do de categorias
primarias para a compreensdo da escolarizacdonepoténea e de suas
possibilidades emancipatérias. (MOREIRA, 1995,3). 1

A relacdo entre o curriculo como politica cultuealas licenciaturas se da na
medida em que essa perspectiva amplia a compreatesiaelacbes entre estudantes,
professores, curriculo e sociedade, expandindo éamb perspectiva da formacdo de
professores, considerando que a atividade pedagégiantes de tudo, politica (FREIRE,
2011). No Brasil, os cursos de licenciatura tertofam grande esfor¢co nos ultimos anos no
sentido de identificar e de criar meios concret@a® [superar 0s principais desafios que eles
apresentam com relacdo a organizacao curricularREIRA, 1995, PAIVA, 2000), ainda

fortemente influenciada pela visao tradicional.éanto,

reformas curriculares formais, que simplesmentesaentam, eliminam ou
substituem disciplinas e contetdos, conservandoustagosicdo entre

" A reforma no campo dos estudos sobre o curricelpatigem ao que se convencionou chamar de Soiziolog
do Curriculo, nos Estados Unidos, e de Nova Sogi@lda Educacéo, na Inglaterra. Nos dois casosifaee
compreender “[...] as relagdes entre curriculoteigsa social, curriculo e cultura, curriculo elpn curriculo e
ideologia, curriculo e controle social etc.” (MORR&, 1995, p. 16)



36

formacgéo referente ao contetdo especifico e a fi@tmmpedagogica, pouco
tem contribuido para o enfrentamento dos entrdMSREIRA, 1995, p. 8)

As licenciaturas ainda mantém uma légica disciplinagmentada, oferecendo
disciplinas que sao trabalhadas isoladamente, rdguim modelo aplicacionista (TARDIF,
2012). Isto é, os alunos passam alguns anos desnacdo estudando matérias de natureza
declarativa e nos ultimos anos de sua formacdoachegps estdgios, onde aplicam esses
conhecimentos, apesar das reformas na legisladaoceescente valorizacdo do componente
pratico e de atividades complementares, como j@wifBssa questdo relaciona-se com a tao

discutida dicotomia entre teoria e pratica. Sosse,iPimenta (2012, p. 16) argumenta que

pesquisas (PICONEZ, 1991; PIMENTA, 1994; LEITE, 3p9tem
demonstrado que os cursos de formacdo, ao deserm@ivum curriculo
formal com contelidos e atividades de estagiosndistdos da realidade das
escolas, numa perspectiva burocratica e cartan@ingio d4 conta de captar
as contradigBes presentes na pratica social deedqauco tem contribuido
para gestar uma nova identidade do profissionamtec

O apelo a articulagdo entre teoria e pratica esmaaida, a integracdo entre
universo académico e sociedade justifica-se petessedade latente de transformacdo do

cenario educacional, quer seja na escola publigaivada.

Os atores desses cursos [cursos de formacdo desgooes] tem,
dominantemente, utilizado a escola para observaed#igios e pesquisas.
Pouco tem sido, porém, devolvido a escola a paldiranalise dessas
atividades. (MOREIRA, 1995, p. 14, grifo da pesqdma)

Isso ndo significa, no entanto, que as licenciatutavam excluir a légica
disciplinar, mas € preciso criar mecanismos quesiejpnem os elementos tedricos e praticos
de forma que a articulagdo entre eles representevaiorizacdo da logica profissional, que
deve “proceder por meio de um enfoque reflexiveatelo em conta os condicionantes reais

do trabalho docente e as estratégias utilizadas glaninar esses condicionantes na acao
(TARDIF, 2012, p. 242).

7

A distancia entre teoria e pratica ndo € o Unictraga a ser superado nos
curriculos dos cursos de formacao de professonaso©desafios envolvem a valorizacao e
promocao da pesquisa em ensino e o comprometinuers@rofessores formadores e dos
alunos em formagdo em conduzir suas agbes comdedniais questionadores e
transformadores (MOREIRA, 1995). No contexto dasrciaturas em Letras, Paiva (2005)
aponta falhas curriculares ndo apenas no que cene&r nucleo de formacao profissional,

mas também em relacéo as disciplinas de linguaratlira em lingua inglesa. Para Almeida
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Filho (2000), faltam também disciplinas de LingigastAplicada e de Metodologia do Ensino
de Linguas.

Existe uma tendéncia em responsabilizar os elaboead dos projetos
pedagogicos e curriculos dos cursos universitgpelss manutencdo desses entraves. A
Resolucdo CNE/CP 1/2002, j& mencionada nesse h@baiforma os encarregados da
elaboracao desses documentos:

As instituicdes constituirdo direcdo e colegiadodppos, que formulem
seus proprios projetos pedagogicos, articulem agades académicas
envolvidas e, a partir do projeto, tomem as desiséabre organizacao
institucional e sobre as questes administrativas ambito de suas
competéncias. (BRASIL, 2002, p. 4)

A selecdo e o ordenamento dos conteddos dos d#eréambitos de
conhecimento que compordo a matriz curricular pardormacao de
professores, [...] serdo de competéncia da ingitude ensino, sendo o seu
planejamento o0 primeiro passo para a transposigdatich, que visa a
transformar os contelddos selecionados em objetendao dos futuros
professores. (BRASIL, 2002, p. 5)

Isto é, no caso das licenciaturas, os propriosepsuires sdo 0s responsaveis pela
formulacdo dos projetos pedagdgicos, bem como dogcelos desses cursos. No entanto,
nao seria prudente lancar sobre esses profissienagsponsabilidade pela renovacdo do
curriculo, uma vez que mudancas dessa ordem implieaque lidar com inUmeras tensdes e
pressbes de ordem politica, as quais os proprifegsores estdo submetidos. Além disso,
deve-se levar em consideracédo o fato de que, mudiass, os professores elaboradores do
curriculo ndo tem formacéao especifica nessa anéa éoram adequadamente preparados para
lidar com a enorme complexidade que envolve a el@tiio de um curriculo de um curso de

formacao de professores.

Independentemente dessa questdo, faz-se notaroatamgia que os professores
formadores exercem no processo de formacao, pesemea diaria na vida dos aprendentes. E
sobre esses profissionais que trataremos na segamte.

1.2.3.3 O papel dos professores formadores em cursos de rimacédo inicial de
professores.

As transformacdes sociais, pautadas na globalizagidiberalismo, ascenséo do
modelo mercantil e no desenvolvimento das tecnatoda informagéo e comunicacdo afetam
em grande escala a esfera educacional (TARDIF; ARES 2008). Com isso, as formas de
ensinar e aprender se modificam e novos desafmsrg@ostos as escolas, representadas por

seus gestores, professores, alunos e agentescsxt@®ara Ens e Donato (2011, p.87) “ser
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professor, hoje, envolve uma responsabilidade oexapl que é formar o educando,
preparando-o para conviver em uma sociedade entarw@dransformacéo, para ser capaz de
responder aos desafios da atualidade”. No caspmbdsssores de linguas estrangeiras, tem
sido discutida neste trabalho a relevancia de wmadcédo que integre saberes advindos de
diferentes fontes, pois a dimensdo do trabalho mto$essores de linguas também foi

ampliada com as transformacdes da sociedade, coombaaFreitas (2004, p. 124):
A formacéo atual prevé um profissional reflexivitico envolvido com sua
propria formacdo, um profissional que se envolvditipamente nos
processos decisorios em diferentes contextos deatsiagdo — da sala de
aula, da escola, das associacdes etc., que diatogadiversas areas do
conhecimento e toma/ usa o resultado disso commnimgpara sua atuagao

em sala e que, enfim, exercita e promove a cidadarpartir da propria
atuacao.

Com isso, o professor formador tem um desafio duplg@rimeiro consiste em
renovar constantemente suas concepc¢les, suasapraicas atitudes de forma que estes
elementos estejam de acordo com o tipo de profigkique se espera formar. O segundo
consiste em, a partir dos proprios valores transhdiores que o formador acolhe e vivencia,
ser capaz de fazer emergir as possibilidades dstragdo e producdo dos saberes e
competéncias considerados desejaveis aos profeseoreformacédo. Sobre isso, Moreira
(1995, p. 9) afirma:

Subjacente a toda argumentagéo esta o ponto dedésjue a formacao de
um determinado professor/a é facilitada quandesgafafessores/as que o/a
formam norteiam suas praticas pelos mesmos proxipiue desejam ver
adotados pelo futuro/a professor/a. Em sintesepopim que os/as que
formam professores/as atuem como intelectuaisftranadores/as e como
pesquisadores/as-em-acao.

Desde o inicio desta discussao, vimos que se edpsréuturos professores que
desenvolvam uma série de saberes e competéncias engontrem em sua formacao inicial
uma referéncia para que possam prosseguir em auag&s desempenhando suas atividades

de acordo com o paradigma critico-reflexivo. SeguBdrcelos (2004, p. 13)

O processo reflexivo relacionado a questdes daidiggm, seu papel e sua
construcdo sociais deve acompanhar a formacdo amugndo desde o

inicio. E refletindo sobre seu proprio processapendizagem que ele ira
desenvolvendo a compreensao critica de seu trahalim@ como educador

— professor de lingua(s). Essa tarefa ndo podeeseada para o final do

curso, talvez apenas como um dos itens da Prai&ansino.

A partir dessa afirmacdo fica claro o papel e respbilidade que o corpo docente

de um curso de formacédo tem sobre o desenvolvimaosoprofessores pré-servico. No
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entanto, nao raro, esse papel é delegado unicamenigrofessores da pratica de ensino, que
acabam tendo que lidar em pouco tempo com um Eoapse se constrdi, além de outros

fatores, ao longo do tempo.

Finalizando a discussdo sobre os professores famegdé importante pontuar
que as suas ac¢les agregam crencas, valores ggidsajoe serdo, em maior ou menor escala,

assimilados e reproduzidos nas praticas docentefutioos professores, pois

Toda formacdo de professores € uma forma de ideol@ada programa

esta relacionado a ideologia educacional de umrrdetado professor
formador ou de uma instituicdo de formacgao, mesu@easgsa relacado ndo se
dé de forma explicithy(SPODEK, 1974, p. 8-9 apud ZEICHNER, 1983, p.3)

Dessa forma, cabe aos professores formadoresrisciéacia de seu papel e da
influéncia que tem no processo de formacéao dedstprofessores. Cabe questionarem-se se
suas atitudes refletem o que eles informam, se ® @as informam € fruto de um
comportamento amparado na reflexdo critica de syaip existéncia como educadores e se
esse comportamento contribui para a formacdo déegmmres que sejam capazes de

acompanhar as demandas da profissdo docente deazoresciente.

A seguir, passaremos a discussdo do ultimo elemantolvido no processo de
formacéo de professores, os alunos em formacamcadesio a influéncia de suas crencas em

sua formacao.

1.2.3.4  Professores em formacao e suas crencas

Dos elementos envolvidos no processo de formacggwafessores, destacamos,
por fim, aqueles que sdo as pecas centrais: ossakm formacéo. Para Freire (1996, p.12)
“ndo ha docéncia sem discéncia, as duas se explicaus sujeitos, apesar das diferencas que
0s conotam, ndo se reduzem a condi¢cdo de objetdououtro.”. Essa afirmagdo expressa
claramente a atitude de colaboracdo com a qualafiomes e alunos em formagéo devem

caminhar e as ricas possibilidades de troca quesimixdem promover.

Ao passo que os formadores tem diversas atribuigdesentido de proporcionar

as oportunidades de construgdo do saber, coma pofduado na secao anterior, 0s alunos

8 Tradugdo da pesquisadora. Todas as traducdes s&essplensabilidade da pesquisadora. No original: All
teacher education is a form of ideology. Each moyis related to the educational ideology held ipadicular
teacher educator or teacher education institueeen though the relationship may not be expli@PQDEK,
1974, p. 8-\ApudZEICHNER, 1983, p.3)
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em formacdo tem também inimeras contribuicdes axelsse processo, pois, como afirma
Vieira-Abrahao (2004, 132)

O professor [em formacdo] ndo € mais visto como tiafaula rasa’ que

pode ser simplesmente ‘treinado’ para atingir catamoentos desejados,
como ocorria quando ainda reinava uma perspectigdiyista de formar

professores. (grifo da pesquisadora)

Como tem sido discutido ao longo desse trabalhedd#amos que os alunos
chegam a universidade levando consigo uma imerggagben de vivéncias e experiéncias que
resultam em crencas sobre a natureza da linguag@mne o ensino e a aprendizagem de
linguas estrangeiras, sobre os papéis de professomunos no contexto escolar, enfim,
crengas sobre todas as operacgdes que se proceas@mm®s de educacdo. Essas crengas tem
origem nas primeiras experiéncias escolares dagrofutprofessores, nos modelos de
professores que tiveram na vida escolar, em slasdes familiares e até mesmo em suas
experiéncias como professores. Comentando sobee Esgagem de experiéncias, Yero
(2002, p. 102) afirma:

As primeiras experiéncias na vida de uma pessoamesnenorme influéncia
no desenvolvimento de suas crencas. E nesse tempoelps estdo
construindo seus esquemas mentais do mundo. Uma quez uma
caracteristica € incorporada ao esquema, € difdicilitir que ela ndo existe
ou mové-la para outro estado.

Esta claro para nds que a historia de vida dosdsitprofessores determina, até
certo ponto, as crencas que eles constroem acaropetacdo global do ensino de linguas
estrangeiras (ALMEIDA FILHO, 19938} Embora esta ndo seja uma investigacdo sobre
crencas, consideramos relevante apresentar solpaygpectiva as compreendemos nesse

trabalho, ratificando o que temos dito até aqujuBdo Barcelos (2001, p. 73) crencas sédo

[...] opiniBes e ideias que alunos (e professdess)a respeito do processo
de ensino e aprendizagem de linguas. [...] As a®mgdo pessoais,
contextuais, episédicas e tem origem nas nossasiémpias, na cultura e no

° Experience early in a person's life has a tremesdufluence on the development of that persorlefbelt is

at that time people are building their mental mapshe world. Once a feature is in place on thapnits

difficult to admit it doesn't exist or to move i another state (of affairs) (YERO, 2002, p. 102)

19 Almeida Filho refere-se pela primeira vez & op&oaglobal do ensino de uma lingua estrangeira enolsta
Dimensdes Comunicativas no Ensino de Linguas (189%8)rma que ela “[...] compreende o planejameteo
cursos e suas unidades, a produgdo ou selecaoosdtele materiais, a escolha e constru¢do de glirneatos
para experienciar a lingua-alvo, e as maneirasvdiiaa 0 desempenho dos participantes.” (p. 13)a Baautor
essas sdo as quatro dimens@es basicas do traleallm professor. Para realiza-las os professorizautise de
sua abordagem de ensinar, que, por sua vez, éddefielo “[...] conjunto de disposicdes de que ofgssor
dispde para orientar todas as acdes da operachal gle ensinar uma lingua estrangeira” (1993, h. ESsas
disposicdes compreendem crencgas, intuicdes, canbatds implicitos, etc.
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folclore. As crencas também podem ser internamémtensistentes e
contraditorias.

Isso tem a implicacdo de que o conhecimento tegigtbico com que os futuros
professores entram em contato nos cursos de foomagiercebido e interpretado de uma
maneira particular, cabendo ao professor formaddarafa de “[...] auxiliar os alunos
professores a tornarem-se conscientes de seuscimenéos prévios, organiza-los e fazer
conexdes, para reconstrui-los a luz de novas irfodes.” (VIEIRA-ABRAHAO, 2004, p.
132).

Além de opinides e ideias, as crencas também arenbssas acdes (PAJARES,
1992; ALMEIDA FILHO, 1993; BARCELOS, 2001). Paraméida Filho (1993, p. 18)

7 7

uma abordagem de ensinar LE € uma forca potenaaiup ela €&
especificamente ativada sob condi¢cbes de ensirn®. éEfforca porque
imprime movimento/acdo ao processo de ensinar #r pdg energias

advindas de motivacdes profissionais para produgieriéncias de aprender
a L-alvo.

Assim, a forma como os professores ensinam temralagdo direta com o que
eles pensam sobre 0s processos de ensino/ apigemizs em situacdes de conflito, nas
quais os professores precisam tomar decisdes sagidamum que eles ajam de acordo com
suas primeiras referéncias, com suas crencas ifjicidesmo que estas ja tenham sido
discutidas e avaliadas (ALMEIDA FILHO, 2006). Deoaso com Yero (2002, p. 105), “um
dos fatores que torna as crencas dos professaragdétentes as mudangas sdo 0s varios
anos que esses professores passaram como aluresasntle aula tradicionais®. Mesmo
assim, pela propria definicdo, depreendemos queemgas tem um carater de instabilidade,
que possibilita que sejam contestadas e até meswodifiecadas. Para isso, deve-se
primeiramente reconhecer a importancia que elas memprocesso de formagédo de

professores.

Neste ultimo tépico, discutimos a influéncia querncas dos alunos tem em seu
processo de formacdo. Reconhecemos também a imgartde que na formacao inicial
desenvolvam-se oportunidades de explicitacdo dessasas para que, a partir dai, o aluno
em formacédo possa desenvolver-se de forma critiefiexiva.

> One of the factors that make teacher beliefs sistamt to change is the many years teachers apesitidents
in traditional classrooms. Yero (2002, p. 105).
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Com isso, concluimos a primeira parte deste capitile evidenciou as questdes
relacionadas a formacdao inicial de professoresrapids estrangeiras (inglés), dando énfase
aos saberes dos professores, as competéncias fdsspres de linguas estrangeiras e aos
elementos envolvidos no processo de formacdo inieiasaber, a legislacdo sobre as
licenciaturas em Letras, o curriculo desses cusmgrofessores formadores e os alunos em
formacao. Os conhecimentos aqui apresentados @idss servirdo de base para analise dos

dados deste trabalho.

Na proxima sec¢dao trataremos de questdes sobreialem lingua estrangeira, de
uma forma geral, e sobre a leitura critica em lingstrangeira na perspectiva sociocultural,

de maneira mais especifica.

1.2. ASPECTOS DA LEITURA E LEITURA CRITICA EM LINGU A
ESTRANGEIRA

A leitura verdadeira me compromete de imediato oo@Xxto que a mim se
da e a que me dou e cuja compreensdo fundamentalomeornando
também sujeito.

(FREIRE, 1996, p. 15)

1.2.1 Trés concepgdes de leitura: Linguistica, Psiinguistica e Sociocultural

Nessa secdo faremos uma exposicdo das concepcOeseitden mais
representativas, que nos ajudardo a compreendetadss desta pesquisa a partir das
categorias que serdo apresentadas. Em um topiteripasrelacionaremos essas concepcoes

com aspectos importantes da leitura critica enudrestrangeira.

De acordo com Samuels e Kamil (1988), embora amgas pesquisas sobre
leitura datem do final do século XIX, apenas em donsado século passado surgiram o0s
primeiros estudos que tentaram descrever o procksseitura em sua totalidade, isto €, do
momento em que o olho do leitor encontra a pagi@aanomento da compreensao. Esses
estudos apresentaram modelos de leitura expliotarsd processos mentais que ocorrem
durante essa atividade. Conforme explica Silve2@0%), antes disso, 0 que havia eram
descricbes baseadas na Psicologia Behavioristaguaas a leitura era entendida em termos
de estimulos e respostas, sendo as palavras irapressestimulos e o reconhecimento de

palavras as respostas.
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A partir de meados dos anos 60, sob a influéncidPslaologia Cognitiva e
posterior consolidacdo da Psicolinguistica, sungiestudos contemplando o processo leitor
pelo viés do processamento mental de informacaa. d@anpreender as concepcdes de leitura
que apresentaremos, € fundamental conhecer os dgpgsocessamento aos quais eles se
referem. O primeiro, conhecido como processamerntoemmente bttom up ou
processamento de nivel inferior ou baixo, é umédaile mental na qual o leitor parte de
pistas visuais do texto, como a informacao grafiaa palavras, para, a partir dai, organizar
essa informacao sintaticamente e em seguida aaesgaificado e a compreensao. Esse tipo

de processamento é ativado pelos dadata{driver) e flui do texto para o leitor.

Por outro lado, no processamento descendémpedpwr) ou de nivel superior o
significado € ativado a partir de conceitosncept-drivejy que segundo Leffa (1999, p. 23)
“[...] estdo baseados na experiéncia de vida dor]eanterior ao seu encontro com o texto, e
envolvem conhecimentos linguisticos, textuais eicmedicos, além de fatores afetivos
[...]. Ao contrario do processamento ascendente,processamento de informacdo

descendente flui do leitor para o texto.

Posteriormente, percebeu-se que a compreenséoraleitdo depende
exclusivamente de um ou de outro tipo de processamnmas que ela se constréi em uma
inter-relacdo no processo de acesso ao sentidimromexplica Kleiman (1996, p. 31):

Essa interacdo se refere especificamente ao ils@oeamento, néo
hierarquizado, de diversos niveis de conhecimemtosujeito (desde o
conhecimento grafico até o conhecimento de muntilivado pelo leitor na
leitura.

Nos modelos interacionais ou interativos, é impdganencionar a influéncia da
teoria dos esquemas, segundo a qual o texto edose portador de significado, apenas de
indicios e direcbes para que o leitor possa reanperconstruir seu sentido através dos
esquemas mentais armazenados em sua memoéria (CAREERTERHOLD, 1988). Os
esquemas, por sua vez, fazem parte do conhecinmgtdo dos leitores e podem ser
entendidos como estruturas abstratas que reuneas tcaracteristicos sobre um determinado

topico/ evento/ situacao.

Tendo esclarecido os tipos basicos de processardentdormacdo, passaremos
agora a discussdo das concepg¢les de leitura, ddoacom a organizacdo proposta por
Cassany (2006). De uma maneira geral, essas cd@eepodem ser reunidas em trés grupos:



44

Concepcao Linguistica, Concepcéo Psicolinguisti€zoecepc¢do Sociocultural, sintetizadas
como leitura das linhas, leitura entre as linhasretras das linhas, respectivamente (GRAY,
1960 apud ALDERSON, 2005; CASSANY, 2006).

Na Concepcao Linguisticaler consiste em reconhecer as unidades Iéxicasnde
idioma e saber as suas regras de combinacdo. (B939, p. 19) explica que nessa

perspectiva

a capacidade de reconhecer as letras e as patae@ssiderada essencial,
enfatizando-se assim o processamento de baixo. nigelé basicamente
decodificar, palavra que na teoria da leitura $igmipassar do codigo
escrito para o cédigo oral. Uma vez feita essa dificacdo, chega-se
supostamente sem problemas ao contetudo

Nesta concepcao assume-se que o leitor atua contecmdificador que trabalha
com todas as informacgfes visuais do texto. Outessuposto basico apoiado por essa
perspectiva é a universalidade da leitura. Ou s é considerada igual para todos, em
qualquer lugar ou circunstancia. A esse respe#gsé@ny (2006, p. 25) explica que de acordo
com essa forma de entender a leitura, “[...] o iBg@o € uUnico, estavel, objetivo,
independente dos leitores e das condicdes dadeittiporque acredita-se de que ele esta no
texto. Portanto, o dominio do cddigo seria o prpia®to para acessa-lo (CASSANY,
CASTELLA, 2010). Como podemos observar, a Concepgéguistica reduz a leitura a uma

atividade simplista com pouca ou henhuma partiéipalp leitor na construcao do sentido.

As implicagbes dessa concepc¢éo foram assimiladasapénas no contexto do
ensino de leitura em lingua materna, mas tambéntombexto de linguas estrangeiras.
Segundo Carrell (1988), antes dos anos 70 a leturéingua estrangeira era vista como uma
habilidade secundaria em relacdo as habilidades. okanda segundo a autora, 0 método
audiolingual, predominante no periodo, preconizav¥ala sobre a escrita e a audicdo sobre a
leitura. Diante dessa forte influéncia, esta atidiel era entendida sob a Gtica estruturalista
como um processo de decodificacdo baseado naodiag@ma-grafema. O foco instrucional
recaia em atividades de decodificacdo e no pravesga ascendente de leitura. Essa
realidade comeca a se modificar com o desenvoltonda Psicolinguistica, que teve um
grande impacto na forma como a leitura em seguimdmd e em lingua estrangeira eram

vistas.

12..] el significado es Unico, estable, objetivindependiente de los lectores y de las condicioleekectura.
(CASSANY, 2006, p.25)
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Enquanto na Concepcao Linguistica assume-se @itiealconsiste em conhecer
as unidades de uma lingua e suas regras de co@bjmagConcepcao Psicolinguistica
amplia-se esse conceito e um novo papel é atritaddeitor. Nessa perspectiva, ler € mais do

que uma atividade linguistica passiva:

[ler] Também requer o desenvolvimento de habilidades itbeam
envolvidas no ato de compreender: ativar conhedingmévio, fazer
inferéncias, formular hipdteses e saber verificada reformula-las, etc. O
significado é como um edificio a ser construiddexto e o conhecimento
prévio sado os tijolos e 0s processos cognitivogemamentas de alvenaria.
(CASSANY, 2006, p. 33§

Com isso, percebemos que a leitura nessa perspdudiseia-se em processos
cognitivos de compreensdo que ocorrem na menteiwo. INesse sentido, a compreensao e
um processo interno, mental e individual, poislabaa a partir do conhecimento prévio do
leitor e esse conhecimento varia a medida que eyaexiéncias e conhecimentos de mundo

se acumulam e se modificam.

Um dos estudiosos que mais influenciou o desenwelnio dessa concepcéo foi
Goodman. Ele também foi um dos primeiros a recathec importancia do leitor na
construcdo do significado do texto. Para ele, tareipoderia ser definida como um “jogo

sicolinguifstico de adivinhacées* (GOODMAN, 1971 apud CARRELL, 1988, p. 2) a
partir da interacdo entre linguagem e pensamen&ssdN jogo, o leitor atua como um
participante ativo cuja funcao primordial conseste antecipar-se ao texto para (re)construir o

sentido da mensagem, construida, por sua vez hp@saritor.

Segundo Samuels e Kamil (1988) uma das caractagstio modelo de Goodman
€ a confianga no significado em detrimento do edtingrafo-fénico. Desse ponto de vista
surge a principal critica ao seu trabalho. SegBibleira (2005, p. 29),

A inconsisténcia verificada no modelo de Goodmaunia énfase exagerada
nos processos descendentes e, por conseguintea iweenca de que o leitor
proficiente é aquele que |é rapido porque buscaignifisado sem

intermediacdo de processos inferiores, emboraeelenheca que quando o
texto é de dificil compreensao o leitor geralmers® mais cautela, perdendo

um pouco a eficiéncia

3 También requiere desarrollar las habilidades divgsi implicadas en el acto de comprender: aportar
conocimiento previo, hacer inferencias, formulgditésis y saberlas verificar o reformular, etcsighificado es
como un edificio que debe construirse; el textol ycaocimiento previo son los ladrillos y los prece
cognitivos, las herramientas de albafileria. (CANSA2006, p; 32)

141...] a psicolinguistic guessing game (GOODMAN, 1%fud CARRELL, 1990, p. 2)
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Ainda sobre o modelo de Goodman (1971 apud CARRHEBB8), permanece 0
pressuposto da universalidade da leitura, no serde&l considerar que todos os leitores
realizam os mesmos procedimentos e utilizam as aegstratégias, da mesma forma, para
aceder ao significadd Esse pressuposto, embora tenha influenciadonfertee os estudos
acerca da leitura em lingua estrangeira por muétegs, ndo representa a Concepcao
Psicolinguistica de leitura como um todo, pois g dada ao leitor nessa perspectiva faz

com que a leitura seja vista como um ato pessoal.

Em suma, verificamos que na Concepcdo Psicolingaisi leitor participa
ativamente do processo de construcdo de sentidtsalferma, o significado do texto deixa
de ser Unico, objetivo e estavel e passa a seoglessnstruido de acordo com as vivéncias

do leitor. Assim,

Leitores diferentes entendem um texto de maneursh — ou parcialmente
diversa — porque acionam conhecimentos préviogdesi posto que sua
experiéncia de mundo e os conhecimentos acumulaaipsua memoria

também variam. Uma mesma pessoa pode obter saphificdiferentes de

um mesmo texto, se o Ié em circunstancias difesentes quais ocorra uma
mudanca em seu conhecimento prévio. (CASSANY, 20082)°

Por fim, apresentamos a terceira concepc¢cao de rdeita Concepcéo
Sociocultural. Esta concep¢do ndo surgiu para questionar a fémmie do codigo na
construcdo do discurso ou para minimizar o papelleitor e dos processos cognitivos
envolvidos na leitura. Ela contempla outros elem&néssenciais para o trabalho de

compreensao que ficaram a margem nas perspedieaplanadas.

Para Cassany (2006), tedrico bastante represemtabis estudos da Concepcgao
Sociocultural de leitura, ha que se considerargoigos fundamentais para compreender essa
perspectiva. Em primeiro lugar, “tanto o signifioadas palavras como o conhecimento
prévio que o leitor aciona na leitura tem origemiad '’ (CASSANY, 2006, p. 33). Como
seres sociais, nascemos, aprendemos a nos comwadaalmente, a ler, enfim, nos

desenvolvemos a partir das interacdes que estebsbscna comunidade em que vivemos.

15 0 pressuposto da universalidade do processo tealéeve um forte impacto, embora n&o intenciosatbre
0s estudos acerca da leitura em lingua estrandeisaimindo que os procedimentos realizados narde@éram
comuns a todos, deduziu-se que a aquisi¢céo deb#aléde em outro idioma, dar-se-ia por um mecaaisia
transferéncia. Essa questao sera vista com maitheemno tépico 2.1.3.

16 | ectores diferentes entienden un texto de maneersé - o parcialmente diversa - porque aportansda
previos variados, puesto que su experiencia debmyrlos conocimeintos acumulados en su memoriaitam
varian. Una misma persona puede obtener significaiferentes de un mismo texto, si lo lee en diflare
circunstancias, en las que cambie su conocimiertdiq@ (CASSANY, 2006, p. 32)

' Tanto el significado de las palabras como el cioniento previo que aporta el lector tienen origeoial
(CASSANY, 2006, p. 33)
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Portanto, o significado que conhecemos de umardetada palavra pertence ao significado
comum que 0 grupo a que participamos convenciomaoa @a. Em outro lugar ou em outra
comunidade discursiva, essa mesma palavra podeniassama conotacdo diferente. De
semelhante forma, nosso conhecimento prévio debemnge nas interacbes sociais as quais

SOMOos expostos.

O segundo ponto de destaque nessa concepcédo gat@eao discurso. Nas
concepcOes mais tradicionais de leitura, assumiguge 0 texto era uma representacao
objetiva da realidade. Ler, portanto, consistia ®tuperar a realidade retratada por um
discurso supostamente neutro. E fato que semprstirari textos fundamentalmente
ideoldgicos, como € o caso dos textos publicitafims entanto, na Concepgédo Sociocultural,
“ndo existe nenhum discurso neutro. Todos estdmdils e, de uma forma ou de outra,
revelam sua ideologia. Ndo existem dados absoluiiEmebjetivos, desvinculados das
pessoas e das comunidad€s(CASSANY, 2006, p. 94). Ler nessa perspectiva eequ
compreender a visdo de mundo e ideologia transasitatravés do discurso e, portanto,
subjacente aos textos, para relaciona-las com siosabdades pessoais e refletirmos sobre os

efeitos que podem gerar no nosso entorno social.

Seguindo essa proposta, chegamos entdo ao teecéltimo ponto enfatizado na
Concepcao Sociocultural, que diz respeito a conexdie discurso, autor, leitor e 0 meio
social. As praticas de leitura e escrita ndo ocoreen isolamento, ao contrario, sdo praticas
que se desenvolvem em ambitos e comunidades partisy(CASSANY, 2006). Com isso,
sabemos que para nos comunicar com eficiénciag@spr conhecer as especificidades de
cada contexto, pois “cada comunidade, cada amluéala instituicdo usa o discurso de modo
particular, segundo sua identidade e sua histar]a (CASSANY, 2006, p. 34). Essa nocao
remete ao conceito de leitura como pratica socebbordagem social de género, atraves da
qual entendemos que

Géneros nao séo apenas formas. Géneros séo foemédagd modos de ser.

Séao frames para a acéo social. S8o ambientes @gmeeadizagem. Sao os
lugares onde o sentido € construido. Os géneratamobs pensamentos que
formamos e as comunicacdes através das quaisgimesm Géneros séo

lugares familiares para onde nos dirigimos parar @;oes comunicativas
inteligiveis uns com os outros e sdo 0os modeloaitlisamos para explorar

0 ndo-familiar. (BAZERMAN, 2006, p. 23)

¥ No existe ningtn discurso neutro. Todos estaradiis y, de un modo o otro, muestran su ideologfa. N
existen datos absolutamente objetivos, desvincaldédas personas y de las comunidades. (CASSARNGNG,2
p. 94)
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Ler, portanto, também consiste em conhecer congg&osros sao construidos em

cada comunidade, como o autor e o leitor os utiizassuas fungoes, etc.

De uma maneira geral, podemos resumir que a leimaoncepcdo Sociocultural
esta além de uma atividade linguistica ou do dekemie processos cognitivos. Segundo esta
orientagdo, os conhecimentos socioculturais pdaties de cada discurso e de cada
comunidade adquirem uma importancia determinantéstoD depreende-se que a
decodificacdo e/ou a utilizacdo de estratégiasederd ndo sdo suficientes para garantir a
compreensao do texto. Faz-se necessario tambéng porfoi dito, concebé-lo em uma

perspectiva situada.

Neste trabalho, assumimos como referencial paraesertvolvimento da
habilidade leitora em lingua estrangeira a Conaeggiciocultural, por entendermos que ela
possibilita 0 acesso aos niveis mais profundos aiepreensédo leitora e que, portanto,
corresponde as demandas da atualidade. Além dis€mncep¢do Sociocultural aborda a
compreensao das particularidades de cada lugayate caracteristicas culturais e de como
elas se relacionam com o mundo, uma compreensae gssencial no contexto de lingua
estrangeira. A caracterizacdo das demais concepgdesntanto, € um ponto chave nesse
estudo, pois como ja informamos, seu valor ndopdesae diante dessa perspectiva e, ainda,
porque nos interessa conhecer o ponto de vistaldoes participantes da pesquisa sobre esse

tema em geral.

Com base no que apresentamos nessa secédo, deset®lafirmacdes sobre as
concepcdes de leitura, que constam em uma secastdamento de coleta de dadfo€Essas
afirmacdes serviram como categorias para a andtisedados coletados, com o objetivo de
conhecermos as concepcgbes de leitura dos alunodoemacdo do Curso de Letras
Portugués/inglés da UFC. Para isso, elas forampadas de acordo com a concepcéo de

leitura que representam predominantemente.

19 Apéndice B, p. 147, questdes 07-26.
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CONCEPCAO
LINGUISTICA

CONCEPCAO
PSICOLINGUISTICA

CONCEPCAO
SOCIOCULTURAL
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Quadro 3: Concepcgles de leitureom base em Carrel; Devine; Eskey (1988); Cassany

(2006); Cassany e Castella ( 2010) e Silveira (005
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A medida que a Concepgdo Sociocultural introduZaglenais complexas na
atividade de leitura, e que a propria dimensaotdala ler se amplia diante do objeto texto,
somos remetidos a conceitos conetramentq leitura critica e letramento critico
Compreender a significacbes desses termos nosiaawilperceber como a leitura na
perspectiva sociocultural se constitui, como seemdve e suas implicagbes em nivel
instrucional. Por isso, abordaremos na se¢ao deguima discussao que envolve essas
expressodes, também na tentativa de esclarecertidcsgue aleitura critica assume nessa

pesquisa.

1.2.2 Letramentq letramento criticoe leitura critica. Afinal, o que significa ler
criticamente?

O termoletramentofoi recentemente incorporado a lingua portuguesealo sido
utilizado pela primeira vez na area de educac@mgeaiktica em meados da década de oitenta
por Kato (KLEIMAN, 1995; SOARES, 1999). A partir @mtdo sua utilizacdo passou a ser
mais frequente, de forma que hoje € um termo anmgigendifundido e conhecido por
especialistas de diversas areas, como Educacamci&ié Linguisticas, Antropologia,

Psicologia e outras.

O letramento difere substancialmente do campo semantatabetizacéo
alfabetizar alfabetizadg analfabetg bastante conhecido e utilizado. E diferente, psises
termos tem a conotacéo de aquisicdo (ou ausércizgso de analfabeto) de codigos escritos
e numericos. Dizemos que alguém € alfabetizadodguaabe ler e escrever, fazendo nocao
ao dominio de uma habilidade ou condi¢cdo individ@mo se a leitura e a escrita
ocorressem em isolamento, dissociadas de ambientesferas reais nas quais diversas
interacbes ocorrem e se inserem em contextos sofialfabetizacdo €, portanto, o modelo
deletramentoprevalente na escola (SOARES, 1999), o que d&@aeescodigo, mas que nao
garante a insercao do sujeito em uma sociedadeexjge cada vez mais a vivéncia de
praticas sociais que utilizam a escrita e variaistemas semibticos como tecnologia para
atingir objetivos especificos. A esse tipo de lagato chama-se alfabetizacfioncional
(CASSANY, 2006).

Para os fins desta pesquisa, compreendemos leti@segundo Soares (1999, p.
17) como
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[...] o estado ou condicdo que assume aquele qead® a ler e escrever.
Implicita nesse conceito esta a ideia de que dtadcaz consequéncias
sociais, culturais, politicas, econémicas, cogagtj\inguisticas, quer para o
grupo social em que seja introduzida, quer panadividuo que aprenda a
usa-la.

Com o passar do tempo novos conceitos e termosasuarg partir déetramentq
gerando um complexo campo semantico em torno dosggificado, dentre os quais
podemos citapraticas de letramentceventos de letramentonultiletramentose multiplos
letramentos No entanto, a rapida evolucdo do termetramento ndo implica que seu
significado tenha limites claros e bem definidosreeros estudiosos. Ao contrario, “pela
complexidade e variacdo dos tipos de estudos quenggadram nesse dominio, podemos
perceber a complexidade do conceito” (KLEIMAN, 20p8.7).

Como evolucdo do termo, temosletramento critico que também tem sido
amplamente utilizado na area de educacéao e lingaidtara compreendermos o que vem a
ser letramento criticp no entanto, é preciso depreendermos também aceh leitura
critica, pois embora alguns autores utilizem as express@egorma indistinta, outros
consideram que suas raizes filoséficas tem origénsdiferenciadas, que seus pontos
conflitantes excedem uma questdo de nomenclatarap @ o caso de Ceveti, Pardales e
Damico (2001).

Segundo esses autoredeiura critica (critical reading) tem origem na tradi¢cao

liberal-humanista, baseada em um principio empéicacionalista:

Enquanto as visdes liberais-humanistas de leitbmaistem na compreensao
de que os individuos podem codificar os seus pess@s e intencbes em
textos que podem ser entendidos pelos leitoreseergfletem a realidade

diretamente cognoscivel, eles também afirmam gueyoc pensadores

racionais, podemos fazer inferéncias e julgamestdse os significados.

(CEVETI; PARDALES; DAMICO, 2001, p, 2§

Com isso, ha uma separacao entre os fatos e enfjrdgamentos e inferéncias
que um leitor pode fazer. H4 também uma distingéice e/erdade e retorica. Isto €, segundo
essa logica, existe uma linguagem utilizada pdratee o mundo com objetividade, como a
linguagem cientifica, e uma linguagem persuasitendenciosa, como a das propagandas e

jornais, que o leitor critico € incentivado a rewecer e ser capaz de diferenciar. Indo um

“YWhile liberal-humanist views of reading rest on timerstanding that individuals can encode theiughts
and intentions in texts which can be understooddaylers and which reflect a directly knowable tgathey
also hold that, as rational thinkers, we can malerénces and judments about those meanings. (CEVET
PARDALES; DAMICO, 2001, p, 2)
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pouco mais além, o leitor é incentivado também aomtnar sentidos implicitos no texto de
acordo com a intengdo autoral. Nesse sentideifa critica na tradigéo liberal-humanista

“[...] enfatiza abordagens que encorajam o questimmto e analise de textos que se
aproximam da critica sociaf* (CEVETI; PARDALES; DAMICO. 2001, p, 3).

Em suma, o objetivo instrucional dsitura critica na tradigéo liberal-humanista
consiste no desenvolvimento de niveis profundos hdbilidades de compreensdao e
interpretacdo através das quais se procura conaestancao do autor (explicita ou implicita
no texto) pela apreensdo da realidade observawel gpr sua vez, é retratada através da

linguagem e depreendida pelo pensamento racianéiads x inferéncias e julgamentos).

Por outro lado, detramento criticoaborda a significagdo textual como um
processo de construcéo, e ndo de extracdo e/ ougd@sda intencao do autor. “O letramento
critico envolve uma compreensao da forma como aelade& e praticas textuais moldam a
representacdo de realidades nos textoEVETI; PARDALES; DAMICO, 2001, p, 40u seja,
nessa perspectiva os textos ndo sdo representdedesalidade. Eles sdo ideoldgica e
socialmente moldados para dar forma e retregatidades no plural. Isso aponta para a
dimenséo social dos textos, como ratificam Cassa@astella (2010, p. 362), para quem 0

letramento critico

[...] baseia-se na formacdo social do significadotekto. O significado é
construido em contextos sociais, politicos, cuisigue geram por parte dos
receptores interpretacdes determinadas historicalo@mlmente. [...]
Compreender implica, em uma perspectiva socialcioosir-se’

Dentro de uma abordagem sociopolitica, fortemeanftaenciada pela pedagogia
freireana, detramento criticotem como uma de suas preocupacdes centrais alagieala

luta por justica social e a liberdade.

Finalizando essa discussdo, apresentamos no quadseguir as principais
diferencas entre kitura critica na perspectiva da tradicéo liberal-humanistaletramento
critico, da forma como séo abordados por Ceveti, Parddbesnico (2001):

211...]lemphasize approaches that encourage skeptaisl analysis of text verging on social critig@@EVETI;

PARDALES; DAMICO, 2001, p, 3)

) a perspectiva critica se basa en la conformaaigiakdel sentido del texto. El significado se domge en
contextos sociales, politicos, culturales, que pcam en los receptores unas interpretaciones detedas
histéricamente y localmente. [...] Comprender icglien una perpspectiva social, posicionarse (CABSA
CASTELLA, 2010, p. 362).
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AREA LEITURA CRITICA LETRAMENTO CRITICO

O Conhecimento é depreendido por
meio de experiéncia sensorial p® conhecimento ndo €& natural pu
mundo ou pelo raciocinio; neutro. Ele baseia-se em regras
Distinguem-se os fatos (objetivosiliscursivas de cada comunidade.
das inferéncias e dos julgamentdsogo, o conhecimento € ideoldgico
(subjetivos) do leitor

CONHECIMENTO

N&o hd um conhecimento definitivo
sobre a realidade. Ela ndo pode |ser

A realidade e diretamemecapturaOIa pela linguagem.

REALIDADE verificavel e pode, portanto, ser ift “verdade” ndo pode ser definida

: ~ | 'hnuma relacdo de correspondéncia
como referente para interpretacao . )
com a realidade; deve ser

compreendida em um contexto
situado.

=

o

: ~ Q significado € sempre mudltipl
Detectar as intencfes do autor ¢ @ . .
. . ontestavel, construido cultural | e
AUTORIA base para os niveis mais elevados da, .
) ~ IStoricamente, considerando |as
interpretacao textual

relacbes de poder

OBJETIVOS Desenvolvimento de niveis elevadoBesenvolvimento de consciéncia
INSTRUCIONAIS | de compreensdo e interpretacdo | critica

Quadro 4: Diferencas entre a Leitura Critica e 0 Letramefigtico — Extraido de

CERVETTI, G.; PARDALES, M. J,; DAMICO, J. A tale of differences comparing the

traditions, perspectives, and educational goalscritical reading and critical literacy,
si.readingonline, 2001. (Traduc&o da pesquisadora)

Como podemos observar, leitura critica e o letramento criticoapresentam
pontos em comum. Ambos estimulam a agentividadieitlar, enfatizam a importancia da
critica textual e reforcam um alto nivel de halitlds analiticas e avaliativas em relacédo ao
texto. No entanto, sdo apontadas diferencas emtlaas perspectivas, sobretudo em relacdo a

contestagéo e questionamentos de ordem social.

Independente dessas diferencas, a adocao do teitoma critica nesse trabalho
nao deve ser entendida como um posicionamento @& fde tradicdo liberal-humanista e
contra oletramento critico pois compreendemos que ambas as visdes contriboama
perspectiva de leitura que assumimos neste trabalsociocultural. A discusséo realizada,
que traz a luz diferentes formas de perceber airdeifcritica, enriqguece 0 noOSso
aprofundamento sobre o tema ao mesmo tempo em gseajuda a compreender a
complexidade de elementos com as quais o leit@migardidar para compreender a dimensao
social da leitura e como os significados sdo coftis sOcio-historico e culturalmente.
Chegar a esse nivel, certamente, ocorre de forowegsual, portanto, ha estagios na leitura

em que perceber a intencdo do autor colocada tmrepresentara uma atividade critica, pois
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exigira do aluno deparar-se com a sua funcéo enqjleitor, com a fungédo do autor e com a
nocdo de intencionalidade. Em outro estagio, pede&escentar ao aluno a nocdo de
ideologia presente nos textos até que o caratel stzcleitura seja plenamente compreendido

pelo leitor.

Ponderando essas questdes fundamentais, ler mdinta neste trabalho significa
perceber que “o significado se constréi em congexdociais, politicos e culturais, que
provocam nos receptores interpretacoes determin@damsicamente e localmente. O leitor
deve saber situar-se em relacdo a eles para satsrder o texto de maneira completa”
(CASSANY; CASTELLA, 2010, p. 3625

Toda a problematica discutida nesta se¢do levowama aspectos da leitura
critica sem estabelecer distin¢cdes entre leiturdimgona materna e em lingua estrangeira. No
contexto de nossa pesquisa, no entanto, trabalhamws a leitura critica em lingua
estrangeira, que tem desdobramentos particulaseseen considerados. Esse serd o assunto a
ser tratado a seguir.

1.2.3 Caracterizacao da Leitura Critica (LC) em Limgua Estrangeira (LE)

A reflexdo acerca da LC em LE requer algumas cersgdes a respeito da
relacdo entre leitura em LE e leitura em linguaemmat (doravante LM). Embora ndo seja
Nosso objetivo discutir extensivamente essa rejag@izamos uma breve discusséo acerca
do assunto para, em seguida, tracarmos as casictsiprincipais da Leitura Critica em

Lingua Estrangeira.

O questionamento mais frequente quando tratamtstdea em LE gira em torno
da influéncia que a LM exerce sobre essa atividAdeabilidade leitora em LE é aprendida
por transferéncia? Um bom leitor em LM é um bontwoteem LE? Durante algum tempo,
alguns estudiosos assumiram que as dificuldaddsitdea em LE relacionavam-se a falhas
no desenvolvimento desta habilidade em LM (ALDERS@884 apud GARCIA, 2009, p.
15). No entanto, pesquisas mais recentes tem déradosjue a habilidade leitora em LM
nao se transfere de forma automatica no contextoEdeAlderson (2005, p.23) afirma que

“[...] € provavel que exista um limiar de linguagaidm do qual os leitores de uma segunda

23 El significado se construye en contextos sociglefiticos y culturales, que provocan en los remegst unas
interpretaciones determinadas histéricamente yiriumate. El lector debe saber interpretar estesextog y
situarse respecto a ellos para entender el textoathera completa (CASSANY; CASTELLA, 2010, p. 362)
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lingua devem progredir antes que suas habilidaéddsitdira em sua primeira lingua possam

ser transferidas para a leitura em segunda lifigy&’

Isto €, 0 sucesso da leitura em LE estd associadim mais ao conhecimento
linguistico do segundo idioma do que a capacidadérahsferir as habilidades leitoras do
primeiro para o segundo idioma. Com isso, conclsigue nem sempre um bom leitor em
LM é um bom leitor em LE, pois para que a transfei@ de procedimentos que compensem
as dificuldades de leitura em LE entrem em acapeéigp ter um conhecimento linguistico
minimo em LE, como um vocabulario satisfatério pataxto requerido e conhecimento das
regras de organizacao sintatica do idioma. Sens edsmentos minimos, tem-se considerado
gue a habilidade leitora em LM exerce pouca ou umewhinfluéncia na leitura em LE
(ALDERSON, 2005). Este mesmo autor relata estudos enfatizam a importancia da
competéncia lexical na leitura em LE. Outros esiudimonstram relacbes entre o
conhecimento sintatico da lingua e bons niveisodepeceenséo leitora e ha ainda, aqueles que
consideram a interagdo entre esses dois aspectdanfiental para o desenvolvimento da
leitura em LE. No entanto, para Alderson (200539). “a concluséo clara de tais estudos é
que o conhecimento da segunda lingua é mais inmpertlp que as habilidades de leitura na

primeira lingua [...]".

Um fator importante para a leitura em LE, que parser consenso entre 0s
estudiosos dessa area, € o conhecimento prévio ERIIDN, 2005; KODA, 2005).
Pesquisas revelam que os alunos demonstram maidade para compreender textos sobre
temas que lhes s&o familiares (GARCIA, 2009). Radroolado, a confianga demasiada em
conhecimentos socioculturais relacionados a LM piifieultar a compreensao de textos em
LE (KODA, 2005).

Além dos fatores discutidos até agora, as hab#isigrhra processar informacéao
(processos cognitivos/ metacognitivos) também exermfluéncia na leitura em LE. Nesse
sentido, existem extensas listas, taxonomias argigias de habilidades associadas a leitura
em LE, que tem sido testadas em pesquisas cujesivalyj sGo estabelecer as habilidades
essenciais a compreensao leitora de forma queegpiela uma ideia mais ou menos clara
sobre o que faz de alguém um “bom” ou um “mau’dleiflgumas das habilidades testadas
incluem recordar o sentido das palavras; realiziaréncias do sentido de uma palavra de

acordo com o contexto; compreender enunciadosoiggli distinguir a ideia principal de

2 ]There is likely to be a language threshold dre&y which second-language readers have to probedese
their first-language reading abilities can transfethe second-language situation. (ALDERSON, 2@023)
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detalhes do texto; reconhecer indicadores de disoeimuitas outras. No entanto, uma forte
critica feita a esses estudos reside no fato dadsilplidade de testar tais habilidades de
forma isolada. Além disso, ha muitos outros fat@m®solvidos na leitura, como a motivacao

e 0 objetivo da leitura, por exemplo, que podertuarfciar e promover variacdo na medicao
dessas habilidades. Portanto, definir as habilsladeesséarias a leitura € um tema ainda

controverso:

E o proprio ato de analisar ‘habilidades’ pode raesto mundo real, onde
as ‘habilidades’, mesmo que elas existam, podemaope forma dinamica,

em paralelo ou de forma compensatoéria. E, claps pbdem ser diferentes
para diferentes alunos lendo 0 mesmo texto e pargsmo aluno lendo
textos diferentes ou o mesmo texto em diferentesidoes. (ALDERSON,

2005, p. 49-50%°

Essa discussédo parece nos levar ao entendimenqigedee compreensao leitora em
LE resulta essencialmente da competéncia lingais{ile acordo com o0s niveis de
compreensao que se deseja atingir) e das habiidadgnitivas/metacognitivas) leitoras. No
entanto, essa ideia sO se sustenta em uma sithggiiética em que a leitura se processa da
mesma forma em todas as comunidades, para tog@sszas e em todas as linguas. Se assim
for, podemos afirmar que, possuindo competénciauistica e habilidades leitoras em lingua
inglesa, um leitor compreendera todos os tiposedtos procedentes dos Estados Unidos,
Austréalia, Reino Unido, india e Nigéria, por exemppois em todos esses paises o idioma

oficial de circulacao dos textos € a lingua inglesa

Contudo, “se cada comunidade possui seus propsmdas e praticas leitoras, 0
conhecimento do idioma ndo basta para apropriadese formas leitoras de todas as
comunidades que compartilham um mesmo idioma” (GX$§ 2011, p. 109¥°. Isso traz
implicacbes para a leitura em LE em geral e, egpeente, para a leitura critica em LE.
Nesta Ultima, soma-se uma necessidade a mais,equerra consciéncia dos significados
culturais da linguagem e do papel do leitor eseang influenciado pela sociedade e pelo
grupo de onde se origina. Portanto, para ler aritente em lingua estrangeira € necessario
desenvolver a competéncia intercultural, que coemgle o reconhecimento de uma

multiplicidade e pluralidade de culturas, mas n@dsso. A competéncia intercultural remete

“*And the very act of analysing 'skills' might fajsthe real world, where such 'skills' even if thesgist, might
operate dynamically, in parallel, or in compensati@shion. And, of course, they might do so diffehg for
different learners on the same text and for thees&arner on different texts or the same text dferdint
occasions (ALDERSON, 2005, p. 49-50).

%%si cada communidad posee sus propios escritostiggsdectoras, el conocimiento del idioma no bastea
apropiarse de las formas lectoras de todas las midades que compartem un mismo idioma. (CASSANY,
2011, p. 109)
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a uma inter-relacdo entre as multiplas culturastemies (SABOIA, 2012). Ainda sobre a
competéncia intercultural, Garcia (2009, p. 18)nadi que “[...] para compreender de forma
critica em LE € necessario refletir sobre o sigadib que a lingua adquire em seu contexto, e
para fazé-lo, produz-se necessariamente uma cogdgacem a LM"?’. Por isso, afirma-se
que a compreensao em uma LE envolve sempre o payuesato de informagcdo em duas
linguas (ALDERSON, 2005; GARCIA, 2009; KODA, 2005).

Para Cassany (2011) a LC em LE traz a tona perggeciob as quais ndo se
costumava refletir nas concepg¢des mais tradicicthaileitura. Uma delas € a nocdo de que,
sendo a leitura uma atividade particular e situadeguém sabe ler tudo nem conhece todos
0os textos. Geralmente, lemos com facilidade texgas circulam no nosso entorno.
Dominamos géneros que fazem parte do nosso conwwemal. Como professores,
conhecemos géneros académicos como artigos aestifresenhas, dissertacbes, mas
provavelmente ndo temos a mesma desenvoltura gueledes, contestacées e sentencgas,
tipicas do discurso juridico. Esse fato tem impgliees para a atividade de leitura de uma
maneira geral, mas em LE essa nocéo enfatiza tpii exige um trabalho de atualizacéo
constante ndo apenas de linguagem ou habilidat@aeimas também de reflexdo dos
parametros espaco-temporais de cada situacdotdel@ocal geografico, &mbito social) e
das representacdes sociais e valores associadda p@tica leitora (CASSANY, 2011).

Com base no que discutimos até agora sobre a Cgiw&wciocultural de leitura
e sobre o que significa ler criticamente, somadseussao a respeito de da leitura em lingua
estrangeira, chegamos a compreensao do que nasde significa deitura critica em lingua
estrangeira na perspectiva sociocultyrapoiados, sobretudo nos estudos de Cassany (2006,
2011) e Cassany e Castella (2010), que resumera noB¥preensao no seguinte trecho:

Compreender implica, em uma perspectiva socialjiciposr-se. [...] A

énfase pdem-se em ser critico para compreenderomelhmundo, sua
complexidade, sua diversidade intrinseca e o jogointeresses que o
conformam, atendendo com especial cuidado os d@supublicos que
organizam e determinam ideologicamente nossasdsamtg#e tecnoldgicas e
cada vez mais globalizadas. (CASSANY, CASTELLA, @0d. 3625°

27...] para llegar a entender de forma critica em LB es necesario reflexionar sobre el significque la lengua
adquiere en su contexto, y para hacerlo, se prodecesariamente una comparacion con la LM (GARCIA,
2009, p. 18)

8 Comprender implica, en una perspectiva socialjcimmrse. [...] el énfasis se pone en ser crifiaoa
comprender mejor el mundo, su complejidad, su dided intrinseca y el juego de intereses que ldocoman,
atendiendo con especial cuidado a los discursolicpélmue organizan y determinan ideologicamengstias
sociedades tecnoldgicas y cada vez mas globaliz68ASSANY; CASTELLA, 2010, p. 362)
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A partir dessa viséo, elaboramos categorias quajodsm a compreender o que
significa ler criticamente em lingua estrangeirasds categorias foram utilizadas nos
questionarios aplicados aos alunos participantste @studd. As afirmacées que compde as
categorias nao estdo organizadas de forma hiecardtilas representam uma sintese de toda
a discussao que temos realizado neste topico.n@arder criticamente em lingua estrangeira

envolve:

1. Conhecer o contexto sociocultural a que o texttepee;
Saber claramente os objetivos da leitura;

3. Conhecer o ponto de vista do autor do texto, bemocsua intengédo com o
texto;

4. Reconhecer no texto as marcas linguisticas qudarave ponto de vista do
autor do texto e suas intencdes com o texto;

5. Conhecer as caracteristicas socioculturais do gé&eetual que esta sendo
lido;

6. Saber situar-se em relacdo a comunidade (pensa lagar ocupo na
sociedade”);

7. Ter esquemas conceituais prévios sobre o temaw®Egelo no texto e ativa-
los quando necessario;

8. Ter a competéncia linglistica minima para compreeodexto;
Ter consciéncia dos significados culturais da laggm;

10. Entender o texto na perspectiva da comunidade enfiogariado e

11. Ter consciéncia de que os significados se modifidaracordo com o0 acervo

lingUistico e cultural dos usuarios da lingua.

Nesta secao apresentamos as caracteristicasuta @itica em lingua estrangeira
de acordo com uma perspectiva sociocultural. Poy dpresentamos as categorias de analise
que serviram de base para compreendermos o trabeltiormacéo inicial de alunos pre-

servigo da UFC para o trabalho com LC em LE.

A seguir, passamos a discussao acerca do enslatiuta em lingua estrangeira a

luz de documentos oficiais orientadores.

124 Um olhar sobre o ensino da leitura em LE a fJude documentos orientadores

“Apéndice B, p. 145 , questdes 27 & 37.
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Na secdo em que encerramos a discussdo teorica defigdo, discutimos
questbes relacionadas ao ensino de linguas estasg® Brasil, com foco na habilidade
leitora em lingua inglesa a partir de alguns docungeorientadoréd Por tratar-se de uma
pesquisa voltada para a formacgao de professones]itamos que conhecer 0s rumos que 0S
documentos do nosso pais apontam para o ensina déssplina nos ajuda, ainda, a
compreender melhor os rumos que a formacdo de gsmies deve seguir. Também
consideramos relevante promover uma discussdo guinto de vista desses documentos,
porque eles refletem e revelam posicionamentosctedretodoldgicos a respeito do ensino
de linguas caracteristicos do momento histérico qam foram elaborados. Daremos
prioridade ao contexto de ensino da Educacdo Biswraser este 0 campo de atuagcao por

exceléncia para o qual os cursos de licenciaturagim seus profissionais.

Com a promulgacgéo da Lei de Diretrizes e Basesddadcao Nacional em 1996,
0 ensino de linguas estrangeiras na escola passrudarigatério nos quatro ultimos anos do
Ensino Fundamental e no Ensino Médio. Com as deasagde surgiram em consequéncia
desse novo cenario, os Parametros Curricularesohisi Terceiro e Quarto Ciclos do
Ensino Fundamental (PCN, 1998) apresentaram diestripara o ensino de linguas
estrangeiras. Além de propor uma reflexdo acercaattyr do ensino desta disciplina nessa
fase do aprendizado, os PCN apresentaram aindatamies didaticas bastante claras aos

professores sobre sua abordagem.

O documento coloca a aprendizagem de linguas gsiram como uma “[...]
possibilidade de aumentar a autopercep¢do do alanm ser humano e como cidadao.”
(PCN, 1998, p. 15) e estabelece como principal rpafa que isso seja possivel 0 uso que se
faz da lingua estrangeira pela leitura. Esclarase @ outras habilidades comunicativas
também podem ser consideradas, mas centra su@@teog aspectos de compreensao geral
(52 e 62 sériéY e compreensao detalhada (72 e 82 Srids textos verbais escritos. No que
concerne ao ensino da compreensao escrita, assengue o ponto de partida deveria ser o

conhecimento de mundo do aluno desenvolvido peto des lingua materna para que a

% Nos documentos que abordaremos nesta segéo — FBOR)( PCN+ (2002) e OCEM (2006) — ndo existem
instrucdes explicitas para o ensino de lingua saglela orientages gerais para o ensino de liregieengeiras,
uma vez que sua escolha pode variar de acordo saaracteristicas regionais e locais de cada es®etapre
que possivel e necessério, faremos mengdes espsdifilingua inglesa, mas consideramos que adese ge
linguas estrangeiras, o texto desses documentdsnepla satisfatoriamente este idioma. Desta foram,
utilizarmos o termo linguas estrangeiras, fica ioifg que nos referimos sobretudo ao inglés.

% Atualmente 6° e 7° ano.

%2 Atualmente 8° e 9° ano.
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insercao do conhecimento textual e sistémico pedsss aos poucos, introduzido. Para isso,
0s PCN (1998) oferecem instru¢des para o trabalhoatexto, enfatizando a importancia de

tarefas de pré-leitura, leitura e pos-leitura.

by

A énfase dada a habilidade leitora, prescindinds kiabilidades orais e de
producao escrita, reacendeu no Brasil uma discuss#ca do lugar da leitura na sala de aula
de lingua estrangeira (PAIVA, 2000) que permandéeoa dias atuais. Para esta autora, a
escassez de recursos da escola publica, a qugdificieficiente dos professores e a natureza
dos exames vestibulares do pais (que testam apdeégra) sdo argumentos utilizados por
alguns estudiosos para justificar a ndo inser¢8oddenais habilidades nas aulas. Para outro
grupo, a grande contribuicdo a formacéo intelectudtural e cidada que a leitura propicia
reitera o valor do ensino desta habilidade no contge lingua estrangeira. Lancando méo de
uma visdo bastante determinista do ensino de Isngaascola publica, Almeida Filho (1993,
p. 27) comenta sobre a impossibilidade de trabathazontento as quatro habilidades

comunicativas de forma integrada e chama essa tatpadcdedistorcida

Especificamente na escola publica brasileira, asmas poderdo estar
indiferentes ao desafio de aprender uma outra Lteouexpectativas de
aprendizagem téo distorcidas e baixas que o proceEsiviabiliza. Nao é
incomum o0s pais de alunos e eles proprios possuicdjetivos
completamente distorcidos, esperando, por exemgie chegardo a
desempenhar atividades envolvendo a leitura, as€aib e compreenséo da
lingua-alvo oral com cinquenta horas semanais ddikliao longo de um
curriculo com muitas outras demandas.

Outros estudiosos afirmam que “centrar o ensinmglés no desenvolvimento da
habilidade de leitura é ignorar que aprender umgui faz parte da formagédo geral do
individuo como cidaddo do mundo e que entendeltr@ @ucomo 0 outro interage auxilia nas

relacdes interpessoai@®AIVA, 2000, p. 26).

Os Parametros Curriculares Nacionais + Ensino M@©N+, 2002) ressaltam
que “o foco do aprendizado deve centra-se na fungQéwnicativa por exceléncia, visando
prioritariamente a leitura e a compreensdo de sex@ybais orais e escritos — portanto, a
comunicacdo em diferentes situacfes da vida coadi@CN+, 2002, p. 94). Contudo,
apontam a leitura como competéncia primordial dsirende linguas e apresentam como
eixos de trabalho a leitura e interpretacdo deogexd aquisicdo de repertério vocabular e a
aquisicdo de estruturas linguisticas. Na visdoeddstumento, “ler e compreender uma
lingua estrangeira deve ser um meio de acessotra;ud tecnologia e de abertura para o
mundo” (PCN+, 2002, p. 107).
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Nos ultimos anos, com os avangos e difusdo dogi@stsobre letramento, a
funcéo do ensino de linguas estrangeiras na esedapliou significativamente. Embora os
documentos ja citados sempre reforcassem a imp@atéo aprendizado de outra lingua para
a interacdo com outras culturas e como um meio ¢stea conectado com uma sociedade e
suas demandas globais, as orientacdes didaticainhean um carater tradicional que

contemplavam objetivos essencialmente linguisticos aprendizado descontextualizado.

Outro ponto a se considerar, sobretudo no que adigeito a funcdo do ensino de lingua
inglesa, € que, a0 mesmo tempo em que ele temrpetpedo na escola em torno de

argumentos variados, como a internacionalizacdoedanomia, a globalizacdo e as

necessidades impostas pelo mercado de trabalhosdegperpetuado também uma nocéo de
suposta neutralidade do inglés como lingua esti@ndgedmundo (2012) alerta que, com isso,
perde-se de vista a valorizagdo do ambito localoeeese o risco de nos tornarmos

consumidores passivos de uma ideologia colonizadaugas vezes propagada por materiais
didaticos e metodologias. Contrario a essa tendgnsi estudos de letramento buscam “[...]
fomentar o resgate da funcdo social do ensinordgidis na escola em detrimento a viséo
mercantilizada que vem sendo construida dessaplitiecie dos educandos nos ultimos

tempos” (EDMUNDO, 2012, p. 46).

Essa perspectiva mais abrangente é apresenta@aiaatacdes Curriculares para
o Ensino Médio (OCEM, 2006), na qual se ressaltabéan a nocdo de cidadania que o

ensino de linguas estrangeiras deve proporcionar:

Admite-se que o conceito € muito amplo e heteragémas entende-se que
“ser cidaddo” envolve a compreenséao sobre que gwhigar uma pessoa (0
aluno, o cidaddo) ocupa na sociedade. Ou sejauddugar ele fala na
sociedade? Por que essa € a sua posicao? Conpavai@li? Ele quer estar
nela? Quer muda-la? Quer sair dela? Essa posig@dud ou o exclui de
qué? Nessa perspectiva, no que compete ao ensiidiod®s, a disciplina
Linguas Estrangeiras pode incluir o desenvolvimeateidadania.

(OCEM, 2006, p. 91)

Nessa proposta, as habilidades a serem desenwkddinguas estrangeiras no
Ensino Médio incluem a leitura, a comunicacdo arah pratica escrita (sendo que a
proporcionalidade do que deve ser trabalhado dervdexidido em nivel local e regional, de
acordo com as necessidades de cada contexto)u@eastssas habilidades, no entanto, vao
além do uso da lingua para fins comunicativos. Béaem estar inseridas em um projeto de

letramento, como préticas sociais contextualizadas.
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Em relacdo ao ensino da habilidade leitora, “[erisinar requer compreender
conceitos, e também compreender: 1) como as pestlizam a leitura (e para qué) em sua
vida ou no cotidiano; 2) que a leitura tem a van@distribuicdo de poder numa sociedade;
3) que o tipo de desenvolvimento de leitura queeabza resulta no desenvolvimento de um
tipo de leitor. (LUKE; FREEBODY, 1997 apud OCEM,0&) p. 98).

Dentre as propostas de trabalho com as linguaangsiras que comentamos,
acreditamos ser esta Ultima a que contém basessgimlas e compativeis com as demandas
do ensino de linguas na atualidade. Um projetoatpuenja o desenvolvimento da leitura, da
comunicacao oral e a escrita de um idioma estremgks forma critica cumpre o papel
formativo a que se propde. No entanto, acreditaquesesse € um desafio que exige bem
mais do que as condi¢des atuais da escola podewcerfe Pelos motivos ja citados neste
trabalho, que vao desde as deficiéncias na formdegwofessores até as condicbes precarias
das salas de aula, entendemos que o trabalho copma#as habilidades de forma articulada
ainda exige tempo e politicas publicas que, de f@omprometam com a viabilizacdo desse
projeto. As teorias acerca do ensino de linguasregtiras se modificaram e estdo cada vez

mais complexas. As condi¢cdes de ensino, no entaétobacompanharam esse movimento.

Isso explica a énfase que esse trabalho da aaeipar acreditarmos no seu
potencial formativo, que se expande a todas as®disciplinas escolares. Se trabalhada em
uma perspectiva sociocultural, na qual a leitunaaés do que a decodificacdo de palavras ou
a extracdo de significados de um texto, essa atieic, antes de tudo, a leitura da “palavra-

mundo” (FREIRE, 2011), portanto, uma proposta darempacao.

E preciso destacar também que além de atuarem uwagb basica, futuros
professores de inglés podem exercer 0 ensino deadsnem outros contextos, como nos
cursos de idiomas. Estes, por sua vez, nao estiitesma dificuldades. Nesse contexto, 0s
objetivos de ensino se modificam e o foco deixaetea formacédo educacional do aluno e
passa a ser o objetivo de aprendizagem do seucplldkiste uma expectativa, sobretudo
ligada ao desenvolvimento da habilidade oral, atanwezes, as outras habilidades séo vistas
como secundarias. No entanto, “sabemos que hagsegse passam varios anos em escolas
de idioma e mesmo assim nao conseguem se expnesBagua estrangeira” (PAIVA, 2000,

p. 28). O que muitas vezes ocorre nesses cursogeéelgs preconizam a adocdo de
metodologias de ensino rigidas, que se propdemerssils, mas que desconsideram as
caracteristicas e necessidades locais dos aluemstgudem (EDMUNDO, 2012).
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Além disso, os livros didaticos adotados na gramdéria dos cursos no Brasil
sao elaborados dentro de padrdoes que satisfazeneassidades de uma comunidade
especifica, com uma realidade bem distinta da né&sses materiais seguem os padrdes do
Quadro Comum Europeu de Referéncias para LingDasfion European Framework of
Reference for Languaggesque “[...] fornece uma base comum para a eladorade
programas de ensino de linguas, orientacdes clamésy exames, manuais, etc em toda a
Europa (CEFRL, 2011, p. 1).

Neste documento o aprendizado divide-se em tréglgsaniveis que, por sua vez,

subdividem-se em dois outros niveis, de acordo adigura:

A B
Falante basico Falante independente 7ante p?uficien&
Al \Az B1 X:J C1 C2
Iniciante Basico  Intermediario  Usuario independente Proficiéncia operativa eficaz - Dominio pleno

Figura 1 — Niveis de proficiéncia de acordo com o Quadron@m europeu de Referéncia
para Linguas Estrangeiras.

Dentro de cada nivel existe uma série de acOe®gaunos devem ser capazes
de realizar nas habilidades da lingua (fala, aodiftura e escrita). Isso possibilita uma
medicdo eficaz do aprendizado. Em relacdo a had#ideitora, no nivel basico (A) os alunos
devem ser capazes de compreender palavras famikaentencas simples. No nivel de
independéncia (B), compreender artigos relacionadqgsestdes contemporaneas e a prosa
literaria contemporanea. Do leitor proficiente (€)gesperado que leia todas as formas de
linguagem escrita, incluindo formas linguisticasmptexas como textos especializados e

obras literarias.

Com tantas demandas diferentes, variando de acordm contexto de ensino, 0
material didatico, os alunos e os objetivos derapragem, a necessidade de investimento na
formacdo de professores € urgente. Nessa pesgisth@nos apenas um, dos inUmeros
aspectos que compde esse processo — a formagci@b i@ o trabalho com a leitura critica
em LE. Gostariamos de encerrar essa discussaoamdona importancia de entendermos a
formacédo de professores como um continuo, senadonaa€do inicial apenas uma de suas
fases, de relevancia inquestionavel, mas limitada pnensa gama de elementos envolvidos

no trabalho docente, como vimos ao longo dessash&o.
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Nesse capitulo abordamos os principais elementogds que compde a base
desse estudo. Eles nos serviram como base pamsteipoanalise e interpretacdo dos dados
da pesquisa. Os principios metodolégicos que guiaaua realizacao serdo apresentados no

capitulo a seguir: Metodologia da Pesquisa.
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CAPITULO 2 — METODOLOGIA DA PESQUISA

Pesquiso para constatar, constatando, intervemkegryindo, educo e me
educo. Pesquiso para conhecer o que ainda nao gmmeheomunicar ou
anunciar a novidade.

(FREIRE, P. 1996, p. 16)

Nesse tépico apresentamos a pesquisa sob a perapecetodologica e
abordamos o tipo da pesquisa, 0 contexto, 0s fpamtites, ocorpus,0s instrumentos e 0s

procedimentos utilizados para coleta e analisedddss.

2.1. Tipo da pesquisa

Do ponto de vista de sua natureza, classificamsa pssquisa como Aplicada,
pois “objetiva gerar conhecimentos para aplicagatiga e dirigidos a solucdo de problemas
especificos. Envolve verdades e interesses loaikVA, MENEZES, 2001, p. 20).

Do ponto de vista de seus objetivos, o estudo paodescrever a natureza do
fendbmeno investigado e compreender como ele sdittnrsse realiza, sem, para isso, fazer
uso de manipulacdo experimental. Podemos afirmatamto, que € um estudo de base
descritiva, uma vez que nosso objetivo maior € Heager e interpretar a realidade, sem nela
interferir para modifica-la (RUDIO, 2011, p. 69).

Quanto a abordagem do problema e a andlise doss,dadssa pesquisa €
classificada como qualitativa, levando-se em camaigho os elementos que Godoy (1995)
aponta como caracteristicas principais deste tpestudo:

a) O ambiente natural como fonte direta dos dados -egosicdo a um ambiente
controlado;

b) O pesquisador como instrumento fundamental, umajuez utilizando-se de seu
aporte tedrico, € ele guem analisa e interpredadss, tentando compreender o
seu objeto a partir da perspectiva dos particigante

c) A pesquisa tem base descritiva, uma vez que 0O [3aslqu procura descortinar
seu objeto de estudo de forma holistica. Procurzammo este se manifesta nas
atividades, procedimentos e interagdes e

d) O estudo tem um enfoque indutivo, pois ndo partkip@eses pré-estabelecidas

e busca construir sua analise a partir de obseegadd fend6meno.
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Por fim, gostariamos de destacar que, apesar detedrar-se prioritariamente
como uma pesquisa qualitativa, alguns dados remebératamento quantitativo, dado a

natureza dos instrumentos utilizados para a coleta.

2.2 Contexto da pesquisa

Esta pesquisa foi realizada na Universidade Feder&leara (UFC), no Curso de
Licenciatura em Letras: Lingua Portuguesa e Lirggkesa e Respectivas Literaturas, sob o

codigo HA37B, no periodo diurno, modalidade presgnc

Quando estabelecido, em 1961, o curso era integtenfaculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras e constava de quatro sériessapaea 0 Bacharelado e para a Licenciatura,
compreendendo trés areas de estudo: Letras Nedalietras Anglo-Germanicas e Letras
Classicas. Ao longo dos anos o curso se modificasl @escentes demandas por professores
licenciados no estado do Ceara somado ao desemenlio da area de atuacdo do

profissional de Letras promoveram sua expansao.

Atualmente, a UFC oferece também o Curso de Lie#m@ em Letras: Lingua
Inglesa e suas Literaturas na modalidade a distaatiavés do Instituto UFC virtual em
parceria com a Universidade Aberta do Brasil (UABsde o ano de 2007, e o Curso de
Letras: Lingua Inglesa e suas Literaturas, preakmud periodo noturno, nas modalidades
licenciatura e bacharelado desde 2810

Por limitacbes de tempo e por se tratarem de ctodediferenciados e com
exigéncias proprias, optamos por analisar apenasda® modalidades do curso como nosso
campo de investigacdo. Sendo a pesquisadora egtesSarso de Licenciatura em Letras:
Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa e Respectitagtiiras no periodo diurno, modalidade
presencial, vislumbramos neste ambiente maior idedsde. Além disso, vimos nesta
pesquisa um meio de contribuir com o0 curso no cuapesquisadora se graduou.
Reconhecemos que a opcao pela investigacdo emsapemaontexto ndo nos permitira
realizar generaliza¢gbes, mas consideramos quearagessuas limitagdes, esse estudo pode
revelar dados importantes sobre o tema pesquigaattendo gerar interesse em novos

pesquisadores de investigar os demais contextuia pouco explorados.

3 De acordo com 0 Projeto Politico-pedagogico do seur (disponivel em:
http://www.si3.ufc.br/sigaa/public/curso/ppp.jsfat BR&id=657508 acessado em ago/2010), somente a
modalidade licenciatura foi ofertada no primeiro de funcionamento — 2010.
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Esclarecemos que, a partir desta secao, todasrgdeserealizadas ao curso de Letras
referem-se exclusivamente ao curso alvo destatigae&o, ou seja, o Curso de Licenciatura
em Letras: Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa edR#sas Literaturas, sob o codigo
HA37B, no periodo diurno, modalidade presenciam@oobjetivo de facilitar a identificacéo

do curso, a partir de agora ele sera referido c8mrso de Letras Portugués/ Inglés da UFC.
2.2.1 Organizacdo curricular do Curso de Letras Pdugués/ Inglés da UFC

No ambito curricular, as disciplinas do curso sg§mupadas por departamento e
por unidade curricular. Para a nossa pesquisap serésideradas as disciplinas obrigatorias
do Departamento de Letras Estrangeiras e de swdadenicurricular correspondente: a

Unidade Curricular de Lingua e Literatura Inglegdoete-Americana.

Para atender as delineacdes metodoldgicas desse ea$ disciplinas ja referidas
foram agrupadas em trés Nicleos de Estlidaravés de uma anélise preliminar da

Integralizacdo Curricular e das ementas:

1. Nucleo de Estudos Linguisticos: compreende ascipglinas que se
concentram no estudo da lingua inglesa em seustasgéxico-gramaticais,
morfossintaticos, pragmaticos, fonético-fonoldégiamsno desenvolvimento
das quatro habilidades;

2. Nucleo de Estudos Literarios e Culturais: agrapalisciplinas voltadas para
o estudo das literaturas inglesa e norte-amerieaa@uelas que visam a
discusséo de aspectos socio-culturais dos paisesefmde lingua inglesa.

3. Ndcleo de Formacéo Profissional: engloba asipliisas cujo foco sdo os

aspectos teérico-metodoldgicos do ensino de inglés.

A opcao por agrupar as disciplinas do curso nesseato deu-se primeiramente,
como ja informado, por fins metodoldgicos. Com wrtalt de 19 disciplinas obrigatérias
compondo a Integralizacdo Curricular referentekilitecdo em lingua inglesa, consideramos
que uma divisdo por afinidade de conteludos leartiana organiza¢do e visdo mais clara da
Unidade Curricular trabalhada. Optamos ainda pda ebvisdo com a finalidade de
sistematizar a escolha das disciplinas que sertaméoco do estudo e, consequentemente, a

escolha dos participantes desta pesquisa.

3 Apéndice C, p. 152
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No Nucleo de Estudos Linguisticos, selecionamos istiplina HC044 —
Compreenséo e Andlise de Textos em Lingua Ingteda,natureza da disciplina, que tem na
leitura seu foco, e por ser esta atividade um tkas €entrais desta investigacéo. Por tratar-se
de um estudo voltado para a formacéo de professomasn escolhidas duas disciplinas do
Nucleo de Formacao Profissional: HC048 — Estagid-undamentos Tedricos para o Ensino
da Lingua Inglesa e HC051- Estagio Il em Ensintidgua Inglesa. Nessas duas disciplinas
os alunos lidam diretamente com questdes relacasnad ensino, sendo, na primeira
disciplina, expostos aos aspectos teorico-metodmége, em seguida, realizando a pratica
docente em um contexto real de ensino. A tercesaiplina que compde o Nucleo de
Formacgdo Profissional — HCO50 Elaboracdo de Masebédatico-pedagdgicos em Inglés
como Lingua Estrangeira — ndo foi contemplada wasiigacdo por ser a que apresenta
menos énfase nos processos de ensino e aprendizbgémglés. No Nucleo de Estudos
Literarios e Culturais nenhuma disciplina foi seleada, pois, apesar de a ementa deixar
subentendido um trabalho intenso de leitura deosehterarios, ndo ha mencdo ao uso da
literatura como ferramenta para o ensino de lingasysecto que poderia nos interessar pelo

seu carater didatico.

Em suma, sao trés as disciplinas que receberanr m@@ncédo neste estudo: a
disciplina HC044 — Compreensdo e Analise de TertosLingua Inglesa, do Nucleo de
Estudos Linguisticos e as disciplinas HC048 — Estdg- Fundamentos Tedricos para o
Ensino da Lingua Inglesa e HCO51 — Estagio Il emsirinda Lingua Inglesa, do Nucleo de

Formacéo Profissional.

Na sec¢éo seguinte, serdo apresentados os partéspda pesquisa, cuja escolha
orientou-se primordialmente pela selecao das disagpsupracitadas.

2.3 Participantes da pesquisa
Esse estudo conta com dois grupos de participaatasps graduandos das

disciplinas selecionadas do Curso de Letras Poggiginglés da UFC e docentes das

disciplinas selecionadas. Cada um desses gruppsiaeihado a seguir.
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No grupo formado por alunos graduandos temos uat tiet 15 participant&y
dos quais 9 sao alunos regularmente matriculadogistgplina HC044 — Compreenséo e
Andlise de Textos em Lingua Inglesa, 4 sdo aluagalarmente matriculados na disciplina
HCO048 Estagio | — Fundamentos Teoéricos para o BndanLingua Inglesa e 3 sé&o alunos
regularmente matriculados na disciplina HC05 — dgistdl em Ensino da Lingua Inglesa.
Esses alunos nao representam o universo totaludesategularmente matriculados nas trés
disciplinas selecionadas. Na disciplina de Comm@&ene Analise de Textos em Lingua
Inglesa, o total de alunos matriculados era 13,qlm@ss 10 frequentavam a disciplina. No
Estagio I, havia 15 alunos matriculados e 14 fratarelo a disciplina e no Estagio Il, 9
alunos matriculados e cumprindo o estagio de reégénkssim, o universo total de
participantes do grupo de graduandos era compost83palunos. No entanto, um dos alunos
participantes da pesquisa estava regularmentecmattio em duas disciplinas (Estagio | e
Compreensdo e Anadlise de Textos em Lingua Ingld3a¥sa forma, foi subtraido um
elemento do universo total de alunos graduandtaizado em 32. O nimero de participantes
(15) corresponde, portanto, a 46,8% do universal tdeé alunos matriculados nas trés

disciplinas selecionadas.

Nas turmas de Compreensdo e Andlise de Textos egud.ilnglesa e Estagio | a
pesquisadora foi pessoalmente fazer o convite lao®s para participarem da pesquisa. Os
alunos do Estagio Il, por ndo terem encontros pais, foram convidados a participar da
pesquisa via e-mail. Seus enderecos eletronicasfoedidos pela professora da disciplina e

a partir dai foram iniciados os contatos.

Em suma, de um total de 32 alunos participantespetancial da pesquisa,
contamos com a participacao efetiva de 15, quarfoepresentados pela letra A, seguida de
uma numeracao. Os alunos da disciplina Compreengaadlise de textos em Lingua Inglesa
foram identificados a partir do codigo Al ao A8. &snos do Estagio | foram identificados
como A9, A10, A1l e Al12. Os alunos do Estagio tafo identificados como A13, Al4 e
A15. O aluno matriculado em duas disciplinas faitabilizado apenas no grupo de alunos do

Estagio I, pois consideramos o estagio mais avangadua formacao.

Dando prosseguimento a descricdo dos participaateesquisa, 0 segundo grupo

foi composto pelos docentes das disciplinas Compéee e Analise de Textos em Lingua

* Um dos participantes estava matriculado e frequantagularmente duas disciplinas, o que sugere uma
imprecis@o no calculo. A situacéo sera explicadarael
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Inglesa, Estagio | e Estagio Il. Como nossa ingagfio trata da formacdo de professores,
consideramos que ouvir os formadores seria ess@ac@muma melhor compreensédo de nosso

contexto de pesquisa.

Esse grupo é formado por 2 participantes, pois dasadocentes é responsavel
pelas duas disciplinas do Nucleo de Formacéao Riofial (Estagio | e Estagio Il). Elas foram
representadas pelas letras D, seguidas de nunferdscente responsavel pelo Nucleo de
Formacé&o Profissional foi representada pelo cod@ijoe a outra docente, responsavel pela

disciplina Compreenséo e Analise de Textos em ldarngglesa, através do codigo D2.

Finalizando a descricdo dos participantes da psagaontamos com um total de
17 colaboradores, cuja participacdo consistiu esparder questionarios, 0os quais serao
descritos ainda nesta metodologia. Para melhor m@ngermos os grupos de participantes,

segue um quadro resumo.

PARTICIPANTES DA = A;—.ﬁgﬁl; AEI)\EI'ES TOTAL GERAL DE
PESQUISA POR GRUPO PARTICIPANTES
8 alunos da disciplina Compreensép e
Andlise de Textos em Lingua Inglesa
(A1 - A8);
GRUPO 1 Co - 15 alunos graduandos
Graduandos ?Azglu_nzslzd)? disciplina Estagio | (A1 — A15)
3alunos da disciplina Estagio I 17 participantes
(A13 — A15)
1 Docente responsavel pelo Nucleo
de Formacao Profissional (D1)
GRUPO 2 2 docentes
Docentes | 1 Docente responsavel pela disciplina (D1 - D2)
Compreensao e Analise de Textos pm
Lingua Inglesa (D2)

Quadro 5: Resumo dos participantes da pesquisa.

2.4 Corpus

O corpus desta pesquisa constituiu-se, em partedgmmentos, a saber: 1) o
Projeto Politico Pedagogico do Curso de Licencaatum Letras: Lingua Portuguesa e Lingua

Inglesa e Respectivas Literaturas da UFC; 2) asnkEsedas disciplinas da Unidade
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Curricular de Lingua e Literatura Inglesa e Norteekicand® e 3) os Programas das
disciplinas selecionadas para a pesquisa.

Além dos documentos ja4 mencionados, temos aindas4jlados extraidos de
questionarios respondidos pelos alunos graduandgseles docentes das disciplinas

selecionadas.

25 Instrumentos de coleta dos dados.

25.1 Protocolo de analise do Projeto Politico-Pegégico (PPP) do Curso de
Letras Portugués/ Inglés da UFC'.

Por tratar-se de uma pesquisa que visa conhecectaspda formacdo de
professores do curso de Letras da UFC, considergm®sima analise do PPP poderia nos
revelar dados importantes sobre o perfil do prmisd que a instituicdo visa formar. Com o
intuito de viabilizar uma anélise mais precisa @cwmnento, de acordo com 0s objetivos
especificos do estudo, foi elaborado um instrumpata sua analise. Dividido em trés partes,
o instrumento visou obter informacgdes: a) quanst@utura e caracteristicas do curso; b)
guanto aos objetivos do curso e ¢) quanto ao mrfdluno egresso.

Posteriormente, os dados coletados a partir desiésa foram triangulados com
os dados provenientes de outros documentos, pedmitios uma observacdo mais precisa

dos aspectos da formagao de professores no cwestigado.

2.5.2 Protocolo de Analise das Ementas das discips obrigatdrias da Unidade
Curricular de Lingua e Literatura Inglesa e Norte-Americana®®.

O objetivo de analisarmos as ementas das disciplimgigatérias da Unidade
Curricular de Lingua e Literatura Inglesa e Nortagkicana consistiu em buscarmos indicios
de como a leitura € trabalhada no curso e a édtdee a ela. Além disso, as ementas também

representam o perfil institucional do Curso.

% As Ementas das disciplinas integram o ProjetotiPolpedagdgico do curso de Letras. No entantoiddea
grande importancia desses documentos e ao seercdeétlativa independéncia em relagdo ao Projeto Politi
Pedagdgico, elas foram analisadas separadamenatestie instrumentos proprios.
37 A :

Apéndice D, p. 153
% Apéndice E, p. 154
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O texto das ementas foi analisado em busca deirtfésnacdes basicas: a)
conhecermos 0s objetivos da disciplina; b) sabersgosa algum indicio de trabalho com a

leitura e, em caso afirmativo, c) verificar a cqugdo de leitura sugerida através da ementa.

2.5.3 Protocolo de anélise dos Programas das did@ias selecionada.

Os Programas de Disciplina, diferentemente do PRRseementas, tem um
carater menos institucional e nos permitem nosxapar das praticas vivenciadas no
cotidiano do curso. Por serem elaborados pelogegsofes das disciplinas, estdo embutidos
nesses documentos crencas e formas de pensaraprol@sses profissionais. Foi sob esse
ponto de vista, portanto, que a analise dessesm®0Ss se processou.

Foram analisados os Programas das trés discigelasionadas conforme o que
fora explicado no item 2.2.1. Assim, as disciplinagatempladas nesta analise foram: HC044
— Compreensao e Analise de Textos em Lingua Ingle€848 Estagio | — Fundamentos
Tedricos para o Ensino da Lingua Inglesa e HCOB4tagio Il em Ensino da Lingua Inglesa.

Em cada um dos Programas buscamos conhecer ajmagoes ementarias
complementares; b) os objetivos tracados para @plilg; c) os conteudos programaticos
previstos; d) a metodologia proposta pelo professpa forma de avaliacdo dos alunos; f)
informagfes sobre a bibliografia utilizada na g¢iBoa e g) a énfase dada a leitura na
disciplina e a perspectiva sob a qual foi predontermente trabalhada.

254 Questionario aplicado aos alunos graduandossldisciplinas selecionad4%

O objetivo final da aplicacdo desse questionariocfinhecermos os saberes
tedricos basicos dos participantes da pesquisa eatdo a leitura para, com isso,
verificarmos se esses conhecimentos estdo em dm@ancom a leitura critica em lingua

estrangeira na perspectiva sociocultural.

Para isso, este instrumento foi elaborado de f@anmvestigarmos dois aspectos
da formacéo dos alunos participantes: as concemEéstura que desenvolveram ao longo
de sua formacdo (considerando desde o inicio afgordo em que responderam 0s

guestionarios), bem como a forma como entendemoocepsamento de leitura em lingua

% Apéndice F, p. 155
* Apéndice B, p. 147
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estrangeira e como eles percebem seu proprio paks formagédo para o trabalho com a
leitura critica em lingua estrangeira. Com estalifiade, foi elaborado um questionario

misto, composto por quarenta e oito questbes argdas em trés partes.

Na Parte | — Dados Pessoais os alunos responderam 6 questdes, informando
nome, idade, sexo, nacionalidade, lingua matenegmonderam uma questao sobre o estudo
da lingua inglesa. O objetivo desta Ultima que$tdicaber se esses alunos tinham algum

contato formal com o idioma inglés fora da univeagsie.

Na Parte Il — Concepcdes e Processamento de Leiturads alunos responderam
20 questdes fechadas (questbes 7 a 26) com opgdgsocescaldikert sobre concepcgoes e
processamento de leitura. As afirmacdes que constasse grupo de questdes foram
apresentadas no quadro 3, na secdo 1.2.1 do capéatico. Ainda nessa parte do
questionario os alunos responderam mais 10 quegidestdes 27 a 37) do tipanking
especificamente sobre leitura critica em lingueaegeira. As afirmagfes que constam nesse
grupo de questbes, por sua vez, foram apresentedéasm 1.2.3 do capitulo tedrico, que

caracteriza leitura critica em LE na perspectivacsmiltural.

Na Parte Ill FFormacao Inicial (Graduac¢ao) e Leitura em Lingua Esangeira
(LE) — os alunos responderam nove questbes (questbegl@Baarespeito de sua formagéo
leitora e sobre o curriculo do curso no que dipeis a preparacao tedrica e pratica para o
trabalho com a leitura em LE. A questdo de niumé&rsdbdividida em 14 itens (identificados
por letras), é também uma questdo do tipo edialid sobre como os alunos percebem sua
formacdo no que diz respeito a leitura, contemmaaspectos da formacéo leitora e da
formacao para o trabalho com esta habilidade. iRgrd Ultima questdo (questao 48), é uma
guestdo aberta e teve como objetivo conhecer calyu® compreende a respeito do que é

leitura critica em lingua estrangeira.

Embora esse instrumento tenha questbes predonmmamie objetivas, a analise
foi realizada por uma perspectiva subjetiva, pootagualitativa. Alguns dados receberam
tratamento quantitativo com a finalidade de ofemos uma visdo geral mais esclarecedora,

de forma a auxiliar a analise.
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255 Questionario aplicado aos docentes das didgips selecionada¥.

O instrumento aplicado ao segundo grupo de paatitgs € formado por trés
partes. A primeira, com 5 questdes (1 a 5), conbjetivo de coletar dados pessoais; a
segunda, com 6 questdes (6 a 10), cujo 0 objedivoonhecermos a formacao académica das
docentes e a terceira e ultima parte, que compeeeas! questdes de 11 a 15, sobre a leitura
em lingua estrangeira, com algumas questdes espeaugnte direcionadas para leitura critica
em LE. Nesta ultima parte, o foco voltou-se pangeetos do ensino desta habilidade em

contexto escolar, bem como em cursos de idiomas.

Com isso, encerramos a descricdo dos instrumestesldta de dados utilizados

nesta pesquisa e passamos para a descricdo dediprestos de coleta e andlise de dados.

2.6 Procedimentos de Coleta e Analise dos dados.

A fase inicial desta pesquisa deu-se a partir dan@amento de bibliografia
relevante para os temas de formacéo de professatestes e competéncias de professores,
concepcgdes de leitura e leitura critica em lingsteaggeira na perspectiva sociocultural. O
estudo sistematico desses temas foi de fundamiempartancia, pois forneceu os subsidios
tedricos necessarios a uma maior compreensao éeprdtica investigada e possibilitou a
analise, interpretacdo e discussdo dos dados. digga foi constante ao longo de todo o
desenvolvimento da pesquisa até a fase de suadmedm@l, iluminando e auxiliando a
compreensao da pesquisadora diante dos fenOmesesvatios e vivenciados em todo o

percurso.

O primeiro procedimento em relacdo aos dados f@asizacdo de uma analise
preliminar da Integralizacdo Curricular do cursolagras Portugués/ Inglés da UFC, bem
como das ementas das disciplinas da Unidade Clarride Lingua e Literatura Inglesa e
Norte-Americana. Como ja informamos, a andliseipiebr possibilitou o0 agrupamento das
disciplinas em Nucleos especificos, de acordo camas safinidades tematicas e,
consequentemente, possibilitou a escolha das liiEspque se tornaram foco especifico de

nossa investigacdo e dos participantes que ingagrarestudo.

41 Apéndice G, p. 156
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Para proceder a andlise documental e a aplicaggiguistionarios, iniciamos a
elaboracao dos instrumentos de coleta dos dadeslimente elaboramos os protocolos de
analise dos documentos e, em seguida, os quest®ndos alunos graduandos e dos
docentes. Concluida a elaboracdo do questionastnddo aos alunos houve um periodo de
testagem desse instrumento com a colaboracdo dduwnm que se enquadrava no perfil dos

participantes da pesquisa.

Apoés a elaboracdo dos instrumentos, demos prossegid a fase de analise
documental, mas esta analise restringiu-se ao RBFPementas. A analise dos Programas de
Disciplinas s6é foi realizada posteriormente, quand® professoras das disciplinas
disponibilizaram os documents

Respeitando a fase de retorno as aulas ap0s umsexperiodo de greve, a
aplicacdo dos questionarios foi iniciada. Com aiiatde conhecer mais de perto a realidade
vivenciada no curso, a pesquisadora dedicou-ses@nadz;do de 10 horas aula da disciplina
Compreenséo e Analise de Textos em Lingua Inglesaés de novembro de 2012, durante o
periodo de aplicacdo dos questionarios. A intemgipesquisadora era realizar observacoes
de aulas nas trés disciplinas selecionadas pastudce A greve e a alteracdo do calendario
letivo inviabilizaram a realizagdo dessa atividade disciplinas do Nacleo de Formagéo
Profissional. Por esta razdo, a observacédo realindd sera alvo de uma andlise detalhada,
apenas auxiliara a compreensao de alguns elemetdoonados a disciplina Compreensao e

Andlise de Textos em Lingua Inglesa.

Paralelamente a essas atividades (aplicacdo ddionéems e observacdo de
aulas), realizamos também a coleta referente aastiqnarios das docentes, que foi facilitada
por termos apenas duas respondentes. Os quegimriaram enviados e devolvidos via

correio eletrénico, durante o periodo em que osutados estavam sendo coletados.

Encerrada a fase de coleta dos dados provenieatgsastionarios, passamos a
sua tabulacado, analise, interpretacao e triangolag&iangulacdo dos dados foi possibilitada
pelos diferentes tipos de instrumentos utilizadpgla diversidade de dados coletados. Apds
as analises, reunimos dados representando a wisditucional da formacéo inicial de
professores de inglés da UFC, com o PPP e as esndatios documentais refletindo a visao

do professor formador, com os Programas de Diseiplidados expressando a percepgcao dos

“2 Entre os meses de agosto e outubro de 2012 arsitiade Federal do Ceara passou por um periodrede,g
retomando suas atividades no dia 08 de outubro0d@.Por esta razdo, algumas fases da pesquisaasofr
atraso.
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alunos em formacdo, com 0s questionarios e dadpsessando a visdo dos professores
formadores, também por meio de questionarios. Afradessas perspectivas construimos
nosso ponto de vista acerca da formacao de proéssdo Curso de Licenciatura em Letras
Portugués/ Inglés da UFC para o trabalho com kituitica em lingua estrangeira, sempre
respeitando os limites da pesquisa, impostos pefiexto restrito e limitado niamero de
participantes.
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CAPITULO IIl — ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

A andlise e discussao dos dados da pesquisa egttzadas em trés secdes. Na
primeira apresentamos a analise dos dados docusjemtasaber. o Projeto Politico
Pedagogico do Curso de Licenciatura em LetrasPaggitnglés da UFC; as Ementas das
disciplinas obrigatérias da Unidade Curricular dimgua e Literatura Inglesa e Norte-
Americana e os Programas das disciplinas selecsnéith segunda secdo passamos a analise
dos questionarios aplicados aos docentes das ldissipselecionadas. Em seguida,
apresentamos a andlise referente aos questionaplisados aos discentes, alunos de

graduacéo das disciplinas selecionadas.

3.1. Andlise e discussao dos dados documentais.
3.1.1 Analise do Projeto Politico-Pedagdgico do Csw de Letras Portugués/ Inglés
da UFC

O Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) deste Ctirkn elaborado no ano de 2005
e posteriormente revisado em 2007, quando foi aptado da forma como o conhecemos
atualmente. Sua concepc¢ao, no entanto, inicioirs@ @o ano 2000, quando a Pro-reitoria de
Graduacdao participou de varias discussdes nacisobige as Diretrizes Curriculares e sobre a
concepcao de Projetos Pedagdgicos, bem como prongme®ntros internos também com a

finalidade de discutir e amadurecer o tema.

A elaboracdo do PPP foi de responsabilidade de alegiado composto por
diversos profissionais atuantes direta ou indiretae no curso de Letras. Fizeram parte da
equipe a entdo coordenadora do curso, os chefesdepartamentos e das unidades
curriculare®’, o entdo assistente em administracdo do curs@md® técnica em assuntos
estudantis. Contou ainda com assessoria pedagigiPad-reitora de graduacdo a época e da

coordenadora de pesquisa e acompanhamento dozenb&m a época.

“3 Anexo A, p. 158. Disponivel emh#tp://www.si3.ufc.br/sigaa/public/curso/ppp.jsfit BR&id=65746%.
Acesso em ago/2011.

0 curso de Letras da UFC é organizado por depantae suas respectivas unidades curriculareseNess
estudo trabalharemos com o Departamento de Lestaarigeiras, cuja unidade curricular correspondéatele
Lingua e Literatura Inglesa e Norte-Americana.
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O PPP é um documento de cinquenta e cinco pagisiaibuidas em dez partes: 1
— Apresentacao; 2 — Objetivos; 3 — Perfil do Egregs — Integralizacdo Curricular; 5 —
Ementas do Departamento de Letras Vernaculas;rGentas do Departamento de Literatura;
7 — Ementas do Departamento de Letras Estrang8iragEmentas de outros Departamentos
da UFC; 9 — Corpo Docente e 10 — Quadro Técnicowddirativo. Para a analise do
documento consideramos as partes 1, 2, 3, 4 eapeonsideramos essenciais para atingir
0 objetivo desta analise, isto €, conhecer o cqusmto a sua estrutura, quanto aos seus

objetivos e quanto ao perfil do aluno egresso.

Para cumprimos com 0 nosso intuito, passaremoscas$ido dos dados coletados
com o auxilio do Protocolo de Andlise do PPR primeira parte do protocolo visou & coleta
de dados sobre a caracterizacdo do curso em terstrogurais e em relacdo a condicao de
oferta de vagas. Esses dados foram encontradosam@ $ do documento. Com isso,

verificamos que o curso caracteriza-se por integgaeriodo diurno em regime semestral.

De acordo com o PPP, quanto ao nimero de vagamd#er sdo abertas 240
vagas em uma selecédo anual, com entrada de 128saiorprimeiro e 120 alunos no segundo
semestre de cada ano. E importante destacar qei€ @satimero total de vagas ofertado aos
seis cursos de Letras que funcionam em regime affurNdo ha especificacdo de vagas por
curso, portanto, ndo é possivel saber, atravésRi», B numero de alunos que ingressa
anualmente/ semestralmente no curso de Letras abititéicdo em Lingua Inglesa.

Ainda segundo o documento, a forma de ingressoureoCe via vestibular. No
entanto, essa situacao foi alterada desde a agweacreferendunda adocdo do Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM) e ingresso da URCSistema de Selec¢do Unificada —
SiSU/ MEC para selecdo e ocupacéo das vagas nessade graduacdo desta Universidade
desde 2010, conforme a Resolucdo N° 2 do Consafivetditario (CONSUNIY, instancia

maxima deliberativa da UFC.

Em relacdo ao periodo médio para integralizacdsef para o cumprimento de

todos os requisitos para a conclusao do cursohedsteam-se cinco anos para 0s cursos de

45 Apéndice D, p. 153

6 Os outros cursos s3o: Lingua Portuguesa e Litasatle Lingua Portuguesa; Lingua Portuguesa e &ingu
Alema e Respectivas Literaturas; Lingua Portugueddngua Espanhola e Respectivas Literaturas; laingu
Portuguesa e Lingua Francesa e Respectivas LisatuLingua Portuguesa e Lingua Italiana e Rdspsct
Literaturas.

*” Anexo B, p. 169
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habilitacdo dupla. O periodo maximo é de oito aiEsse prazo corresponde ao estabelecido
pela Resolucdo CNE/CP 2/2002, que no artigo 2 nmdorgque tempo minimo para a
integralizacdo para cursos de formacao de professter Educacédo Basica em nivel superior
deve ser de trés anos letivos. Esta também deacord a Resolucdo N° 14/CEPE de 2807

que dispde sobre o tempo méaximo para conclusaoutsss de graduacao da UFC.

Dando prosseguimento, passamos entdo para o segunglo de perguntas do

protocolo de analise do PPP, sobre os objetivasithn e perfil desejado para o egresso.

Os objetivos gerais sdo destacados na segundaduafP. De uma maneira
geral eles sintetizam a area de atuagdo dos poofés que visa formar, citando, em primeiro
lugar, a atuacdo na Educacéo Béasica (Ensino Fumdalmkee Ensino Médio). Em seguida,
fala da iniciacdo a pesquisa em lingua e literator@paracdo para o ingresso na docéncia
universitaria, a ser complementada na pos-graduad@mlmente, menciona a atuagcdo em
outros contextos, como setores politicos, 6rgdagrgamentais e ndo governamentais. E
interessante notar que o PPP menciona a iniciap@&sguisa, mas, de maneira contraditoria,
nao prevé o desenvolvimento de um Trabalho de @s#&clde Curso (TCC). Sabemos que
esse tipo de trabalho aproxima o aluno da pes@uiseria, portanto, uma oportunidade de

proporcionar uma formagdo mais completa nessedsenfssa €, portanto, uma lacuna

observada no PPP.

A caracterizacdo da area de atuagdo do profissiceakiado em Letras reforga,
entre outras coisas, 0 compromisso da etapa dafdannicial com o incentivo a pesquisa.
Para transformar a nocdo de que os professoresm&lios aplicadores da pesquisa
universitéria, € preciso que essa atividade sejdaana etapa de formacao inicial, praticada
como um exercicio de valorizacdo da atividade decencomo afirma Tardif (2012, p. 239),
com a producdo de pesquisa “[...] ndo sobre o ensisobre os professores, mas para o
ensino e com os professores.”. Aléem disso, os igbgetdo curso reiteram a dimensao da
temporalidade da formacao de professores, ao delxiar que a graduacdo € apenas o inicio
da preparacéo para o ingresso na docéncia univgasiE interessante notar também que, ao
objetivar formar profissionais que atuem em outéssbitos, o Curso enxerga nesses
profissionais intelectuais cujas funcdes se expanda sociedade de forma interdisciplinar,

valorizando os saberes dos professores em condiftosnciados.

“8 Anexo C, p. 171
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Ha ainda outro objetivo que digualificar profissionais interessados em lingua e
literatura. Em uma primeira leitura esse objetivo pode parétsio. No entanto, tem-se
constatado que muitos dos alunos que ingressamounsss de Letras o fazem em busca de
outros objetivos, que ndo sdo necessariamentaidade com temas relacionados a lingua e
literatura e, principalmente, a inclinacdo ao magis. Como nos informa Moreira (1995, p.
7) os cursos de formacdo de professores sdo, mugrEs, “[...] constituidos por alunos/as
mais interessados/as em um emprego imediato patdnd’. Nesse sentido, € importante
observar que ha uma disposicdo revelada no PPPnealver os discentes de forma a

despertar-lhes o interesse pela lingua que optareghadar e suas respectivas literaturas.

Apos analisarmos os objetivos centrais do PPPficarios que ndo hé objetivos
especificos. Nao verificamos também objetivos dineinte relacionados a leitura. H& uma
clara valorizacdo do ensino, da pesquisa e da sdee uma tentativa de qualificar

profissionais realmente envolvidos com seu trabalho

Na parte 3 do documento encontramos o Perfil ded€sgr, no qual observamos o

seguinte trecho:

De um modo geral, pretendemos formar individuosqneados com o bem
comum e capazes de exercer plenamente sua cidabhainégduos que, uma
vez licenciados, possam atuar no magistério dedarntica e reflexiva,
fazendo uso da lingua e da literatura, materna estrangeira, de forma a
auxiliar a populacdo atingida por seu trabalho aedeolver: a) uma
competéncia linguistica de exceléncia (referenteprocessos de recepcao:
escuta e leitura e de producéo: oralidade e esdetaiferentes discursos);
b) um agucado senso ético e estético e ¢) um mofwonhecimento e
respeito as diferentes variedades linguisticas disttitas manifestages

literarias(UFC, 2005, p. 5)

Na primeira parte do trecho é ressaltada a pregéopsom o outro e com o pleno
exercicio da cidadania. Isto é, a formacédo de psofes nesse curso de Letras € vista como
mais do que uma instrumentalizacdo técnica, paial@aizacdo do senso de alteridade e o
exercicio da cidadania s6 sdo metas possiveis campéacdo da compreensao do trabalho
educacional do professor. Faz-se necessario, porfammover o desenvolvimento do saber
critico-contextual (SAVIANI, 1996), que proporcioraa conscientizacdo do compromisso
educacional que o professor tem com a comunidage qerca. Além disso, vemos também
que a formacéo de professores baseia-se no paiadigtico-reflexivo, embora sobre isso o
texto ndo apresente muitos desdobramentos, apantapdnas trés aspectos a serem

trabalhados como metas para os egressos em ralagailico que atingirao.
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Em primeiro lugar, destaca-se um trabalho que poomoe uma competéncia
linguistica de exceléncia (referente aos procesdesrecep¢do: escuta e leitura e de
producdo: oralidade e escrita, de diferentes disog) Observamos que a competéncia
linguistica é representada como o desenvolvimeasagdatro habilidades da lingua, que, por
sua vez, sdo divididas em processos de recepcagpeoducdo, sendo a leitura apresentada
como uma habilidade de recepc¢éo. Acreditamos qgentido aqui colocado seja 0 proposto

por Widdowson (20055, no qual a leitura é a contrapartida da audicimeio visual.

Ao propor que o professor seja capaz de proporciama competéncia
linguistica de excelénciacreditamos que isso se inicie com o desenvohtiopéambém de
exceléncia, de sua competéncia linguistico-comtin&gasomada a competéncia implicita e
tedrica. Ou seja, para saber e saber ensinar, fespory deve ter desenvolvido sua
competéncia aplicada (ALMEIDA-FILHO, 1993).

Espera-se, ainda, que o0s alunos egressos auxiligmpalacdo com quem
trabalhardo a desenvolver him agucado senso ético e estétieoc) um profundo
conhecimento e respeito as diferentes variedadggiilsticas e as distintas manifestacdes
literarias. Naturalmente, para ser capaz de promover o desémesito de tais aspectos €
preciso que o proprio egresso tenha sido sensitidiz formado com a capacidade de pensar
questdes de ética, estética e respeito as maissdsvenanifestacdes linguisticas. A literatura
foi destacada como uma manifestacao plural a tespai qual o aluno deve terofundo
conhecimento e respejto que aponta um trabalho extensivo de leituratede de textos

literarios.

Além dos trés aspectos ja comentados, o PPP atmesena lista de
caracteristicas especificas que a graduacdo erasLeisa desenvolver no aluno egresso.
Escolhemos comentar aqui apenas cinco caractasstgor apresentarem algum tipo de

aproximacdo com o tema da leitura. Séao elas:

“9 Ao trabalhar as habilidades linguisticas e capatsd comunicativas, Widdowson (2005) divide aslidaioies
de acordo com o meio através da qual ocorrem eecatividade do usuario. Temos entdo o meio auditue
inclui as habilidades orais de falar e ouvir e domasual e as habilidades de escrever e ler. Hat&e a
atividade dos usuérios, elas podem ser produtatasis ou receptivas/ passivas. Fazendo o cruzanesrte
essas duas variantes, teriamos o seguinte diagetabarado pelo autor para exemplificar sua divisédo

produtiva/ atival receptiva/ passiva

meio auditivo| falar ouvir

meio visual escrever ler
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[...] — dominio ativo e critico de um repertériopresentativo das literaturas
associadas as linguas estudadas, bem como dag@dbb as quais a lingua se
torna literaria,;

- conhecimento das diferentes linguas e literatne@ssuas manifestacdes orais e
escritas, assim como das teorias e dos métodokigdamentam as investigacdes
sobre a linguagem e a arte literaria e facilitansobucdo dos problemas nas
diferentes areas de saber;

- analise e interpretacdo de obras literarias blaseao dominio ativo de um
repertorio representativo de literatura;

- andlise e reflexdo critica da estrutura e doifuramnento de sistemas linglisticos
e de manifestacbes diversas da linguagem, com @ms#ominio de diferentes
nocbes de gramatica e no reconhecimento das vdesdbnguisticas e dos
diversos niveis e registros de linguagem;

- capacidade de realizar uma classificacdo histopolitica, social e cultural de
produtos e processos linglisticos e literarios tiqudarmente de textos de
diferentes géneros e registros linglisticos e @s selagcbes com outros tipos de
discurso. (UFC, 2005, p.6)

Chama atencao nessa caracterizacéo a forte prederigaratura. Valoriza-se o
dominio de um vasto repertério, apontando para tadesde obras reconhecidamente
importantes, 0 posicionamento ativo e critico peras textos e o cuidado em reconhecer o
trabalho linguistico que caracteriza um texto cdibesario. Com isso, percebemos que parte
significativa das atividades de leitura realizadaggraduacao volta-se para a leitura literaria.
De forma menos enfatica, aparecem mencdes a magies linguisticas em geral, a

diferentes tipos de registro e discurso e ao thabebm diferentes géneros textuais.

Além dessas cinco caracteristicas, h4 uma que enelestaque, pois permeia
todos as outras. Trata-se dominio de conceitos que possibilitem compreendepéicar a
linguagem como uma faculdade inata e ao mesmo tampdendmeno cognitivo, sécio-
historico e cultural Dentro dessa perspectiva, qualquer atividade leawdo a lingua,

incluindo a leitura, é realizada em uma perspediitweda socio-histérico culturalmente.

Em relacdo ao perfil do egresso, fica clara a wzdgéo da literatura, do trabalho
com diversos géneros textuais, o0 incentivo a unicppemento ativo e critico diante do
texto. Em relagcédo aos objetivos apontados no P@Rnth maneira geral, podemos afirmar
que o profissional que o curso de Letras buscadoimaseia-se no paradigma do professor
critico-reflexivo, com um forte compromisso socialn agucado senso de alteridade e
capacidade de compreender a lingua e suas magdestaem uma perspectiva
contextualizada e de estender essa capacidadenasidades que atenderdo em seu trabalho.



83

3.1.2 Andlise das Ementas das disciplinas obrigaiés da Unidade Curricular de
Lingua e Literatura Inglesa e Norte-Americana.

O objetivo principal desta analise consistiu enificar a presenca da leitura nas
disciplinas obrigatérias da Unidade Curricular dimgua e Literatura Inglesa e Norte-
Americana e tentar identificar a perspectiva dailaisubjacente no texto das ementas. Tal
analise nos permitiu uma maior compreensao dol pestitucional do curso de Letras da
UFC com relacdo a formacdo de professores paralaliro com a leitura em lingua

estrangeira.

A Integralizacdo Curricular do Curso de Letras daCUé composta por 48
disciplinas obrigatorias, das quais 19 pertencdomidade Curricular de Lingua e Literatura
Inglesa e Norte-Americana. Com a analise prelimitze ementas, verificamos que destas 19

disciplinas, 9 apresentaram mencéo a leitura,férdea indireta e apenas 2 de forma direta.

Para a andlise consideramos apenas as disciplieatagem referéncia a leitura.

Vejamos a seguir um quadro que resume como esthdbdb € referida nas ementas das

disciplinas:
EMENTAS QUE APRESENTAM MENCAO A
DISCIPLINAS LEITURA
1 | Inglés I: Lingua e Cultura
2 | Inglés II: Lingua e Cultura “[...] desenvolvimento das quatro  habilidades
3 | Inglés lll: Lingua e Cultura comunicativas sensibilizando o aluno para os aspectos
4 | Inglés IV: Lingua e Cultura socio-culturais e interculturais das comunidaddantas
5 | Inglés V: Lingua e Cultura desta lingua”
6 | Inglés VI: Lingua e Cultura

“Visdo abrangente dos principais elementos teoricos
envolvidos no processo de leitura com aplicacaticar&m
Compreensdo e Analise denaterial auténtico em lingua inglesa de carategrpético e
Textos em Lingua Inglesa cultural. Andlise dos diversos tipos de texto atipate
reflexdes teoricas sobre fatorelscursivos, linguisticor
pragmaticos e cognitivasnvolvidos na producao textual”.
“Préticas reflexivas sobre as teor@gnitivase linguisticas
de aquisicdo de lingua estrangeira, que permeiaatuass
abordagens de ensino e estabelecem o0s pringipios
Estagio I: Fundamentos Tedricpgorteadores dos procedimentos metodoldgicos pansioo
para o ensino da Lingua Inglespe aprendizagem ddmbilidades linguisticag dos sistemals
da lingua ingleséDbservacéo, analise e relato das praticas
pedagogicas utilizadas no ensino da lingua ingtesao
lingua estrangeira.

“Pratica didéatico-pedagbdgica com base em métodas e
Estadgio Il em Ensino dgstécnicas especificas utilizadas no ensino de ingtéso
Habilidades de Lingua Inglesa | lingua estrangeira para o desenvolvimento fddslidades
de compreenséo e producéral eescrita”

Quadro 6: Ementas das disciplinas da Unidade Curriculatidgua e Literatura Inglesa e
Norte-Americana que apresentam mencao a leituigo @p pesquisadora)
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Iniciaremos a andlise pelo grupo das seis priméiis@plinas. Elas fazem parte
do grupo de disciplinas de Lingua e Cultura, quaaso um total de oito, sendo a primeira
pré-requisito para a segunda e, assim, sucessiv@nfenduas Ultimas, segundo as ementas,
tem um enfoque voltado para questdes historicagyrgécas, politicas e culturais do Reino

Unido e dos Estados Unidos, respectivamente.

E interessante notar que ha duas disciplinas ¢eijoas principais giram em torno
de aspectos extralinguisticos, oportunizando umtatonmaior e mais profundo com as
diferencas de cada contexto. No entanto, apesgrasmle diversidade de paises que tem o
inglés como lingua nativa e da internacionalizadgsie idioma, os Estados Unidos e o Reino
Unido continuam sendo privilegiados, legitimandbegemonia associada a esses grupos. O
proprio nome da unidade curricular referente auéngnglesa ja revela essa tendéncia:
Unidade Curricular de Lingua e Literatura Ingleshl@te-Americana. Isso se revela uma
contradicdo em relagdo aos objetivos do curso,eqéeizamum profundo conhecimento e
respeito as diferentes variedades linguistic& conhecimento e respeito as diferentes
variedades linguisticas poderia ser facilitadoabilizado pela exposicdo a diversidade. No

entanto, ndo é o que se verifica a partir dessastas

As seis primeiras disciplinas que aparecem no guahs interessam mais
diretamente por apresentarem objetivos voltados peitura. Elas tem como objetivo
principal o estudo da lingua inglesa, seus aspexiom-discursivos e |éxico-gramaticais
desde o nivel inicial até o nivel avancado. E corauwdas as disciplinas,desenvolvimento
das quatro habilidades comunicativasto €, espera-se que em cada uma delas exista um
tempo dedicado ao desenvolvimento das habilidadefsld, audicdo, escrita e leitura para
gue o aluno compreenda e saiba fazer uso comwmcdt lingua. As ementas também
destacam a sensibilizagdo para questdes cultunaisreulturais das comunidades falantes do
idioma (embora os indicios apontem para um numeastahte limitado de comunidades).
Com isso, entendemos que o componente cultural ceremplado como um elemento
intrinseco ao idioma e perpassara aspectos dadtakdicdo, da escrita e também da leitura.
Por essa razao, concluimos que ao se desenvolwer om usuario proficiente e também
como um futuro professor de lingua inglesa, o aldnoCurso de Letras da UFC tera
oportunidade de desenvolver a competéncia lingoisthmunicativa de maneira bastante
avancada. No que concerne especialmente a Iditaradicios de que ela é entendida como

uma atividade social, pela sensibilizacao a esgsectos.



85

A disciplina de nimero 7 do quadro — Compreensa@naise de Textos em
Lingua Inglesa — é ofertada no sexto semestre 1o @) pelo préprio nome, verificamos que
se volta completamente para o desenvolvimento delidede de leitura. Embora essa
habilidade ja seja trabalhada no Curso desde oeponsemestre, como ja vimos, foi
dedicado um semestre inteiro de estudos sobrdusalgdara que os alunos conhegcam com
mais profundidade os processos e elementos enuvslvielssa atividade.

Pelas ementas, percebemos que a forma como aléimlvordada nas disciplinas
de Lingua e Cultura (disciplinas 1 &%yisa ao desenvolvimento da proficiéncia leitora,
enquanto que na disciplina de Compreensdo e AnddisEextos, o objetivo € oferecer aos
alunos umavisdo abrangente de elementos tedéricos envolvidoitura. A ementa revela
certa indefinicdo em relacdo a quais seriam eseggertos, mas entendemos que a utilizacéo
do termoabrangénciarevela que serdo fornecidas aos alunos ferramgogroporcionem
plena compreensao da leitura e do papel importantecada perspectiva desempenha nesse
contexto. Percebemos a valorizagdo do texto aaotérgim Lingua Inglesage carater
pragmatico e cultural Essa opcéo aponta para a consciéncia de ques tegptados ou
simplificados, embora cumpram determinadas fun@ascontextos especificos, ndo sao
amostras reais do uso da lingua. Ao mencionar shgeipos de textogppodemos inferir a
leitura de diversos géneros textuais, cuja analisgflexdo teorica levaram em consideragéo
fatores discursivos, linguistico-pragmaticos e dtigos. Pelos fatores apresentados, é
possivel que a leitura se construa sob um viésaritma vez que questdes discursivas e de
uso da lingua estédo diretamente ligadas a infla8r&bcio-culturais. Os aspectos cognitivos

da leitura, imprescindiveis para a sua compreess@oexplicitamente indicados na ementa.

Em suma, podemos afirmar que a disciplina CompésersAnalise de Textos
objetiva o desenvolvimento da competéncia teGecegscentando saberes especificos acerca

da leitura em lingua estrangeira, necessarios sinedesta habilidade.

A disciplina nimero 8 — Estagio I: Fundamentos ib@&rpara o ensino da Lingua
Inglesa — é ofertada no penultimo semestre do cutssa disciplina funciona como um
estagio de preparacao para o momento da pratieadii@o e é pré-requisito para o Estagio Il
em Ensino da Lingua Inglesa. Pela ementa € pogséreeber que ela se divide em dois

momentos. O primeiro é dedicado a reflexdes soleenentos teodricoscognitivos e

*%Ver ementas completas no Anexo A, p. 165.
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linguisticos da aquisicdo de lingua estrangegrae fundamentam as abordagens de ensino
atuais e que, por sua vez, norteiam os principet®aologicos do ensino e aprendizagem das
habilidades da lingua inglesa. A segunda parteistensaobservacao, analise e relattas
praticas pedagdgicas utilizadas no ensino de irgés lingua estrangeira. A presenca da
leitura nesta ementa é inferida pela mencédo asalmbilidades da lingua, mas nédo é
possivel identificar sob que perspectiva essaidadi é trabalhada.

Por fim, chegamos a ementa da ultima disciplina«(8stagio Il em Ensino da
Lingua Inglesa. Essa disciplina faz parte do ultsemestre do curso e constitui-se na pratica
didatico-pedagogica do ensino de inglés. Essacpratjue deve ser baseada em métodos e
técnicas especificas para o ensino de inglés cormgad estrangeira, visadesenvolvimento
das habilidades de compreensao e expressao oratritae Consideramos que a habilidade
leitora esta explicitamente implicada nessa prata@aente. Apos cumprir um longo percurso
no curso de formacgéo, essa € a disciplina em qleno atuara ndo mais como observador e
analista, mas como aluno-professor de uma situagdae ensino de inglés. Para isso, devera
lancar méo de todas as técnicas e métodos aprenaidimngo do curso, bem como de sua

capacidade critico-reflexiva, para alcancar fingplendizagem.

Apdés apresentar a andlise das ementas das noyaidasja referidas, podemos
afirmar, de uma maneira geral, que apesar dessest&napresentarem informagdes sem
muitas especificacbes e muitas vezes repetitiv@apmo caso das disciplinas de Lingua e
Cultura (1 — 6), a leitura é uma habilidade aboaddelsde o inicio do curso. A presenca de
uma disciplina dedicada exclusivamente ao desemehto dessa habilidade aponta para o
reconhecimento de sua importancia. As concepcoeleitiga subjacentes nos textos das
ementas variam em cada disciplina, o que revela gueurso ndo demonstra ter

direcionamentos consistentes que apontem paraamo geral de trabalho com a leitura.

Por fim, podemos afirmar que o trabalho com a fddie leitora € realizado
desde o inicio do curso, mas ndo é possivel ideartifatravés da visdo do curso que a
ementas nos possibilitam formar, se ap0s o seuinéros alunos terdo desenvolvido a
capacidade de ensinar esta habilidade com eficgiéncha vez que estudos voltados para
aspectos metodologicos e didatico-pedagdgicos otmare-se apenas nos dois ultimos
semestres do curso. Isso indica uma forte deskat&o entre teoria e pratica, bem como uma
separacdo entre saberes de ordem tedrica e aplicada situacdo comum em cursos de

formacdao de professores, como temos relatado tmabggho.
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Daremos prosseguimento a andlise documental apseslen a seguir 0S
Programas das disciplinas selecionadas.

3.1.3 Andlise dos Programas das disciplinas seletaulas

Até o presente momento apresentamos analises dendotos que representam a
visao institucional do Curso de Letras da UFC —r@d®o Politico Pedagogico e ementas de
disciplinas. A partir de agora nos debrucamos s&bogramas de Disciplinas, documentos
elaborados pelos professores responsaveis pelemduDedicamo-nos a analise de trés
Programas, correspondentes as disciplinas (HCO4d)p&zensdo e Andlise de Textos em
Lingua Inglesa, (HC048) Estagio |: Elementos Texwipara o Ensino de Lingua Inglesa e
(HCO51) Estagio Il em Ensino de Lingua Inglesartaflas no semestre letivo 2012.2,
periodo de realizacdo da coleta de dados destaliipas@Com esta andlise estamos nos
aproximando, paulatinamente, de elementos maisrefmscdo curso e passamos a ter uma
nocdo mais clara de sua dindmica, a0 mesmo tempguemos aproximamos daqueles que
sao pecas fundamentais para a existéncia e catdolido curso, os professores formadores

e os alunos em formacéao.

Antes de iniciarmos as analises chamamos ateng&@o qpdéato de que nossa
apreciacdo é baseada nos dados que os documergssragm. Nossas afirmacfes ndo se
referem, portanto, ao que é realizado durante las,amas ao que os documentos indicam e

ao planejamento realizado pelo professor da tthma

Novamente, o0 objetivo da analise voltou-se paraa@ep da leitura. No entanto,
buscamos elementos um pouco mais especificos, suifaos de trabalho com a leitura na
perspectiva sociocultural. Buscamos tais elemeati@vés de informacdes que vao desde o
conteudo da disciplina, passando pela metodologiizagla pelo professor, pela forma de
avaliagdo até as informagdes sobre o materialogitdfico utilizado nas aulas e para isso nos
guiamos pelo Protocolo de Andlise elaborado paeafes>. Antes de iniciarmos a anélise
de cada Programa sera feita uma breve descricabsdiplina com base em informacgdes

contidas na Integralizacéo Curricafar

1 Com excecdo da disciplina Compreenséo e Produgdbertos em Lingua Inglesa, uma vez que 10h aula
dessa disciplina foram observadas, o que nos peranitpliar nossa compreensédo acerca dessa disciplin

52 Apéndice F, p. 155

3 Anexo A, p. 160
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O primeiro Programa analisado foi o da discipl®@mpreensédo e Andlise de
Textos em Lingua Inglesa Esta disciplina tem carga-horaria de 64 horaa,aéndo 48
horas destinadas aos contelidos de carater ciertifituraP* e 16 horas dedicadas & pratica
como componente curricufdr E ofertada no sexto semestre do curso, emboeu -

requisito seja a disciplina Inglés IlI: Lingua elt@ta, do terceiro semestre.

O Programa desta disciplffadivide-se em cinco partes: Ementa, Descri¢cdo do
Conteudo, Bibliografia Basica, Bibliografia Complentar eTentative SyllabugSugestao de

Cronograma [sic]).

Na primeira parte ndo existem informacdes emestéoanplementares e também
ndo ha uma se¢do em que sejam tracados objetivais géou especificos que nos permitam
conhecer o enfoque que sera dispensado a leitdisciplina. Possivelmente isso ocorre pelo

fato de a ementa, presente no Programa, ja apaeseetas gerais a serem trabalhadas.

A descricdo do conteudo, por sua vez, subdividersdrés itens: Estratégias de
Leitura, Habilidades de Leitura e Aspectos Textulis que concerne ao primeiro, uma
extensa lista de estratégias de leitura é apreterid@mming; scanning; leitura intensiva e
critica; uso de pistas semanticas e morfo-sint&tipara acessar significados de palavras,
termos e/ou expressdes desconhecidas; reconheoireeuntilizacdo de palavras-chave, de
cognatos e falsos cognatos, de palavras repetidas pompreenséo do texto; utilizacdo de
titulos e ilustracdes e manchetes para predicdovaisabulario e contetdo textual; outras
estratégias: parafraseamento, outline, resumo, rérfeia, pressuposiCaoAs estratégias
mencionadas nos remetem a ideia de leitura congp “msicolinguistico de adivinhacdes”
(GOODMAN, 1971 apud CARRELL, 1988), que integra smmento e linguagem na
construcdo do significado. Observamos a confiangatevidades de predigéo e inferéncia a
partir de pistas sintaticas e semanticas. Ou B&jama consonancia entrenput perceptivo

seletivo e o conhecimento de mundo do leitor.

Ainda na primeira parte, observamos que dentretagtégias mencionadas figura
a leitura critica, mas néo ha indicios que esclarecam sob que ptvspe adjetivocritica

esta sendo empregado.

** Conforme resolucao CNE/CP2 de 2002.
*|dem
* Anexo D, p. 172
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Em suma, no que diz respeito ao item um da descdgaconteudo (Estratégias
de Leitura) podemos afirmar que o foco é o deseimmehto de estratégias de leitura para a
compreensao geral do texto em uma perspectiva,optisimente, Psicolinguistica. Em

termos de processamento textual, os conteudosesnagis modelos interacionais.

Passando para o segundo item do contetdo progcamatiabilidades de Leitura
— é possivel notar que o foco se amplia para aspetdis gerais do texto, ligados a niveis de
compreensao mais profundos, como identificacdo de idéias, distincdo entre idéias
principais-secundarias, idéia principal-detalhes fato-pressuposicéo; identificacdo da
hierarquia frasica intra e inter paragrafos; recomtimento das tipologias e estruturas
textuais; percepcdo de intencionalidade do autaedxéo e inferéncia; valor funcional e

comunicativo das frases e do texto

O dltimo item da descricdo do conteudo — Aspectogekto — centra-se em
aspectos da textualidade; conceito de texto; génerdipos de texto; no¢cdes de coesédo e
coeréncia; organizacdo estrutural dos parédgrafos dos textos; micro, macro e

superestruturas textuais.

Como podemos observar, o conteudo abordado napldiscié bastante
abrangente em relacdo ao processamento textudtagéges cognitivas e metacognitivas
envolvidas na leitura. Isso demonstra um trabalbltagto, sobretudo, para compreensao e
interpretacdo textual. Existe uma lacuna, porémgum diz respeito a conteudos ligados a
leitura como uma atividade social, como a constriggitial da significacdo das palavras, do
conhecimento prévio e do discurso, questdes ddogieoe da funcdo social dos géneros
textuais, por exemplo. Ha apenas uma mencao adeitl esse viés, no cronograma de aulas
(tentative syllabus com a discusséo de “alguns tipos de textos & feungdes sociais'Some
types of texts and their social purposd$do ha indicios, no entanto, de como essa dious

se conecta com os demais contetudos abordadoscijaides

Em relacdo a metodologia utilizada, as primeirdasa(cerca de 14 horas aula)
tiveram carater expositivo, tratando dos principaé&mentos tedricos envolvidos na leitura
em lingua estrangeira. Em seguida, a metodologiasdeem forma de apresentacdo de
seminarios, elasses on readinfaulas de leitura), desempenhadas pelos alundsreracao.
Com isso, verificamos que o componente praticoséabte expressivo nessa disciplina, uma
vez que grande parte da carga horaria € dedicadizidades que envolvem os alunos em

processos de producdo de material, simulacdo @s,anlbservacdes de aulas de leitura, etc.
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Durante as 10 horas aula em que a pesquisadova est@ a turma, foram observados alguns
dos seminarios apresentados pelos alunos, nos guaisteldo tedrico abordado nas aulas
expositivas foi aprofundado. Além disso, a pesaqldsa teve conhecimento de que apds a
primeira etapa das aulas, os alunos foram instsuslmbservar aulas de inglés (dando
preferéncia a aulas de leitura) com a finalidadeead#icar os procedimentos do professor em
relacdo as atividades de leitura, a utilizacaon@o) de estratégias de leitura e a reagdo dos
alunos as atividades. Antes da observacao, cada dkveria escolher um aspecto especifico
a ser observado, como alguma estratégia de leiparagxemplo. Apdés a observacao, 0s
alunos deveriam relatar a experiéncia em formatitpaescrito no modelo de um projeto de
pesquisa, como uma atividade de iniciacdo a pesqQi®bjetivo principal dessa observacéo
era aproximar os alunos em formacéao a situacéesdeansino, preparando-os, assim, para a

pratica pedagdgica.

No que diz respeito a avaliacdo, os alunos foraaliaalos através seminarios,
artigo, aulas de leitura e por uma avaliacdo escrgalizada no final da disciplina. A

avaliacao, portanto, foi progressiva e envolveardifites tipos de atividade.

Quanto a bibliografia basica da disciplina, o Paoga informa que ela consiste
em Notas de sala de auldNo entanto, durante o periodo em que a pesqusati@ervou as
aulas, teve acesso a uma apostila com textosdae&@abre a leitura e com atividades, material
utilizado pelos alunos na primeira parte das awWasios seminarios. A bibliografia
complementar ndo informa nenhum livro, texto ou emak com base na perspectiva

sociocultural da leitura.

Por fim, a analise do Programa da disciplina Coemsao e Analise de Textos
em Lingua Inglesa nos permite afirmar que o seetiobj visa ndo apenas a formacdo de um
leitor proficiente em lingua inglesa, como tambépreparacao de futuros professores para o
ensino da habilidade de leitura em lingua inglé$éasse ponto, essa disciplina pretende
cumprir um papel essencial no que diz respeitotiGubacdo teoria-pratica e possibilita ao
aluno refletir e se preparar para os possiveisfidesgue encontrard no desempenho de sua

futura atividade docente.

Em relacdo aos conteudos abordados, ha énfasemmaemnséo e interpretacao
de textos por meio da utilizacdo de estratégiadedara diversas. Desenvolve-se uma
sensibilizacdo de que os textos cumprem fun¢cOeasaisae que, portanto, sua compreensao

depende também da compreensédo de elementos qupa@eem de forma explicita. Nesse
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sentido, é desenvolvida uma conscientizagdo critcatividade de leitura. Contudo, néo
existem elementos no Programa que apontem paraidoeso texto sob o viés sociocultural
nem, consequentemente, para a pratica da leitiiGaaresta concepcao. Ainda nesse sentido,
faltam reflexdes que problematizem as funcdes dardee dos textos na atualidade, que
poderiam se estender para a funcao e desafiossitwoaha habilidade leitora no contexto de

lingua estrangeira.

Com esta reflexdo, encerramos a analise do Progilandésciplina Compreenséo
e Andlise de Textos em Lingua Inglesa e passanseguar, para a analise dos programas de

disciplinas do Nucleo de Formagéo Profissionaldgist| e Estagio Il).

A disciplina Estagio I: Fundamentos Teodricos para o Ensino da bgua
Inglesa tem carga horaria de 64 horas aula de Estagior@sjpmads’ e é ofertada no

penultimo semestre do curso.

O Program¥, redigido em lingua inglesa, é organizado em q#otes:
Bibliografia Basica Text Bookl Bibliografia Complementar Supplementary Readipg
FrequénciaAttendancg Notas Gradeg; Objetivos do CursoGourse Goalg Resultados do
Curso Course Outcomese Portfélio E-portfolio), mas a andlise se pautara de acordo com o

instrumentd’ idealizado para este fim.

O programa nao disponibiliza a ementa da discipteia apresenta informacoes
ementérias complementares, mas informa, de maseiaéhada, os objetivos do curso:

Os alunos da disciplina Estagio I: Fundamentos @& para o Ensino da Lingua Inglesa
desenvolverdo uma abordagem abrangente para o dels@mento de curriculo, instrucéao e

avaliacdo de programas de lingua estrangeira.

Os objetivos especificos apontam que os alunog@i@veonstruir um referencial
conceitual do ensino de segunda lingua baseadosgghtstedricos com base em pesquisas e
estudos qualitativos; desenvolver uma abordagentextualizada do ensino de linguas,
baseada em comunicacao real e interacdo entre@sdages; escolher e utilizar as melhores
técnicas de desenvolvimento de um curriculo queeaenteoria e pratica; demonstrar

principios de ensino e aprendizagem centrados mooa¢ em salas de aula interativas;

" Conforme Resolucao CNE/CP2 de 2002.
8 Anexo E, p. 173
%9 Apéndice F, p. 175
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demonstrar dominio em técnicas cooperativas dendizagem, como o trabalho com grupos
pequenos, pares, etc, bem como integrar recursosolégicos/ digitais com fins
instrucionais; preparar, identificar, executar eli@av materiais que relacionem conteudo
ligado a educacdo em lingua estrangeira e atividdel@scrita e leitura de acordo com o nivel
e a idade dos aprendizes e, por fim, reunir tododanlos e artefatos relevantes que revelam
as competéncias de ensino em uma argumentacaeoomstre como esses dados e artefatos

apontam suas competéncias de ensinar.

Em sumao que os alunos precisam saber e serem capazeazee dom outro
idioma em uma sala de aula de lingua estrangeieap&rgunta guia para tomar decisdes a

respeito do curriculo, instrucdo e avaliagdo

Como podemos ver, os objetivos tracados para essi@loha sdo complexos e
abrangentes. De forma resumida, eles giram em tasocompeténcias que os professores
precisam desenvolver para serem capazes de elaoraurriculo em lingua estrangeira,
lidar com o ensino-aprendizagem (aspecto instratja com a avaliacdo. Isto €, durante o
Estagio | os alunos aprenderédo a ter dominio saloperacdo global do ensino de linguas
(ALMEIDA FILHO, 1993). Para isso, devem ser capadesmobilizar os mais diversos
saberes e competéncias, desde os saberes do coahiedespecificos/competéncia tedrica,
até os saberes pedagdgicos/competéncia aplicadantslioto, ndo fica claro no Programa os
contextos de ensino para 0s quais esses objeveslam. Nao é possivel identificar, por
exemplo, se ha discussfes ou algum tipo de préaparya atuacao em diferentes contextos,
como cursos de idiomas, escolar regulares ou cutsomglés para fins especificos, por
exemplo. O documento sugere que ha um enfoque mai@bordagem comunicativa e no
ensino contextualizado de uma maneira geral, s&essariamente haver um direcionamento

especifico de como é possivel atingir tais objstem diferentes contextos de ensino.
Em relacdo ao contetdo programatico, ndo ha un@ spe o discrimine, mas €
possivel identificad-lo a partir do cronograma diasuO contetdo abordado envolve:

- Ensino de linguas estrangeiras/ segunda lingieaneacdo de professores de

linguas estrangeiras;
- Aquisicéo de primeira Lingua;
- Aquisi¢do de segunda lingua;

- Discussao de aspectos importantes sobre aprgedizanemaoria e cérebro;
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- Teorias do Ensino de Linguas;

- Metodologia do ensino de linguas e abordagem oarativa,
- Principios do ensino de linguas;

- Compreensao do papel ohput/ outputcontextualizados;

- Ensino de segunda lingua e linguas estrangeogdanejamento de aulas;
- O ensino de habilidades orais;

- Criacao de contextos para a aprendizagem ded#gu

- Ensino de vocabulario;

- Ensino de gramatica;

- Ensino de habilidades escritas;

- Diretrizes para o planejamento de aulas e

- Avaliacéo no ensino de linguas

Podemos verificar que o0s conteldos abordados naipliisa estdo em
consonancia com os objetivos tracados, pois coldémgesde aspectos tedricos da aquisicdo
de linguas estrangeiras e segunda lingua, pasgmio® principios do ensino de linguas,
planejamento de aulas e avaliacdo. Em relacaota@rdeipodemos inferir que ela sera

trabalhada (Ensino das habilidades escritas), @apossivel identificar sob que perspectiva.

A metodologia utilizada na disciplina € bastanteediificada, incluindo aulas
expositivas, discussdo de textos em encontrosalsttwbservacdes de aulas e micro aulas
ministradas pelos alunos em formacéo. Observamodii@mencial através da incluséo de 9
encontros virtuais. Esses encontros expdem o0s @l@woo contato com tecnologias de
comunicacao e informacdo em contextos de ensinprendizagem. Considerando que a
integralizacéo curricular ndo oferece nenhuma lisei sobre o ensino a distancia ou sobre a
utilizacdo de novas tecnologias no ensino, as aufagis representam um contato minimo
com essa modalidade de ensino, crescente em nassoAnda sobre a metodologia, o
Estagio | inclui, como apontamos, observacoes d&saw micro aulas. Embora ndo exista
nenhuma informacgé&o adicional em relacdo a essadamtes, podemos inferir que elas sao
uma preparacao para a pratica de ensino e uma fiena@roximar os conteudos teoricos a

praticas pedagadgicas.
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No que concerne a avaliacdo, a nota final da disaipé composta pelo
desenvolvimento de diversas atividades que inclpewas e mini testeg|izze} (30%); um
portfélio (30%), que consiste em um arquivo montpeto aluno em formacédo que reune
documentos, relatos de experiéncia (narrativagbagdrafias) e qualquer material relevante
que demonstre sua evolucdo pessoal ao longo dgplisacem relagcdo a construgcao das
competéncias necessarias a professores de lindeasyicro aulas (10%); relatério de

observacao (10%); participacénline (10%); tarefas de casa (10%).

Além disso, espera-se que o0s alunos desenvolvamgrande senso de
autoavaliacdo, com base na compreensdo rdgessidades e interesses de diferentes
aprendizesdo curriculo e dos conteludodos processos de ensino baseados em pes@guisa
das expectativas e desenvolvimento profissiolNdsse sentido, vemos um direcionamento
para o desenvolvimento da competéncia profissigAaMEIDA FILHO, 1993,), que é
aguela que nos ajuda a compreender a dimensaaldohio que realizamos e nos impulsiona

a buscar o0 nosso desenvolvimento e crescimentaataprofessores profissionais.

Em relacédo a bibliografia da disciplina, os livesextos sdo focados no ensino
contextualizado de linguas. Nao é possivel ideatifia perspectiva de leitura subjacente

nesses materiais.

Apds analisar diversos aspectos do Programa deiplisc do Estagio |
Fundamentos Tedricos para o Ensino de Lingua laglesificamos que ele é bastante vasto.
Compreende muitos aspectos relevantes na formagduoralessores, desde o estudo das
teorias do ensino de linguas, passando por asgaetidisos como o planejamento de aulas até
a avaliacdo dos alunos. Também observamos quegraRra estd em consonancia com a
ementa desta disciplina, que prevé o estudo dasgemgnitivas e linguisticas de aquisicao
de LE, bem como o estudo dos das atuais aborddgesissino para o ensino e aprendizagem
das habilidades da lingua. A abrangéncia dos cdoseabordados no Estagio | revela uma
preocupacgao em proporcionar o desenvolvimento dos diversos saberes e competéncias
necessarios aos professores de linguas. No entaammulo de conteudos — sobretudo de
conteudos tedrico-metodolégicos — em apenas umeaipliig, revela também que a
preparacao efetiva para a atuacdo profissional semdo concentrada em uma disciplina do
Nucleo de Formacédo Profissional, o que confirm&raléncia dos cursos de formacdo de
professores no Brasil, sobre a qual discutimos etna secao desse estudo.
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Por fim, com relagéo a leitura, é dada pouca érdasgsa habilidade. De acordo
com o cronograma de aulas, sdo dedicadas quatas laoita para o ensino especifico das
habilidades escritas. Ou seja, possivelmente, apdus para 0 ensino da leitura. O enfoque
comunicativo e contextualizado do ensino de lingassumido na disciplina indica um
trabalho nesse sentido, mas nado € possivel cagtia@héls sobre o tratamento que a leitura
recebe no Estégio I.

Passamos neste momento a analise do ultimo Proglamasciplina, referente ao
Estagio Il em Ensino de Lingua InglesaEsta é a disciplina que possui maior carga teorari
na Unidade Curricular de Lingua e Literatura InglesNorte-Americana, com 96 horas aula,
dentre as 200 destinadas ao Estagio SupervisiGhatem como pré-requisito o Estagio I:
Fundamentos Tedricos para o Ensino de Lingua laglesdisciplina Elaboracdo de Materiais

Didatico-Pedagogicos em Inglés como Lingua Estiigage

O Programa desta disciplifatraz a ementa, mas ndo apresenta informacées
ementérias complementares. Também ndo sdo apmdsentdbjetivos. Em relacdo ao
conteudo, verificamos que este sera defirado funcdo do local de estagio e do material

didatico utilizado nas aulas a serem lecionadas

Em relacdo a metodologia, esta disciplina funciemaum regime diferenciado
das demais, uma vez que nela toda a carga horéestimada a pratica de ensino. Nao ha,
portanto, encontros para discussao de textos, eapiegsio de seminarios, etc. Os alunos
matriculados atuam como professores estagiariosc@mextos como cursos, institutos,
escolas da educacéo basica ou cursos de extensao swporte de um professor orientador,
geralmente o professor responsavel pela turma ondstagio ocorre. Quando os alunos
realizam o estagio em cursos de extensédo promopelasprépria Universidade, o professor
do Estagio Il passa a ser também o professor adento estagio. Em algumas situacoes, 0s

alunos realizam seus estagios como auxiliares mdegsores da graduacao.

No semestre letivo 2012.2, quando a pesquisa &zegla, havia um total de 9
alunos estagiarios. Destes, dois alunos realizaragstagio em uma Escola de Educacao
Béasica, dois em uma Escola de Ensino Basico, Teé@itecnoldgico, dois em um curso de

idiomas e trés em um curso de extensao promovildo jreversidade.

¢ Conforme Resolucdo CNE/CP2 de 2002.
L Anexo F, p. 175
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Segundo informacdes da professora do Estégio Ikoelms os locais do estagio o
foco das aulas seria 0 desenvolvimento das qualbdidades. Apesar de dois estagiarios
atuarem em uma Escola de Ensino Basico, nestaaescehsino de inglés se da de forma
semelhante a de um curso de idiomas, por nivesafieiéncia. Na escola de Ensino Basico,
Técnico e Tecnoldgico, as aulas foram ministradastiemas do curso de Hotelaria, cujo
foco também é o desenvolvimento das quatro hab#islalsso demonstra que a pratica de
ensino dos alunos Estagio Il foi restrita no senkn que tiveram contato apenas com o

ensino das quatro habilidades de forma articulada.

Reconhecemos que a formacéo de professores detemgdar o trabalho em
contextos em que a aprendizagem integrada dasodwadiilidades € o objetivo de ensino. No
entanto, devemos lembrar que ha contextos em geerg® € o foco. Ha outros, em que
dificilmente a articulacéo das quatro habilidadesn& meta atingivel (embora ideal), como &
0 caso da escola regular. Em uma perspectiva teeals ensino de linguas nas escolas,
sabemos que dificilmente a abordagem comunicaticargextualizada se dara através da
integracdo das quatro habilidades. Nesse sentigoateca de ensino enfatiza uma situacéo
que, ndo necessariamente, corresponde ao que m fotafessor enfrentara apdés a sua
formacao. Isso pode apontar um aspecto fragil dagoccomo o Estagio Il tem conduzido
suas acdes. No entanto, ndo podemos deixar de anan@ dificuldade de estabelecer um
calendario de estagio supervisionado em escolasgareg, sobretudo nas publicas, tendo em
vista que, em muitos momentos, as escolas alteranalendario de aulas de forma
imprevisivel. Em outras situacdes, atividades eutriculares ou até mesmo greves podem
dificultar ainda mais a organizacdo da préaticarmn® na escola. Notamos, ainda, que esse
foi 0 quadro delineado no semestre letivo 20122, ppde ndo corresponder a pratica geral

adotada para essa disciplina.

Dando prosseguimento a analise do Programa deplisgi verificamos que o
programa informa a bibliografia basica e a complaare A primeira € composta por livros
bastante tradicionais sobre o ensino de LinguasiocBrown (1994) e Ur (1996). Na
bibliografia complementar ha algumas indicacOeslaitira sobre o ensino de linguas
mediado pela internet (GITSAK; TAYLOR, 2000; WINDHEA, 2000). Ha, além disso, uma
indicacao de leitura sobre o0 ensino das habiliddddsitura em lingua estrangeira, de Nuttal
(1996).
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Com essas informacdes, encerramos a andlise doaRragla disciplina Estagio
Il e também da secéo de analise documental. A isegpriesentaremos a analise dos dados

provenientes de questionarios.

3.2 Andlise dos dados provenientes de questionarios

Essa parte da analise contempla a apreciacdo dbss darovenientes do
guestionario aplicado aos docentes das discipfieksionadas e do questionario aplicado aos
alunos graduandos dessas disciplinas.

3.2.1 Analise do questionario aplicado aos docentds Curso de Letras Portugués/
Inglés da UFC das disciplinas selecionadas

O objetivo principal da aplicagdo deste questi@néansistiu em conhecermos a
visdo das docentes acerca das fun¢des do enslimggda inglesa em dois contextos: a escola
de Educacao Basica e institutos/cursos de idiorAksn disso, procuramos conhecer as
habilidades que podem/devem ser enfatizadas nocengsses dois contextos, segundo a
opinido das participantes.

Retomando o que fora informado na Metodologia, €ggpo € composto por
duas participantes, representadas pelos codigoe M2, sendo a primeira, a docente
responsavel pelas disciplinas do Nucleo de Form&gabssional e a segunda responsavel

pela disciplina Compreenséao e Analise de Textotiegua Inglesa.

Nesta andlise apresentamos primeiramente o pegfilfadmacdo e atuacéo
profissional das participantes e, em seguida, ctaneys as perguntas da parte Il do
questionario —Leitura em Lingua Estrangeira. Nesta segunda parte, apresentamos a
pergunta e as respostas das particip&htispostas em um quadro, seguidas da anélise da
pesquisadora.

®? As respostas das participantes foram transcritésrde integral e sem nenhum tipo de alteragécootecao,
mantendo também os grifos e destaques.
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3.21.1 Perfil de formagé&o e atuagao profissionalbg participantes D1 e D2

Considerando a formacdo académica, a participahté estre em Linguistica
Aplicada e cursa atualmente doutorado em Lingaistiurante os anos de 2007 e 2009
cumpriu créditos de doutorado em Educacdo (comsérdan aquisicdo de LE/L2) em uma
universidade nos Estados Unidos. A professora raudocéncia ha mais de vinte anos e na
docéncia universitaria desde o ano de 2002. Nadusilade Federal do Ceara, atua ha 5
anos, dos quais dois atuou como professora substiia trés anos atua como professora

efetiva. Nesta instituicdo, realiza trabalhos maaside ensino, pesquisa e extensao.

A participante D2 possui doutorado em Linguistrealizado em uma instituicdo
brasileira em parceria com uma universidade am@icatua como professora ha vinte e sete
anos. Na UFC, ha vinte e um, dos quais, seis ammsl &m um projeto de extensao na
Universidade, também como professora de linguzs$aglDesde 1998 atua como professora

no Ensino Superior, realizando atividades no andateducacao, extenséo e pesquisa.

O perfil das participantes assemelha-se no sert@aue as duas buscaram
qualificagdo na area em que atuam através de culsopoOs-graduacdo. Ambas estdo
envolvidas nos trés eixos principais da Universiddg@nsino, extensdo e pesquisa),
demonstrando uma participagéo ativa na instituac§oe pertencem.
3.2.1.2 Andlise do questionéario — Parte Ill: Leitua em Lingua Estrangeira.

Pergunta 11— Em sua opinido, qual a funcdo do ensino de largstrangeira (inglés) na
escola regular? Que habilidades podem/ devem aballradas para cumprir a finalidade
apontada?

D1 D2

Na minha opinido, o ensino de lingua
estrangeira escola tem a funcdo de promaver
desenvolvimento de habilidades que auxiliem na
aquisicdo de tal lingua. Penso que as| 4
diabilidades (oral, compreensao leitora, escrita e
gampreenséo auditiva) devem ser trabalhadas
t1a escola atreladas a, uma quinta habilidade, a
gramatica De acordo com Larsen Freeman a
gramatica deve ser entendida como uma
habilidade. Porém, isso ndo tem ocorrido na
escola regular. A énfase tem sido dada a
traducdo e a um ensino descontextualizado.

A funcdo: desenvolvimento de habilidad
comunicativas, nos modos de comunicacéo
recepcdo e producdo oral e escri
(presentational, interpersonal and interpretive

Quadro 7:  Resposta das participantes D1 e D2 sobre a fung@&@msino de LE na escola
regular e sobre as habilidades que podem/devetrabathadas nesse contexto
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Através da resposta da participante D1, podemas€eeger que, em sua opiniao,
a funcdo do ensino de lingua inglesa na escoladégttamente ligada ao desenvolvimento
das quatro habilidades com um objetivo comunicatwo nivel pessoal, interpessoal e

interpretativo.

Para D2, o ensino das quatro habilidades comuwnésatambém é apontado como
funcdo da escola. A professora acrescenta aindecessidade de se trabalhar uma quinta
habilidade, a gramatica, mas demonstra ter corgaiéue o0 ensino praticado atualmente

nesse contexto se distancia do que considera futecéscola.

Através das duas opinides, observamos qukingdo do ensino de inglés
confunde-se com o0 ensino démbilidades linguisticasdo idioma. Como vimos nos
documentos estudados nesse trabalho, a funcdosdwete linguas estrangeiras na escola é
cumprir um papel de formacdo educacional e de amiade as habilidades de fala,
compreensao auditiva, escrita e compreensao leittmeem ser articuladas de forma a
possibilitarem o cumprimento desta finalidade. Etas habilidades linguisticas devem ser o
meio através do qual no¢des de cidadania e incls&dalesenvolvidos, e ndo um fim em si

mesmas.

Na discussao acerca de quais habilidades poderahdser abordadas na escola
regular, € importante destacar que, independengsa®hermos enfatizar as habilidades orais
ou escritas, ou de planejarmos um trabalho conuasajhabilidades, ainda assim, a funcéo
do ensino de linguas nesse contexto diferencieesedbs os demais, dado o0 compromisso
maior que a escola tem com o eu papel educaciGoabh. isso, ndo estamos afirmando que o
ensino de linguas na perspectiva linguistica n&madEle educa, mas cumpre uma funcao

diferente da proposta escolar.

Em suma, as respostas das participantes apontamnaoessidade de maior
reflexdo e sensibilizacdo acerca dos objetivosrdine de linguas na escola e de como as

habilidades linguisticas podem ser articuladas pamgprir esta finalidade.

Pergunta 12 Nos institutos de idioma, essa funcdo se modifidgastifique e informe que
habilidades podem/ devem ser trabalhadas nessextmont

D1 D2
o . . im, embora nos cursos de idioma é dito que a

Nos institutos de idioma, a metodologia - -
. ) uncdo é a de desenvolver as 4 habilidades,
ensino varia de acordo com a abordagem . ) .
proposta muitas vezes, tais cursos concentram mais na

oralidade
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Quadro 8: Resposta das participantes D1 e D2 sobre a fung@msino de LE nos
institutos de idiomas e sobre as habilidades queEmédevem ser trabalhadas nesse
contexto.

Em relacéo a esta pergunta, quando D1 fala deg@aride metodologia conforme

a abordagem, nos transmite a ideia de que nosuiostide idioma ha mais liberdade em

relacdo a funcdo que se atribui ao ensino.

A participante D2 aponta que a funcdo do ensinoindgés em cursos €

diferenciada e que essa diferenca recai, nessextonha énfase dada a habilidade oral.

Nos dois casos, as participantes demonstram perdiébeencas entre a funcéo do
ensino de inglés nos dois contextos perguntadeslées cursos), mas a diferengca ndo parece
clara e a percepcdo do ensino de linguas, segundespostas, concentra esforcos no

conteudo linguistico.

Pergunta 13: Em relacdo a habilidade de leitura, vocé acredit &) possivel desenvolver,
atualmente, a leitura critica em lingua estrangeraontexto da escola regular? Justifique.

D1 D2

Sim, é possivel fazer o planejamendd@o porque uma leitura critica s6 é possivel serrecaa
de aulas, adequando o conteldocompreensdo de todos os elementos que estdo ewalvi
programatico de maneira aem um texto, desde as dimensdes linguisticas iyelabs
acomodar aspectos fundamentais |dacursos linguisticos em uso), textual (concerneat
leitura com a utilizacdo de textogonfiguracdo do texto, no que diz respeito a gémetipos
auténticos e de diferentes génerdsxtuais), séciopragmatica e discursiva (refererdges
textuais. interlocutores, seus papéis sociais, motivacdesugos
fatores que definem o contexto de producdo, cigéidae
recepcgdo do texto) até a dimenséao referencial {nelaaos
conhecimentos e conceitos envolvidos no processarnen
textual). E isso ndo vem sendo feito na escolalaegih
carga horéaria reduzida também é outro fator sendo a
dificuldades de alteragdo na conducédo das aulas |nas
escolas onde atuam outro impedimento.

[97)

Quadro 9: Resposta das participantes D1 e D2 sobre a lettiiti@ga em lingua
estrangeira na escola regular.

bY

Com relacdo a préatica da leitura critica (LC) naoks D1 coloca que o
planejamento é algo fundamental para o desenvohtomdessa atividade. Essa afirmacao
aponta a visao de que a LC requer preparo e plapaja e que, com isso, € possivel inclui-la
na rotina escolar. Ha ainda uma associacao ehi@ea utilizacdo de textos auténticos e de
diferentes géneros textuais. Como discutimos néeRado capitulo tedrico, a LC é vista
como uma pratica social que leva em considerac@arasteristicas das praticas escritas de
cada contexto. Nesse sentido, os textos auténtiges,sdo manifestacdes reais do uso da

lingua, bem como os géneros textuais, que carregaroas particulares das comunidades
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onde se desenvolvem, sdo elementos essenciaia paética dessa atividade. Com isso, D1
chama atencédo, mesmo que indiretamente, para aspessenciais da LC: o componente
cultural e atividade de leitura em uma perspedit@ada, demonstrando que a forma como

compreende a LC, esta de acordo com a perspeotiaaltural.

D2, por sua vez, acredita ndo ser possivel desamvplaticas de LC na escola,
pois esta requer conhecimento tielos os elementos envolvidos no tefltoguisticos,
textuais, socio-pragmaticos e discursivos, e rateags). De acordo com a concepcdo de
leitura sociocultural, essa visdo faz sentido nalidee em que sem o0s conhecimentos
linguisticos minimos para compreender o texto,itorleerd dificuldades em se engajar na
leitura em uma dimensdo mais profunda, socio eu@lfhente. No entanto, € importante
destacar que a compreenséao total dos elementassliings ndo € a condicao indispensavel
da LC, pois as dimensfes cultural, pragmatica eudits’ra, também apontadas pela

participante D2, sdo de extrema relevancia na g@écesociocultural.

Ainda sobre o desenvolvimento da LC na escola, idtha que isso ndo vem
sendo realizado e aponta como fatores que geraansésacado a carga horaria reduzida e
dificuldades de alteracdo na conducdo das au@sm relacdo a esse ultimo ponto, ndo é
possivel afirmar a que a professora se refere, ppdemos cogitar que pode ser uma
referéncia a dificuldade em gerenciar salas desagdealmente lotadas, com poucos recursos,
0 que certamente representa um entrave para dhnoatea escola.

Em relacdo a pergunta 13, as duas participantepézapectivas diferentes em
relacdo ao desenvolvimento da LC em LE na escolaa 1, ela € possivel com
planejamento. Para D2, € preciso realizar mudameads profundas na escola relacionadas ao
tempo destinado a disciplina e a conduc¢éo das.aulas

E interessante notar que, embora de maneiras miiésteas duas participantes
fizeram referéncia a aspectos da dinamica esaaarg o planejamento de conteudos, a carga
horaria e conducdo das aulas, apontando esseesfatomo determinantes no sucesso do
trabalho com LC. Nesse sentido, as professorasatanmdo de seus saberes didatico-
curriculares (SAVIANI, 1996), que se referem nderggs ao saber-fazer em uma perspectiva
tedrico metodologica, mas também abrangem o trabattucativo em uma perspectiva

integradora, composta por diversos agentes, institos e procedimentos.
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Pergunta 14:E nos institutos de idiomas? Justifique

D1 D2
Da mesma forma. O que eu acredito serJd acho possivel no instituto de idioma por
diferencial nos institutos de idioma é |&rem uma carga maior.
melhor  qualificacdo académica  dos
docentes.

Quadro 10: Resposta das participantes D1 e D2 sobre a laitittea em lingua estrangeira
nos institutos de idiomas.

Em relacédo a LC nos institutos de idiomas, D1 ataexr possivel promové-la,
assim como na escola, se houver planejamento gswa Complementando sua resposta, a
participante revela uma crenca, ao realizar umiand& entre a qualificagdo académica de
professores que atuam no contexto escolar e gaeatmn institutos, atribuindo ao segundo
grupo umamelhor qualificacdo e apontando essa caracteristica cdif@wencial nesse
contexto. Vale lembrar, no entanto, que o dife@nde muitos professores que atuam em
institutos de idiomas é a proficiéncia linguistidduitas vezes, os institutos tem em seus
quadros professores com boa proficiéncia, mas carthuma formacao académica. Ou seja,
“profissionais” com competéncia linguistica, masmc@ouca ou nenhuma competéncia
tedrica e aplicada. Certamente as crencas revefalasdocente D1 fundamentam-se em
inUmeras experiéncias, as quais ndo podemos paengre que extrapolam o objetivo do
nosso estudo. Independente de ela se confirma@@uaproveitamos 0 ensejo para retomar a
importancia das crencas no processo de formacdarafessoras, relembrando também o

papel influenciador do professor formador na cagéto de opiniées no ambito educacional.

D2, por sua vez, reafirma seu posicionamento deogtempo é um elemento
fundamental para a promocdo da LC. Como ja disastinam dos entraves na disciplina
lingua estrangeira na escola € a pequena cargaahdestinada a ela. Nesse sentido, os
cursos de idiomas estdo em vantagem em relacéscala® e nos levam a refletir sobre a
necessidade de mais avangos em termos de po#ticaacionais que garantam a valorizacao

das linguas estrangeiras no curriculo escolar.

Verificamos que as duas participantes acreditamoguestitutos de idiomas sao
ambientes mais favoraveis a promocao da LC, de¥ideelhor qualificacdo dos professores

gue atuam nesse contexto e a maior carga horadapesenvolvimento dessa atividade.
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Pergunta 15 Considerando todas as disciplinas do Curso denciatura em Letras
Portugués/Inglés Diurno da UFC, vocé acredita guelanos em formacgdo tem saido da
universidade com os conhecimentos minimos necesspdra trabalhar com a habilidade
leitora (incluindo leitura critica) nos contextos escola regular e nos institutos de idiomas?
Justifique.

D1 D2
Acredito que sim, “os conhecimentos minim@&m, os conhecimentos minimos eles
necessarios para trabalhar com a habilidade leitog@ossuem. Aprendem estratégias |de
(incluindo leitura critica)’sdo contemplados. Upmeitura, sobre géneros textuais |e
aspecto que gostaria de ressaltar, embora hajatambém s&o conduzidos a fazerem
obrigatoriedade de cumprimento de um conte(deflexdo critica de leituras de contas,
programatico previsto nas ementas das disciplinakntre outras obras durante o curso.
cada professor ao ministrar as especificas |#ém das aulas, fazem trabalhos
desenvolvimento das habilidades comunicativas,acafwvestigativos, de observacdo que
abordando ou aprofundando mais em determingbyam a reflexdo sendo orientados a
aspecto de sua escolha, por razées como: € sua|aefbetirem e a  apresentarem
de expertise, ou esta relacionado com pesquisas qaetribuicdes.
vem desenvolvendo naquele momento, ou com a
agenda de pesquisa no ambito nacional. Ha tampém
uma diferenga consideravel se considerarmos| as
grades curriculares. Os cursos que foram criados |na
décadas de 70/80, sdo mais engessados e| hao
apresentam disciplinas com essa possibilidade| se
comparados aos cursos criados mais recentemente
(como os da UFC: noturno e a distancia).

Quadro 11: Resposta das participantes D1 e D2 sobre a formaigdal dos alunos do
Curso de Letras Portugués/inglés da UFC em relagdmbalho com leitura (incluindo
leitura critica).

No que diz respeito a formacéo inicial dos aluno<drso de Letras Portugués/
Inglés da UFC para o trabalho com leitura critecparticipante D1 afirma que eles possuem
0S conhecimentos minimos necessarios. A profestestaca que cada professor formador faz
ajustes nos conteudos especificos em suas dissplile forma a contemplar aspectos que se
relacionam com suas demandas profissionais, cormqujsas, area dexpertise etc. Além
disso, a professora menciona o engessamento dosutes mais antigos, como o do curso
que pesquisamos, como fator que afeta o estuddhal@kdades comunicativas nos cursos

universitarios.

Com isso, é possivel que ao longo do processordefdo os alunos ndo estejam
sendo expostos ao estudo das quatro habilidadeswdeira uniforme, devido as demandas da
dindmica do curso e das proprias necessidadesrdiesgores formadores. Por um lado, isso
aponta as restricoes que o contexto impde ao labdd professor. Por outro lado, no
entanto, a opinido da professora revela tambémogaemento balizador da sele¢do dos

conteudos especificos de cada disciplina tem pgiado as prioridades estabelecidas pelo
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professor formador e tratado de forma menos expeeas demandas do contexto de trabalho
gue os futuros professores enfrentardo, quer deja @scola regular ou os institutos de
idiomas. Com isso, ndo estamos sugerindo o abandenom deles, mas uma maior

articulacédo entre essas duas demandas.

Nos Programas das disciplinas do Nucleo de FormBeéfissional, analisados
anteriormente,observamos uma tendéncia a centréorrmacdo no ensino das quatro
habilidades de forma integrada, que néo se apltod@s os contextos de ensino e, por isso,
representa uma lacuna na formacéo dos profes&msss.constatacdo pode ser um reflexo de
como as restricbes curriculares do Curso em questds demandas da docente D1 tem
influenciado e direcionado sua préatica. No entantesmo com essas lacunas, a docente
acredita que os alunos tem sido preparados paedballito com a leitura em escolas e cursos

de idiomas.

A participante D2 também afirma que os alunos pEssws conhecimentos
minimos para o trabalho com a leitura. Menciona ql&s sdo expostos ao estudo das
estratégias e dos géneros textuais, possivelmefegindo-se ao estudo dos elementos
tedricos da leitura. A participante ndo fala edpeEonente sobre leitura critica, mas menciona
reflexdo critica de leitura® relaciona essa atividade a leituracdetos e outras obras ao
longo do cursoE interessante notar essa associa¢io entre géiterarios e reflexdo critica,
pois esses géneros possuem um grande potenciakgseatipo de atividade. No entanto,
todos os tipos de textos sdo passiveis de um otfiEmo (no sentido em que propomos para a
LC), portanto, essa atividade ndo deve estar tesis disciplinas de literatura. Por fim, a
participante D2 menciona trabalhos investigativasfexivos realizados pelos alunos como

uma forma de contribuigdo a sua formacéao.

A respeito dessa Ultima pergunta, verificamos quduas participantes acreditam
que o Curso de Letras Portugués/inglés da UFC fasnfuturos professores de maneira a
possibilitar-lnes o trabalho com a habilidade latdanto na escola regular como nos
institutos de idiomas, mas as duas demonstranotesci&ncia das limitagdes do Curso. Um
aspecto que merece destaque nas respostas dapattieipantes foi a énfase dada aos
saberes de ordem tedrica. As participantes men@ona estudo das quatro habilidades, de
estratégias de leitura e de estudos de diferer@rergs textuais. No entanto, ndo foram
enfatizadas atividades que envolvem os aspectoedniégicos do ensino da habilidade

leitora como um dos conhecimentos minimos necessad trabalho com essa habilidade. Os
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saberes tedricos, portanto, parecem ser acionadsrda mais espontanea nas professoras,
embora a pergunta direcione-se para o trabalho a&deitura, que implica diretamente o

saber-fazer ndo apenas de ordem tedrica, mas tasrhérma perspectiva aplicada.

Com isso, finalizamos a andlise do questionaripaedido pelas docentes das
disciplinas Compreenséo e Andlise de Textos emuaiigglesa, Estagio | e Estagio Il. Como
afirmamos no inicio dessa sec¢do, nosso objetivapicarmos este instrumento consistiu em
conhecer a visdo das docentes acerca das funcdessttto de lingua inglesa em dois
contextos: a escola de Educacdo Basica e insfiturses de idiomas. Além disso,
procuramos conhecer as habilidades que podem/dseeenfatizadas no ensino nesses dois
contextos, segundo a opinidao das participantes.

Através de uma analise geral das respostas apmdasntpodemos afirmar que
tanto D1 quanto D2 percebem que o ensino de imglésscolas e nos institutos de idiomas
tem funcdes diferentes, mas ndao demonstram clataneem que consistem essas diferengas.
E importante ter uma noc&o clara dos objetivos g@giaos proprios de cada contexto de
ensino, pois eles devem direcionar também a forondedrofessores, nos aspectos tedrico e
pratico. Sobre isso, devem-se considerar aindaaescteristicas de cada contexto, suas
limitagcbes e suas possibilidades, o que pode t@acib planejamento de trabalho no que
concerne as habilidades linguisticas que seraotizadas em cada local. As duas
participantes acreditam que € funcdo da escolasecdisos desenvolver a capacidade dos
alunos de utilizarem as habilidades orais e escrit@ entanto, como vimos anteriormente,
nem sempre € possivel articular todas as habilkdatte forma satisfatoria. Portanto, a
formacao de professores deve levar em considetagdmém o contexto real que os futuros

professores enfrentardo em suas carreiras.

Por fim, no que concerne a formacdo de professpega trabalho com a
habilidade leitora, a opinido das participantestalsobre o desafio enfrentado também pelos
professores formadores, que tem que lidar com deasadliferentes, muitas vezes sem dispor
das condi¢cdes adequadas para gerenciar a compulexidatrabalho que envolve formar um
professor. Mesmo assim, as docentes afirmam aareflie os alunos em formacéao aprendem
a trabalhar, minimamente, a leitura e a leiturticeriem contextos variados.

Apoés esta analise, que contemplou a visdo dos gzmfes formadores da UFC
acerca do ensino de leitura em lingua estrangai@daremos na secdo seguinte a visdo dos

alunos do em formacéo sobre suas concepcoes dealeitsobre seu processo de formacao
inicial.
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3.2.2 Andlise do questionario dos alunos graduandogo Curso de Letras
Portugués/ Inglés da UFC das disciplinas selecionasi®

Nesta secdo apresentamos a analise dos questoongsimondidos pelos alunos
das disciplinas do Nucleo de Formacéo Profissifastiagio | e Estagio 1l) e pelos alunos da

disciplina Compreenséo e Analise de Textos em ldrigglesa.

Inicialmente, apresentamos o perfil dos alunosamdentes, conforme Rarte |
do questionario Bados Pessoais

Em seguida, sdo analisados os dados referentéarta 11l — Concepcdes e
Processamento de leitura Ainda nessa parte, analisamos uma questdo (48) equ
originalmente integrante da terceira parte do duedtio, mas que tem uma afinidade maior
com as concepgOes e processamento de leitura, rgiar-¢e da conceituagcdo que oS
respondentes fizeram de Leitura Critica. Uma apg@a final desse bloco de questdes nos
permitira verificar, em relacdo ao conhecimentaited a concepcao de leitura que os alunos
em formacdo desenvolveram ao longo do curso e empdida ela estd em consonancia

com a leitura critica em uma perspectiva sociocalltu

Por fim, apresentamos a analiseRéate 11l — Formacao Inicial (Graduacéo) e
Leitura em Lingua Estrangeira. Na analise das duas ultimas partes os dados foram
organizados em tabelas para possibilitar uma nt@iopreensao e, consequentemente, uma

analise mais clara.

3.2.2.1 Perfil dos respondentes.

Dentre os respondentes dos questionarios aplicao®salunos da graduagéo, 7
sado do sexo masculino e 8 do sexo feminino. Nagerila coleta de dados eles tinham entre
19 e 38 anos — mas a grande maioria (12 resporsjersiava na faixa etaria dos 20 anos — e
cursavam entre o 6° e o 10° semestre. Todos ossahfirmaram ja ter estudado ou estar
estudando inglés em cursos de idiomas, dos quaisn®s disseram ja ter concluido algum
tipo de curso, 3 disseram ja ter feito algum tigocdrso, sem, no entanto, conclui-lo e 3

alunos afirmaram estar estudando inglés no pedodque responderam ao questionario.

Com isso, sabemos que o grupo dos respondentesadormpelos alunos da

graduacgédo é de jovens adultos. Ao responderemesiigoario, todos ja estavam cursando a

83 Apéndice B, p. 147
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segunda metade do curso. Portanto, sabemos queus@Es que ja cursaram disciplinas que
os habilita a ter conhecimento linguistico-comutivca pelo menos, em nivel intermediario-
avancado. Além disso, todos ja tiveram ou tem ¢ordam o idioma que estudam em outros

contextos, que nao apenas a universidade.

3.2.2.2 Andlise do Questionario Parte Il — Concepes de leitura.

A analise da Parte Il do questionario foi divideta duas partes. Inicialmente,
analisamos as questdes 7 a 26, que por sua vad) fgrupadas e analisadas em blocos de

acordo com a concepcao de leitura que represemdormpinantemente, conforme o quadro

abaixo:
QUESTOES CONCEPCOES DE LEITURA QUE REPRESENTAM
07,08, 12,13, 15, 20, 21 e 23 Concepcdao Lingaistic
10, 14° 16, 18, 22, 24 e 25 Concepcao Psicolinguistica
09, 11,17,19 e 26 Concepcao Sociocultural

Quadro 12 questdes do questionario de acordo com a Concej;Beitura que representam

Em seguida, analisamos as questdes 27 a 37, gufesem a leitura critica em
lingua estrangeira na perspectiva socioculturaifarme as categorias apresentadas no item
1.2.3 deste trabalho. Por fim, apresentamos asandi questdo 48, na qual os respondentes

conceituanieitura critica

Passamos agora para a andlise das questfes gueclisa as concepcdes de

leitura.

3.2.2.2.1 Andlise das questbes sobre a Concepcauogluistica de Leitura

A tabela a seguir (tabela 1) apresenta as respdstsalunos em relacdo as
questdes sobre a Concepcédo Linguistica de leifilaaapresenta o nimero de respostas por

item da questao.

¥ Embora a quest&o 14 faca parte do grupo das @sestre a Concepcéo Psicolinguistica, por ter uma
tematica mais voltada para o processamento dedeéla ndo sera levada em consideracgéao.
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Tabela 1: Respostas dos alunos graduandos acerca da Coodépgéistica de leitura

CONCEPCAO LINGUISTICA DE LEITURA
QUESTAO CONC. MT | CONCORDO NTC | DISCORDO | DISC. MUITO
07 0 2 3 7 3
08 0 8 1 5 1
12 0 3 2 7 3
13 0 2 2 9 2
15 1 2 5 2 5
20 2 7 1 4 1
21 0 3 4 6 2
23 0 3 2 6 4

Em relacdo a questdo 7, é interessante notar glos 2espondentes concordam
que a lingua escrita é uma mera transcricdo da Eahlpbora esse numero nao represente o
universo dos participantes, pois a maioria (10yalida da afirmativa, ele chama atencao,
sobretudo devido ao fato de os dois respondenté® @\Al14) que concordaram com a
afirmativa serem alunos do Estagio | e do Estdgi@s$pectivamente. Isto é, alunos que estdo
concluindo sua formacéao inicial demonstram conseuwaa perspectiva da linguagem escrita

bastante restrita.

Na questdao 8 temos a afirmagdo de que o0 processeitdea consiste na
identificacdo visual de palavras e no seu agruptorn@m a finalidade de atribuir sentido a
um texto. Por um lado, essa afirmacéo é limitadza uez que nela subjaz a ideia de que o
sentido do texto pode ser atribuido apenas pelap®nsédo literal do significado das
palavras. Ou seja, 0 sentido estaria “aprisionadotexto, sem considerar os fatores externos
gue afetam a compreensao. Por outro lado, a leitumdém envolve o processamento no
nivel das palavras, o que pode explicar o numerwsideravel de respondentes (8) que
concorda com o enunciado. Dos outros 7 respondehtedo tem certeza, 5 discordam e 1

discorda muito.

A questdo 12, por sua vez, traz uma declaracacariiastcaracteristica da
Concepcao Linguistica de leitura, ao atestar glet@r leva em consideracéo todas as letras

no ato da leitura. 10 respondentes discordam ddissacao.

De semelhante forma, a questdo 20 identifica orledbmo um decodificador que
compreende o texto a partir do reconhecimento digstas informagdes visuais nele contidas.
Contraditoriamente, nesta questao, 9 respondeote®iciam que o leitor decodifica todas as

informacdes visuais.
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Analisando comparativamente o0s resultados das dusstbes, 12 e 20,
verificamos na tabela 2 que dos 15 respondentaepreésentaram claramente alguma davida
em relacdo ao assunto (destaque azul), ao mareareama das duas questdes a opGED
tenho certeza5 alunos responderam as questdes de forma coevergeja, concordando ou
discordando nos dois casos (cor verde). Dessdandsaforam coerentes em discordar, o que
aponta que eles tem uma opinido a respeito do gsagento de leitura que se opde a
concepcgao Linguistica. No entanto, 7 respondentegocdaram com uma afirmativa e

discordaram da outra (destaque amarelo), apresEnpamtos de vista contraditorios.

Tabela 2: Comparacéo entre os resultados das questdesQlgar Bespondente.

RESPONDENTES/
QUESTOES Al | A2 | A3 | A4 | A5 A6 | A7 | AB | A9 | A10 | A11 | A12 | A13 | Al14 | Al15
12 NTC | D | D C [NTC |DM |[DM | D | D D C | DM D D D
20 C C|C |CM C DM D C|C|NIC| D |[CM D D Cc

CM — concordo muito; C — concordo; NTC — nao teoldeza; D — discordo; DM — discordo muito

Uma leitura geral desses resultados nos permit@afique os respondentes nao
tem um conhecimento estavel em relacdo a decoghificale leitura. Como ja vimos
anteriormente, com o avanco dos estudos nesse cagrgou-se que os leitores nao fixam
o olhar em todos os elementos visuais do textoesdigso ndo depende a compreensao.
Mesmo tratando-se de um conceito basico sobretardeipercebemos como os alunos

revelam um conhecimento fragil a esse respeito.

Dando prosseguimento a analise, a questao 13 tfimacao de que a leitura é
um processo linear. Nesse sentido, a grande malosialunos (11) discorda da afirmacéo, 2
alunos concordam e 2 néo tem certeza. Comparaséoresultado com o das duas questdes
anteriores, que também se relacionam, verificamues apenas quatro alunos respondem a
todas de forma coerente — A6, A7, A13 e Al4. Taeles discordam ou discordam muito das
questbes 12, 13 e 20. A consisténcia dos resultati®® momento, indica que a concepcao

de leitura desses respondentes se distancia de@@#wlLinguistica.

No que se refere a questdo 15, os alunos apresmentguinides variadas. 3 deles
concordaram que apenas as informacdes grafo-fonisegaticas e semanticas sao
consideradas durante a leitura. 5 alunos afirmar@mter certeza e 7 alunos discordaram da
afirmacgao, dos quais 5 discordaram muito, dentee ek respondentes A6, A7 e Al13. O

respondente Al4 afirmou que concorda com o enuociad
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O fato de apenas 3 respondentes terem concordada @dirmacdo pode indicar
que, de alguma forma, os alunos, como grupo, es&os a influéncia de outros elementos

na compreensao da leitura, como o conhecimentagpm@eonhecimento sociocultural, etc.

Em relacdo a questdo 21, apenas 3 alunos concajdano texto contém seu
sentido inerente e intrinseco realizado por suagrigdades formais. 4 alunos marcansdo
tenho certezae 8 discordam da afirmacédo. Isto €, a maioriaalimsos tende a discordar da
concepcao linguistica de leitura nesse sentidore§zsondentes A6, A7 e A13 continuaram

discordando, confirmando seus posicionamentos.

A questdo 23, que é também a ultima sobre a Coaoedpqguistica de leitura,
traz uma afirmacdo também bastante representagsta doncepcédo, que se refere a ideia de
que a leitura € um processo universal, que se dé&eatma forma para todas as pessoas,
comunidades, linguas, situacdes e momentos. Egareka este enunciado, a grande maioria

dos alunos (10) discordou.

Com base na analise apresentada, observamos gu& qd@stdes, a maioria dos
respondentes discorda de 5 (questdes 07, 12, 18,23). Isso aponta que, COMO grupo, 0S
respondentes tendem a discordar dos enunciadosilémios de acordo com a Concepcéao

Linguistica de leitura.

Confirmamos essa percepg¢ao ao observarmos as tesplos alunos de forma

individualizada, como demonstra a Tabela 3.

Tabela 3: Resultado das questdes sobre a Concepcao Linguistieitura por respondente.

RESPONDENTES/

QUESTOES Al | A2 | A3 | A4 | A5 | A6 | A7 | AB | A9 | A10 | All | A12 | A13 | Al4 | Al15
07 D DM | DM D DM | DM | DM | DM D DM |[DM | C | DM C D
08 C C |NTC| C C D D | DM C C D D C D C
12 NTC | D D C |NTC |DM [DM | D D D C | DM D D D
13 C |[NTC| C |NTC| D D D | DM D D D | DM D D D
15 NTC | DM D CM | DM |[DM |[DM | C |[NTC |NTC | D | DM | DM C | NTC
20 C C C CM C |DM | D C C |[NTC| D |CM D D C
21 D C D [NTC| DM |[DM | D D C |NTC| D C D | NTC | NTC
23 C D [NTC| C DM |DM | D D C D |DM | D | NTC | DM D

Nela, verificamos que dos 15 respondentes, 7 apeeserespostas que nao
apresentam nenhum padrdo estavel. 8 alunos, not@né@resentam respostas consistéhtes

e contrarias a concepcédo Linguistica (destaqueedmaDo universo de respondentes que

% Nesse trabalho, consideramos que os respondéingiszan um nivel de estabilidade em suas respostas
quando elas representam a maioria. No caso de parivepares, maioria seria o0 primeiro namero intapos a
metade.
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temos, o grupo de 8 alunos representa a maioridanto, podemos afirmar que o grupo
apresenta uma concepcao de leitura contraria aiistica.

3.2.2.2.2 Analise das questdes sobre a Concepcaicdtimguistica de Leitura.

Nesta secdo, apresentamos a analise de 7 questfiesse] relacionam
essencialmente com a Concepcdo Psicolinguisticdeitlga e que tratam também de
processamento de leitura.

Tabela 4: Respostas dos alunos graduandos acerca da CoocBggdlinguistica de
leitura

CONCEPCAO PSICOLINGUISTICA DE LEITURA
QUESTAO | CONC. MT | CONCORDO | NTC | DISCORDO DISC. MUITO
10 4 5 4 2 0
14 4 4 5 1 1
16 0 7 6 2 0
18 4 7 2 2 0
22 9 6 0 0 0
24 0 4 3 6 2
25 0 6 4 4 1

A questao 10 refere-se a um argumento que por nertpo foi defendido por
Goodman (1971 apud CARRELL, 1988), de que a leitficaz depende do processamento
descendente. A maioria dos respondentes (9) con@muh a afirmacéo, 4 ndo tem certeza e
apenas 2 discordam. Com isso, percebemos que aiandms alunos considera que a
compreensao parte do leitor e ndo do texto e qeoedscondicdo para realizar uma leitura
eficaz. A esse respeito, € importante mencionaroqu&co inerente a esse ponto de vista € a
confianca demasiada no conhecimento de mundogf®isode levar a uma interpretacdo que

extrapola os limites de plausibilidade do texto.

A questéo 14, por sua vez, traz a afirmacao degyrocessamentb®ttom-upe
top-downséao utilizados tanto por leitores imaturos quagmio leitores maduros, de acordo
com as circunstancias da leituarespondentes concordam com o enunciado. No entt
considerarmos que as estratégias cognitivas e oggtiivas estdo envolvidas no tipo de
processamenttop-down nao seria correto afirmar que um leitor imatugausliza de todos
esses mecanismos, sobretudo das estratégias metaesg para dar sentido ao texto, uma
vez que elas sdo acionadas conscientemente. Bsgp®rtamento ndo é comum em leitores
imaturos. Estes se preocupam mais com a decodificdg texto. Os 8 respondentes que

concordam com o enunciado, portanto, ndo atentgaa as caracteristicas dos tipos de
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processamento e para o fato de que a leitura oderferma distinta em diferentes fases do

seu desenvolvimento.

Ainda em relacdo a questdo 14, 1/3 dos alunosfifau nao ter certeza a
respeito do enunciado e dois discordam dele. Pemes portanto, que os alunos

demonstram certa inseguranca no que diz respejpoogessamento de leitura.

A questdo 16 retoma o processamento de leiturasfgondentes concordam
que tanto processamentioottom-up quanto top-down deveriam ocorrer de forma
simultanea, 6 alunos ndo tem certeza e 2 discor@d@na atencdo o numero de alunos
que apresentam indefinicdo em relagdo ao enunc@alm®emos que os processamentos de
nivel inferior e superior sdo complementares e gudora os leitores ndo trabalhem com
todas as informacgdes visuais do texto, esse tigwat®ssamento existe na leitura. Quando
o leitor se utiliza também do processamento del siyeerior, fazendo uso de estratégias
de leitura, de seu conhecimento de mundo, utiliaes&l conhecimento linguistico mais

abstrato, é provavel que acesse niveis de com@eemss profundos.

A questao 18 trata da influéncia dos processamaenmais altos de leitura sobre
0S processos mais baixos. Neste caso, 11 dos dénEentes concordam que 0S processos
mais altos de leitura (conhecimento sintético e &wito) tém influéncia sobre os
processos mais baixos (conhecimento lexical e Gifieg) na tarefa da compreensao. Com
isso, apesar de ndo demonstrarem conhecimentekstibre o processamento de leitura,
esse resultado expressa que a maioria dos respgesdeercebe que os dois tipos de

processamento se relacionam e, portanto, interagemomento da leitura.

O enunciado da questao 22 traz a tona a importéosi@squemas conceptuais
e do conhecimento de mundo para a leitura. Todosesgondentes concordam — 9
concordam muito e 6 concordam — que a ativacacesadsis elementos torna a leitura
mais facil e fluente. Apesar de alguns desses nelgnbes terem apresentado respostas em
questdes anteriores que corroboram a Concepcaaiktiga de leitura, nesta questéo, eles
demonstram clareza quanto ao importante papel g@xperiéncia de vida do leitor exerce

na atividade de leitura.

A guestdo 24 traz a declaracédo de que o processontiereensdo de um texto
€ solitario e personalista, no sentido de que apeeemséo flui da mente do leitor para o
texto. Sobre essa declaragéo as respostas dos &ungem a discordancia: 4 respondentes
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concordam com a afirmativa, enquanto 3 nao tenezaré 8 discordam — 6 discordam
apenas e 2 discordam muito. Isso pode indicar guumos percebem a leitura como uma
atividade social, que envolve muitos aspectos eageno texto e que pode ser também

praticada como uma forma de interacéo entre laitore

Por fim, na questdo 25, o enunciado expressa qaeapeendiz de uma lingua
estrangeira ja sabe ler em sua lingua maternajtwalena lingua-alvo se dara por
transferéncia desta habilidade. 6 respondentesoodent com a afirmacédo da questdo. 4
nao tem certeza e 5 discordam. A variacdo nas sesppode ser um indicativo de que a
forma como se d& o aprendizado da leitura em liregieangeira merece ser melhor
trabalhada com os alunos respondentes. Como jatidies, o desenvolvimento da
habilidade leitora em uma lingua estrangeira € wjuastdo que esta muito mais
relacionada com o conhecimento linguistico na BRglvyo do que com a competéncia do

leitor em sua lingua materna.

Com a apreciacdo da questdo 25, encerramos a eanddis questdes
relacionadas a Concepcao Psicolinguistica. Os dagostam que, das 6 questbes que
representam essa concepta@uestdes 10, 16, 18, 22, 24 e 25), a maioriaaliosos
concorda com apenas 3 delas (tabela 4 —destaguelama maioria discorda na questéo
24 e nao ha padrao observavel nas demais. Comn&scé possivel afirmar que o grupo
de alunos respondentes apresenta uma visdo dealetmpativel com a Concepgéo
Psicolinguistica. Também n&o é possivel afirmar gles discordam dessa concepcéo.
Podemos observar facilmente, porém, que muitosonelgmtes apresentam duavidas,
sobretudo nas questdes que referem, de alguma ,famarocessamento de leitura
(questdes 10, 14, 16 e 25).

No entanto, se observarmos o padrao das respastasgpondente (Tabela 5),
verificamos que a maioria deles (8) apresenta stapoestaveis e compativeis com a

Concepcao Psicolinguistica (destaque amarelo).

Tabela 5: Resultado das questdes sobre a Concepcao Psidstiogude leitura por
respondente.

RESPONDENTES/
QUESTOES

Al

A2

A3

A4

A5

A6

A7

A8

A9

A10

All

Al12

A13

Al4

Al5

%A guestdo 14 Os processamentos “bottom-up” e “top-down” sdo iadldos tanto por leitores imaturos
guanto por leitores maduros, de acordo com as cisténcias da leitura- foi desconsiderada entre as que
representam a Concepc¢ao Psicolinguistica porquseetafere predominantemente ao processamentata® le

em diferentes niveis.
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10 NTC C C NTC C NTC| C | CM | NTC C CM D CM | CM D
16 NTC C C NTC | NTC | NTC | C C C NTC | C D NTC Cc D
18 C C NTC C C C C |[CM| CM | NTC | C D CM | CM D
22 C CM | CM C CM | CM C | CM C CM C CM | CM C CM
24 C NTC | NTC D D DM D C C NTC | DM Cc D D D
25 D NTC C D DM D C C C NTC | D | NTC Cc Cc NTC
RESPONDENTES/

QUESTOES Al A2 A3 A4 A5 A6 | A7 | A8 | A9 | A1O0 | All | Al12 | A13 | Al14 | Al15

14 NTC C CM | NTC | CM | NTC| C | CM C D C CM | CM | DM | NTC

As respostas dos alunos A10 e A15 também sdo estavas no primeiro caso
(destaque verde), o padrao das respostas revelamgspondente ndo soube se posicionar, na
maioria das questbes, em relacdo ao tema abordadmesmo ocorreu em relacdo as
perguntas sobre a concepcgédo Linguistica. Ja omdepte A15 se destaca por ser o Unico que
apresenta uma tendéncia a discordancia no quefese g concepcdo Psicolinguistica. As

respostas dos demais participantes nao apresertameyadrao estavel.

3.2.2.2.3 Andlise das questbes sobre a Concepcad.eiéura Sociocultural

Nesta secdo, apresentamos a analise de 5 questi@essal relacionam
essencialmente com a Concepgdo Sociocultural tedeiA andlise se pautara nos dados
organizados e dispostos na tabela que segue:

Tabela 6: Respostas dos alunos graduandos acerca da Coo&pgacultural de leitura

CONCEPCAO DE LEITURA SOCIOCULTURAL
QUESTAO | CONC. MT | CONCORDO NTC DISCORDO |DISC. MUITO
09 3 7 3 2 0
11 8 6 0 1 0
17 9 4 1 1 0
19 8 4 2 1 0
26 2 10 2 0 1

No que diz respeito a questao 9, 3 respondentem@am muito e 7 concordam
que a leitura se constréi durante o desenrolamdevento social em que o texto escrito esta
sendo usado e em funcdo de como esta sendo usadaiofia, portanto, percebe o carater
social da leitura e a funcdo que os textos assude@acordo com sua finalidade de uso. 3

alunos afirmaram néo ter certeza e apenas 2 deatofd9 e Al14).

Passando para a andlise da questdo 17, que senalaom a questdo anterior,
encontramos a declaragcédo de que o texto é umarwgistsocial. Dos 15 respondentes, 13
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concordam com o enunciado — 9 concordaram muiteae@ndordaram. O respondente A9, no

entanto, discorda. Com isso, ratifica o posicionamémado na questao anterior.

Em relacdo a questdo 11, o enunciado introduz sepca da ideologia e das
relacbes de poder presentes nos textos. 14 aluesgondentes reconhecem essa
caracteristica. Apenas um respondente discordandoc&do, o aluno A9 e mais uma vez

confirma que tem uma concepc¢ao de leitura maisctoamhl.

Outra questao que também argumenta sobre o cal@bédgico dos textos € a 26.
Ela ressalta que a estrutura social na qual o®desdo criados determina as formas de
discurso nele presentes. Sobre isso, 12 aluno®ar,. 2 afrmam que nao tem certeza e,

um aluno discorda muito — A9.

A Ultima afirmacdo sobre a Concepcédo Sociocultdealeitura a ser analisada, a
questao 19, diz o seguinte: o conhecimento de imgad estrangeira ndo basta para que o
leitor se aproprie de todas as formas leitora®dast as comunidades que compartilham um
mesmo idioma. Essa declaracdo vai de encontroia dgeque o conhecimento linguistico é
suficiente para garantir a compreensao de textosngma estrangeira, pois cada comunidade
utiliza os textos e a leitura de formas particidagedeterminadas pela estrutura social. Com
iIsso, 0 conhecimento sociocultural pode ser detemté na constru¢cdo do sentido do texto.
Sobre a questdo 19, 12 alunos concordam que hé@datavolvidos na compreenséo textual
qgue estdo além dos linguisticos,. 2 respondenisaath ndo ter certeza e 1 deles discorda —
A9.

Fazendo uma leitura geral do ultimo grupo de pdagueobre as concepcdes de
leitura, verificamos que as respostas de todosesgondentes apresentam um padrdo de
concordancia com os enunciados de base socioduttarao demonstra a Tabela 7.
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Tabela 7: Alunos que concordam com as questdes sobre a fgAweSociocultural de
leitura.

QUESTAO ALUNOS QUE CONCORDAM
09 10
11 14
17 13
19 12
26 12

Isto é, independente de haver duvidas em algumestd@gs, 0 grupo percebe a
dimensao social dos textos, contesta a supostaahidatle do discurso e esta atento aos

fatores socioculturais que afetam a compreenséo.

Chama atencao, porém, o posicionamento do respnédén Ele discordou ou
discordou muito de todas as questbes desse grummngisténcia de suas respostas nos
permite afirmar que esse respondente ndo assumeensiio social da leitura e sua percepgao
€ bem diferente em relacdo a dos demais resposdgoendo observamos os dados por

respondente (Tabela 8).

Tabela 8: Resultado das questbes sobre a Concepcdo Socratulte leitura por

respondente.
RESPONDENTES/

QUESTOES Al| A2 | A3 | A4 | A5 | A6 | A7 | A8 | A9 | A10 | All | A12 | A13 | Al4 | Al5
09 clem| ¢ [NTC] c [NTC|cM |cemMm|[ D | ¢ [ c | ¢ | ¢ | D [NTC
11 clem|cm | ¢ |[eM{cm [eMm | c [ D | ¢ |[eM|lcm M| Cc | C
17 C|CM|{CM |[CM |CM|[CM |[CM |[CM| D |[NTC| C |[CM |[CM| C | C
19 clem|NTc| ¢ |[eM|[cm [NTC|ceM|[ D | ¢ [ c |[cm [cm | cm | c™m
26 clc]| c c |clem| c |[em|pmM|[NTC| Cc [NTC| Cc | c | C

As respostas de A9 em relacdo as outras perguspastam que ele tende a
concordar com 0s seus enunciados de base Lingyist@s ndo apresenta padrdes estaveis,
concorda com aqueles baseados na Concepcao Ryidsiica e que ele refuta a Concepcao

Sociocultural.

Apos analisar as 20 questdes acerca das Conceapedesira, podemos afirmar

que, Como grupo, os respondentes:

- Concordam com 37,5% das questfes sobre a Comcejngiuistica (3 das 8
questdes);

- Concordam com 57,4% das questdes sobre a ComcBpglinguistica (4 das
7 questdes)

- Concordam com 100% das questfes sobre a Conc8pcéxrultural (5 das 5
guestdes)
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Portanto, a concepc¢do de leitura que represemapo @ a Sociocultural, mas
com influéncia de aspectos da Concepcao Psicofitigai

De maneira individual, como observamos na Tabet@m@emos afirmar que:

Tabela 9: Comparacéo entre as questdes sobre as concegcl@ésiich por respondente

CONCEPCAO. CONCEPCAO CONCEPCAO.
RESPONDENTES| \NGUiSTICA | PSICOLINGUISTICA | SOCIOCULTURAL
Al X X v
A2 X v v
A3 X v v
A4 X X v
A5 X X 4
A6 X X v
A7 X v v
A8 X v v
A9 X v X
Al10 X X 4
All X v v
Al2 X X 4
Al3 X v v
Al4 X v v
Al15 X X v

- Nenhum dos respondentes apresentou padrfes isstéiveconsonancia com as
perguntas baseadas na Concepc¢ao Linguistica;

- 1 dos respondentes apresentou padrbes estavet®resonancia apenas com a
Concepcao Psicolinguistica (verde).

- 7 dos 15 respondentes apresentaram padrdes issédiweconsonancia com as
perguntas baseadas na Concepc¢ao Psicolinguisticei@cultural (azul) e

- 7 dos 15 respondentes apresentaram padrfesis®Aveonsonancia apenas com

as perguntas baseadas na Concepc¢éo Socioculimaxie(a).

Portanto, até este momento da analise, a concegedteitura dos alunos
respondentes é mista, tendendo a socioculturafire@mdo o posicionamento do grupo.
Retomando o que foi dito na discusséo tedrica desdalho, o fato de alguns alunos terem
apresentado uma concepc¢ao mista, para nos issepr&senta indefinicdo, pois a perspectiva
sociocultural ndo anula as demais, ela expandenpreenséo da atividade de leitura. Nesse
sentido, consideramos que até este momento dase@n&i concepcdo de leitura dos

respondentes é compativel com a Sociocultural.

Nas questbes a seqguir (27-37) analisaremos asstaspios alunos em relacdo a

leitura critica em lingua estrangeira.
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3.2.2.3 Andlise das questbes sobre a Leitura Criic(LC) em Lingua Estrangeira
(LE)

Nas questbes de 27 a 37, os alunos participantpsstpiisa informaram o nivel
de importancia (muito importante, importante, n@upouco importante, sem importancia)
gue atribuem aos aspectos que consideramos essquania 0 desenvolvimento da LC em
LE, conforme apresentamos no item 1.2.3 destelbtalfp. 57).

Os dados relativos a LC (Tabela 10) apontam qugrarade maioria das questdes
0 grupo de respondentes considera 0s enunciaugto importantesou importantes
(amarelo), com excecdo da questdo 32, que serantamiaeadiante. Isto €, dos 11 aspectos
gue apontamos como caracteristicos da LC em LEa@arim dos alunos reconheceu a
importancia de 10. Embora isso néo signifique das estdo prontos para incorporar esses
elementos as suas praticas de ensino de leityrmagsenta que eles ja foram sensibilizados
para 0 tema e que tem consciéncia de que a LC \venaspectos que vao desde ter o
conhecimento linguistico minimo do idioma até ohmmimento do contexto sociocultural a

que os textos pertencem.

Tabela 10: Respostas dos alunos graduandos acerca da impartdns elementos que
caracterizam a Leitura Critica em Lingua Estramgeir

QUESTAO MI [I| N|PI|SI
27 | Conhecer o contexto sociocultural a que o texttepee 11 |2/ 11| 0
28 | Saber claramente os objetivos da leitura 7 |51 0
29 t(;?(?:ecer 0 ponto de vista do autor do texto, bempcsua intencdo com a2 17131110

Reconhecer no texto as marcas linguisticas quéarev@ponto de vista g

30 . ~ 4 |8/2|1]|0
autor do texto e suas inten¢des com o texto

31 I(ildoonhecer as caracteristicas socioculturais do géagtual que esta sen 72 1al 2] 210

32 Sab_er S|tu”ar-se em relacdo a comunidade (pensar ligar ocupo n > lalel 3o
sociedade”)

Ter esquemas conceituais prévios sobre o tema \ddgigld no texto e

33 ativa-los quando necessario 6 |5/3]1]0
34 | Ter a competéncia linguistica minima para compreeadexto 10 (2| 2 | 0| 1
35| Ter consciéncia dos significados culturais da laggm 9 |4/1] 0] 1
36 | Entender o texto na perspectiva da comunidade enfiogeriado 5 |5/4|0]|1
37 Ter consciéncia de que os significados se modifid@macordo com 9 |3l210l1

acervo linguistico e cultural dos usuérios da lengu

MI — muito importante; | — importante; N — neutRl;— pouco importante; SI — sem importancia
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Em relagéo ao posicionamento individual dos padicies, verificamos, na tabela
a seguir (Tabela 11), que dentre os respondentegsg@sentaram uma concepg¢ao de leitura
apenas Sociocultural no bloco de questdes anteri@grg, A4, A5, A6, A10, A12 e Al5),

todos confirmaram essa tendéncia nas questbes|sGbre

No entanto, os respondentes A6, Al2 e Al5 (laranggesar de terem
considerado a maioria das questdes muito impogaate importantes, consideraram 5
enunciados entraeutro e pouco importanteCom isso percebemos que esses respondentes
(A6, A12 e A15) demonstram que em relacdo a LC eespectiva sociocultural seus

conhecimentos ainda s&o um pouco instaveis.

Tabela 11: Respostas dos alunos graduandos acerca da impartdos elementos que
caracterizam a Leitura Critica em Lingua Estramgedr respondente.

RE(SQE(EQ'?(%E;ES Al | A2 |A3|A4| A5 | A6 |A7 |A8 | A9 | A10 | A1l | A12 | A13 | Al4 | Al15
27 1,211} 1}1|2|1]3 1 1 1 4 1 1
28 1122123 2|14 1 1 2 1 4 1
29 1/3|]1}]2|2|3 2|14 1 2 2 2 2 3
30 1,212,113 2|14 2 2 2 3 2 2
31 1,22} 2|1|1 2|13 3 1 1 4 4 1
32 2122|3342 |1|3| 3 1 3 4 4 3
33 213121112 2|1|4]| 2 1 3 1 1 3
34 111|111 (2|1|5 1 2 3 1 1 3
35 171|222 |1|2|1|5 1 1 1 3 1 1
36 1,222,112 |1|5]| 2 1 3 3 3 3
37 1/1|1}]1(2|3|2|1|5 1 1 3 1 1 2

1-muito importante; 2- importante; 3- neutro; 4upo importante; 5- sem importancia

Dos respondentes que apresentaram concepcao de leiista no bloco de
questdes passado (A2, A3, A7, A8, All, Al3 e Abas o respondente A13 (verde), ndo
apresentou padrfes estaveis para as questbeslLshbles respostas de todos os outros foi
estavel e em consonancia com a LC. Os resultadéd 8isugerem que sua concepcao de LC
ndo se apodia na perspectiva Sociocutural. Com @&rceg questdo 37 Fer consciéncia de
que os significados se modificam de acordo comeovadinguistico e cultural dos usuarios
da lingua— todas as outras alternativas que ele considienportantes apontam que sua
percepcdo estd mais voltada para a LC na tradigé@lhumanista, que traz como uma de
suas caracteristicas centraiconhecimento do ponto de vista do autor do tébeéo) como

sua intencagdo autorJcom o textqquestao 29).
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Outro resultado que merece destaque € o do resmend® (azul). Das 11
guestdes, ele considerou 8 com pouca ou nenhun@témpia e 3 neutras. Com isso, ratifica
seu posicionamento contrario a leitura em uma dsd@e@rsocial. Nao € possivel, no entanto,
inferir o que ele entende por LC, uma vez que, p@anenhum dos aspectos abordados foi

considerado importante.

Na questdo 32, que se refersader situar-se em relagdo a comunidade (pensar
“que lugar ocupo na sociedade®,alunos marcaram a opc¢éeutro e 3 marcaranpouco
importante Essa questdo diz respeito a um aspecto muitorienge da LC na perspectiva
sociocultural e tem um valor ainda maior quandasperos no contexto de lingua estrangeira,
pois envolve o questionamento, a ideia de leitoraccuma forma de se ver e de se colocar
no mundo. Mesmo assim, 60% dos participantes nésidera isso fundamental para a LC
em LE.

Apesar de algumas inconsisténcias verificadas aa¢gées que comentamos
acima, podemos afirmar que a maioria dos alungsonelentes (13) tem consciéncia dos
principais aspectos que caracterizam a LC em LBparapectiva sociocultural e que os

consideram relevantes.

hY

Considerando as 32 questdes relativas a Parte Il gdestionario, 0s
conhecimentos tedéricos que os alunos respondeetesrstraram estdo em consonancia com

a LC na perspectiva sociocultural, com excecaedpandente A9

Para concluir esta parte da investigacdo, que Bawifra perceber com mais
precisdo o que os alunos entendem por leiturac&réiem que medida essa percepgcao se
alinha com a LC na perspectiva sociocultural, aaalios a seguir a questao 48, que solicitou
aos respondentes que definissem a LC, pensandmntexto de trabalho com a LC em LE.

Dos 15 participantes, 2 ndo responderam a questEd ¢ Al4). Para melhor
organizar as definicbes apresentadas, elas foranpadps de acordo com a concepc¢ao de

leitura dos respondentes.
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DEFINICAO DE LEITURA CRITICA — ALUNOS COM
CONCEPCAO SOCIOCULTURAL DE LEITURA
Leitura critica significa entender o que esta “nastrelinhas” do texto
Al Significa estar atento para o real significado deecgsta escrito, levando em
consideracao o contexto no qual foi escrito; quléua(s) intencao.
E uma forma de fazer com que os alunos além depietarem o texto
saibam mostrar seu ponto de vista a respeito ddeyaen.

RESPONDENTES

A4

Leitura critica seria aquela feita com o objetive thterpretar ndo sé 0
A5 proposito, mas, observando estrutura, selecao dxelementos pré e pos-
textuais, a funcéo critica do escrito em linguaarsgeira.

Uma leitura que analise aspectos extratextuais,apoiitica, 0 que esta pa

=

A6 tras do texto.
Al2 Desconheco leitura critica

E um processo em que se utiliza aspectos ou pisiasstio, muitas vezes,
Al5 escondidas. E um processo em que o leitor pod@sieignar e question

do significado. T(

Quadro 13: Definicdo de leitura critica dos alunos que apresam Concepcédo de Leitura
Sociocultural

Para o respondente A1 a LC envolve acessargnificado real que esta nas
entrelinhas do texto, ou seja, de forma ndo exaliétssa visdo nos relembra a nocédo de
leitura critica na tradicdo liberal-humanista, drabalha com o conceito de verdade e de
realidade encodificada através da linguagem escBtarespondente menciona ainda a

influéncia do contexto na construcéao do significadointencionalidade.

A percepcdo de LC do respondente A4 estad voltada pena perspectiva
interpretativa ou psicologica, na qual ler um tegtiicamente consiste em articular uma
resposta pessoal para 0 mesmo (CASSANY; CASTELIOAQR

O respondente A5, por sua vez, acredita que a lgllday além da interpretacéo,
na observacdo dos aspectos linguistico-textuaisseNeentido, a concepcdo de LC desse
aluno se distancia da sociocultural, por voltar sigamcédo aos elementos presentes no texto.
Por outro lado, o respondente A6, ressalta os tpegtratextuais, o que egiar tras do

texta

Em relacdo ao participante A12, apesar de suaesespterem apontado que sua
concepcdo de leitura é sociocultural, ao ser satloi a apresentar uma definicdo de LC,

afirmou desconhecer o que seria.

Por fim, o respondente A15 aponta um aspecto ddanrmelevancia para a
concepcgao sociocultural. Para ele, ler criticamesteolve se posicionar e questionar o

significada
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Como podemos observar, apesar de esses alunosdensomstrado na primeira
parte do questionario compreender a leitura sob dimanséo social, ao serem solicitados a
apresentar uma definicdo, suas respostas apresesmtamguns casos, inconsisténcias. 1sso
aponta que 0s seus conhecimentos sobre o tema Eetlemais intuitivos do que embasados
em conhecimento tedrico. A seguir, apresentamossp®stas dos alunos que demonstraram,

anteriormente, ter uma concepc¢ao de leitura mstiaglinguistica e sociocultural).

DEFINICAO DE LEITURA CRITICA — ALUNOS COM CONCEPCAO
PSICOLINGUISTICA E SOCIOCULTURAL DE LEITURA

A capacidade de entender um texto, ndo apenas &digoc linguistico €
A2 significados literais, mas levando em consideragéiocontexto social e
ideoldgico do texto.
Trabalhar, durante a leitura, questdes sociaistdrisas e culturais que podem
estar relacionadas a constru¢éo de um texto.
Uma leitura que ndo se detenham na estrutura Istgzd em seus aspectps
A7 sintaticos e semanticos, mas que conduza a umdmiento e reflexdo sobre
suas caracteristicas e efeitos pragméticos.
Leitura critica leva em conta todos os contexto® gnvolvem o text
trabalhado (social-histérico-cultural) e leva osualbs a discutir e refletir sobr
0 texto, para que desse modo, eles possam chegaadnterpretacdo que va
além da decodificacédo do texto.
O leitor critico (em LE) é capaz de reconstruir sgnificados do texta,
partindo de seu conhecimento de mundo antes daré @ texto em si: a sua
All leitura critica € um ato “solidario”e ativo que pemche as lacunas do texto e o
permite reconhecer marcas linguisticas, sociais/tucais, ideolégicas
semanticas, etc.
E uma leitura que ndo se atém as informacées dts@elo texto, mas as
Al3 condicdes sob as quais aquele texto foi concelsigas intengbes e o que esta
por trés delas.

Quadro 14: Definicdo de leitura critica dos alunos que apresam Concepcéao
Psicolinguistica e Sociocultural de Leitura

RESPONDENTES

A3

D O

A8

A definicdo de A2 revela sua percepcdo da leitwwenac uma atividade que
compreende mais do que 0s aspectos linguisticesagubém envolve aspectos sociais, como

0 contexto e a ideologia presente nos textos.

Na resposta de A3, encontramos um aspecto intetes€a respondente aponta
que as questdes sociais, historicas e cultpaiemestar relacionadas a construcao do texto.
Acreditamos, segundo a concepcao socioculturalngoeexiste discurso totalmente objetivo
ou neutro nem construcao textual desvinculada de comunidade ou de qualquer esfera
com dimenséo social. Assim, percebemos que, ao smésmpo em que a opinido de LC
apresentada por A3 demonstra uma compreensao teaatapla do texto, a dimenséo social

da linguagem escrita ainda néo parece ser compdaecaimo algo que Ihe é intrinseca.
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Para o participante A7, a LC ndo se detém na asdrdinguistica do texto, e
complementa que ela conduz etendimenta reflexdosobre suas caracteristicas e efeitos
pragmaticos Os nomesentendimentoe reflexdo indicam que, para esse respondente, ler
criticamente € uma atividade que envolve niveifumgtlos de compreensao. Ao mencionar 0s
efeitos pragmaticos, o respondente aponta a leitured uma atividade que tem uma fungéo

no processo de comunicagao.

O respondente A8 apresenta uma definicdo que estatal consonancia com a
Concepcao Sociocultural de leitura, ao considesacamtextos social, histérico e cultural e

por apontar que a atividade de leitura vai alérdetadificacdo.

O respondente All inicia a definicdo de LC atrad@s caracteristicas do leitor
critico, chamando atencéo para a importancia dbemmento de mundo e de sua ativagdo no
momento da leitura. Ao utilizar o adjetigolidario pode estar se referindo ao fato de que a
leitura critica se realiza através da articulacéodiversos saberes, advindos de diferentes
fontes, com diversas influéncias. Além disso, nmmai o papel ativo do leitor e sua
capacidade de reconhecer varias marcas do texdde des linguisticas até as semanticas e

ideoldgicas.

Para o ultimo respondente desse grupo, Al3, adedititica recupera o contexto
de producédo do texto e o que esté por tras dele.

Nesse grupo de participantes, percebemos resposts maduras, que
conseguem sintetizar de uma maneira mais coererqaeovem a ser a leitura critica.
Inicialmente, poderiamos esperar esse nivel deorle#io de respostas dos alunos que
apresentaram anteriormente uma concepcdo de lapgaas sociocultural. No entanto,
percebemos como a compreensao geral dessa ativideldsive dos aspectos cognitivos nela
envolvidos podem enriquecer a compreensao e pé&eai leitura em uma dimensao mais

complexa no nivel social.

Por fim, analisamos a definicdo de LC apresentattagduno que demonstrou ter

uma concepcao de leitura apenas psicolinguistica.

RESPONDENTES| DEFINICAO DE LEITURA CRITICA — ALUNO COM CONCEPCAO
PSICOLINGUISTICA DE LEITURA

A leitura critica teria de ser contemplada de forreacial. Levando em
A9 consideragdo a origem do autor do texto, a clags®at para a qual o auto
escrever seu texto; E qual a intencéo dele teriesaquele texto.

Quadro 15: Definicdo de leitura critica do aluno que apreser@oncepcao Psicolinguistica
de Leitura.
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O respondente A9 inicialmente ressalta a dimenséialsda leitura. Em seguida,
volta seu foco para o autor do texto e suas ine&1@0 escrevé-lo. Sua definicdo retoma um
principio associado a leitura critica na tradicdberhl-humanista, cujos niveis de

interpretacdo mais profundos estéo ligados a detadhtencéo do autor.

Lancando um olhar geral sobre as definicdes deizeritica apresentadas pelos
alunos respondentes, observamos que eles foranbiBeados para o tema. Reconhecem a
leitura como uma atividade que vai muito além daoddicacdo do texto e percebem que os
sentidos sdo construidos a partir de diversos elEmeaue, por sua vez, fazem parte de um
contexto. No entanto, observamos também que sE®st@s carecem de embasamento
tedrico mais solido, que os permita elaborar sus®es a partir de elementos tedricos que

caracterizem a leitura critica em uma perspectessultural.

A seguir, apresentaremos a andlise da Parte Hjuéstionario — Formacéo Inicial

(Graduacao) e Leitura em Lingua Estrangeira (LE).

3.2.13 Analise do Questionario Parte Ill — Formaga inicial (Graduagéo) e leitura

em LE.

Nas questbes 38 a 46 os alunos respond&iamou N&o a perguntas sobre o
curriculo do Curso em relacdo a sua formacao &ikopreparacao tedrica e pratica para o
trabalho com leitura em lingua/ leitura critica Bngua estrangeira. Os respondentes foram
instruidos a responder com base em sua experi@acigraduacdo desde o inicio até o
semestre em estavam cursando quando participargresdaisa. A tabela abaixo expressa os

resultados encontrados:

Tabela 12: Respostas dos alunos graduandos acerca de suac&mrrmicial no Curso de
Letras Portugués/Inglés na UFC para o trabalhoadetiura/ leitura critica em LE

QUESTAO SIM ’\('f
38. | Vocé acha o curriculo do seu curso suficiente datde a formacao leitora em LE? 7 8
39 Vocé acha que foi estimulado(a) o suficiente pdeitara em LE no decorrer das diversas8 7
" || disciplinas do curso?
Vocé acha o curriculo de seu curso suficiente dagdie a preparacao tedrica e pratica parg,
40. : 9
o trabalho com leitura em LE?
Vocé acha o curriculo de seu curso suficiente dagdie a preparacao tedrica e pratica para,
41. . i 8
o trabalho com leitura critica em LE?
42 Gostaria de ter no curriculo mais alguma discipliacionada a preparacdo tedrica €3 5

pratica para o trabalho com leitura e/ ou leituffoa em LE?

Vocé teve oportunidade de ler e discutir as origga dos Parametros Curriculares
43. |[Nacionais (1998), Parametros Curriculares Nacionais(2002) e das Orientacdes 2 13
Curriculares para o Ensino Médio (2006) em relagéeitura em LE?

Gostaria de conhecer e discutir as orientacbe®Ads+ e OCEM em relagdo a leitura em

44, LE?

13 -

45. | Teve oportunidade de ler e discutir as diretrizze€Qdadro Comum Europeu de Referéncia 3 12
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para Linguas no que concerne a leitura?

Gostaria de conhecer e discutir as diretrizes dad@uComum Europeu de Referéncia parg ,

46. P o
Linguas no que concerne a leitura?

Em relacdo a questdo 38, 7 alunos afirmaram caasiaecurriculo do Curso
suficiente em relagdo a formagéo leitora e 8 tivetana opinido contraria. Dentre os 8, um
respondente (A5) comentou sua resposta informam@tmha grande motivacdo. Temos uma
disciplina de leitura e nas disciplinas de literedy a metodologia lembra o Ensino
Fundamental A opinido colocada pelo aluno sugere que, dergrdisciplinas com enfoque
linguistico, ele considera que apenas uma teveuéinfia em sua formacdo leitora,
provavelmente referindo-se a disciplina Compreers@nalise de Textos em Lingua Inglesa,
pois 0 aluno cursava essa disciplina quando respomd questionario. Ele reconhece a
importancia das disciplinas de literatura para mumacdo, mas considera a metodologia
utilizada pelos professores inadequada, compareoaoa forma como a matéria é vista na

escola.

Outro respondente que também assinalou a opiEmacredita queo curso
noturno é muito mais especifico que o diurilsso chama atencdo para o que ja comentamos
nesse trabalho sobre uma problematica comum eroscoosn habilitagdo dupla, que se refere
a reducdo da carga horaria da habilitacdo em liegtrangeira. No contexto pesquisado, 0
curso integraliza um total de 3.784 (trés mil seé&s e oitenta e quatro) horas aula, das
quais apenas 1.184 (mil cento e oitenta e qua&o)referentes as disciplinas da Unidade
Curricular de Lingua e Literatura Inglesa e Nortegkicana. No caso do Curso de Letras da
UFC Noturno, essa carga horaria sobre para 3.083hBm relacdo a carga horéria, existe
claramente uma desvantagem para os alunos cujagaarocorre em cursos de habilitacdo

dupla.

Ainda sobre a questédo 38, uma aluna (A13) menaoedaltam disciplinas que
orientem ao Ensino de LE em contextos como o dadassEmbora o comentario dessa
respondente ndo tenha uma relacdo direta com aaddonleitora, € importante notar sua
percepcdo em relacdo a sua formacgdo. A respondgmecursava o Estagio Il quando
respondeu o questionario, aponta a necessidadmadoumacdo mais voltada para a Escola

Basica.

Dando continuidade a analise, na questao 39 ossforam indagados a respeito

do estimulo a leitura em LE. A maioria dos respoteke (8) considera que foi estimulada. O
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respondente Al4 considera que esse estimulo osobretudo nas disciplinas de literatura.
Por outro lado, 7 alunos consideram que o estiruleitura ao longo do curso nao foi
suficiente. O respondente A5 reforca sua opinidorelacédo a poucas disciplinas voltadas

para a leitura e a respeito da metodologia utiizaas aulas de literatura.

A questdo 40 traz a tona a preparacdo teoricategndara o trabalho com a
leitura em LE. 6 dos respondentes consideram quaerrbculo do curso € suficiente para

cumprir essa finalidade, enquanto a maioria (9sickema que nao.

Em relacdo ao curriculo do curso quanto a preparge@rica e pratica para o
trabalho com leitura critica em LE, na questdo Akespondentes concordam que ele é
suficiente e 8 discordam. O Unico respondente queenta a questdo (Al5), considera que o
curriculo é suficiente, mas gpederia ser bem melhoEle informa aindajue ha disciplinas
repetitivas que poderiam ser unidas e outras qui#epam ser introduzidasSob a otica de
guem esta concluindo o curso, esse respondentéaaporecessidade de reflexdo acerca de

como as disciplinas acomodam os conteudos.

Na questédo 42, quando perguntados se gostariaer de turriculo mais alguma
disciplina relacionada a preparacao tedrica eqargtara o trabalho com leitura e/ ou leitura
critica em LE, 13 dos 15 respondentes assinal@mmOu seja, embora as duas questfes
anteriores tenham dividido as respostas dos gaatites, a grande maioria gostaria de ter
mais oportunidades de se preparar para o trabaimecleitura, seja de forma teérica ou

pratica. Apenas 2 respondentes assinal&am

As questdes 43 a 46 enfatizam o contato que osslkem formacado tiveram com
os documentos PCN (1998), PCN+(2002), OCEM (200&uadro Comum Europeu de
Referéancia para Linguas no que concerne as ayi&ggara o trabalho com leitura em LE.

Na questdo 43, apenas 2 alunos afirmam ter tigmewnidade de ler e discutir as
orientacbes dos Parametros Curriculares Nacionai@®GN+, 2002) e as Orientacdes
Curriculares para o Ensino Médio (OCEM, 2006). Used, o respondente A15, comentou:
Sim, mas muito brevés outros 13 afirmaram que nao tiveram oportuted@&ntre eles o
respondente A10, que complementdd@o no que diz respeito ao ensino de linguas
estrangeiras Outro participante (A5) comentou guéo ha sequer o conhecimento dos
parametros ou das orientacdd3os 13 alunos que afirmaram néo ter tido opodaote de ler
e discutir esses documentos, todos afirmaram, aat@p 44, que gostariam de conhecé-los.
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Com isso, verificamos que, embora os alunos teniméenesse em conhecer as diretrizes
gerais para o ensino de leitura em LE de acordo essas documentos, o curso néo oferece

para eles essa oportunidade.

Na questdo 44, apenas 3 alunos afirmaram que riveggportunidade de ler e
discutir as diretrizes do Quadro Comum Europeu eferl@ncia para Linguas no que concerne
a leitura. Um deles, Al5, afirmou quem, mas super rapidoOs demais alunos (12)
responderam qubldo e o respondente Al4 informou qonanca foi comentado durante a
graduacédo. Esses 12 respondentes, na questdo 46, afirmaramgagstariam de ler o
documento. Verificamos que a exemplo dos documeofiomis brasileiros, a maioria dos
alunos também ndo teve contato com o documentoogaata a elaboracdo do material

didatico utilizado em grande parte dos cursos iends, inclusive no Ceara.

Retomando um aspecto comentado na analise do RRRlazdo aos objetivos do
curso, verificamos que o primeiro deles é “formacahtes de Lingua e Literatura, materna e
estrangeira, para atuar na educacdo de nivel Famdail e Médio” (UFC, 2005, p. 5).
Portanto, se os alunos em formacédo nao tem tiddwpdades de conhecer e discutir esses
documentos, isso representa uma falha na formaggi€utlros professores. Sabemos que ha
muitas criticas a esses documentos e que o cumpdrde suas orientacdes torna-se, muitas
vezes, inviaveis devido as condi¢des da escolaonsasl desconhecimento ndo coopera para
uma formacao voltada para as condi¢gOes reais droers leitura desses textos pode ser
extremamente produtiva quando realizada de forritecacre reflexiva, quando as proprias
contradi¢cdes que revelam nos auxiliam a compreamslpossibilidades reais de trabalho que

podem ser almejadas para o contexto escolar.

Outro aspecto que merece ser pontuado € a cordsiatie;c que a maioria dos
alunos desconhece o QCERL (2011). Pelo nosso dontex ensino e suas caracteristicas
proprias, ndo consideramos que os alunos dos cdesa®tras deveriam se aprofundar no
estudo desse documento. No entanto, um conhecirbésico de seus elementos balizadores
pode contribuir para um trabalho mais consciertbregudo em cursos de idiomas. Sabemos
como € importante conhecer o material didaticowgiigamos no nosso dia-a-dia, a filosofia
que esta por tras de sua criacdo, como sua organifavorece o cumprimento dos objetivos
delineados. Enfim, todos esses conhecimentos nositpm interagir com o material de

forma mais consciente e € nesse sentido que coaside que o conhecimento deste

documento pode enriquecer a formacao de futurdegsores de linguas.
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De uma maneira geral, os resultados informadosspalenos nesse bloco de
guestdes (38-46) revelam que eles tem interessgbanmais conhecimento tedrico e pratico
para o trabalho com a leitura em lingua estrangéi@duindo leitura critica e que eles
gostariam de ter mais contato com documentos adents do ensino de linguas tanto para o

contexto escolar quanto para o contexto de cursdial®as.

bY

Chegamos, por fim, a ultima analise do questionddicado aos alunos
graduandos: a questdo 47. Ela abordou aspectos gerdormacao inicial dos alunos em
relacdo a habilidade leitora, desde a formacaor&erté a preparacéo teorica e pratica para o

trabalho com esta habilidade, incluindo em umapsetsva critica.

Nosso objetivo foi identificar a opinido dos alurerm relagdo a sua formacao
inicial e verificar se eles se sentemuito preparados(MP), preparados (P), pouco
preparados(PP) oudespreparadogD) para lidar com a leitura em LE, tanto comdoleis
guanto como futuros professores desta habilidade@mnextos variados, como cursos de
idiomas e escolas de Educacéo Basica.

Tabela 13: Respostas dos alunos graduandos acerca da saagg@ptedrica e pratica para
o trabalho com a habilidade leitora em lingua egiaa.

QUESTAO MP| P |PP| D

a |Ler e compreender um texto em inglés 9| 6 0| O

b |Ler criticamente um texto em inglés 3|9 3|0
Selecionar material didatico para dar aulas cugo feeja a leitur

¢ lemlLE 319 2|1

d Selecionar material didatico para dar aulas cujm feeja a leitur 11518 1
critica em LE

e Criar material didatico que promova o desenvolvitoerda 119 a4l 1
habilidade de leitura em LE

f Criar material didatico que promova o0 desenvolvitoerda 11518 lo
habilidade de leitura critica em LE
Ensinar e promover o desenvolvimento das estatégidsitura en

9 | g 4 | 9 110
Identificar e discutir com seus alunos o contexiciccultural de un

h 4 | 8 3]0
texto

[ Trabalhar com diferentes géneros textuais em aeldsitura 6 | 6 3|0

] Promover a consciéncia dos significados culturaiBrdjuagem 6 | 5 2|1

| Desenvolver a habilidade leitora de acordo comrantacdes do ol 105 |8
PCN+ (2002) em aulas de ILE

m Desenvolver a habilidade leitora de acordo comrentacbes da ol 11als
OCEM (2006) em aulas de ILE

n | Escrever um artigo ou trabalho para congresso $eltweaemLE | 2 | 5 | 4 | 3

o Fazer provas para concursos sobre o tema “LeitarBEe ou temag > | 6 3| 3
relacionados

MP — muito preparado; P — preparado; PP — pouquapsdo; D — despreparado
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Em relacdo ao itera da questdo 47, todos os alunos se consideramradesa
para ler e compreender um texto em lingua inglésse considerarmuito preparados 6
preparados Ja em relacéo a ler criticamente um texto enémfitemb) apenas 3 alunos se
sentemmuito preparados9 se sentem preparados e 3 se sentem pouco guepalsso
demonstra que os alunos percebem que a LC em Ide exarticulagdo de mais aspectos,
portanto, isso afetaria 0 seu nivel de preparo paesempenho dessa atividade.

No itemc, que se refere a selecdo de material didatico geraulas cujo foco
seja leitura em LE, a maioria dos alunos se samieapada (12). Apenas 2 se sentem pouco
preparados e 1 se sente despreparado (A5). Naaquito aluno A5 afirmou que considera
o curriculo do curso insuficiente em relacdo a @ragao tedrica e pratica para o trabalho com

a leitura em LE e confirma sua opinido no iteoa questao 47.

O itemd diz respeito a selecdo de material didatico paraadlas cujo foco seja
leitura critica em LE. Nesse caso, o nimero deoalgue se sentauito preparadaai pela
metade. Apenas 6 alunos se senpeeparadospara essa atividade. 8 alunos se semento

preparadose 1 se sentéespreparaddAb).

Em relacdo a criar material didatico que promovadesenvolvimento da
habilidade de leitura em LE, iteep 10 alunos se sentgmneparadospara essa atividade. 4 se
sentempouco preparadog o aluno A5 se sentiespreparadoJa em relacdo a criar material
didatico que promova o desenvolvimento da habikdde leitura critica em LE, itefip dos
14 respondent@§ 6 alunos se sentem entraiito preparados preparados enquanto 8, a

maioria, se senteouco preparadas

Com base nos resultados que obtivemos até aqificasros que ha uma reducao
do nivel de preparo que os alunos sentem ter eaga@la capacidade de ler criticamente em
LE, se comparada a leitura e compreensédo em LEer@bseos ainda uma reducdo do namero
de alunos que se sente preparado para realizéastaevolvendo a leitura critica em LE, se
comparado as tarefas de leitura em LE, de uma naageial. Isto €, seja em relacdo ao nivel
de preparo ou em relagdo ao numero de alunos gserge preparado, verificamos uma

tendéncia de menor confianca em desempenhar tauegasnvolvam a LC em LE.

70 respondente A4 ndo respondeu a questo.
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Dando prosseguimento a andlise, no itggn ensinar e promover o
desenvolvimento das estratégias de leitura emdds 14 respondenfésapenas 1 se sente
pouco preparaddA4). O fato de esse respondente se sentir poggapdo para essa tarefa
€ interessante, pois, quando respondeu o questipréle estava cursando a disciplina
Compreensédo e Andlise de Textos em Lingua Ingtgsa,como vimos através da ementa e
do Programa da disciplina, enfatiza o estudo dasmtégias. Os outros 13 alunos que

responderam a questao se sentem emti®d preparado$4) epreparadoy9).

Em relacdo ao itemh, identificar e discutir com os alunos o contexto
sociocultural de um textdl2 dos 15 respondentes se sentem entriéo preparadog4) e

preparadoq8). Apenas 3 se considergmouco preparadas

No que diz respeito &rabalhar com diferentes géneros textuais em aulas
leitura, itemi, 6 alunos se sentemuito preparados6 se senterpreparadose 3 se sentem

pouco preparadasA maioria, portanto, se senieeparada

No item j, sobre apromocao da consciéncia dos significados culturdas
linguagem a maioria dos alunos se septeparadd” 6 se sentermuito preparado® 5 se

sentenpreparados 2 se senterpouco preparados apenas 1 se semtespreparado

Como observamos nos trés ultimos itemsi (e j), a maioria dos alunos se sente
entremuito preparado® preparadospara trabalhar aspectos importantes da leitutigagm
lingua estrangeira com seus alunos, como dismbireso aspecto sociocultural de um texto,
trabalhar diferentes géneros textuais e promovesigrsficados culturais da linguagem. Nas
questbes que se referiam a selecdo e criacdo deriahatlidatico com vistas ao
desenvolvimento da leitura critica (itesh& f), no entanto, vimos que a maioria dos alunos se
sente entrgpouco preparadoe despreparadasCom isso, podemos inferir que os alunos
sentem mais confianca em trabalhar com a LC emuaadp ja dispdem das ferramentas que
possibilitem esse trabalho. A partir dessa conolus@is deparamos com um aspecto
importante na formacédo de professores que diz itespeautonomia na selecdo e confeccdo
de materiais didaticos. Nem sempre os materiaisqumrtrabalhamos sao os mais adequados
para desenvolverem determinados conteldos queignstes de trabalhar em nossas salas de
aula. Isso € uma realidade ndo apenas no quespigit@ ao desenvolvimento da LC, mas em

muitos outros aspectos relacionados a todas abdaaleis. Com isso, saber selecionar e criar

% O respondente A14 ndo respondeu a quest&o.
%9 0 respondente A10 ndo respondeu a questio
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0S materiais adequados para os fins que querenwsaoper € uma habilidade muito
importante e util para um professor e faz parteOgaracdo Global do Ensino de Linguas
(ALMEIDA FILHO, 1993), ou seja, devem ser contengaa nos cursos de formacédo. Assim,
esses resultados indicam um aspecto do curso igaestque pode ser melhorado e, assim,
proporcionar mais confianca aos alunos para o sgeb@mento de sua profissionalizacao.
Lidar com material didatico é importante tambémeditla que oportuniza a reflexdo acerca

da prética educacional, proporcionando, assimserd@lvimento da competéncia aplicada.

Os itensl e m dizem respeito ao desenvolvimento da habilidaderkeisegundo
0s PCN+ (2002) e as OCEM (2006). Nos dois casaserhos resultados semelhantes: dos
14 alunos que responderam o it€fh apenas 1 aluno se semeparadopara essa tarefa
(All) e, entre os demais, 5 se senfuco preparadog 8, portanto a maioria, se sentem
despreparadasEm relacdo ao item, dos 13 alunos que responderam a quésti@luno se
sentepreparado(All), 4 se sentemouco preparadog 8 se sentemespreparadasOu seja,
nos dois itens, a maioria dos alunos se sedspreparadqs que confirma as respostas dos
alunos na questao 43, em que afirmaram néo tedmroportunidade de ler e discutir esses
documentos na graduacdo. E pertinente esclarecaamqmosque, para nés, a relevancia de
conhecer esses documentos ndo esta, necessariaemergaber preparar uma aula dentro de
seus padrdes sugeridos, pois sabemos que muitas gks estdo acima das possibilidades
reais do trabalho do professor. No entanto, reafinos a importancia de conhecermos 0s
documentos orientadores da educacdo para termogeterencial de trabalho e para

conduzirmos as nossas acdes no sentido desejado.

Sobreescrever um artigo ou trabalho para congresso s@bleitura em LEitem
n, a opinido dos alunos se dividiu. Dos 14 resporeden?2 se sentemuito preparados5 se
sentempreparados 4 se sentenpouco preparado® 3 se senterdespreparadaslisto €,

metade dos alunos se sente preparada e a outrdemabaico preparada ou despreparada.

Em relag&o ao itero, fazer provas para concursos sobre o tema “Leituralee”
ou temas afinsdos 14 respondenfds 2 se sentemmuito preparadose 6 se sentem
preparados 3 se senterpouco preparadog 3 se sentemespreparadasOu seja, a maioria

(8) se sente entrauito preparadae preparada

® O respondente A10 n&o respondeu a questao.
' Os respondentes A10 e A12 ndo responderam a questao
72 0 respondente A10 n&o respondeu a questao.
” O respondente A10 n&o respondeu a questao.
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Nas duas situacOes (itense 0), escrever um artigo ou trabalho académico e
realizar uma prova, estédo envolvidos, entre odleisientos, o dominio especifico de saberes
tedricos acerca do tema e o dominio de dois génextsais — prova e artigo cientifico. Os
alunos se sentem mais preparados para realizaprowa do que para escrever um artigo.
Uma possivel explicacdo para isso pode ser o fatosdalunos terem mais contato com o
género prova do que com o género artigo académicentanto, ndo € possivel afirmar com

precisao.

Em uma anadlise geral da questdo 47, verificamoslqeel4 itens, a maioria dos
alunos se sente entmeuito preparados preparadosem 9 (tabela 13, destaque amarelo).
Entre eles estdo a compreensdo de textos em linglesa, a leitura critica de textos, a
selecdo e criacdo de materiais para aulas dede#or geral, 0 ensino e a promocao do
desenvolvimento das estratégias de leitura, trabalbhm diferentes géneros textuais, a
realizacdo de provas que tenha a leitura como tedéem disso, os alunos se sentem
preparados para trabalhar aspectos importantesitdeal critica que ja comentamos como 0s
significados culturais da linguagem e o contextoigmltural de textos. Como vemos, 0
grupo de alunos respondentes desse estudo se @epsrado para desempenhar muitos
aspectos envolvendo a habilidade leitora. No eofdnd 4 itens a respeito dos quais os alunos
se sentenpouco preparadosu despreparadogtabela 13, destaque azul). Entre eles estdo a
selecao e criacdo de material didatico para o ltralim LC (itengd ef) e o trabalho com a
habilidade leitora segundo as orientacbes dos P@RNB2) e OCEM (2006) (itenise m).
Nesses casos, as lacunas na formacéo inicial dossatespondentes indicam aspectos da
formacao ligados ao saber fazer de uma maneiraadplie a preparacdo para o contexto

escolar.

Relacionando as questdes 38 a 47, os resultadosndeam que os alunos,
apesar de indicarem falhas no curriculo, sobreardaelacdo a preparacao teodrica e pratica
para o trabalho com a leitura, se sentem prepa@aiasdesempenhar as maioria das tarefas
relacionadas a habilidade leitora em LE. No core@ratividades voltadas para a LC em LE,
e ao desenvolvimento da habilidade leitora em sdmtescolar, no entanto, os alunos, em sua

maioria, se sentem pouco preparados ou despregarado

Neste capitulo apresentamos as analises dos dadgesduisa. Trabalhamos
inicialmente os dados documentais e em seguidal@osicamos sobre os dados coletados

atraves de questionarios.
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Na parte final desse trabalho, passaremos para oasideragbes finais,
apresentando as respostas encontradas para ommamesintos formulados para o estudo,
realizando uma apreciacao final dos resultadosndramns e apontando alguns caminhos que

possam contribuir para a melhoria do contexto ityado.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nesta secdo do trabalho nos dedicamos as congideréigais e a apresentacao
das conclusbes do estudo, a partir dos questionameue o guiaram. Antes, porém,

retomamos 0s objetivos que tragamos para essaigags.

Sabendo da importancia que a fase de formacéaaaliriem para os futuros
professores e acreditando na grande contribuicd® ajueitura critica na perspectiva
sociocultural pode oferecer ao ensino de linguassa objetivo geral consistiu em investigar
se, e de que forma, a leitura critica em lingueaegeira (inglés) na perspectiva sociocultural
€ contemplada no Curso de Letras: Portugués/ lradgé&niversidade Federal do Ceara
(UFC). Nesse sentido, os objetivos especificosnford) Analisar o Projeto Politico-
Pedagogico do Curso de Letras: Portugués/ Ingl@skda a fim de identificar se, e de que
maneira, 0s objetivos do curso e as ementas dagloias contemplam a preparacdo de
futuros professores de inglés para o trabalho cdeit@wa critica em lingua estrangeira na
perspectiva sociocultural; 2) Analisar os program@sieterminadas disciplinas do Curso de
Letras: Portugués/ Inglés da UFC a fim de iderdifise, e de que maneira, contemplam a
preparacao de futuros professores de inglés parabalho com a leitura critica em lingua
estrangeira (inglés) na perspectiva socioculti@plAveriguar qual a visdo dos docentes das
disciplinas selecionadas do Curso de Letras: Pogésiginglés da UFC sobre o ensino da
habilidade leitora e a preparacao dos futuros psofes para o trabalho com a leitura critica
em lingua estrangeira (inglés) na perspectiva saltioral e 4) Averiguar qual a visdo dos
discentes do Curso de Letras: Portugués/ Ingl@3rda sobre sua formacéo para o trabalho
com leitura critica em lingua estrangeira (ingl&sperspectiva sociocultural.

Com base na analise dos dados, apresentada nad@&piacreditamos que nossos
objetivos foram atingidos e que respondemos todoguestionamentos que nortearam esse
estudo, como sintetizamos a seguir:

Em relacdo @rimeira questdo de pesquisa Em que medida o Projeto Politico-
Pedagogico do Curso de Letras: Portugués/ Inglé&Ja, através de seus objetivos e
ementas de disciplinas, contempla a preparacédouteo$ professores de inglés para o
trabalho com a leitura critica em lingua estramgeaia perspectiva sociocultural? —
verificamos que o PPP ndo apresenta direcionamestificos e diretamente relacionados
ao trabalho com a leitura critica em lingua eswanagna perspectiva sociocultural, mas fica

claro que existe uma preocupacdo em sensibilizaalw®s a compreenderem a lingua, e
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todos o0s seus aspectos, como uma manifestacad sogiee se estende, consequentemente, a
atividade de leitura. Constatamos esse posicionananavés do perfil delineado para os
alunos egressos. Espera-se que, depois de termangdaduacdo, esses alunos tenham um
profundo conhecimento as diferentes variedadeauistgas e que dominem conceitos que
possibilitem compreender e explicar a linguagem @wama faculdade inata e ao mesmo
tempo como um fenbmeno cognitivo, socio-historicrultural. Dentro dessa perspectiva,
todas as atividades envolvendo a lingua ingleshjindo a leitura, sdo realizadas por um viés
sociocultural.

Também é possivel perceber uma sensibilizacdogaebalho com a leitura na
perspectiva sociocultural em algumas ementas dagptinas do curso. Verificamos que, das
19 disciplinas da Unidade Curricular de Lingua tedatura Inglesa e Norte-Americana, 9
apresentam mencéo a leitura. Nas disciplinas déeNute Formacao Profissional (Estagio | e
Estagio 1) foram encontradas menc¢fes a leituras néo foi possivel identificar sob que
perspectiva ela é trabalhada. Em outras seis dissp(Inglés I: Lingua e Cultura a Inglés
VI: Lingua e Cultura) as ementas contemplam claréena sensibilizacdo dos alunos para os
aspectos socio-culturais e interculturais das coidades falantes da lingua inglesilo
entanto, o curso privilegia os estudos desses @spem relacdo aos Estados Unidos e ao
Reino Unido. Na ementa da disciplina Compreens@pnadise de Textos em Lingua Inglesa,
a abordagem da leitura aponta para o estudo detaspelacionados a leitura critica, mas a
abordagem principal da disciplina centra-se no destwde aspectos cognitivos e
metacognitivos da leitura.

Diante do que apresentamos, podemos afirmar quaballho com a leitura critica
no PPP, levando em consideracdo seus objetivoseatasy € sugerido, mas ndo existe um
direcionamento claro que aponte para um trabaktersatico e planejado da formacao de
professores para o trabalho com a leitura critioa @na perspectiva sociocultural.
Entendemos, no entanto, que esse documento tratas rgerais para a formacéo de
professores e, nesse sentido, hd um posicionaneentoelacdo a formacdo amparada no
paradigma critico e reflexivo. Consideramos espedas fundamental para a realizacdo de
qualquer trabalho em uma perspectiva critica, possibilita ao professor uma constante

resignificacdo de suas praticas e uma busca peldicacao profissional.

No que diz respeito &degunda questdo de pesquisa Em que medida os
Programas de determinadas disciplinas do Curso etead: Portugués/ Inglés da UFC
contemplam a preparacéo de futuros professoraggtisipara o trabalho com a leitura critica

em lingua estrangeira (inglés) na perspectiva soltical? — observamos que em nenhum
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dos trés Programas analisados, referentes aslutiasiCompreensao e Analise de Textos em
Lingua Inglesa, Estagio I: Fundamentos Tedricoa pdEnsino da Lingua Inglesa e Estagio Il

em Ensino da Lingua Inglesa, existem objetivostalinente ligados a leitura na perspectiva
sociocultural. No entanto, percebemos uma orientagfada para a conscientizacéo critica
da atividade de leitura, sobretudo na disciplinen@@ensado e Analise de Textos em Lingua
Inglesa. Na disciplina Estagio I, o enfoque é oirengla lingua em uma abordagem

contextualizada baseada na comunicacéo e inteesigB®0s aprendizes. A contextualizacao,
no entanto, ndo esta necessariamente ligada apgd@ocala lingua em uma perspectiva

sociocultural e os principios que a norteiam.

Nas trés disciplinas, ha uma preocupacdo em atisaberes tedricos e praticos,
mas no Nucleo de Formacéo Profissional, o cursatapeama lacuna no que diz respeito a
formacdo para atuacdo em contexto escolar, pdsr@agem assumida na disciplina Estagio
| e o contexto de ensino privilegiado pela disci@lEstagio 1l contempla apenas uma escola
de Educacdo Basica, sendo que esta proporcionainoedo idioma estrangeiro em um

sistema semelhante ao de um curso de idiomas.

Em suma, os dados que refletem a visdo institucam&urso de Licenciatura em
Letras: Portugués/ Inglés da UFC provenientes d{efer Politico-Pedagdgico, apontam para
uma formacao apoiada no paradigma critico e refteri para uma sensibilizagdo da lingua
em seus aspectos socio-historicos e culturais.sBovidos professores formadores refletida
nos Programas de disciplina corrobora o paradigmafodmacédo critico-reflexivo e a
sensibilizacdo para as questfes socioculturaigpguaeiam a lingua. Nesse sentido, 0 curso
promove uma conscientizacao critica da linguagepecto fundamental para o trabalho com

a leitura na perspectiva sociocultural.

Considerando agoratarceira questdo de pesquisa Qual a visdo dos docentes
das disciplinas selecionadas do Curso de Letratudes/ Inglés da UFC sobre o ensino da
habilidade leitora e a preparacdo dos futuros psofes para o trabalho com a leitura critica
em lingua estrangeira (inglés) na perspectiva saltioal? — verificamos que a fungéo do
ensino de linguas estrangeiras tanto na escolaaaancursos de idiomas € apontada como
sendo o desenvolvimento das quatro habilidades wimativas, embora uma das
respondentes reconheca que a énfase do ensin@aia gsm sido dada a traducdo e a um
ensino descontextualizado. Nenhuma das respondemt@sionou o papel de formacéo

educacional e cidada do ensino de linguas, prilmgrge relacionado a escola, embora esta
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seja a grande meta do ensino de linguas estrasgmgi@tada nas OCEM (2006). Nesse
sentido, os resultados indicam que ndo ha uma i@ que contemple o ensino de linguas
no contexto escolar, de acordo com suas espeeifie] mesmo sendo este o campo de

atuacao por exceléncia para o qual os cursoseleclatura formam seus profissionais.

Em relacdo ao desenvolvimento da leitura criticdiagua estrangeira na escola,
a opinido das respondentes divergiu. Uma acredi¢a cpm planejamento, essa atividade é
possivel. Outra aponta que s&do necessarias mudanghsidas nesse contexto, como
alteracdo da carga-horaria, que possam viabilgse projeto. Quanto aos cursos de idiomas,
as duas respondentes acreditam que esses amlufareEem condicbes mais favoraveis ao
desenvolvimento da leitura critica, embora ndo goss afirmar se ela € ou ndo desenvolvida

nesses contextos.

No que diz respeito a preparacao dos futuros pofes para o trabalho com a
leitura critica, as duas respondentes acreditamoq@irso investigado proporciona uma
formacdo de maneira a possibilitar o trabalho cohalalidade leitora, incluindo a leitura
critica, tanto na escola como em cursos de idiomas, as duas indicam ter consciéncia das
limitagcBes do curso. Chama atencéo, nesse ultimtmpa énfase dada aos elementos tedricos
que compde a formagéo para o trabalho com a hatddiem questdo, em detrimentos dos
saberes praticos envolvidos nessa atividade.

Por fim, no que diz respeitoguarta questdo de pesquisa Qual a visdo dos
discentes do Curso de Letras: Portugués/ Ingl@3rda sobre sua formacéo para o trabalho
com leitura critica em lingua estrangeira (ingl&s)perspectiva sociocultural? — percebemos
que os saberes especificos relacionados a leititteacem uma perspectiva sociocultural
parecem nao estar consolidados entre os alunasneksptes, pois suas respostas apresentam
algumas contradicbes e imprecisdes. No entantoeradimos que os alunos foram
sensibilizados para a leitura na perspectiva saltimal e que reconhecem a importancia de

seus principais elementos caracterizadores.

Apesar de termos observado certa fragilidade eatdel aos saberes especificos,
como ja comentamos, a grande maioria dos alunssrge preparada ou muito preparada para
lidar com a habilidade leitora em situacées denensie uma maneira geral, e com aspectos
da leitura critica. No entanto, a minoria dos atuse sente preparada para selecionar e criar
materiais didaticos que promovam o desenvolvimealdoleitura critica. Sabemos que a

selecédo e criacdo de material didatico envolvens rdai que os saberes especificos. Essas
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atividades, principalmente a criagdo de materi&sititos, exige um conhecimento mais
profundo sobre o tema e uma formagdo mais especifgso aponta uma lacuna no
desenvolvimento dos saberes de ordem aplicadaakinss demonstram ter consciéncia do
fato, pois informaram que consideram o curriculo aoso insuficiente em relacdo a
preparacao tedrica e prética para o trabalho céeittwa em LE e leitura critica em LE. A

grande maioria dos alunos também afirmou que daster ter no curriculo mais alguma
disciplina relacionada a preparacdo (tedrica eigapatpara o trabalho com a leitura,

demonstrando seu interesse em relacdo a habilidadea e também o desejo de ter uma

formacao mais solida para o trabalho com esse @sgadingua, que agregue os dois saberes.

Os alunos também ndo se sentem preparados pagavdesr a habilidade
leitora de acordo com as orientacdes dos PCN+ [20Gfas OCEM (2006). Sobre isso, a
maioria afirma nédo ter tido oportunidade de lerigscutir esses documentos durante a
graduacédo e informa que gostaria de ter acessesaeale conhecer suas orientagdes. Nesse
sentido, verificamos também uma lacuna no que @ipeito a formacdo para atuacdo no

contexto escolar.

Percebemos que, apesar de o PPP do curso esclaoentar como um de suas
metas principais formar docentes para atuarem cald&de Educacéo Bésica, e de enfatizar a
importancia do fortalecimento dos lagos entre avarmsidade e a escola, quando nos
aproximamos das vivéncias do curso, da visdo dosndes, da percepcao dos alunos acerca
de sua formacéo, percebemos que esse contextemasido privilegiado. Formar um aluno
capaz de atuar em diferentes contextos exige aafpem que os contemple de maneira
particular, considerando suas especificidades, Bomiscoes e as possibilidades reais de
trabalho que oferecem. Um curso de formagédo deegsofes que nédo prioriza a formacéao

para o contexto escolar pode estar contribuinda patesvalorizacdo desse contexto.

No entanto, sabemos que os resultados que encastravdo podem ser
generalizados, pois foram apenas uma pequena andstcontexto investigado. A partir
dessa amostra acreditamos que nosso estudo passaragspectos que precisam de uma
maior reflexdo, como a inclusdo de conteudos écpsatjue contemplem a escola de maneira
mais expressiva no curso. Vimos ainda que apesas @unos se sentirem preparados para
lidar com a habilidade leitora, eles reconhecemrlas em sua formagao para o trabalho com
essa habilidade, tanto em relacdo ao aspecto dequianto ao pratico. Considerando as

limitacOes e restricbes que o curriculo impdem, was alternativas para complementar a
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formacéo, seria o oferecimento de cursos de formagétinuada, como forma também de
engajar os alunos na continuidade de sua formabamando atencéo para o fato de que esse
processo apenas se certifica nos cursos de gramjuagé que, como ja vimos, serpenteia pela
vida inteira dos professores(ALMEIDA FILHO, 2006).

Apontamos como possiveis desdobramentos para esgaiga uma investigacado
gue se aproxime mais da pratica dos alunos. Nossmie captou a visdo dos alunos em
acerca de sua formacao para o ensino. Um temaaylezip dar continuidade a este seria a
observacdo da pratica desses alunos com o objdéveerificar se sua visdo realmente
corresponde ao que eles sdo capazes de concnetipaditica. Seria possivel, ainda, investigar
demandas ligadas a outras habilidades da lingeaceuamente, contribuiriam também para

a melhoria do contexto investigado.

Informamos ainda que os resultados obtidos na mesgarao divulgados junto a
coordenacao do curso, pois acreditamos que elesypodntribuir para futuras reformulacées
curriculares ou mesmo para debates em torno dass agde desenvolve. Além disso,
planejamos divulgar os resultados da pesquisa &das os participantes, pois o trabalho
pode servir como referencial para uma reflexaotidadade docente e acerca da énfase que a
leitura tem recebido em nossas vivéncias como gsofes. Desejamos que essa reflexdo nos
mobilize para uma acdo questionadora de nossaseppies e praticas. Finalmente,
desejamos que este trabalho estimule a realizag&oats pesquisas voltadas para a tematica
da formacé&o inicial de professores, devido a grainggortancia que esta fase tem no

desenvolvimento da carreira de professores.
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APENDICES

Apéndice A — Atos normativos contemplados na disce&o da legislacdo brasileira para
0s cursos de licenciatura em letras

DIRETRIZES GERAIS PARA OS CURSOS DE FORMACAO DE PROFESSORES
DA EDUCACAOQ BASICA

Institui Diretrizes Curriculares Nacionais parafagdo de Professores da

Educacdo Bésica, em nivel superior, curso de liaema em graduacao

Resolucédo CNE/CP

1/2002 olena
Resolucdo CNE/CP| Institui a duracéo e a carga horaria dos cursdelgciatura de graduacéo
2/2002 plena, de formacao de professores da EducacaceB&msinivel superior

DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS DOS CURSOS DE LET RAS
Parecer CNE/CES Diretrizes Curriculares Nacionais dos cursos deosbiia, Historia,
Geografia, Servico Social, Comunicacdo Sodislras, Biblioteconomia,
492/2001 2 . ;
Arquivologia e Museologia.
Resolucdo CNE/CES$ Estabelece as Diretrizes Curriculares para os susd.etras.
18/2002
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Apéndice B — Questionario aplicado aos alunos gradandos das disciplinas selecionadas

Governo do Estado do Ceara g
Secretaria da Ciéncia Tecnologia e Educacédo Swper' :
Universidade Estadual do Ceara - Centro de Humdeslg
Programa de Pds-graduacdo em Linguistica Aplica SN
Luciano Carneiro, 345 - Fatima - Fortaleza, 1@e80.410-690 7
Fone/Fax: 31012032posla@uece.brwww.uece.br/posla

Caro(a) Informante,

O presente formulario faz parte da pesqu2RMACAO INICIAL DE PROFESSORES

DE INGLES PARA A LEITURA CRITICA EM LE NA PERSPECTI VA
SOCIOCULTURAL NO CURSO DE LETRAS: PORTUGUES/ INGLES DA UFC, que
esta sendo desenvolvida pela mestranda Isabelad@ev/Lima Damasceno, sob a orientacéo

da Prof. Dra. Cleudene de Oliveira Aragao.

No intuito de validar os dados coletados, gostadarde pedir sua compreensao no
sentido de que responda todas as questdes com anm&ke sinceridade possivel.
Agradecemos a sua importante colaboracdo e assusngm@mmpromisso de conservar em
anonimato a identidade de todos os participantes

Isabela Damasceno

QUESTIONARIO SOBRE LEITURA

| - DADOS PESSOAIS

Nome (opcional):
Idade: 3. Sexo)(Feminino () Masculino
Nacionalidade: 5. LinguteMa:

Vocé faz/fez algum curso de Inglés?

o A~ D P

) N&o, nem pretende cursar.

) N&o, mas ainda pretendo cursar.

(

(

() Sim, estou fazendo o semestre.

() Sim, estudei inglés por (semefstnes) e conclui o curso em (ano)
(

) Sim, estudei inglés por (semefstnes) mas ndo conclui o curso.

Il - CONCEPCOES E PROCESSAMENTO DE LEITURA
Das questbes 07 a 26, marque a op¢ao que melhornegenta sua opinido para cada sentenca.
07 A lingua escrita é uma mera transcri¢cao da fala.

() concordo muito () concordo () ndo tenhdezma ( ) discordo ( ) discordo muito

08.0 processo de leitura consiste na identificacdoavige palavras e no seu agrupamento com a
finalidade de atribuir sentido a um texto.
() concordo muito () concordo () ndo tenhdeza () discordo () discordo muito

09 A leitura se constroi durante o desenrolar de uen&vsocial em que o texto escrito esta sendo
usado, e em funcdo de como esta sendo usado.
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( ) concordo muito () concordo () ndo tenhdema ( ) discordo ( ) discordo muito

10. A leitura eficaz depende do processamento desotn(tep-down}'.

() concordo muito () concordo () ndo tenhdeza ( ) discordo ( ) discordo muito

11.Textos sdo representagdes sociais, portanto, possue forte carga de ideologia e de relacdes de
poder que determinam o discurso.

() concordo muito () concordo () ndo tenhdezma ( ) discordo ( ) discordo muito

12Todas as letras sdo levadas em conta individuadmpealo leitor até que as palavras sejam
identificadas e significadas.

() concordo muito () concordo () ndo tenhdeza ( ) discordo ( ) discordo muito
13. A leitura € um processo linear.

() concordo muito () concordo () ndo tenhdeza ( ) discordo ( ) discordo muito

14. Os processamentos “bottom-up” e “top-down” sadzatilos tanto por leitores imaturos quanto
por leitores maduros, de acordo com as circunstar leitura.

( ) concordo muito () concordo () ndo tenhdezma ( ) discordo ( ) discordo muito

15. Apenas trés tipos de informagdes séo utilizadoprooesso de leitura: informacéo grafo-fonica,
informacéo sintatica e informacao semantica.

() concordo muito () concordo () ndo tenhdeza ( ) discordo ( ) discordo muito

16. Processamentos “bottom-up” e “top-down” deveriaroraer em todos os niveis de leitura de
forma simultanea.

( ) concordo muito () concordo () ndo tenhdema ( ) discordo ( ) discordo muito

17. Considerando que “o signo linglistico ndo podessparado de sua situagéo social’ (BAKHTIN;
VOLOCHNOV, 1997, p. 92), podemos afirmar que odexuma construgéo social.

() concordo muito () concordo () ndo tenhdeza ( ) discordo ( ) discordo muito

18. Os processos mais altos de leitura (conhecimentétisio e semantico) tém influéncia sobre os
processos mais baixos (conhecimento lexical e cfiog) na tarefa da compreensao.

( ) concordo muito () concordo () ndo tenhdezma ( ) discordo ( ) discordo muito

19. O conhecimento de uma lingua estrangeira (LE) @&talpara que o leitor se aproprie de todas
as formas leitoras de todas as comunidades queactiim@m um mesmo idioma.

() concordo muito () concordo () ndo tenhdeza ( ) discordo ( ) discordo muito

20. O leitor € um decodificador que trabalha com toassnformacdes visuais para, em seguida,
compreender o que esta lendo.

( ) concordo muito () concordo () ndo tenhdema ( ) discordo ( ) discordo muito
21. Um texto contém seu sentido inerente e intrinseatizado por suas propriedades formais.

( ) concordo muito () concordo () ndo tenhdezma ( ) discordo ( ) discordo muito

22. Quanto mais esquemas conceptuais e conhecimentouddo o leitor for capaz de ativar no
momento da leitura, mais facil e fluente a leitseea.

() concordo muito () concordo () ndo tenhdeza ( ) discordo ( ) discordo muito

™ No processamento descendente ou “top-down”, orleitiva seus conhecimentos prévios e sua disposicio
interpretativa para formular hipéteses e, a pattf, construir o sentido do texto durante a leitiva
processamento ascendente ou “bottom-up”, por datim, o leitor utiliza primordialmente as pistaggliisticas

do texto para atribuir-lhe sentido (SILVEIRA, 20QEFFA, 1999; CARRELL, DEVINE, ESKEY, 1988).
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24.

25.

26.
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A leitura é um processo universal, isto €, € a ragsana todas as pessoas, comunidades, linguas,
situacBes e momentos.

() concordo muito () concordo () ndo tenhdeza ( ) discordo ( ) discordo muito
O processo de compreensdo de um texto é solipispnalista.

( ) concordo muito () concordo () ndo tenhdezma ( ) discordo ( ) discordo muito

Se o aprendiz de uma lingua estrangeira j4 sab®rlesua lingua materna, a leitura na lingua-
alvo se dara por transferéncia desta habilidade.

() concordo muito () concordo () ndo tenhdeza ( ) discordo ( ) discordo muito

Textos sdo formas de discurso ideologicamente rdatados pela estrutura social na qual sao
criados.

( ) concordo muito () concordo () ndo tenhdema ( ) discordo ( ) discordo muito

Da questédo 27 a 37, classifiqgue as afirmagfes deown com o0 que vocé considera importante
para o desenvolvimento da Leitura Critica em LinguaEstrangeira: (1 = muito importante; 5 =
nao é importante)

27.
28.
29.
30.

31.
32.
33.

34.
35.
36.
37.

Conhecer o contexto sociocultural a que o texttepee 12345
Saber claramente os objetivos da leitura 12345
Conhecer o ponto de vista do autor do texto, bemocsua intengdo com o texto 12345
Reconhecer no texto as marcas linguisticas quéarev@ ponto de vista do autor do texto e suas
inten¢des com o texto B2A 5
Conhecer as caracteristicas socioculturais do géextual que esta sendo lido 12345

Saber situar-se em relagdo a comunidade (pensaifigar ocupo na sociedade”) 12345
Ter esquemas conceituais prévios sobre o tema \d#gelo no texto e ativd-los quando

necessario 12345
Ter a competéncia linguistica minima para compreeodexto 12345
Ter consciéncia dos significados culturais da laggm 12345
Entender o texto na perspectiva da comunidade enfiogeriado 12345

Ter consciéncia de que os significados se modifickemacordo com o acervo linguistico e
cultural dos usuarios da lingua 123%

lll- FORMACAO INICIAL (GRADUACAO) E LEITURA EM LING UA ESTRANGEIRA

(LE)

Nas questdes 38 a 46, circul®im ou N&o para as perguntas tendo como base sua experiéncia
graduacdo, desde o inicio até o semestre que cuetaalmente. Utilize as linhas em branco para
comentar suas respostas caso considere necessario.

38.

Vocé acha o curriculo do seu curso suficiente dagdie a formacéo leitora em LE#n/Nao

39.

Vocé acha que foi estimulado(a) o suficiente palaitara em LE no decorrer das diversas
disciplinas do curso? Sim/N&o

40.

Vocé acha o curriculo de seu curso suficiente dat&e a preparacdo teérica e pratica para o
trabalho com leitura em LE? Sim/N&o
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41. Vocé acha o curriculo de seu curso suficiente datde a preparacao teorica e préatica para o
trabalho com leitura critica em LE? Sim/N&o

42. Gostaria de ter no curriculo mais alguma discipl@lacionada a preparacéo teérica e pratica para
o trabalho com leitura e/ ou leitura critica em LEM/Nao

43. Vocé teve oportunidade de ler e discutir as ori@®a dos Parametros Curriculares Nacionais
(1998), Parametros Curriculares Nacionais + (2@023s Orienta¢des Curriculares para o Ensino
Médio (OCEM, 2006) em relacdo a Leitura em LE? Sido

*Se vocé respondebim, pule para a questd.

44. Gostaria de conhecer e discutir as orientacde®@dé+ e OCEM em relacdo a leitura em LE?
Sim/Néo

45. Teve oportunidade de ler e discutir as diretrizegQdadro Comum Europeu de Referéncia para
Linguas no que concerne a leitura? Sim/ Nao

*Se vocé respondesim, pule para a questdad.

46. Gostaria de conhecer e discutir as diretrize€Qdadro Comum Europeu de Referéncia para
Linguas no que concerne a leitura? Sim/N&o

47. Ao sair da universidade, vocé acredita que esteepapado(a) para: (considere os aspectos
tedricos e metodoldgicos) — marque com um x a ogg&amelhor representa sua opiniéo.

Muito Pouco

preparado(a) Preparado(a) preparado(a) Despreparado(a)

Ler e compreender um texto em inglés

Ler criticamente um texto em inglés

Selecionar material didatico para dar aulas cugm feeja a|
leitura em LE

Selecionar material didatico para dar aulas cugm feeja a|
leitura critica em LE

Criar material didatico que promova o desenvolvimetd
habilidade de leitura em LE

Criar material didatico que promova o desenvolvimeda
habilidade de leitura critica em LE

Ensinar e promover o desenvolvimento das estatédgas
leitura em LE

Identificar e discutir com seus alunos o conterimiacultural
de um texto

Trabalhar com diferentes géneros textuais em al@dsitura

Promover a consciéncia dos significados culturais| d
linguagem
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Desenvolver a habilidade leitora de acordo com| as
orientacdes dos PCN+ (2002) em aulas de ILE

Desenvolver a habilidade leitora de acordo com| as
orientacbes das OCEM (2006) em aulas de ILE

Escrever um artigo ou trabalho para congresso delivea
em LE

Fazer provas para concursos sobre o tema “Leiturd €’
ou temas relacionados

48 Defina o que vocé entende por Leitura Critica, ppds no contexto de trabalho com a leitura critica
em LE:

Obrigada pela sua valorosa colaboracéo!
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Apéndice C — Listas das disciplinas por nucleo destidos

1

Nucleo de Estudos Linguisticos

HCO033

Inglés I: Lingua e Cultura

HC034

Inglés II: Lingua e Cultura

HCO35

Inglés lll: Lingua e Cultura

HCO037

Inglés IV: Lingua e Cultura

HCO038

Inglés V: Lingua e Cultura

HCO039

Inglés VI: Lingua e Cultura

HCO041

Inglés VII: Lingua e Cultura

HCO045

Inglés VIII: Lingua e Cultura

HCO036

Fonética e Fonologia da Lingua Inglesa

HC044

Compreenséo e Analise de Textos em Lingua Inglesa

HCO043

Morfossintaxe da Lingua Inglesa

HCO047

Oficina de Producéo Textual em Lingua Inglesa

2

Nucleo de Estudos Literarios e Culturais.

HC040

Literatura em Lingua Inglesa |

HCO042

Literatura em Lingua Inglesa Il

HCO046

Literatura em Lingua Inglesa Il

HC049

Literatura em Lingua Inglesa IV

3

Nucleo de Formacao Profissional.

HC048

Estagio I: Fundamentos Tedricos para 0 Ensino dgud Inglesa

HC050

Elaboracdo de Materiais Didatico-pedagogicos erfééngomo Lingua Estrangeira.

HCO51

Estagio Il em Ensino de Lingua Inglesa
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Apéndice D — Protocolo de analise do Projeto Polétth Pedagdgico do curso de Letras
Portugués/Iinglés da UFC

Universidade Estadual do Ceara — UECE
Centro de Humanidades — CH
Programa de Pés-Graduacgdo em Linguistica Aplicd@iastA

PROTOCOLO DE ANALISE DO PROJETO POLITICO PEDAGOGI@® CURSO DE
LETRAS PORTUGUES/INGLES DA UFC

A) Quanto a estrutura e caracteristicas do curso:

INFORMACAO DADOS
Periodo/ Regime
Num. De vagas (habilitagdo em lingua inglesa)
Tempo para conclusdo do curso
Tempo minimo permitido:
Tempo maximo permitido:

B) Quanto aos objetivos do curso:

1. Quais os objetivos gerais?

2. Quais os objetivos especificos?

3. Ha algum obijetivo relacionado a leitura? O queesstabelece?
C) Quanto ao perfil do aluno egresso:

4. Em termos gerais, qual o perfil de aluno egressocguso visa a formar?

Ha alguma caracteristica no perfil do aluno egrégada a leitura? Qual? O que ela diz
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Apéndice E — Protocolo de analise das Ementas daisaplinas obrigatorias da Unidade
Curricular de Lingua e Literatura Inglesa e Norte-Americana

Universidade Estadual do Ceara — UECE
Centro de Humanidades — CH
Programa de Pés-Graduacgdo em Linguistica AplicdéiastA

PROTOCOLO DE ANALISE DAS EMENTAS DAS DISCIPLINAS GBGATORIAS DA
UNIDADE CURRICULAR DE LINGUA E LITERATURA INGLESA ENORTE-
AMERICANA

Nome da Disciplina:

Nucleo de Estudos:

A) Observando o texto da ementa, identifique:

1) Os objetivos da disciplina;

2) Se ha algum indicio de trabalho com a leitura( im § ) N&o

3) Em caso afirmativo, que concepcdo de leitura éalinaldla predominantemente na
disciplina?

( ) Linguistica () Psicolinguistica () Soaittciral ( ) N&o é possivel identificar
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Apéndice F — Protocolo de analise dos Programas dBssciplinas selecionadas

Universidade Estadual do Ceara — UECE
Centro de Humanidades — CH
Programa de Pés-Graduacgdo em Linguistica AplicdéiastA

PROTOCOLO DE ANALISE DOS PROGRAMAS DAS DISCIPLINASELECIONADAS

Nome da Disciplina:
Periodo:

Semestre:

A) Ha informacdes ementarias complementares?
B) Quais os objetivos tragados para a disciplina?
C) Quais os conteudos programaticos previstos?
D) Qual a metodologia proposta pelo professor?
E) Como se pretende avaliar os alunos?
F) H& referéncias bibliograficas basicas e complemes®a( ) sim ( ) néo
Dentre as referéncias bibliograficas, ha algunmofditro/ artigo que trate da leitura?

() sim ( ) néo

G) Considerando todos os elementos do Programa dglhag qual a énfase dada a

leitura e sob qual perspectiva é predominantentesttalhada?
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Apéndice G — Questionario aplicado aos docentes ddisciplinas selecionadas

Governo do Estado do Ceara
Secretaria da Ciéncia Tecnologia e Educacgéo Superio
Universidade Estadual do Ceara - Centro de Humdegla
Programa de Pds-graduacao em Linguistica Aplicada
Av. Luciano Carneiro, 345 - Fatima - Fortaleza, 1@e0.410-690
Fone/Fax: 31012032posla@uece.brwww.uece.br/posla

Caro(a) participante,

O presente questionario faz parte da pesquis®RMACAO INICIAL DE
PROFESSORES DE INGLES PARA A LEITURA CRITICA EM LE NA
PERSPECTIVA SOCIOCULTURAL NO CURSO DE LETRAS: PORTU GUES/
INGLES DA UFC Agradecemos pela colaboracdo e assumimos o comgsorde preservar
em anonimato as identidades dos participantes.

Prof2 Orientadora: Dra. Cleudene de Oliveira Aragao
Mestranda: Isabela David de Lima Damasceno

| - DADOS PESSOAIS

1. Nome (opcional):

2. ldade: 3. Sexo) Feminino () Masculino
4. Nacionalidade: 5. LinguteMa:

Il - FORMACAO ACADEMICA

6. Informe todas as suas titulacdes concluidas atémento:

Instituicao Curso Cidade | Ano de Conclusag

Graduacao

Especializacdo

Mestrado

Doutorado

Pé6s-doutorado

7. Tempo de atuacao como professor(a):

8. Tempo de atuacdo como professor(a) no Ensineri&up

9. Tempo de atuacao como professor(a) na UFC:

8. Area de atuac&o na UFC: () ensino ( ) peagu ) extensao
10. Informacédo que considere relevante em rela¢@oreacdo académica:

lIl - LEITURA EM LINGUA ESTRANGEIRA
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11. Em sua opinido, qual a funcéo do ensino deuarigstrangeira (inglés) na escola regular? Que
habilidades podem/ devem ser trabalhadas para auerfpralidade apontada?

12. Nos institutos de idioma, essa fungéo se neadifiustifique e informe que habilidades podem/
devem ser trabalhadas nesse contexto.

13. Em relacdo a habilidade de leitura, vocé atxeglie € possivel desenvolver, atualmente, a
leitura critica em lingua estrangeira no context@sicola regular? Justifique.

14. E nos institutos de idiomas? Justifique.

15. Considerando todas as disciplinas do Cursoi@mntiatura em Letras Portugués/Iinglés Diurno
da UFC, vocé acredita que os alunos em formacacaémo da universidade com os conhecimentos
minimos necessarios para trabalhar com a habilidéidea (incluindo leitura critica) nos contextos
da escola regular e nos institutos de idiomasHigust
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ANEXOS

Anexo A - Projeto Politico Pedagdégico do Curso dedtras Portugués/ Inglés da UFC

Universidade Federal do Ceara
Centro de Humanidades
Coordenacao do Curso de Letras

PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO'

LICENCIATURA EM LETRAS

LINGUA PORTUGUESA E LITERATURAS DE LINGUA PORTUGUESA
LINGUA PORTUGUESA E LINGUA ALEMA E RESPECTIVAS LITERATURAS
LINGUA PORTUGUESA E LINGUA ESPANHOLA E RESPECTIVAS LITERATURAS
LINGUA PORTUGUESA E LINGUA FRANCESA E RESPECTIVAS LITERATURAS
LINGUA PORTUGUESA E LINGUA INGLESA E RESPECTIVAS LITERATURAS

LINGUA PORTUGUESA E LINGUA ITALIANA E RESPECTIVAS LITERATURAS

Fortaleza/CE, dezembro/2005 (elaboragio do Projeto)
Fortaleza/CE, maio/2007 (revisao do Projeto)

! EQUIPE RESPONSAVEL: Profa. Dra. Marhice Coan {(Coordenadora do Curso de Letras 2005-2007), Profa. Dra. Rosemeire
Selma Monteiro (Coordenadora do Curso de Letras 2003-2003), Profa. Dra. Ana Cristina Pelosi Silva de Macedo (Chefe do
Departamento de Letras Vernaculas), Profa. Dra. Elizabeth Dias Martins (Chefe do Departamento de Literatura), Profa. Dra. Ana
Maria César Pompeu (Chefe do Departamento de Letras Estrangeiras), Prof. Ms. Ivanowik Dantas Valério (Coordenador do Curso
de Letras a Distancia), Professores do Departamento de Letras Vernaculas, Professores do Departamento de Literatura, Professores
do Departamento de Letras Estrangeiras, Mauro José Saraiva Maia (Assistente em Administragfio) e Francisca llca de Queiroz
(Técnica em Assuntos Educacionais). ASSESSORIA PEDAGOGICA: Profa. Ana Maria I6tio Dias (Pro-Reitora de Graduagfio) e
Profa. Maria de Lourdes P. Branddo (Coordenadora de Pesquisa ¢ Acompanhamento Docente).



1- APRESENTACAQ

Em seu inicio, o Curso de Letras integrava a Faculdade de Filosofia, Ciéncias ¢ Letras da
Universidade Federal do Ceara, estruturada nos moldes da Faculdade Nacional de Filosofia, da Universidade
do Brasil, cujo regime didatico havia sido estabelecido pelo Decreto Lei N.° 9092 de 26 de marco de 1946.

O primeiro curriculo do Curso de Letras constante do primeiro Regimento da Faculdade de
Filosofia, Ciéncias ¢ Letras foi aprovado pelo Conselho Universitario, em 14 de julho de 1961, Resolugdo n.°
102, na forma do artigo 3° da Lei N.° 3866 de 25 de janciro de 1961. Constava de um regime de quatro séries
anuais para o Bacharelado e para a Licenciatura, compreendendo trés areas de estudo: Letras Neolatinas,
Letras Anglo-Germanicas e Letras Classicas.

Ao longo dos anos de existéncia do Curso de Letras, algumas alteracdes podem ser verificadas no
curriculo. A primeira dessas modificacbes, aprovada pelo parecer n.° 73/63, em 06/12/63, tratou da
classificagdo das disciplinas em regulares e complementares.

Com a publicagdo do Regimento da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, elaborado sob a
coordenagdo do Padre Francisco Batista Luz, em 1964, outras modificacdes ocorrem no curriculo de Letras.
As emendas sugeridas a esse Regimento sdo aprovadas em 12/11/65 pelo Parecer n.® 943/65 do Conselho de
Ensino Superior-CESU. As alteragdes que acontecem no curriculo de Letras entram em vigor em janeiro de
1966. As disciplinas do Curso passaram, entdo, a ser ofertadas por semestre letivo na forma do Artigo 36. O
Curso passou a ter 180 créditos para a Licenciatura e para o Bacharelado, distribuidos nos ciclos basico e
profissional.

No anexo 21 ao Regimento da Universidade publicado em 1974, referente ao Curso de graduagéo
em Letras consta o bacharelado, que, embora ndo ofertado, passou a ter 200 créditos, ao passo que 0s
objetivos ¢ estrutura do Curso néo sofrem nenhuma outra modificagfo.

O anexo 20 ao Regimento Geral da Universidade, referente ao Curso de Letras, aprovado pelo
Parecer n.° 1198 do Conselho Federal de Educacdo, em 09/04/76, manteve as modalidades Licenciatura e
Bacharelado, o sistema de oferta de disciplinas por créditos e reduziu para 172 o total de créditos para a
Licenciatura e o Bacharelado.

A proposta vigente até o segundo semestre de 2005, aprovada na Coordenagdo do Curso em 26 de
janeiro de 1993, no Conselho do Centro de Humanidades em 12 de margo de 1993, ¢ no CEPE em 14 de
junho de 1993, entrou em vigor no 2° semestre de 1993.

O processo de discusséo sobre as novas Diretrizes Curriculares dos cursos superiores iniciou-s¢ apos
a publicagéo do Edital 4/97 do Ministério da Educacio ¢ do Desporto, em 1997. Nesse Edital, a discussio
sobre as novas Diretrizes Curriculares dos cursos superiores atende ao inciso II do artigo 53 da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo (Lei 9.394/96), de 20 de dezembro de 1996, ¢ coaduna-se com o disposto na
Lei 9.131 de 24 de novembro de 1995, que determina como atribuigdo da Cdmara de Educagido Superior do
Consetho Nacional de Educagio a deliberagio sobre as diretrizes curriculares dos cursos de graduagio
propostas pela SESu/MEC com auxilio da comissdo de especialistas. As Diretrizes Curriculares tém como
objetivo servir de referéncia para as Instituicdes de Ensino Superior (IES), na organizagio dos seus
programas de formagdo, permitindo uma flexibilidade na construgio dos curriculos plenos e privilegiando a
indicagdo de 4reas do conhecimento a serem consideradas, em vez de estabelecer disciplinas ¢ cargas
horarias definidas. As Diretrizes Curriculares devem contemplar, ainda, a denominagio de diferentes
formagdes e habilitacdes para cada drea do conhecimento.

No admbito da Universidade Federal do Ceard, desde o ano de 2000, a Pro-Reitoria de Graduagio
tem participado efetivamente da discussdo nacional e promovido, internamente, diversos eventos acerca das
Diretrizes Curriculares ¢ da construgdo de Projetos Pedagogicos. Nesse sentido, vale ressaltar as principais
acOes realizadas:

e | encontro sobre Projeto Pedagogico, realizado nos dias 26 ¢ 27 de abril de 2001;

o Discussdo com a professora Ilma Passos, da Universidade Federal do Rio de Janeiro, tendo como
tema o Projeto Pedagogico, Diretrizes Curriculares e o Desenvolvimento de Habilidades ¢ Competéncias nos
Cursos de Graduaggo, em 2001;
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e Semindrio sobre a Concepgiio Pedagogica e Filoséfica das Diretrizes Curriculares Nacionais para
os Cursos de Graduagdo, em 2002;

¢ Semindrio Novos Rumos da Graduagio, em parceria com outras IES do Ceard, em 2002;

s Organizagdo, publicagio e divulgagdio do volume 6 da Série Académica, intitulado: Projeto
Pedagdgico do Curso - Socializagio de Percursos;

e Criagdo do Grupo de Trabalho das Licenciaturas com a participagdo de coordenadores de Curso e
da equipe da Pro-Reitoria de Graduagdo, em 2003;

e Instauragdo da comissio de Ensino para discusséo e elaboracdo do Projeto Pedagégico, durante a I
Semana de Humanidades, em 2003, ¢

» Apresentagdo de Propostas para o Projeto Pedagégico pelo GT de Ensino, durante IT Semana de
Humanidades, em 2004.

Especificamente no Curso de Letras, a discussdo para claboragdo deste Projeto Pedagogico ocorreu
inicialmente com a apresentagdo e discussdo das Diretrizes Curriculares, seguida da redefinigdo dos objetivos
do Curso, do perfil necessario ao licenciado em Letras ¢ da explicitagiio das habilidades ¢ compeiéncias a
serem desenvolvidas durante o Curso. Em seguida, os resultados dessas discussdes foram apresentados aos
alunos durante a Semana de Letras em 2003.

Atendendo a uma decisio do colegiado, houve uma divisdo de tarefas na Coordenagfio do Curso
com a formagio de trés comissdes, quais sejam: Pratica como Componente Curricular, Atividades
Complementares ¢ Estagio Supervisionado. As propostas foram apresentadas durante a Semana de
Humanidades, no primeiro semestre de 2005. A partir de entdo, houve diversas reunides com os chefes de
Departamento para a integralizacio curricular, descrita na se¢io de nitmero quatro deste Projeto.

2 - OBJETIVOS:

- Formar docentes de Lingua e Literatura, matemna ¢ estrangeira, para atuar na educagdo de nivel
Fundamental II ¢ Médio.

- Motivar a iniciagio 4 pesquisa em lingua e literatura, materna e estrangeira.

- Iniciar a preparagfo dos discentes para o ingresso na docéncia universitaria, a ser completada na
pos-graduacio.

- Qualificar profissionais interessados em lingua e literatura.

- Qualificar discentes para contribuir em outras areas do conhecimento, no debate interdisciplinar,
prestando assessorias nos sctores politicos, culturais, em Orgdos govemnamentais, organizagdes ndo
governamentais etc.

3 - PERFIL DO EGRESSO

De um modo geral, pretendemos formar individuos preocupados com o bem comum ¢ capazes de
exercer plenamente sua cidadania. Individuos que, uma vez licenciados, possam atuar no magistério de
forma critica ¢ reflexiva, fazendo uso da lingua ¢ da literatura, matema e¢/ou estrangeira, de forma a auxiliar
a populacdo atingida por seu trabalho a desenvolver: a) uma competéncia lingiistica de exceléncia
(referente aos processos de recepgdo: escuta e leitura e de produgdo: oralidade e escrita, de diferentes
discursos); b) um agugado senso ético e estético ¢ ¢) um profundo conhecimento e respeito as diferentes
variedades lingiiisticas e as distintas manifesta¢des literarias.

De modo mais especifico, a graduagio em Letras visa a desenvolver, no aluno, as seguintes
caracteristicas:

e capacidade de analisar, descrever e explicar a estrutura ¢ funcionamento de linguas especificas,
em particular da lingua portuguesa utilizada no Brasil, em seus aspectos fonologicos, morfossintaticos,
semanticos e discursivo-pragmaticos;

160



161

¢ capacidade de relacionar questdes de uso da lingua a conceitos tedricos relevantes e de conduzir
investigacdes sobre a lingua e a linguagem e suas manifestacdes na sociedade;

¢ dominio ativo e critico de um repertorio representativo das literaturas associadas as linguas
estudadas, bem como das condi¢des sob as quais a lingua se torna literaria;

e conhecimento de diferentes variedades de lingua existentes, dos fatores que condicionam tais
variedades e das implicagdes sociais decorrentes dos diferentes usos;

e respeito as diferentes variedades lingiiisticas e reconhecimento das implicagbes sociais
decorrentes do uso da norma padrio e das demais variedades em diferentes manifestages discursivas;

e dominio de conceitos que possibilitem compreender ¢ explicar a linguagem como uma faculdade
inata e a0 mesmo tempo um fenémeno cognitivo, séeio-histérico e cultural;

e dominio de conceitos que permitam a produgdo de textos em diferentes géneros € registros
lingiiisticos;

e atitude investigativa que favorega a construgio continua do conhecimento na area e sua aplicacio
na area das novas tecnologias.

e conhecimento das diferentes linguas ¢ literaturas nas suas manifestagdes orais ¢ escrita, assim
como das teorias ¢ dos métodos que fundamentam as investigagdes sobre a linguagem ¢ a arte literaria ¢
facilitam a solugdo dos problemas nas diferentes areas de saber;

o capacidade de formular e trabalhar problemas cientificos;

e andlise ¢ mterpretagio de obras literarias baseadas no dominio ativo de um repertorio
representativo de literatura;

e conhecimento das relagdes de intertextualidade e reconhecimento das condigdes sob as quais a
expressdo lingiistica se torna literatura;

e andlise e reflexfio critica da estrutura ¢ do funcionamento de sistemas lingiiisticos ¢ de
manifestagdes diversas da linguagem. com base no dominio de diferentes nogdes de gramatica e no
reconhecimento das variedades lingiiisticas ¢ dos diversos niveis € registros de linguagem;

® capacidade de realizar uma classificagio historica, politica, social € cultural de produtos e
processos lingtisticos e literdrios, particularmente de textos de diferentes géneros ¢ registros lingiiisticos ¢ de
suas relagdes com outros tipos de discurso;

e dominio da terminologia apropriada que possibilite a discussido ¢ a construgio do conhecimento
referente &(s) lingua(s) e a(s) respectivas literatura(s);

e capacidade para atuar como mediador em contextos interculturais;

e capacidade para realizar critica lingiiistica e literaria;

e convivéncia critica, responsavel ¢ competente com diferentes resultados de pesquisas lingiiisticas
¢ literarias ¢

¢ capacidade de estabelecer relagdes com as disciplinas afins e suas perspectivas de investigacio
cientifica (interdisciplinaridade).

4 - INTEGRALIZACAO CURRICULAR

Nossa proposta de integralizagdo curricular inspira-se nas Diretrizes Curriculares para a Formagio
de Professores, conforme resolugdo CNE/CP 1/2002, ¢ na Resolugdo do CNE/CP 2/2002. Dois tracos
presidem a organizagdo da estrutura curricular de uma graduagio em Letras: a flex/bilidade que enseja a
liberdade, como condigdo precipua da investigagdo lingiiistica e literaria, e o conteido que deve ser
articulado com a finalidade de assegurar ao futuro professor do curso fundamental e médio ¢ ao aspirante a
pesquisador uma formagio lingiiistica e literaria basica, que seja academicamente relevante.



162

4.1 - Carga Hordria Didatica
Considerando-se:

a) a Resolugdo CNE/CP2 de 19/02/2002, que institui a duragdo ¢ a carga horaria dos Cursos de
Licenciatura, de graduagdo plena, de formago de professores da Educagio Basica em nivel superior;

b) a Resolugio CNE/CP1 de 18/02/2002, que institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formagéo de Professores da Educagdo Basica em nivel superior, Curso de Licenciatura, de graduagdo plena;

¢) a Resolugdo CNE/CES 18, de 13/03/2002, que estabelece as Diretrizes Curriculares para os
cursos de Letras, ¢

d) o Parecer do CNE/CP28, de 18/01/2002, que trata, dentro outros assuntos, da concepgdo de
Pratica como Componente Curricular e de Estagio Supervisionado,

o Curso de Licenciatura em Letras devera integralizar, no minimo, 2.800 horas, distribuidas da
seguinte forma:

- 1.800 horas/aula, como carga horaria minima do conteido especifico .das disciplinas
cientifico-culturais, compreendendo as disciplinas pedagogicas necessarias a Licenciatura em Letras;

- 400 horas de Estagio Supervisionado, a partir da scgunda metade do curso;

- 400 horas de Pratica como Componente Curricular, vivenciadas ao longo do curso, e

- 200 horas para outras formas de Atividades Pedagogicas Complementares, de natureza
cientifico-acad@mica e/ou artistico-cultural e esportiva, bem como outras atividades que induzem a insergao
do aluno na comunidade.

O Curso de Letras, com base no Parecer do CNE/CP28/2002 e no Parecer do CNE/CP9/2001, busca
uma relagio mais ampla entre teoria e pratica. A Prética como Componente Curricular, inserida no &mbito
das disciplinas obrigatorias, visa a aplicagdo de Conteudos Cientifico-culturais na resolugdo de problemas
tedrico-metodolégicos. O Estagio Supervisionado supde a relagdo pedagogica entre professor {estagiario) e
aluno, em Instituicdes Escolares de Ensino Fundamental ¢ Médio, com a supervisio de um profissional
reconhecido.

4.2 - Caracteristicas do Curso

Perfodo: Diurno, com regime semestral.

Numero de Vagas: o curso oferece 240 vagas em um so vestibular anual, com a entrada de
120 alunos no primeiro ¢ 120 no segundo semestre de cada ano.

Perfodo meédio para integralizacao: 4 anos para Habilitagdo Simples e 5 anos para
Habilitagdo Dupla.

Perfodo maximo: 7 anos para Habilitagdo Simples ¢ 8 anos para Habilitagio Dupla.

Regime de matricula: semestral.

Local de Funcionamento: Avenida da Universidade, 2683, Campus do Benfica —
Fortaleza/CE — 60020-180. Telcfones: (85) 3366-7609 / 3366-7608.

4.3 - Condicoes de Oferta

Este Projeto entrara em vigor no primeiro semestre de 2006, no qual serao ofertadas as disciplinas
correspondentes ao primeiro semestre de cada matriz curricular apresentada em 4.7. A partir do segundo
semestre de 2006, serio ofertadas as disciplinas correspondentes ao segundo semestre de cada matriz
curricular e, assim, sucessivamente.

As disciplinas das antigas matrizes serdo, paralelamente, ofertadas. Enquanto avangamos na oferta
das disciplinas das novas matrizes, serdo reduzidas, a cada semestre, as ofertas das disciplinas das antigas
matrizes, até 2010.1, quando o ingressante 2005.2 completara o décimo semestre. Apbs esse periodo, as
disciplinas obrigatérias ainda ndo cursadas deverdo ser substituidas por equivalentes das matrizes
apresentadas no item 4.7 deste Projeto.



163

HGO86 | Leituras do Cinone Ocidental 04
HGO087 | Estudos sobre leitura 04
HGO088  [Imtrodugdo a Lirica Moderna 04
HG089  [Tépicos Especiais de Literatura Brasileira 04
HG090  [Literaturas de Lingua Portuguesa 04

[Topicos de Literatura Portuguesa II 02

HA37B - Licenciatura em Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa e Respectivas Literaturas

SEMESTRE |
CODIGO [ DISCIPLINA H/A - CCC™ [H/A -PCC | H/A - ES”| CRED | PRE-REQ.
HB763 |Introdugdo a Lingiiistica 48 16 - 04 -
HBO001 |Lingua Portuguesa: Fonologia 48 16 - 04 -
HGO034 | Teoria da Literatura I 48 16 - 04 -
HD901 | Introducio a Filosofia 64 - - 04 -
HC033 |Inglés I Lingua ¢ Cultura 48 16 - 04 -
TOTAL DE H/A NO SEMESTRE: 320 256 64 20 -
SEMESTRE I
HBO002 |Lingua Portuguesa: Vocibulo 43 16 - 04 -
HB786 |Leitura e Produgfio de Textos 48 16 - 04
Académicos
HGO035 | Teoria da Literatura IT 48 16 - 04 [HGO34
PB091 |Estudos Sécio-histéricos e Culturais da 64 - - 04 -
Educacido
HC034 |Inglés II: Lingua e Cultura 48 16 - 04 |HCO033
Disciplina Optativa 32 - = 02 -
Disciplina Optativa 32 02 -
TOTAL DE H/A NO SEMESTRE: 384 320 64 24 -
SEMESTRE 11
HB003 | Lingna Portuguesa: Frase 48 16 - 04 -
HGO65 | Literatura Portuguesa I 48 16 - 04 |HGO35
HGO66 | Literatura Brasileira | 48 16 - 04 |HGO35
HC035 |Inglés III: Lingua e Cultura 48 16 - 04 |HC034
HCO036 | Fonética e Fonologia da Lingua Inglesa 48 16 - 04 [HCO034
Disciplina Optativa 64 - - 04 -
TOTAL DE H/A NO SEMESTRE: 384 304 80 24 -
SEMESTRE IV
HB004 | Lingua Portuguesa: Texto e Discurso 48 16 - 04 =
HGO068 | Literatura Portuguesa I 48 16 - 04 | HGO65
HGO069 | Literatura Brasileira II 48 16 - 04 HGO66
HCO037 |Inglés IV: Lingua e Cultura 48 16 - 04 |HCO035
HCO011 |Latim I: Lingua e Cultura 48 16 - 04 -
Disciplina Optativa 64 04 -
TOTAL DE H/A NOQ SEMESTRE: 384 304 30 24 -

' Coritendos cientifico-culturais, conforme resolugiio CNE/CP2 de 2002.
! Pratica como Componente Curricular. conforme resolugdo CNE/CP2 de 2002.
* Estigio Supervisionado, conforme resolugéio CNE/CP2 de 2002,

"* Das horas-aula destinadas as disciplinas optativas, 128h/a podem ser cursadas em outros Cursos da UFC e/ou em outras

Habilitag@es do Curso de Letras, desde que as solicitagdes sejam aprovadas pelo Coordenador do Curso.
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SEMESTRE V
HBO005 | Lingiiistica: Formalismo 64 - - 04
HGO070 |Literatura Portuguesa II1 48 16 - 04 |HGO68
HGO071 | Literatura Brasileira III 48 16 - 04 HGO069
HCO038 |Inglés V: Lingua ¢ Cultura 48 16 - 04 |HC037
HC012 |Latim II: Lingua e Cultura 48 16 5 04 HCO011
Disciplina Optativa 64 - - 04
TOTAL DE H/A NO SEMESTRE: 384 320 64 24 -
SEMESTRE VI
HC044 | Compreensio e Analise de Textos em 48 16 - 04 |HCO035
Lingua Inglesa
HBO006 | Lingiiistica: Funcionalismo 48 16 04
PB092 | Estrutura, Politica ¢ Gestio 64 - - 04
Educacional
HC039 |Inglés VI: Lingua e Cultura 48 16 - 04 HC038
HC040 | Literatura em Lingua Inglesa I 48 16 - 04 HCO037
Disciplina Optativa 64 - - 04
TOTAL DE H/A NO SEMESTRE: 334 320 64 - 24
SEMESTRE VII
Psicologia do Desenvolvimento e da 64 - - 04 -
PB090 : o 3
Aprendizagem na Adolescéncia
HCO041 |Inglés VII: Lingua e Cultura 48 16 - 04 HCO039
HC042 | Literatura em Lingua Inglesa I1 48 16 - 04 |HC037
HC043 | Morfossintaxe da Lingua Inglesa 64 - - 04 |HCO035
HGO067 | Literaturas Africanas de Lingua 48 16 - 04 |HGO35
Portuguesa’’
Disciplina Optativa 64 - - 04 -
TOTAL DE H/A NO SEMESTRE: 384 336 48 24 -
SEMESTRE VIII
HBO009 |Estigio em Ensino de Leitura - - 64 04 |HBO01,HB002,
HB003 . HB004
HC045 |Inglés VI Lingua e Cultura 48 16 - 04 |HCO041
HC046 | Literatura em Lingua Inglesa I1I 48 16 - 04 |HCO037
HC047 | Oficina de Producio Textual em Lingua - 32 - 02 |HCO044
Inglesa
PCO11 |Didatical 64 - - 04
Disciplina Optativa 37 - - 02
TOTAL DE H/A NO SEMESTRE: 320 192 64 04 20
SEMESTRE [X
HB012 | Estagio em Ensino de Lingna Port. - - 96 06 | HB009
HGO074 | Estigio em Ensino de Literaturas de - - 64 04 | HGO67,
Lingua Portuguesa I HGO071, HGO70
HC048 | Estigio I: Fundamentos Tedricos para - - 64 04 |HCO047
o Ensino de Lingua Inglesa
HC049 |Literatura em Lingua Inglesa IV 48 16 - 04 |HCO037
HC050 |Elaboragdo de Materiais Didético- - - 32 02 HC047
< | Pedagdgicos em Inglés como Lingua
Estrangeira
TOTAL DE H/A NO SEMESTRE: 320 48 16 256 20

" Conforme lei 10.639, de 9/1/2003.
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SEMESTRE X
HGO075 |Estagio em Ensino de Literaturas de - 96 06 |HGO74
Lingua Port uguesa Il
HCO051 |Estigio Il em Ensino de Lingua Inglesa - 96 06 |HC048, HCO050
LIBRAS® 64 04
Disciplina Optativa 32 - 04
Disciplina Optativa 32 - 02
TOTAL DE H/A NO SEMESTRE: 320 128 192 20 -
+ 200 H/A de Atividades Complementares = 12, 5 créditos / Total de Credno% 224 +12.5=2365
Disciplinas Optativas
CODIGO DISCIPLINA CREDITOS PRE - REQ.
HC053 | Topicos de Lingua Inglesa 02 HCO038
HCO054 | Topicos de Literatura em Lingua Inglesa 02 HC037
HC055 | Tépicos de Cultura dos Paises de lingua Inglesa 02 HCO035
HC056 | Tradugdo do Inglés 1 04 HCO039
HCO057 Tradugio do Inglés 11 04 HCO056
HC058 | Producdo Oral em Lingua Inglesa 04 HC034
HC059 |Seméntica da Lingua Inglesa 04 HC034
HCO013 | Oficina do Alfabeto Grego 02 -
HCO014 | Grego I: Lingua e Cultura 04 HCO013
HC015 | Grego II: Lingua ¢ Cultura 04 HCO014
HCO016 Grego III: Lingua e Cultura 04 HCO015
HC017 | Grego IV: Lingua ¢ Cultura 04 HCO016
HC018 | Grego V: Lingua e Cultura 04 HC017
HC621 | Mitologia Greco-Romana 04 HC013 e HCO11
HCO019 | Cultura Clissica I — Grécia 02 -
HC622 Literatura Grega 1 04 HC014
HC623 Literatura Grega I 04 HCO014
HC020 | Literatura Grega IIl 04 HCO016
HCO021 Literatura Grega IV 04 HCO016
HC022 | Tépicos de Lingua Grega 02 HC016
HC023 Topicos de Literatura Grega 02 HCO016
HC024 | Tépicos de Cultura Grega 02 -
HC025 |Latim III: Lingua e Cultura 04 HCO012
HCO026 |Latim IV: Lingua e Culiura 04 HCO025
HC027 |Latim V: Lingua e Cultura 04 HCO026
Latim VI: Lingua e Culiura 04 HC027
HC725 Cultura Cldssica II 02 HC027
HC612 Literatura Latina I 04 HCO012
HC613 Literatura Latina II 04 HC612
HC028 Literatura Latina 11T 04 HC613
HC029 Literatura Latina IV 04 HC028
HC030 Toépicos de Lingua Latina 02 HC027
HC031 | Tépicos de Litcratura Latina 02 HC029
HC032 | Topicos de Cultura Latina 02
HC614 | Filologia Roménica 04 HC012
HC Filologia Roménica 1 04 HC614

'3 1,ibras, conforme decreto 5.626, de 22/12/2005.



Teoria da Literatura || - Estudo das doutrinas formadoras do conceito de géneros literarios; reflexdo
sobre teorias criticas que orientem a leitura investigativa do texto de feigdo literaria.

Topicos Especiais de Teoria da Literatura — Abordagem de temas da Teoria da Literatura de acordo com a
4rea de pesquisa dos docentes da Unidade Curricular.

Teoria do Verso - Estudo do verso, do monossilabo ao verso livre, considerando as caracteristicas de cada
metro em cada estilo de época.

Fundamentos da Literatura Comparada - Estudo introdutério da Literatura Comparada, a partir de nogdes
teéricas como: intertextualidade, metalinguagem, autoria, originalidade e genialidade.

Introducao a Filosofia da Arte - Estudo dos pontos de contato que envolvem o campo filosofico € o campo
artistico
Leituras do Cancne Ocidental - Estudo do conceito de autor/texto classico ¢ rastreamento das

possibilidades de leitura suscitadas por obras dessa natureza.

Estudos sobre a leitura - Estudo das praticas de leitura como bem cultural, ao longo de seu processo de
formacédo como 4area do conhecimento na civilizagdo ocidental.

Introdugo & Lirica Modema - Reflexdes sobre o lirismo da literatura contemporanea e suas dissonancias
em relagdo aos modelos adotados pela tradicao.

6.4 - UNIDADE CURRICULAR DE PRATICA DE ENSINO

Estagio em Ensino de Literaturas de Lingua Portuguesa | - Fundamentos historicos, culturais, estéticos e
pedagdgicos para a metodologia do ensino de Literaturas de Lingua Portuguesa (niveis Fundamental II e
Médio). Simulacdo de aulas.

Estdgio em Ensino de Literaturas de Lingua Portuguesa || - Pritica do magistério em Literaturas de
Lingua Portuguesa, através de estagio supervisionado.

Semindrios de Pesquisa Aplicada ao Ensino de Literatura Vernacula — Observagio nas escolas da pratica
de Ensino das Literaturas dc Lingua Portugucsa ¢ discussfio em sala de aula das estratégias didaticas ¢
problemas observados. Parimetros Curriculares Nacionais e a pratica do ensino. Diagnosticos do ensino de
Literatura no Brasil e no Estado do Ceara. O material didatico na sala de aula.

7- EMENTAS - Departamento de Letras Estrangeiras

7.1 - UNIDADE CURRICULAR DE LINGUA E LITERATURA INGLESA E NORTE-AMERICANA
Inglés |: Lingua e Cultura - Introdugdo as situagdes pratico-discursivas da lingua inglesa mediante o uso de
estruturas léxico-gramaticais de nivel inicial para o desenvolvimento das quatro habilidades comunicativas,

sensibilizando o aluno para os aspectos socio-culturais ¢ interculturais das comunidades falantes desta lingua.

Inglés I1: Lingua e Cultura - Estudo das situagdes pratico-discursivas da lingua inglesa mediante o uso de
estruturas léxico-gramaticais de nivel elementar para o desenvolvimento das quatro habilidades
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comunicativas, sensibilizando o aluno para os aspectos socio-culturais ¢ interculturais das comunidades
falantes desta lingua.

Inglés 111: Lingua e Cultura - Estudo das situagdes pratico-discursivas da lingua inglesa, mediante
estruturas léxico-gramaticais de nivel pré-intermediario para o desenvolvimento das quatro habilidades
comunicativas, sensibilizando o aluno para os aspectos socio-culturais e interculturais das comunidades
falantes desta lingua.

Ingles IV: Lingua e Cultura - Estudo das situagdes pratico-discursivas da lingua inglesa, mediante
estruturas léxico-gramaticais de nivel intermediario para o desenvolvimento das habilidades comunicativas,
sensibilizando o aluno para os aspectos socio-culturais ¢ interculturais das comunidades falantes desta lingua:
introducdo aos principios de investigagdo de diferentes géneros textuais.

Inglés V: Lingua e Cultura - Estudo de situagdes pratico-discursivas da lingua inglesa, mediante estruturas
léxico-gramaticais de nivel intermediario-avangado para o desenvolvimento das habilidades comunicativas,
com énfase nos aspectos socio-culturais e interculturais das comunidades falantes desta lingua;
desenvolvimento da investigagdo de diferentes géneros textuais.

Ingles VI: Lingua e Cultura - Estudo de situagdes pratico-discursivas da lingua inglesa, mediante estruturas
léxico-gramaticais de nivel avancado para o desenvolvimento das habilidades comunicativas, com énfase nos
aspectos sdcio-culturais e interculturais das comunidades falantes desta lingua; aprofundamento da
investigacdo de diferentes géneros textuais.

Inglés VI1: Lingua e Cultura - Estudo de especificidades ¢ escolhas de natureza lingiiistica, com énfase nos
aspectos historicos, geograficos, socio-politicos e culturais relativos ao Reino Unido.

Ingles VII1: Lingua e Cultura - Estudo de especificidades ¢ escolhas de natureza lingiifstica, com énfase
nos aspectos historicos, geograficos, sécio-politicos e culturais relativos aos Estados Unidos.

Fonética e Fonologia da Lingua Inglesa - Estudo das técnicas de pronuncia ¢ entonagdo da lingua inglesa
padriio, com atengdo também aos aspectos regionais ¢ dialetais caracteristicos dos seus diferentes elementos
lingiiistico-culturais.

Compreensao e Andlise de Textos em Lingua Inglesa - Visdo abrangente dos principais elementos teoricos
envolvidos no processo de leitura com aplicagdo pratica em material auténtico em lingua inglesa de carater
pragmatico ¢ cultural. Analise dos diversos tipos de texto a partir de reflexdes teéricas sobre fatores
discursivos, lingiiistico-pragmaticos e cognitivos envolvidos na produgio textual.

Oficina de Produgao Textual em Lingua Inglesa - Desenvolvimento da capacidade de expressdo escrita,
com base nos processos de composi¢do textual e nos aspectos lingiiisticos, discursivos ¢ pragmaticos que
envolvem a organizacgdo textual e discursiva.

Morfossintaxe da Lingua Inglesa - Visdo tedrico-pratica das estruturas gramaticais ¢ lexicais do inglés ¢
das relagBes que se estabelecem na oracgio inglesa em seu uso atual.

Literatura em Lingua Inglesa | - A prosa na literatura inglesa: conto. romance e ndo-ficgdo dos séculos
XVIII ao século XX.

Literatura em Lingua Inglesa 11 - Visdo panordmica da literatura americana, do século XVII at€ o inicio do
século XX.
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Literatura em Lingua Inglesa |11 — Estudo de textos literarios ¢ criticos de Drama e Poesia nas literaturas
de lingua inglesa.

Literatura em Lingua Inglesa |V - Visdo panordmica da literatura americana a partir do século XX até o
presente, com énfase no sul dos Estados Unidos.

Estagio |: Fundamentos teoricos para o ensino da Lingua Inglesa - Praticas reflexivas sobre as tcorias
cognitivas e lingiiisticas de aquisigdo de lingua estrangeira, que permeiam as atuais abordagens de ensino ¢
estabelecem os principios norteadores dos procedimentos metodologicos para o ensino ¢ aprendizagem das
habilidades lingiisticas ¢ dos sistemas da lingua inglesa. Observagdio, andlise e relato das praticas
pedagodgicas utilizadas no ensino da lingua inglesa como lingua estrangeira.

Estagio || em Ensino de Lingua Inglesa - Pratica didatico-pedagdgica com base em métodos ¢ técnicas
especificas utilizadas no ensino de inglés como lingua estrangeira para o desenvolvimento das habilidades de
compreensdo ¢ expressdo oral ¢ escrita

Elaboracao de Materiais Didatico-pedagogicos em Inglés como Lingua Estrangeira - Avaliago,
planejamento, elaboragdo e aplicagdo de materiais pedagogicos visando a adequagdo as necessidades e aos
interesses dos aprendizes de inglés como lingua estrangeira.

Lingua Inglesa para Fins Especificos | - Desenvolvimento das habilidades comunicativas ¢ lingiiisticas
necessarias a finalidade especifica de estudo da lingua inglesa.

Lingua Inglesa para Fins Especificos |1 - Aprofundamento das habilidades comunicativas e lingiiisticas
necessarias a finalidade especifica de estudo da lingua inglesa.

Topicos de Lingua Inglesa - Estudo e analise de aspectos lingiiisticos, pragmaticos ¢ discursivos da lingua
inglesa.

Topicos de Literatura em Lingua Inglesa - Estudo de aspectos literarios dos paises de lingua Inglesa.

Topicos de Cultura dos Paises de Lingua Inglesa - Estudos de aspectos socio-culturais das comunidades
falantes de lingua inglesa.

Traducao do Inglés | - Nogdes basicas para uma reflexdo tedrico-pratica sobre o processo de tradugdo.

Tradugao do Inglés || - Estudo dos problemas especificos da tradugdo de textos auténticos em lingua
inglesa moderna.

Producao Oral em Lingua inglesa - Situagdes pratico-discursivas da lingua inglesa para o desenvolvimento
das habilidades audio-orais, enfatizando estruturas léxico-gramaticais de nivel intermediario e aspectos
socio-culturais e interculturais das comunidades falantes da lingua francesa.

Semantica da Lingua Inglesa - Estudo da interpretagdio ¢ producdo do sentido, a partir da explicagdo dos
fatos.da lingua, considerando-se os condicionamentos da atividade lingiistica do falante.
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Anexo B - Resolucdo Ri2 do Conselho Universitario da Universidade Fedetalo Ceara

UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA

RESOLUCAO N2 02/CONSUNI, DE 26 DE FEVEREIRO DE 2010.

Dispde, ad referendum do CONSUNI, sobre a
ado¢fio do Exame Nacional do Ensino Médio —
ENEM e sobre o ingresso no Sistema de Selecfio
Unificada — SiSU/MEC, para sele¢do e ocupacio
das vagas dos cursos de graduacdo
disponibilizadas pela UFC e da outras
providéncias.

O REITOR DA UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA, no uso de
suas atribuicdes legais e estatutarias e considerando o que dispde o art. 53 da Lei n°
9.394, de 20 de dezembro de 1996, combinado com os artigos 11, letra a, e 25 letra q,
do Estatuto em vigor e a urgéncia deliberada pelo Conselho Universitario, em reunifio
do dia 26 de fevereiro de 2010 e:

a) considerando a necessidade do permanente aperfeigoamento do processo
seletivo para as vagas dos cursos de graduacfio ofertados pela UFC:

b) considerando que a adesdo ao SiSU, fazendo do ENEM a via tnica de
ingresso nos cursos de graduagio da UFC, constitui-se nfo s6 exercicio da
constitucional autonomia universitaria, como também aplicacdo do art. 51 da Lei de
Diretrizes e Bases;

¢) considerando que o assunto foi discutido, & exaustfio, desde abrl de
2009, inclusive com debates publicos, tendo obtido a manifestacdio favoravel da maioria
incontestavel de 14 dos 15 colegiados de todos os Centros, Faculdades, Institutos e
Campi da UFC;

d) considerando que o CONSUNI, em reunido do dia 26 de fevereiro de
2010, decidiu unanimemente pela urgéncia de que se reveste a matéria, por forca de
mutagdes e ajustes exigiveis ao longo deste ano letivo, ja iniciado;

e) considerando, ainda, que o Conselho Universitario ndo pode dar
continuidade a reuniio e votar o mérnto da proposta, em face da invasio por grupo
1solado de manifestantes, fato notorio e publicizado pela midia, o que impediu a livie e
democratica manifestac8o e decisfio dos representantes e integrantes do colegiado maior
da UFC;

f) considerando, finalmente, a ulterior manifestacio escrita de 32 dos 39
integrantes do CONSUNI presentes a reunido, em sua grande maioria, instando a



Administragdo Superior a aprovar, em cumprimento i decisdio de urgéncia, a adogéo
imediata do novo ENEM e do Sistema de Selegdo Unificada - SiSU/MEC na UFC,

RESOLVE, AD REFERENDUM do CONSUNI que:

Art. 1? Fica adotado o Exame Nacional do Ensino Médio — ENEM, bem
como o Sistema de Sele¢fo Unificada — SiSU, sistema informatizado gerenciado pelo
Ministério de Educagfio, como forma de selegfio e ocupagio das vagas ofertadas para os
cursos de graduacio desta Universidade, na forma do voto do relator, professor Ciro
Nogueira Filho, que integra a presente Resolucdo.

Art. 2° Cabera a Coordenadoria de Concursos — CCV, propor, no prazo de
90 (noventa) dias, a adequacdo do Regimento Geral da UFC e demais normas internas
a0 novo processo de selegdo, bem como ao Sistema de Selegfio Unificada do MEC,

Art. 3° Esta Resolugfio entra em vigor nesta data, revogadas as disposi¢des

em contrario.

Reitoria da Universidade Federal do Ceara, em 26 de fevereiro de 2010.

Prof, Jesualdo Pereira Farias
Reitor
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Anexo C - Resolucdo No 14/CEPE de 2007

MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA

RESOLUCAO N® 14/CEPE, DE 03 DE DEZEMBRO DE 2007.

Dispde sobre a regulamentacdo do “Tempo Maximo
para a Conclus#io dos Cursos de Graduacio” da UFC.

O REITOR DA UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA, 1o uso de suas atribuigdes legais e
estatutdrias, e tendo em vista o que deliberou o Conselho de Ensino, Pesquisa ¢ Extensio (CEPE), em sua
reunido de 03 de dezembro de 2007, na forma do inciso V do art. 53 da Lei n° 9.394, de 20/12/1996 ¢ as
competéncias previstas no art. 13, letra ¢, e art. 25, letra s, do Estatuto em vigor:

considerando a meta institucional de reduzir a evasio escolar ¢ aumentar o percentual de formandos
em relacdio ao nimero de ingressantes nos diversos cursos de graduacfio da UFC;

considerando o comproniisso social da UFC de aumentar o nimero de concluintes dentro do tempo
padrio estabelecido para conclus@o dos diferentes cursos;

considerando, finalmente, a necessidade de estabelecer parimetros para organizacio curricular dos
cursos de graduacio,

RESOLVE:

Art. 12 © Tempo Méximo para conclusio dos cursos de graduacio na UFC deverd ser calculado
como se segue: Tempo Mdximo (TM) ¢ igual ao Tempo Padrio (TP) estabelecido nos Projetos Politico-
Pedagégicos dos cursos de graduagiio somado com a metade (cingiienta por cento) do Tempo Padrdo. TM=
TP+(0.5TP).

§ 1% Quando o tempo padrao de um curso se complefar com um nitmero impar de semesires, o
tempo mAximo serd calculado como se segue: Tempo Méximo & igual ao tempo padrdo somado ao ndmero de
semestre do fempo padriic mais um semestre dividido por dois. TM=TP-H{NSTP+15/2).

§ 22 Quando se completar o tempo padriio para a conclusio do curso, o estudante serd notificado de
que sua matricula para o semestre subseqiiente ficard bloqueada até que ele assine na coordenacgio de seu
curso um Termo de Compromisso, atestando estar ciente de que deverd concluir o curso até o tempoe maximo
estabelecido.

§ 3 A assinatura do termo de compromisso a que se refere 0 § 22 é de cardter obrigatério.

§ 4% Serd permitida a matricula do estudante que, ao completar o tempo méximo para conclusio do
curso, estiver seguindo Plano de Estudos estabelecido e assinado em conjunto com a coordenagio.

§ 52 O Plano de Estudos a que se refere o § 4° poder4 ser elaborado quando requerido pelo estudante
ou por iniciativa da coordenacio do curso.

Art. 2% A presente Resolugio entrard em vigor na data de sua aprovagdo, revogadas as disposigdes
em contrario.

Reitoria da Universidade Federal do Ceard, em 03 de dezembro de 2007.

Prof. Icaro de Sousa Moreira

Reitor
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Anexo D — Programa da disciplina Compreenséao e Andk de Textos em Lingua Inglesa

UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA

CENTRO DE HUMANIDADES

_ DEPARTAMENTO DE LETRAS ESTRANGEIRAS
u Fc COMPREENSAO E ANALISE DE TEXTOS EM LINGUA INGLESA

(2012.2)

PROFESSORA:

Ementa:

Visdo abrangente dos principais elementos teoricos envolvidos no processo de leitura com aplicagio
pratica em material auténtico em lingua inglesa de carater pragmatico e cultural. Analise dos diversos tipos |
'de texto a partir de reflexdes teoricas sobre fatores discursivos, lingiistico-pragmaticos ¢ cognitivos |
envolvidos na producao textual. ‘

' Descrigao do Conteudo:

| Estratégias de leitura: skimming; scanning; leitura intensiva e critica; uso de pistas semanticas e morfo-
| sintaticas para acessar significados de palavras, termos ¢/ou expressdes desconhecidas; reconhecimento ¢
| utilizagdo de palavras-chave, de cognatos ¢ falsos cognatos, de palavras repetidas para compreensio do
| texto; utilizacdo de titulos ¢ ilustragdes ¢ manchetes para predi¢do de vocabulario e conteudo textual; outras
| estratégias: parafrascamento, outline, resumo, inferéncia, pressuposigdo.

 Habilidades de leitura: identificagiio de idéias, distingfo entre idéias principais-secundarias, idéia principal-
 detalhes e fato-pressuposigdo; identificagdo da hierarquia frasica intra ¢ inter paragrafos: reconhecimento
das tipologias e estruturas textuais; percepcdo de intencionalidade do autor; predigdo e inferéncia; valor
funcional e comunicativo das frases ¢ do texto.

Aspectos textuais: aspectos da textualidade; conceito de texto; géneros e tipos de texto; nogdes de coesdo e
| coeréneia; organizacgio estrutural dos pardgrafos e dos textos; micro, macro e superestruturas textuais.
Bibliografia Basica: Notas de sala de aula

 Bibliografia Complementar:

AEBERSOLD, Jo Ann. From reader to reading teacher: Issues and strategics for second language
classroom. United States. CLE. 1997.

BROWN, Kristine & HOOD, Susan. Writing matters. UK. Cambridge University Press. 1997

. DOOLEY , Jenny & EVANS Virginia. Reading writing targets. UK. Express Publishing. 1988.

. GREEN, Mary & GOULD Mike. Focus on comprehension 1. 1st edition. Singapura. Learners Publishing
Pte Ltd. 2006.

Focus on comprehension 3. 1st edition. Singapura. Learners Publishing

_ Pte Ltd. 2006.
i MOURA, Heronildes Maurilio de Melo. Significagciio e contexto: uma introdugéo a questdes de semdantica
¢ pragmatica. Vol.1. Florianépolis. Insular. 1999
NUTTAL, Christine. (1996). Teaching reading skills in a foreign language. Great Britain. Heinemann.
i O’NEIL, Robert. Success at first certificate. Oxford University Press. 1996,
i RAIMES, Ann. Academic writing: Exploring processes and strategies. 2nd edition. New York. St.
Martin’s Press. 1979,

. Techniques in teaching writing. Oxford. 1983.
RICHARDS, Jack C. & ECKSTUT-DIDIER, Samuela. Strategic Reading 1. Building effective reading
skills. 1st edition. Cambridge. Cambridge University Press. 2003.
SMALTZER, William R. Write to be read: Reading, reflection and writing. UK. CUP. 1996.
BLASS.L ¢ PIKE-BAKY M.(1990) Mosaic I — a content-based writing book;NY- McGraw-Hill Inc.
BUTCHER, F. Kathryn & GAFFNEY, Barbara M. (1995). American contexts: A grammar with readings.
New Jersey, Prentice Hall Regents.
GRELLET.F.(1990) Developing reading skills. Cambridge:Cambridge Univ Press.
. NUTTAL, Christine. (1996). Teaching reading skills in a foreign language. Great Britain. Heinemann.
| WALLACE. Catherine.(1992). Reading. New York, Oxford University Press.
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A,nexo E— Programa da disciplina Estagio |: Fundametos Tedricos para o Ensino da
Lingua Inglés

MONDAYS AND WEDNESDAYS 2012.2
Foreign Langauge Teaching Methods: TENTATIVE SCHEDULE

Text Books:
Brandl, Klaus (2008). Communicative Language Teaching in Action. Pearson
Prentice Hall.

Shrum and Glisan (2010). Teachers’s Handbook. Contextualized language
instruction. 4th edition.

Supplementary Readings:

A variety of articles updating research, practice and theory in the field of second
language teaching and learning.

Attendance:
Attendance is mandatory and punctuality is expected. In case of illness or
‘emergency, contact the instructor via email prior to class.

Grade:

Exams and Quizzes 30%
E-portfolio 30%
Microteachings 10%
Observation report 10%
Online Participation 10%
Homework/Assignments 10%

Course Goals:

Foreign Language Methods students will develop a comprehensive approach to
designing curriculum, instruction and assessment for foreign language
programs.

Teacher candidates will:

1. Build a conceptual framework for second language teaching based on
theoretical insights and research/inquiry from a broad range of empirical
and qualitative studies.

2. Develop a contextualized approach to language teaching that is based on
meaningful language use, real-world communication, interaction among
language learners, and learning new information.

3. Choose and use best practices to design curriculum by linking theory and
practice via teaching applications.

4. Demonstrate teaching and learning principles that lead to a learner-
centered, interactive classroom.

5. Demonstrate effective use of small group, pair work, and cooperative
learning techniques will be emphasized as well as optimal integration of
instructional technology/digital media.

6. Prepare/ identify/ design, and assign materials that link content related
to foreign language education to reading and writing activities that are
appropriate to the age level and ability of the learner.



7. Collect all relevant data and artifacts that demonstrate teaching
competencies together with a rationale that articulates how this product
demonstrates competency.

What should students know and be able to do with another language serves as
the guiding question for making curricular, instructional, and assessment
decisions about classroom foreign language learning.

Course Qutcomes:

Effective teachers evaluate their teaching based on a deep understanding of :
a) the needs/interests of diverse learners,

b) the curriculum and subject matter,

¢) research based teaching processes and

d) professional expectations and development.

Specific feedback as regards quality of your written work will be provided (e.g.
learner autobiography, observations, and reflective narratives). Students having
difficulties with reading or writing will receive appropriate referral steps to
allow them to receive support in this area.

E-portfolio:

The teacher candidate will prepare an E-portfolio containing artifacts,
documentation and evidence that demonstrate competencies for beginning
Foreign Language Teachers. This E-portfolio is dynamic and-represents the
knowledge, skills and dispositions gained during the teacher education program
as well as related experiences and knowledge in the area of teaching and
learning.

Foreign Language Teaching Methods: TENTATIVE SCHEDULE

October

08 Syllabus- Initial Instructions - General guidelines

10 Talking about foreign/second language teaching — and Second language
teacher education

17 First Language Acquisition

22 Second Language Acquistion

24 | ONLINE MEETING:
Talking about important aspects on learning, memory and the brain
Tilestone, Donna Walker (2003). What every teacher should know about
learning, memory and the brain. Corwin Press.
http://www.whateveryteachershouldknow.com/

29 Talking about major theoties in language teaching

31 Talking about major theoties in language teaching

174
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Anexo F — Programa da disciplina Estagio Il em Ensio de Lingua Inglesa

Universidade Federal do Ceara
Pro-Reitoria de Graduagéo
Coordenadoria de Pesquisa e Acompanhamento Docente — CPAD
Divisao de Pesquisa e Desenvolvimento Curricular

1 2
[Curso: LETRAS Codigo: 37 ]
3 4
[ Modalidade(s): LICENCIATURA Curriculo(s): Letras i
5
[ Turno(s): ( X) Diurno () Noturno |
6
[Departamento: DEPARTAMENTO DE LETRAS ESTRANGEIRAS =
: i
Cadigo ; Nome da Disciplina
PRIGR ESTAGIO Il EM ENSINO DE LINGUA INGLESA

8
Pré-Requisitos: ESTAGIO I: FUNDAMENTOS TEORICOS PARA O ENSINO Dlj
S

LINGUA INGLESA e I'ELABORA(}AO DE MATERIAIS DIDATICOS PEDAGOGICO
EM INGLES COMO LINGUA ESTRANGEIRA

g

Carga Horaria Carga Horaria Total
Teodrica: =
Pratica: =) e
Est. Supervisionado: (96 )

10
| Obrigatoéria (X) Optativa () Eletiva ou Suplementar ()

11
[Regime da disciplina: Anual( ) Semestral ( X)

12
Justificativa:

L

Reestruturagao curricular

13
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Ementa:

Pratica didatico-pedagégica com base em métodos e técnicas especificas utilizadas no
ensino de inglés como lingua estrangeira para o desenvolvimento das habilidades de
compreensio e expressao oral e escrita.

14

Descrigao do Contetdo:

O contetdo da disciplina seré definido em fungdo do local de estagio e do material
didatico utilizado nas aulas a serem lecionadas.

15

Bibliografia Basica:

BROWN, H. Douglas. Teaching by principles: an interactive approach to language
pedagogy. New Jersey, Prentice Hall Regents, 1994.

FINOCCHIARO, Mary. English as second/foreign language. 4ed., New Jersey,
Prentice Hall Regents, 1989.

NIKOLIC, Vesna & CABAJ, Hanna. Am | teaching well? Self-evaluation strategies
for effective teachers. Toronto, Pippin, 1999.

RICHARD-AMATO, Patricia. (1996). Making it happen: Interaction in the second
language classroom. New York: Addison-Wesley Publishing.

UR, Penny. A course in language teaching: theory and Practice. Great Britain,
Cambridge University Press, 1996.

16

Bibliografia Complementar:

GITSAKI. Christine & TAYLOR, Richard P. Internet English: www-based
communication activities. Oxford, Oxford University Press, 2000.

LOEAVER, Betty Lou. Teaching the whole class. USA, Kendall/Hunt Publishing
Company, Fifth Edition, 1997

NUTTAL, Christine. Teaching reading skills in a foreign language. Great Britain,
Heinemann, 1996.

TEELER, Dede. How to use the Internet in ELT. Essex, Longman, 2000

WINDEATT, Scott, et. Al. The Internet. Oxford, Oxford University Press, 2000.
WIDDOWSON, H.G. Teaching language as communication. Oxford, Oxford
University Press, 1978.

1

[ Observagdes: 7 B
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Anexo G — Termo de Consentimento Livre e Esclarecid

Governo do Estado do Ceara
Secretaria da Ciéncia Tecnologia e Educacdo Superio
Universidade Estadual do Ceara - Centro de Humdagla
Curso de Mestrado Académico em Linguistica Aplicad@MLA
Av. Luciano Carneiro, 345 - Fatima - Fortaleza, 1@e80.410-690
Fone/Fax: 31012032 posla@uecel/lwww.uece.br/posla

TERMO DE CONSENTIMENTO E LIVRE ESCLARECIDO

Tendo em vista a pesquisa que apresenta como 1HGABMACAO INICIAL DE PROFESSORES
DE INGLES PARA A LEITURA CRITICA EM LE NA PERSPECTI VA SOCIOCULTURAL NO
CURSO DE LETRAS: PORTUGUES/ INGLES DA UFC”, o(a) senhor(ra) esta sendo convidado(a) a
participar deste estudo, orientado pela Proft. Btaudene de Oliveira Aragdo. O estudo tem cometivi)
principal investigar se, e de que forma o curso de Licenwiagm Letras - Portugués/inglés Diurno da
Universidade Federal do Ceara prové os elemenfods e praticos necessarios aos alunos em foozaa
o desenvolvimento de praticas de leitura criticdiagua estrangeira em suas futuras salas de autgliés.

Para a realizagao da pesquisa sera utilizado ustigoario. Desta forma, pedimos sua colaboragéo a
fim de que responda as perguntas propostas pefhiauério sobre o tema acima proposto. Garantimesegta
atividade néo trar4 nenhuma forma de prejuizo adidade e condi¢do de vida, dano ou transtornceshglos
e/ou trabalho daqueles que dela participarem. Taamsinformagdes coletadas nesta investigagdo séo
estritamente confidenciais, ou seja, serdo manéidetotal sigilo, assim como a identidade dos aotadores.

E importante salientar que a sua participacéo éntétia e que o Sr. (Sra.) tem total liberdadsele
recusar a continuar participando da pesquisa, eatqger fase desta, sem que isso traga a vocé gualqu
perturbacao.

Comprometemo-nos a utilizar os dados coletados s@mem funcdo do referido estudo e nos
empenharemos em veicular, de forma clara, seudtadsa apenas através de artigos cientificos, amais
periddicos especializados nessa area de conhedn®bu encontros cientificos e congressos, sempre
protegendo a identificac@o dos voluntariados.

Todos os participantes poderdo receber quaisqotaresimentos acerca deste estudo no momento
oportuno. O Sr. (Sra.) podera ter acesso a mailci@macdes sobre essa investigacéo através dorteleu e-
mail da pesquisadora: 85-8689.3038, iddamasceno@gmna O Comité de Etica da UECE, que fica no
endereco: Av. Paranjana, 1700 — Campos do ltapdfortaleza/CE também encontra-se disponivel para
quaisquer esclarecimentos pelo fone: 85-3101.9890.

Este termo estéa elaborado em duas vias, sendo ana@ [sujeito participante da pesquisa e outra para
0 pesquisador, que devera anexa-lo a seus arquivos.

Eu, , manifesto meu consentimento em

participar desta pesquisa, tendo sido esclaregida@speito do estudo.

Fortaleza, de 20de

Assinatura do (a) Participante da Pesquisa

Assinatura da Pesquisadora Assinatura da Orieadora

Responsavel pela pesquitsabela David de Lima Damasceno
Fones:
E-mail:
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Anexo H — Parecer do Comité de Etica

Governo do Estado do Ceara
Secretaria da Ciéncia Tecnologia e Educacio Superior
liniversidade Estadual do Ceara

Comité de Efica em Pesquisa
Av Parangana, 1700 - Campus do Ttapen
CEP60.740-000 - Fortaleza-Ce
Fone: 31071.984%0 - E-malk ceplarucee br

Fortaleza (CE), 21 de julho de 2010

Titulo: A literatura na formagido de professores de LE na UECE como objeto de estudo, recurso para o

ensino e formadora de leitores: diagnostico e propostas de atuagio. e
Processo: N® 10130487-0 FR - 343539

Interessada: Cleudene de Oliveira Aragao

Institui¢do responsavel: UECE — Curso de Letras

Area tematica: Grupo 111

PARECER
A formagio literaria de professores de E/LE (espanhol e literatura espanhola) deveria tratar a literatura
sobre uma tripla expectativa: como objetivo de estudo, preparando os alunos para analisarem
criticamente obras literarias; como recurso para o ensino, capacitando os futuros professores para
trabalhar com textos literarios em sala de aula de E/LE; e como formadora de leitores, desenvolvendo
nos estudantes sua competéncia literaria e leitera e o seu habito leitor, este trabalho, que nasceu da tese
de doutorado da proponente, tem por finalidade estudar os caminhos da educagio literaria no Curso de
Letras (portugués e espanhol) da UECE e propor alternativas com vistas a criagdo de um novo modelo
que incidira também sobre a pratica dos professores em sua atuagdo no contexto de ensino de LE. O
diagnéstico foi realizado com base na pesquisa-agio ¢ através de diversos instrumentos como
questionarios de alunos e professores, além da observiancia de uma experiéncia piloto realizada em
2003. Aproveitando que o Curso de Letras vive a implantagio do seu novo projeto pedagogico, buscar-
se-4 apontar alguns caminhos de inovagdo para a educagdo literaria proporcionada pela UECE, na
esperanga de que a literatura se converta em uma ferramenta util ¢ fértil para o futuro dos professores e
que inaugurar-se-a um processo de retro-alimentagio que torne menos arido o tratamento didatico da
literatura nos diversos niveis educativos. O objetivo geral do estudo ¢ averiguar a situagio da formagio
literaria proporcionada pelo Curso de Letras da UECE propor mudangas para que o curso de formagio
de professores de LE passe a tratar didaticamente a UECE como objeto de estudo, como recurso para o
ensino de LE e como formadora de leitores, proporcionando assim aos alunos uma formagéo literara
adequada para preparar-lhes para o futuro exercicio de sua profissio. A pesquisa sera aplicada,
descritiva, bibliografica e exploratoria, com abordagem qualitativa (mas com alguma analise
quantitativa), envolvendo a utilizagdo de questionarios, & com perspectiva de trabalhos de campo. Os
locais do estudo sdo: CH da UECE, Nicleos de Linguas da UECE, PROLIN da UECE, escolas publicas
e cursos de idiomas em que atuem egressos de Curso de Letras da UECE.
O referido projeto é relevante e de interesse para a mstituigio envolvida. O orgamento esta explicito,
importando em cerca de R$ 2.880.,00, financiado pela pesquisadora. O Termo de Consentimento Livre ¢
Esclarecido esta adequado ao estudo. O projeto esta bem estruturado e € relevante havendo retorno para
a comunidade. O questionario a ser aplicado estd em espanhol, mas ha uma versdo no vernaculo. O
projeto atende aos ditames da Resolugio 196/96 do CNS e, portanto. esta aprovado pelo Comité de Etica
em Pesquisa da Universidade Estadual do Ceara (CEP-UFECE).
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