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Hoje, se me pergunto por que amo a literatura,sposta que me vem
espontaneamente a cabeca €: porque ela me ajida.aNao é mais o caso
de pedir a ela, como ocorria na adolescéncia, qupreservasse das feridas
que eu poderia sofrer nos encontros com as pesesa&s em lugar de
excluir as experiéncias vividas, ela me fez descalndos que se colocam
em continuidade com essas experiéncias e me pemeiteor compreendé-
las. N&o creio ser o Unico a vé-la assim. Mais @ensais eloguente que a
vida quotidiana, mas nao radicalmente diferentéeatura amplia o nosso
universo, incita-nos a imaginar outras maneirasaheebé-lo e organiza-lo.
Somos todos feitos do que 0s outros seres nospui#ioeiro NOSsos pais,
depois aqueles que nos cercam; a literatura abreinfioito essa
possibilidade de interacdo com 0s outros e, poo, is®S enriquece
infinitamente. Ela nos propicia sensacoes insuligéiis que fazem o mundo
real se tornar mais pleno de sentido e mais balogé de ser um simples
entretenimento, uma distracdo reservada as pesso@adas, ela permite
que cada um responda melhor & sua vocacao dersanbu

(TODOROV, 2010, p.23-24).

(P1) Quando peguei a obra Iracema, de José de Alencaw, consegui

entender de jeito nenhum; isso me deixou frusteadbandonei a leitura.

(P2 [...] li um livro de suspense leve e me senti demtaquele universo.

Foi quando entendi a magia de ler.

(P3) Gostava bastante de ler os livros paradidaticosdi@gio, mas ndo me

recordo de nenhum especificamente.

(P4) [...] a leitura sempre foi minha fuga./[...] em rhim escola era proibido

o aluguel de livros

(Relatos de momentos marcantes da vida leitoraafegsores em formacéao
do Curso de Letras/Francés da UECE. PROJETO ESREQ|R012).

[...] poucas coisas marcam tanto um leitor comorimgiro livio que
realmente abre caminho ao seu coragdo. As primgiragens, o eco das
palavras que pensamos ter deixado para tras, mospacham por toda a
vida e esculpem um palacio em nossa memdéria aongaial cedo ou mais
tarde — ndo importam os livros que leiamos, os msigie descubramos, o
guanto aprendamos ou nNos esque¢amos — iremosaretorn

(ZAFON, 2007, p.11)



RESUMO

Nesse estudo, investigamos como o sistema de ere@tggprofessores em formacgdo do curso de
Letras/Francés da Universidade Estadual do CeaR), acerca das possibilidades formativas
relacionadas a utilizacdo do texto literario noiremsle FLE, pode ser influenciado (ou nédo) pelo
estudo da lingua através de préticas de leitieglin. A pesquisa foi efetivada no a&mbito do @entr
de Humanidades da UECE, durante o segundo sendsstemo letivo de 2012 e contou com a
participacdo de oito alunos da graduacdo do cumsolLektras/Francés noturno, devidamente
matriculados na disciplina Projeto Especial Ill. Nduito de acessar as informacbes sobre as
condi¢des socioculturais, identificar as atividadesngajamento desempenhadas em diversas esferas
do cotidiano e detectar o repertério leitor do gdapunham os participantes, escolhemos o
questionario como instrumento dominante em nossmegso de investigacdo. Para isso, como
instrumentos de pesquisa, utilizamos o Questiorsétive o Perfil do Leitor Literario, o Questionério
de Crencas 1Anterior as praticas de Leitura Literaria), o Question&@goCrencas 2Rpsterior as
praticas de Leitura Literaria), as Atividades détura Literaria, a Sondagem sobre a Atividade de
Leitura Literaria, as Atividades com o uso de textiberarios produzidas pelos professores em
formacdo e a Sondagem da Disciplina Projeto Espici€omo base tedrica, ao tratarmos do ensino
da Lingua Francesa no Brasil e no mundo, tomamo® dmse os estudos de Candido (1997), Jover-
Faleiros (2006, 2009), Mariz (2007), Leffa (1999%jetrardia (2001, 2008), Cosson (2011), entre
outros. Para as discussfes acerca de crencasino dadinguas e suas implica¢cdes na formacao de
professores de FLE, baseamo-nos nas pesquisasrdeld3a(2004, 2010), Almeida Filho (2005),
Pajares (1992), Nonemacher (2004), Garbuio (2CA®udenberger e Rottava (2004), Silva (2010,
2011c), Perrenoud (2002), Vieira-Abrah&o (2004),ecautros. Quanto a leitura literéria no ensino de
FLE, nos dedicamos a refletir sobre a leitura, roggssos de compreensao leitora e as concepgdes de
leitura, por meio dos ensinamentos de Silveira $208ilva (2011a), Leffa (1996, 1999b), Jouve
(2002) e Cassany (2006). Como embasamento pars@ssbes sobre Letramento(s), Préaticas de
Letramento, Letramento Literario, o Texto Litera®oa Leitura literaria no ensino de linguas,
recorremos aos estudos de Tfouni (2011), Marinltid@®, Soares (2006, 2010), Kleiman (2008),
Aquaroni (2007), Aragado (2006), Mendoza (2003, 202207), Colomer (2007), Todorov (2010),
Chartier (2008), Celani (2001), Moita Lopes (19%puxel (2013), Moirand (1979), entre outros. De
maneira geral, os resultados demonstraram que ariealos participantes concorda que o texto
literario € um importante recurso para aulas deTambém acreditam que os textos literarios podem
ser utilizados de forma diversificada em aulas dB & ndo somente em aulas que priorizem a prética
da leitura. Assim como ndo tem certeza se, aorsaft@ universidade, estardo preparados para
escrever um artigo ou trabalho para congresso swbreema relacionado a Literatura. Constatamos a
necessidade desse estudo em contexto de formag@ofdesores, pois permanecem, ainda, ddvidas
quanto a utilizagao de textos literarios no ensiaprendizagem de linguas.

Palavras-chave Texto literario. Crencas. Formacdo de professdee$rancés. Préaticas de Leitura
Literaria.



RESUME

Dans cette étude, nous avons chercher a décoowniment le systéme de croyances des professeurs
en formation du cours de Lettres/Francais a I'Usit@ de I'Etat du Ceara (UECE), sur les posséslit

de formation liées a l'utilisation de textes littiées dans I'enseignement du FLE, peut étre infiéien
(ou non) par l'étude de la langue a travers deSgpes de lecture littéraire. La recherche a été
effectuée au sein du Centre d’Humaines a UECE, auscdu deuxieme semestre de I'année
universitaire 2012 et a impliqué la participatiom luit étudiants de la licence du cours nocturne de
Lettres/Francais, ddment inscrits dans la disagpknojet Spécial Ill. Pour accéder a des infornmatio
sur les conditions socioculturelles, identifier kdivités d’engagement jouaient dans les diff&ent
sphéres de la vie quotidienne et détecter le ré@petecteur qui avaient les participants, on asite
questionnaire comme instrument majeur dans notreegsus de recherche. Pour cela, comme outils
de recherche, on a utilisé le Questionnaire sWRridil Littéraire, le Questionnaire de Croyances 1
(Antérieur aux Pratiques de Lecture Littéraire), le Questiimn de Croyances ZP@stérieur aux
Pratiques de Lecture Littéraire), les Activitéslaeture Littéraire, le Sondage sur l'activité detuee
Littéraire, les Activités avec l'utilisation de teg littéraires élaborées par des professeursrarafion

et le Sondage de la discipline Projet Spéciaimme base théorique, pour traiter de I'enseignemen
de la langue francaise au Brésil et dans le mamulgs avons pris les études de Candido (1997), Jover
Faleiros (2006, 2009), Mariz (2007), Leffa (1999%jetrardia (2001, 2008), Cosson (2011), entre
autres. Pour des discussions sur les croyancesl'dassignement de langues et de ses implications
sur la formation de professeurs de FLE, nous nppsiyons sur des recherches de Barcelos (2004,
2010), Almeida Filho (2005), Pajares (1992), Noneimea (2004), Garbuio (2010), Freudenberger et
Rottava (2004), Silva (2010, 2011c), Perrenoud 2200ieira-Abrah&do (2004), entre autres. Pour la
lecture littéraire dans l'enseignement de FLE, nawsns réfléchi sur la lecture, le processus de
compréhension et les conceptions de la lectungvarns des enseignements de Silveira (2005), Silva
(2011a), Leffa (1996, 1999b), Jouve (2002) et Qas$2006). Comme base pour les discussions sur
Littératie(s), Pratiques de Littératie, Littératigtéraire dans I'enseignement de langue, nous savon
recouru aux études de Tfouni (2011), Marinho (20%0ares (2006, 2010), Kleiman (2008), Aquaroni
(2007), Aragdo (2006), Mendoza (2003, 2004, 20@Hlomer (2007), Todorov (2010), Chartier
(2008), Celani (2001), Moita Lopes (1996), Roux2013), Moirand (1979) et autres. De facon
genéral, les résultats ont demontré que la plugast participants s'accordent a dire que le texte
littéraire est une ressource importante pour lassels de LE. lls croyent également que les textes
littéraires peuvent étre utilisés d'une manieredifiée dans les classes de FLE et pas seulerapst d
les classes qui priorisent la pratique de la lectin méme temps, ils ne sont pas sdrs si a lie stert
l'université, ils seront préts a écrire un artiole un travail pour un congres sur un théme lié a la
Littérature. On a constaté la nécessité de caitdeélans le contexte de formation de professears, ¢
demeurent, encore, les doutes quant a lutilisatientextes littéraires dans l'enseignement et
l'apprentissage des langues.

Mots-clés Texte littéraire. Croyances. Formation de prafess de Francais. Pratiques de Lecture
Littéraire.
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INTRODUCAO

A literatura € porta para variados mundos que mastzes varias leituras que
dela se fazem. Os mundos que ela cria ndo se desfa Ultima pagina do
livro, na dltima frase da cancéo, na Ultima falardaresentacdo nem na
Ultima tela do hipertexto. Permanecem no leitorgoiporados como

vivéncia, marcos da histéria de leitura de cada um.

Marisa Lajolo

A presente pesquisa parte da reflexdo sobre aduggércida pelo texto literario
no ensino e aprendizagem de linguas e traz comdoblesnento as implicacdes desta
utilizacdo na formacao de futuros professores dgud Francesa. Nesse sentido, este estudo
se desenvolve por meio de duas tematicas centrais¢cas sobre o uso do texto literario no
ensino de lingua estrangeira e praticas de leltte@ria na formacédo de professores de

Lingua Francesa da Universidade Estadual do CedECE.

O primeiro interesse pela tematica dessa pesquigaienquanto aluna do curso
de Letras Portugués/Frant@a UECE, sobretudo de minha experiéncia como gsofa
estagiaria de lingua francesa, durante o period@0@ a 2009, no Nucleo de Linguas
Estrangeiras (NLE), um curso extensivo desta uigéib, onde os professores de linguas tem
a oportunidade de aplicar seus conhecimentos adggirao longo de sua formacéo
académica. Logo, minhas vivéncias como aluna dsocde Letras atreladas a iniciacdo de
minhas experiéncias como professora de linguasiilwoinam para o desejo de trabalhar com

praticas de leitura literaria em aulas de Frandggua Estrangeira (de agora em diante FLE).

Porém, o interesse pelo tema da nossa pesquisacorige durante os encontros
promovidos pelo Grupo de Pesquisa LEE& qual faco parte desde o ano de 2010, que
promove discussfes acerca do papel da literaturfomaacdo de professores. O grupo
apresenta, como tema norteador, o texto literatmayante TL) como objeto de estudo,
recurso para o ensino de linguas e ferramenta maaféio de leitores. A partir dessa

perspectiva, refletimos sobre quais 0os mecanisneagssérios para formacdo de leitores

! Antiga habilitacdo dupla do curso de Letras 00&hgua Portuguesa e Francesa e suas respectieaatuigs,
iniciada no ano de 2003 e concluida no ano de 2008.

2 GPLEER: Grupo de Pesquisa Literatura, Estudo, ens (Re)leitura do mundo. Endereco Eletrdnico:
http://gpleer.webnode.com.br/
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proficientes, além de discutir e estimular, porarag pesquisas em andamento, o letramento

literario como pratica social inclusiva.

Entre os estudos desenvolvidos pelos pesquisadorggipo, sobre a insercao do
texto literario como suporte ao ensino de lingustsargeiras (de agora em diante LE),
ressaltamos a relevancia da pesquisa de Silvalf20ddr se tratar de um estudo sobre o0 uso
ou ndo do texto literario como ferramenta para sinefaprendizagem de EEMo Ensino
Médio de Escolas Publicas de Fortaleza, estabalecama relacdo entre as crencas dos
professores egressos da UECE e sua pratica doS&agendo a pesquisadora, as dificuldades
encontradas pelo professor em trabalhar o texéodlio em suas aulas estéd relacionada,

principalmente,

[...] a falta de conhecimentos basicos sobre métodotrabalho adequados
ao uso do TL nas aulas e sua inter-relagdo come@dm a ser abordado e,
também, por estar o professor cheio de crencagivegyacerca de seu uso,
utilizando-o somente para explorar a gramaticeom i5so, mostrando que
muitas vezes os professores, durante a gradusi@@rasparados para estar
nas Universidades e ndo para sair delas (SILVA1R20d4. 17-18).

A primeira constatacdo a esse respeito surgiu queamdistrdvamos a disciplina
de Projeto Especial Il junto aos professores emmdégao do curso de Letras Francés da
UECE, no decorrer de um Estudo Pifptéase anterior & coleta de dados, referente a
adequacao dos procedimentos metodoldgicos e dosnmentos utilizados nesta pesquisa.
Nesse momento, observamos que o0s professores emacfo demonstraram a falta de
conhecimento tedrico-metodoldgico para utilizarloo ensino de FLE, da mesma forma
que evidenciaram o desconhecimento de métodos rdaafems de ensino, e ainda, crencas

quanto a utilizacdo do texto literario no ensirapeendizagem de linguas.

Percebemos a importancia dos estudos relacionadiidatica do uso do TL e
suas consequéncias positivas dentro do ensino daléf da urgéncia de se desenvolver uma
pesquisa com professores em formacédo da UECE sphermos quais suas crengas quanto a

utilizacdo do TL no ensino e aprendizagem da liricarecesa.

Notamos, ainda, algumas crenc¢as dos alunos retatasrao uso do texto literario
como suporte ao ensino da lingua francesa, alérala®s sobre a grande dificuldade de se

% Espanhol Lingua Estrangeira.
“ Por se tratar de turmas distintas, enfatizamosogugofessores em formac&o da turma de Projetecizspl|
(Estudo Piloto) ndo participaram da coleta de dadosesquisa propriamente dita.
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ler textos literarios em lingua estrangeira. Algahsos falaram sobre o gosto pela leitura
desde a infancia, porém, ao se depararem com textostos em LE, sentiam-se
desmotivados e pouco aptos a |é-los. Pudemos tarobéenvar, por meio de suas opinides,
que a falta de conhecimento basico sobre as alemdag métodos de ensino e,
consequentemente, a auséncia de referéncia pdicamo empregar textos literarios em
aulas de FLE, representam as (possiveis) causasldiogs possuirem crencas negativas

acerca de seu uso.

Diante disso, reconhecemos a importancia de seecenlos meétodos, técnicas e
abordagens de ensino, pois concordamos com a ddeique a formacgédo de professores
reflexivos deva ultrapassar a fronteira dos saldtet@gcos para chegar a aplicacdo dos saberes
praticos. Tendo em vista que “a pratica reflexiéa pode ser desvinculada do conjunto da
pratica profissional” (PERRENOUD, 2002, p.72), aalimos a necessidade de que, no

decorrer da formacéo profissional, o professoitaedobre a suas escolhas metodolégicas.

Diante do quadro de pesquisas que envolvem adedtor LE, notamos escassez
de trabalhos especificos na area de FLE, sobretadque concerne a propostas de trabalhos
gue envolvesserpraticas de leituras literarias na formacao de medores crencas quanto
ao uso do TL no ensino de FLHEesses dois Ultimos casos, a caréncia aumenta
consideravelmente. Reiteramos a caréncia de pesqukcionadas as crencas no ensino do
FLE, o que dificultou nosso trabalho de pesquisaorrelagcdo aos materiais de auxilio

referencial, entretanto nos motivou mais aindaraeguimento a nossa investigacao.

Logo, surgiram os questionamentos sobre o papeélitéaatura e sua funcéo
exercida dentro do Projeto Pedagdgico do curso eteas da UECE, nosso contexto de
pesquisa, pois ao sair da Universidade os alunesnilestar habilitados para trabalhar com a

lingua e a literatura francesas.

De um lado, moveu-nos a inquietacdo sobre a foronagd alunos, futuros
professores de lingua e literatura francesas eutte,a duvida sobre como utilizar textos
literarios como suporte ao ensino da lingua, teardovista que os aprendizes quase nao tém
contato com propostas didaticas nos manuais dencenda lingua, nem referéncias
metodoldgicas suficientes para usar 0s génerosarile em seus futuros contextos

profissionais.
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Segundo Silva (2011a, p.38-39), verifica-se um aEsaa area de investigacdo
sobre o0 ato de ler do aluno-leitor brasileiro, edswdo até mesmo na ideia de indiferenca,
quando se analisa o preparo do professor naquspestas que se referem ao ensino da
leitura. E mesmo as faculdades de Letras, que formafessores na area da linguagem,
parecem se esquecer da problemética da leiturpeloumenos ainda ndo concedem toda a
relevancia necessaria ao aprofundamento desse fareditamos que a atividade leitora é
um trabalho continuo de atribuicdo de significadpartir de nossas vivéncias, que ganha os

mais diversos contornos na escola e na universidade

Dentro do contexto de ensino de LE, a complexidatdese trabalhar a leitura
literaria ganha relevancia por se tratar de um caraptremamente denso. Além do
conhecimento da lingua, a pluralidade de perspestile natureza tedrica, metodoldgica e
pratica, atrelada a caréncia de referéncias deusasqsobre leitura em LE, dificulta a

delimitacdo do campo de estudo.

Ressaltamos que ressolvemos partir do pressupestuel os professores em
formacdo, participantes dessa pesquisa, possu@mas sobre as possibilidades formativas
relacionadas a utilizacdo do texto literario noiremsde FLE, a partir das constatacdes

detectadas na turma de Estudo Piloto anteriornmateionada.

Diante do exposto, pretendemos, através desseoesesponder os seguintes
guestionamentos que deram origem a nossa pes¢llisqual é o perfil de leitor literario de
professores em formacéo do curso de Letras/Framed83ECE?; (2) Quais as crencas de
professores em formacdo do curso de Letras Frat@@JECE, sobre as possibilidades
formativas da utilizacdo do texto literario no ewsde FLE?; (3) Quais 0os géneros e quais as
atividades de leitura literéria propostas, os awuansideram mais favoraveis a aprendizagem
da Lingua Francesa?; (4) As praticas de leituemalita podem influenciar a mudanca das
crencas reveladas inicialmente, por professoresoemacdo do curso de Letras/Francés da

UECE, sobre as possibilidades formativas da utifizado texto literario no ensino do FLE?

Para responder esses questionamentos, 0 objetrab dpge nossa pesquisa foi
investigar como o sistema de crencas de professardsrmacao do curso de Letras/Francés
da UECE, acerca das possibilidades formativasiogladas a utilizacdo do texto literario no
ensino de FLE, pode ser influenciado (ou ndo) pstodo da lingua através de praticas de

leitura literéaria.
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Mais especificamente os objetivos foram: (1) Diagiwar o perfil de leitor
literario de professores em formacédo do curso deasérancés da UECE; (2) Averiguar
quais sao as crencas de professores em formagéosinde Letras Francés da UECE, sobre
as possibilidades formativas da utilizacdo do téixévario no ensino de FLE; (3) Verificar
guais 0s géneros e quais as atividades de leiteraria propostas os alunos consideram mais
favoraveis a aprendizagem da Lingua Francesa; lé¥tigar como as praticas de leitura
literaria podem influenciar (ou ndo) a mudanca deencas reveladas inicialmente, por
professores em formacdo do curso de Letras/Frad@éECE, sobre as possibilidades

formativas da utilizac&o do texto literario no esdo FLE.

Neste contexto, dCapitulo 1 foi dividido em dois blocos referentes a (1.1)
Formacé&o de professores em Francés/Lingua estramgeBrasil: Percurso Histérico, Marco
Legal e Estudos de Crencas e (1.2) A leitura lii@réao Ensino de Francés Lingua

Estrangeira.

Logo, por meio das contribuicbes de Céandido (19T8roni (1977), Jover-
Faleiros (2006, 2009), Mariz (2007), Leffa (1998&ietrardia (2001, 2008), Cosson (2011),
entre outros. Além de documentos oficiais tais cotriaB (1961), PCN (1998), PCNEM
(2000) e OCEM (2006), introduzimos o trabalho cdstuassdes acerca do percurso historico
da Lingua Francesa no mundo (1.1.1) e o ensindrdaué Francesa no Brasil (1.1.2).

Conscientes do prestigio exercido pela lingua ameuifrancesas, do inicio do
século XIX até meados do século XX, recorremos @uxtulados desses estudiosos para
reconstruirmos, de maneira sucinta, o percursargst do Francés desde sua supremacia
como lingua difusora de conhecimentos, até chegaanatuaktatusde ensino do FLE no
Brasil e no Estado do Ceara. Buscamos compreersdacantecimentos que delinearam o
atualstatusda lingua francesa no Brasil e no estado do Cpara,percebermos o tracado das
metodologias de ensino ao longo dos anos e os lpesc&nfrentados pelas linguas

estrangeiras no Brasil até a atualidade.

Também mencionamos breves reflexfes sobre crengasnsino de linguas
(1.1.3), crencas e suas implicacdes na formacgoadessores (1.1.4), assim como, formacao
de professores nas licenciaturas de Francés/LiBgtrangeira: o curso de francés da UECE
(1.1.5). Para isso, tomamos como base os estudastdees como Barcelos (2004, 2010),
Almeida Filho (2005), Pajares (1992), Nonemach8042, Garbuio (2010), Freudenberger e
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Rottava (2004), Silva (2010), Silva (2011c), Peoreh(2002) e Vieira-Abrah&o (2004), entre
outros. Sem deixar de mencionar o Projeto PedagdtzcUniversidade Estadual do Ceara,

gue nos serviu como base para as informacfes camies ao curso de Letras.

Atualmente, entre as pesquisas referentes ao easappendizagem de linguas,
nota-se que os estudos sobre crencas apontam gerade relevancia destas na formacao de
professores. Segundo os estudiosos da arekeseelamentalas crencas, dentro de cada
contexto da pratica de ensino, permite aos professama melhor adequacdo de objetivos,
conteudos, abordagem e procedimentos metodolégimos processo de ensino e

aprendizagem.

No bloco seguinte, sobre a leitura literaria noirensle FLE, nos dedicamos a
refletir, primeiramente, sobre a leitura e os pssos de compreenséo leitora (1.2.1) e as
concepcOes de leiturdiinguistica Psicolinguisticae Sociocultural (1.2.2), por meio dos
ensinamentos de Silveira (2005), Silva (2011a)fa_€f996, 1999b), Pietraréia (2001), Jouve
(2002) e Cassany (2006). Logo depois, iniciamogsiados referentes ao Letramento(s) e
Praticas de Letramento: Conceitos e Novas Perspsctie Estudos (1.2.3), seguido dos
Estudos de Letramento no Brasil e os Novos Estadbee Letramento (1.2.3.1) e para isso,
recorremos aos estudos de Tfouni (2011), Marinld@®, Soares (2006, 2010), Kleiman
(2008), Cassany (2006), Freire (2009), Yunes (208®get (2012), Vovio e Souza (2005).

Em continuidade ao estudo em questdo, unimos oslasstsobre Letramento
Literario, Uso do Texto Literario e Praticas detus Literaria no ensino de linguas (1.2.4),
subdividido em: (1.2.4.1) O que define um texterétio e o que letramento Literario,
(1.2.4.2) O texto literario no ensino de LE: implides tedricas e préaticas no ensino de FLE,
(1.2.4.3) A leitura literaria no ensino de linguét.,2.4.4) Praticas de leitura literaria na
formacéo de professores de LE e, por fim, (1.2.8c&)re selecdo de textos e preparacao de

atividades de leitura literaria.

Para embasar as discussfes sobre Letramento iofecarTexto Literario e
Leitura literaria no ensino de linguas, baseandofus ensinamentos de Aquaroni (2007),
Aragdo (2006), Mendoza (2003, 2004, 2007), Colo@é&07), Paulino e Cosson (2009),
Cosson (2011), Silva e Silveira (2013), Richarde0@), Mariz (2007), Nufez (1998),
Santoro (2008), Todorov (2010), Jover-Faleiros @@0D09), Pietrardia (2011), Martins e
Versiani (2008), Chartier (2008), Paiva e Maci€lq®), Mateus (2010), Celani (2001), Freire
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(2009), Yunes (2009), Moita Lopes (1996), Rouxéd1@, Moirand (1979) e as OCEM
(2006).

Logo, tendo compreendido as fungbes do uso do TL ensino, suas
singularidades e sua funcionalidade, buscamos @anger as crencas negativas que
resultaram na relegacdo do seu relevante papelnsmoe e aprendizagem de linguas
estrangeiras. De forma sintética, esclareceremigfalmmente os principais modelos que
conduziram os estudos direcionados para 0 ententbna®s aspectos processuais da leitura
e, em seguida, apresentamos algumas concepcoeisuda propostas na contemporaneidade.
Por fim, abordamos os conceitos de Letramentos finedmente, contemplarmos as Praticas
de Leituras Literarias no ensino de FLE.

Observamos que o0 arcabouco dos estudos sobre éeti@ntircunscreve a
expansdo do uso da leitura e da escrita duranéécnsos e serve de dispositivo teorico para
compreensao de fenbmenos socioculturais relacisnasionudancas sociais de uso da escrita
nas sociedades. Nessa perspectiva, e em concadéosi a abordagem sociocultural
assumida em nossa pesquisa, compreendemos quieidssesobre letramentos envolvem as
mudancas paradigmaticas ocorridas no campo lingoig nos orientam a uma nova
concepcdo da linguagem, com foco no contexto ddisidrico do significado e rumo a
situacao imediata de comunicagéo e do envolvimamoos géneros textuais/discursivos.

No Capitulo 2, descrevemos de forma detalhada, a metodolog@zadplao longo
desta pesquisa. A fim de testarmos alguns dosumsintos utilizados na coleta dos dados e
tracarmos de forma metodoldgica as etapas segnaasvestigacao, realizamos um estudo

piloto. Dividimos, portanto, esse capitulo em EetBioto e Pesquisa Atual.

Apresentamos de maneira sucinta o Estudo Pilotas stapas e os resultados
dessa primeira etapa e em seguida, explicitamassquisa Atual, fase referente a pesquisa
propriamente dita e constituida pelos seguintes:it2.2.1 Tipo de pesquisa; 2.2.2 Contexto
da pesquisa; 2.2.3 Participantes da pesquisa; Rrdgedimentos de coleta de dados e 2.2.5

Instrumentos.

No Capitulo 3, fizemos a andlise detalhada dos dados obtidésierges as
crencasanteriorese posterioresas praticas de leitura literaria. Destacamos qoeleta dos

dados foi realizada por meio da disciplina de Roojespecial Ill, ministrada durante o
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segundo semestre do ano letivo de 2012, com porvesse€m formacao do curso de Letras

Francés/Noturno, da Universidade Estadual do Ceara.

Para a apreciacdo dos dados dos questionarios nokdps pelos quatro
participantes da pesquisa, dividimos o tOpico eés fpartes: 3.1 Crencamteriores as
praticas de leitura literaria, 3.2 Préticas deutaitliteraria e 3.3. Crencgsosterioresas
praticas de leitura literaria. Esclarecemos quepritaeira parte, os resultados foram obtidos
por meio da analise dos dados contidos nos instrioseQuestionario sobre o Perfil do leitor
literario e o Questionario de Crencas 1. Na segpadz, obtivemos os resultados a partir do
trabalho de praticas de leitura literaria, desendol por meio de seis Atividades de Leitura
Literaria, seguidas de seis Questionérios de Semilapbre a atividade de leitura literaria.
Na terceira parte, analisamos o Questionario dagase2, as Atividades com textos literarios

produzidas pelos alunos e a Sondagem da Disciplina.

Considerando a Universidade como a principal agédeiletramento formadora
de profissionais e a fim de contribuirmos na foré&mage profissionais competentes e aptos ao
exercicio profissional, oferecemos, aléem de prouedios metodologicos, sugestdes de
atividades com uso do TL. Para isto, unimos no€smpsa a proposta da pesquisadora
Acquaroni (2007), tendo em vista que a autora budegrar a literatura, como ferramenta

didatica, ao servigo das competéncias comunicagivasturais da lingua.

Por fim, construindo nossa proposta por meio doatheo com préticas de leitura
literaria, nosso intuito foi averiguar a possikalii® de revisdo e/ou transformacédo de crencas,
além da sensibilizacao sobre a utilizacdo do téte¢cario como recurso para 0 ensino da
Lingua Francesa, apresentamos nossas considefagd@iss com as conclusdes resultantes
das andlises dos dados e algumas sugestfes pass fuésdobramentos desta pesquisa.



CAPITULO 1 - OS APORTES TEORICOS

1.1FORMACAO DE PROFESSORES DE FRANCES/LINGUA
ESTRANGEIRA NO BRASIL: PERCURSO HISTORICO, MARCO
LEGAL E ESTUDOS DE CRENCAS

Educadora das classes dominantes, educadora dasgsldominadas — a
cultura francesa, € forcoso convir, ocupa um lugéeo no universo moral e
intelectual das nac¢des latino-americanas (CANDID@Y,7, p. 15).

Os seres humanos possuem diferentes crencas,edentifs intensidades e
complexas conexdes que determinam a importancisaslesrencas
(PAJARES, 1992, p. 318).

1.1.1 Percurso histérico da Lingua Francesa no mundo

Historicamente, o ensino de literatura e de Linfuancesa esta intimamente
ligado ao ensino da cultura do pais (MARIZ, 2005XEm de contribuir para a formacao
moral, a lingua francesa despontou por intermédioligratura, como principal meio

disseminador de conhecimentos e de valores cudtpeaia diversificados povos.

Mariz (2007) afirma que, diante da necessidadeisiensatizar o ensino do FLE
fora da Franca, foi fundada em 1884 a Alianca Fsac“com o propdsito de garantir a
propagacdo da lingua pura e cheia de virtudes dostos continentes da terra” (MARIZ,
2007, p. 29).

No entanto, veremos que, com o passar do tempapel de lingua transmissora
foi se desfazendo e, na segunda metade do séculm XXsino do Francés como Lingua
Estrangeira, perdeu progressivamente seu espagenaoio mundial para o ensino da Lingua

Inglesa.

Segundo Jover-Faleiros (2006), a Segunda Guerradiglumedefiniu forcas
econdmicas e politicas e “gerou a polarizacdo dodmentre duas novas poténcias: Estados
Unidos e Unido Soviética” (JOVER-FALEIROS, 20061%16). E, embora Inglaterra e

® Todas as traducdes apresentadas nesse trabalho sioresponsabilidade da pesquisadordNo original:
Human beings have differing beliefs of differingtansity and complex connections that determiner thei
importance (PAJARES, 1992, p. 318).
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Franca tenham saido vitoriosas da guerra, acabaemo devastadas, perdendo a sua
hegemonia econémica mundial. Diante das novas inigfids politicas e econémicas no
contexto internacional, surgiram também as transigbes que marcariam a histéria do

ensino da Lingua Francesa no mundo, pois:

Ao mesmo tempo em que o inglés expandia-se emspaisde, antes, o
francés era a primeira lingua estrangeira, a lifguecesa também perdia
forca em suas ex-coldnias, onde a lingua arabéteegmssava a ocupar
lugares que eram, antes, exclusivos do francédmimito da educacéo e da
administracdo publica (JOVER-FALEIROS, 2006, p.16).

Observamos que, cada vez mais, a Lingua Francesag(da em diante LF) foi
perdendo seu espaco para 0 ensino de outras ljngaheetudo devido a progressiva
hegemonia da Lingua Inglesa que foi se estabelecend setores socioecondémicos e

educacionais.

Ainda sobre estas mudancas, Jover-Faleiros (20€@f6haa que “além das
redefinicdes geopoliticas, que implicaram um redisimamento do papel da lingua francesa
no mundo, o ensino de linguas estrangeiras, de e, sofreu com as crises econdmicas
mundiais” (JOVER-FALEIROS, 2006, p. 16). Com a emorma mundial afetada pela crise do
petroleo de 1973, o ensino de linguas estrangtasas uma consideravel reducdo em seu
namero de aulas e, especificamente na Franca, éhdinvinuicdo de recursos publicos para o
desenvolvimento de politicas linguisticas de diagép da lingua francesa no exterior”
(JOVER-FALEIRQS, 2006, p. 16).

No que se refere a hegemonia do Inglés, devemosiom@n que, atualmente, é
discutido no Parlamento francés, um projeto dejle autoriza as universidades da Franca a
darem aulas em Inglés, com a justificativa de aaifessores de exceléncia que nao falam a
Lingua Francesa e estudantes universitarios desopaises. A polémica sobre a autorizacao
de cursos de LE nas universidades francesas fee gmprojeto leFioraso composto por 59
artigos que objetiva uma reforma geral no ensinpesoar francés. Se de um lado os

defensores afirmam que “o projeto lei favoreceseiigdo da Franca no mundo, ao reforcar
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sua atratividade”, de outro existe a revolta comtranedida, “temendo que ela reforce a
hegemonia do inglés no mundo e reduza a diversidagidstics”.

E imprescindivel mencionar o papel exercido pelcademia Francesa, criada
em 1635 com objetivo de dar unidade e estilo aiaggm e até hoje se empenha em manter a

uniformidade da Lingua Francésa

Segundo relatos da Academia Francesa, julgandoaqu@mpeticdo da Lingua
Inglesa na vida cotidiana representava uma ameaeaopFrancés e as importacoes francesas,
sobretudo, que as transposicfes anglo-americankxino tinham se tornado excessivas, as
autoridades francesas lancaram um dispositivo nieate tradicional da lingua. Foi entdo que
em 1972, foram criadas as Comissfes Ministeriaisedminologia e neologismo, com o
intuito de mostrar e de criar termos francesesdpyeriam ser usados para evitar palavras
estrangeiras, ou ainda de designar uma nova nac&@monovo objeto ainda ndo nomeado.
Em 1975, a chamada IBas-Laurioltorna obrigatério o uso do Francés em diversassame
em 25 de junho de 1992, uma nova alinea é incatpoe artigo 2° da Constituicdo
instaurando o Francés como lingua oficial da RepalbCom bases nos mesmos principios, a
lei Toubo#, de 4 de agosto de 1994, estendeu as disposigdesdk 197% O decreto de 3
de julho de 1996 institui uma nova comissao gerlt@minologia e neologismo, que
expandiu o enriquecimento e firmou a defesa daudrgrancesa.

Além disso, levando em consideracdo as questdassaleda lingua como um
assunto de Estado, a politica linguistica frane@sda contesta, nos dias atuais, a hegemonia

do ensino da Lingua Inglesa e defende a LinguacEsancontra estrangeirismos.

® FERNANDES, D.Lei que autoriza inglés nas universidades gera reita na Franca. BBC Brasil. Brasilia.
Atualizado em 23 de maio de 2013. Disponivel em: https//www.bbc.co.uk/
portuguese/noticias/2013/05/130522_universidadascé ingles pai_df.shtml Acesso em: 5 mai. 2013.

Ver no site da Academia francesa, ao tratar dadiffgancesa e do francés hoje em dia, informagfesentes

as politicas linguisticas na atualidade. Enderegetrdhico: http://www.academie-francaise.fr/la-langue-
francaise/le-francais-aujourdhui

" Ver no site da Academia francesa, ao tratar daisifitancesa e o francés hoje em dia, informacdeserees

as politicas linguisticas na atualidade. Enderegdetrdico: http://www.academie-francaise.fr/la-langue-
francaise/le-francais-aujourdhui

8 A lei Toubonafirma o carater obrigatério do ensino da lingtendesa e de seu emprego em exames,
concursos, teses e memdrias em estabelecimenttisgsiib privados. Além de obrigar o uso do franeds
congressos, palestras e versf@es francesas dos eltosnde apresentacdo do programa do evento e os
documentos distribuidos aos participantes deverrecoo minimo um resumo em francés. Endereco eietid
http://www.comciencia.br/reportagens/linguagemMiédntm

° Se fondant sur ce principe, la loi du 4 ao(t 196#e loi Toubon, élargit les dispositions de la b
1975 Endereco eletronictittp://www.academie-francaise.fr/la-langue-franefésfrancais-aujourdhui
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Sobre a presenca da Lingua Francesa na Amériazal_atténio Candido (1977)
delineia alguns tracos gerais da influéncia daucalfrancesa a partir da independéncia dos
paises latino-americanos e atribui a esta um sentals humano e universal que deu a lingua

um valor de prestigio diferenciado e acima de sutrgpregnacdes culturais.

Conforme Candido (1977, p. 10), “parte considerdelque temos aprendido
desde o inicio do século XIX, constitui-se de ptodudiretos da cultura francesa e de
elementos transmitidos pela lingua francesa”. feste que, diante do carater alternativo
funcional das culturas classicas na América Latmagdenciou a importancia da cultura
francesa como lingua mediadora de conhecimente astnacdes. No Brasil, a transmissao
desse conhecimento nos foi conduzida por intermaelivaducdes em Lingua Francesa, pois
a Franca “ndo se limitou a transmitir sua cultunas ajudou a transmitir outras e favoreceu
também relagbes culturais autdbnomas entre os ditre paises latino-americanos”
(CANDIDO, 1977, p. 10-11).

Um segundo ponto a ser mencionado decorre destegaedcultural, quando as
colonias espanholas e portuguesas tornaram-se shagdmicio do século XIX e a Lingua
Francesa estava no climax de seu prestigio engliagt@ civilizadora. Para Candido (1977,
p.11-12), é muito natural que a LF tenha se torfifadimgua moderna de ensino obrigatério e
indispensavel”, pois nos levou “a substituicdo ddturas classicas pela cultura francesa, mas
principalmente das linguas classicas pela lingaacésa no que se refere a formacao
intelectual da América Latina”. Além disso, a esregelacdo com a LF nos conduziu ao
terceiro ponto, pois, além de nos permitir uma xpracdo com outras culturas, nos fez
adquirir uma visdo ampliada da Historia dos marsadas paises. (CANDIDO, 1977, p. 11-
12).

O fato € que em contato com os paises da Améritiaal.da cultura francesa
adquiriu um aspecto mais humano que as outras sajuaas nos relacionamos” (CANDIDO,
1977, p.13). Portanto, as trocas de conhecimentagais entre as nagdes surgiam do contato
direto com a lingua e cultura de estrangeiros empeio de leituras marcadas, de forma

singular, por uma visdo de mundo essencialmentegiiaeda Franca.

No entanto, para Candido (1977), todas as infl@@neias inspiracdes exercidas
pela cultura francesa dentro do contexto politmcied e educacional da América Latina sé
adquiririam sua funcionalidade plena, se existiss@ossibilidade de estabelecer relagbes
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verdadeiras e ndo simples empréstimos mecanicdsirais (CANDIDO, 1977, p.15). E
gracas a flexibilidade e a universalidade da caltfrancesa, suas influéncias puderam

responder as verdadeiras necessidades de nosses. pai

O contato com a cultura doutro, por meio da Literatura Francesa, fez emergir
no amago de nossos escritores, o desejo de congtnai identidade literaria genuinamente

brasileira, o que nos proporcionou colocar em gadtiexercicio da nossa alteridade:

Precishvamos, nha realidade, construir para nds assado herdico:
precisdvamos também glorificar nossas origens sneligustificar” nossas
varias mesticagens; precisavamos finalmente opoadicdo classica algo
gue destacasse nossa recente independéncia. Adotanmtéo, com toda
naturalidade, o Indianismo forjado pelos francesesin o melhor
instrumento para afirmar nossa personalidade nalgiomma vez que
privilegiava componentes nao-europeus (CANDIDO,71$715-16).

Consequentemente, comegavamos, por meio da Litaraton distanciamento da
cultura colonizadora e inicihvamos um processo rdaneipacdo e de construcdo da nossa
prépria identidade literaria.

Para Cosson (2011), na literatura e na escriturgexto literario encontramos o

senso de nés mesmos e da comunidade a que pertsné@mutor, ainda, acrescenta que:

A literatura nos diz o que somos e nos incenticesejar e a expressar o
mundo por nés mesmos. E isso se da por que dlitard uma experiéncia a
ser realizada. E mais do que um conhecimento aestaborado, ela é a
incorporacdo do outro em mim sem renuncia da mprbaria identidade
(COSSON, 2011, p. 17).

Consideramos, portanto, que assim como aprender lingaa estrangeira, 0
contato com a literatura nos permite descobrireofitrma de conhecer o mundo, num
deslocamento de si pardDatro. Além disso, estudar uma lingua € vivenciar ociifeura néo
apenas no campo linguistico, mas, sobretudo, necassocial. E alargar as fronteiras
linguisticas em sala de aula que, sem duvida, septa o espac¢o privilegiado no estudo
desses fendbmenos sobre ensino/aprendizagem deRiihARIZ, 2007, p.75-76).

Ao delinearmos breves e marcantes consideracéee sohingua Francesa no
mundo e sua influéncia no processo de formacateattmal da América Latina, ressaltamos a

importancia do Francés como lingua propulsora dehetmentos, logo, formadora de
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pensamentos. Em seguida, discutiremos sobre asngagl@corridas dentro do cenario de

ensino e aprendizagem de linguas no Brasil.

1.1.2 O ensino da Lingua Francesa no Brasil

E inegavel a importancia da LF na formac&o cultded povos até metade do
século XX. As transformacbes sociais ocorridas nando, em decorréncia do
desenvolvimento industrial, fizeram com que o ems@scolar e académico da Lingua
Francesa sofresse drasticas mudancas, a comegar pefessores, que tiveram que se
adaptar a uma nova realidade, pois o ensino acad§ainao tinha mais razdo de ser e a
democratizacdo da escola, embora combatida e disbuha pratica, pareceu necessaria
(CARONI, 1977, p. 18).

Para Jover-Faleiros (2006, p.18), a diminuicdoudasado FLE levou a reflexao e
ao desenvolvimento de novas préaticas de ensincea@dipagem em paises latino-americanos.
Na Franca, “tal retracdo era ndo somente uma ppagéo dentro da esfera universitaria, mas

tinha desdobramentos politicos e institucionais”:

Tratava-se, na verdade, de uma questdo de EstEid@ gue estava em jogo
era a difusdo da lingua francesa e o préprio pd@dtranca no mundo. A
crise do ensino de FLE mobilizara, desde a décadd 9%0, instancias
governamentais e pesquisadores na busca de nawakgéns do ensino do
FLE que pudessem reverter esse movimento de retrd¢®VER-
FALEIROS, 2006, p. 18).

Entendemos que as mudancas na conjuntura hisfgeid@zo-social do ensino de
linguas exigiram a busca de abordagens e metodsldgi ensino do FLE que se ajustassem a
nova realidade e, sobretudo, que se adequasseernfa@ ds necessidades do publico alvo.

E mesmo néo representando o papel de poténcidficierm tecnologica do século
XX, em decorréncia da expansdo da lingua inglesaAmerica Latina e das crises
econdmicas, uma delas a crise do Petréleo de BOFBnca continuou a desfrutar status
de nacdo progressista, de uma posi¢cdo suficientemerportante, pois certos ramos da
ciéncia e da tecnologia francesa ainda ocupavartugan privilegiado. Foi nesse contexto de

mudancas e de redefinicées da funcdo do ensinceadipagem da LF no Brasil que surgiu o
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francés instrumental, concebido para estudantesjodes de ter um acesso rapido a
aprendizagem da Lingua Francesa (CARONI, 19771)p. 2

Para Leffa (1999a), as mudancas de posturas endepgdes acerca do ensino de
linguas, aliadas a necessidade de se adequar as exigéncias educacionais ocorridas no
Brasil, foram reflexos do que também aconteceu etro® paises. De acordo com o autor,
passado o periodo de catequizacdo dos indios egaad@com as primeiras escolas fundadas
pelos jesuitas, “pode-se dizer que a tradicdo Ibnasé de uma grande énfase no ensino de
linguas, inicialmente nas linguas classicas, greglatim, e posteriormente nas linguas
modernas: francés, inglés, alemdo e italiano”, stene espanhol foi incluido, mais
recentemente, no curriculo escolar (LEFFA, 19993). fAssim como em outros paises, 0
Grego e o Latim eram disciplinas dominantes. Apartas a chegada da Familia Real em
1808, posteriormente em 1837, com a criacdo dogiwolBedro Il e, finalmente, com a
reforma de 1855 [proposta pelo Ministro Couto Fdrfai que o ensino de linguas modernas
obteve impulso no Brasil (LEFFA, 1999a, p.3-4).

Caroni (1977) lembra que, no inicio da escolariaagdlLF era ensinada nas sete
séries da escola secundaria brasileira e, que grtessar no ensino superior, 0 estudante
seguia, no decorrer dos quatro anos de letrastimada“extensos cursos sobre o ciclo quase
completo da literatura francesa, que comecavalgatie Média e estancava-se em meados do
século XIX” (CARONI, 1977, p.18).

Ja Pietrardia (2008, p.8-9) assegura que o endingaborio da LF na escola
secundaria brasileira teve inicio em 1837, comiac@&o do Colégio Pedro Il, “instituicdo
imperial destinada a formacao secundaria e cujogcalos, enciclopédicos, apresentavam-se
com uma feicdo dominantemente literaria”. A impocia do estudo da Lingua Francesa na
formacdo basica do aluno direcionava-se para acp@ofia linguistica, pois, a partir do

segundo ano, os manuais das disciplinas eram egud.iifrancesa:

A proficiéncia linguistica capaz de dar conta deas leituras em diferentes
disciplinas era buscada por meio do ensino tragitioda lingua,
metodologia também conhecida como “gramatica-traolycvigente até
inicio do século XX e que consistia no estudo dmabalario, da gramatica e
da préatica da tradugdo-versdo (PIETRAROIA, 2008)p.
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Notamos que o ensino de linguas no Brasil foi @aicente efetivado por meio da
metodologia de ensino gramética-traducdo (dorava@itg, com foco na proficiéncia

linguistica.

Leffa (1999a) afirma que foi também durante o Ingpéjue se iniciou a
decadéncia do ensino de linguas modernas, potanemte com o desprestigio crescente da
escola secundéria, ocorreu uma gradual e conseleeducao da carga horéria do ensino de
LE nas escolas, o que resultou na diminuicdo degmais da metade de horas semanais de
cada lingua anteriormente ensinada. Logo, dianterescente declinio e desvalorizacdo do
ensino e aprendizagem de linguas, fizeram-se r@@@ssnudancas em toda a conjuntura

educacional, pois:

O ensino das linguas modernas durante o impériecigasofrer de dois
graves problemas: falta de metodologia adequadériessproblemas de
administracdo. A metodologia para o ensino das abdamlinguas vivas era
a mesma das linguas mortas: traducdo de textoilseamgramatical. A

administracdo, incluindo decisdes -curriculares, potro lado, estava
centralizada nas congregacdes dos colégios, aparente com muito poder
e pouca competéncia para gerenciar a crescentdeddaule de ensino de
linguas (LEFFA, 1999a, p. 4).

Observamos que a relevancia da LF na formacaoabdsi@luno transitava entre
dois eixos: primeiro, relacionava-se a proficiénaiguistica efetivada, por meio do ensino
tradicional da lingua, pela metodologia de ensifig & o segundo eixo de formacdo no
ensino referia-se a educacdo moral, uma vez qaegfande a preocupacdo com a formacao
de jovens da época, pois a escola formava a etisil@ira.” (PIETRAROIA, 2008, p.10).
Sendo assim, 0 objetivo maior do ensino do FLE quassser, até inicio do século XX, a
proficiéncia de compreensao escrita em Lingua Esmaom énfase em um ensino centrado

em textos literarios de carater moralizante, aist@ducador (PIETRAROIA, 2008, p. 9-10).

E importante mencionar que o abrandamento do endinaarater elitista,
assumido inicialmente pela burguesia intelectuadspu a ser, dentro de um novo contexto de

ensino da LF, substituido pela restricdo ao erd@ssa lingua a aristocracia brasileira.

Sendo assim, Pietraréia (2008) afirma que apenammBias ditas abastadas
tinham acesso ao ensino da Lingua Francesa nagédusacundaria durante o Segundo
Reinado (1840- 1889) e na Republica Velha (188BL98 autora reitera que:
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Na infancia, essa elite, composta pelos filhosaderideiros ricos, grandes
comerciantes e homens de negdcio, bem como os filkb@ltos burocratas e
de profissionais bem-sucedidos, era educada poepi@es e tutores para
depois continuar seus estudos nos colégios, erhrgeraapitais dos estados
e das provincias, onde tinham acesso a formacaartista, conservadora e
catélica, voltada para futuros lideres. Estes, al@raprender a conjugar
verbos, também aprendiam nas aulas de francésag@as de boa conduta,
de honestidade, de civismo, como aquelas que comp8el80 exercicios

de segundo volume de uma outra famosa gramé&iesemmatica Theorica

e Pratica da Lingua Francezade Francisco Halbout [...] (PIETRAROIA,

2008, p. 10).

Nessa época, a Franca ainda era considerada umenaé literario e cultural no
ensino da LF tradicional e se manteve assim atécmido século XX. Com o tempo, essa
continuou a perder cada vez mais espaco nos dosi@scolares, fazendo surgir novos
manuais de ensino, cuja “exploracdo dos textosaerda feita pelo método gramatica-
traducdo,” (PIETRAROIA, 2008, p. 11) e os textdsririos de autores candnicos eram lidos,

repetidos e decorados pelos alunos em sala de aula.

Ainda conforme Pietraréia (2008, p.11), o discuzso nivel da lingua que eram
utilizados nos manuais representavam uma concdpgéanistica, caracteristica do ensino de
linguas classicas do século XIX, também empregad@&poca do Império colonial francés e,

portanto, baseados em textos literarios de canétealizador que visavam:

Valorizar as qualidades morais, a familia, a cagais, levava o aprendiz a
sair de um circulo mais imediato para alcancar spag mais vasto, indo
do concreto e do conhecido para o abstrato e doodescido, e, em um
sistema de ‘“inclusbes encadeadas”, eram-lhe imbodca valores
moralizantes e patriéticos que, aos poucos, podintranspostos do solo
natal para o novo pais e nova cultura que se desoa (PIETRAROIA,
2008, p. 12).

Como observamos, nessa época, 0s textos litegrida cumpriam sua funcao de
moldar a sociedade burguesa da época a partiredeifms moralizantes e civilizatorios da

sociedade francesa.

No Brasil, Pietraréia (2008) ainda afirma que aextede patriarcal e elitista do
Império era formada culturalmente por intermédio aeas comoTélémaquee Fables

choisies de Fénelon, que veiculavam preceitos moralizaitksn do romance didatico de
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Fénélort®, Les aventures de Télémagpeblicado em 1699 e dedicado & educacéo do Duque
de Borgonha, cuja obra “faz parte do género liter&spelhos dos principes’, obra destinada
a educacdo da principesca na Europa dos séculos eXXVIIl.” (PIETRAROIA, 2008,
p.10).

Segundo Leffa (1999a), foi também durante a Regdlltjue a reducdo da carga
horaria semanal, dedicada ao ensino de lingudsiada durante o Império, foi intensificada.
Fato esse que, aliado a frequéncia livre nas aatadribuiu para a “desoficializacdo” do
ensino de linguas. Foi exatamente nessa épocasquéas anuais de ensino de linguas foram
reduzidas pela metade, como o Grego, que chegeu ®tgado do curriculo, e o lItaliano,
cujo ensino era facultativo, ao passo que apen&glés e o Alemdo passaram a ser
oferecidos de modo exclusivo. Porém, o aluno tgui@ escolher uma lingua ou outra, mas
nao poderia estudar as duas ao mesmo tempo. DealB3B1, o total em horas de estudo no
ensino de linguas como o Francés, Alemdao e Ing&&slou de 76 horas a 23 horas/semanais
de estudo. Assim, o Grego e o Espanhol acabarado $emidos do curriculo e o ensino do
Italiano passou a ser facultativo (LEFFA, 19996; .

Diante dessa realidade, foi criado o MinistérioEtkicacdo e Saude Publica em
1930, instituicdo que desenvolvia atividades relailas a salude, a educacdo e ao meio
ambiente, pois até entdo os assuntos pertinefidacacdo eram tratados pelo Departamento
Nacional de Ensino, ligados ao Ministério da JastiEm 1931 foi instaurada a Reforma de
Francisco Campos que, além de visar formar integnale o aluno e prepara-lo para sua
entrada nas Universidades, propunha mudancas funama de ensino de linguas até entéo
vigente (LEFFA, 1999a):

No que concerne ao ensino de linguas, a reformd3®d introduziu

mudancgas ndo apenas quanto ao conteudo, mas phneige quanto a
metodologia de ensino. Em termos de conteldo, ddiadmais énfase as
linguas modernas, ndo por acréscimo em sua carg@idhyomas pela
diminuicdo da carga horéaria do latim. A grande nmgda porém, foi em
termos de metodologia. Pela primeira vez, intraahse oficialmente no
Brasil o que tinha sido feito na Franca: em 19@&trucées metodologicas

1% Francois Fénelonpseuddnimo dErancois de Salignac de La Mothe-Féneld$51-1715), foi um teélogo
catolico, apostolico romano, poeta e escritor féarertencente a Académica Francesa de Letramb®ahes
aventures de Télémaquél699) foi considerada uma critica a politica deuikoXVI, porém consideravel
durante mais de dois séculos.

2 No Portal do Ministério da Educacdo (MEC), lemos,dio Ministério da Educacao foi criado em 193@olo
ap0s a chegada de Getulio Vargas ao poder. Comme e Ministério da Educacdo e Salde Publica, a
instituicdo desenvolvia atividades pertinentes @ogaministérios como saude, esporte, educacdo ie me
ambiente” Endereco Eletrénicdittp://portal.mec.gov.br
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para uso do método direto, ou seja, 0 ensino dmdiratraves da propria
lingua (LEFFA, 1999a, p.7-8).

E com o atraso de trinta anos, tendo em vista gqoetadologia ja tinha sido
inserida na Franca desde 1901, o método diretmslacefoi implantado no Colégio Pedro II,
no Estado do Rio de Janeiro, pelo professor Carne@do. Além de outras reformas
ocorridas no Colégio Pedro Il, “incluindo a divisd® turmas, selecédo de novos professores e
renovacdo de materiais de ensino” (LEFFA, 19998), doi elaborado um manual de
instrucbes de ensino com cinco “deveres” metodoé&yide condutas para o0 ensino e
aprendizagem de linguas. Entre as instrucdes,nii@i@ra-se que “a aprendizagem da lingua
deve obedecer a sequéncia ouvir, falar, ler e esC¢rgLEFFA, 1999a, p.8) além de que a
leitura seria feita ndo somente por meio dos asitordicados, mas também por jornais,
revistas, almanaques, ou outros impressos quebjlitassem aos alunos conhecer o idioma

atual do pais.

Pela primeira vez percebemos a intencdo de noandiatmos dos tradicionais
moldes de ensino classico, voltados para compreendsa textos literarios, os quais
culminavam na expressao escrita por meio da prdéaxercicios de traducéo e versao, além

de um direcionamento de ensino voltado para asajhabilidades da lingua.

Foi entdo que, de 1934 a 1945, o ministro da EdiucacSaude Publica Gustavo
Capanema Filho, promoveu uma reforma no ensinongécio e universitario brasileiro.
Ressaltamos que havia a preocupagdo em fazer ceno @prendiz praticasse a lingua e
aprendesse a se comunicar. Fato este que decdeiautha demanda social de maior
praticidade no aprendizado de uma lingua estramgetta necessidade francesa de conquista
de novos povos” (PIETRAROIA, 2008, p.12).

Entretanto, diante de uma metodologia voltada pataacdes ditas como
concretas e de uso praticos alunos eram submetidopmiticas de dialogoem sentido
anico, que giravam em torno de perguntas feitas psifessor e de respostas dadas pelos

alunos. Conforme Pietrardia (2008):

As aulas se baseavam em situagcfes concretas doopadpbiente escolar,
sendo professor o responsavel pela descricdo demanee pela introdugdo
de todos os elementos necessarios a sua compreenz@dessor nomeava
0s objetos, descrevia gestos, atitudes e movimeatioeiros de sua pratica,
tais como abrir a porta, fechar a janela, aporigo a alguém. Depois de
realizadas, essas situacBes suscitavam dialogaspaepedagdgico, em
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sentido Unico e na forma interrogativa (perguntgodufessor, resposta do
aluno). Essa pratica da denominacdo e da descriedlp seguida das
constantes repeticfes orais, obrigava assim o ause “impregnar” do
sentido e a ele aceder diretamente, uma vez quadacéo interlingual
estava completamente banida do curso (PIETRARCIA82p. 12).

Notamos que a intencdo de aproximar situacfes e@mscno ensino, além de
restringir o uso do texto literario ao ensino dcEFfez com que fossem produzidos textos
artificiais que nao condiziam com a realidade vorada pelos alunos. Logo, o Método Direto
(doravante MD) acabou sendo substituido por outébodo de leitura mais simplificado,
pois:

O Método Direto (MD) foi o resultado da tentative deforma que
procuraram fazer com que o0 ensino de linguas sagse mais efetivo. O
MD é tdo antigo quanto o método GT. Resultou dam&de reforma que

entre elas ressaltou o método natural que imitawarzeira como as criancas
aprendem a lingua materna (PERES, 2007, p.30).

Do exposto, observamos que tal método ndo obtdte prssivelmente pelo fato
de nao ter conseguido ultrapassar a barreira daimaalismo enciclopédico, perpassado as

escolas durante séculos.

Segundo Leffa (1999a), em 1942, a reforma Capanaimda que criticada por
alguns educadores como um documento fascista, @aiacdo do nacionalismo, foi,
paradoxalmente, a reforma que deu mais importawcensino de LE, pois tinha como foco a

guestdo metodoldgica de ensino. Em suma:

Recomendava-se o uso do método direto, com énfaseum ensino
pronunciadamente pratico”, embora deixando cla® @ensino de linguas
deve ser orientado ndo so6 para objetivos instruaige(ficompreender, falar,
ler e escrever”), mas também para objetivos edwg=sai{‘contribuir para a
formacdo da mentalidade, desenvolvendo habitobsereacéo e reflexdo”)
e culturais (“conhecimento da civilizacdo estrarmjegé capacidade de
compreender tradicbes e ideias de outros povosiceredo [no aluno]
nocdes da propria unidade de espirito humano”) A& R 999a, p. 10-11).

Destacamos que, embora existisse a intencao der rosiddjetivos educacionais
no ensino de linguas, a falta de uma nova metowofagia com que as reformas recorressem

a métodos antigos e ja ultrapassados, que resoitaraexperiéncias mal sucedidas.

Quanto a leitura, essa deveria ser iniciada pelesuais, “de preferéncia
ilustrados”, com “historias faceis” e progredindé a leitura de obras literarias completas. E
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importante também mencionar que foi a partir darrebh Capanema que a educagdo nacional
passou a ficar centrada no Ministério de Educacio,onde partiam as decisdes que
norteariam o ensino de linguas no Brasil, desdetadvnlogia a ser empregada pelo professor
em sala de aula até o programa a ser desenvolaglsénies do ginasio e no colégio (LEFFA,
1999a, p.10-11).

O Ministério da Educacgéo e Saude, que até entdoéandesenvolvia atividades
ligadas a educacao, ganhou autonomia. Logo, condepéndéncia dada ao Ministério da
Saude, surge o Ministério da Educacdo e CulturaQMbPepois de treze anos de debate
(1948 a 1961), foi elaborada em 1961 a primeira deeiDiretrizes e Bases da Educacgao
Nacional (LDB), por meio da qual os 6rgaos estalganharam mais autonomia, visto que as
decisbes sobre o ensino de LE ficaram sob a reapitidade dos Conselhos Estaduais de

Educac&o, o que diminuiu a centralizacéo de podereecisdes do MEE

Leffa (1999a) afirma que, com a descentralizacaerdino, € iniciado “0 comecgo
do fim dos anos dourados das linguas estrangeffas'também nessa época que a Lingua
Francesa, quando ndo retirada do curriculo esdelar,a sua carga horaria reduzida (LEFFA,
1999a, p.13). Quanto as questdes referentes anoessperior, em 1968, 0 Congresso
Nacional aprovou a reforma universitaria e fixournas organizacionais de ensino superior
publico e privado. Alguns anos depois, quando titilipada uma nova lei, a LDB de 19%1,
exigiu-se a habilitacdo do profissional e mais wea observou-se a drastica redugcédo das
horas de ensino de LE nas escolas, por serem eoadas como algodo essenciaho

curriculo.

Chagas (1993) nos adverte que no Nucleo Comumgsa€urriculos do Ensino
de 1° e 2° grau¥, da lei 5.692 de 11 de agosto de 1971, recomersivgde em
Comunicacdo e Expressdo fosse incluida uma Lingiearifeira Moderna titulo de

acréscimg quando tivessem estabelecidas condicbes parsstraHm com eficiéncia. O

12 Informagées encontradas no Portal do Ministéri&dacacdo (MEC).

'3 No Portal do Ministério da Educacgéo (MEC), lem@sréforma universitaria, em 1968, foi a grande LB@®
ensino superior, assegurando autonomia didatictifi@, disciplinar administrativa e financeira as
universidades. A reforma representou um avanco duwagdo superior brasileira, ao instituir um modelo
organizacional Gnico para as universidades pubéqasvadas” (MEC).

4 No Portal do Ministério da Educacéo (MEC), tambhé&mn podemos deixar de mencionar que: “O ensin@pass
a ser obrigatorio dos sete aos 14 anos. O textb&amprevé um curriculo comum para o primeiro e 1ségu
graus e uma parte diversificada em funcdo dasediéars regionais.” (MEC).

> parecer 353, aprovado pelo Conselho Federal deagda em 12/11/71, com emenda ao projeto de
Resolucao. Publicado originalmenteRevista Brasileira de Estudos Pedagdgicosl 25, v. 57, jan/mar. 1972.
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parecer 853/71, do dia 12/11/1971, justificavaseiigdo da lingua estrangeira “como mera

recomendacgéo” da seguinte forma:

N&o subestimamos a importancia crescente que asswseidiomas no
mundo de hoje, que se apequena, mas também ndcango a
circunstancia de que, na maioria de nossas escofEs) ensino é feito sem
um minimo de eficacia. Para sublinhar aquela indmeif, indicamos
expressamente a "lingua estrangeira moderna" a,lpear em conta esta
realidade, fizemo-lo a titulo de recomendacdo,d&€obrigatoriedade, e sob
as condi¢des de autenticidade que se impdem (CHAGZES, p.399-400).

Observamos que ndo houve especificagdo sobre iggakl estrangeira moderna
seria incluida nos curriculos de ensino, fato qnesso ver refor¢a a ideia de desprestigio do

ensino de linguas estrangeiras no contexto de@bsasileiro, sobretudo, do ensino do FLE.

Foi nesse contexto que, a partir dos anos 70, Lswrginteresse relativo aos
aspectos sociais da linguagem. Uma preocupacaoocdiscurso e o uso efetivo da lingua
onde, dentro de uma visdo voltada para o ensinaicigativo, “a lingua passa a ser vista

como uma atividade destinada a realizacdo dasgites sociais” (PERES, 2007, p. 25).

Posteriormente, é publicada uma nova ED@ei n. 9.394/96), na qual o ensino
de 1° e 2° grau foi substituido por Fundamental &l e deixa “clara a necessidade de
instituir a lingua estrangeira no Ensino Fundameiiti&EFFA, 1999a, p.15). No curriculo
escolar, continua a exigéncia de uma lingua estrengioderna a partir da quinta série e de
duas linguas no Ensino Médio, sendo uma como disgipbrigatéria e outra como opcional,
de acordo com as possibilidades da Instituicdotlan mais uma vez, a lei ndo especificou
a obrigatoriedade de estudo de qual lingua estirangg@ nenhuma das situacoes.

Evidenciamos que a LDB de 1996 provocou mudancativa$ no sistema
educativo brasileiro, sobretudo desencadeou umepsoc de implementacdo de novas

politicas educacionais, na tentativa de efetivaplécacdo e a concretizagdo dos propésitos

®No Portal do Ministério da Educacgéo (MEC), a titdeoinformagéo sobre as transformagées ocorrighastia

da LDB (1996) lemos: “Uma nova reforma na educdg@sileira foi implantada em 1996. Trata-se da mais
recente LDB, que trouxe diversas mudancas as meeiares, com a inclusédo da educagéo infantilcfes e
pré-escola). A formagao adequada dos profissiataisducacao basica também foi priorizada com urtutap
especifico para tratar do assunto. Ainda em 199@jnistério da Educacao criou o Fundo de Manutergéo
Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valgfiaado Magistério (FUNDEF) para atender o ensino
fundamental. Os recursos para o FUNDEF vinham éesitas dos impostos e das transferéncias dososstad
Distrito Federal e municipios vinculados a educa€a&UNDEF vigorou até 2006, quando foi substityiedto
Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educagéicde de Valorizacdo dos Profissionais da Edocaca
(FUNDEB). Desde entado, toda a educacdo basicajetde ao ensino médio, passa a ser beneficiada com
recursos federais. Um compromisso da Unido conueagdo basica, que se estendera até 2020” (MEC).
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gue a lei propunha para a realidade educacionalldira. Dentre as sucessivas propostas,
destacamos as diferentes versbes dos Parametrogu@wes Nacionais (PCN) e as

Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio (OCEM)

Para a complementacdo da LDB, sdo publicados o&m&os Curriculares
Nacionai$’(1998), para o Terceiro e Quarto Ciclos do Ensinmdamental em que se
observa a preocupacédo da aprendizagem de LE, dant@ engajamento discursivo do
aprendiz como modo de agir e interagir socialmantenundo e o distanciamento de valores

de carater dogmaticos. Logo:

Duas questdes tedricas ancoram o0s parametros daa_Estrangeira: uma
visdo sociointeracional da linguagem e da apregdima O enfoque
interacional da linguagem indica que, ao se engaiano discurso, as
pessoas consideram aquelas a quem se dirigem ausgidirigiu a elas na
construcdo social do significado. E determinantessee processo o
posicionamento das pessoas ha instituicdo, narawdtna histéria. Para que
essa natureza sociointeracional seja possivel, @ndi utiliza os
conhecimentos sistémicos, de mundo e sobre a aegdt textual, além de
ter de aprender como usa-los na construcao saxisigdificado via Lingua
Estrangeira (PCN, 1998b, p. 15).

Conforme os PCN (1998b), a importancia de se apremeha lingua estrangeira
relaciona-se a possibilidade de percepcéo do alanmm cidaddo construtor e agente de sua
prépria realidade. A aprendizagem passa a seratkntna capacidade de engajamento
discursivo do aprendiz como meio de autopercemEiopnstrucdo de um sujeito socialmente

capaz de agir e interagir na sociedade de forntiaacd responsavel.

Ressaltamos que os PCN (1998) ndo propdem uma oheqa especifica de
ensino, porém, por meio da visdo sociointeracial@alinguagem, e, sem desconsiderar as
demais habilidades comunicativas do ensino de G&,émfase ao desenvolvimento da leitura
(LEFFA, 1999a, p.16). E, sobre o papel que desehgmnos conhecimentos na
aprendizagem da leitura, os PCN (1998b) especifigaeno trabalho deveria ser centrado na

ativacédo dos conhecimentos de mundo:

" No Portal do Ministério da Educacéo (MEC), ao trdmimportancia de referencial curricular naciquaa o
ensino fundamental, lemos: “O Plano Decenal de &ghm a luz da Constituicdo de 1988, reafirma a
necessidade e a obrigacdo do Estado de elabodmet@os claros, no campo curricular, capazes @atari o
ensino fundamental de forma a adequa-lo aos idieamcraticos e a busca da melhoria da qualidadasioo
nas escolas brasileiraBambém a Lei Federal n° 9.394, de 20/12/96, LeDitetrizes e Bases da Educacédo
Nacional, determina como competéncia da Unido ekdabr, em colaboracdo com estados, distrito federa
municipios, diretrizes que norteardo os curricelssus contelldos minimos, de modo a assegurarumacgio
basica comum” (LDB, 1998, p.48). Endereco Eletrénittp://portal.mec.qgov.br
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Um aspecto importante relacionado ao ensino darde# que ensinar a ler
ndo envolve necessariamente fazer ler em voz Allaitura em voz alta
abarca o conhecimento sobre a estrutura sonorenglzal e pode atrasar o
engajamento do aluno na construgcdo do senddque € crucial no ensino
da leitura é a avaliacdo do conhecimento prévio leibor, 0 ensino de
conhecimento sistémico previamente definido paveiside compreensao
especificos e a realizacdo pedagogica da nocaoudeogsignificado € uma
construcao sociggrifo nosso] (PCN, 1998b, p.90).

Em suma, notamos que, mesmo que 0s objetivos dasambes didaticas dos
PCN (1998) estejam voltados para uma visao soei@icional de ensino de LE, cujo objetivo
€ integrar as dimensdes interacional, linguisticacagnitiva da aprendizagem, o0s
procedimentos didaticos propostos para o desemmehto de atividades acabam sendo
direcionados para as habilidades comunicativagndad, mais especificamente para aspectos
pautados nos seguintes objetivos: Compreensaot&gpré-leitura, leitura e poés-leitura),

Compreenséo Oral, Producéo Escrita e Producao Oral.

No ano seguinte, para regulamentacédo e atualizdgdeducacédo brasileira no
Ensino Médio, foram criados os Parametros CurniegldNacionais para o Ensino Médio
(PCNEM, 2000). O novo Ensino Médio foi organizadtag areas de Ciéncias da Natureza e
Matematica e Linguagens e Caodigos, em que se irsemasino de Linguas Estrangeiras
Modernas (LEM).

Observamos no referido documento uma grande émfasebjetivo de formar
alunos para o exercicio da cidadania, por meiondle @ducacao que ultrapasse os muros da
escola e faca parte do contexto no qual o alurdoies¢rido, além da preocupacdo em ampliar

a articulagéo dos conhecimentos interdisciplinares:

Os objetivos da nova educagéo pretendida sédo eartanmais amplos do
que os do velho projeto pedagogico. Antes se desefaansmitir
conhecimentos disciplinares padronizados, na fodeainformacdes e
procedimentos estanques; agora se deseja promowgreténcias gerais,
que articulem conhecimentos, sejam estes discipBnau n&do. Essas
competéncias dependem da compreenséo de procatsaegsenvolvimento
de linguagens, a cargo das disciplinas que, povemadevem ser tratadas
como campos dindmicos de conhecimento e de ineresado como listas
de saberes oficiais (PCNEM, 2000, p. 12).

Logo, mesmo que a apresentacdo dos enfoques enastos seja feita de forma
disciplinar, as metas educacionais abrangem vdisaglinas de diversas areas de ensino, em
gue “cada disciplina ou area de saber abrange umurdo de conhecimentos, que nado se
restringem a tépicos disciplinares ou a compet&ngggiais ou habilidades, mas constituem-se
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em sinteses de ambas as intencdes formatiPe&NEM, 2000, p.13). Portanto, conceitos e
competéncias se desenvolvem em conjunto e se aefaeciprocamente.

A esséncia do ensino de LEM no Ensino Médio comsesh contextualizar
competéncias, habilidades e conteudos por disagpliou campos de conhecimento que
dialogam, possibilitam articulagbes didatico-pedpcgis e objetivam a formagéo critica e
reflexiva do aluno, por meio da prética leitoraraP®@anto, segundo os Parametros:

A competéncia primordial do ensino de linguas eg&aas modernas no
ensino médio deve ser a leitura e, por decorrércida interpretacdo. O
substrato sobre o qual se apéia a aquisicao dessgmeténcias constitui-se
no dominio de técnicas de leitura — tais cakionming scanning prediction

- bem como na percep¢do e na identificacdo de dadile interpretacéo
textual (gréficos, tabelas, datas, numeros, itegdizatitulos e subtitulos,
além de elementos de estilo e género) (PCNEM, 2002X).

Além disso, percebemos a busca pelo dominio decté&crde leitura, com o
intuito de conduzir o aluno a uma formacao leitqua o torne capaz de se apropriar de forma
autbnoma do conhecimento e, sobretudo, que o caraluma reflexdo critica de sua propria

realidade, por meio da percepcao da cultura d@outr

Os Parametros Curriculares para LE explicitam queotcesso de aquisi¢ao de
uma lingua estrangeira “envolve obrigatoriamenpei@epcdo que trata da aquisicdo de um
produto cultural complexo”. No entanto, esse apeathh deve ser iniciado no Ensino
Fundamental e vinculado ao Ensino Médio por meio“dominio de competéncias e
habilidades que permitirdo ao aluno utilizar essghecimento em mdultiplas esferas de sua
vida pessoal, académica e profissionBICNEM, 2000, p.93).

Quanto ao trabalho a ser desempenhado pelo profdeslinguas, observamos
gue, a0 mesmo tempo em que o documento enfatiza tjngua estrangeira ocupa posicao
privilegiada no curriculo, por servir como ferrarteea outras disciplinas do curriculo escolar,
alerta também para o reduzido niumero de aulas/ssesndestinadas ao ensino de linguas e
atribui ao professor a responsabilidade de argéadalas classes heterogéneas e a integracao
da lingua estrangeira com outras disciplinas. Logaije ao professor definir metas de
aprendizado, estabelecer etapas sequenciais dedegado, definir critérios para sele¢do de
competéncias e conteudos, além de articular ogesaleen linguas estrangeiras com outros
saberes do curriculo. Para isso, o proprio PCNEY &is competéncias abrangentes a serem

trabalhadas em LE e as estratégias para a acdofésgor.
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A partir de entdo, a formagé&o inicial de professpsnteriormente vista como
competéncia do ensino superior, passa a ser alacat ambito do Ensino Médio com as
seguintes justificativas: a) Porque os cronicoscemhecidos problemas de formacéo docente
constituem obstaculos para o desempenho do professescola deve tomar iniciativas para
supera-las; 2) Porque as novas orientacdes prodadgpara a formacdo dos professores
ainda ndo se efetivaram e 3) Porque a formacgéosgimial continua ou permanente do
professor, em qualquer circunstancia, deve serdpramto ele exerce a sua profissdo, ou seja,

na escola, paralelamente ao seu traba&i@NEM, 2000, p. 139).

Mais uma vez, sem nenhuma pretensdo de normadigeasr para 0 ensino, sao
elaboradas, em 2006, as Orientagbes Curriculanes pd&nsino Médio (OCEM), com o
objetivo de fazer com que o professor reflita sodborsua pratica docente, além de tentar
romper com a dualidade histérica que separou agl@stpreparatérios para a educacao
superior da formacéo profissional no Brasil, gecaadthecessidade de se institucionalizar o
Ensino Médio e criar programas de formacdo ini@aformacdo continuada para os

professores.

Além de discutirem os problemas da exclusdo donenem face aos valores
“globalizantes”, as OCEM (2006) retomaram a reftexsdbre a importéancia e a funcéo
educacional do ensino de LE no Ensino Médio e meafiam a relevancia da nocao de
cidadania. Referente as habilidades a serem dds&fas) o foco recai mais uma vez sobre a

leitura, assim como sobre a pratica contextualizdascrita e da comunicacao oral.

Sobre a exigéncia da Lingua Inglesa no curricumlas as OCEM (2006)
mencionam argumentos os quais defendem a necessldddglés nas escolas, tendo vista as
exigéncias tecnoldgicas, de mercado ou por se ttatddioma da globalizacdo” e entendem
que tais argumentos, além de refletirem uma viedbsta, “revelam uma perspectiva parcial

do que o ensino pode realizar educacionalmenteE(@R006, p. 96).

Diante disso, compreendemos que os valores atdbu@d aprendizagem da
Lingua Inglesa ainda priorizam os objetivos de wrdeegemdnica em detrimento dos
educacionais, culturais e pessoais que vigoraréanmatidos do século XX e que, somente
apos a segunda Guerra Mundial, com a recontexagaliz de ordem politico-econémico-
social, ocorrida no mundo ocidental, foram subtds pelo ensino instrumental com

enfoque linguistico da lingua em contexto esc@amo j& mencionamos, foi nesse contexto
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de hegemonia norte-americana que o ensino do FtrBueam declinio e, com o crescente

desprestigio da lingua, foi definitivamente ret&ralb curriculo escolar.

E valido ressaltar que as OCEM (2006) reforcameéaide desenvolvimento de
um projeto de inclusdo que envolva questdes sogalgicas educacionais e culturais e que
dentro do ensino de LE atenda aos objetivos litigots e instrumentais com enfoque em
aspectos culturais e educacionais que, juntamemte @ projeto de letramento, visa a

formacdo de cidadaos:

O projeto de letramento pode coadunar-se com aptae inclusédo digital
e social e atender a um proposito educacional, pmssibilita o
desenvolvimento do senso de cidadania. O projetvéprtrabalhar a
linguagem (em lingua materna e em linguas estna®jaiesenvolvendo os
modos culturais de ver, descrever, explicar. No qaecerne a leitura,
contempla pedagogicamente suas varias modalidaegisual (midia,
cinema), a informatica (digital), a multiculturabecritica (presente em todas
as modalidades). Procura desenvolver um leitor caquele que entende
que aquilo que 1é é uma representacao textual, @muele que, diante do
que Ié, assume uma posicao ou relacdo epistemaldgicque concerne a
valores, ideologias, discursos, visdo de mundo (@CH06, p.98).

Dentro de um projeto de inclusdo, com foco na fgéoada cidadania, o ensino
de linguas passaria a contribuir para o letramento multiletramento com propdsitos
educacionais de préticas de ensino contextualizddag, as OCEM (2006) introduzem
teorias e sugestdes sobre praticas de letramentdtjletnamento, multimodalidade e
hipertexto em seu escopo, além de abordarem abdhdes de leitura, comunicacéo oral e

pratica escrita a serem desenvolvidas no EnsinadViéd

Em virtude da sancdo da Lei n°® 11.161 de 5 de agdst2005, que tornou
obrigatoria a oferta do Espanhol no Ensino MédsoOD&EM trazem orientacdes especificas
para o ensino dessa lingua com o intuito de “giaalbs rumos que esse ensino deve seguir, 0

que faz com que tenham um carater minimamenteaggyil(OCEM, 2006, p. 127).

Do exposto, destacamos que, ao longo do processord#rucdo do ensino no
Brasil, esperavamos que as reformas ocorridas ragp ldos anos contribuissem de forma
eficaz para a valoracédo do ensino democratizadgr@hizador, sobretudo, que atendesse as

necessidades do povo.

Por meio de fatores historicamente pontuados agoldeste topico, tragamos um

breve percurso histérico do Francés e observamesdgumaneira geral, o ensino da Lingua
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Francesa esteve, ao longo dos anos, atrelado @adaamintelectual de elites. Sobre isto,
Mariz (2007) afirma que “talvez, esse seja um dukcjpais motivos de, ainda hoje, ser tao
dificil dissociar a literatura de um vasto e sélamhecimento da lingua” (MARIZ, 2007, p.

21), o que consequentemente dificultaria o estodo @unos iniciantes.

Ressaltamos que dentro da realidade de ensinoatmé&3 no Estado do Ceard,
temos a desvalorizacdo do ensino nas escolas gsibtionfirmada pelo fato de possuirmos
apenas a Escola de Ensino Estadual Adauto Bergieagferece o ensino da Lingua Francesa
no Ensino Médio, assim como a dificuldade de emaomibs documentos oficiais que contem

a histéria de ensino do FLE em nosso Estido.

Entendemos que esse fato, atrelado a decorrentaloliézacéo do ensino do FLE
até sua retirada do curriculo escolar sado fatores aplaboraram efetivamente para a

formacdao de crencas negativas quanto ao uso do Ebsino de LE.

Portanto, diante da complexidade que envolve eslestsobre crencas, sobretudo
pela necessidade de se consolidar o campo de pasglacionado as crencas no ensino e
aprendizagem de linguas no Brasil, varios estudiosoarea da Linguistica Aplicada vém

divulgando, nos ultimos anos, trabalhos desenvodvgbbre esse tema no contexto nacional.

1.1.3 Breves reflexdes sobre crencas no ensino eeaqglizagem de linguas

No Brasil, a discussao sobre o conceito de cregpgasa Linguistica Aplicada foi
iniciada por meio dos estudos (teses e dissertpgiie€onceicao (2004), Finard (2004),
Garbuio (2005), Lima (2005), Verchetini (2005), 8ilva (2005), S. Silva (2004), dentre
outros. Além disso, por meio do grande numero tigcear de Barcelos (2004), Moreira e
Alves (2004), entre outros, capitulos de Barcel®804a), Vieira-Abrahdo (2004) e a
publicacdo do livro a respeito de crencas sobrquisigdo de segunda lingua de Kalaja e
Barcelos (2003) (BARCELOS, 2010, p.15).

'8 Foi em busca de informagdes que recorremos por dee®mails e telefone & Associagdo dos Professeres
Francés do Ceara e fomos informados, pela atuatddia, que parte dos documentos da entidade eavarge

na Alianca Francesa, escola ensino extensivo dadinonde formos recebidas depois de algumasitestate
encontro, com uma dos membros da Associacdo, pavfedde FLE. Logo, além de constatarmos que a
Associacdo ndo possui uma sede prOpria, percebemmsndo ha documentos que contem a histéria ou
comprovem o percurso do ensino no Estado do Ceaidenciamos, por meio de atas de reunibes quendata
primeira reunido ocorrida em 4 de maio de 19912&té&le janeiro de 1996, a benevoléncia de professore
envolvidos em projetos que visam soerguer e leddarite o ensino da lingua na cidade de Fortaleza.
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Por mais de duas décadas, o conceito de crencas seaio fortemente
investigado pela Linguistica Aplicada no Brasil@® mundo. Nas décadas de 1970 e 1980,
quando foram iniciados os estudos sobre crencasnsmo e aprendizagem de linguas
(doravante CEAL), acreditava-se que as “crencas estruturas mentais, estaveis e fixas,
localizadas dentro da mente das pessoas e distintesnhecimento” (BARCELOS, 2010, p.
18).

Para Barcelos (2004, p. 126-127), o interesse ptglos sobre crencas dentro
da Linguistica Aplicada (LA) surgiu da mudanca aeauwisdo de linguas com enfoque na
linguagem, no produto, para um enfoque no processaual o aprendiz ocupa um lugar
especial. O termorencas sobre aprendizagem de lingeagyiu somente em 1985, por meio
do instrumento BALLI -Beliefs About Language Learning Inventogjaborado por Horwitz

(1985) no intuito de levantar crencas de aluno®fegsores de maneira sistematica.

Para Lansen-Freeman (1998, p. 208-20Qd Barcelos 2004), ao longo dos anos,
as mudancas de paradigmas no ensino de linguasetaon também diferentes percepcoes
dos aprendizesomportamentais, cognitivas, afetivas, sociaiseearpciais, estratégicas e
politicas Podemos observar que a cada mudanca no ensirespandia uma modificacdo de

visdo sobre o aprendiz:

* Mimico (anos 50): os aprendizes imitavam o comportamimgaistico
do professor, em um processo de formacao de habito;

» Cognitivo (anos 60): a faculdade mental dos aprendizes reéianais
ignorada e eles deveriam descobrir as regras glaajn

» Afetivos e sociaiganos 70): o trabalho de Gardner & Lambert (19v2)
respeito de atitudes e motivacdes contribuiu pssa @isao;

» Aprendiz estratégicanos 80): passou-se a reconhecer que aprendiz tem
diferentes estilos de aprendizagem e estratégiagud se engaja na
aprendizagem autébnoma,;

» Politico (anos 90): o aprendiz passa a ser visto como jplossde uma
dimensao politica. A linguagem passa a ser conaatncho instrumento de
poder. Também se percebe a influéncia da pedagegRaulo Freire, em
teorias de ensino de linguas (BARCELOS, 2004, 6).12

Mesmo com a grande quantidade de estudos sobre GiSAhesquisadores nao
chegaram a um acordo que determine um Unico congait crencas. De fato, a auséncia de
uniformizacéo terminologica tornou o campo de esutbmplexo e, muitas vezes, de dificil
compreensao. Price (1969), Pajares (1992), Woog86jle Johnson (1999) afirmam que
crencas sao um conceito complexo e parte dessdexidgule é justificada pela existéncia de
inUmeros termos e definicbes sobre o assunto (SJIA0A0, p. 25).
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Conforme Almeida Filho (2005, p. 11), aprender dimgua estrangeira na escola
“é uma experiéncia educacional que se realiza @gralo aprendiz/aluno como reflexo de
valores especificos do grupo social e/ou étnico quantém essa escola”. Sob essa
perspectiva, o autor também reconhece que lingengsira é “um conceito complexo que o
professor precisa contemplar, e sobre ele reflatirexercicio da profissdo” (ALMEIDA
FILHO, 2005, p. 11).

Ainda com base nos estudos de Almeida Filho (20@#8ervamos que entre 0s
principais fatores intervenientes no processo dgnan e aprender outras linguas esta a
abordagem de aprender dos alunos e a abordageprateler dos professores. Foi 0 que 0
autor chamou deultura de aprender

A abordagem (ou cultura) de aprender é caractexizamlias maneiras de
estudar, de se preparar para o uso, e pelo usdadiaigua-alvo que o aluno
tem como ‘normais’, Em qualquer situacdo sera récis ainda buscar
conhecer as configuracdes individuais dos filtrdstivos (as atitudes,
motivacgdes, bloqueios, grau de identificacdo oeréwicia com a cultura-
alvo, capacidade de risco e de niveis de ansiedflepda aprendiz e de
cada professor (ALMEIDA FILHO, 2005, p. 13).

Entendemos, ainda, que o conjunto de disposi¢cdesogprofessor utiliza para
orientar suas agoes, dentro da operagédo globalsieae uma LE, nasce de suas crencas. De
fato, os principais estudos convergem para a ideigue a pratica do professor revela suas
crencas e que, para compreender as mudancas grasoa de ensino, este professor precisa

ser visto como um sujeito que pensa e age a parsuas crencas (SILVA, 2011c, p.9).

Portanto, o que Almeida Filho (2005) chamouogeracao globade ensino de
uma lingua estrangeira “compreende o planejamentuisos e suas unidades, a produgdo ou
selecéo criteriosa de materiais, a escolha e cm@strde procedimentos para experienciar a
lingua-alvo, e as maneiras de avaliar o desempedasigarticipantes”. (ALMEIDA FILHO,
2005, p. 13). Nesse sentido, este modelo é capamfllenciar todo o processo de
aprendizagem de uma lingua.

Pajares (1992) preconiza que crencas podem seprigti@das a partir de atitudes e
de valores (subestruturas) que se relacionam enteg por sua vez, permitem que seja

inferida a importancia e a predisposicéo para ag@asforme o autor,

Subestruturas de crengas (atitudes, valores) g&® gessa rede de crenga,
ou teia, e também podem ser vistas como conectadass centrais ou
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periféricos da teia. Sua forca pode ser interpeetpdr suas conexdes
funcionais a outras crencas e estruturas, e essxa@o permite que se insira
sua importancia e predisposicdes a é%a?AJARES, 1992, p.318).

Dessa forma, observamos que tal concepcéo entaiipportancia contextual do
estudo de crencas que, diferentemente da visdticastadescontextualizada dos primeiros

estudos de causa e efeito, incorporam valoreagdaste vivéncias dos aprendizes de LE.

Dentre as metodologias de investigacdo sobre gamgansino e aprendizagem
de linguas, Barcelos (2010) postula a existéncitédeabordagensiormativg conceituale
contextual Convém mencionar que dentro de uma abordagemativande investigacao,
acreditava-se que as crengas eram estruturas mestaveis e fixas, localizadas dentro da
mente das pessoas e distintas do conhecimenton@eguautora, também era comum julgar
as crencas de alunos e de professores como cartsanlas. Havia uma relacdo de causa e
efeito entre crenca e acéo, ou seja, as acOedudus au professores eram justificadas pelos
tipos de crencas que eles tinham. Os recentes @vanos estudos sobre crencas acabaram
influenciando essa visdo normativa, fazendo emengia perspectiva mais contextualizada
desse conceito, por meio de estudos desenvolvadsea da cognicdo e da interacdo social,

moldada por processos culturais e sociopoliticddRBELOS, 2010, p.18).

De maneira geral, Nonemacher (2004, p.81) afirme@ajinvestigagcdo normativa
compreende crengas como sinénimo de ideias préebatas, concepgdes errdbneas e opinides
sobre determinado assunto, enquanto na abordageéacageitiva as crencas sado descritas
como conhecimento metacognitivo que os aprendémessbbre a aprendizagem de linguas,
podendo este ser estavel e falivel. Por dltimoabardagem contextual, as crengas sao
representacdoes de aprendizagem de uma determioci@éaale e, por isso, fazem parte da

cultura do aprender. Nesse caso, as crencas ées $ip investigadas contextualmente.

Diante do exposto e para fins de nossa pesquisendamos crencas de maneira
semelhante ao conceito de Barcelos (2010, p.1§)arér da nocdo de que podem ser

encaradas

[..] como uma forma de pensamento, como consteugis realidade,
maneiras de ver e perceber o mundo e seus fenéymmmosnstruidas em

19 Belief substructures (attitudes, values) are phthis belief network, or web, and can also be titwf as
connected to central or peripheral strands of tleb.\irheir strength may be interpreted by their fiomal
connections to other beliefs and structures, arsl dbnnectedness permits one to infer their impogaand
predispositions to action (PAJARES, 1992, p. 318).
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nossas experiéncias e resultantes de um processativo de interpretacao
e (re) significacdo. Como tal, crencas sao so¢més também individuais),
dindmicas, contextuais e paradoxais (BARCELOS, 20108).

Barcelos (2004) nos mostra a relevancia dos estddéodVoods (1996), ao
demonstrar uma nova maneira de enxergar as crengastir de sua natureza interativa,
reciproca e dindmica. Tal concepcdo, além de eafath natureza social das crencas,
demostra que estas influenciam no comportamento @otesso de decisado dos professores

em sala de aula. Segundo a autora:

[..] precisamos criar oportunidades em sala dea audra alunos e,
principalmente, futuros professores, questionar s@oente suas proprias
crengas, mas crengas em geral, crencas existé@teramo na literatura em
LA, e crencas sobre ensino. Isso faz parte de foprafessores criticos,
reflexivos e questionadores do mundo a sua vol& @Bomente da sua
pratica) (BARCELOS, 2004, p.145).

Nesse sentido, podemos dizer que a construcdo s¥a puoposta insere-se Nos
moldes dos estudos voltados para a visdo sociadmentextualizada que visa, sobretudo, a
formacao de professores de FLE criticos, reflexerggeparados para os obstaculos a serem

enfrentados em sala de aula.

Para Freudenberger e Rottava (2004, p. 29), asiigascem Linguistica Aplicada
demonstram o quanto é determinante a influénciaas;as dentro do processo de ensino e
aprendizagem de LE. Entretanto, poucos estudosvusaber que fatores podem determinar
0 surgimento ou a reconfiguracdo desses sistemasratgas que, diante da falta de
oportunidade de modifica-las ou ressignifica-lagrmmnecem intactas durante toda a

formacao académica do futuro professor de LE. @xesiafirmam ainda que:

E precipitado afirmar, entretanto, que as experiéacrelacionadas ao
processo de ensino/aprendizagem de LE do curso rddu@cdo sejam
similares aquelas vivenciadas anteriormeredem ser percebidos, dessa
forma, conflitos e variagBes entre os diferentegepdos. Assim, é sugerido
que as experiéncias de aprendizagem de LE na @&dluso menos
consistentes, representando menor influéncia sdmse crencas dos
professores em formacéo [grifo nosso] (FREUDENBERGROTTAVA,
2004, p.30).

Convém, ainda, destacar que em nosso estudo pmogsir@rimeiramente, tracar
o perfil de leitor literario dos professores emrmiacdo da UECE para depois investigarmos as

crencas anteriores e posteriores as praticas tdealditeraria desses aprendizes, relacionadas
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a utilizacdo do TL no ensino de FLE. Além dissmsmentes das variagfes contextuais e da
natureza paradoxal dos estudos sobre crencasjzanias que ndo buscamos em nossa
pesquisa relacionar diretamente as crencas dossgmes as suas vivéncias positivas e/ou

negativas de leituras mencionadas no perfil derléterario.

Consideramos, portanto, que o estudo de crencased@al dentro do processo
de formacgao de professores de LE. Sobre isso, BareeAbrahdo (2010, p.9) afirmam que o
desvelamento das crencas de professores e alumostepaima melhor adequacdo de
objetivos, de conteudos e de procedimentos e, queagemente, aumentam as chances de

maior eficacia do processo de ensino e aprendizagem

Falaremos agora sobre a importancia dos estudeoe sodncas na formagéo de
professores de linguas, sobretudo, dentro do contéx ensino do FLE, tendo em vista a

escassez de pesquisas nessa area especificadte estu

1.1.4 Crencas e suas implicagdes na formacgao de f@ssores

Nota-se que, nos ultimos anos, sdo muitos os trabajue surgiram na area de
formacgao de professores, os quais enfocam o poofess formacdo e em servigco: Viana
(1993), Barcelos (1995), Gimenez (1994), Carva@Q), Silva I. (2000), Silva, S. (2001),
Silva, L. (2001), Silva (2005), Vieira-Abrahdo (B)0 Esquerda e Fratine (2010), entre

outros.

Pesquisas mais recentes demonstram os resultddientes a pratica e a reflexéo
do professor de LE em sala de aula referem-se, asgscificamente, a configuracdo de
competéncias do professor (ALVARENGA, 1999), asicas do professor sobre o processo
de aprender linguas (FELIX, 1999), & compreens&octencas de professores e de alunos
quanto ao aprendizado de uma lingua (BARCELOS, R0@ompeténcia necessaria ao
professor de LE junto ao curso de Letras (BASSO12(s categorias de informalidade dos
professores traduzidas por crencas, por institgicGeor memoérias e por atitudes
(BANDEIRA, 2003), entre outras (GARBUIO, 2010, )8

No inicio da década de oitenta, comecou a sungicjaimente no exterior, 0
conceito de formacéo critico-reflexiva em oposig&s modelos tradicionais de formagéo
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vigente. Nesse momento, 0 ensino passou a seraglocaomo uma atividade reflexiva e o
professor como um profissional reflexivo em comdifiormacéo. Sendo assim, a elucidagéo
das crencas atrelada a reflexdo critica sobre amasesdo um processo recente nos cursos de
formacdao de professores (SILVA, 2011c, p. 41-42).

Ainda, conforme Silva (2011c, p. 42), a reflexiddaassume posi¢cao central no
processo de ensino e aprendizagem de LE, “a megidabordagens recentes enfatizam a
importancia do pensamento critico dentro do pragepsra que este se torne menos

contraditorio e mais efetivo, bem como emancipatbtiogo:

Tomar a compreensao de crencas dos futuros proésssados professores
de LE em formacgdo continua como objeto de refl&&pois, possibilitar-
Ilhes repensar suas agdes, pois eles podem ndonsriéncia das teorias
informais que os guiam em sala de aula e, a0 mésmEo, quais sdo suas
implicacBes para o processo de ensino-aprendizagetinguas (SILVA,
2011c, p. 45).

Dessa forma, compreendemos que, ao considerarpussdilidade de influéncia
direta dos sistemas de crencas do professor empsaasas de ensino, a capacidade de
reflexdo passa a representar uma forma de ema#éoipag sentido de tornarem conscientes

as tomadas de decisdes em sala de aula.

Para Perrenoud (2002, p. 29), essa ideia de refleadacao e sobre a acdo esta
ligada a nossa experiéncia de mundo. O autor mesa@oevidéncia do fato de que um ser
humano pensa constantemente no que faz, antestela@raepois de suas acdes. Entretanto,
nem sempre o sentido dessas expressodes € trarigparen

N&o somos conscientes de todos 0s nossos ataspa @e tudo, ndo temos
consciéncia de que nossos atos seguem estrutté@eisgsMuitas vezes, a
falta de consciéncia clara € “funcional”: nossaguesnas nos permitem agir
de modo imediato, quase piloto automatico, o quenaés econdbmico
psiquicamente, pelo menos enquanto ndo nos deparaoim nenhum
obstaculo n&o-habitual. Piaget fala de umconsciente préatico para
ressaltar que alguns de nossos esquemas constisgrae forma implicita
em funcdo da experiéncia e apesar de sujeito. §ujue se originaram em
acOes inicialmente refletidas e até mesmo na ameacdo de
procedimentos, tornaram-se rotinas das quais ndomssonais conscientes
(PERRENOUD, 2002, p. 39).

Portanto, mencionamos que a postura reflexiva déegsor se constitui, dentro
da nossa pesquisa, como algo essencial ao deswétadgecrencas e também primordial para

o desenvolvimento dsavoir-fairequanto a utilizacdo do TL em aulas de FLE.
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Nesse sentido, concordamos gque seja preciso remumaintigas atitudes e evitar
sobrecarregar ocurriculo da formacdo inicial apenas com saberes discigiénae
metodoldgicos e reservar tempo e espaco para gag#@ de procedimentos, como a
resolucdo de problemas, com a aprendizagem préficareflexdo profissional, numa
articulacéo entre o tempo de intervencdo em campaeenpo de andlise, da reflexdo e dos
ajustes (PERRENOUD, 2002, p.44).

Freudenberger e Rottava (2004, p. 31) afirmam queeter dos questionamentos a
respeito das tradi¢cdes teodricas e historicas qfieiala ou ainda definem o conhecimento
central da formacgéo de professores, muitos pestpriss, como Johnson e Freeman (2001)
passaram a criticar o “conhecimento disciplinaré,gdurante muito tempo, foi o alicerce da

formacdao de professores:

Tal conhecimento seria construido por teoriasrdasi que buscam explicar
como as linguas sé@o adquiridas, como a linguaesstaturada e € usada e
como as pessoas interagem e se comunicam, entm®s.0UESSeS
conhecimentos, no entanto, negam a complexidadetel@cao humana e,
devido a esse fato, dificilmente chegam a salautie permanecendo, assim,
como saber “disfuncional” aos professores (FREUDERBER;
ROTTAVA, 2004, p. 31).

Outros trabalhos criticam ainda o fato de que wsas de Graduagdo nao
preveem, em seus programas de formacéao, o estbdo@encas de professores. Para Vieira-
Abrah&o (2004) é consenso entre tedricos e fornsadmiideia de que os professores trazem
para os cursos de formacdo e, para as suas salaslajecrencas, pressupostos, valores,
conhecimentos e experiéncias, adquiridos ao lorgsuhs vidas e estes, por sua vez,
funcionam como uma espécie de filtro de insumoshieos por meio da exposicao as teorias
e praticas. Em outras palavras, “isso quer dizex, @0 entrarem em contato com o
conhecimento tedrico-pratico nos cursos de formeaegiaa professor faz a leitura particular, o
que traz reflexos para a construcdo de sua pragidagdgica” (VIEIRA-ABRAHAO, 2004,

p. 131). Portanto:

O conhecimento base nao €, portanto, predefinidestético, ao contrario,
ele é definido a partir da pesquisa sobre a atiddde ensino, em que o
conhecimento transmitido é também valorizado ptorimar a préatica dos
professores. O conhecimento tedrico € importantdodéan na medida em
gue é compreendido e interpretado em relagéo balli@ desenvolvido pelo
professor em sua vida profissional (FREUDENBERGERTTAVA, 2004,
p.34).
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Como alternativa a essas questfes, é necessaras quiEsos encarem a atividade
de ensinar, ndo somente por meio do conhecimemeitaal (conhecido como teoria), mas
também por meio e utilizando-se do conhecimentogmivo (conhecimento como pratica).
(FREUDENBERG; ROTTAVA, 2004, p. 34).

Além disso, Vieira-Abrahdo (2004) menciona que gepao professor formador
de professores, auxiliar os alunos professores raarem-se conscientes de seus
conhecimentos preévios, organiza-los e fazer corsgxpara construi-los a luz de novas
informacdes. A exemplo da visdo reducionista dberss do aluno, a autora recorda que, “0
professor ndo é mais visto como uma ‘tabula rase’mpde ser simplesmente ‘treinado’ para
atingir comportamentos desejados, como ocorria duanda reinava uma perspectiva
positivista de formar professores” (VIEIRA-ABRAHAQ004, p.132).

Nesse sentido, convém mencionar que Garbuio (28i@)ta para a necessidade
de ndo somente fazer o levantamento das crencgzafessores, mas, sobretudo, de refletir
sobre estas crengas e a sua influéncia na praticansino. A pesquisadora destaca que
reflexdes sobre suas crencas e a influéncia delpsatica do professor sdo eminentes, devido
a importancia das crencas conduzirem as acOesalespor em sala de aula (GARBUIO,
2010, p. 101).

Para Prahbu (199%pudVieira-Abrah&o 2004), a definicdo para o que vemkar
ensinar e aprender pode ser explicada por divéragéss, entre elas, de sua experiéncia como
aprendiz, de experiéncias anteriores de ensinexpesicao a diferentes métodos, da opinido
que se tem do trabalho de outros docentes e at@éanda experiéncia como pai e como mae.
Isso indica que, ao entrar num programa de formag@a como aluno ou professor, o
professor traz consigo valores, crencas, pressagosikperiéncias e conhecimentos que
merecem ser considerados (VIEIRA-ABRAHAO, 2004132).

Do exposto, compreendemos, portanto, que dentrpedourso de formacéo de
professores merece ser considerada a bagagem déecigivdos alunos que, atrelada as
atividades tedricas e praticas, possam constitugsséncia do ensino capaz de formar
profissionais competentes, aptos a agir, a intee@ adequar constantemente suas praticas
ao contexto de ensino e aprendizagem de atuacdondsso trabalho, buscamos mais
especificamente verificar quais as crencas doegsofes de Francés em formacéo sobre as
potencialidades do uso do texto literario no ensiaéLE.
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No topico seguinte, apresentaremos reflexdes soipr@cesso de constru¢do do
ensino superior, sobre a formagédo de professored.inanciaturas de FLE no Brasil, mais

especificamente na Universidade Estadual do Ceara.

1.1.5 Formacéo de professores nas licenciaturas Beancés/Lingua estrangeira: o
Curso de Francés da UECE

No contexto do ensino superior no Brasil, MarizQ2Pafirma que foi na década
de 50 que os cursos de licenciatura iniciaram omerda lingua estrangeira para formacao de
professores. Além de ndo haver um cuidado espedifien a didatica das linguas, esses
cursos seguiam um modelo de ensino vigente, centradeitura e na traducéao de classicos
da literatura latina. Por vezes, esse ensino adisavaese a uma imposi¢cdo da lingua e da
cultura, sem que fossem respeitadas as peculiasddd cada individuo envolvido no
processo. Os curriculos oficiais do ensino basiotbém trabalhavam a lingua estrangeira da
mesma forma (MARIZ, 2007, p. 43).

Jover-Faleiros (2006) comenta que as novas refoopeadas nos curriculos do
Ensino Médio fizeram com que os alunos buscassenivarsidade para tentar preencher as
lacunas advindas de uma ma formacao escolar. lemgalecorréncia dessa nova realidade de

ensino, surgiram os cursos de francés:

Tratava-se, pois, de uma nova realidade para esg#sicoes, nas quais o
ensino de francés até entdo pressupunha alunog damssem o idioma.
Assim, buscando atender a demanda de alunos (@pldgpinstituicdo, pois
sabemos como o conhecimento de linguas estrangéiregal para a
formacdo universitaria), cursos de francés foraiados. Os alunos nao
estavam mais em idade escolar, eram adultos e atagns em areas de
conhecimento, o que levou os docergemspirarem-se nos modelos de
ensino instrumental ou funcional desenvolvidos rEgmomento na Franca
[grifo nosso] (JOVER-FALEIROS, 2006, p. 33).

Se anteriormente o ensino de FLE direcionava-seluaos que possuiam
conhecimento prévio da lingua, o decorrente deigresdo idioma e sua retirada dos
curriculos escolares, além das crises econémiaasiaas no século XX, exigiram um novo
redirecionamento dos parametros de ensino da LiRgalacesa, sobretudo, em relacdo ao

papel a ser desempenhado pelas universidadebessil
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Urgia, ademais, a necessidade de construcédo des mardmetros de ensino da
Lingua Francesa, que acabaram sendo inspirados mpellnles do Francés Instrumental (FI)
ou Funcional (FF), desenvolvidos na Franca e qaexéram “a novidade de centrar a
reflexdo didatica sobre o aluno, uma das maioregibaicoes desse momento de crise para o
desenvolvimento das pesquisas em FLE”. No mai&;Fié-| permitiu a reinsercdo da prética
da leitura de documentos auténticos nos manuds Be (JOVER-FALEIROS, 2006, p. 23),

que durante a hegemonia do método audiovisual sidwaretirada das aulas de linguas.

Diante de uma nova realidade, os professores premis se preparar para um
novo publico alvo, que ndo seriam alunos do Ensladio, mas adultos ndo francofonos, de
formagéo cientifica, técnica ou de outras areaisgionais, como do Direito, do Turismo e
da Hotelaria. Mesmo que esse novo publico aindatinéese recebido atencédo especial da
didatica do FLE, revelava-se, naquele momento, ctprimordial para a revalorizacado da
lingua francesa no cenario mundial” (JOVER-FALEIRQ&06, p.18).

Retornando aos PCN (1998b), caberia agora, ao gaaferefletir e decidir,
dentro da situacao concreta de ensino e aprendizegecada turma, na interacao e formacao

do sujeito do discurso:

No que se refere a visdo sociointeracional da d@agem, pode-se dizer
gue é compreendida como uma forma de se estar ndamom alguém e é,
igualmente, situada na instituicdo, na cultura ehigdria. Assim, o0s
processos cognitivos tém uma natureza social, sgadados por meio da
interacdo entre o0 aluno e um parceiro mais compgetEm sala de aula, esta
interacdo tem, em geral, carater assimétrico, o apleca dificuldades
especificas para a construcdo do conhecimento.aDaiportancia de o
professor aprender a compartilhar seu poder deagcaluno de modo que
este possa se construir como sujeito do discursopagtanto, da
aprendizagemHCN, 1998b, p.15).

Percebemos a preocupacédo em se reformular a idejpralessor detentor e
transmissor de saberes e a postura de um alune@asgseptor de informacdes imperativas,

perpassadas ao longo dos tempos pelo modelo tadista de ensino.

Sobre a formacao de professores e o surgimenteusss de Licenciaturas no
Brasil, por volta de 1970, os PCNEM (2000) recoene@ existéncia de problemas relativos
a formacgéo docente e os encaram como entravesampenho do professor em sala de aula.
Diante disso, julgamos necessario mencionar algongos relevantes contidos nos PCNEM

(2000), referentes a formacao de professores dea€éa Basica.
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As Diretrizes Curriculares para professores da &cfiw Basica, datada de 08 de
maio de 2001, revelam que os cursos de Licenciainda se baseiam em moldes tradicionais
de ensino, com énfase em conteudos por area dgafisgtuacao que vai de encontro com o0s
objetivos propostos pelos PCNEM (2000), pois visanintegracdo de conteudos pela
interdisciplinaridade, assim como também enfatizarastdes de cunho historico a serem
enfrentadas:

No caso dos cursos de licenciatura, em seus maldegionais, a énfase
esta contida na formacgéo nos contetdos da arepah@a bacharelado surge
como a opc¢ao natural [...], sendo que a atuacadm ¢boenciados” € vista

[...] como “inferior”, [...] muito mais como ativatle “vocacional” ou que

permitiria grande dose de improviso [...] (PCNENO0Q, p. 239).

Enfim, identifica-se uma grande variedade de probke na formacéo inicial do
professor, que terdo que ser enfrentados tantampa instrucional, como no curricular e

gue a escola devera formular meios para supera-los.

As ideias apresentadas pelos PCNEM levam-nos etiredcerca da formacao de
professores nos cursos de Licenciaturas, mais iispetente na formacéo de professores de
FLE. Dentro do contexto do ensino de FLE, urge egadcdo do modelo tradicional de
ensino as exigéncias do contexto econémico e sdoiabvo século. Porém, sem renunciar a
tradicdo humanistica, perpassada pela culturadfana, por meio dos ideais da Revolucao
Francesa. Nesse sentido, devemos encarar o ersiigda como uma experiéncia humana,

transformadora de crencas e de visbes de mundo.

Desde a preconizacdo das LDB (N° 9394/96) pararmafgio curricular dos
cursos de graduagéo superior, existe uma preoanppoé parte daqueles que elaboram as
grades curriculares nas universidades brasiledrashuscar melhorias no Instituto de Ensino
Superior (IES) no Brasil. Diante disso, foi crianlé6rum de Pro-Reitores de Graduacao das
Universidades Brasileiras (ForGRAD) o qual elaboecaprovou, em maio de 1999, o Plano
Nacional de Graduacéo (PNG), cujo objetivo consste'estabelecer principios para nortear
as atividades de graduacao nos IES, ao mesmo temume apresenta diretrizes, parametros

e metas para o seu desenvolvimento corYelBRASIL, 2000).

?|nformacdes contidas no texto aprovado pela Dii@tBkecutiva do FOrGRAD em 12/09/2000, onde lemos:
“As IES devem reformular suas politicas de gradogm@curando superar as praticas vigentes derivddas
rigidez dos curriculos minimos, traduzida em cursos elevadissima carga horaria, nUmero excessvo d
disciplinas encadeadas em sistema rigido de présrms, em cursos estruturados mais na visdo catipa das
profissées do que nas perspectivas da atencdo quara 0 contexto cientifico-histérico das éareas do
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O Curso de Letras Francés da UECE, nosso contexpestjuisa, surgiu em 22 de
abril de 1947 com a Faculdade Catodlica de Filostfi&€eara e obteve reconhecimento em 17
de novembro de 1953, porém, apenas em 21 de jateit856 a Faculdade Catdlica agregou-
se a Universidade Estadual do Ceara. Logo, em mtexio de reformulacdes de objetivos do
Ensino Superior e redefinicdes de matrizes cuaresl, o curso de Letras passou a integrar,
em 1975, a Universidade Estadual do Ceara no Cdatidumanidades. Ao longo dos anos,
ocorreram modificacdes “de acordo com as necesssdexigidas pelo progresso tecnoldgico

e 0 contexto sécio-politico e educaciGialUECE, 2007, p. 2).

Em 2007, por ocasido da reforma do Projeto Pedegpdoi observada uma
divergéncia entre o modelo das licenciaturas vegena UECE e nas outras Universidades do
pais, tendo em vista que a organizacao do curriddoseguia uma logica, pois os alunos que
cursavam a habilitacdo Portugués/Lingua Estrangéioacursavam determinadas disciplinas
relativas a Lingua Portuguesa, o que deixou umaéaem sua formagédo enquanto professor

desta disciplina. Conforme o Projeto PedagdgicO7R0esta divisdo era incoerente, pois:

[...] um curso de graduacdo em Letras deveria ternucleo comum de
disciplinas a serem cursadas por todas as hab#isacum nacleo de
disciplinas que atenderiam a habilitacdo bésicalipgua (ou no caso, a
Literatura) e as disciplinas voltadas para as tiegnras ou bacharelado
(UECE, 2007, p. 6-7).

Logo, a iminéncia de mudancgas na grade curriculagis da necessidade de
adequacdao aos parametros sugeridos pela Comiss€aarsio de Letras nomeada pelo MEC, o
que colaborou para a percepcao de uma série déeprad no Curso de Letras da UECE.
Nesse contexto, foi elaborado o Projeto Pedagogicgual afirma nunca ter havido uma
reflexdo profunda sobre a missédo do curso de LdaddECE. Portanto, “é para mudar essa
situacdo que projeto pedagdgico foi construido” QEE2007, p. 9). E sugerida, em uma das
mudancas recomendadas pela comissdo de paredistalen, a substituicdo da grade pela

matriz curricular.

O projeto apresenta como missao do curso de Leéawd#E=CE a formacgcao de um

profissional competente e critico, capacitado pardribuir com a melhoria da qualidade da

conhecimento, do atendimento as demandas existentis inducdo de novas demandas mais adequadas a
sociedade” (PNG, 1999).

%L Lemos no Projeto Pedagégico da UECE (2007, p.l@felizmente, ndo existe quase henhum registroodec
essas mudancas ocorreram, com excecao da Ultimameefcurricular, em 1991. Os Unicos documentos
disponiveis fazem apenas referéncias as gradeésutares dos anos de 1947, 1963, 1970, 1982 e 1991"
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educacao brasileira, no resgate de uma maior hzagio da sociedade contemporanea com
a missao de “formacgao de profissionais, homens lbares comprometidos com um dever
social: a utilizacdo de linguas e de literaturas gabem comum” (UECE, 2007, p.12-13).
Nessa perspectiva, a estrutura curricular objetesenvolver, no estudante, as qualificacdes
especiais, qualificacdes-chave e qualificacdesi@tics, necessarias na sua futura ocupacao
profissional e passa a incluir elementos tedricggaticos dos quatro ramos principais do
saber: Literatura, Ciéncias da Linguagem, Lingulssitas e Pedagogia. (UECE, 2007,
p.12-13).

Logo, em consonancia com a legislagdo vigente, estmguracdo técnico-
pedagodgica do curso de Letras da UECE passa azpriar concepgao critica e reflexiva da
realidade soécio-politico-cultural em que a univiade estd inserida, reconhecendo a sua
proposta pedagodgica como sendo um instrumento &ta faalitica e da organizacdo do fazer
universitério - “se ocupa com a educacdo holisecdumanizada, que desenvolve as
competéncias politica, social, ética e humanisii@iza o exercicio critico-reflexivo da

cidadania” (UECE, 2007, p.19). A partir de entdoucso passa a ser norteado por:

a) principios de formacgéo continuada, b) flexikitido horizontal e vertical
do regime curricular, c) busca de uma sélida fodoageorica, d)
centralidade nas competéncias e das habilidadestegllisciplinaridade, f)
eliminacdo do fosso entre o0 saber tedrico e o fageitico, Q)
indissociabilidade de ensino, pesquisa e exterigawabalho coletivo (por
meio de orientacdes em projet@sgxemplo disciplina de Projeto Especial
lll, que nos proporcionou o trabalho com a nossaquisa de mestradloi)
aperfeicoamento da orientacdo estudantil e avaliagatinua da qualidade
de ensino [grifo nosso] (UECE, 2007, p.19-20).

Entendemos que a politica curricular envolve crengalores e rompimento de
praticas de ensino perpetuadas por praticas decetradicionais. Diante disto, a mudanca de
maior relevancia consiste na investida de rompime&um os antigos moldes de ensino
ajustados em modelos disciplinares fragmentadoscqu&ibuem de forma efetiva para o
distanciamento entre a teoria e a pratica, sobvetud relacdo a ideia de que a graduacao
representa a etapa inicial de um processo contileuéormacédo de professores. A nova
formacdo curricular da énfase a habilitacdo denticgura unica, com disciplinas, estagios e
outras atividades voltadas ao trabalho de formagiprofessores, ou seja, licenciatura ou
bacharelado.



60

O Curso de Letras Portugués/Francés, com Habititagd duas linguas e suas
respectivas literaturas, passa a ter apenas umiditdt@io (em Lingua Portuguesa ou
Francesa). Atualmente, os estudantes que optardan Ljoigenciatura em Letras/Francés

passam a ser habilitados apenas em Lingua Francesa.

Quanto a situacdo atual da formacdo do curso dedleFrancés da UECE,
ressaltamos que esta sofrerd uma possivel mudapgasard a possuir, diferentemente das
demais linguas, as duas habilitagcbes: Lingua Roeag e Lingua Francesa, como era
constituida anteriormente a reformulacdo do cuns®@07. Tal atitude faz-se necessaria em
decorréncia da situacdo do ensino no estado, tendo/ista a diminuicdo da oferta de
trabalho para os alunos que saem das universidd&€ e UFC, em busca de um campo de

trabalho.

Nesse momento, vale ressaltar a pertinéncia dec#gaplquem seriam aqueles
que optariam pelo curso de Letras. O projeto peglag§2007) traca o perfil dos estudantes e
afirma que ndo existe uma decisao explicita paracalha da area, pois “muitos estudantes
escolhem o curso na esperanca de que ele Ihe afeneg boa oportunidade de realizar seu
caminho de uma educacéao geral”, ou que “esta agigdid caminho para o desenvolvimento
do senso estético e para a realizagdo de vocadidstscas” (UECE, 2007, p.13). Além do
mais:
[...] sabe-se que o ingresso na universidade émeerta classificatorio, ou
seja, desconsidera a afinidade entre as aptiddeardtidato, seus interesses
pessoais e 0 curso de destinacdo. Logo, ndo se rdmsr gque muitos
estudantes escolhem Letras com objetivos poucc@satpor paixado pela

literatura ou pelas linguas, por indecisdo em @essile vocacao ou por ndo
serem atendidos no curso de preferéncia (UECE,, 2003).

De fato, tais justificativas sdo frequentemente cimeradas pelos alunos que
optam pelo curso de Letras Francés, no entantdyéanressaltamos que 0s objetivos de
aprendizagem da Lingua Francesa encontram-se rategoda diferenciada no que se refere
as motivacdes de aprendizagem da lingua por pargsmidantes que optam estudar outras

Ay

linguas. Nota-se que, quando indagados sobBperoqué” de estudar a Lingua Francesa
maioria dos alunos expressa questbes de cunhocgfeliferentemente e a exemplo dos
motivos que conduzem os alunos que optam pelo @stad_ingua Inglesa, na maioria das

vezes, motivados pela imposicdo hegemonica do@udsitingua no mundo.
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Por fim e em concordancia com Caroni (1997), caraitios que, com efeito,
tudo leva a recomendar que a cultura francesa réa sger assimilada como um simples
requinte intelectual. Sem deixar de admira-la, ipegnos, sobretudo, extrair dela os
ensinamentos capazes de enriquecer noOsSSO patrimdamistico, cultural e cientifico
(CARONI, 1977, p. 19).

Contudo, percebemos que, mesmo conscientes déreigstde entraves politicos
educacionais que embarga a obrigatoriedade do cer@®nFLE nas escolas, além dos
problemas de ordem curricular dentro do ensinolde, Faz-se necessaria uma nova atitude

por parte daqueles que se dedicam ao ensino delimgBrasil.

1.2A LEITURA LITERARIA NO ENSINO DE FRANCES LINGUA
ESTRANGEIRA

A leitura é a mais civilizada das paix6es. Mesmangio registra atos de
barbarismo, sua histéria € uma celebracdo da alegrida liberdade
(MANGUEL, 1997).

A literatura ndo nasce no vazio, mas no centrondeanjunto de discursos
vivos, compartilhando com eles numerosas caratitex$s ndo é por acaso
que, ao longo da historia, suas fronteiras foratonstantes (TODOROV,
2010, p. 22).

Toda e qualquer leitura literéria é a criagdo detexto singular por um
leitor singular (ROUXEL, 2013, p. 208).

1.2.1 A Leitura e os processos de compreensao ledto

Historicamente, desde os tempos mais remotos,tidenunca foi acessivel a
todas as camadas da sociedade, visto que a utizag&a do acesso a essa pratica sempre foi
problematico, pois tanto a acessibilidade quantlreito ao dominio da leitura e da escrita
eram restritos somente aos nobres, aos poderaz®sna@nges e aos escribas (SILVEIRA,
2005, p.7).

Ainda, conforme Silveira (2005, p. 24), dentro amtexto escolar no Brasil, a
leitura foi continuamente um tema de grande énpase psicologos e educadores e, em face

da complexidade que envolve os estudos referenéssan pratica e diante do progresso de
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pesquisas no ambito metodoldgico, além de suasicagdles no ensino e aprendizagem,
sugiram inumeros estudos com objetivo de identificaatureza dos processos mentais e dos

fatores que influenciam no funcionamento do desemento leitor.

Por volta dos anos 60, com a influéncia da conaepelaviorista em Psicologia,
os modelos de leitura buscaram descrever o aterdem termos de estimulos e respostas,
relegando o processo leitor a uma simples passageastimulos auditivos para estimulos

visuais e em reposta a este estimulo visual a leitmuzia a fala (SILVEIRA, 2005, p.24).

Convém destacar que, para os psicologos, o maisriampe era perceber as
palavras, reconhecer os simbolos impressos, poo mei ajustamento da atencdo em
condicbes essenciais para esse reconhecimentesanenéhacao visual adequada para poder
distinguir uma palavra de outra, o que resultava suogimento das associacdes e

consequentemente no reconhecimento dos signifiq@&lb¥A, 2011a, p.16).

Conforme Silveira (2005, p.60), estas formas desragizagem concebiam o
processo de aquisicdo da linguagem como uma mestagude aprendizagem, o que de
forma simplista consistia em “adquirir um comporgami® como outro qualquer, atraves de
estimulos e respostas, considerando o sujeito @igreamo um ser passivo, bem nos moldes
do ser humano como ‘tabula rasa:

Nessa visdo de linguagem a aquisicdo se da peiachoi e pela repeticdo
mecanica. A lingua, por sua vez, é considerada cama estrutura
fragmentavel, o que inspirou a elaboracdo dos ctasnanétodos de
alfabetizacdo que encaravam a leitura e a esoomaoca aquisicdo de
técnicas de ler e de escrever, enfocando-se painogmte o componente

grafofénico da lingua, em detrimento dos aspedtitatsEos e semanticos
(SILVEIRA, 2005, p.60).

Nesses termos, ndo é dificil perceber que, sobénflia do behaviorismo e do
estruturalismo, tais procedimentos encaravam afudo leitor de forma passiva, com pouca

ou nenhuma influéncia no processo de construcdemtelos.

Em sintese, o ato de ler era concebido como a sten&éendmenos fisicos
mecanicos de ordem reducionista e a compreensacoacebida como o resultado desses
atos. Para Leffa (1996), conforme esta visdo dalatter, a “énfase ndo esta no processo da

compreensao, na construcao do significado, masadui final dessa compreensao”, que,
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de maneira ascendente, € estabelecida do tex&itag ha medida exata em que esse leitor
vai avancando na leitura do texto (LEFFA, 1996.3).

Numa revisdo critica dos acontecimentos, Silve2@0%) também afirma que
depois de 1965, com o surgimento da Psicologia iBegnos modelos de leitura passaram a
estudar os processamentos mentais de compreeits@a. [IEoi também nessa época, com 0
surgimento das pesquisas na area da linguagema deeria gerativa de Chomsky e dos
processos mentais colaboraram para o incrementestodos sobre os aspectos teéricos da
leitura. Paralelamente aos avancos da Psicologimitda, estabelecia-se a consolidacao da
Psicolinguistica “como disciplina cuja preocupac@oltava-se aos processos mentais
envolvidos na aquisicdo da lingua falada e da #énggcrita” (SILVEIRA, 2005, p.24-27).
Nesse momento, o enfoque das pesquisas foi diegtiopara os fatores processuais que
envolvem o ato de ler, fato este que culminou rec&o de uma linha de pesquisa na area da

Linguistica Aplicada.

Levando em consideracdo os estudos relacionadascéaldgia Cognitiva e as
ciéncias do processamento da informacédo, duramtécada de 70, “as teorias de leitura
apresentam uma tendéncia para os modelos de paow#® linear da informacgdo, com
énfase no codigo e na seriacdo rigida das etapasodesso” (SILVEIRA, 2005, p. 61), e
assim, diferentemente do estruturalismo e do behamo:

[...] a abordagem psicolinguistica coloca a linguag “dentro” dos
processamentos mentais do sujeito e, assim, aadet® leitura deslocam o
foco da analise do objeto (a lingua) para o sujégitor), exatamente como
no modelo de Goodman, que vé esse sujeito comaegsador ativo da
informag&o. Noutras palavras, é o leitor, como igujdo processo, que
atribui significado o texto (SILVEIRA, 2005, p. 61)

Nesse momento, em busca de renovacéo, os estisl@gga a considerar o leitor
como agente influenciador do processo de formulag@osignificados. Dessa forma, Leffa
(1999b) afirmou que, enquanto a perspectiva texteideitura enfatizava que a construcao do
sentido acontecia de forma ascendente, acionada gatlos do texto, os estudos com foco na
perspectiva do leitor, destacava que o sentidearatruido de modo descendente e acionado
pelos conceitos, o0 que em inglés sdo chamadoscaecépt-driveih Tais conceitos sao
baseados na experiéncia de vida do leitor, portamt@rior a0 seu encontro com o texto e

envolvem conhecimentos linguisticos, textuais, @opédicos, além de fatores afetivos
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(preferéncias por determinados tépicos, motivagéstiips de leitura, etc.) (LEFFA, 1999b,
p.11).

E importante mencionarmos que as pesquisas da épew®nstraram que
criangcas com conhecimento em “gramatica de hisiGia inglés Story gramar”, adquirido
em casa através da leitura de histérias feitasspos familiares, tinham mais facilidade na
compreensao da leitura, justamente pelo fato desfarem familiarizados com os tragos
formais das historias infantis (LEFFA, 1999b, p12): No entanto, foi o conhecimento
enciclopédico, com énfase na experiéncia de vide,dgspertou mais atencao por parte dos

pesquisadores:

A ideia é de que nas vivéncias do dia a dia, @reiai construindo uma
representacdo mental do mundo, resumindo, agrupaggde acontece num
arquivo mental que podemos chamar de memoria épisdel essa memoria
episddica que ele aciona quando inicia a leituraidetexto, buscando os
episodios relevantes e desse modo construindo areemsdo do texto. O
gue o texto faz, portanto, ndo é representar urtideenovo ao leitor, mas
fazé-lo buscar, dentro de sua memoria, um sentidgéexiste, que ja foi de
certa maneira construido previamente (LEFFA, 19p902).

Percebemos, portanto, que a dimensao do ato gadsa a levar em consideracao
0 que anteriormente eram desprezados pelos estsdmsonhecimento de mundo do leitor e

0 acumulo de experiéncias ao longo de sua vida.

Resumidamente, o processamento mental da informiagéio em lingua materna,
quanto em lingua estrangeira, dividia-se basicaenemt dois tipos de estratégias de leitura
efetuadas pelo leitor: nastratégias ascendentes de baixo nivel, que partem das palavras e
frases para chegar ao sentido global do texto estestégias descendentes de alto nivel,
gue partem de um sentido geral de um modelo matiteldo sobre um determinado texto
para chegar a sua estrutura, suas palavras, semergbs de base (PIETRAROIA, 2001,
p.23-24). Podemos também dizer que os processasntkEtestp-dowr) se iniciam no
aspecto tematico ou macroestrutural, enquanto osegs0os ascendentdsoitom-up) se
prendem aos niveis gramaticais, ou microestrut(&isVEIRA, 2005, p.27).

O fato é que juntamente com os questionamento®em tlo funcionamento dos
processos mentais que subjazem a pratica da legurgiram os mais variados modelos

tedricos que tentaram esclarecer a complexidademyave o leitor e o ato de ler.
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O quadro abaixo resume alguns modelos descritosSpeeira (2005) e suas

respectivas visdes sobre o desenvolvimento leitor:

MODELOS TEORICOS DE LEITURA

1) O MODELO
DE GOUGH

A leitura como

O leitor € um decodificador
que trabalha com todas as

informacdes visuais

(SILVEIRA, 2005, p.35).

v Defende os processamentos ascendelfi@soMm-up
também, conhecidos comeekt-baseti ou “data-driven
processing) (SILVEIRA, 2005, p.34).

v/ Sustenta que todas as letras sdo levadas em
individualmente pelo leitor até ele identificar @gvra e

conta

procseesr?;r.nento dai chegar ao significado (SILVEIRA, 2005, p.34).
Descreve os principais v O desenvolvimento de_ automatismos, além de ter|sido
2) O MODELO estagios envolvidos na objeto de estudos experimentais que comprovamog fat
DE LaBERGE transformacao de padrdes € postulado que fornece subsidios bastante L’thasq)a
E SAMUELS escritos em significado e enfrentam.er.ltp. de algulm.as questcjes relativas | aos
relaciona os mecanismosdiperiOdos iniciais da aquisicdo da leitura. (SILVE]R
Modelo de ~ 2005, p.38).
atencdo ao processamento emn Lo . :
Processgr_nento cada um desses estagios v O modelodapresentg I|m~|tac;oes d9 que .dIfZ respe#g a
automatico “processos de organizacdo em niveis inferioress |poi
gﬂ_‘\ﬁlzl\l/g‘ A'\\l ’2%%859 2p;7d) segundo a investigacdo empirica limitou-se a migro-
’ e unidades” (SILVEIRA, 2005, p.38).
v Afirma que os modelos anteriores, baseados| no
processamento da informagdo contida num estagie mai
alto influencie o processo num estagio mais baixo
- ~ -{ (SILVEIRA, 2005, p.47).
3) O MODELO g;;?S;fg::i%nsggﬁrfgg?;gf;?ﬁ)\/ No que se refere a identificacdo e reconhecimeatp d
DE no texto, mas a partir do qué paIavrqs, Rumelhart propc?e que mais letras podem se
RUMELHART vem émtes e depois da " entendidas numa dada unlda,de de tempo, se essas let
sentenca (SILVEIRA, 2005 formarem palavras do vernaculo, do que se as letras
Um Modelo 0.48) ' '| forem usadas de forma desorganizada (SILVEIRA, 2005
Interativo de e p.47).

Leitura v Aproxima-se mais da forma como o cérebro humano
provavelmente trabalha, enquanto que os modelos do
processamento linear estdo mais proximos | do
desempenho do cérebro eletrdnico, realizando uratata
de cada vez, embora muito rapidamente (SILVEIRA,
2005, p.50).

v’ Stanovich utilizou o que se conhecia a respeitquin|

seja a leitura proficiente e leitura nao-proficeemara

4) O MODELO elaborar o seu modelo denominadmterativo-
DE Ocorre quando o leitor € bem compensatério um processo em qualquer nivel pode
STANOVICH desenvolvido no compensar deficiéncias em qualquer outro njvel

reconhecimento das palavras,(SILVEIRA, 2005, p.50).

Modelo mas ndo domina o assunto dov' O modelo defende que o leitor pobre ou imaturo,
Interativo- texto (SILVEIRA, 2005, ainda ndo muito habil e, portanto, lento [no

Compensatorio

p.50).

reconhecimento das palavras (processaméiatibom-

pode fazer uso dos processamentos descendentg
top-dowr) para compensar essa deficiéng

up), mas que tem conhecimento no assunto do fexto

s (ou
ia.

(SILVEIRA, 2005, p.50).




66

v' O problema é que, na maioria das vezes, os lei
imaturos ndo diversificam as predi¢Ges, sendo agida
‘hipbtese fixa’, que os leva a processar a infodoage
maneira errada (MCGINITIE, 198@pud SILVEIRA,
2005, p.50).

v/ O modelo de Stanovich é interativo no sentido d&
qualquer estagio, independentemente de sua pos&
sistema, pode comunicar-se com qualquer outroiest
e é compensatorio no sentido de qualquer leitor
perceber a inviabilidade de usar uma fonte, logelag|
para outra(s) fonte(s) para fazer frente as sudgrips
defasagens. (SILVEIRA, 2005, p.51)

A0

p

5) O MODELO
DE JUST E
CARPENTER

O movimento
Ocular como
Evidéncia do
Processamento d
Leitura

e

Focaliza o papel que os olhg
exercem na leitura e como ¢
seu movimento pode
evidenciar alguns
comportamentos do leitor
durante a leitura (SILVEIRA,
2005, p.52).

v Um dos pressupostos basicos desse modelo é

fixacdo do olho dura o tempo em que a palavr
processada, e por isso, o tempo de fixacdo é oaddr
direto do tempo de processamento (SILVEIRA, 20
p.52).

sv O modelo prevé, ao longo das etapas,
funcionamento de uma memoéria ativa, ou memorid
trabalho forking memory de curto termo, que procu
integrar a informag&o nova a informagéo velha, &ndo

a

[a

oracdes (SILVEIRA, 2005, p.52).
v/ Na memoéria a curto prazo, o modelo prevé U
preocupacao nitidamente textual por parte do leitora

elementos que se reportam aos conhecimeg
pragmaticos e aos de estruturas do discurso (SIRXE
2005, p.53).

6) O MODELO
DE KINTSCH E
VAN DIJK
Modelo de
Leitura como
Processamento
Estratégico do
Discurso

Preocupa-se exclusivament
com o processo de
compreenséo de textos, ndo
ocupando, portanto, com a
questao do reconhecimentq
das palavras. (SILVEIRA,
2005, p.57).

v/ Esse modelo de processamento de compreg
defende que um texto € um conjunto de proposicaes
| se expdem ao longo do nivel microestrutural; oa, s&8p
"longo das microestruturas e suas relacdes senms
Sentre si e entre o nivel macroestrutural (SILVEIR
5005, p.56).
v O modelo incorporou conceitos e componern
marcadamente influenciados pela teoria da Intetigé
Artificial, assumindo o carater estratégico prouasson
line”, - admitindo como vigas mestraspressupostos d
natureza cognitivae o0s pressupostos de natureza
contextualSILVEIRA, 2005, p.58).

N

11°)

7) O MODELO
DE GOODMAN

A leitura como
jogo

psicolinguistico

de adivinhacdes.

A leitura é uma conduta
inteligente e o cérebro é o
centro da atividade humana
do processamento da
informacao.
(GOODMAN, 1987, p.13
apudSILVEIRA, 2005, p.27).

v Afirma ser a leitura um processo ciclico (SILVEIR
2005, p.28).
v’ Instaura definitivamente a leitura como um proce
ativo (SILVEIRA, 2005, p.28).
ev’ D& importancia ao papel da predicdo na leif
(SILVEIRA, 2005, p.29).
v' Menciona a utilizacdo de estratégias de compree
de texto pelo leitor: predicdo, selecdo, inferén
confirmacéo e correcédo (SILVEIRA, 2005, p.30).
v' Aproxima-se da teoria gerativo-transformacional
medida em que defende o pressuposto da univergel
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os leitores utilizam os mesmos procedimentos e dgm
mesmo proposito essencial: obter significado ddotex
(SILVEIRA, 2005, p.30).
v' D& énfase exagerada nos processos descendentes e,
por conseguinte, na sua crenca de que o leitoicfofe
€ aquele que |é rapido porque busca o significaao s
intermediacdo dos processos inferiores, embora| ele
reconheca que quando o texto é de dificil compamers
leitor geralmente usa mais cautela, perdendo unegpu
de eficiéncia (SILVEIRA, 2005, p.29).
v' Entende que decodificar é a passagem do estimulo
visual diretamente para o significado. Logo, a agsm
de input grafico para o input fonético € chamada de
recodificaca®’. (SILVEIRA, 2005, p.29).

Quadro 1 — Modelos Tedricos de leitura (SILVEIRA, D05).

Quanto aos diferentes enfoques resumidos no qsagracitado, observamos que
nenhum destes modelos tedéricos de leitura conseguanger a complexidade que envolve o

processamento de compreenséao leitora.

Verificamos que, se por um lado os modelos de GodghH.aBerge e Samuels,
Rumelhart e de Stanovith priorizavam o reconhecimelas palavras, por outro lado os
modelos de Just e Carpenter e de Kintsch e Van difatizavam a compreenséo do texto
pelo leitor, excluindo praticamente os processasmiveis das letras. No entanto, o modelo
desenvolvido por Goodman revolucionou 0s conceitescanicistas pela concepcao
linguistica, os quais se cristalizaram e se inaamaon ao ensino da lingua materna, assim

como ao ensino de LE até nossos dias.

Silveira (2005) ressalta que uma das grandes bargdes de Goodman para 0s
estudos que envolvem a leitura, reside no fato ddeho “refutar os principios subjacentes a
crenca de que ler € identificar palavras e colasajuntas para conseguir textos
significativos” (SILVEIRA, 2005, p.27-28).

Além disso, para a autora, “a nossa capacidadeetdiizpr pautas da linguagem é
tdo intensa que aquilo que acreditamos ver €, eannwior parte, 0 que esperamos ver”
(SILVEIRA, 2005, p.29). Nesse momento, surge angiéncia do modelo de Goodman,
mais especificamente em relacdo a énfase exagatdolaida aos processos descendentes e,

22 E importante notar-se que o termo “decodificac&suae no modelo de Goodman, um sentido diferente do
que comumente empregam 0s outros tedricos. Edsmesiempregam esse termo para descrever a passagem
input grafico para um input fonético. A esse fatmo@man chama decodificacdo Decodificar, para ele, é a
passagem para o estimulo visual diretamente psigmigicado (SILVEIRA, 2005, p. 29).
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por conseguinte, “na sua crenca de que o leitdiicente é aquele que |é rapido porque
busca significado sem intermediac&o dos proces$asares” (SILVEIRA, 2005, p.29).

Entendemos que o processo de construcdo de sedtdesto ndo se inicia pelo
reconhecimento das unidades graficas, tampoucesepia somente a soma de significados

atribuidos a partir do leitor. Ha de se considgrartanto, que:

A complexidade do processo da leitura ndo permite gp fixe em apenas
dois pdlos, com exclusdo do outro. Na verdadeba&ta nem mesmo somar
as contribuicdes do leitor e do texto. E precisasaterar também um
terceiro elementoo que acontece quando o leitor e texto se encontram
[grifo da pesquisadora] (LEFFA, 1996, p.17).

Percebeu-se, nesse momento, que para se comprezrater de leitura era
necessario levar em consideracatexiq o leitor e ainteracéo entre o leitor e o texté\o
final dos anos 70, surge o modelo interacionistéeitiera, que levando em consideracao seu
carater universal, “acabou perpassando todaslessliieoricas da leitura, mas com énfase nas

abordagens psicolinguistica e social” (LEFFA, 1992b6).

Na concepcéo interacionista, a leitura envolve wuoaespondéncia entre o
conhecimento prévio do leitor e os dados fornecjulle texto. Nesse sentido, ler passa ser
um processo complexo, “um fenbmeno que ocorre quanigitor, que possui uma seérie de
habilidades de alta sofisticacdo, entra em comi@ao o texto” (LEFFA, 1996, p.24). Sob este
argumento, sobretudo diante das descricdes dos vaasdos e complexos modelos de
leitura, convém ressaltar que ao considerarmostwde’ndo apenas como uma atividade
mental” que recorre a interacdo das fontes de cimeato que temos na memdria, mas
“‘como uma atividade social, com énfase na preseacautro” (LEFFA, 1999b, p. 17),
adotamos e reconhecemos, em nossa pesquisa, oonoeativo (ou interacional) como

uma importante perspectiva a ser considerada déatppocesso de compreensao leitora.

Por fim, antes de iniciarmos a explanacao acersablardagens conceituais sobre
as concepgOes de leitura propostas por Cassang)(20alido mencionar que, diante do
cansaco das abordagens estruturalistas, o intepedaeleitura também comecou a se

desenvolver entre os profissionais da analisexded® estudiosos da Literatura.

Nesse momento, a obra literaria, até entdo entenuidsua relacdo com uma

época, uma vida, um inconsciente ou uma escritssopatambém a ser considerada em
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relacéo ao leitor. Foi nesse contexto que os extadida literatura passaram a se preocupar
com os problemas da recepcao literaria que, acdmapgas pelo surgimento, pela expanséo e
pela influéncia da pragmatica sobre o estudo ddasgeperceberam que “entender uma obra
ndo se limita a destacar a estrutura ou relaciar®in o seu autor. E a relacdo matua entre

escritor e leitor que é necessario analisar” (JOLRD?2, p.11-14).

Segundo Jouve (2002, p.14), o empenho em se dmtamos moldes
estruturalistas de ensino e aprendizagem comesgeuwlasenvolver a partir da conscientizacao
da complexidade que envolve os estudos sobreuwrdeitogo, o conceito de leitura como
“uma atividade complexa, plural, que se desenvelaesarias dire¢bes” (JOUVE, 2002, p.17)
exigiu também uma renovacdo das abordagens dass thtdrarios, que juntamente com o

progresso da linguistica abriu novas perspectieasstldos.

Diante da necessidade de aproximar os estudosexius taos leitores, surgiram
novas pesquisas advindas da critica literaria. ddgativa de resumi-las, nos apoiamos nos
ensinamentos de Jouve (2002) que inicialmente esca Escola de Constancia como a
primeira grande tentativa de renovar o estudo exi®s$ a partir da leitura, pois até entéo, o
interesse concentrava-se, essencialmente, naod@ada-autor, passando posteriormente a se

deslocar para a relagao texto-leitor.

Jouve (2002) relata que a Escola de Constanciavskudem dois ramos muito
distintos: a estética da recepcdo de Hans Robest J&970) e a teoria do leitor implicito de
W. Iser (1976). Enquanto Jauss se interessava dielansdo historica da recepcdao, Iser
centrava atencao no efeito do texto sobre o Ipaaticular; “o principio de Iser é que o leitor
€ 0 pressuposto do texto” (JOUVE, 2002, p.14). Sabmesmo assunto, Colomer (2003)

afirma que

Para Iser (1976) o texto apresenta um efeito piatemie é atualizado pelo
“leitor implicito”, como construcao tedrica difeterdo leitor real. O texto e
leitor interagem a partir de uma construcdo do rauedde algumas
convencdes compartilhadas. Isto é, a partir deintagem da realidade, que
Iser denomina “repertorio”, e que se acrescentdstéacia de “estratégias”
utilizadas tanto na realizagdo do texto por past@utor, como nos atos de
compreensdo do leitor. Repertério e estratégiastitoiniam, pois, a base
funcional na qual se desenvolve o ato da leituraleifura pretende
estabelecer coeréncias significativas entre ososiga inclui tanto a
modificagéo das expectativas do leitor, como darimacdo armazenada em
sua memdéria (COLOMER, 2003, p. 96).
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Podemos dizer que essa visdo aproxima-se da desdeigora postulada pelos
estudos advindos da psicolinguistica, tendo ena \gge “a leitura passou a ser vista como
busca intencional de significado por parte do te{6OLOMER, 2003, p. 96).

Quanto a abordagem semioética de Umberto Eco (19é8ebeu-se uma extrema
aproximacdo com as ideias de Iser que prop8e urdbsarda leitura cooperante, cujo
objetivo consistia em examinar como 0 texto prograansua recepcao e o que deve ou
“deveria”, um leitor modelo, fazer para correspanda melhor forma as solicitacbes das
estruturas textuais (JOUVE, 2002, p.14).

Ja as analises semioldgicas desenvolvidas princgrdé nos estudos sobre
leitura de Hamon e M. Otten eram baseadas a photidetalhe do texto. Em sintese, a
proposta propunha apreender a atividade de Igiuraneio de trés perspectivastexto para
ler, o texto do leitore a relagdo dtexto com o leitgrutilizando inimeros empréstimos dos
sistemas de Iser e Eco. Finalmente, uma nova alpemdde leitura, centralizada sobre o leitor
real, foi inaugurada pelos dois ensaios de MichiglarB e diferentemente do leitor
desencarnado dos leitores de Iser e Eco, o latrapreende o texto com sua inteligéncia,
seus desejos, sua cultura, suas determinacfestsgiciicas e seu inconsciente (JOUVE,
2002, p.14-15).

Mais adiante, veremos que a crise no modelo den@rda literatura exigiu a
renovacao imediata do ensino e os embates engredias e criticos literarios sobre a eficacia
do TL em aulas de LE, exigiu a busca de orientad@#icas adequadas a formacéao leitora

literaria.

1.2.2 Concepcgdes de leiturd:inguistica, Psicolinguisticae Sociocultural

A revisdo critica de Cassany (2006) sobre a leiimaliza que quatro fatores
sociais vém transformando as praticas de leitur@amemporaneidade. Primeiramente, a
implantacdo e o desenvolvimento da democracia exigaa cidadania que possa revelar
uma ideologia que se esconde em cada texto. E o gutor denomina detramento critico
e que consiste em usar palavras para manipulavigu @ manipulacdo. Em segundo lugar, a
globalizagédo e a aprendizagem de linguas nos apaoaim de todos os tipos de discursos,

escritos em varios idiomas e concebidos a partioudeos horizontes culturais. Terceiro, 0
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acesso a internet criou novas comunidades disasisivovos papéis de autor e leitor, de
géneros eletrbnicos e girias. Por fim, o quartorfegside no fato de que, a cada dia, damos
mais atencéo a ciéncia (CASSANY, 2006, p.11).

Logo, conscientes de que “ler exige decodificaras® e recuperar os implicitos,
mas também perceber o significado que cada comumidaitorga a uma paladfa
ressaltamos que a nossa pesquisa destaca a visdauHaral da leitura como cerne do Nnosso
trabalho, pois acreditamos que “uma vez que a dadee e a cultura evoluem, também

mudam os significados, o valor de cada palavraada texto” (CASSANY, 2006, p. 10).

Cassany (2006) afirma existir duas visdes que pames questionamentos
sobre o0 que venha a ser 0 ato de ler: a primegéowionduz a premissa de que ler restringe-se
apenas em decodificar o texto e em extrair delntido literal da palavra. Nesse contexto, as
pessoas possuem a crenca de que ler consiste Braroaagrafia, em desenvolver a voz a
letra calada. Trata-se, portanto, de uma concepgibeval, que h4 muito tempo a ciéncia
descartou, ou seja, uma visdo mecanica, que emfatcapacidade de decodificar a prosa de
modo literal e que, sem duvida, deixa em segundoopla compreensdo, que é 0 mais
importanté* (CASSANY, 2006, p.21).

Ja a segunda visdo enfatiza a ideia de que lerngpreender os sentidos
veiculados, uma vez que é “necessario desenvobéasvdestrezas mentais ou processos
cognitivos: antecipar o que dira o texto, apontassps conhecimentos prévios, fazer
hipoteses e verifica-las, elaborar inferéncias mamapreender o que somente se sugere,
construir significados, etc”. Além do mais, o aulenomina a capacidade de compreender o
significado de um texto, por meio deste conjuntalegtrezas, de alfabetizacao funcional, e o
seu contrario, ou seja, quem nao pode compreendersa, embora possa oralizar em voz
alta, de analfabeto funcioRa(CASSANY, 2006, p.21).

%3 eer exige descodificar la prosa y recuperar Igsiititos, pero también darse cuenta del significauie cada
comunidad otorga una palabra (CASSANY, 2006, p.10).

24 Todavia hoy muchas personas creen que leer aomsisoralizar la grafia, en desenvolver la voz ketia
calada. Se trata de una concepcion medieval, qirga mucho que ciencia desechd. Es una visionnicaca
que pone el acento en la capacidad de decodifigardsa de modo literal. Sin duda deja en un segptatho a
la comprension — que es lo importante (CASSANY,&@021).

% para comprender es necesario desollar variasedastmentales o procesos cognitivos: anticipau@®dira
un escrito, apuntar nuestros conocimientos previaser hipotesis y verificalas, elaborar inferemgiara
comprender lo que soélo se sugiere, construir unifgigdo, etc. Llamamos alfabetizaciéon funcionakste
conjunto de destrezas, a la capacidad de compreshdagnificado de un texto. Y denominamos analiabe
funcional a quien no puede comprender la prosajuipueda moralizarla en voz alta (CASSANY, 20081 )p
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Convém ressaltar que a visdo reducionista do atdedeainda permeia o
entendimento da leitura na contemporaneidade,geoite um lado a compreenséo é associada
ao ato mecanico de decodificacdo do texto, de ppeocebemos a ideia da leitura como
desenvolvimento de processos cognitivos, bioldgieosiniversais. Nesse Ultimo caso,
Cassany (2006) tece uma critica a visdo cogndivipgte enfatiza a universalidade e a
igualdade de leitura, como se todas as pessoasgamdeprender da mesma maneira. Assim,
podemos fazer uma analogia com a visdo do condeifeitura desenvolvido por Goodman
(1987 apud Silveira 2005), tendo em vista que assumia o0 peest da existéncia de um

anico processo de leitura para varias linguas.

Para Cassany (2006), mesmo entendendo que as zdsestoegnitivas de
compreensao sado muito importantes para nos infosolane descricées precisas de conduta
real do processo leitor em nossa mente, € essaatiaimos que lemos de modos diferentes,
pois a compreensao leitora dos discursos variacdela com as experiéncias socialmente

contextualizadas e vivenciadas por cada individuo.

Em suma, compreendemos que as duas visbfes demorstacas negativas
relacionadas a leitura e, além de contribuirem pawistalizacdo de conceitos de ordem
mecanicistas, historicamente perpassados ao erdgndingua materna e estrangeira,
banalizam o carater multifacetado e complexo gwelea o processo leitor.

Em contrapartida, os novos entendimentos sobret@waereconhecem tanto a
leitura, quanto a escrita como construtos sociaes sg estabelecem por meio de atividades
socialmente definidas que se transformam ao lorghistoria, da geografia e da atividade
human& (CASSANY, 2006, p.23).

Diante disso, no intuito de demonstrar a impor@&mns componentes voltados
para as orientacdes socioculturais que envolvemp@epso de compreensao leitora, Cassany
(2006) expde as trés visdes sobre o ato de leseoduz ao entendimento das diferentes

concepcoes de leituralinguisticag aPsicolinguisticae aSociocultural

Entretanto, antes de iniciarmos as explicacbesack®sos que Cassany (2006)

distingue a compreensdo em trés planos distimtas:linhas entre as linhase detras das

% |a orientacién sociocultural entiende que la lextyrla escritura son ‘construcciones socialesyideailes
socialmente definidas’, como dice la cita del ppi@ La lectura varia a lo largo de la historia,ld geografia y
de la actividad humana (CASSANY, 2006, p. 23).
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linhas Para o referido autor, las linhasrefere-se a compreenséo do significado literalrde
texto, da soma do significado semantico de todasias palavras, ja a leitueatre as linhas
relaciona-se a tudo o que se deduz das palavré®ramao se tenha dito explicitamente, ou
seja, as inferéncias, as pressuposicoes, a imnidplos sentidos etc, ao passo quddéaas
das linhasremeta a ideologia, ao ponto de vista, a intergg@argumentacdo para a qual
aponta o autéf (CASSANY, 2006, p. 52).

Observamos que as trés visbes de compreensdoalafmr divergentes em
esséncia por remeterem em aspectos diferenciadaetoata leitura, no entanto, partem do
ponto de vista do leitor que, em graus diferengade interpretagcédo, atribui valor ao

significado.

Logo, no que se refere a concepddoguistica, para Cassaiy (2006) ler é
recuperar o valor semantico de cada palavra eioakéo com o das palavras anteriores e
posteriores, e assim o conteldo do texto surgeodw slo significado de todos os seus
vocabulos e oracdes. Desse modo, o significadac® Uestavel, objetivo e independente dos
leitores e das condic¢des de leitura (CASSANY, 2Q0@&5).

De acordo com Leffa (1999b, p.6), nessa conced@iura ndo € considerada
um processo seletivo onde o leitor, de forma atoeesca no texto as informagdes que Ihe
interessam, mas um processo passivo, onde tudgd@rtante, cada frase e cada palavra.
Dessa forma, 0 aspecto mais importante da leittasoBtencdo do conteddo que subjaz ao

texto e cujo significado é construido por meio deprocesso de extracao:

Na medida em que ler é extrair significados, ummueetexto produz sempre
0s mesmos significados, pelo menos em leitoresndemesmo nivel de
competéncia. O mais competente pode digitar o fsigdb ao menos
competente, incluindo a situacgdo tipica de sakautke onde o texto significa
aquilo que o professor diz que ele significa (LEFE®99b, p.6-7).

De maneira geral, a concepcao linguistica concdbituaa de maneira simplista,

relegando a capacidade do aluno a retirar sigdificado texto sem atribuir-lhes valores

" Comprenderas lineasde un texto se refiere a comprender el significhigoal, la suma del significado
semantico todas sus palabras. @atre lineasa todo lo que se deduce de las palaras, aungse haya dicho
explicitamente: las inferencias, las presuposi@plaeironia, los dobles sentidos, etc. Y lo que detras de las
lineas es la ideologia, el punto de vista, la iciteny la argumentacion que apunta el autor (CAS$ARD06,
p. 52).

“8 |eer es recuperar el valor seméantico de cada palabelacionarlo con el de las anteriores y pasies
(CASSANY, 2006, p. 25).
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significativos. Nesse sentido, é o que Cassany6)200nsidera o ato mecanicista lde as
linhas

Por outro lado, para concepclsicolinguistica ler ndo sO exige conhecer as
unidades e as regras combinatérias do idioma, amabém requer o desenvolvimento das
atividades cognitivas envolvidas no ato de compteercomo aportar conhecimento prévio,
fazer inferéncias, formular hipteses e saberiearibu reformular, et¢ (CASSANY, 2006,

p. 32).

Nesse momento, julgamos extremamente importanteéammencionar que o
advento dos estudos na area da Psicologia, damataognitiva e mentalista do ato de ler fez
surgirem as estratégias de leitura. Segundo Sil@D05), em principio, dentro dos estudos
sobre aquisicdo de linguagem, o conceito atrib@islcestratégias de leitura referia-se as
relacbes mentais que o leitor, na busca de comgieetio texto, realizada ao lidar com a
informac&o. Na area de leitura, o termo passosunas um dos conceitos mais importantes e

ao mesmo tempo mais polémicos em algumas inter(&E¥EIRA, 2005, p. 63).

Portanto, € necessario esclarecer que, na medidguerms modelos tedricos de
leitura deixavam ao leitor a responsabilidade desttacdo do significado, o éxito da

compreensao passou a depender do desempenhmdadeipetente durante o ato de ler:

O leitor competente, portanto, é aquele que scs#lecionar, dentre véarias

atividades possiveis, aquela que é mais adequachteoial que esta lendo

e ao objetivo de sua leitura. Assim sendo, ha adguotasides em que, para
resolver uma duavida, o leitor decide reler um debeado segmento do

texto; noutras ocasifes, porém, ele pode achar cwaigto prosseguir a

leitura (SILVEIRA, 2005, p.67).

Em termos praticos, Silveira (2005) ainda afirmae,qdiante da natureza
estratégica do processamento da leitura, o uscstiatégias além de propiciar ao leitor a
capacidade de avaliar a sua prépria compreensstandiou esse mesmo leitor da ideia de
leitura como atividade mecéanica. Logo, frequentamatilizadas em programas de leitura em

LE, as estratégias de leitura podem resumidamenti\gdidas em cinco técnicas de leitura:

1) Skimming(que sem traducdo cara em portugués significaalitemte
“desnatamento”): consiste na leitura rapida em &duscideia geral do texto.

#Leer no s6lo exige conocer las unidades y las segpabinatorias del idioma. También requiere deBarr
las habilidades cognitivas implicadas en el acteateprender: aportar conocimiento previo, hacegraticias,
formular hipétesis y saberlas verificar o reformutc. (CASSANY, 2006, p.32).
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Portanto, exige que o leitor faga predi¢Ges e énfeias a partir do titulo, de
ilustracdes, da leitura das primeiras linhas deacpdragrafo e outras
técnicas similares; Zcanning(rastreamento, varredura): refere-se a leitura
rapida que o leitor, em busca de informacfes effes;i faz ao iniciar a
leitura do texto; 3) Leitura detalhada: parte dascbude informacdes
detalhadas do texto, incluindo a exploracdo deagisticais, sintaticas e
discursivas; 4) Levantamento de ideias centraisni¢d que facilita a
retencdo de macroestruturas do texto e pode demadé para resumos e
discussbes sobre as ideias principais do textayr dim, 5) Leitura critica:
parte do questionamento do texto sob varios pategogsta (publico leitor, a
guem se destina, intencdes etc.) (SILVEIRA,20053069).

Conforme Leffa (1996), a concepcdo de que ler ibuatrsignificado desloca a
origem do significado para o leitor. Portanto, cssme texto pode provocar em cada leitor
uma visao diferente da realidade, pois essa visdreaidade, provocada pela presenca do
texto, depende da bagagem de experiéncias préu@a® deitor traz para a leitura. Nessa

concepcgao,

Ler ndo implica necessariamente apreender a mansageua integra. [...]
A leitura ndo é interpretada como um procedimenteal, onde o
significado € construido palavra por palavras, o@so procedimento de
levantamento de hipoteses. O que o leitor procdaspagina escrita € o
minimo necessario para confirmar ou rejeitar higgge Os olhos ndo véem o
gue realmente esta escrito na pagina, mas apetamuhadas informacdes
pedidas no cérebro. A compreensdo ndo comeca pgle @sta na frente
dos olhos, mas pelo que esté atras deles (LEFF, 10 14-15).

Observamos que o leitor passa a exercer uma fuet@eante no processo de
compreensao leitora. E essa relacdo do leitor meepgdo dos conceitos metaforicos

expressos é o que podemos chamaerdentre as linhas.

Finalmente, a concepc¢a&ociocultural pde énfase na origem social do
significado, na compreensao do discurso a parttisiio de mundo do leitor e na ideia de que
cada discurso desempenha uma funcdo contextualdmd@daordo com a instituicdo a qual
pertence. De acordo com Cassany (2006), o discarsaytor e o leitor, anteriormente
encarados de forma isolada, passam a constituaspiendamentais e inseparaveis de uma

complexa rede de informagdes que se intercruzam.

Diante disso, entre os suportes basilares destepo@o repousa a visao de que
os elos que aproximam autor e discurso sdo codefgocialmente pelo préprio leitor, a

partir de suas vivéncias, sobretudo a partir de ptegicas de leitura e escrita:
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Os atos de letramento, as praticas de leituraréagscontecem em ambitos
e instituicbes particulares. [...] Cada um dos uwiisgs desenvolve uma
funcdo na instituicdo correspondente. Discursayragitleitor sdo pecas de
um quadro mais complexo, com normas e tradicOess fiCada ato de
letramento € uma pratica social complexa que ingwios elementos [...]
Cada comunidade, cada ambito e cada instituicam ovsdiscurso de modo
particular, segundo sua identidade e sua histarJafCASSANY, 2006, p.

34).

Nesse sentido, o termo letramento abrange todedages de uso do alfabeto e
envolve o codigo escrito, os géneros discursivopapel desempenhado pelo autor e pelo
leitor, as formas de pensamento, a identidadetatwsscomo individuo coletivo e pertencente
a uma comunidade linguistica, além dos valoresserejaresentacfes culturais (CASSANY,
2006).

Resumidamente, notamos que as discussdes acercartapcdes de leitura, no
ensino de linguas, priorizavam inicialmente o caithento linguistico e o desenvolvimento
da leitura era efeituado de maneira mecanicisia, abojetivo consistia em decodificar e em
extrair significado das palavras.

Com o avanco das teorias na area da Psicolinquistic estudiosos entenderam
que o ato de ler ultrapassava o conhecimento dasdes e das regras combinatérias do
idioma, pois exigia o conhecimento das habilidadegnitivas do leitor. A partir dessa
constatacdo, Cassany (2006, p.21) atribui o candeitalfabetizagédo funcional & capacidade
de compreender o significado do texto e conceitarg®fabeto funcional a pessoa que nao

pode compreender a prosa, embora possa oralizaozaita.

Podemos dizer que dentro da concepcédo sociocuéitsagundo Cassany (2006),
ler passa a ser ndo somente um processo psicabl&églizado com unidades linguisticas e
capacidades metais, mas também €& uma pratica aluinserida em uma comunidade
particular, que possui histéria, tradicdo, habi®spraticas comunicativas especiais
(CASSANY, 2006, p.38).

Esta visdo engloba ndo somente as praticas de eengdo dos processos de
aprendizagem da leitura e da escrita restrita®diga linguistico, mas também abrange seus

usos, suas fungdes e seus efeitos na sociedadgqué& modemos chamar de letramento, cuja

%01...] leer no es sélo un proceso psicobiolégicdizado con unidades lingiiisticas y capacidades atesat

También es una practica cultural insertada en onaunidad particular, que posee una historia, ua@idion,
unos habitos y unas practicas comunicativas edpe¢@ASSANY, 2006, p.38).
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concepcao difundiu-se inicialmente no Brasil codiferenga entre alfabetizacdo e letramento

e envolve um variavel e complexo campo de conceitos

Nesse sentido, conhecer a contextualizacdo dorletrim é trabalho essencial
para que se possa entender a natureza da proldansatijacente a utilizacdo do termo.
Portanto, na se¢do seguinte, iniciaremos as ebgud@s sobre o inicio dos estudos de
letramento do Brasil e seu redimensionamento pardlavos Estudos do Letramento, em

inglésNew Literacy Studiegloravante NLS)

1.2.3 Letramento(s) e Praticas de Letramento: Condes e Novas Perspectivas de

Estudos

Para Marinho (2010), a producéo escrita em linggkesa, além de influenciar a
entrada do termo letramento no Brasil, revelou g@u#hora utilizassemos o concditeracy,
nao tinhamos uma expressao que o traduzisse casrpnagiriedade em lingua portuguesa. A
introducéo da palavra letramento no Brasil deussénitio da década de 1980, por meio das
publicagbes inglesas (STREET, 1989, 1993) e noneriaanas (GOODY, 1968, 1986, 1987,
1997; GREENFIELD, 1972), além de traducbes de oleswitas por Luria (1977) e
Vygotsky (1984) para o inglés (TFOUNI, 2011, p. R17

Nesse contexto, por meio da publicacdo de trégoartem lingua inglesa que
abordavam questdes relacionadadfabetizacdoe aoletramentq iniciou-se a compreensao
dos significados decorrentes da utilizacdo do tehtevacy e seus adjetivoditerate e
illiterate em lingua portuguesa. Na traducdo para o Portugtggacy foi substituido pelos
termos letramento, alfabetizacdo, analfabetisméabalizados, analfabeto, iletrado, no
entanto, observou-se que a palavra alfabetismdéon@tlizada (MARINHO, 2010, p.13-14).

Na tentativa de justificar a ndo utilizacdo do teralfabetismo nos estudos,
Soares (2006) explica que a dimenséo dos indicesmakabetismo no Brasil ndo permitia
que os estudiosos abrangessem a realidade do talifabe considerado como estado ou
condi¢cdo de quem sabe ler e escrever. Apenas eacente esse oposto tornou-se necessario
porque “passamos a enfrentar essa nova realidadgd sm que nao basta ler e escrever, mas
€ preciso também saber fazer uso do ler e do egcmaber responder as exigéncias de leitura

e de escrita que a sociedade faz continuamenteARES, 2006, p. 20).
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De fato, a utilizacdo terminologica marcada pelaedogeneidade, além de
contextualizar e explicar o surgimento do termoal@ento em nossas pesquisas passou a
determinar grupos sociais, classes discursivaspdi@ma complexidade que envolve o uso da

palavra em debates em torno de questdes conceituais

Conforme Soares (2006, p. 15), os estudos solmariento tiveram inicio na
segunda metade dos anos 1980, através do dis@iespdcialistas da area da Educacéo e das
Ciéncias Linguisticas. As primeiras ocorrénciasraab definicdo de letramento, feitas por
pesquisadores brasileiros, foram iniciadas por Aif¢lO986), Kato (1996), Verdiani (1998) e
Kleiman (1995), e, desde entdo, a palavra tornocasia vez mais frequente no discurso
escrito e falado dos especialistas.

Primeiramente traduzido da palavra em indiéracy, letramento resulta da
juncéo da palavra em latitittera, que significa letra, e do sufix@y: que denota qualidade,
condicdo, estado, fato de ser. JAMebster’s Dictionaryliteracy tem o significado deThe
condition of being literatg a condicdo de sditerate; educado, especialmente, capaz de ler e
escrever (SOARES, 2006, p. 17). Este conceito gar® ideia de que a escrita traz
consequéncias sociais, culturais, politicas, ecacg@ncognitivas, linguisticas, quer para um
grupo social em gue seja introduzida, quer paradividuo que aprenda a usa-la. Em outras
palavras:

[...] do ponto de vista individual, o aprender adeescrever alfabetizar-se
deixar de seanalfabeto torna-se alfabetizado, adquirir “tecnologia” o ¢
escrever e envolver-se nas praticas sociais derde@# de escrita — tem
consequéncias sobre o individuo, e altera seu cestad condicdo em
aspectos sociais, psiquicos, culturais, politicognitivos, linguisticos e até
mesmo econdmicos; do ponto de vista social, adog@&o da escrita em um
grupo até entdo agrafo tem sobre esse grupo efé@osatureza social,
cultural, politica, econémica e linguistica (SOARES06, p.18).

Nesse contexto, compreendemos que a dimensao diedey se expande para
além das fronteiras do simples dominio do cédigguistico e passa a representar o resultado
da agédo de ensinar ou de aprender a ler e a esde\yonto de vista individual ou social.
Deste modo, a concepcao de letramento nasce dayé@inaga entre os estudos interessados
nas grandes consequéncias cognitivas, historicadterais atribuidas a escrita e entre 0s
interessados nas praticas locais ou situadas dmmikento. Portanto, a construcdo desse
conceito resulta de embates e de processos deiag@imainda pouco analisados, pois medir

o grau de letramento de um individuo ou de umaedadie “significa avaliar as suas
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possibilidades e condi¢cdes de participagdo nadcasatde escrita que essa sociedade
disponibiliza, as crencgas, os valores e modos tE;de com a cultura e a escrita”
(MARINHO, 2010, p.16).

Nos ultimos anos, a acepc¢éo do termo letramentanehp a visdo em torno dos
novos estudos voltados para a concepcao sociait@al e da escrita, consequentemente,
conduziu grande parte dos pesquisadores a buseateguacdes de teorias sociais a pratica.
De fato, a ampliacdo das pesquisas engloba as gaslaociais, politicas, econémicas,
tecnoldgicas e cognitivas que, atreladas aos antgoovos paradigmas da cultura escrita,
ampliam a dificuldade em definir metodologias quenptam entender e descrever micro

contextos em que se desenvolvem praticas de lattame

Veremos que o0s estudos sobre letramento na atdelid#io envolvem,
necessariamente, apenas atividades de leituraesadiéa, mas também engloba a oralidade
como objeto de analise em seus estudos, além adveram questdes politicas e sociais de

inclusao.

Portanto, em decorréncia da abrangéncia conce#udéerminologica sobre
letramento, buscaremos tracar um breve panoramastiiodos de Letramento no Brasil, para
apresentarmos o conceito assumido em nossa peggeigdo nos deteremos as explicagées
em torno dos conceitos geaticas de letramente eventos de letramentgue, dentro desse

contexto, inserem-se de forma relevante.

1.2.3.1 Estudos de Letramento no Brasil e os NovBstudos sobre o Letramento

Conforme Kleiman (2008, p.15), os estudos sobrartetnto no Brasil, ao mesmo
tempo incipientes e vigorosos, configuram-se coma das vertentes de pesquisa que melhor
concretiza a unido do interesse tedrico, a buscdedericdes e as explicacbes sobre um
fendbmeno com o interesse social ou aplicado e rmul@cao de perguntas, cujas respostas
possam promover a transformacdo de uma realidadecygpante, como a crescente

marginalizacao de grupos sociais que ndo conhe@suria.

Para Marinho (2010), a introducdo do conceito nasBrencontrou um terreno

fértil, preparado pelas mudancas epistemolédgicadrea das Ciéncias da Linguagem e da
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Educacao, as quais levaram também a mudancas eto digj estudo da Lingua Portuguesa. A
insercdo do texto, dos géneros e a valorizacaasios sociais da lingua empurraram-na para
o fundo do cenario como sistema, baseada na cdwejs; aprendizagem da gramatica em
forma de habilidades estritamente linguisticas (NMMRO, 2010, p.18-19).

Destarte, com o direcionamento dos estudos comrfosaisos sociais da lingua,
dos discursos e das relagbes de poder, surgiradowss Estudos sobre o Letramento que,
profundamente marcados por fundamentos politicosgiais e antropoldgicos da
alfabetizacao, da leitura e da escrita, estabelptestreita aproximacédo com a obra de Paulo

Freire.

Para Marinho (2010, p.19), o lugar da ideologia r@lacbes de poder encontrou
identificacdo na obra de Freire, por conceberenorcaito de alfabetizacaditéracy) para
além do nivel das habilidades linguisticas, de damilo cédigo escrito ou de habilidades
técnicas e neutras. Percebeu-se que a relacaumseta entre as concepcgdes de letramento no
Brasil e a valorizacdo dos usos sociais da lingeféetida pela grande aproximagdo com o
pensamento de concepc¢ao libertadora de Paulo Fporéanto, permite compreender a
ideologia dos discursos, nem sempre transparergpresenta um dos maiores desafios na

atualidade.

A respeito do desvelamento de discursos ideolégidestro do sistema
democratico, Cassany (2006, p.47-49) expde, de imarelevante em seus estudos sobre
letramento critico, que a liberdade de expressaéstitoi um direito fundamental, pois essa
“se baseia também na capacidade de compreendéral@huades de leitura, compreensao e
reflexdo dos cidaddo$*Desse modo, para combater mentiras, imprecisdespmides
contrarias, precisamos usar a nossa capacidade edeoldir enganos, levando em
consideracao que o discurso € uma arma sutil, tleespoderosa que esconde ideologias e

intencdes por tras de cada discurso.

Nesse contexto, compreendemos que o desenvolvidantapacidade reflexiva
do aluno representa o sentido de libertacédo etgudi@inos ensinamentos de emancipacéo de
Freire (2009) que, ao discutir sobre o mito da mra¢idade da educacado, também nos leva a
refletir sobre a negacao da natureza politica dog®so educativo. O autor afirma que, “do

ponto de vista critico, é tdo impossivel negartareaa politica do processo educativo quanto

31 La democracia se basa también en la capacidad rdprender, en habilidades de lectura, comprensién y
reflexion de los ciudadanos (CASSANY, 2006, p. 48).
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negar o carater educativo do ato politico” (FREIRED9, p. 23). Isso significa ser impossivel
existir uma educacao neutra, que se diga a sedacbumanidade, dos seres humanos em

geral, assim como uma pratica politica esvaziadaghéficacdo educativa.

Kleiman (2008) afirma que o conceito de letrameardmecou a ser utilizado em
contexto académico como tentativa de separar agdassobre o impacto social da escrita e
dos estudos sobre a alfabetizagdo, cujas conotagiEdares destacam as competéncias

individuais no uso e na pratica da escrita. Todavia

Eximem-se dessas conotacdes o0s sentidos que Pagile Rtribui a
alfabetizacdo, os quais a véem como capaz de dexaalfabeto a organizar
reflexivamente seu pensamento, a descrever suaiéoais: critica, capaz de
introduzi-lo num processo real de democratizacaouttara e de libertacédo
(KLEIMAN, 2008, p. 16).

Entendemos que a organizacdo reflexiva do pensameatrelada ao
desenvolvimento da consciéncia critica, devem dm@p em primeiro plano, a formacéo
educacional do aluno de maneira prética e sociabr@mtextualizada. E importante ressaltar
que, para que isto se estabeleca, o professor mhatie da premissa de que “a leitura do
mundo precede a leitura da palavra” (FREIRE, 2@0Bl), pois a compreensao do texto a ser
alcancada por sua leitura critica implica a peré@epgas relacdes entre o texto e 0 seu

contexto, numa intrinseca relacéo dindmica emgafigem e realidade.

Freire (2009) insiste na importancia de adotar pss¢o de vista, concebendo o
fato de que a leitura mais critica € anterior @taimenos critica do mundo, o que “possibilita
aos grupos populares, as vezes, em posicao fataiisfase das injusticas, uma compreensao
diferente da sua indigéncia” (FREIRE, 2009, p.24esse sentido, a leitura critica da
realidade, dando-se num processo de alfabetizagdodo, pode construir-se como um

instrumento de acdo contra-hegemaonica.

Entretanto, o ponto de partida para conceber oettancle letramento como
mecanismo educacional voltado para as questddscas)isociais de inclusdo e injustica é a
Nao restricdo aos usos sociais da leitura e d&aeshs abordagens que definem letramento
como “um conjunto de habilidades, técnicas e coémumés voltadas exclusivamente para a
producdo e a recepcao de textos escritos e pamminid maior ou menor de técnicas de
leitura e escrita”, simplificam a complexidade guerolve os estudos e perfilam-se na teoria
da grande divisa (TFOUNI, 2011, p. 219).
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Para Kleiman (2008), entre varios argumentos qséfigam o uso do termo
letramento, em vez do tradicional “alfabetizacdeside no fato de que, em certas classes
sociais, as criancas sao consideradas letradasemiido de possuirem estratégias orais

letradas antes mesmo de serem alfabetizadas:

Uma crianga que compreende quando o adulto Ihédlim o que a fada
madrinha trouxe hoje!” esta fazendo uma relacdo cotexto escrito, o
conto de fadas. Assim, ela esta participando deevemto de letramento
(porque ja participou de outros, como o de ouviauestorinha antes de
dormir); também esta aprendendo uma pratica diseulstrada, e portanto
essa crianca pode ser considerada letrada, mesenairgla ndo saiba ler e
escrever. Sua oralidade comeca a ter as caracesisia oralidade letrada,
uma vez que é junto da mae, nas atividades doiawidque essas praticas
orais sao adquiridas (KLEIMAN, 2008, p. 18).

Compreendemos que anteriormente, as praticas éspeae letramento escolar
restringiam as atividades leitoras e desprezavapnéieas orais de leitura vivenciadas pelas
criangas antes de ter contato com a instituicaml&s®No entanto, com a ampliacdo dos
estudos, passamos a considerar 0 conceito de fabrangente, sobretudo, levando em
consideracao as familiarizacdes com as praticasidisas letradas ou por meio de praticas

sociais que usam a escrita como sistema simbalico.

Para Yunes (2009), mesmo na auséncia da consciéacibnguagem, essa
funciona como suporte da memoria, das situacdes eahtextos que marcam a vida psiquica

e fundamentam lentamente a subjetividade por neereld¢cdo com os outros. Nesse sentido:

Se vamos organizando nossas experiéncias, mesimosagientemente, por
nossa capacidade de falar delas, de rememora-fasssével construirmos
um acervo de vida que inclua as histérias que aanhgmos, seja no
cotidiano, seja nas leituras. Algo novo nos atrsaegiando lemos/ouvimos
novas e velhas histérias, capazes de nos co-mavealiferentes planos, do
afetivo ao intelectual (YUNES, 2009, p. 18-19).

Entendemos, portanto, que considerar a memoriadaratriangca como pratica
discursiva letrada é compreender que discurso eathar sdo fundamentais para o
desenvolvimento da capacidade discursiva de calildio que, historicamente inserido em
contextos sociais, é constituido por suas expaagranteriores e posteriores as praticas de
leituras letradas. Ainda segundo Yunes (2009),acmoconstruir como seres de historias, o que

lembramos, seletivamente, lembra quem somos, gastarfios sendo” (YUNES,2009, p.18).
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Conforme Kleiman (2008), aos poucos, 0s estudosdelramento passaram a
pressupor que seus efeitos estariam atrelados aisagr socioculturais de grupos e suas
condicbes de uso da escrita, deixando de lado ia &lednea dos efeitos universais do
letramento. E a fim de determinar como e quais eraefeitos das praticas de letramento em
grupos minoritarios, ou em sociedade néo industaidhs que comecavam a integrar a escrita
como uma “tecnologia” de comunicacao de grupos systentavam o poder, as pesquisas
foram, cada vez mais, expandindo-se (KLEIMAN, 200&6).

Ainda com base em Kleiman (2008, p.19), vemos qfendmeno do letramento
extrapolou o universo concebido pelas instituic@pe se encarregam de introduzir
formalmente os sujeitos no mundo da escrita, pi@ma das praticas especificas da escola.
Sendo assim, o parametro social, segundo o quatrarento era definido e no qual os
sujeitos eram classificados pela dicotomia alfalets e ndo alfabetizado, passou a ser apenas
um tipo de pratica, de fato dominante, que desepuotipos de habilidades e determinou

uma forma de utilizar o conhecimento sobre a escrit

Pode-se afirmar que a escola, a mais importantagéagias de letramento

preocupa-se ndo com o letramento, pratica socid, com apenas um tipo
de prética de letramento, qual seja, a alfabetizaggprocesso de aquisicdo
de cédigos (alfabeto, numérico), processo geraknemcebido em termos
de uma competéncia individual necessaria para essace promogdo na
escola. J4 outras agéncias de letramento como iéiafamigreja, a rua —

como lugar de trabalho-, mostram orienta¢c@es danhetnto muito diferentes

(KLEIMAN, 2008, p. 20).

De fato, as praticas de escrita da escola, alémemlesentarem a concepc¢ao de
letramento dominante em nossa sociedade, pressupdexsténcia de apenas um tipo de
letramento. Sabemos que esse excede o dominicd esengloba as praticas de leitura e

de escrita nos mais variados contextos:

E preciso considerar, portanto, que, no centro elmai® sobre letramento,
estdo, ndo somente aqueles que podem frequerdaola e aprender a ler e
escrever, mas também os excluidos, por condi¢cfesladgse social, das
préticas letradas hegemdnicas (TFOUNI, 2011, p).220

Em decorréncia da abrangéncia dos estudos su@gujliimos anos, uma grande
variedade de termos que, além de se relacionar&i® €nsao empregados alternadamente

por grande parte dos autores.
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Atualmente, Soares (2010, p.56) afirma que letrame® uma palavra
semanticamente saturada, uma palavra que sigdifiegntes coisas para diferentes pessoas
de diferentes contextos culturais e académicos, gierentes pesquisadores e para diferentes
professores”. Tacitamente, as definicdes sobrenseitos de letramento no Brasil carregam
as implicacfes sobre a politica de alfabetizacde ketramento, o que justifica a diversidade
de sentidos atribuidos a palavra, sobretudo, eteplicdificuldade em designar um conceito
especifico (SOARES, 2010, p.56).

Convém destacar que este fato justifica a pertinésm explicitar as diferentes
acepcdes do termo letramento apresentadas porsS@E0#0) a partir de quatro pontos
distintos: do ponto de vista antropolégico, lingiats psicoldgico e educacional/pedagdégico.

Em sintese, do ponto de vista antropologico, letramséao valores atribuidos as
praticas sociais de leitura e de escrita em debtewhai cultura. Sob esse viés, consiste na
diferenciacé@o entre as culturas letradas e n&di@$rou na identificagdo do carater ideoldgico
que permeia o0 estabelecimento dessas diferencadmpPdo ponto de vista linguistico,
designa os aspectos da lingua escrita que a difarda lingua oral, ou seja, € a palavra que
remete aos aspectos linguisticos, psicolinguis&cesciolinguisticos das praticas da escrita.
Do ponto de vista psicoldogico, letramento se refsrdabilidades cognitivas necessarias para
compreender e para produzir textos escritos. Legea perspectiva considera letramento
como 0 processo cognitivo de compreenséo e de giiodde textos. E finalmente, para a
perspectiva educacional/pedagdgica, letramentguiesis habilidades de leitura e escrita de

criancgas, jovens ou adultos em praticas sociaieguelvem a lingua escrita:

E este o conceito de letramento que, entre n6&, pEesente nas praticas
escolares, nos parametros curriculares, nos pregranas avaliagcdes que
vem sendo repetidamente feitas em diferentes riveiacional, estaduais,
municipais. Este é o sentido que tditeracy na linguagem corrente

educacional nos paises de lingua inglesa, tal cemocomprova na

bibliografia sobre o ensino de lingua, nos curdsuk nos programas
(SOARES, 2010, p. 57-58).

Percebemos, portanto, que os diferentes conceédsnensionam o sentido
univoco que envolve a acepgao do termo para uridegsitiral ou de multiletramento. O que
nos leva a considerar este campo de estudos pr@pinsformacéo gaaxis educacional e

prioriza a competéncias individuais no uso e ndqaréla escrita contextualizada.
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Street (2012) afirma que o termo multiletramentogisuda tentativa de fazer
oposi¢cdo a nocao autbnoma reificada e singulaetianhento que assumiu, durante muito
tempo, um papel dominante no mundo inteiro. Norgatab autor afirma que, ao caracterizar
o letramento como multiplo, “é muito facil escomege supor entdo que ha um dnico
letramento associado a uma cultura Unica, de faymeahaja letramentos multiplos como ha,
supostamente, culturas multiplas” (STREET, 20122p.Portanto, alguns pesquisadores que
trabalham com letramento e desenvolvem estudosampa@ dos Estudos Culturais estéo
cientes da natureza multipla, conflitante e prasalsda cultura, sobretudo, de que néao se

pode simplesmente alinhar um letramento Unico aauttara Unica.

Entendemos, ainda, que as praticas de escritaaespot subjazem a concepcgao
de letramento dominante na sociedade baseiam-se nmodelo de letramento parcial e
equivocado. Kleiman (2008) menciona que Street {198nominou essa concepcao de
letramento de modelo auténomo, por pressupor déexia de apenas uma maneira de o
letramento ser desenvolvido e essa forma estd iadaoquase que causalmente com o
progresso, a civilizacdo e a mobilidade socialei@ifitemente da significacdo atribuida a
‘autonomia’ mencionada nos estudos de Paulo Fressg caracteristica do modelo autbnomo
de letramento “refere-se ao fato de que a es@ita, nesse modelo, um produto completo em
si mesmo, que ndo estaria preso ao contexto deredacdo para ser interpretado”. Além
disso, este processo de interpretacdo estariavdeteto pelo funcionamento logico interno
ao texto escrito e independente das reformulacétestégicas que caracterizam a oralidade
(KLEIMAN, 2008, p.20-21).

Em oposicédo a esse modelo que a sociedade repupdern grandes alteracdes,
desde o século passado, Kleiman (2008, p.21) tanalfiéma que Street (1984) contrapde ao
modelo chamado ideoldgico, ao afirmar que “as gadtde letramento, no plural, sdo social e
culturalmente determinadas, e, como tal, os sigatfs especificos que a escrita assume para
um grupo social dependem dos contextos e instigiedn que ela foi adquirida”. Além disso,

o modelo ideologico de letramento ndo implica uelagéo causal de letramento, progresso,
civilizacdo ou modernidade, pois “em vez de concebegrande divisor entre grupos orais e
letrados, ele pressupde a existéncia, e investigaracteristicas de grandes areas de interface

entre praticas orais e praticas letradas” (KLEIMARRO0S8, p.21).

J& Cadzen e outros membros do grupo Novo Grupoasheres/ NGL Kew

London Group 1996) apresentam a nocao conceitual ‘multiletrdo® associada as formas
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multiplas de letramento e, diferentemente da medgimultiplos letramentos associados a
culturas diferentes, refere-se a canais ou modesmenicacdo que podem ser chamados de
letramentos, como o letramento do computador dranhento visual (STREET, 2012, p.72-
73). Para Soares (2010), a chamada revolucéo toalcdd termo letramento foi iniciada a
partir de estudos antropoldgicos e vem, cada véz, magredindo e se aprofundando com os
NLS. De acordo com estes estudos, a melhor tradugp@oa palavréiteracy seria a cultura

da escrita e néo letramento (SOARES, 2010, p.56).

Marinho (2010, p.72) afirma que os NLS se refereamaconjunto de estudos,
fundamentado pelo tipo de pesquisa etnograficaettarhento e da alfabetizacdo e cuja
tendéncia se deu no momento em que a antropologiagou a considerar a escrita como um
objeto importante para se conhecer a cultura. Adgmealizados em diversos contextos
internacionais, tais estudos tem se apoiado tanmoé&ntonceitos dpraticas de letramente

deeventos de letramento

Conforme posicionamento de estudiosos do NLS, reeocédo do letramento ou
do letramento sociaprecisa estar fundamentada em um trabalho de canig@doso sobre as
funcdes que as atividades e as habilidades dedestde escrita exercem na vida social” e se
apoiem em procedimentos e estratégias que potsibilaos sujeitos pesquisados fazer
interpretacfes sobre suas préticas e fun¢gbesrdmbatto (MARINHO, 2010, p. 77).

Essa perspectiva de estudo, além de deslocar o stfime as consequéncias
sociais da escrita para um contexto micro e situadoNLS estruturaram o conceito de

eventos de letramentte maneira ampla. Em sintese, Marinho (2010) afijore:

O evento de letramento busca descrever uma situsgaderacdo mediada
pelo texto escrito, enquanto as “praticas de letraaoi buscam estabelecer
as relacbes desses eventos como algo mais ampia, dimensao cultural e
social. “Préticas de letramento entdo, se referamma concepc¢do cultural
mais ampla de formas particulares de pensar ederescrever em contextos
culturais”. Elas incluem modelos sociais de letnatmeutilizados pelos
participantes e os significados atribuidos aos tegerde letramento
(MARINHO, 2010, 77-78).

Por sua vez, a expressao “eventos de letramens#idzgae na teoria que analisa
oseventos da fala é aplicada como ferramenta de pesquisa na éremguistica Aplicada,

para tornar evidente a nogéo de atividade comnhetnéo suficiente para ser chamada de
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evento de letramente descrever seus aspectos referentes as praimass stextos, objetos,
falas sobre a escrita e a aprendizagem (STREETD, pOB8).

Para os fins da nossa pesquisa, assim como SX¥E2, (p.75), consideramos o
conceito de eventos de letramento como Util, p@pacita pesquisadores e também
participantes a focalizar uma situagéo particuladeoas coisas estdo acontecendo e vé-las
enquanto acontecem. Logo, podemos observar umcegaptenvolve a leitura e/ou a escrita
e a partir de entdo tracar suas caracteristicaspasso que 0 conceito de praticas de
letramento refere-se a tentativa de lidar com osnt®g e os padrOes de atividades de

letramento, para relaciona-los a alguma coisa amajda de natureza cultural e social:

[...] E parte dessa ampliagdo envolve atentar paf@o de que trazemos
para um evento de letramento conceitos, modelaaisaelativos a natureza
da préatica e que o fazem funcionar, dando-lhe fatgwio. Ndo podemos
apreender os modelos simplesmente sentando noaooraima filmadora e
observando o0 que esta acontecendo. Podemos fa@ogeakntos de
letramento, mas ndo podemos fotografar praticasetemento. Aqui ha
uma questao etnografica. Temos que comecar a E@amn@m as pessoas, a
ouvi-las e a ligar a sua experiéncia imediata fl@ii escrita a outras coisas
gue elas também facam (STREET, 2012, p.76).

Nesse sentido, fica explicita a natureza social equelve os enquadramentos
conceituais de praticas de letramento e eventosettamento. Consequentemente, a
compreensao das regras subjacentes a um tipo O eramete-nos as praticas socioculturais
das instituicbes nas quais esses eventos ocorrérnetanto, evento de letrament® algo
observavel por meio da interacdo mediada pelo &stdto epraticas de letramentodo sao
atividades diretamente observaveis, porque envolyeatessos internos, muitas vezes
inconscientes, além de valores, atitudes, sentomsantelacdes sociais (MARINHO, 2010, p.
79-80).

Vévio e Souza (2005) defendem que a natureza ddggs sociais de uso da
linguagem escrita € caracterizada pelas formas ajueitura e a escrita concretamente
assumem em determinados contextos sociais. Deste, miante da natureza que os dados de
nossa pesquisa assumem dentro do contexto, adotaowrgeito de letramento proposto por

Vévio e Souza (2005), ao afirmar que:

[...] as pessoas teriam suas praticas de leituesceita delimitadas por
configuracdes singulares, dependentes de suasidsstie vida, das praticas
e atividades que tomam parte de seu cotidianour@@itas aos grupos
sociais a que pertencem e a atividade a que seasied?, de modo mais
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abrangente, ao contexto socio-historico que emaldursua existéncia
(VOVIO; SOUZA, 2005, p. 42).

Com base nos estudos sociolégicos de perspectivestrativista social,
destacamos que as pesquisas que investigam ariejdd letramento em praticas sociais
engajadas partem da analise das préticas de uslissgdagem oral e escrita geradas em
ambitos sociais e as consequéncias dessas vivéracfasmacao identitaria dos participantes.
A partir da abordagem sociocultural, as préaticadetimmento “sdo compreendidas como
modelos e eventos culturais que dao forma a comperitos, a significados, a valores e
atitudes, concretizados e assumidos nos usostdealeida escrita” (VOVIO; SOUZA, 2005,
p. 45).

Segundo Marinho (2010), analisar os eventos dentento, em qualquer espago
social, significa descrever as regras subjacelgesndo em conta a situagao de interagao ente
0S sujeitos e seus objetivos, 0s géneros textuses® suportes, modos de relacdo com esse
material escrito, as interacdes verbais evidencgaddas negociacdes de significados e de
efeitos de sentido que se constituem em torno partar desses textos (MARINHO, 2010, p.
80).

Diante disto, na sec¢do seguinte discutiremos sobtetramento literario, as
funcionalidades do TL no ensino de FLE e as pratoba leitura literaria, como questdes

indispensaveis ao desenvolvimento da competéritiadena formacao de professores de LE.

1.2.4 Letramento Literario, Uso doTexto Literario e Praticas de Leitura Literaria

no ensino de linguas

1.2.4.1. O que define um texto literario e o quealetramento literario

Segundo Colomer (2003), o desenvolvimento dos estlirarios que percebiam
“a concepcao da literatura como um fendmeno comatim@ conduziu também o interesse
por entender por que um texto € considerado liteeaque chaves convencionais se requerem

para interpretar um texto neste sentido” (COLOME®Q3, p. 95).
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Entretanto, embora muitos autores tenham se dediéadelaboracdo de
caracteristicas determinantes para o conceito doéqum texto literario, ndo se chegou a
nenhuma definicdo conclusiva sobre a especificdodi@némeno da “literariedade” em uma
obra. Diante disso, ndo objetivamos em nossa pEsalgéterminar uma definicdo de texto
literario, mas refletir sobre os pormenores quedoaem ao entendimento da qualidade de

literario a um texto.

Para Acquaroni (2007), existiam dois critérios semioticos e sociolégicos, que
serviam para agrupar distintas teorias e escolagequavam definir o que € literatura. Sobre

estes dois critérios, a autora explicita que:

As teorias que utilizam critérios semioticos defandque € possivel
distinguir e estabelecer claramente quais séorasteaisticas intrinsecas da
literatura. E as que se regem por critérios sogioh® defendem que a
literalidade é uma questdo de carater fundamentdéntastorico, fruto do
consenso sociocultural e, portanto, variavel: afirpatros utilizados para
decidir o que é literariamente valioso e que nasearevisado, modificado
ao longo do tempo, ndo sdo dos proprios autores) Bequer as
caracteristicas que emergem do texto que as coacestegoria dhterario,
mas da propria comunidade linguisttaté?d CQUARONI, 2007, p. 16-17).

Segundo Aragao (2006, p.46), alguns criticos cenardm que a classificacdo de
literario que se atribui a alguns textos é deteaadnmais pelo consenso social do que por
caracteristicas inerentes ao seu material verbal fuas qualidades estéticas imanentes, pois
tais rasgos definitorios podem ser observados dastas obras consideradas literarias. Sobre

essa caracterizacdo, Mendoza (2004) afirma que:

A caracterizagdo do ‘literario’ é uma atribuicdoeqgsurgiu a partir do
consenso histérico-cultural, desse modo essa ffibwle valor esta sujeita
a evolucdo dos critérios estéticos de cada épooa, spa vez, o
reconhecimento das qualidades artisticas e esté@E@ende da apreciagdo
do discurso literario, segundo os critérios quelieita ou implicitamente,
foram estabelecidas as convencdes culturais de ooraunidad®
(MENDOZA, 2004, p.28).

2| as teorfas que utilizan criterios semidticos defen que es posible distinguir y establecer clanteneuales
son las caracteristicas intrinsecas de la litexatuas que rigen por criterios socioldgicos sostieque la
literariedad es una cuestion de caracter fundamentalmenterib@tdruto del consenso sociocultural y, por lo
tanto, variable: los parametros utilizados paradiequé es literariamente valioso y qué no lo es siendo
revisados, modificados a lo largo del tempo; no lesnpropios autores, ni siquiera las caractesdstiqgue se
desprenden del texto, las que le otorgan la cdtegde literario, sino la propia comunidad linglistica
(ACQUERONI, 2007, p. 16-17).

% La caracterizacién de ‘literario’ es una atriburciéurgida del consenso histérico-cultural, por ie @gsa
atribucién de valor estad sujeta a la evolucion oe driterios estéticos de cada época; por su patte,
reconocimiento de las cualidades artisticas yieattiepende de la apreciacion del discurso litessmgun los
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Nesse sentido, dentro do contexto de nossa pesgquesa concordancia com
Mendoza (2004), consideramos que a chave de itagiifo do que venha a ser literario esta
na primazia da funcdo poética dentro do textoditerque, “sem chegar a ser exclusiva, é
baseada na presenca da conota¢do, na sugestgurelssar estética que o discurso provoca e
somente é percebida com um efeito que o leitorcadr® (MENDOZA, 2004, p. 136).

Além disso, Mendoza (2004) ressalta alguns procewtios de andlise para o
reconhecimento de um texto literario, entre elefad@mos: a) as contribuicbes da prépria
experiéncia leitora; b) a apreciacao intuitiva dostrastes oferecidos em outras modalidades
textuais; c) a diferenciacdo da forma de espeddésarecursos, do tema, da intencéo, do
contetido; e d) da funcdo poética dominEENDOZA, 2004, p.131).

No Brasil, entre as producdes tedricas sobre o tétramento literario,
destacamos as contribuicdes de Cosson (2011) embsaaletramento Literario: teoria e
pratica. Na busca de formar uma comunidade de leitoresn@io da abordagem da leitura
literaria, o autor apresenta procedimentos de ergémtro de um processo de escolarizagdo
da literatura. A proposta objetiva formar uma cordade de leitores que ultrapasse 0s muros
da escola, pois a pratica “fornece a cada alurmaajunto deles uma maneira propria de ver
e viver no mundo” (COSSON, 2011, p. 12).

Para Cosson (2011, p.47), além do saber liter@riondamental que o letramento
literario acompanhe trés etapas basicas do pranessa de leitura, pois a linguagem literaria

compreende trés tipos de aprendizagem:

* a aprendizagem da literatura, que consiste fundameente em
experienciar o mundo por meio da palavra;

* a aprendizagem sobre a literatura, que envohanbecimento de historia,
teoria e critica;

* e a aprendizagem por meio da literatura, nesse cassaberes e as
habilidades que a pratica da literatura proporci@s Seus USUArios
(COSSON, 2011, p. 47).

criterios que explicita o implicitamente hayan llsteido las convenciones culturales de una comdnida
(MENDOZA, 2004, p.28).

% La clave de la identificacion est4 en el hechgukela primacia de la funcion poética en el teiéodrio — sin
llegar a ser exclusiva — se basa en la presendamamnotacion, de la sugerencia y de la expressédética que
suscita el discurso y que sélo se percibe conent@fjue aprecia el lector (MENDOZA, 2004, p. 136).

% El reconocimiento del texto literario es posibn@ndo con: a) las aportaciones de la propia expsa
lectora; b) la apreciacion intuitiva de los contieasentre otras modalidades textuales que ofrenéast c) la
diferenciacion de la especificidad de la formaladerecursos, de la tematica, de la intenciongcdetenido; y d)

la intuida funcion poética dominante (MENDOZA, 20p4131).
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No que se refere as etapas do processo de latargpr sistematiza as atividades
de Literatura em duas sequéncias didaticabasica e a expandida Fundamentalmente
constituida por quatro passasotivacag introducaq leitura e interpretacdo,a perspectiva
apresenta o seguinte encadeamento metodologipoimeira consiste na construcdo dos
saberes por meio da pratica (leitura e escrita@gandaé a técnica do andaime, cujo objetivo
busca dividir com o aluno, em alguns casos, transkeedificacdo do conhecimento; e a
terceira perspectiva é o portfélio, que oferece ao alunaoeprofessor a possibilidade
sistematica de registrar as diversas atividadedslugidas durante o processo de leitura
(COSSON, 2011, p. 48).

Ainda, conforme Cosson (2011), em uma sociedadadietcomo a nossa, onde
sao inumeras as possibilidades de exercicio dadmgm pelo uso da palavra, a escrita ocupa
o lugar central. “Praticamente todas as transa¢imsanas de nossa sociedade letrada
passam, de uma maneira ou de outra, pela escrégamm aquelas que sdo orais ou
imagéticas” (COSSON, 2011, p. 16). Ainda segundator,

Essa primazia da escrita se da porque € por méogile armazenamos
nossos saberes, organizamos nossa sociedade mertmrios dos limites
impostos pelo tempo e pelo espaco. A escrita émaasn dos mais

poderosos instrumentos de libertacdo das limitafiSesas do ser humano
(COSSON, 2011, p. 16).

Dessa forma, considerando a escrita como veiculditelatura, portanto, da
palavra em sua construcdo material, podemos diger lispguagem,palavra e escritg
encontram na literatura seu mais perfeito exercibiessa perspectiva, “a literatura nao
apenas tem a palavra em sua constituicdo matedalp também a escrita é seu veiculo
predominante” (COSSON, 2011, p.16).

Levando em consideragao que, nos dias atuais,calaefo dos mais variados
tipos de informacfes se propaga de forma rapidderpos também dizer que a leitura ocupa
um papel de grande destaque em nossa sociedadedpdiodas as competéncias culturais,
ler é, talvez, a mais valorizada entre n6s.” (SOUZOSSON, 2011, p.101):

Ler é fundamental em nossa sociedade porque tuels@mos, fazemos e
compartilhamos passa necessariamente pela egenitaascer, recebemos
um nome e um registro escrito. Ao morrer ndo éreifie. Precisamos da
escrita para atestar nossa morte. Entre um poatdre que tece a linha da
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existéncia, somos criangas e os brinquedos, codepiyjgame, demandam
gue saibamos ler. A televisdo a que assistimos regtiéta de palavras
escritas, mesmo naquelas situagcdes em que o ldeutortexto, oralizando
a escrita. As musicas que cantamos foram anteisass¢r..] A vida é, a todo
momento, permeada pela escrita (SOUZA; COSSON,,30101-102).

Ha de se concordar que a expansao das préaticasssgge envolvem a producao
da leitura e da escrita reconfiguraram os estudbsedetramento de forma a atender as mais
diversas finalidades. Além disso, a diversificagias praticas leitoras exigiu do leitor
proficiéncias que atendessem as exigéncias sod@iforma contextualizada, entre estas

praticas, destacamos a leitura literaria em coatestolar.

Na escola, a preocupacao da formacao o leitorgmeote fez com que fossem
questionados os tradicionais modelos de praticadettigras literarias, que comumente
utilizados como pretexto para um ensino com enf@plee 0s aspectos gramaticais, o estudo
de géneros literarios era também, habitualmentéadm para o estudo lexical que se

apresentavam com pouca ou nenhuma relevancia patarws:

As pessoas ndo léem porque ndo gostam, mas peligd@es que subjazem

a relacado leitor/texto que sdo, muitas vezes, ipardés e insignificantes. O

leitor proficiente ndo nasce pronto; tal condic@misequéncia da atmosfera
leitora reinante no seu contexto social, principgaita, no que diz respeito a
escola e, essencialmente, a sala de aula (SILMA/ERA, 2013, p.93).

Podemos dizer que a escolarizagdo da leiturarideesta diretamente ligada a
forma como a literatura é trabalhada em sala de, qudrtanto desconsiderando a funcéo
social do ensino. Nesse sentido, para Silva e i&l@2013) o letramento literario passa a
representar dentro do processo de “escolarizac@mia“ estratégia metodologica no
direcionamento, fortalecimento e ampliacdo da eghwditeraria oferecida aos alunos a fim
de torna-los leitores proficientes, dentro e fovacdntexto escolar; noutras palavras, € 0 uso
social da literatura” (SILVA; SILVEIRA, 2013, p.94)

Urge a necessidade de repensar e ressignificardieas de leitura literaria
escolar, sobretudo “se quisermos formar leitorgsazas de experienciar toda a forca
humanizador da literatura” (COSSON, 2011, p. 29raPisso, € imprescindivel que o
professor saiba explorar as potencialidades daw thtdrario, deixando de lado a leitura
guiada de maneira despretensiosa, simpldria afivstj pois
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Lemos da maneira como nos foi ensinado e a nogsidade de leitura
depende, em grande parte, desse modo de ensirarilodgue nossa
sociedade acredita ser objeto de leitura e assirdipote. A leitura simples
€ a apenas a forma mais determinada da leituraupoegconde sob a
aparéncia de simplicidade todas as implicacdeddamnnho ato de ler e de
ser letrado. E justamente para ir além da sim@igsrd que o letramento
literério é fundamental no processo educativo (CQI$2011, p. 29-30).

Conforme Silva e Silveira (2013, p.100), dentroudea proposta de letramento
literario, a leitura literaria desempenha a fungéajudar ao aluno, e também ao professor, a
ler melhor a si mesmo, aos outros e ao mundo atida® conexdes texto-leitor (relacbes com
as experiéncias de vida do aluno/leitor), textdetefintertextualidade-relagbes com outros
textos) e texto-mundo (relacdes estabelecidas eréxeto lido e os acontecimentos globais).

Além disso, a leitura literaria na escola exertengdo de nos ajudar a ler melhor,
pois, possibilita-nos a criacdo do habito de leitde forma prazerosa, sobretudo, porque nos
fornece como nenhum outro tipo de leitura, “osrureentos necessarios para conhecer e

articular com proficiéncia o mundo feito linguage(@OSSON, 2011, p. 30).

Nesse sentido, defendemos a ideia de que a ezegi@oi da leitura literaria deva
ultrapassar o espaco da sala de aula, que seja dagarmar uma comunidade de leitores
aptos a aplicar seus conhecimentos a partir dgémsias do meio no qual esta inserido. Para
tal efetivacdo, é essencial que seja reavaliadalar gocial e a funcéo da literatura dentro da
educacédo, pois mesmo que o texto literario sefaioai, visto como um texto ndo utilitério,
sdo os leitores que, a partir do didlogo com ooteatribuem-lhe diferentes funcdes e
finalidades.

A pratica da literatura consiste exatamente numploeacdo das
potencialidades da linguagem, da palavra e dat@sEta diz o que somos e
nos incentiva a desejar e a expressa o mundo |gomeémos, e isso se da
porque a literatura € uma experiéncia a ser reiz@ois uma leitura
literaria nunca sera mesma: o leitor sempre tg@ alressignificar (SILVA,
SILVEIRA, 2013, p.95).

Logo, o principal argumento sobre a pertinéncia literatura no processo
educativo gira em torno do fato de que, o texarditio ostenta a capacidade de reconfigurar a
atividade humana, oferecendo instrumentos para i@@ngé-la e ao verbaliza-la, cria um
espaco especifico no qual se constroem e negoGanalores do sistema estético de uma
cultura (COLOMER, 2007, p. 27).
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Em nossa pesquisa, interessa-nos especialmenteamkeato Literario, entendido
aqui, segundo as ideias de Paulino e Cosson (2009) “[...] o processo de apropriacdo da
literatura enquanto construcao literaria de sesti@AULINO; COSSON, 2009, p. 67).

Cosson (2011) afirma ainda ndo ser “possivel acgita a simples atividade da
leitura seja considerada a atividade escolar tierdeliteraria”, pois, na verdade, apenas ler é
a face mais visivel da resisténcia ao processetgaiento literario na escola. Além do mais,

[...] devemos compreender que o letramento liter&ruma pratica social e,

como tal, responsabilidade da escola. A quest@ ardrentada ndo € se a
escola deve ou ndo escolarizar a literatura, coera hos alerta Magda

Soares, mas sim como fazer essa escolarizacdo esrardcteriza-la, sem

transforma-la em um simulacro de si mesma que nega do que confirma

seu poder de humanizacdo (COSSON, 2011, p. 23).

Por tras desse letramento escolar, encontram-ssymasicoes sobre leitura e
literatura que, por pertenceram ao senso comumséadasequer verbalizadas. Dai a pergunta
honesta e o estranhamento, quando se coloca ssitkecksde se ir além da simples leitura do

texto literario e quando se deseja promover or@rdo literario (COSSON, 2011, p.23-26).

Compreendemos que a promocéao do letramento lbeadidonta, também, para a
importancia de se conhecer as praticas de leitdeasnvolvidas ndo sé nas escolas, nas
universidades, no dia-a-dia em sala de aula, naléoteicas, mas também em todos os

contextos envolvidos no processo de formacao &itor

[...] é importante compreender que o letramen&sdiio é bem mais do que
uma habilidade pronta e acabada de ler textosfitey, pois requer uma
atualizacdo permanente do leitor em relacdo acetsuvliterario. Também

nao € apenas um saber que se adquire sobre duliterau os textos

literarios, mas sim uma experiéncia de dar serdamanundo por meio de

palavras que falam de palavras, transcendendondsdi de tempo e espaco
(SOUZA; COSSON, 2011, p.103).

Por conseguinte, definidora de funcbes, formaderaalores e comportamentos
sociais a leitura literaria e o letramento litasdsBo, sem divida, um dos componentes que
acarretam cada vez mais transformacdes em nossadade. Nesse caso, € essencial
destacarmos a experiéncia da literatura como mepazx de acomodar multiplas
“possibilidades de ser o outro sendo nos mesmospomionando mecanismos de
ordenamento e reordenamento do mundo de uma maaeieq as vezes, até mais intensa do

que o vivido” (PAULINO; COSSON, 2009, p. 69-70).
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Depois de mencionarmos a importancia do Letramétddrio, passaremos a
discutir a importancia do uso do texto literarialas praticas de leitura literaria em lingua

estrangeira.

1.2.4.2. O texto literdrio no ensino de LE: implicgbes tedricas e praticas no ensino de
FLE

Martins e Versiani (2008, p.11), lembram-nos de, quaglicionalmente, por sua
primazia e exceléncia, o texto literario era esdolltomo material didatico a ser estudado na
escola. As antologias e, posteriormente, os liviidaticos eram fundamentalmente
constituidos de excertos de literatura que serdarexemplos a serem imitados pelos alunos,

tanto como uso linguistico, quanto como conteudm g¢stético e moral.

Segundo Colomer (2007), as disciplinas da area wdmahidades sempre
sustentaram que a contribuicdo da literatura nastaggéio social do individuo e da
coletividade representa ndo apenas algo essemaalsimplesmente inevitavel. Vimos que a
partir da Segunda Guerra Mundial e em decorrénzieesultado de diferentes processos de
mudancas, o sistema educativo foi diminuindo a m&@peia atribuida a literatura desde o

inicio de seus usos.

Ainda, tomando como base os ensinamentos de Col¢20€7), no final da
década de 1960, a constatacdo do fracasso leg@scalas secundarias obrigou os estudiosos
a analisarem as causas dos resultados obtidosoersiderarem o modelo de ensino cultural
e linguistico oferecido pela escola. Em decorrénisto, o ensino da literatura, até entdo
considerado um dos pilares da formacéo escolagréaiativamente desaparecendo dentro do
novo modelo educativo (COLOMER, 2007, p.21).

Para Richards (2006), a década de 1970 marcouc® ide uma reacdo as
abordagens tradicionais de ensino de linguas gede disseminou pelo mundo. Os debates
em torno da eficacia do uso do TL em aulas de Lfargm divergéncias entre linguistas e
criticos literarios. Logo, 0 ensino e aprendizagm.E com enfoque central na gramatica foi
guestionado sob o argumento de que as habilidadggdticas envolviam muito mais do que

a mera competéncia gramatical:
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Embora a competéncia gramatical fosse necesséra ggroducdo de

sentencas gramaticalmente corretas, a atencadtea w0 conhecimento e

as habilidades necessérias para usar a gramaticatres aspectos

linguisticos de maneira apropriada para diferefit@tidades comunicativas

como, por exemplo, fazer solicitacfes, dar conseleagestdes, descrever
vontades e necessidades e assim por diante (RICISARIDG, p.5).

De fato, a compreensado dos processos de aprendizdgaeima segunda lingua
passou por modificagdes significativas e as nobasdagens cruzaram-se com o0 surgimento

do Ensino Comunicativo de Lingua Estrangeira, damte/ (ECLE).

Nesse contexto, os adeptos da abordagem comuaiadivensino, passaram a
considerar o TL inadequado aos estudos de linguitedes para o enfoque dos atos da fala,
levando os textos literarios para um espacgo imgoeei inesperado no curriculo. “Desse
modo, a0 mesmo tempo em que se marginalizaramodsigires literarias, foi-lhes dado um
espaco indeterminado e sem funcéo especifica astatividades de sala de aula, projetadas
no ambito linguistico-comunicativd® (MENDOZA, 2007, p.25).

Em meio as incongruéncias e aos questionamen&enéés a eficacia do uso do
TL no ensino de linguas, encontra-se também o ypesto ‘errbneo’ de entender o discurso
literario como complexo e com a Unica funcdo deeukr ao leitor um efeito estético.
Entende-se que “o discurso literario € somente aso @articular, um tipo de discurso
especifico, complexo e elaborado, com exclusivaifuralidade estética e, portanto, com
pouca ou nenhuma projecdo pragmatiégMENDOZA, 2007, p.27).

Logo, uma vez estabelecida a dicotomizacéao ensi@@ule lingua e de literatura,
alguns linguistas afirmam que a grande dificulddds alunos em compreenderem o texto
literario, decorre do fato de este ser considefadcesultado de um manejo complexo da
lingua pelo escritor, o que ocorre principalmerds @s classicos” (MARIZ, 2007, p. 18).
Por outro lado, ao considerarem a literatura commebnor forma de manifestacéo poética da
lingua, alguns especialistas dos estudos literdelodem a encara-la como “uma expressao

sacra, enquanto a lingua seria a expressao profaléah disso, sinbnimo de refinamento e

% De este modo, a la vez que se marginaron las peazhes literarias, se les asigné un espacio inétado y

sin funcién concreta entre las actividades de alidefiadas en el marco de la formacion linglistico-
comunicativa (MENDOZA, 2007, p. 25).

371...] segin un supuesto erréneo, se dio a enteqaerlo literario sélo era un caso particular, ipo tde
discurso especifico, complejo y elaborado, conusked funcionalidad estética y, por tanto, con ssaanula
proyeccién pragmatica (MENDOZA, 2007, p. 27).
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elegancia privilegiava-se no ensino da LF, o endesBelles Lettre{MARIZ, 2007, p. 18-
20).

Nufez (1998) defende a ideia de que Lingua e ltitexa&caminham juntas, inter-
relacionando-se e explicando-se mutualmente, @eslinente unidas em seu
desenvolvimento e sua formacado. “Esta simplesx&lerealizada no plano tedrico, envolve
imediatas consequéncias metodologicas que no pldao préxis alcancam rapidas
concretizacdes®® (NUNEZ, 1998, p. 211). Nessa perspectiva, julgaingsortante saber a
visdo que o professor em formacédo tem sobre atiitex, pois consideramos um dos pontos
fundamentais dentro do estudo sobre crencas, qaantso do TL em praticas efetivas de
leituras literarias no ensino do FLE.

Para Acquaroni (2007, p. 16), refletir sobre osuargntos relevantes para
distinguir a literatura de outras manifestacfesites¢ nos ajuda a valorizar até que ponto e de
gue forma os materiais podem servir para o deseinvehto de trabalhos em sala de aula,
pois “se entendermos a literatura comim de comunicacap observamos que todos os
intentos de explicacdo sobre sua especificidadelstada do ponto de vista do emissor, do

receptor e da prépria mensageih”.

Dentre os aspectos valorativos basicos da litexatiestacamos a sua funcéo
essencialmente formativa, capaz de afetar o coriscie o0 inconsciente do leitor sem
apresentar um carater doutrinador. Além de oferacealuno o conhecimento profundo e
mundo por meio do exercicio da reflexdo criticaduz o leitor a percep¢ao da complexidade
da sociedade a qual esta inserido e contribui pai@macao do sujeito como ser social.
Nessa perspectiva, compreendemos que a literamibém atende & necessidade da fic¢éo
como meio de interligacdo comunicativa do homemagpsopria realidade.

Mesmo que haja a conscientizacdo de que a compeeda lingua é
indispensavel para os estudos de literatura, daaf@nto persiste em manuais de LF que, por
meio de excertos descontextualizados e pouco migtivos para o aluno aprendiz de LE,

restringem a literatura aos niveis mais elevaddsgaa.

% Esta simple reflexion, realizada en el plano tedraonlleva inmediatas consecuencias metodolégjoasen
el plano da praxis alcanzan rapida concretizadiNEZ, 1998, p. 211).

%95 entendemos la literatura comoto de comunicaciénobservamos que en todos los intentos de expilicaci
sobre su especificidad se adopta el punto de d&tamisor, del receptor o del propio mensaje. (MGRONI,
2007, p.16)
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Sobre isso, Mariz (2007, p.20) afirma que a maidoa manuais de FLE ainda
apresenta a literatura por meio dos conheamosceaux choisjsfragmentos escolhidos que,
restritos aos niveis mais avancado da aprendizagedem desviar a obra de seu contexto.
Numa formula repetida por muitos, representam uspg®@e de mutilacdo e esvaziamento
dos sentidos da propria literariedade, igualanda-séilizacdo de documentos auténticos, a
exemplo de receitas de cozinha, guias turisticextes jornalisticos. Destacamos, portanto,
que a priorizacdo do documento integral represeliatro do contexto de nossa pesquisa, a

forma ideal de tratamento em aulas de FLE.

Em sintese, Mariz (2007) comprovou em seu estudy d@ maneira geral, 0s
textos literarios aparecem nos manuais, “como xietpara se trabalhar, em sala de aula,
questdes como léxico ou a sintaxe, sem uma pregg&apaaior com as instancias do proprio
texto, como a sua literalidade” (MARIZ, 2007, 34%-36

Santoro (2007) afirma que, sob o argumento de igged e literatura constituem
um bindmio inseparavel, muitos estudiosos ja arguanam a favor da necessidade de juncao
entre os dois campos do saber. Porém, ainda hojdpeinios separados, séo tratadas como

disciplinas distintas que ensinadas e estudadasstabelecem relacdes entre si:

Embora unidas em nomes de cursos universitariosoeupciadas como
sintagma coeso e solido em tantas ocasides, liaditeratura permanecem
ainda, na maior parte dos casos, dois campos siggada saber e, tanto nas
escolas, quanto nas universidades, uma efetivgrag&o até hoje ndo se
realizou (SANTORO, 2007, p.11).

Entendemos, portanto, que as transformacfes noocedailiteratura em contexto
escolar podem ser, inicialmente, justificadas peftexo das mudancas ocorridas no ensino
superior. Para Mariz (2007, p.19), no Brasil, poegides de tradicdo metodoldgica, a
necessidade de separacdo entre o ensino de lindediteratura materna, foi iniciada nos
cursos de graduacdo em Letras e se expandiu pacaress secundarios. Cosson (2011)

afirma que ainda hoje:

Para muitos professores e estudiosos da area dasl et literatura s6 se
mantém na escola por for¢a da tradicdo e da inéutigcular, uma vez que
a educacdo literaria € um produto do século XXImaAltiplicidade dos
textos, a onipresenca das imagens, a variedademaaiestacOes culturais,
entre tantas outras caracteristicas da sociedattengporanea, sdo alguns
dos argumentos que levam a recusa de um lugasratlita na escola atual
(COSSON, 2011, p. 20).
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Entretanto, para Todorov (2010), as mudancas ntgl@s universitarios de
literatura ndo podem ser explicadas somente p#lentia do estruturalismo, mas também é
necessario tentar compreender e avaliar a concequgfjacente que fazemos da Literatura.
Pois, segundo o autor, existe “a recusa em vetaratlra um discurso sobre o mundo ocupa
uma posicdo dominante no ambiente universitari@raendo influéncia notavel sobre a

orientacéo dos futuros professores de literattfF@¥OROV, 2010, p.40).

Ao longo dos anos, as tentativas de adequactesioh@gicas de uso do texto
literario em diversos contextos de aprendizagemtriboriram para que acontecessem
mudancas importantes dentro do ensino de linguaslrAente, conscientes de sua riqueza
polissémica, sabe-se que o texto literario mematarhento diferente de outros tipos de textos

em aulas de LE.

No entanto, Mariz (2007) destaca que nao houve ngadsignificativa no quadro
referente as metodologias de ensino, tendo em gisgtaa maioria dos métodos prioriza a
oralidade, “visando a comunicacdo e/ou a uma boaupicia, com intensa repeticdo de
palavras fora do contexto especifico”, além da raziaéde exercicios de leitura (MARIZ,
2007, p.33).

Mendoza (2004) e Colomer (2007) chamam atencao @#&ato de que, mesmo
que a literatura tenha cumprido inUmeras funcdesraelo ensino de linguas, ndo significa
qgue os alunos tenham se dedicado a ler obrasrifig®rdas aulas, nem que os conteldos
tenham se apresentado adequados a capacidadéer@ssa e acessiveis a compreensdo do

aluno.

De fato, mesmo que a maioria dos estudiosos teskaronvencido da relevancia
desta abordagem de ensino, as discussfes em tasnpodsibilidades formativas em se
trabalhar com o TL em aulas de LE atravessaranmcols&X e permanecem até os dias
atuais. Aléem do mais, redirecionados para 0s questientos concernentes a apreensao e a
construcdo de sentidos do texto em niveis element® estudos da lingua, sinalizam para a
necessidade de renovacao do tratamento didatictexios literarios em aulas de LE.

Sobre a grande importancia de se estudar uma Liéno destacar que Mariz
(2007, p.17) ressalta a possibilidade de amplipgdia além das fronteiras culturais, de visdo
de mundo e da vida contemporanea no mercado pooi@sAlém disso, o estudo de uma LE

se relaciona com a descoberta de si mesmo e do@uosse sentido passa a ser um exercicio
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de alteridade, de trilhar e de conhecer caminh®®atdo desconhecidos. Ainda segundo a

autora:

E nessa perspectiva que surge o texto literarioocoma das formas mais
férteis para viver essa experiéncia em um mundwoetife, em funcdo de sua
literariedade Como documento auténtico, destituido de intengéo
pedagodgica, esse texto contribui para o tratamagbosomente de questées
da lingua ou literarias, propriamente; mas estirtartgbém a troca de fatores
interculturais [grifo da pesquisadora] (MARIZ, 20@717).

Cabe enfatizar que segundo Mariz (2007), difereatgen dos outros tipos de
textos auténticos, o texto literario € imperecividele ha aspiracdes humanas perpétuas, e €
um dos meios de compreensao de formas culturasediles”. A autora ainda destaca outro
aspecto que diferencia o texto literario: “a suerdiriedade, a sua polissemia, isto é, uma
possibilidade de mudltiplas interpretacdes” (MARIZD07, p. 41). A respeito do mesmo

assunto Jover-Faleiros (2006) destaca que

O valor polissémicode um texto parece ser uma das condi¢cdes primeiras
para que ele seja literario. Sua manifestacdondist-se da comunicacao
ordindria do cotidiano. Enquanto o uso da lingoa;atidiano, tem objetivos
especificos, comunicativos, pragmaticos, veicularmmiya sua realizacéo,
textos bastante denotativos e monossémicos, aalijegu literaria € plural,
seus sentidos sdo potenciais e ndo se busca igarahiin sentido em
detrimento dos demais. Associada a nogdo de polissesta a nocao de
perenidade do texto literario, pois como 0s seus sentidos e&o Ultima
analise, inesgotaveis, ele ndo perde a razao dtrexna vez lido, seu valor
nao se esvazia a cada leitura [...] (JOVER-FALEIRZI®G, p.87).

Vimos, portanto, que certas concep¢des contra alastL no ensino de linguas
estrangeiras foram, ao longo dos anos, reproduadasabaram contribuindo, de maneira
significativa, para que o trabalho sobre as furaidades da linguagem literaria fosse

drasticamente reduzido.

Percebemos, ainda, que a perpetuacédo de crengas/asgm relacdo ao TL no
ensino de LE, atrelada a auséncia de modelos quaéuzam o aluno aprendiz a apreensao
efetiva dos significados dos textos representanfoiiea geral, entraves as praticas efetivas

de leitura literaria em aulas de LE.

Dentre as mais variadas justificativas que podeaf@sr a pertinéncia do uso do
texto literario no ensino de linguas, o da formagé@deitores € um dos fundamentos que mais

envolvem variantes, seja em lingua materna ou regnadi estrangeira.
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Por fim, Rouxel (2013, p.89) certifica que “a le#uliteraria é, em geral,
fortemente associadas a construcao da identidad@ e por sua vez percebida como um dos
beneficios daquela: ler a literatura contribuirgsian positivamente para a estruturacdo da
personalidade”, razdo pela qual nos parece adeglisddtir, na secao seguinte, a relevancia
da leitura literaria como uma experiéncia a seemada de forma significativa, seja na

escola ou na universidade.

1.2.4.3 A leitura literaria no ensino de linguas

Ao longo da historia, a leitura foi entendida e aiiés de maneiras bastante
diferentes. Como vimos, a sucessdo de modelositdeal®scilavam em dar prioridade ao
autor, ao texto ou ao leitor (JOVER-FALEIROS, 2008)5).

Jover-Faleiros (2009, p.72), nos recorda que aréeiiteraria no FLE oscilou na
mesma medida em que transitou o lugar da leitupgeridia-se francésara ler os grandes
classicos da literatura francesa que representavapice do uso da lingua e tinham papel
formador das elites. Em outro momento, a pesquisaafoma que o lugar da leitura em FLE
ainda esta por ser definido, pois se observa cuelaré o centro da aprendizagem, nesse caso
0 modo de trabalha-la em sala de aula é bastaietetamto, “ora seu lugar é de recreagéo ou
até mesmo decorativo (como alguns métodos de HUB)VER-FALEIROS, 2006, p.64).

Ao pensarmos na complexidade que envolve o trabetio leitura em LE, a
tarefa se torna bastante ambiciosa em decorrémrcigrahde variedade de parametros que
podem ser analisados nos processos e estratégigstuda. Diante de tal constatacéo,
compreendemos que o desenvolvimento de uma pesmiesanvolve leitura em LE exige um
trabalho em longo prazo, pois requer o envolvime@atdipo de pesquisa com embasamento

etnografico. Dessa forma,

Se a compreenséo escrita deve ser vista como uvigadé de construcao
de sentido, sua aprendizagem deve ser concebida waonprocesso lento e
reflexivo, em que o leitor deva ser levado a tradalo texto em
profundidade, estabelecendo relacbes pertinentgsodutivas entre as
estruturas entre as estruturas textuais e conhetmee mundo, e sendo,
cada vez mais, atraido e seduzido por iestsmsoprazer que € a leitura em
lingua estrangeira (PIETRAROIA, 2001 p.15).
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Convém mencionar que, por esta razao, recorrempgatisas de leitura literaria
sem nenhuma intencdo de fazer medicOes de compeeditora. Dentro de um contexto
didatico, o trabalho de leitura literaria em Lindtrancesa assume, em nossa pesquisa, um
carater formador; seja por meio da desmistificagda reformulacéo de crencas relacionadas
ao uso do TL no ensino do FLE ou pela construcasugeito leitor, futuro professor de
Lingua Francesa.

Para Pietraréia (2001, p.20-21), quando compreeoslea leitura como uma
atividade de “construcao de sentido”, estamos discwlo da ideia de gueou os sentidos
podem ser “achados” no texto, pelo simples fattedem sido previamente fixados no texto

pelo autor. Conforme a autora,

Construir sentido em leitura € fazer interagir geeiéncias de linguagem
do leitor e seus conhecimentos de mundo com a iagéma escrita que
possui diante dos olhos, por meio dos dados formaisntextuais dessa
Ultima. Nessa interacdo, alcancada pela execuc@mideras estratégias, o
leitor refaz o caminho percorrido pelo autor nadeservindo-se para isso
das pistas ou dos rastros deixados durante o pmo#s escrita para
inaugurar um novo percurso, individual e subjetiv@asnunca arbitrériq
pois o proprio texto indica os caminhos a serenuideg (PIETRAROIA
2001, p.20-21).

Ainda nesse sentido, o texto ndo estabelece apemaentido univoco, definido
por um autor, que permanece no texto através aogote para ser ‘descoberto’, mas pelo
leitor por meio da decifracdo das palavras quermpéem. Como resultado desse processo
interacional, a construcéo do sentido do textaabetecida ndo apenas pela intencdo do autor
ao produzir o texto, mas também pela “reacdo dorlaguilo que 1&” (JOVER-FALEIROS,
2006, p.46).

Sendo assim, compreender um texto escrito consgtufundamentalmente, em
trabalhar com os mais variados processos de cgéstrdo sentido, pois a leitura envolve
“desde reacdes afetivas e 0s interesses pesso&fgatpaté o contexto em que se opera a
leitura, e passando evidentemente pela forma e gédonentos do texto e pelo controle das
atividades executadas” (PIETRAROIA, 2001, p.19).

Segundo Colomer (2007), a leitura literaria nd@ tewma presenca consistente nas
atividades escolares. A partir de um estudo s@xtes escolares escritos por diversos autores

de épocas e linguas diferentes, observou-se queeadizado veiculado por esses escritos

era:
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[...] extremamente limitados e estaveis: aprendier @ a escrever no seu
sentido mais basico de decodificacdo, memorizacas thbuadas de
multiplicar e dos nomes espalhados pelos mapasupesias na parede da
sala de aula ou a leitura em voz alta de textdgioebs ou patrioticos

(COLOMER, 2007, p.17).

Para Martins e Versiani (2008, p. 11), mesmo quaésourso literario carregasse
as mais variadas possibilidades discursivas, aidiscnstitucional o resumia a um simples
texto e o colocava em um lugar entre o discursétieste o discurso institucional. Nessa
interface, o texto literario era utilizado em alales de leituras objetivas e pouco
significativas para os alunos, com a finalidade napede reproduzir o que foi lido
(MARTINS; VERSIANI, 2008, p.11).

Ainda conforme as autoras, “nas mediaces escat@rdsitura literaria, muitas
vezes observa-se a perda de elos entre as insgt@lic@onhecimento no prazer e o prazer no
conhecimento” (MARTINS; VERSANI, 2008, p. 13). Dasam, também, que dentro de um
quadro de generalizacdes dos PCN, sobre as prdaciaitura literdria escolar, existem duas
tendéncias antagbnicas voltadas para o ensinarogatidador de condutas e para a liberdade

irrestrita da leitura:

Dicotomias tais como utilidade/gratuidade, univadeé/plurivocidade,
objetividade/subjetividade, entre outras, semprem@@anharam estudos
sobre o0 ensino da literatura e seus conflitos astersas escolares, e essas
polarizacbes podem ter contribuido para a legitfoage propostas
contrarias a formacao do leitor, quando transpassasteorias as praticas
(MARTINS; VERSANI, 2008, p. 15).

Quanto aos objetivos a serem alcancados pelo edsingteratura, observamos
nas OCEM (2006) uma explicita intencdo de priore&wrmacao do leitor literario, detrar
0 aluno a partir do distanciamento do ensino pautad memorizacdes de épocas, estilos e
escolas literarias. A orientagdo dos conteudosictlgres para o ensino da literatura é

organizada conforme a escolaridade dos leitorefoemacao.

O documento também tece reflexdes sobre a impaatéocleitor no processo de
leitura, sobre que tipo de leitor n6s somos e salf@macao critico-leitora na escola, além
de conduzir a reflexdo sobre que tipo de leitos@la esta formando, por meio da pratica

escolar em relacao a leitura:

A prética escolar em relacéo a leitura tem side aebsconsiderar a leitura
propriamente e privilegiar atividades ohetaleitura ou seja, a de estudo do
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texto (ainda que sua leitura ndo tenha ocorridsgeetos da historia literaria,
caracteristicas de estilo, etc., deixando em segplaho a leitura do texto
literario, substituindo-o por simulacros, como ¢a diito, ou simplesmente
ignorando-o (OCEM, 2006, p.70).

As OCEM (2006) deixam claro que é necessario quarofessor saiba dos
objetivos da importancia daetaleituraem sala de aula, que sua pratica deve consistir em
fazer refletir sobre os mais diversos aspectoseilard como organizacdo da lingua e da
histdria e que a estrutura literaria dos textos aéwe ser desconsiderada, mas que precisa
responder aos objetivos previstos pelo professos@mde aula. Porém, acrescenta que tais
objetivos encontram grandes dificuldades dianteedéidade leitora da maioria dos alunos
gue nao é ainda formada por leitores, o que torttabalho do professor complexo e dificil

de ser realizado, pois:

[...] é dificil fazé-los se interessarem por atadds de metaleitura, além do
que, se ndo leram textos, o trabalho apresentarsgramente inutil,
resultando em desinteresse ndo s6 pelas atividades pela prépria leitura
do texto, a qual lhes parecerd apenas um pretexto realizar exercicios
enfadonhos (OCEM, 2006, p. 70).

Percebemos, ainda, a énfase na sensibilizacdo bo®saque ndo séo
considerados leitores ativos, além de motiva-lopadir de leituras e atividades com
finalidade imediata e ndo necessariamente esaalretudo, a necessidade de fazer com que
0s préprios alunos facam parte do processo delesdak obras e sintam-se motivados a ler.
Além disso, é importante mencionar a preocupacaocedimensionar do papel do professor,
nao apenas como leitor, mas comediadorde praticas escolares de leitura literaria.

Sobre o processo de formacéo leitora e a selecabrds que devem ser lidas, as
OCEM (2006) abrem um paréntese relativo a dificdddde se trabalhar com a poesia, por ser

considerado um género de significado abstrato:

Muito ja se falou sobre a dificuldade de lidar camabstrato, com o
inacabado, com a ambiguidade, caracteristicasngeiths do discurso
poético, que tem tornado a leitura de poemas itaefeas mediacdes
escolares com sua tradicional perspectiva centredaesposta univoca
exemplar e na inequivoca intengdo autoral. [.njbeam é verdade que sua
simples presenca nos manuais e nas atividadescdslagio garante o habito
de leitura desse género. Mesmo aquelas geracte$oue obrigadas a
saber “de cor” os poemas dos manuais ndo foramm aliéso, isto €,
terminados os estudos limitaram-se aos poemasaessptarregando-os na
memodria como uma espécie de antologia cristalizzela resto da vida
(OCEM, 2006, p.74).
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Entendemos que tal percepcao enfatiza o desintenesl® género poesia e
reafirma a crenca negativa relacionada ao discpmsgtico também no ensino de LE,
perpetuada por um modo de ensino pautado em [eitama o simples propdésito de extrair

informacdes do texto, portanto, com pouca ou nem@natevancia para os alunos.

Paiva e Maciel (2008, p. 116) afirmam que quantaosnexzidente ficar para o
professor a importancia da leitura literaria conmmlgrosa fonte de desenvolvimento de
sensibilidades, de ampliacdo da nossa visdo deonoodstituida de uma linguagem artistica
com componentes essenciais a formacdo e culturegmealorizada (embora pouco
demandada e pouco ofertada socialmente), maisfisajivias se tornardo as praticas de
letramento literario. Entretanto, isso somente qmrésivel se “o0 professor se conhecer
enquanto sujeito-leitor e souber dimensionar suadicps de leitura, especialmente a
literaria” (PAIVA; MACIEL, 2008, p. 116).

Também destacarmos que as Ultimas pesquisas sitora kdesenvolvidas pelos
sociblogos, evidenciam um fendmeno recente. Seg@iduotier (2008, p. 137), “assiste-se
hoje a uma dissociacdo bem marcada entre o fajostar de ler e o fato de ser reconhecido
como bom aluno no ambito escolar’. A pesquisadorasaenta que “o fenémeno inverso é

mais surpreendente ainda, e ele é percebido até ow@is inquietante por alguns”:

E o fato de que se possa ser um bom aluno em &ateéboas notas em
leitura metddica e nas redacdes, ser excelenteo@onnhaterial escrito aos
professores e dizer, sem falsa vergonha, que rgta de ler e que 1é muito
pouco. Pode-se ler aquilo que é necessario pasutessso na escola, mas
sem grandes investimentos e sem experimentar nergrager pessoal
(CHARTIER, 2008, p. 137).

Conscientes do seu carater dinamico e ativadorcdobecimentos, estudiosos
passaram a debater sobre a importancia da leiymdicativa para o aluno, principalmente,
aguela que o direcione a uma aprendizagem efefwazerosa.

Rouxel (2013) afirma que “as pesquisas em didalizaiteratura convergem
atualmente para a necessidade de se repensardagdror dos textos em sala de aula e de
reconfigurar, no plano teérico, a nocdo de leititexaria” (ROUXEL, 2013, p.191). Tal
constatacdo é pertinentemente justificada quandcelpemos a forma em que a leitura

literaria € desenvolvida no ensino médio, pois, ‘®ra forma escolar, é, com efeito, lugar de
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multiplas aprendizagens que acabam por fazer do tgpenas um pretexto” (ROUXEL,
2013, p.192). A autora acrescenta que

Frequentemente, “0 gosto de ler desaparece sob deaaprender”. Além
disso, o excesso de formalismo — a confuséo ilaséntre a observacao
objetiva e cientificidade — entrava todo e qualquewrestimento
fantasmatico, ético e estético do leitor como swjdrinalmente, a leitura
literaria escolar apresenta-se como uma leitureand@snada, orfa e ja, ha
muito tempo cristaliza todas as criticas: tendéricigeneralizacdo que
destr6i a unicidade do texto, decodificacdo radipaate relativamente
complicada, rigidez de uma “pequena técnica pedegdg.] dessecante”. O
exercicio escolar apresenta-se, pois, como um mahdido, como um
fracasso programado de um encontro cujas vitimasoséxto e o leitor
(ROUXEL, 2013, p.192).

Chartier (2008, p. 138) comenta que o fato de teringressado numa era de
consumismo de massa, fez com que a leitura, agsimo @ carteira de motorista, ndo fosse
mais um sinal de riqueza exterior. No entanto,a@ecemos que esta realidade nem sempre se
configurou dessa maneira, pois durante muito terogastatou-se que quanto mais um leitor
era escolarizado, mais ele tinha chances de sartam grande leitor. Hoje, o consumo de
livros e a qualificacdo escolar ndo estdo mais délidamente ligados. Necessitamos,

urgentemente, averiguar a qualidade do que se Ié:

E por isso que podemos, novamente, sustentar warsésque, no lugar de
medir quanto se I&, em termos estritamente quawtisa se interessa pelo
conteudo das leituras. No lugar de se perguntamsecrianca |é um pouco,
muito, apaixonadamente, ou nada, podemos procordrecer a qualidade
do que ela |1é. A formacdo do gosto de leitores at@@ novamente
prioritaria, e, através disso, a questdo da litesajpode ser novamente
colocada (CHARTIER, 2008, p.138).

Conforme Mendoza (2007), a atual orientacdo didétémnde a potencializar a
atividade do leitor, atendendo aos interessesegaectativas dos receptores através de textos
adequados a seus proprios conhecimentos prévios,qu@& o0 desenvolvimento eficaz do
processo de leitura alcance a construcdo do sigdii do texto. Tal fato deixa evidente o
entendimento da leitura como um processo de ca@sirde sentidos se estabelece de maneira
interativa, a partir das vivéncias do aluno. Nessetido, o autor enfatiza que “a leitura
intervém nos conhecimentos, nas habilidades e stestégias que conduzem o leitor para a
ativacdo da competéncia ‘leitora e literaria’ e e funcionamento todo o conjunto de
conhecimentos prévios do aprendiz” (MENDOZA, 20049).
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Falaremos agora sobre as praticas de leitura risedentro do processo de
formacgao de professores de LE que, no contextoodsanpesquisa, revela-se como um dos

pontos relevantes.

1.2.4.4. Praticas de leitura literaria na formacaale professores de LE

Segundo Mateus (2010, p.27), pensar a formacaorafespores tem sido um
constante desafio para muitos envolvidos com aagdac Na atualidade, essas discussodes
tém sido atreladas aos conceitos de cidadania muwtanca social e, ao mesmo tempo,
especialmente nos ultimos dez anos, ganhou ressanémire os formadores de professores

de linguas estrangeiras.

Para Celani (2001), o professor de linguas estha@sg€ um graduado, com
habilidades de manusear o conhecimento de mard@fasdas, por meio de uma pratica
reflexiva, construida ao longo de um processo caselem uma visdo socio-interacional
critica da linguagem e da aprendizagem. Além deman profissional envolvido em um
processo aberto de desenvolvimento continuo, dweara pratica, e ndo derivado de um
método ou de um modelo tedrico (CELANI, 2001, p.&Edndo assim, Mateus (2010, p.35)

afirma que:

O professor envolvido em atividade revolucionaregéele capaz de mudar
as totalidades historicas, isto é, capaz de reeritotalidade reflexao-e-
transformacéo. Assim, como 0 poeta cria signifisagloquanto escreve um
poema, a formacao critico-reflexiva de profess@@gode se definir no
processo de criacdo de novos padrdes sociais (MASTBUL0, p.35).

Mendoza (2003, p. 68) garante também que “a comgetéorofissional do
professor € determinada pela formacéo especifieadanha recebido, por suas reflexdes em
relacdo a sua experiéncia e a sua atividade préticaspecialmente, pela sua propria

capacidade de auto-formacad’No mais, afirma que:

A formacao universitaria de um futuro professotidgua e literatura requer
o equilibrio adequado entre a teoria das disciplitimguisticas, as

“°La competencia profesional del profesor esta détewa por la formacién especifica que haya recijlito
sus reflexiones en relaciones a su experienciawy actividad practica y especialmente, por la prapipacidad
de auto formacién (MENDOZA, 2003, p.68).
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orientacdes da didatica especifica e a projecaacda na pratica (recursos
identificados, atividades, materiais, etc.). Obwate, os referenciais
tedricos devem ser funcionais, ou seja, adequada®eeentes com a
finalidade da formacdo didatica da formacdo lingeoscomunicativa

literaria e util para dar coeréncia sucessivasigastderivadas ou de
aplicativos especificos que terdo lugar na salaadla. Como se tem
indicado, paralelamente, a funcionalidade destamdgfo tem que
estabelecer as bases para que o professor possisaranaitica e

sistematicamente suas proprias experiéfifR®NDOZA, 2003, p.68).

Dessa forma, entendemos que a integracdo da tamwriaa pratica, na formacao
de professores, € uma das formas mais eficazes edecorduzir o professor ao
desenvolvimento da capacidade critica e refleXdiante disso, convém mencionarmos que
construimos a nossa proposta de praticas de Ieliteraria em contexto de formacao
professores de FLE, pois compreendemos que o ddsgnento do trabalho com textos
literarios ultrapassa as fronteiras do ensino dgul, de uma realidade externa, onde os

sentidos nao sA0 MoNoSSémicos e univocos.

Dito de outra maneira, o sentido do texto literam&o esta reduzido a
intencdo do autor, ele ultrapassa, pois o0 sentisoéndado de antemao: o
leitor participa ativamente do acabamento do texigis exatamente de sua
abertura para outras leituras, jamais esgotadai) poe sempre diferentes e
singulares. Ler é investir em um lugar de leitarergdizer, em um texto, €
apropriar-se dele. O investimento e a apropriagéfosfacilitados pelo ato
de trocar e compartilhar no interior da comunidadierpretativa constituida
pela sala de aula. A leitura torna-se entdo umepr@aurmet ainda mais
apreciada por ser convival (ROUXEL, 2013, p.134).

Nesse momento, convém mencionarmos que Acquard@i7j2agrupou oito
funcdes, seguidas de seus efeitos didaticos, po da&s quais a literatura pode chegar a
cumprir dentro do ensino e aprendizagem de umaRdsumidamente, a autora afirma que

uma obra literaria pode:

1. Ser fonte de conhecimento; 2. Conservar e difuatha cultura; 3.

Refinar e educar a sensibilidade artistica; 4.fleariou limpar as paixdes
(catarse); 5. Liberar e satisfazer tanto o escqt@nto o leitor; 6. lludir ou
escapar da realidade; 7. Refletir um compromisso edmprometer o leitor;

“! La formacion universitaria de un futuro profesoreregua y literatura requiere el adecuado equilikritre la
teoria de las disciplinas linguisticas, las orieiataes de la didactica especifica y la proyecc@®fadaccion en la
practica (concrecion de recursos, actividades, naddgs, etc.). Obviamente, los referentes teérican de
resultar funcionales, es decir adecuados y coteseedn la finalidad didactica da formacion lingats
comunicativa y literaria y Gtiles para dar coheianas las sucesivas derivaciones practicas o afitas
especificas que tendran lugar en sala de aula. Gantoa indicado, paralelamente, la funcionalidadeske
formacion ha de establecer las bases para queofdspr pueda analizar critica y sistematicamente su
personales experiencias (MENDOZA, 2003, p.68).
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8. Ensinar lingua A literatura tem cumprido e segue cumprindo éstgéo
desde sempre (ACQUARONI, 2007, p. 19-21).

Diante das percep¢des dos saberes possiveis denstruidos sobre a literatura,
sabemos que o trabalho com textos literarios nimerde LE representa, antes de tudo, a
maneira mais eficaz de fazer com que o aluno seeparcomo um sujeito socialmente
contextualizado, capaz de refletir sobre 0 mundojuid faz parte e a partir de entéo, agir e

interagir diante da sua proépria realidade.

No entanto, Rouxel (2013, p. 137) encara o trabdtheeitura literaria como um
desafio a ser enfrentado em sala de aula, poita-$& de formar um leitor intérprete

autbnomo capaz de se apropriar pessoalmente dos tege dar sentidos a sua leitura”

Quando nos defrontamos com textos literarios cujuera vem da
pluralidade e da ambiguidade de sentidos, mas estam posicao de
professor — detentores de um saber sobre os textoavencidos inclusive
de que ha limites para a interpretacdo e de questod sentidos ndo se
equiparam, de que certas interpretacbes sdo ngitimas que outras -,
como deixar que 0s alunos construam seus sentidRORUXEL, 2013,
p.137).

E nessa hora que a formacdo do professor exemfuéricia determinante em
seu posicionamento em sala de aula, pois “a negiixigatente da interacéo entre professor e
aluno é que vai levar a construgcdo de um conhe¢tore@mum entre eles” (MOITA LOPES,
1996, p. 96). Logo, a edificacdo desse conhecimémalizada conjuntamente em sala de
aula, por meio “de um processo que envolve contrigociacdo, compreensao e falhas na
compreensao entre aluno e professor até que paskmea parte do conhecimento
compartilhado na sala de aula” (MOITA LOPES, 19266).

Segundo Moirand (1979), todo aprendiz possui umageam do que seja a
aprendizagem de uma lingua. Para a maioria dodaggss que iniciam o estudo, uma vez
ultrapassado o estagio da decifracao da leitacaufe-déchiffrage compreender a escrita em
LE é poder traduzi-la em lingua materna. Evidentemeal crenca se tornara mais forte se
nao fixarmos nenhum objetivo a atividade no cuestitjua e nesse caso, o desenvolvimento
de projetos de leitura comuns junto aos alunoserdeser sem duvida a primeira estratégia
pedagogica empregada pelo professor (MOIRAND, 197/92). Ainda sobre a funcdo do

professor no processo de compreensao leitora:
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Na verdade, é necessario mostrar aos alunos itésiale uma lingua que a
gente pode compreender um texto sem necessariansent&apaz de
apreender cada detalhe e de traduzir cada um detesgnos; € necessario
tornéd-los conscientes das estratégias de compregusieles desenvolvem
em lingua materna (de sua competéncia leitora) quagaeles vejam si elas
sdo transferiveis ou ndo para lingua estrangeiragaessario lhes dar
confianca em si mesmo e em suas préprias capas‘lla@d@IRAND, 1979,
p.52-53).

Nesse momento, € necessario considerar o prodesateracao entre professor e
aluno em sala de aula de LE um dos pontos essemigairo do processo de construcdo do

conhecimento.

Acquaroni (2007, p.15) enfatiza que, sendo a Libesa(oral e escrita) um dos
patriménios culturais que mais contribui para virha e aglutinar uma comunidade
linguistica, sua presenca na realidade cotidianaakan do contato com os textos, pois
evidencia inUmeras referéncias discursivas utiizagiariamente. Diante disso, o sentimento
estético que a leitura de um texto literario pra/quode servir para que o leitor ndo somente
se emocione, mas que reflita, tome consciéncia,poeenda melhor o mundo e para que
aprenda algo novo de uma lingua e/ou de uma ctifk& QUARONI, 2007, p. 19).

Fortemente arraigada em quase todas as culturas \doculo de expressao
e transmissdo de emocdes, reflexdes e valores ctillmgpdos pelos seres
humanos, a literatura se ergue em territdrio commole podem coincidir
com outras realidades culturais e, a0 mesmo tergfletir, através de sua
concretizacdo em cada lingua, nossa propria espeade culturdf
(ACQUARONI, 2007, p.15).

Portanto, os textos literarios sao reflexos gersigf®usos comunicativos de uma
comunidade linguistica (ACQUARONI, 2007). Consedaerente, a partir do contato com a
literatura, “podemos ser outros, podemos viver cosoutros, podemos romper os limites do

2| est nécessaire en effet de montrer aux débueamtangue que I'on peut comprendre un texte saogment
étre capable d’en saisir chaque détalil et de tradiiacun de ses termes; il faut leur faire prendrscience des
stratégies de compréhension gu’ils développenaegue maternelle (de leur compétence de lectuiregafils
voient eux-mémes si elles sont transférables ouemolangue étrangeére; il faut leur donner confiagicesux-
mémes et en leurs propres capacités (MOIRAND, 19752-53).

“3 El sentimiento estético que provoca la lecturaideexto literario puede servir para que el lecmrsolo se
emaocione, sino que reflexione, tome consciencimpenda mejor el mundo, y , por qué no, para quenap
algo nuevo de una lengua y/o de una cultura (ACQUAR 2007, p. 19).

“ Fuertemente arraigada en casi todas las cultunam® awehiculo de expresién e transmisién de emosjone
reflexiones y valores compartidos por los seresdnas, la literatura se erige en territorio comdnd#opoder
coincidir con otras realidades culturales y, almusiempo, reflejar, a través de su concreciénastadengua,
nuestra propia especificidad cultural (ACQUARONIQZ, p.15).
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tempo e do espaco de nossa experiéncia e, aingh, &smos nés mesmos” (COSSON,
2011, p.17).

Para Mendoza (2004), a renovacao didatica pararmaf@o literaria tem
permanecido ancorada em supostos tradicionaisd#smohistoricista, em torno dos quais se

tem veiculado algumas contribuigdes do estruturalisAinda segundo o autor:

by

Esta persisténcia deve-se a organizacdo cronolddpsa conteddos, as
obrigatorias classificagbes em géneros literarias estudo acumulativo de
autores, obras e estilos; sobre este tipo de a@gdnv se incrustaram as
atividades proprias do conhecimento enciclopédido €omentario/analise

de textos e, mais recentemente, atividades de ¢&wia manipulacéo/

producdo’ de textos literarios (MENDOZA, 2004, .13

O desejo de reformar o ensino da literatura, ogdest literarios direcionou a
importancia da recep¢ao do texto pelo leitor e apopara a necessidade de sistematizar um
enfoque metodolégico para formacéo do leitor liiera

Trata-se de perfilar uma orientacdo que mostrertinpacia da educacado
literaria, tornando explicitos os valores da ohltardria aos olhos do
aprendiz, através de suas atividades de recepigiimando-o para que seja
capaz de estabelecer sua leitura pessoal, ou S@&fa,interpretacdo e
valoracdo das obras literaAQEVIENDOZA, 2004, p.15).

Mendoza (2004) afirma que o processo construtivagiandizagem apoia-se na
capacidade analitica do leitor. Nesse sentidogatificacdo das peculiaridades formais dos
géneros e o reconhecimento dos estilos, enquattostidefinidores do caréter literario numa
obra séo atividades de reconhecimento textuakei@xtual que se produzem na leitura.

O enfoque significativo da aprendizagem literagguer que a experiéncia
leitora se construa em grande medida a partir cgpgéio da diversidade de
obras literarias, dos distintos géneros e da vadiedie estilos. Deste amplo
conhecimento surge a possibilidade de relacioriafegir valores em cada

ato de leiturd (MENDOZA, 2004, p. 49).

“ Esta persistencia se debe a la secuenciacion égicalde los contenidos, a las obligadas clasifices en
géneros literarios y al estudio acumulativo de r@sgtoobras e estilos; sobre este tipo de secuébiae han
incrustado las actividades propias del conocimiamtoiclopédico y del comentario/analisis de textpsnas
recientemente, actividades de ‘creacion/manipufdpr@duccion’ de textos literarios (MENDOZA, 20@13)
“® Se trata de perfilar una orientacién que mueatgettinencia de la educacion literaria, haciengiiitos los
valores de la obra literaria ante la vista del agie a través de sus actividades de recepciomnydiodole para
que sepa establecer su lectura personal, o sedespréetacion y valoracion de las obras literaffdENDOZA,
2004, p.15).

4" El enfoque significativo del aprendizaje literariequiere que la experiencia lectora se construygran
medida a partir de la recepcién de la diversidathsl@bras literarias, de los distintos géneros lad/ariedad de
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Ainda sobre a leitura significativa, Moirand (19742, 122) nos alerta sobre o
processo de escolha dos textos, pelo professofymgao da experiéncia dos alunos, de suas

necessidades e de suas motivacoes.

Por fim, Colomer (2007, p.35) afirma que os estusiisre a historia educativa
demonstram que, por serem considerados textossfaéleeientender e controlar, sem as
sutilezas das leituras literarias, os professaeagge preferiram os textos informativos. Esta
crenca era compartilhada por pais de diversificadbgres sociais que acreditavam que seus
filhos ndo poderiam perder tempo com divagacdesalitas, pois estes precisavam aprender a
linguagem escrita 0 quanto antes para comecarlagarvida. Entdo, “a concepcao do texto
literario como desvio da norma e a funcéo da liteeacomoum dos usos sociaia lingua
inverteram completamente a relacdo hierarquicariantentre a formacéo linguistica e a
literaria nas aulas” (COLOMER, 2007, p.35).

Na sec¢do seguinte, sem nos determos a comentauceddas seis atividades de
leitura literaria utilizadas em nossa pesquisas pabemos o quanto esse procedimento requer
mais aprofundamento do assunto, discutiremos theafonais abrangente sobre a importancia

de selecdo do material a ser trabalhado em aulestuie literaria.

1.2.4.5. Sobre selecao de textos e preparacdo deidades de leitura literaria em LE

Vimos que a leitura literaria em LE, sobretudo eR) & um territério permeado
de questionamentos sobre a maneira de como dewesenvolvida em sala de aula e de

inconstancias em relagdo sobre o seu papel forondtintro do ensino de linguas.

Ainda recorrendo aos ensinamentos de Jover-Fal@i6), a autora afirma que
em um artigo da revistRencontres (1993)Diva Barbaro Damato garante que “embora a
reflexdo sobre o tema tenha se desenvolvido, pdiacas aqueles que se preocuparam em
discutir como fazer esse tipo de leitura para osaa iniciantes [...] e como escolher os textos
a serem lidos”. Além da falta de didlogo entre @itee a pratica, a pesquisadora também

menciona o fato, anteriormente discutido em nossguisa, que diz respeito a restricdo do

estilos. De este amplio conocimiento surge la pladdinl de relacionar e inferir valoraciones en cadto de
lectura (MENDOZA, 2004, p. 49).
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uso do TL a niveis mais avancados de ensino dadjngois “a maior parte das obras
dedicadas a leitura literaria no ensino de FLE qu@e8e alunos nivel/avancado” (JOVER-
FALEIROS, 2006, p. 109). De fato, um dos maioresafles reside na grande dificuldade de
trabalhar a “leitura literaria no ensino de lingusasm que isso represente (re)produzir um
discurso tedrico sobre o texto literario, mas fazen que seja uma atividade orientada com
embasamento tedrico que possa dar voz ao alun&HBRFALEIROS, 2006, p. 110).

Sobre a producao das atividades de leitura ligerdm LE, baseada na proposta
didatica de trabalhos com textos literarios da pissglora Acquaroni (2007), destacamos,
inicialmente, que mesmo que o Quadro Europeu CordenReferéncia para Linguas,
doravante QECR, estabeleca trés niveis comuns @CBpara descrever o grau de dominio
da lingua do aluno-usuéario, que se subdividem esn(&&, A2, B1, B2, C1 e C2), o material
no qual nos apoiamos para produzir as seis atiggladta dividido em sequéncias didaticas
orientadas a partir do nivel de dominio da lingn®t ao C2* (ACQUARONI, 2007, p.12).

Diante disso e com o intuito de justificar a praituge atividades com textos
literarios, somente a partir do nivel B2, Acquar¢d007) afirma que o proprio QECR
enquadra o trabalho de compreensédo leitora de steltierarios apenas no nivel C2.
(ACQUARONI, 2007, p.73). Segundo a autora:

Nos, ainda que sejamos partidarios de ir dosificandmaterial literario

desde os primeiros estagios de aprendizagem (Ad) eefnAs Palavras que

0 vento ndo levanos temos nos situado entre o nivel B1 e C2. Qvmot
fundamental tem sido assegurarmos de que o apréia um nivel de
dominio da lingua suficiente para ndo colocar engpeo aproveitamento
da sequéncia didatifd ACQUARONI, 2007, p. 73).

Logo, observamos que as crencas relacionadas iaésldifles de se trabalhar a
compreensao de textos literarios em niveis inicil@saprendizagem de linguas partem do
proprio QECR, pois ao mencionar o trabalho de ceemséo leitora de textos literarios
apenas em nivel C2, enquadra-se numa realidadegncadf& na grande maioria dos manuais
de ensino FLE, que restringem o uso do TL aos siveiis avancados de ensino de linguas.

Ainda conforme a autora:

8 El material esta disefiado en secuencias didadtitegradas que pueden ser empleadas aisladametee y
forma esporadica dentro de la programacién de wvsocgeneral (...). Cada secuencia esta orientaglen am
nivel de dominio de la lengua que va del B1 al SQUARONI, 2007, p. 12).

9 Nosotros, aunque somos partidarios de ir dosificael material literario desde los primeros eswmdie
aprendizaje (Al y A2), ehas palabras que no se lleva el viemims hemos situado entre el nivel B1 y el C2. El
motivo fundamental ha sido asegurarnos de querehdjz tuviera un nivel de dominio de la lenguacseite
para no poner en peligro el aprovechamiento dedaencia didactica (ACQUARONI, 2007, p 73).
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A literatura pode estar presente em todas as guessoal, publica, escolar e
profissional), previstas pelo QECR, em que se dedesm qualquer agente
social de uma lingua concreta. No entanto, no ptesdocumento sao
escassas as referéncias ao trabalho com texto&ibte que consideram a
possibilidade de materializar seu uso medianteidaties de expresséo,
compreensdo ou mediagdo, tanto orais como escritagjlando a escrita
criativa ao desenvolvimento do uso imaginativo Hstco da lingud
(ACQUARONI, 2007, p. 74).

Em relagdo aos critérios de selecdo dos textoarivs a serem trabalhos em sala
de aula, Jover-Faleiros (2009) afirma que “defurra selecédo de textos - literarios ou nao -
para a leitura em situacédo didatica é uma aposda”itmplicacdes referentes aos “objetivos
para determinado grupo, ao debate que se desejarmeedl aprendizagem a ser estimulada”
(JOVER-FALEIROS, 2009, p. 91).

Segundo Chartier (2008, p.132), a escolha de lipedses professores parte de
dois questionamentos que permeiam a triagem de a@bsarem lidas pelos alunos, pois para
alguns, é preciso fazer uma triagem de acordo ®obetivos pedagdgicos e para outros, é
preciso manter o leque de op¢des 0 mais abertdvebsg&firmando que o importante é que
cada um possa encontrar alguma coisa que Ihe agrade sempre é melhor ler alguma coisa

do que nada ler” e acrescenta que:

Essa questdo € encontrada também nos debateprafieEsores de francés,
dependendo de como eles se percebem: como prafsskolingua francesa,
encarregados de fazer dominar a lingua escriteaisi como professores de
literatura, encarregados de transmiti-la (CHARTIEZB08, p. 132-133).

O que nos leva ao reconhecimento da importanciaataadas de decisbes do
professor em sala de aula, pois antes de tudo,pestésa esta consciente do papel a ser

desempenhado em sala de aula, sobretudo:

[...] de viver, na prética, o reconhecimento éléogque nenhum de nds esta
sozinho no mundo. Cada um de nds é um ser no maadpo mundo e com
0s outros. Viver ou encarnar esta constatacao meidenquanto educador
ou educadora, significa reconhecer nos outros imgorta se alfabetizados
ou participantes de cursos universitarios; se alu® escolas do primeiro
grau ou se membros de uma assembleia popular reibodile dizer a sua

*0 La literatura puede estar presente en todos |dstésn(personal, publico, educativo y profesiomaBvistos
por el Marco, en los que se desenvuelve cualggenta social de una lengua concreta. Sin embangdicbo
documento son escasas las referencias al trabagoeto con textos literarios. El marco considerpdsibilidad
de materializar su uso mediante actividades deesidor, comprension o mediacién, tanto orales cosoatas,
vinculandolo a la escritura creativa y al desaordiél uso imaginativo y artistico de la lengua (AGKRONI,
2007, p 74).
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palavra. Direitos deles de falar a que correspandesso dever de escuta-
los (FREIRE 2009 p.26).

E exatamente este didlogo que deve conduzir o gmofea refletir sobre os
interesses de sua sala de aula. E nesse momento fou@acio de professores de linguas
revela-se como um dos pontos mais relevantes ddatprocesso de ensino e aprendizagem,
pois envolve alguns fatores como: desvelamentaelggas, conhecimento tedrico e pratico,

motivacdes e adequacdes metodoldgicas em saldadd.ago,

Aposta-se na pertinéncia da selecdo e assumenuseriseos: a eventual
inadequacao da escolha manifestada, por exemgto dpsinteresse que o
texto suscita, pela dificuldade que gera ao seo, ligelos siléncios

constrangedores em sala de aula; ou entdo o rigmIpvar & descoberta de
um método que aproxime o texto do leitor e, por gée, o leitor se si

mesmo e da leitura (JOVER- FALEIROS, 2009, p.91).

Parte dos professores a iniciativa de incorporaert®s literarios, sobretudo os
narrativos, a quantidade de materiais textuaisatihalolos em aulas de LE. Além de oferecer
inumeros tracos discursivos especificos, a naaatixerce uma funcédo social, cultural e

cognitiva em nossas vidas. Sobre as caracteristeccgénero, a autora também alega que:

Somos seres narrativos; sentimos a necessidadendar distérias. Estes
géneros unem suas raizes na tradicdo de compattilitarias ao redor do
fogo, com a finalidade de entreter, desabafar, rtliveou tratar de
compreender o0s segredos contidos em nossa prép«istém:ie?l
(ACQUARONI, 2007, p.31).

Diante disto, reconhecemos que as tomadas de dsaibprofessor em sala de
aula representam, antes de tudo, um ato politiois, nefletem suas vivéncias, os discursos
aos quais foi socialmente vinculado. Por esse mo#ste precisa ser consciente do papel a
ser desempenhado em sala de aula, sobretudo, de gua pratica deve ser pautada no

compartilhamento de ideias que conduzam o alurendpr ao pensamento critico-reflexivo.

E indispenséavel observar que, mesmo diante dadelagessoal’ que obtemos
leitura epelaleitura, ndo podemos negar a sua dimenséo squelkemete a uma politica e a
uma ética, implicando o sujeito na sociedade. Ataests que 0 momento de interagdo entre

o texto e o leitor deve ser sempre um ato sigrtifioee nunca ‘vazio’, pois “ao descobrirmos

1 Somos seres narrativos; sentimos la necesidadutarnos historias. Este género hunde sus raicéa en
tradicion de compartir historias alrededor del fuegpn el fin de entretener, desahogarnos, divertiatar de
comprender los secretos que encierra nuestra pesjsgencia (ACQUARONI, 2007, p.31).
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como podemos participar da producdo de sentidas\pda e para 0 mundo, ndo € possivel
nos alienar, fugindo a condicdo de intérpretes” {83, 2009, p.38- 40).

Sob esse argumento, consideramos a selecdo daahates questdes referentes
as adequacdes metodologicas, de como trabalhattm lierario em sala de aula, um dos
pontos essenciais ao desenvolvimento de pratichstde significativas. Dentro do contexto
de nossa pesquisa, tais adequacdes, além de camduai aluno as préticas de leitura
significativamente efetivas, contribuem para refalagdo do sistema de crencas do professor
de FLE.



CAPITULO 2 - AMETODOLOGIA DA PESQUISA

[...] os métodos, procedimentos e instrumentos qgsepesquisadores
empregam para ver e ouvir 0s atores sociais pamgtee as crencas sejam
percebidas, desnaturalizadas e, principalmenteadasg] se avaliadas como
prejudiciais ao ensino-aprendizagem de LE.

(SILVA, 2011, p.12).

Neste capitulo, descrevemos de forma detalhada@olegia aplicada ao longo
desta pesquisa. A fim de testar alguns dos institosautilizados na coleta dos dados e tracar
de forma metodoldgica as etapas seguidas na igaedb, realizamos primeiramente um

estudo piloto. Dividimos, portanto, esse capituoEstudo Piloto e Pesquisa Atual.

Iniciamos essa secdo apresentando de maneirassoa@studo piloto, suas etapas
e seus resultados. Logo em seguida, explicitanf®ssguisa Atual, fase referente a pesquisa
propriamente dita e constituida pelos seguintes:it2.2.1 Tipo de pesquisa; 2.2.2 Contexto
da pesquisa; 2.2.3 Participantes da pesquisa; Rrdgedimentos de coleta de dados e 2.2.5

Instrumentos.

2.1 O ESTUDO PILOTO

O estudo piloto foi realizado ap6s a qualificac@oRiojeto de Pesquisa e por
ocasido do Estagio Supervisionado em Docénciaiptiisz obrigatoria do Programa de Pés-
Graduac&o em Linguistica Aplicada - Post,Ao periodo de 10 de fevereiro a 07 de julho de
2012, durante o semestre 2012.1, da graduacdo aslEgancés noturno, na Universidade
Estadual do Ceara-UECE-EHAs aulas foram ministradas pela pesquisadoransio da
turma de Projeto Especial fle sob a supervisdo da orientadora Cleudene desi@liv

Aragéo.

Essa etapa serviu para verificarmos a relevancapeaguntas e a clareza da
linguagem utilizada nos instrumentos da pesquiambEm foi importante para a validacao

dos procedimentos metodolégicos, assim como pardicaedo da aplicabilidade dos

2 programa de Pés-Graduacdo em Linguistica Aplidaddereco eletronicavww.uece.br/posla
%3 Centro de Humanidades. Endereco eletronicow.uece.br
** Ver Apéndice A, p.251 — Programa da disciplingétooEspecial |1l — 2012.1.
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questionarios de coleta de dados, para a formulacddequacdo das atividades de leitura
literaria a serem trabalhadas em sala de aula.

A escolha da disciplina Projeto EspeciaflIse justifica por esta possuir carga
horaria total de 68h/a (equivalente a 4 créditospreesponder a Pratica como Componente
Curricular (PCC)do curso de Letras/Francés da UECE. A proposta goeitza da
pesquisadora para esse projeto possuia como @satE sua ementa a vinculagdo do
conteudo tedrico a aplicacdo dos pressupostos oilégpdos sobre o uso do texto literario
(TL) ao ensino de Lingua Francesa (FLE), tendo cobjetivo geral conhecer as abordagens
tedricas relacionadas ao uso do texto literari@mgino de linguas e, por meio de atividades
de praticas de leitura literaria, promover reflex@en futuros professores sobre o ensino e

aprendizagem da lingua francesa e o uso do TL éms da FLE.

A turma era composta por sete alunos do cursocdediatura Letras/Francés do
turno da noite, regularmente matriculados na diseiProjeto Especial Ill. Portanto, quanto
ao Perfil do Professor em Formacédo, a turma dodisRiloto era composta alunos da
graduacéo, brasileiros, entre eles quatro homendsemulheres, na faixa etaria de vinte a

cinquenta e dois anos de idade.

Sobre o nivel de conhecimento linguistico dessasoal informamos que todos
possuiam conhecimentos sobre a Lingua Frances&un®saja haviam concluido cursos
livres, 3 alunos ainda estudavam em cursos livieselsino da lingua e 2 ja haviam
frequentado também cursos livres de ensino do &S ndo concluiram os estudos da

referida lingua.

Quanto a experiéncia no ensino de linguas, apeahma informou ser professor
de Lingua Portuguesa, sendo os outros 4 estudentes demais nao informaram qual

profissdo exerciam.

Para melhor apreciacdo dos dados, chamaremostiradesse momento, 0s sete
alunos participantes do Estudo Piloto de Al, A2, A8, A5, A6 e A7.

%> Os Projetos Especiais correspondem as Praticas Eemponente Curricular (PCC), voltadas para @xaf
sobre a futura atuacdo no magistério (Projeto Reglem, UECE, 2007, p.27). Este nlcleo é composto de
atividades voltadas para reflexdo sobre a futunacdo profissional do graduando de Letras. Osdiadns
desenvolvem projetos especiais voltados para e@mk& lingua e literatura (Projeto Pedagégico, UEZIB?7,
p.32).
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Com durac&o de 90 minutos, as aulas de cunho sssaimial’ aconteceram uma
vez por semana durante o primeiro horério do t#B8’ da noite, ficando o outro horario
CD”® destinado & producéo intelectual do aluno. Cordapnograma da disciplina, no intuito
de promover em sala de aula reflexdes sobre aslapems teoricas relacionadas ao uso do
TL no ensino e aprendizagem da Lingua Francesa, @ado ficou encarregado de suscitar
discussBes sobre o texto tedrico previamente adogbiela pesquisadora.

Apos as apresentacdes, debates e reflexdes legarakbs temas dos seminarios,
trabalhamos com o texto literariine Vendett®. Em seguida, para sabermos a opinido dos
alunos sobre o tipo de atividade desenvolvida dendm aula, utilizamos o Questionario de
Sondagem da Atividade Literaria, assim como aol fiflzadisciplina, também aplicamos o
Questionario de Crencas, acompanhado do Questos@tore Leitura Literaria no Ensino de
FLE.

No que se refere aos instrumentos aplicadd3dyestionario de Crencas sobre o
uso do texto literario no ensino de FI’ra um instrumento formado por vinte questées que
exigiam respostas subjetivas e objetivas, dividetasquatro blocos de perguntas: I. Perfil do
professor em formacéo; Il. Sobre o texto literar@ ensino de linguas estrangeiras; Ill. O
professor de FLE e o texto literario como supoititico ao ensino de LE; IV. Formacao
Académica: Géneros Textuais e uso de Textos Litsréao ensino de LE.

J& o Questionario Sobre Leitura Literaria no Ensino de.B®, era um
instrumento formado por vinte e quatro questbesetoajs e subjetivas que exigiam
justificativas de resposta, dividido em quatro bkde perguntas: I. Perfil do Professor em
Formacdo; Il. Perfil de Aprendizagem; Ill. Perfie &Ensino (se ja fosse professor); IV.
Motivacoes.

*6 Chamamos de semipresencial, pois o professor gestnar o horario CD para produc&o intelectuahldoo
em casa.

" Horario que corresponde ao periodo de 18h30 &K020h

*8Horario que corresponde ao periodo de 20h20 a022h0

9 Ver Anexo A, p.267 - Atividade com o texto litétUne Vendetta

0 ver Anexo B, p.271 - Questionario de Crencas soHuso do Texto Literario no Ensino do FLE.

®1ver Anexo C, p.275 - Questionario sobre Leituratatia no Ensino de FLE.
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Por fim, o Questionario de Sondagem da Atividade Une Ven8ettaplicado
apos o uso do TL no ensino de FLE), era um instnionédormado por trés perguntas

objetivas, sendo que apenas uma exigia justifiaate/resposta.

Concluido o desenho metodologico do Estudo Pilpassaremos a analise e

discussao dos dados coletados nessa fase.

2.1.1 Analise e discussao dos dados do Estudo Rilot

Iniciamos a analise e discussédo dos dados, reésret Estudo Piloto, com a
interpretacdo dos quatorze questiondrios: seterelec@s e outros sete de Leitura Literaria no
Ensino de FLE, respondidos pelos sete alunos deeidie matriculados na disciplina de
Projeto Especial Ill. Em seguida, analisamos apeseés questionarios de Sondagem da
atividade trabalhada em sala de aula, pois um ko participante do Estudo Piloto néo

estava presente no dia do desenvolvimento do haltaim a atividade.

2.1.1.1 Questionario de Crencas

Tendo em vista que os perfis dos alunos ja foragatfos no item 2.1, partiremos
para a analise e descricdo dos dados do QuestiateCrencas, a partir do item (Il) Sobre o
texto literario no ensino de linguas estrangeiPasa isso, explicitamos, no quadro abaixo, as

opinides dos alunos de forma abrangente:

II. SOBRE O TEXTO LITERARIO NO (2) (2) Concordo (3) Discordo (4)
ENSINO DE LINGUAS ESTRANGEIRAS Concordo parcialmente parcialmente Discordo

a. A literatura é um important Al A3
recurso para as aulas de Fran A4 A5 A2 - -
como Lingua Estrangeira (FLE). A6 A7
b. A leitura do texto literaric

constitui uma atividade complex ﬁé ﬁi A5 A7 A6
pois a sua linguagem é muito dificil

c. Para se ler e compreender umteg A3 A4 Al A2
literario, € necessario que o alu A6 A7 A5

®2ver Apéndice B, p.253- Questionario de Sondagertilédade Une Vendetta
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tenha ultrapassado o0s estag
iniciais de aprendizagem da lingua

d. O texto literario pode ser usado ¢ Al A3

uma aula exclusivamente de leitura A2 A4 A5 AG AT
e. O texto literario € um importanl A1 A2

recurso para as aulas de eng A4 A5 A3 - -
gramatical. A6 A7

f. A utilizacdo do texto literario n

ensino de LE pode ser feita em to¢ A1 A2 A3

0os semestres de aprendizagem| A6 A7 A4 A5 i i
lingua.

g. O individuodeveser proficiente n4 AL Ad

lingua-alvo antes de ler textt A3 A5 - A2 A6 A7
literarios.

h. Para se aprender a ler em u
lingua estrangeira, € necessario qu
professor desenvolva as habilida¢ A3 A4
de linguagem: vocabulario (estuf A6
lexical), estrutura (estud
gramatical), discurso (oralidade).

Al A2 A5 A7 .

i. A leitura € um processo ¢

- ~ Al A4
decodificacdo (acesso somente A3 A5 A7 - A2 A6
cadigo linguistico).

j. Para se aprender a ler em u
lingua estrangeira, é necessario o| A2 A3 Al A4
das estratégias de leiturskimming A6 A5

scanning predicting etc.).

k. Para se ler e compreender
texto literario €é necesséario t - Al A4
conhecimento prévio do assunto.

A2 A3 A5
A6 A7

|. Mesmo ndo sendo bom leitor
sua lingua materna,.o aluno p,ode A2 A3 A4 AL A7 AG
tornar um bom leitor em lingu A5

estrangeira.

m. A Literatura é a maior forma d

S CA6A7 | ALA4 | A2A5 A3
expressao humana.

n. A Literatura € uma disciplin
necessaria apenas para a formacgdl Al - A3 A4
professores.

A2 A5 A6
A7

0. A Literatura contribui para ( AlA2
conhecimento da norma linguistii A4 A5 A3 - -
de um grupo social. A6 A7

p. A Literatura é considerada u A4 A6 Al A2 - -
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mecanismo transmissor da linguag| A7 A3 A5
gue se desenvolve entre autore
obras.

Quadro 2 - Crencas sobre o uso do texto literariocmensino do FLE (Estudo Piloto).

Apoés visualizacdo do quadro 2, os resultados detmavasn que a maioria dos
alunos concordou (A1, A3, A4, A5, A6 e A7) com aialde que a literatura € um importante

recurso para as aulas de Francés como Lingua gsiraiFLE) (item a).

Entretanto, a maioria concordou parcialmente (A2, A3 e A4) com a ideia de
que a leitura do texto literario constitui uma @ade complexa, pois sua linguagem é muito
dificil (item b). Os demais discordaram parcialneefft5 e A7) e apenas 1 discordou (A6) da

referida afirmacéao.

Podemos perceber que, embora haja a conscientipacjuarte da maioria dos
alunos de que a Literatura é um importante recpesa aulas de FLE, as respostas nos
conduzem ao entendimento da existéncia da crengueea linguagem do TL € de dificil
compreensao. Por consequéncia, concordam, mesmupaceialmente, com a ideia de que a
leitura do texto literario € uma atividade compl@eaa ser trabalhada em contexto de ensino
e aprendizagem de LE.

Em relacdo a compreenséo do TL (item c), algunsoaleconcordaram (A3, A4,
A6 e A7) e os demais concordaram parcialmente fR1e A5) com a ideia de que para se ler

e compreender um texto literario € necessario gauwo tenha ultrapassado os estagios
iniciais de aprendizagem da lingua.

Dessa forma, os resultados apresentados nos parnmidenbém inferir a
contradicdo entre algumas crencas por parte dow=ald6 e A7, tendo em vista que
concordaram, a0 mesmo tempo, com a ideia de gue geater e compreender um texto
literario € necessario que o aluno tenha ultraplasea estagios iniciais de aprendizagem da
lingua (item c) e logo depois, também, concordazam a ideia de que a utilizagdo do texto
literario no ensino de LE pode ser feita em todesemestres de aprendizagem da lingua
(item f).

Quanto a utilizacdo do TL para o desenvolvimema@ampeténcias linguisticas,
destacamos que maioria dos alunos (Al, A2, A4 Abe A7) concordou com a ideia de que

o texto literario € um importante recurso parawiasade ensino gramatical (item e).
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Podemos ressaltar que Freudenberger e Rottava )(28fdnam que as
experiéncias dos professores, como aprendizes, stdm consideradas um dos fatores
construtivos de suas crencas relacionadas ao enksogm, os dados nos conduzem a
percepcdo de que as respostas dos alunos sédo sineposflexo da aprendizagem da lingua

com base no predominio da competéncia gramatical.

Sobre utilizagdo do TL em aulas de leitura (itemagenas 2 alunos concordaram
(A2 e A4) com a ideia que o texto literario pode sgado em uma aula exclusivamente de
leitura. Acerca disso, 3 concordaram parcialmeAte A3 e A5), 1 discordou parcialmente

(A6) e 1 discordou (A7) totalmente com a referidi@ia.

bY

As variacbes de opinides relacionadas a utiliza@orL em aulas de leitura
levam-nos a compreensdo de que ha auséncia deaprasignificativamente efetivas, de

leitura literaria no ensino e aprendizagem de LE.

No que concerne a leitura em LE, ressaltamos gueiaria dos professores em
formacgao (A1, A4, A5 e A7) concordou parcialme®t8,concordou totalmente e somente 2
discordam (A2 e A6) totalmente com a ideia de glestara € um processo de decodificacéo,

ou seja, de acesso somente ao codigo linguistar ().

Quanto a Literatura, ressaltamos que a maioria dhsos concordou
parcialmente (Al, A2, A3 e A5), enquanto (A4, AGA&) concordaram totalmente com a

ideia de que a Literatura € considerada um mecanisamsmissor da linguagem que se

desenvolve entre autores e obras (item p).

Nesse momento, percebemos que a maioria dos pyesem formacao
reconhece a leitura como um ato mecanico, um psoceslizado para extrair sentidos do
texto. E nessa perspectiva, Silveira (2005) afique o leitor é apenas um decodificador que

trabalha com as informacdes visuais do texto.

Observamos, também, que a maioria dos alunos dmegA2, A3, A5, A6 e A7)
da ideia de que para se ler e compreender um liextério € necessario ter conhecimento
prévio sobre o assunto (item k). Sobre 0 mesmon&ssAl concordou parcialmente e A4

discordou parcialmente da referida afirmacéo.

Dessa forma, entendemos que, ao desconsiderarheaorento de mundo do

aluno, o professor em formacéo desconsidera adettmo um processo ativo, que se efetiva
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por meio de reformulagbes de leituras anterioraspartir das experiéncias sociais de cada
leitor que, visto como um ser social, ndo deveesgrarado como um mero receptor de

informacoes.

Sobre a utilizacdo de estratégias de leitura, gstas evidenciam que os alunos
(A2, A3 e A6) concordaram com a ideia de que pa&arender a ler em uma lingua
estrangeira, é necessario o uso das estratégiagisia Gkimming scanning predicting etc.)
(item j). Por outro lado, (Al, A4 e A5) concordaraarcialmente e apenas P7 discordou da
referida afirmacdo. Sendo assim, consideramos queEs uma vez, 0S participantes
demonstraram contradicbes em suas crencas, pdamenSilveira (2005), o surgimento das
estratégias processuais de leitura atribuiu aorlet autonomia para avaliar seu préprio

processo de compreensao leitora e distanciou dapoéo de leitura como ato mecanico.

Ainda sobre a leitura em LE, apenas A3 afirmou oatter que o individudeve
ser proficiente na lingua-alvo antes de ler tektegarios (item g), sendo que (Al, A4 e A5)
concordaram parcialmente e (A2, A6 e A7) discontlai@talmente da referida informacgéao.

No mais, observamos que (A3, A4 e A6) concordaram a ideia de que para se
aprender a ler em uma lingua estrangeira, € nemespade o0 professor desenvolva as
habilidades de linguagem: vocabulario (estudo &xiestrutura (estudo gramatical), discurso
(oralidade) (item h), (A1 e A2) concordaram paro@hte e (A5 e A7) discordaram
parcialmente dessa ideia.

Os resultados dos dois itens relacionados a lertagapermitem inferir que as
divergéncias de repostas refletem um possivelx@ftla auséncia de praticas leitoras que

conduzam o aluno ao entendimento de seu propraepso de compreensao leitora.

Enfatizamos, ainda, que a maioria dos participafhés A2, A4, A5, A6 e A7)
concorda com a ideia de que a literatura contiiawa o conhecimento da norma linguistica
de um grupo social (item 0), ou seja, que ela &a\vaemo um construto social. Apenas A3

concorda parcialmente com a referida ideia.

Convém destacar que houve diferentes respostapéen 1), o qual afirmava
gue mesmo ndo sendo bom leitor na sua lingua naaterduno pode se tornar um bom leitor
em lingua estrangeira. Observamos que apenas Adrcmu, (A3, A4 e A5) concordaram

parcialmente, (Al e A7) discordaram e apenas Aéodiu totalmente da ideia anterior.
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Quanto a declaracdo de que a literatura é a maioraf de expressdao humana
(tem m), (A6 e A7) concordaram totalmente, (Al 4) Aoncordaram parcialmente, (A2 e

Ab) discordaram parcialmente e apenas A3 discotolalmente da referida ideia.

Por fim, sobre a importancia das facetas formatdasliteratura, apenas Al
concordou com a ideia de que a literatura é un@ptiisa necesséria apenas para a formacao
de professores (item n), A3 e A4 discordaram pbinaate, enquanto (A2, A5, A6 e A7)
discordaram totalmente da afirmacéo.

Falaremos agora sobre algumas questdes do bloperdantas relacionadas ao

professor de FLE e ao texto literario como supdidético ao ensino de LE (lll).

Na questdo doze, ressaltamos que a maioria dossab@mcordou (Al, A2, A4,
A5, A6 e A7) que seja importante utilizar textoerdarios no ensino de FLE. Apenas A3

afirmou néo ter opinido acerca da importancia detisear TL no ensino de LE.

Os alunos que concordaram com a questdo anteriariden marcar, na de
namero treze, as fun¢des que consideravam que stimesno contexto de LE. Destacamos,

também, que os alunos poderiam marcar mais de po&pD

13. Funcdes que vocé considera que o Texto Liter&r{TL) Respostas dos
assume no contexto de ensino de FLE: alunos
a. Favorece o contato com diferentes usos lingusstiformas € A1, A2, A4,
convencdes da modalidade escrita. A5, A6, A7
b. Oferece amostras genuinas de diferentes estigistnos e tipoy A1, A2, A4,
de textos em diferentes niveis de dificuldade. A5, A6, A7
c. Favorece o desenvolvimento da competéncia comtivacao Al, A2,
aluno. A5, A7
d. Complementa dnput™ linguistico da sala de aula através| A1, A2, A4,
diversidade de formas linguisticas presentes roudis literario. A5, AB, A7
A Al, A2, A4,
e. Expande a consciéncia linguistica do aluno. AB. A6, A7
f. Gera necessidades reais de comunicacéo e op@desidienuing AL AT
de interacao entre os alunos. ’
g. Auxilia na ampliacdo de conhecimentos interculturaos| A1, A2, A4,
aprendizes. A5, A6, A7
h. Outro(s).Desperta no aluno o desejo e 0 gosto pela literatu Al

Quadro 3 - Funcgdes do Texto Literario no ensino dbLE.

%3 Entrada, insercéo.
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Do observado no quadro 3, compreendemos que aiedms alunos reconhece
as facetas formativas do uso do TL no ensino endragem do FLE.

No entanto, em relacdo as funcbes de que o uso Lddc) favorece o
desenvolvimento da competéncia comunicativa dooalapenas Al, A2, A5 e A7 marcaram
a opcao. Assim como, em relacdo a possibilidadgueeo uso do TL (f) gera necessidades
reais de comunicac¢ao e oportunidades genuinagetagéo entre os alunos, apenas (Al, A7)

concordaram com a afirmacao.

De maneira geral, observamos que a maioria do®slacredita na importancia
de se trabalhar com textos literarios no ensiné-lde. Entretanto, os dados demonstraram
que alguns desses alunos possuem as crencas deugaelL no ensino e aprendizagem do
FLE: (1) ndo favorece o desenvolvimento da commpe&énomunicativa do aluno, assim
como, (2) ndo gera necessidades reais de comuaieagg@ortunidades genuinas de interacao

entre os alunos.

No que se refere a Formacdo Académica: Géneroaudiexe uso de Textos

Literarios no ensino de LE (IV):

19. Sobre o estudo de Géneros Literarios n
universidade, utilize o cédigo numérico que ) (2) Concordo (3) Discordo (4)

melhor sintetize sua opinido a respeito daj Concordo parcialmente parcialmente Discordo
afirmacdes abaixo.

a. Os géneros literarios sao mi
complexos que os demais géne A3 A6 A5 A4 Al P2 A7
textuais.

b. O ensino de géneros literarios,
Universidade, contribui para | Al A3

compreensao e producdo de tex A4 A6 A5 - A2
nos niveis subsequentes de ensin¢ A7
linguas.

c. Na graduacao, a orientacao par
ensino e aprendizagem da Ling A2 A3
Francesa por meio de génel A6 A4
literarios € muito reduzida.

d. A orientacdo para 0 ensino
aprendizagem com géneros literar
no curso de Letras/Francés A5 A2 A3 A7 | A1 A6 A4
suficiente para a formacao de
profissional competente.

Al AS A7
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e. E preciso que o0 curs
Letras/Francés apresente em

o e . Al A2
grade, mais disciplinas que orientg
A3 A4 A5
o futuro professor sobre con
. . . ~ A6 A7
ensinar a lingua a partir de géne
literarios.
f. A producgéo de textos, na sala
I Let F és, 1
aula do curso de _e ras/ rancesA, A7 Al A2 AdAG
dado espaco a variedades de gén A3 A5
textuais.

g. O uso de géneros literarios
curso de Letras tem sido feito con] A3 A4
anico proposito de avaliar o aluno| A6

final de cada periodo.

h. O uso de géneros literarios

curso de Letras/Francés L
apresenta como um de seus objeti A6 A7 | A1 A2 A5 A3 A4
a promocdo do letramento literal
dos professores em formacao.

i. O estudo de géneros literarios
curso de Letras/Francés L
apresenta como um de seus objeti
fazer com que o aluno ¢ AlA5
conscientize acerca da diversida] A6 A7
das peculiaridades e d
potencialidades de cada géng
literario.

Al A2 A5 A7

A2 A4 A3

Quadro 4 — Estudo de géneros literarios na Univerdade.

Ao serem investigados sobre o estudo de Géner@satids, observamos a
diversidade de justificativas para a afirmacao de (@tem a) os géneros literarios sdo mais

complexos que os demais géneros.

Sobre o ensino de géneros literarios na Universidad dados demonstram que
maioria dos alunos (Al, A3, A4, A6 e A7) concordmm a ideia de que (item b) o ensino de
géneros literarios na universidade contribui pac@rapreensdo e para a producao de textos

nos niveis subsequentes de ensino de linguas.

No entanto, observamos que (A2, A3, A6 e A7) coda@m, apenas Pl

concordou parcialmente e (A5 e A7) discordaramipkinente da ideia de que a orientacdo
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para o ensino e aprendizagem da Lingua Francesagiorde géneros literarios (item c) é

muito reduzida.

Destacamos que ao serem indagados se a orient@gio ensino e aprendizagem
com géneros literarios no curso de Letras/Franc&sifiéiente para a formacdo de um
profissional competente (item d), parte dos aluAds A6 e A4) discordou totalmente, (A2,
A3 e A7) discordaram parcialmente e apenas A5 gdocoparcialmente com a referida

afirmacéo.

Sobre a necessidade de que o0 curso Letras/FrapieEseate em sua grade, mais
disciplinas que orientem o futuro professor solme@ ensinar a lingua a partir de géneros
literarios (item e), os dados demonstraram que @riaa(Al, A2, A3, A4, A6 e A7)

concordou e apenas A5 concordou parcialmente cafeada ideia.

Quanto a producao de textos em sala de aula (jteob$ervamos que a maioria
(A1, A2, A3 e A5), concordou parcialmente com aad#e que a producao de textos em sala
de aula do curso de Letras/ Francés tem dado espagtedades de géneros textuais.

Em relacdo a afirmacdo de que o uso de génerddrilite no curso de Letras tem
sido feito com o Unico propésito de avaliar o alandinal de cada periodo (item g), (A3, A4
e A6) concordaram, (Al e A2) concordaram parciab@eenquanto (A5 e A7) discordaram
totalmente da referida asseveracao.

Sobre a promocéo do letramento literario, (P6)ecBicordaram, (Al, A2 e A5)
concordam parcialmente, A3 discordou parcialmerAd éiscordou totalmente da afirmacéo
de que o uso de géneros literarios no curso ded/€nancés LE, apresenta como um de seus

objetivos a promocéo do letramento literario dafgssores em formacgéo (item g).

Por fim, sobre as facetas formativas do estudo @@meros literarios, observamos
que (Al, A5, A6 e A7) sao conscientes de que odestle géneros literarios no curso de
Letras/Francés LE apresenta como um de seus agefazer com que o aluno se
conscientize acerca da diversidade, das pecultesla das potencialidades de cada género
literario (item i). Enquanto (A2 e A4) concordargmarcialmente, apenas P3 discordou

totalmente da referida informacao.

De maneira geral, observamos que a maioria do®slacredita na importancia

de se trabalhar com textos literarios no ensiné&lde. Entretanto, os dados demonstraram



129

que alguns alunos possuem a crenca de que o uso €hsino e aprendizagem do FLE: (1)
nao favorece o desenvolvimento da competéncia comtivecdo aluno, assim como, (8o
gera necessidades reais de comunicacdo e opodesidgenuinas de interacdo entre o0s

alunos.

Além disso, os dados também nos alertam para &sidade de que o curso de
Letras/Francés da UECE apresente, em sua gradeutanr disciplina(s) que orientem o
futuro professor de FLE como promover préticaseiteiria literaria a partir de variacdes de

géneros.

2.1.1.2 Questionario Sobre Leitura Literaria no Enso de FLE

Daqui por diante, iniciaremos a analise das reaposbntidas no segundo
instrumento utilizado no Estudo Piloto, o Questian&obre Leitura Literaria no Ensino de
FLE.

Convém destacar que iniciaremos a analise a paotiitem (lI) Perfil de
Aprendizagem, pois, como mencionado anteriormenge,perfis dos alunos ja foram
explicitados. Além disso, analisaremos 0s pontas dantro do contexto de nossa pesquisa,
consideramos mais importantes, nesse caso, soageqteestoes (11. a), (12. b) e (12. ¢).

A questao onze (item a) perguntava se os alunbavi@m estudado por meio de
fragmentos de textos literarios e em caso res@dgtaativa, os alunos poderiam mencionar

o(s) nome(s) desses textos literarios.

As respostas demonstram que todos os alunos (A1A32A4, A5, A6 e A7),
tiveram contato com fragmentos de textos literdeimssala de aula, entre os textos citados
estdo: (Al)Balzac, Maupassant, Dumas, Voltaire, Zola;efd2) Gavalda - Je voudrais que
quelqu’un m’attende quelque part, Voltaire - Camgidlaupassant, Maigret, Victor Hugo
(A3) Método Alors; (A4) Voltaire, Candide, Contes de Maupassant e Perra(#5) Nao
lembra; (A6) Nao respondeu e (Al7a Parure e L'étranger.

No item seguinte, onze (item b), foi perguntado eoenam desenvolvidos os
estudos desses textos. Observamos que, entre @ssape escolha, todos (Al, A2, A3, A4,

A5, A6 e A7) responderam que o trabalho com fragmee textos literarios se desenvolve
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por meio da leitura de passagens do texto (emdsataila). J4 os alunos (Al, A2, A3, Ad e
A5) mencionaram o estudo do Iéxico, (Al, A2 e A3stdcaram a analise dos textos
(fragmentos), (Al e A7) citaram exercicios de apnaxdo da civilizacdo/cultura, e por fim,

(Al e A6) mencionaram exercicios de Traducéo.

Ao serem indagados na questdao de numero doze &femcerca do fato de ja
terem lido obras literarias integrais: (Al, A2, A4A7) apresentaram respostas positivas, ao
passo que (A3, A4 e A6) responderam negativamesieseja, que ndo haviam lido
anteriormente obras literarias integrais. Ressalsangue esta pergunta oferecia a
possibilidade de mencionar o nome da obra, erde @A1)Candide (Voltaire) (A2) Maigret
et La Jeune Mortet Les Misérables (Victor HugpjA4) Les Misérables et Madame Bovary

e (A7)La Parure et L'étranger.

No item seguinte da mesma questdo, doze (itemecuptamos quais eram 0s
tipos de exercicios desenvolvidos em sala de @itservamos que, entre as op¢des de
escolha, (Al, A2 e A7) responderam Resumo; (Al, A2,e A7) Comentario; (Al e A7)

Resenha e (A1) mencionou a Traducao e o Artigo.

Em relacdo ao que pensam sobre esse(s) tipos ddogx®), apenas os alunos
(Al e A4) responderam: (ABao de grande importancia para o aprendizado deadirigua

e (A4) E muito importante para o aprendizado da linguagewocabulario

No que diz respeito as motivagdes (IV), ressaltaques ao serem indagados na
guestao vinte e um, se gostariam de estudar sdbteratura Francofona, apenas o aluno A3

mencionou que nao.

Essa questdo permitia que os alunos justificassgms sespostas, entre elas
destacamos: (Alperia muito enriquecedor para a minha formacéo &caidg (A2) Pelo
contato com outras culturas que também utilizanramdés (A4) Para conhecer outras
express6es(A5) E bom ampliar o conhecimentA6) Para obter mais respaldo na minha

formacgao académica (A7) Ter acesso a outras obras e outras culturas

Em relagdo as duas Ultimas questbes, de numere @ittés e numero vinte e
quatro, nas quais os alunos deveriam expressaiGpiages (IV) em relacdo a utilizacdo do

TL no ensino, percebemos que grande parte des@mdmportancia do uso do TL como
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recurso para o ensino do FLE e como possibilidadedtiva dentro do processo de ensino e
aprendizagem da lingua.

De acordo com as respostas dos alunos, detectammescrencas quanto ao uso
do TL em sala de adtarelacionadas &/ao(s): (1) Aspectos Literarios; GRjturais; (2)
Linguagem Literaria; (3) Estudo do Vocabulario; Mjtores e contexto da obra; (5) Léxico e
variantes linguisticas; (6) Enredo; (7) Prazeolei(8) Interpretacéo textual e (9) Outros ndo

informados, como exposto nos quadros que seguem:

23. Qual é a importancia de utilizar o texto literéio como recurso em aula de FLE?
E possivel? Justifique a sua resposta.
E de grande importancjgpois a utilizacido deste recurso auxilia e promove
bastante o desenvolvimento do FLE.

A2 Para melhorar a abordagem de cultura, l1éxico, fntabautores e contextos.
A3 Eu n&o tenho opinido formada, pois fiz uma caddr&rancés e nao gostei.
E importantepara se aprender o estudo das transformacGesglaadem
A4 durante o tempo. E possivel trabalhar o textoditer utilizando-os nas
praticas de exercicio e compreensao de vocabulario.
Sim. Cada um tem a sua maneira de aprender e sgagague aprendem mais

Al

AS facilmente através da visédo beneficiada e inclonaaprendizagem.

AG E importanteporque através da literatura se pode adquirir anhecimentd
mais solido do pais que é estudado.

A7 E de muita importanciaSim, é possivel. Além de o aluno ter acessop as

estruturas da lingua, ele tem acesso a literauraltura de uma sociedade.
Quadro 5 — Importancia do texto literario como recuso ao ensino do FLE.

24. Utilizando o texto literario como suporte ao esino da lingua francesa, quais sap
0S pontos mais importantes que devem ser trabalhadppelo professor, em um
curso de formacéao de professores em FLE?

Se eu fosse professor, além da gramatica e do wideal) utilizaria o
Al contexto do texto também para a exploracdo de ®utjoesitos de
aprendizagem.

A2 Léxico e variantes linguisticas, cultura e autor.

A3 Fazer com que o estudo da lingua seja prazeroacatvar os alunos.
A4 Devem ser trabalhados exercicios de compreensadéxico, enredo e
vocabulario.

A5 Interpretacdo textual, caracteristicos dos géresasais.

A6 O léxico. Analise do texto e obra.

A7 A construcao do texto, Iéxico e a cultura do paistigem da obra literaria.

Quadro 6 — Pontos mais importantes que devem seratralhados, pelo professor, em um curso de
formacé&o de professores em FLE.

1%

® Organizacdo de crencas observadas pela pesqusaqartir das respostas extraidas dos questinari
respondidos pelos dos alunos.
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As respostas nos conduzem a percepcao de querms ainda mantém contato
com fragmentos de textos literarios em sala de. @&lguns mencionaram que nunca leram
obras literarias integrais, 0 que nos leva a cenardtal situacdo preocupante em relacdo a
formacdao profissional desses professores em folmmac@démica. O estudo da obra literaria
se desenvolve por meio de exercicios de resumogmientario, de resenha, de traducédo e de

producao de artigos.

Destacamos a necessidade de promover leiturassifivadas, sobretudo, de
outros lugares que falam a lingua francesa. Ness® convém mencionar que a maior parte
dos alunos verbalizou, em discussdes promovidasatende aula, o desejo de estudar acerca
da Literatura francesa para ampliacdo dos conhatomesobre a francofonia. Sobretudo,
devemos buscar oportunidades de formacao paraltsraptos a desempenhar seu papel de
futuro professor de linguas e para leva-los a treftgiticamente sobre os conceitos de
métodos e abordagens de ensino e consequententamta ala tomada de decisdo dos
recursos a serem utilizados em sala de aula quiizo&o a sua propria pratica pedagdgica.

2.1.1.3 Questionario de Sondagem da atividade Lit@ria

No Questionario de Sondagem da atividade Literdsiaalunos expuseram suas
opinides e impressdes acerca da atividade dedé€literaria,Une Vendettatrabalhada em
sala de aula. Logo, por se tratar de um questior@derto, encontramos diferentes respostas

dos alunos sintetizadas no quadro abaixo:

1. Qual a sua opiniao sobre esse tipo de texto (Texiterario)?

Interessantepois além do conteddo mostrado em outra linguyapprio texto
Al apresenta alguns elementos lexicais e gramaticgsrtantes ao aprendizagdo
de outra lingua.

Um pouco dificil pois em alguns casos, 0s textos estudados afaesem

A2 vocabulario um pouco complicado, como no caso xto to titulo supracitadg.
O texto literario € muito importante para se aprenas género® tipos de
A4 histérias abordadas em diferentes épocas, primegrake para ter conhecimento
de palavras ndo mais usuais e abranger o vocahulari
A5 Interessanteporém acho muito exagerada os termos para impness
Acho muito importantele se trabalhar esse tipo de texto, principalmante
A6 nivel académico. O conto nos permite ver a destri@ cenario, pessoas,

cultura através do tempo. Ao mesmo tempo, ha osacasdiversidade do
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vocabulario utilizado pelo autor.

O texto literario € muito importantpara a comunidade estudantil, porque|ele
contribui para a aquisicao da lingua, permite thiair e reforcar temas sociajs,
A7 politicos, econ6micos e emocionais que contribuama p construgdo de uma
consciéncia critica, preparando o educando pareeper-se como sujeito
historico e socialmente constituido.

Quadro 7 — O uso do texto literario em sala de aula

Entre as opinides dos alunos sobre o texto lierdrie Vendettado escritor
francésGuy de Maupassantlestacamos as seguintes crencas: (1) A impoat@iecestudar o
léxico e a gramatica para a aprendizagem de umadjrf2) O texto literario € um importante
recurso para se aprender géneros e oferece malrasos de linguagem de diferentes
épocas; (3) E importante trabalhar com textosdites em contextos académicos. Sobretudo
com 0 género conto, pois este oferece uma riquezabular ao descrever cenarios, pessoas,
além de refletir a cultura de um povo; (4) Ao aloreémas relacionados a aspectos sociais,
politicos, econdmicos e emocionais, 0 texto liieracontribui para a construcdo da

consciéncia critica do aluno aprendiz de LE.

Na segunda questdo, os alunos destacam os prseleanentos que consideram
favoraveis a sua aprendizagem, 0s quais ndo estdernpes em outros tipos de textos nao
literarios, destacamos: (1) A importancia de proemadiscussées acerca dos mais variados
temas; (2) A busca pela diversidade de autore} R@8tras genuinas de comportamentos de

uma comunidade numa determinada época. Como comprquadro abaixo:

2. Destaque os elementos que (claramente) foram awveis a sua aprendizagem
e que, de alguma forma, n&o estao presentes em mdrtipos de textos (n&o
literarios) trabalhados em aulas de FLE.
Vocabulario; GraméticaArgots (Girias); Compreensdo Oral e Escrita|da
Lingua.
A vasta gama de assuntos que podem ser abordadema@através do uso do
A2 texto literario; ndo sé os aspectos morfossintatiéonologicos ‘ou léxico’
mais sociais, pragmaticos e culturais.

O estudo com textos literarios, seus vocabulaiatsn das discussdées em
classe, utilizando artigos de diferentes autoréesmioito importante para a
minha aprendizagem e esse complemento é o quengertal falta nas aulas de
FLE.

A5 Vocabulario apenas.

A6 Une Vendettdo proprio titulo).

Al

A4
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Elementos de geografia descritos com riqueza dah#st Detalhes da vida
A7 cotidiana de uma comunidade. Comportamentos exqeegsves de atitudes
e sentimentos dos personagens.

Quadro 8 — Elementos dos textos literarios favoravga aprendizagem da lingua francesa.

14

A maioria dos participantes, ao serem indagadosesaltompreensdo do texto,
relacionou a dificuldade ao dominio do vocabuldgo demonstrou possuir crengas
relacionadas a linguagem literaria: (1) Vocabuléomplicado; (2) Conhecimento da lingua e

do Iéxico; (3) Vocabulario especifico e (4) Grandeedade de palavras desconhecidas.

Tais posicionamentos ndo desqualificam a linguagi@eraria, mas nos
direcionam para a necessidade de se trabalhar citiogs de leituras literarias em aulas de
FLE. Assim, ndo descartamos a possibilidade dondmele LE/L2 encontrar dificuldades na
compreensao e apreciacdo da mensagem literariafareaes de um trabalho linguistico
extremamente estratificado e de diversificadas ehawlturais implicitas (ACQUARONI,
2007, p.59)

Logo, ao serem perguntados sobre o grau de congdeela atividade literaria os

alunos explicitaram as seguintes respostas:

3. Vocé achou facil ou de dificil compreensao? Pqué?

Um pouco dificil pois em alguns casos, os textos estudados afaesem

P1 L . . .
vocabulario um pouco complicado, como no caso xto to titulo supracitada.

O texto “Une Vendeta” € um bom texto e traz umtutai prazerosa, a medida
que o leitor se envolve na histéria (a vingancaveka, o treinamento da
cadela) As dificuldades que podem surgir é quanto ao cantextto da lingua
e do léxico

P2

No comeco ndo parecia tdo facil de compreender, masalhando o

P4 , .
vocabulario em classe, o texto no seu fadnou-se claro

Dificil. O vocabulario € muito especifico, tendo de mecaro dicionario para

PS5 .
compreender 0S pontos essencials da trama.

Meio termo.O texto tem muitas palavras que eu desconhecexaof dos

P6 verbos com substantivos e adjetivos, é o maisildific

Elementos de geografia descritos com riqueza dalhdst Detalhes da vida
P7 cotidiana de uma comunidade. Comportamentos exqgedsves de atitudesg e
sentimentos dos personagens.

Quadro 9 — Apreciacao da atividaddJne Vendettgpelos dos alunos.
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Do exposto, os dados depreendidos dos questiordgi@ndagem nos levam a
refletir acerca da importancia da conscientizaggalunos sobre o uso do TL e seus efeitos
didaticos dentro do contexto de ensino e aprendmade LE, mais especificamente dentro de

uma abordagem de ensino voltada as praticas efetevéeitura literaria no ensino de FLE.

Por fim, compreendemos que as situacdes vivenciadassala de aula nos
conduzem a questionamentos que buscam saber seeadittade estd cumprindo o seu papel
na formacao dos professores, ou seja, se alémogerpronar subsidios ao futuro professor
de Lingua Francesa, construidos em meio as basasstintacdo entre teoria e pratica, esta
mesma Universidade esta formando um professoca@tigflexivo que seja capaz de teorizar

e (re)significar a sua prépria pratica de ensino.

Em suma, compreendemos que os resultados do EBtlodo sinalizam para a
importancia e necessidade de se trabalhar com \@ldasento de crencas relacionadas as
possibilidades formativas do TL no ensino do FLEs$¢ sentido, esperamos que, juntamente
com as teorias, as praticas de leituras contribpama a construcdo do ensino e da
aprendizagem centrados na formacao do professbE @@paz de desenvolver trabalhos que

envolvam a leitura literaria com énfase na commédditeraria de seus alunos.

Percebemos, portanto, que essas principais crappasam para a pertinéncia de
se trabalhar como uso do texto literario em prétoba leitura literaria dentro do contexto de
formacgao de professores, pois a formulacdo de asethecorre das intera¢des sociais a que 0s
individuos foram expostos, dos discursos e dasré&qmeas aos quais foram submetidos ao

longo de suas vivéncias.

Logo, convém enfatizar que, no intuito de tracarmogerfil leitor de cada
participante, substituimos o Questionario sobre eituta Literaria no Ensino de FLE,
utilizado nessa etapa, pelo o Questionario solfterfil do Leitor Literario como instrumento

da coleta dos dados (ver item 2.2.5.1).
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2.2 PESQUISA ATUAL
2.2.1 Tipo de pesquisa

De acordo com 0s seus objetivos, esta pesquisa gedelassificada como
pesquisa-acdopois houve uma acdo por parte das pessoas img@dicao problema sob
observacdo. Thiollent (2011, p. 21) afirma para gue pesquisa seja qualificada como
pesquisa-acdo “é preciso que a acao seja uma acativial, o que quer dizer uma acéo
problematica merecendo investigacdo para ser @dhoe conduzida”. Ainda sobre as

caracteristicas deste tipo de pesquisa, ThiolRoit) afirma que:

[...] a pesquisa-acdo € um tipo de pesquisa soecial base empirica que é
concebida e realizada em estrita associacdo comagda ou com uma
resolucdo de um problema coletivo e no qual os yiesdores e 0s
participantes representativos da situacdo estdmhedes de modo
cooperativo ou participativo. [...] Sem duavida, esquisa-acdo exige uma
estrutura de relacdo entre os pesquisadores eageds®ituacdo investigada
gue seja de tipo participativo (THIOLLENT, 2011 20-22).

No que se refere aos procedimentos de coleta desdadassificamos esta
pesquisa como quasi-experimental, pois nos baseame®do investigativo experimental no
intuito de encontrarmos uma possivel correlacareead variaveis existentes. Sendo assim,
utilizamos a situacdo de experimento com o propdtit observar, sem a formacdo de uma
turma controle, a relagao existente entre os fendémestudados. Por isso, trabalhamos com
um unico grupo de participantes, pois tinhamosjetiob de comparar o antes e o deqas

praticas de leitura literaria. Conforme Rudio (2011

As vezes ndo podemos encontrar um grupo de comanéerealizarmos um
experimento. Nesse caso, contamos apenas com pu grperimental —
grupo Unico. Podemos, por exemplo, querer sabex aplicacdo de um
determinado método em sala de aula aumenta aipactio dos alunos.
Nesse caso, procura-se um teste que seja capaedilearparticipacdo dos
alunos “antes” da aplicacdo do método, e, logo éspwsto em pratica.
Entdo, aplica-se novamente um teste para medirtiaipacdo. Ha, portanto,
um pré-teste“antes” da aplicacdo do fator experimental e pds-teste
“depois” (RUDIO, 2011, p. 85).

E importante destacarmos que n&do pretendiamos fianéium teste de medicdo
de desempenho linguistico, tendo em vista que conabjetivo recaia sobre a analise
interpretativa das respostas dos participantesidamtnos questionarios, com intuito de

estabelecermos relagdes entre os dadteriorese posterioresas préaticas de leitura literaria
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e verificarmos a mudancga (ou ndo) de crencas dofegsores em formacgdo, quanto as
possibilidades formativas relacionadas ao uso dad’énsino de FLE.

No que concerne a abordagem do problema, a id=g#o do fendmeno
estudado e a amplitude da analise dos dados,fidassds essa pesquisa como de abordagem
qualitativa, pois os dados foram obtidos por m&adestionarios, analisados e interpretados
qualitativamente. Sobre a natureza dos dados, Waf2i004) tece reflexdes sobre técnicas e

meétodos de pesquisa qualitativos e afirma que:

A pesquisa qualitativa é definida como aquela qguslggia a analise de
microprocessos, através dos estudos das acOess sndigiduais e grupais,
realizando um exame intensivo dos dados, e carzader pela heterodoxia
no momento da analise (MARTINS, 2004, p.289).

Logo, compreendemos que a metodologia de abordggeiitativa seria a mais
adequada para o contexto de nossa pesquisa, temdast&a que “a variedade de material
obtido qualitativamente exige do pesquisador unpaadade interativa e analitica que, por
sua vez, depende do desenvolvimento de uma capacttadora e intuitiva”, o que néo
ocorre no tipo de pesquisa gquantitativa, pois o gpu@rocura sdo padrées gerais de analise
(MARTINS, 2004, p. 292).

E, finalmente, a escolha da abordagem qualitatos “permite identificar as
praticas culturais, os locais especificos e osestbos de uso, bem como as condigcbes em que
foram forjadas as trajetdrias dos sujeitos e addatles presentes em seu percurso de
socializagcédo”. Sendo assim, “apreendem-se por deelonguagem os elementos constituintes
de suas identidades, os contextos e os usos dealein seu cotidiano” (VOVIO; SOUZA,
2005, p. 45).

2.2.2 Contexto da pesquisa

A pesquisa foi efetivada no ambito do Centro de khidedes da UECE, do

curso de Letras Francés noturno, durante o segserdestre do ano letivo de 2012, iniciado



138

em 17 de agosto de 2012 e concluido em 7 de deameteb?012, conforme Calendério de

Execucéo da Pesquisa 2012.2.

Mais uma vez trabalhamos com a disciplina ProjeiueEial 1f®, na qual as aulas
também foram ministradas pela pesquisadora, sapex\dsdo de sua orientadora. Da mesma
forma que o Estudo Piloto, as aulas de cunho sesepcial aconteceram uma vez por
semana durante o primeiro horério do turno (ABhdiée, com duragédo de 90 minutos, que se
prolongaram por mais tempo quando necessario,dcégambém o horario (CD) novamente

destinado a producéo intelectual do aluno.

Destacamos como principal motivo de escolha daptiisa Projeto Especial para
a realizacdo deste estudo, primordialmente, abiledade para trabalhar com as mais
variadas propostas de ensino e aprendizagem, porsgp haver um programa fixo para esta
disciplina, o professor encarregado de ministrndelderia desenvolver, junto aos seus alunos,

um projeto de sua escolha, fato este que tambéti@usxpectativas por parte dos alunos.

Além disso, a orientacao desses projetos visa @irsdonomia do aluno para que
ele aprenda a trabalhar em colaboracédo coletivgue aliado a intencdo de contribuir
efetivamente e, de forma direta, na formacéo dsdsa professores de FLE, colaborou para
a verbalizagao de ideias, reflexdes, debates e atithpmento de vivéncias relacionadas ao

contexto da problematica da pesquisa em relac@is@ado TL no ensino de LE.

Dentre outros fatores, destacamos que, diante daihjiladade de adequar o
conhecimento tedrico sobre o uso do TL no ensintindgias a realidade dos docentes em
formacdo, os alunos tiveram também a oportunidadecolocar em execucdo seus
conhecimentos praticos e seus posicionamentos etumos e futuros professores de lingua
francesa, por meio de apresentacdes de semin&eslaboracdo de atividades para o ensino
de FLE.

% Ver Apéndice C, p. 254 — Calendario de ExecucaBetauisa 2012.2.
% ver Apéndice D, p. 255 - Programa da Disciplinej@o Especial I, 2012.2.
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2.2.3 Participantes da Pesquisa

A presente pesquisa contou com a participacéo tdeahinos da graduacdo de
Letras da Universidade Estadual do Ceara, resisi@meFortaleza, entre eles dois homens e
seis mulheres, na faixa etaria de dezoito a targate anos de idade.

Para a formacdo desta turma, esbocamos apenaséonocseletivo de serem
alunos do curso de Letras/Francés noturno da Usidaate Estadual do Ceara regularmente

matriculados na disciplina Projeto Especidi’lll

No intuito de facilitarmos a leitura dos dados, cdegemos o perfil dos oito
professores em formagao, alunos da disciplina ®rdjspecial Ill, por meio dos dados
pessoais contidos nos dois questionarios: Perfibi.e Crencas (nacionalidade, sexo, idade,
semestre em curso, prazo de concluséo da gradwestédp da lingua francesa e experiéncia
no ensino de linguas) e a partir de informacGest@adas no primeiro dia de aula da disciplina
Projeto Especial IlI.

Utilizando a assiduidade como critério de escolba phrticipantes da pesquisa,
selecionamos quatro, dos oito alunos matriculadodistiplina Projeto Especial 1ll, os quem

chamaremos, a partir deste momento, de P1, P2PR3 e

No que concerne aos dados dos quatro alunos queobtd@ram frequéncia
maxima nas aulas, ressaltamos que para os fina gesfjuisa, suas respostas nao foram
utilizadas como dado principal. No entanto, € ingue destacar que suas falas foram
mencionadas em momentos pontuais em que as julgateesntes para o estudo e por esse
motivo serdo chamados de respondentes R1, R2R43 e

Convém ainda destacar que escolhemos uma cor Bspgidra representar de
maneira clara e didatica as falas de cada alunopPazul), P2 (cor rosa), P3 (cor laranja) e
P4 (cor verde), como mostram 0s quadros que egeuifprimeiramente o perfil dos
participantes e logo apés o perfil dos respondentes

%7 Solicitamos & coordenacéo do curso de Letras @awride uma turma de Projeto Especial apenas camosalu
estudantes de Lingua Francesa.
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Participantes

Descri¢cao

P1

Brasileira, 18 anos, estd no 4° semestre do cusbettas Francés o
Universidade Estadual do Ceard, concluird a graduagn 5 semestre
frequenta o 7° semestre de um curso livre de FLBae possu
experiéncia no ensino de linguas.

Projeto Especial 1ll Sente necessidade de ter contato com a literdtu
mundo francéfono na Universidade e possui boasotxipeas em relaca
ao desenvolvimento da disciplina.

P2

Brasileira, 23 anos, estd no 4° semestre do cusbettas Francés o
Universidade Estadual do Ceard, concluird a grasuagn 5 semestre
frequenta o 7° semestre de um curso livre de FLBae possu
experiéncia no ensino de linguas.

Projeto Especial Ill Considera a Lingua Francesa extremamente atr
por sua sonoridade, gosta de estudar outras lifguastudou inglés)
possui boas expectativas em relacdo ao desenvaoltorda disciplina.

a

Y

aente
e

Brasileira, 26 anos, estd no 4° semestre do cusbettas Francés o
Universidade Estadual do Ceard, concluird a graduag 9 semestre
frequenta o 6° semestre de um curso livre de FLBae possu
experiéncia no ensino de linguas.

Projeto Especial Il Possui boas expectativas em relacdo
desenvolvimento da disciplina.

a

[72)

Brasileira, 32 anos, estd no 4° semestre do cusbettas Francés o

Universidade Estadual do Ceara, concluira a graauag 9 semestres, |j

concluiu 7 semestres de um curso livre de FLE no @@ 2006 (ng
IMPARH — Instituto Municipal de Pesquisas, Admiragi&io e Recursg
Humanos em Fortaleza - CE) e ja ministrou aulasldepara criangas.
Projeto Especial Ill: Espera falar em Lingua Fraace

Quadro 10 — Perfil dos participantes da pesquisa.

Respondentes

Descri¢cao

R1

Brasileiro, 36 anos, estd no 6° semestre do cuesbetras Francés d
Universidade Estadual do Ceara, concluira a gratuag 4 semestres,
cursou 8 semestres de um curso livre de Francésfaistrangeira n
Alianca Francesa no Rio de Janeiro (RJ) e possqeréncia no ensin
de linguas (lecionou de 2006 a 2009 no curso exterda Faculdadg
Fluminense do Rio - FFR).

Projeto Especial 1ll Achou muito interessante um projeto voltado ma
ensino da Lingua Francesa e possui as melhorestaiipas em relaca
ao desenvolvimento da disciplina.

Informacao adicional Demonstrou possuir habito leitor e afirmou ¢
sempre foi incentivado pelos pais a ler.

N

O 9 -

ra

(@)

Jue

R2

Brasileira, 19 anos, esta no 4° semestre do cusbettas Francés o
Universidade Estadual do Ceard, concluird a grasuagn 9 semestre
nao frequenta curso livre de FLE, estudou frana#seste na escol
Adauto Bezerra (Unica escola publica no Estado ear&Cque oferece
ensino de FLE), onde se interessou pelo estudo amisfundado d:
lingua e ndo possui experiéncia no ensino de IBigua

Projeto Especial Il Possui boas expectativas em relacdo
desenvolvimento da disciplina.

Yoo brg

ao

R3

Brasileira, 20 anos, esta no 4° semestre do cursbettas Francés d

a
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Universidade Estadual do Ceard, concluird a graduag 9 semestre
cursa o 7° semestre de um curso livre de FLE.
Projeto Especial Ill A aluna faltou o primeiro dia de aula.
Brasileiro, 20 anos, estd no 4° semestre do cuesbettas Francés da
Universidade Estadual do Ceard, concluird a graduagn 5 semestre
frequenta o 5° semestre de um curso livre de Flelveea oportunidade de
R4 ministrar apenas uma aula em FLE.
Projeto Especial 1ll Achou muito interessante um projeto voltado mafa
ensino da lingua francesa e afirmou possuir asareshexpectativas em
relacdo ao desenvolvimento da disciplina.

Quadro 11 — Perfil dos respondentes da pesquisa.

Y

iy

Informamos ainda que, devido a flexibilidade deodsx das disciplinas a serem
cursadas semestralmente pelos alunos do cursotides lda UECE, o nivel de conhecimento
dos alunos da disciplina Projeto Especial lll emguia Francesa, nao foi, a priori, uma
variante determinante na escolha dos participatdesossa pesquisa. Somente ao iniciarmos
a coleta dos dados, percebemos que os alunos tpraropoor cursar a disciplina de Projeto
Especial 1ll estavam cursando os mesmos semeatés, de possuirem niveis variados de

proficiéncia em Lingua Francesa.

Esperamos que a intervencdo no processo de formecgaemica possa ser
construtiva e potencializadora de saberes e psitiedagdgicas possiveis de serem inovadas
e multiplicadas. Além disso, dentre os fatores e motivaram a escolha de trabalhar com
futuros professores de FLE estda a certeza de qfenaacdo académica a qual foram

submetidos influenciaré diretamente em seus des@mperofissional e pessoal.

2.2.4 Procedimentos de coleta de dados

Iniciamos a primeira etapa da pesquisa com o lawamnto bibliogréafico, por
meio da revisao da literatura acerca das teorjpssgquisas existentes sobre a realidade do
ensino de FLE no Brasil, a importancia do uso gtgeliterarios no ensino de LE, as crencas
no ensino e aprendizagem de LE, assim como asgsalie leituras literarias no ensino de

linguas.

Apds esse momento, comegamos a segunda etapa cestudo piloto, realizado
durante o Estagio Supervisionado em Docéncia dayr&@ma de PoOs-Graduacdo em
Linguistica Aplicada — PosLA, no periodo de 10 eleefeiro a 07 de julho de 2012, durante o

semestre 2012.1, com a turma de Projeto Especialdd graduacdo do curso de
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Letras/Francés da Universidade Estadual do Ceamdforene informamos no item 2.1.
Enfatizamos que os dados obtidos no Estudo Pilatw faram utilizados como dados da
pesquisa final, uma vez que o objetivo dessa fstestar e adequar 0s instrumentos a serem
utilizados na coleta dos dados e tracar os pro@tdos metodologicos da pesquisa de forma
mais adequada. Logo apds a realizacdo do Estudto Pidemos inicio a terceira etapa da
pesquisa com a coleta dos dados, como ja informamtesiormente.

Antes de comecarmos a coleta dos dados, solicit@énsexretaria do curso para
que formasse uma turma de Projeto Especial somemte alunos da graduacdo de
Letras/Francés, tendo em vista que a disciplindedanla para alunos do curso de Letras.
Nessa fase, trabalhamos novamente com uma turfReogto Especial Ill, no entanto, dessa
vez 0 enfoque das aulas recaiu sobre os presssposimdologicos do ensino da Lingua

Francesa mediado pelo uso do TL em praticas dedditeraria.

Iniciamos a primeira aula com a apresentacédo dpopta e dos objetivos do
projeto a serem desenvolvidos durante o semesére, de sondarmos sobre as expectativas
dos alunos em relagéo a disciplina, sobretudotaea®s de acordo em participar da pesquisa.
Nesse momento, a maioria dos alunos afirmou podsus expectativas em relacdo a
disciplina, pelo fato de haver um Projeto de Pesguwioltado para o ensino da Lingua

Francesa.

Logo apds a contextualizacdo da disciplina, iniciam coleta de dados com a
assinatura do termo de consentimento livre e esziti® pelos alunos. Nesta mesma aula,
aplicamos o instrumento de Perfil do Leitor Litewaseguido do Questionario de Crencas 1,

para somente entdo comegamos o trabalho com &saprde leitura literaria.

Nas aulas seguintes, iniciamos o trabalho comiasteidades de leitura literaria
elaboradas pela pesquisadora e, ao final de caddade, aplicamos um questionario de

sondagem sobre a atividade trabalhada.

Elucidamos que, no decorrer das aulas, pergunt@aossalunos quais géneros
textuais gostariam que fossem trabalhados em sadalld, a fim de levarmos para o contexto

académico algumas de suas preferéncias literdrago, a grande maioria dos alunos

% Ver Anexo D, p.279 - Termo de Consentimento Lier&sclarecido. Este documento informava aos alunos
sobre todas as informacdes da pesquisa. Garaasaegurava que a participacdo de cada um, na@i@acer
nenhum prejuizo na qualidade e condicdo das infgias assim como o sigilo e a participacdo volimtda
pesquisa.
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mencionou gostar de géneros narrativos, sobretgdeoltados para o suspense, além de
sugerir trabalharmos com mdusica. Porém, observarata unanimidade ao afirmarem nao

gostar do género poesia, justificando ser um géimeagante”, chato e bastante cansativo.

No intuito de sabermos se houve ou ndo mudancasedeas em relacdo ao uso
do TL no ensino de FLE, ao final do trabalho coma#isidades de Leitura Literaria,
aplicamos o Questionario de Crenc&spira os oito professores em formacéao.

Apos a aplicacédo dos instrumentos da coleta dogsgaticiamos a quarta etapa,
destinada ao estudo teorico na disciplina ProjetpeEial 11, prevista no Calendario de
Atividades do Semestre - 2012.2. Nessa fase, cho dicou encarregado de suscitar
discussbes em sala de aula, durante de vinte mingobre o0s textos previamente

selecionados pela professora/pesquisadora e eduoipelos alunos.

Pedimos para que os professores em formacéo etsbaraduas atividades com
textos literarios, acompanhadas de seus respecfllasos de Aula e, em seguida,
comentassem sobre o processo de elaboracdo ddadéviao final da apresentacdo do
seminario. Nesse momento, pelo fato da maioriaalimsos terem afirmado que ainda néo
tinha cursado a disciplina de Didatica do Ensinoplano de aula apresentado pela
professora/pesquisadora acabou servindo como “mibfdala elaboracdo dos planos de aula

dos alunos.

As apresentacfes dos seminarios aconteciam na anesid que os alunos
suscitavam debates, expressavam suas opinidesgsreobre 0s mais variados assuntos
abordados nos textos teoricos. Ao final de cadasaptacdo, 0s mesmos comentaram sobre

seus critérios de escolha dos textos literarioa pboracdo de suas atividades.

A fim de sabermos a opinido dos alunos sobre aptlisz cursada, encerramos

essa etapa com um questionario de sondagem.

Em seguida, ao término da coleta dos dados, inasaamuinta etapa por meio da

discussédo dos dados e da analise dos resultagesgaisa.

% No intuito diferenciarmos os Questionarios de Casril e 2, denominamos o Questionario de Crencast
anterior as praticas de leitura literaria e 0 QuestiondadCrencas 2 composterioras praticas de leitura, mas
na realidade ambos instrumentos eram iguais.
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2.2.5 Instrumento<®

Descrevemos, nessa secdo, 0s instrumentos utiizado coleta dos dados.
Destacamos que a maior parte dos instrumentosifgtada para o nosso estudo, conforme
modelos encontrados nas pesquisas sobre formaitéca Iéteraria, desenvolvidas pela
pesquisadora Cleudene Aragao, do Grupo de PeddeER’* e em trabalhos realizados pelo

pesquisador Antonio Mendoza Fillola, da Universildd Barcelona.

Com objetivo de tracar o perfil dos participantasgssar informacdes sobre as
condi¢des socioculturais que possam influenciataliou indiretamente as praticas de leitura
em que se envolvem, identificar as atividades em gstdo engajados, 0S papeis que
desempenham em diversas esferas do cotidiano &ateterepertério leitor de que dispdem
0s participantes, utilizamos o questionario constriimento dominante em nosso processo de
investigacdo (VOVIO; SOUZA, 2005, p. 58).

2.2.5.1 Questionario sobre o Perfil do Leitor Liteério

Escolhemos esse instrumento de pesquisa a fim lbdeea®nos quais os (I)
Eventos de letramento vivenciados pelos particgsaetn contexto escolar/académico e nao
escolar/académico: suas experiéncias de leituisitas e negativas descritas em momentos
pontuais de sua vida (infancia, adolescéncia/judmte atualidade) e suas (Il) Praticas de
letramento: frequéncias leitoras, opinides e adisuque trazem enraizadas valores e crengas
adquiridos ao longo de suas trajetorias pessoagards e marcas de pessoas que 0S

singularizam.

No intuito de tracarmos o perfil leitor de cadatiggrante, utilizamos o modelo

de questionarid formado por dezoito questdes, dentre elas, objti® subjetivas que

Parte dos instrumentos utizados nesta pesquisateaa® nos Apéndices e nos Anexos.

" Grupo de Pesquisa LEER - Literatura: Estudo, Eneiie)leitura do Mundo, ao qual faco parte de€d®2
Endereco eletronicdttp://gpleer.webnode.com.br/

"2\/er Anexo E, p.280 - Questionario sobre o Pedil@itor Literario.

3 Instrumento adaptado conforme modelos encontradzs pesquisas desenvolvidas pela pesquisadora
Cleudene de Oliveira Aragédo (inspirado em alguamehtos da obraetramento e Formacgéo do professde
Angela Kleiman e Maria de Loudes Matencio [orgs.h3), do GPLEER (Grupo de Pesquisa LEER - Litesatu
Estudo, Ensino e (Re)leitura do Mundo), e em ttadmtealizados pelo pesquisador Antonio Mendozal&itla
Universidade de Barcelona. Endereco eletrdnico:  veisitat de Barcelona -
http://www.ub.edu/web/ub/ca/index.html
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exigiam justificativas de respostas e se dividiategs blocos de questbes: I. Dados Pessoais,
[I. Historico Leitor e lll. Experiéncias Leitoragudais.

O primeiro bloco (Dados Pessoais) era compostaporitens relacionados aos
dados pessoais dos participantes: 1. Nome (opgjchdidade; 3. Sexo; 4. Nacionalidade; 5.
Lingua materna; 6. Vocé cursa qual semestre do cerd etras/Francés; 7. Em quanto tempo
vocé concluird seu curso (Letras/Francés); e 8éVfmmuenta ou ja frequentou algum curso

de Francés/Lingua Estrangeira (FLE).

O segundo bloco (Historico Leitor) era formado ppenas uma pergunta que se
dividia em cinco subitens nos quais conhecemos mtwmeemarcantes das fases da vida
leitora dos participantes: 9. Relembre pelo menusfato que tenha marcadpogitiva ou
negativamenfesua vida de leitor nas seguintes fases de saa 9idl. Infancia - em casa, na
escola ou na comunidade (bairro, rua, etc.); 9dbléscéncia e Juventude — em casa, na
escola ou na comunidade (bairro, rua, etc.); U8etude — na Universidade e Inicio do
exercicio profissional; 9.4. Fase Atual — nas @acfamiliares e 9.5. Fase atual — no

exercicio profissional (caso ja atue em sala da&)aul

O terceiro e ultimo bloco (Experiéncias Leitorasidis) era constituido por nove
guestdes e sete subitens: 10. Com que frequénc@& aastuma ler?; 11. Vocé costuma ler
mais textos impressos ou em meios digitais? Jyséfia sua resposta.; 12. Vocé |é obras
literarias francesas (em lingua francesa) por prazeémposicdo académica? Justifique a sua
resposta.; 13. Onde vocé costuma ler? Marque urespglhendo a frequéncia para cada um
dos lugares.; 14. Em qual situacdo vocé abandole#tuaa de um livro? Marque um (X)
escolhendo a frequéncia para cada uma das raZbe®uais géneros costuma ler? Marque
um (x) escolhendo a frequéncia para cada géner@;Iftie vocé mais gosta de ler? Marque
um (x) escolhendo a frequéncia para cada uma dathas.;17 Indique 04 obras literarias
e/ou autores (da literatura universal) que vocémastou de ler; 18. Responda as seguintes
perguntas sobre a presenca da leitura na sua faonpagfissional inicial (graduacéo) - 18. a.
Vocé acha suficiente o curriculo do seu curso, e€acéo a formacao leitora? Sim/N&o/Por
qué?; 18.b. Gostaria de ter no curriculo mais afguiisciplina relacionada a leitura?
Sim/Nao/Sugestao; 18.c. Acha que foi estimulada(adficiente para a leitura no decorrer

das diversas disciplinas? Sim/Nao/Por qué?; 18ctha/ue foi estimulado (a) o suficiente
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para o trabalho com a leitura nas suas futurass sd¢aaula no decorrer das diversas
disciplinas? Sim/Nao/Por qué?; 18.Quais as atividades relacionadas a leitura na
universidade que mais lhe agradaram? Por qué?; Q8dis as atividades relacionadas a
leitura na universidade que menos lhe agradaram@u&?; e 18.9. Em quais disciplinas do

curso de Letras (Francés) vocé acha que mais leu?.

Os dados obtidos por meio deste instrumento caritéain para a explicitagcdo de
variados fatores intencionais e significativos ques permitiram observar, descobrir,
descrever, interpretar e sistematizar as infornmgde forma triangulada com outros

instrumentos utilizados nessa pesquisa.

2.2.5.2. Questionario de Crencas Afterior as praticas de Leitura Literaria)’*

O questionario de crencas 1 era um instrumento ddorpor vinte questdes,
dentre elas, subjetivas e objetivas. Para tangoiestionario foi dividido em quatro blocos de
perguntas: I. Perfil do Professor em FormacdoSdbre o Texto Literario no ensino de
Linguas Estrangeiras; lll. O professor de FLE eeatd Literario como suporte didatico ao

ensino de LE; IV. Formacédo Académica: Géneros &ites no ensino de FLE.

O primeiro bloco de perguntas (Perfil do Professor Formacgao) constituia-se
pelos itens: 1. Nome (opcional); 2. Idade; 3. SekaNacionalidade; 5. Lingua materna; 6.
Curso/Disciplina; 7. Semestre; 8. Turno; 9. Vocégéudou (ou estuda) a lingua francesa em
outro(s) estabelecimento(s) de ensino?; e 10. \éodérofessor (a) de lingua portuguesa —
anos/meses); Professor (a) de lingua francesa sfna@ses); Tradutor (a) de lingua; Outra

profiss&o).

O segundo bloco (Sobre o Texto Literario no Ensiead.inguas Estrangeiras) era
formado por itens de (a) a (p), nos quais os ppaintes sintetizaram suas opinides a respeito
do uso do TL no ensino de FLE utilizando os segsicbdigos numéricos: (1) concordo, (2)

concordo parcialmente, (3) discordo parcialmer(® @iscordo.

O terceiro bloco (Professor de FLE e o Texto Liier&éomo suporte Didatico ao

Ensino de LE) era composto pelas seguintes quesiBe¥océ considera importante utilizar

" Ver Anexo F, p.284- Questionario de Crencas 1.
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textos literarios no ensino do FLE? Sim/Nao; 13 sBa resposta a questdo n°12 foi sim,
marque as func¢des que vocé considera que o Tetadcatio (TL) assume no contexto de
ensino de FLE; 14. Se sua resposta a questdo of bad, marque o motivo pelo qual vocé
julga que a utilizacéo de textos literarios no eoslo FLE n&o é importante; 15. Vocé utiliza
(ou utilizard) textos literarios em suas aulas H&FSim/Nao; 16. Se sua resposta a questao
n°15 foi sim, indique as atividades que vocé reafau utilizard) utilizando textos literarios;
17. Com qual finalidade o professor deve utilizaexto literario em suas aulas do FLE?; 18.
Se sua resposta a questdo n°15 foi ndo, indigueotisos pelos quais vocé néo utiliza (ou

nao utilizard) uso de textos literarios em suaasadb FLE.

O quarto e ultimo bloco, (Sobre Formagcdo Académ@éneros Literarios no
Ensino de FLE), era constituido por duas questbi®sSobre o estudo de Géneros Literarios
na universidade, utilize o cédigo numérico que mekintetize sua opinido a respeito das
afirmacdes abaixo, aqui o aluno deveria utilizarismama vez o coédigo numérico: (1)
concordo, (2) concordo parcialmente, (3) discordiplmente e (4) discordo, para sintetizar
a sua opinido a respeito das afirmacdes descum#tens de (a) a (i). E, finalmente, 20. Ao
sair da Universidade, vocé estara preparado (apspsctos tedricos e metodoldgicos para:
Ler e compreender um texto literario em FLE / Leinterpretar um texto literario FLE /
Estabelecer uma relacdo eniteratura e cultura (histéria, costumes, artes, etc.) / Escrever
um artigo ou trabalho para congresso sobre um tsmigteratura / Escrever um artigo ou
trabalho para congresso com um tema sobre leitiera@ria / Ministrar aulas de literatura
francesa / Ministrar aulas com foco no incentivieitura / Aplicar a literatura ao ensino de
lingua francesa / Fazer um concurso com temastetatlira francesa / Fazer um concurso
com temas sobre leitura literaria / Criar projedesincentivo a leitura / Escolher materiais
didaticos para um trabalho com a literatura framdeEscolher materiais didaticos para um
trabalho sobre leitura literaria. Nesta Ultima ¢é@eso aluno deveria marcar nos itens sua
opinido em relagdo a sua formacdo académica aalaaiyniversidade, com as seguintes
escalas de preparagao: Muito preparado (a), Pekpde), Nao tenho certeza (a), Pouco

preparado (a) e Nada preparado (a).

Nesse instrumento, advertimos que ndo havia expectie encontrar alternativas
certas ou erradas, pois objetivamos descreverspsests obtidas, para depois discutirmos os
resultados anteriores e posteriores as atividaddsitira literaria e aos possiveis impactos
que estas podem ter no processo de (des)mistificoéi reformulacéo (ou ndo) de crencas

relacionadas ao uso do TL no ensino de FLE.
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2.2.5.3. Questionério de Crencas P0sterioras Praticas de Leitura Literaria)’

No intuito de sabermos se houve mudanca (ou naojesgas sobre a utilizacdo
do texto literario como suporte ao ensino do Flifsaas praticas de leitura literaria, além de
aferirmos as informacdes referentes ao estudomergegliterarios na Universidade e quais as
perspectivas relativas a formacdo académica degsof em formacédo, aplicamos as mesmas
perguntas contidas no Questionario de CrencasQuestionario de Crencas 2. Portanto, 0s
questionarios de crencasterior e posterioras praticas de leitura literaria em nada diferem

um do outro.

2.2.5.4. Atividades de Leitura Literaria’®

Na tentativa de despertar nos alunos o prazerlelaa literaria em LE, sem
recorrer as tradicionais aulas de leitura com ardogpltado para a traducdo, a gramatica ou
apenas reconhecimento de correntes literariagzauntibs seis atividades de leitura literaria,
elaboradas pela prépria pesquisadora e moldaddsroena proposta didatica de trabalhos
com textos literarios para aulas de Espanhol, @¢amto livro ‘Las palavras que no se lleva el
viento: literatura y ensefianza de espafol como PE/desenvolvida pela pesquisadora
Rosana Acquaroni.

Enfatizamos que ndo objetivamos determinar forneasotho trabalhamos o texto
literario em aulas de FLE, mas propor atividades ¢extos literarios e fazer com que o
professor em formacgdo seja capaz de perceber e, da difusdo de saberes candnicos
sobre e pela Literatura, possa perceber ainda aibjmkade das mais variadas

funcionalidades do TL como suporte didatico paemsino da Lingua Francesa.

Construindo nossa proposta por meio do trabalhom@icas de leitura literaria,
nosso intuito foi averiguar a possibilidade de s&@wie/ou transformacdo de crencas, além da
sensibilizacdo sobre a utilizacdo do texto liter&romo recurso para o ensino da Lingua
Francesa. Para isto, unimos nossa pesquisa a mog@pesquisadora Acquaroni (2007),
tendo em vista que a autora busca integrar atliteracomo ferramenta didatica, ao servico

das competéncias comunicativas e culturais dadingu

SVer Anexo G, p.288 - Questionario de Crencas 2.
® Ver Apéndice E, p.257 - Atividade de Leitura Litga 1.
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Portanto, a fim de driblar os possiveis problemageddequacdo dos textos, logo
na apresentacdo da disciplina, perguntamos aogsafwras preferéncias relacionadas a leitura
de géneros literarios. Assim como, ao buscarmosidiols didaticos para a producdo das
atividades de leitura literaria na proposta didétia pesquisadora Rosana Acqudfoni
(2007), as adequacOes dos textos pré-selecionatlpgsquisadora foram feitas na medida
em que a familiaridade com a turma foi se estababm, ou seja, conforme as preferéncias

leitoras dos alunos.

Além disto, é também imprescindivel mencionar qaguaroni (2007) combina,
por meio de sequéncias didaticas, o uso do teteicitio entendido como ferramenta para o
desenvolvimento da competéncia comunicativa e asaptagdo do mesmo com fim em si
mesmo, na construcdo da competéncia literariautw&I(ACQUARONI, 2007, p. 61).

De maneira geral, a orientacdo de selecédo dosstexi® nos levaram a producéo
de seis atividades de leitura literaria foi baseamamesmos critérios da proposta didatica na
qgual nos baseamos: A) Critérios pedagdgicos, BE@s linguisticos, C) Critérios didaticos,

D) Critérios tematicos e E) Outros critérios, oaigulescrevemos a segulir.

Em relacdo aos critérios pedagodgicos, trabalhanma textos auténticos,
originais e ndo adaptados, além dos critérios subgeimpostos pelos préprios professores
em formacgdo, ou seja, aos quais partiram do irderegpresso pelos proprios alunos da

disciplina.

Quanto aos critérios linguisticos, relacionadosasacteristicas formais Uteis do
texto e as exigéncias linguisticas dos alunos,eatod foram selecionados a partir da
observacdo dos reflexos de discursos cotidianoslasuatuacdes linguisticas concretas e
préximas da realidade vivenciada.

Sobre os critérios didaticos, fundamentamos agdaties nas potencialidades
didaticas do texto, sobretudo naqueles que comegssem as qualidades formais de
conteudo. De acordo com 0s processos cognitivoggiemais ou linguisticos expressos e que

nao fossem muito longos.

" ACQUARONI, R.Las palabras que no se lleva el vientditeratura y ensefianza de espafiol como LE/L2.
Madrid: Santillana Educacion, 2007.

"81...] en nuestra proposta didactica optamos pafahr secuencias didacticas en las que se comlainehuso
del texto literario entendido como herramienta pekalesarrollo de la competencia comunicativa ylab)
presentacion del texto literario con fin en si masnpara construir la competencia literaria del alom
(ACQUARONI, 2007, p. 61).
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No que concerne aos critérios teméaticos, seleciordaxtos, os quais refletissem
a dimensédo intercultural que os textos literarios woferecem, a partir de coordenadas
socioculturais especificas; que mostrassem aspetaosida cotidiana, os costumes, as
tradicoes e as mais aproximadas maneiras de wiuer;fossem reflexo de determinadas
épocas historicas que fossem significativas owaeles para os alunos; que permitissem
afinidade ou aproximagdo cultural, no que se refareescolha de textos literarios
contemporaneos, para que os alunos pudessem com@reeelhor a mensagem do texto;
que representassem a idiossincrasia cultural dadimeta; que estimulassem uma percepcao
critica-reflexiva e suscitassem questionamentos sala de aula; que propagassem O0s
principios de universalidade e interculturalidadefinalmente, que estivessem organizados
por géneros (poesia, narrativa e teatro) e por dereeorrentes na literatura universal (a

memoria, a vida, 0 amor e a morte).

Convém destacar também que, assim como Acqua266i7], empenhamo-nos
em destacar outros critérios de escolha, como auttgidade, por meio da sele¢édo de obras,
cuja referéncia € considerada obrigatoria. Neste,@s escolhas se relacionaram diretamente
ao juizo de valor da propria pesquisadora e acabdi@ogando com 0s gostos e preferéncias

da mesma.

Para tanto, e, conforme o quadro abaixo, utilizamdgrante seis aulas

consecutivas, seis atividades de leitura litef@rimadas pelos seguintes géneros:

Ativ. Obra/Autor Género Literario
1a Huis Clos Teatro
Jean-Paul SARTRE (1944) (Théatre)
Contes de Fées a I'Usage des Moyennes personniss B
a
2 VIAN (1943) &ronto (Nouvelle)
Le Temps ne passe pas , .
a ~
£ J.M.G. LE CLEZIO (1989) Romance (Récit)
Une Vendetta
a
& Guy de MAUPASSANT (1883) Conto (Nouvelle)
5a Le fait du jour Cronica
Anna GAVALDA (1999) (Nouvelle)
Lied . ..
a
. Théophile GAUTIER (1811-1872) Poesia (Poesie)

Quadro 12 — Divisdo das atividades de leitura litéria por géneros.

No que diz respeito ao nivel de proficiéncia dgui reconhecido pelo préprio
Quadro Europeu Comum de Referéncia (QECR) pardragids com “certa arbitrariedade”,



151

escolhemos seguir somente os modelos de sequéiddtisas B2, por considerarmos o nivel
de dominio intermédiario mais apropriado para @ gieaconhecimento linguistico dos alunos
da disciplina Projeto Especial 11l (ACQUARONI, 20(¥81).

Depois de selecionarmos os textos que se aprox@mades temas, linguagem e
nivel linguistico das atividades propostas pelagpieadora Acquaroni (2007), elaboramos
atividades com as seguintes etapas de explorag&taga de contextualizagdo, preparacéo e
enquadre f(aming): todos os exercicios referentes a essa etapaspomdem ao numero 1
(1a, 1b, 1c etc); 2) Etapa de descobrimento, coemgé® e interpretacdo do textoc(sing:
as questdes que formam a segunda etapa correspandaimero 2 (2a, 2b, 2c etc); 3) Etapa
de expansao e recaptulac&bvérging: reposicdo dos fragmentos trabalhados nas etapas
anteriores. Os exercicios que se inscrevem deatterdeira etapa, correspondem ao namero
3 (3a, 3b, 3c etc) (ACQUARONI, 2007, p. 83-90).

Esperamos que esta forma de se trabalhar com o tégtario, além de
corroborar com o desvelamento de crencas quanttlizagio do TL, como ferramenta
indispensavel ao ensino de linguas, para que baatripara o0 desenvolvimento de
competéncias indispensaveis a formacao leitoras @é&m de oferecer subsidios ao
desenvolvimento da competéncia leitora, as atiddgutopostas nos conduzem a promog¢ao
do letramento literario dos futuros professorefide.

2.2.5.5. Sondagem sobre a Atividade de Leitura Litaria "

Elaboramos um questionario de sondagem com pesydetéorma estruturada e

em funcéo das seis atividades produzidas pela [sasiqua.

O instrumento era composto por quatro questfestivdge que exigiam

justificativa de resposta e constituiasse pelosistss itens:

(1) Vocé gostou do trabalho desenvolvido com essed@género literario? Sim

/IN&o. Por qué?;

" Ver Apéndice F, p. 262 — Sondagem da Atividadeeieira Literaria.
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(2) Vocé encontrou alguma dificuldade na compreensfiora deste texto
literario? Sim. /N&o. Se sua resposta foi sim,/quals: Vocabulario / Gramatical / Registros

(Informal, Formal etc.) / Elementos Culturais. ésentos Literarios./ Outra(s);

(3) Vocé considera esse tipo de atividade, com tektesarios, favoravel a
aprendizagem da Lingua Francesa (FLE)? Sim. /N&oge?;

(4) Voceé trabalharia, especificamente, com essedgatividade em suas futuras

aulas de Lingua Francesa (FLE)?Sim/N&o. Por qué?.

Objetivamos, por meio desse instrumento, sabeguajs das atividades leitoras,
sob a 6tica do proprio professor em formacéo, faransideradas mais propicias ao estudo da
lingua francesa por meio de praticas de leitugadita, sobretudo, 2) quais as dificuldades
encontradas no processo de compreensao leitorajea® géneros literarios os professores

em formacéo trabalhariam em suas futuras aulas e F

2.2.5.6. Atividades com o0 uso de textos literarioproduzidas pelos professores em

formac&o®

Utilizamos, ainda, como instrumento avaliativo deep¢ao dos TL no processo
formacao dos professores, as atividades desenaslyidios alunos ao término da disciplina

Projeto Especial Ill.

A pesquisadora pediu para que os futuros professdee Lingua Francesa
elaborassem duas atividades para aulas de FLE pactadas de um plano de aula com as
seguintes informacdes: (I) Objetivo Geral, (Il) &bjos Especificos, (Ill) Conteudo, (IV)
Procedimentos, (V) Recursos, (VI) Avaliagdo, (VBibliografia, além de Curso, Periodo,

Carga horaria, Local, Nivel e Quantidade de alunos.

Ao final das apresentacdes dos seminarios, os @lagomentaram, de forma
sucinta, quais os critérios adotados para a esdoihidextos e explicitaram também a escolha
dos géneros, assim como as dificuldades e/oudad#is de se elaborar atividades utilizando

o TL como recurso ao ensino de FLE.

8 Ver Anexo H, p. 291 - Atividade com o uso do teliterario produzida por P1.
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2.2.5.7. Sondagem da Discipliffa

No intuito de sabermos se o trabalho com leituri@salias, desenvolvido ao
longo da disciplina, despertou nos alunos percepiEses de usos e possibilidades formativas
relacionadas ao uso do TL como recurso para o @mirnLingua Francesa, elaboramos um

instrumento de sondagem com seis questdes sulgjetiva

(1) Vocé ja havia estudado a lingua francesa por rdeidexto literario como
recurso ao ensino ao ensino da lingua? Sim/NaoEmilcaso afirmativo, houve diferenca?

Qual?;

(2) Vocé acredita que o texto literario € immportantee eficazrecurso dentro do

ensino e aprendizagem da Lingua Francesa? Por qué?;

(3) Vocé acredita que é possivel utilizar o texteréitio como recurso ao ensino

da lingua francesa em qual (ou quais) nivel (nNj\ddsaprendizagem da lingua? Por qué?;

(4) Vocé gostaria que os professores de lingua rtlite francesa trabalhassem,

sistematicamente, com praticas de leitura litePafiar qué?;

(5) Vocé tem algum comentario a fazer sobre a disaipl (sugestdes, criticas

positivas e/ou negativas etc);

(6) Depois de ter participado de uma experiénciardégas de leitura literéria,
com o uso de textos literarios e de ter adquiridora conhecimento de teorias linguisticas
sobre: 1. Dificuldades de Leitura na Formacdo Sopeuma questdo de exclusao;
2.Conhecer e Desenvolver a Competéncia ProfisstwsProfessores de LE; 3. Leitura para
Fruicdo e Letramento Literério: desafios e possi@les na Formacao de leitores; 4. O lugar
da Leitura na aula de lingua estrangeira; 5. Onendas Linguas estrangeiras no contexto
nacional; 6. A importancia da Lingua Francesa nasiBrmarcas e marcos dos primeiros
periodos de ensino; 7. Géneros textuais no ensind-rdncés como lingua estrangeira:
instrumentos para os alunos, mas também para essmf 8. Reflexdes a respeito da
abordagem do texto literario em aula de francé&gulinestrangeira (FLE), na disciplina de

Projeto Especial lll, avalie a metodologia utiliaada disciplina, exponha suas ideias,

81 ver Apéndice H, p.264 - Sondagem da DisciplingétooEspecial Ill- 2012.2.



154

comente de forma clara e dé sugestdes para quanpassontribuir, cada vez mais, para um

ensino de qualidade em nossa Universidade.

Embora existisse a consciéncia acerca da impoaatzifuncédo da literatura, os
dados preliminares do Estudo Piloto, demonstraraestgpnamentos sob@mo utilizar o
texto literario em aulas de LE. Tal fato nos condozentendimento de que, possivelmente,
estas duvidas estdo relacionadas a falta de op@gge ndo de modelos) c@moutilizar o

texto literario em sala de aula.

Passaremos, no capitulo seguinte, a analise dass damletados na pesquisa

propriamente dita.



CAPITULO 3 - ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Fortemente enraizada na maioria das culturas comeeiculo de expressao
e transmissao de emocdes, reflexdes e valores cilimp@os entre os seres
humanos, a literatura ergue-se num territério conmntle pode coincidir
com outras realidades culturais e, ao mesmo tenefletir, através de sua
concretizacdo em cada lingua, a nossa propria iéisgecle culturaf®
(ACQUARONI, 2007, p. 15).

bY

Como explicitado no item 2.2.2 do capitulo 2, destb a metodologia dessa
pesquisa, a coleta dos dados foi realizada por meidisciplina de Projeto Especial lll,
ministrada durante o segundo semestre do ano lé&v#012, com professores em formacéao

do curso de Letras Francés/Noturno da Universi@atedual do Ceara.

Para a apreciacdo dos dados dos questionarios nckdps pelos quatro
participantes da pesquisa propriamente dita, anhodiessa sessao em trés partes: 3.1 Crencas
anteriores as praticas de leitura literaria, 3.2 Praticaslaitura literaria e 3.3. Crencas

posterioresas praticas de leitura literaria.

Esclarecemos que na primeira parte, os resultasl@snf obtidos por meio da
analise dos dados contidos nos seguintes instrosieQuestionario sobre o Perfil do leitor

literario e o Questionario de Crencas 1.

Na segunda parte, obtivemos os resultados a mhrtirabalho de praticas de
leitura literaria, desenvolvido por meio de seisvilades de Leitura Literaria, seguidas de

seis Questionarios de Sondagem sobre a atividakgtae literaria.

Por fim, na terceira parte, analisamos o Questiortle Crencas 2, as Atividades
com textos literarios produzidas pelos alunos erad&gem da Disciplina Projeto Especial Ill-
2012.2.

8 Fuertemente arraigada en casi todas las cultuna® a@hiculo de expresion y transmision de emociones
reflexiones y valores compartidos por los seresangs, la literatura se erige en territorio comundgopode
coincidir con otras realidades culturales y, almusiempo, reflejar, a través de su concreciénastadengua,
nuestra propia especificidad cultural (ACQUARONIQZ, p. 15).
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3.1 CRENCASANTERIORESAS PRATICAS DE LEITURA LITERARIA

Primeiramente, analisamos os questionarios soli®erfil do Leitor Literario e
logo apos os questionarios de Crergpaterioresas praticas de Leitura Literaria, respondidos
pelos quatro participantes da pesquisa.

3.1.1 Perfil do Leitor Literario

O interesse de se tracar o perfil de leitor liieratos participantes surgiu da
conscientizacdo da complexidade que envolve osl@stsobre crencas e sua influéncia no
processo de ensino e aprendizagem de linguasepi@sdemos que embora as crengas sejam
construtos individuais, refletem os discursos assisjcada pessoa foi exposta ao longo de

sua vida, muitas vezes, antes mesmo que ela guei¢rajetoria escolar.

Além disso, diante da natureza paradoxal das csempasideramos relevante a
analise dos aspectos interacionais das experiédomarticipantes para compreensao de

suas crencas.

Convém mencionar, também, que assumimos a perspdet letramento a partir
da visao sociocultural, ndo apenas direcionada@desenvolvimento de praticas de leitura e
de aquisicdo da escrita, mas também para o envaiarde questbes politicas de incluséo
social diretamente ligadas a educagéo.

Compreendemos, ainda, que um estudo com o propdsitenvolver vivéncias
pontualizadas em distintas etapas da vida, alérant@durar as trajetérias de praticas de
letramento em diferenciados contextos, conduz degsor em formagdo a autopercepcgéo
sobre si mesmo como leitor, sobretudo, ao entendore ao desvelamento de suas préprias

crencas.

Diante disso, na interpretacdo das praticas denhetnto vivenciadas em situacoes
mediadas por praticas orais e escritas em contekt@los, observamos, a partir do histoérico
leitor, osefeitos positivog osefeitos negativosomo resultados de suas interagdes sociais da
vida dos quatro participantes.
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Nesse caso, levando em consideracdo a instituig@old& como a principal
agéncia de letramento, o processo de geracédo @s dadexplicitado sob especificagdo do
dominio de praticas leitoras ensontexto escolar/académice em contexto nao
escolar/académigocom as quais 0s participantes mantiveram e aimalatém contato por
meio das principais instituicbes de promocdo deane¢nto;a familia responsavel por
introduzir a crianca no mundo da leitura e da &saia escola principal e dominante

instituicdo de letramento, além Jaiversidadee dotrabalha

Como descrito no item 2.2.5.1 do capitulo 2, O tijoe&rio sobre o Perfil do
Leitor Literario consiste em um instrumento formgmo dezoito questdes divididas em trés
blocos de perguntas: |. Dados Pessoais, Il. Hezidtieitor e Ill. Experiéncias Leitoras

Atuais.

Tendo em vista que as informacbOes referentes aa®sdgpessoais dos
participantes da pesquisa ja foram explicitadositem 2.2.3, também do capitulo 2,
iniciamos a analise dos dados a partir do seguerdo(il) Histérico Leitor.

Na questdo de numero nove, os participantes tegiznrelembrar, pelo menos,
um fato que tivesse marcadumoéitiva ou negativamenfesua vida leitora nas seguintes fases
da vida: (9.1) Infancia, (9.2) Adolescéncia e Jiwde, (9.3) Juventude, (9.4) Fase Atual —
Nas relacdes familiares e (9.5) Fase Atual — Noagsie profissional. Convém destacar que,
antes de explicitarmos as repostas dos participaittentiicamos o contexto no qual o fato

ocorreu e o possivel efeitpdsitivoou negativg que cada pratica de letramento desencadeou.

Portanto, no item 9.1, os participantes foram iadag sobre um fato que tenha
marcado sua vida leitora nafancia — (em diversas agéncias de letramento) em casa, na

escola ou na comunidade (bairro, rua,.gtc

(P1): Contexto- N&ao escolar/académidd-amilia)
Efeito (Positivo)- De moldar habitos de leitura.
(P1): “Houve em minha casa o fato de minha méae wadejue eu pegasse
um livro da escola e fizesse determinada atividddeleitura. Tendo eu

recusado de indmeras formas, recebi uma palmadepeisd ela falou: ‘um
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dia vocé me agradecera por isso! E ela tinha raz&jpos esse fato, nunca

mais voltei a recusar ler 8

Observamos que, mesmo diante da imposicdo dadepor sua mae, Pl
mencionou a atividade leitora como algo relevaBendo assim, compreendemos que o fato
relembrado explicita a experiéncia leitora positikaante sua infancia, além da relevancia
atribuida a ampliacédo da pratica leitora iniciadagscola e sua continuidade eomtexto n&o

escolar/académico

(P2): Contexto— Escolar/académic@Escola)
Efeito (Positivo) — Efeito necessario ao entendimentgad#os e aptiddes leitoras.
(P2): “Quando pela primeira vez na 62 série do EosFundamental, li um
livro de suspense leve e me senti dentro daquelensn. Foi quando

entendi a magia de ler”.

Notamos que P2 fez referéncia a leitura de um Ideosuspense como um
acontecimento marcante de sua pratica leitora emnirddncia. Tal fato nos conduz ao
entendimento da possivel preferéncia leitora paoregds narrativos, aléem de confirmar a
experiéncia leitora positiva em contexto escolarseirgimento da conscientizacao do ato de

ler de forma prazerosa.

Compreendemos, também, que as faldisro* de suspense leve" / “me senti
dentro daquele universo” / "Foi quando entendi agrmade ler” enfatizam o sentimento
estético provocado pela pratica da leitura litear@m®mo componente capaz de emocionatr,
essencial ao entendimento de si mesmo e do mundqualoo leitor esta inserido e que,
sobretudo, é capaz de suscitar a reflexdo e aidatle do mesmo.

(P3): Contexto- N&ao escolar/académidd-amilia)
Efeito (Positivo)- Efeito de introduzir a crianga em praticas oraigadas antes mesmo

gue ela tenha contato com a escola.
(P3):*Quando pequena e ndo sabia ler, minha tiadera mim a historia do

patinho feio. Quando aprendi a ler foi a primeirstidria que Ii.”.

Vemos que P3 relatou a contacdo de histéria commentm marcante em sua

vida leitora, vivenciada em contextédo escolar/académico

8 A partir desse momento apresentamos, em citagimsadas, entre aspas e em cursiva, o discurso dos
participantes.
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Diante disso, compreendemos que antes mesmo Gefaeetizado e de manter
contato com praticas especificas e dominantestderiento escolar, o participante P3 ja se
envolvia em praticas orais de letramento. Entendepartanto, que dentro da perspectiva de
estudo sociocultural, P3 ja poderia ser considefaniado, pois ja se engajava em praticas
discursivas letradas antes mesmo de iniciar sezepso de alfabetizacdo leitora por meio da

Instituic&do escola.

Entendemos, também, que a recorréncia a mesmaidistintada pelos seus
familiares, no inicio de seu processo de alfabgdizaconsistia na referéncia direta de sua

memo©ria oral afetiva as préticas orais letradas@mexto ndo escolar.

(P4): Contexto- Escolar/académic@Escola)
Efeito (Positivo)- A leitura € considerada um agente transformadourda situacao
negativa para positiva.
(P4): “Na minha infancia, o que mais me marcoudoando aprendi a ler, e

desde este dia ndo parei. Mas, apesar de ter tliacles em outras

disciplinas, a leitura sempre foi minha fuga”.

A participante P4 exp0s sua experiéncia de apragdm leitora em contexto
escolar de forma positiva, além de evidenciar &igardeitora como um momento dauga”

de sua realidade diante das dificuldades enfrestadasivelmente, em outras disciplinas.

Ja no item 9.2, quando indagados sobre um fatotepiega marcado sua vida
leitora naAdolescéncia e Juventudéem diversas agéncias de letramento) — em casa, na

escola ou na comunidade (bairro, rua, etog participantes responderam:

(P1): Contexto- Escolar/académic@Escola)
Efeito (Negativo) — A leitura como um agente desmotivatiopraticas leitoras.

(P1): “Quando peguei a obra Iracema, de José denéde, ndo consegui

entender de jeito nenhum; isso me deixou frusteadbandonei a leitura”.

Primeiramente, por se tratar de uma obra da Litexdbrasileira, recorrente em
leituras escolares escolhidas pelos professoréendamos que o fato foi vivenciado em

contexto escolar.
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O discurso mencionado por P1 nos leva a compreates#oe naquele momento
a leitura ndo significativa representou ter umduéricia desmotivadora de suas praticas

leitoras.

Compreendemos que ao entrar em contato com atuiterbrasileira, a possivel
escolha inadequada do livro representou uma exjdgiéeitora negativa na vida de P1 o que
contribuiu para que a leitura do livro, além desfrante fosse, naquele momento,

abandonada.

(P2): Contexto- N&ao escolar/académidd-amilia)
Efeito (Positivo) — Efeito motivador de préticas leitoras
(P2): “Quando a minha mae me deu um livro do quagestei bastante, ele
me proporcionou uma aproximidade com a leituraudea forma que néo

foi imposta pela escola”.

Entendemos na fala de P2 que a escolha do livsudereferéncia por sua mae
reflete a aproximacao e o incentivo a leitura emtexto ndo escolar/académico. Além disso,

revela o sentimento de imposicao leitora propiciaela escola.

(P3): Contexto- Escolar/académic@Escola)
Efeito (Positivo) — Efeito motivacional e incentivadorlddura em contexto escolar.

(P3): “Gostava bastante de ler os livros paradida$ do colégio, mas nao

me recordo de nenhum especificamente”.

Observamos que, embora a leitura tenha produzidefeito positivo, o fato de a
participante ter mencionado n&o se recordar dossligue leu em contexto escolar nos indica

gue a leitura representou algo nao significativosem vida.

(P4): Contexto- Escolar/académic@Escola)
Efeito (Negativo) — Efeito limitador do contato com pcas de leituras.
(P4): “Na minha adolescéncia, sempre procurei coadir a ler apesar das
dificuldades em encontrar livros, pois em minhaoksara proibido o

aluguel de livros”.

Consideramos tal fato como um efeito negativo quastpraticas de leitura, pela

relevancia atribuida ao fato de ter dificuldadecdetato com livros na escola, assim como a
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proibicdo em aluga-los livros na biblioteca, ingtifio que deveria promover a leitura e
garantir 0 acesso a leitura. Portanto, destacariostacdo do acesso aos livros na biblioteca
da escola como um acontecimento negativo na vittadede P4, porém o habito e o gosto

pela leitura contribuiram para a superacédo dosiobksts impostos pela referida instituicao.

Quanto ao item 9.3, os participantes foram indagatdre um fato que tivesse

marcado sua vida leitora daventude—na Universidade e inicio do exercicio profissional

(P1): Contexto- Escolar/académic@Académico)
Efeito (Positivo) — Efeito necessario para a promocaqddica leitora como meio de
formacgdao profissional.
(P1): “Depois de muito tempo, voltei a pegar o éiviracema, desta vez a

leitura fluia realmente e por isso me senti maistente”.

Observamos na fala de P1 que sua experiénciadeitderiormente concebida de
forma frustrante na adolescéncia, passou a seenpsazna juventude. Sobre as possiblidades
de ressignificacdes da linguagem literaria peltofeiao longo de suas vivéncias, Acquaroni
(2007) afirma que “a literatura é uma manifestagddinguagem duradoura e, apesar de sua
literalidade formal, podemos obter diferentes evaumras interpretacdes em fungcao do
receptor e de suas circunstancias”. A autora, amitana que “a leitura que fazemos de um
romance, quando temos quinze anos, ndo é a mesuutaenos a ler aos sessenta anos”.
Nesse sentido, toda leitura € uma forma de atgdizadiante da impossibilidade de que a
imagem do texto que parte do emissor coincida m&itse com a imagem do texto percebida
pelo receptor (ACQUARONI, 2007, p. 23-31).

Além disso, os fatos nos conduzem a percepcao el@ quatureza duradoura da
linguagem literaria permitiu que nova experién@#ola fosse ressignificada de maneira
positiva em outro momento de sua vida e, possiveineontribuiram para a reformulacédo de

suas crencas.

(P2): Contexto- Escolar/académic@Académico)
Efeito (Negativo) — Efeitos que garantem ou ndo a capdeidle continuidade de um
estagio formativo, necessario para a formacaogwiofial e pessoal.
(P2): “O fato de ler um livro enfadonho exigido asmma disciplina que
exigia para a realizacdo de uma prova. Nao cheguér tudo e isso foi

negativo para mim”.
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Ao mencionar suas experiéncias leitoras na untads, P2 enfatizou a leitura de
um livro tido como énfadonho’com o objetivo avaliativo em uma disciplina, connma
experiéncia extremamente negativa. Fato que tamfbéroomprovado em suas falas em

discussbes promovidas em sala de aula.

(P3): Contexto- Escolar/académicg@Académico)

Efeito (Positivo) — Efeito incentivador da pratica leg@m contexto de formacao académica.
(P3): “Quando li o Pequeno Principe em Francés,tsetuita dificuldade,
mas foi um modo de incentivo para estudar maisngulh e me dedicar

mais”.

Mesmo ndo tendo especificado em qual ocasido lelivro “O Pequeno
Principe”, uma obra da Literatura Francesa, o relato deoB3ava ao entendimento de que,
embora a leitura do livro tenha sido de dificil gzeensao, o fato foi lembrado como um

momento de incentivo aos estudos de LE na Univadsid

(P4): Contexto- Escolar/académic@Académico)
Efeito (Positivo) — Efeito necesséario para a identificagiessoal com a escolha
profissional.
(P4): “Realmente, Letras/Francés € o curso com qualidentifico e estou

gostando muito”.

Do exposto, explicitamos que P4 revela sua ideatiio com a escolha do curso
de Letras/Francés como momento atualmente mareamt®ua vida, porém nao relaciona tal

importancia as suas experiéncias leitoras.

No item 9.4, quando indagados sobre um fato qusatemarcado sua vida leitora

naFase atual-Nas relacdes familiare®s participantes responderam:

(P1): Contexto- N&ao escolar/académidd-amilia)
Efeito (Positivo) — Efeito relevante, motivador e deteramte no conceito de leitura
como forma de se obter sucesso.
(P1): “Meu pai, que Ié ndo muito bem, conseguiueolsticesso em provas
que exigiam um nivel bastante elevado. Para issopfieciso bastante

esforco e treino de leitura”.
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Observamos que a referéncia leitora positiva nanocidh e em contextodo
escolar/académiceambém foi relatada como algo importante em sda satual. O que nos
leva a interpretar que a referéncia leitora exargdlos membros de sua familia continuou

representando algo de bastante relevancia em s@aias leitoras no momento atual.

(P2). Contexto- Nao escolar/académiodg-amilia)
Efeito (Positivo) — Efeito de estreitar as relagOes adstifamiliares a partir de gosto
leitores.
(P2): “Minha irm& comprou um boxe de livros de usérie da qual ela
gostava e que depois disse ndo querer comprar p@is1ao ter gostado.

Mas como eu gostei, ela comprou e gostei bastante”.

Compreendemos que as relacdes afetivas familiangsém sdo estabelecidas por
meio de suas preferéncias leitoras compartilhadae es membros da familia. O incentivo

leitor em contexto familiar também prevaleceu neakdade.

(P3): Contexto- Nao escolar/académidd-amilia)
Efeito (Positivo) — Efeito de influenciar a prética legantre os membros da familia.
(P3): “Quando terminei més passado o livro ‘Menfsrigosas’, que fala
sobre psicopatas, isso me fez ver as pessoas oefoutna e ao falar do

livro em casa, incentivei 0s meus pais a ler tambénesmo”.

Ao mencionar suas experiéncias leitoras atuaigie@ou influenciar os outros
membros de sua familia a lerem. Entendemos queaticgrleitora produz efeitos que
conduzem a capacidade reflexiva e critica do leibddEm de constituir-se como agente

influenciador e incentivador da pratica leitora @ntextonao escolar/académico

(P4): Contexto- Nao escolar/académidd-amilia)
Efeito (Positivo) — Efeito motivador e influenciador recelha profissional.
(P4): “Relaciono-me bem com a minha familia, meass pne deram total

apoio ao curso que escolhi, pois ambos tém umat@asanceés”.

Em relacdo a P4, notamos que o apoio e incentigqgpd® em relacdo a escolha
do curso de Letras representou algo bastante rekeean sua vida, tendo em vista que seus

pais também possuiam conhecimento linguistico emgua Francesa.
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Por fim, o item 9.5, perguntava sobre um fato guda marcado a vida leitora na

Fase atual-No exercicio profissional (caso ja atue em salade).

(P4): Contexto- Escolar/académic@Exercicio profissional)
Efeito (Positivo) — Efeito motivacional e determinanteasaolha profissional, além de

elemento primordial como experiéncia no ensinolde. F
(P4): “J& dei aula por 1 semestre a pré-adolescenem uma escola

proxima de minha casa, onde obtive 6tima exper@@oomo professora de

Francés”.

Nesse momento, iniciaremos as explicitacdes do®sdaudividuais de cada

participante:

HISTORICO LEITOR INDIVIDUAL DE CADA PARTICIPANTE (P1)

CONTEXTO: NAO ESCOLAR/ACADEMICO CONTEXTO: ESCOLAR/ACADEMICO
EFEITO EFEITO EFEITO EFEITO
PREIEE POSITIVO NEGATIVO PREIEE POSITIVO NEGATIVO
(9.1) Inféancia P1 (Familia) (9.1) Infancia
T 9.2)
(9.2) Adolescéncia e Adolescéncia e P1 (Escola)
Juventude
Juventude
(9.3)Juventude (9.3)Juventude Pl
’ ’ (Universidade)
9.4) Fase Atual
9.4) Fase Atual - ( ~
(R((ala(;)f)es Familiares| PL{ =) (RelagGes
Familiares)
(9.5)Fase Atual (No (9.5)Fase Atual
exercicio - - (No exercicio - -
profissional) profissional)

Quadro 13 — Experiéncias leitoras positivas e/ou gativas do (P1).

Do exposto no quadro 13, resumo individual do Histo Leitor de P1,
percebemos que familia constitui a principal agéncia de letramento, raspeel pelo
incentivo a pratica leitora em dois momentos digtin infancia e fase atual (relacbes
familiares). Assim como, também, percebemos refled® experiéncias leitoras positivas na

juventude, a partir da agéncia de letramémoversidade

Em contrapartida, observamos uma experiéncia &eitaregativa na

adolescéncia/juventude, a partir da agéncia dentetntoescola



HISTORICO LEITOR INDIVIDUAL DE CADA PARTICIPANTE (P2)
CONTEXTO: NAO ESCOLAR/ACADEMICO CONTEXTO: ESCOLAR/ACADEMICO
EFEITO EFEITO EFEITO EFEITO
FREIEE POSITIVO NEGATIVO FREIEE POSITIVO NEGATIVO
(9.1) Infancia (9.1) Infancia P2 (Escola)
— 9.2)
(9-2)Adolesceéncia e P2 (Familia) Adolescéncia e
Juventude
Juventude
(9.3)Juventude (9.3)Juventude P2
’ ’ (Universidade)
9.4) Fase Atual
9.4) Fase Atual - ( ~
(R((ala(;)f)es Familiares| P2 REIE) (Relacoes
Familiares)
(9.5)Fase Atual (9.5)Fase Atual
(No exercicio (No exercicio
profissional) profissional)

Quadro 14 — Experiéncias leitoras positivas e/ou gativas do (P2).
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Conforme dados do quadro 14, referente ao Histdr&itor individual de P2,

percebemos que familia também se constitui como a principal agéncia derfento,

responsavel pelo incentivo a pratica leitora em sdomomentos distintos:

adolescéncia/juventude e fase atual. Assim commbéden, percebemos reflexos de

experiéncias leitoras positivas na infancia, aipagéncia de letramengscola

Em contrapartida, observamos uma experiéncia &eit@ygativa vivenciada na

juventude, a partir da agéncia de letramémoversidade

HISTORICO LEITOR INDIVIDUAL DE CADA PARTICIPANTE (P3)
CONTEXTO: NAO ESCOLAR/ACADEMICO CONTEXTO: ESCOLAR/ACADEMICO
EFEITO EFEITO EFEITO EFEITO
SIS POSITIVO NEGATIVO SIS POSITIVO NEGATIVO
(9.1) Inféancia P3 (Familia) (9.1) Infancia
N (9.2)
(9-2)Adolesceéncia e Adolescéncia e P3 (Escola)
Juventude
Juventude
(9.3)Juventude (9.3)Juventude &
’ ’ (Universidade)
9.4) Fase Atual
9.4) Fase Atual - ( ~
(Rélag%)es Familiares| 8 damiley (RelagGes
Familiares)
(9.5)Fase Atual (9.5)Fase Atual
(No exercicio (No exercicio
profissional) profissional)

Quadro 15 — Experiéncias leitoras positivas e/ou gativas do (P3).

No que se refere aos dados do quadro 15, refesientiistorico Leitor individual

de P3, observamos qudaniliatambém se constitui como a principal agéncia ttarteento,
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responséavel pelo incentivo a pratica leitora ens dobmentos distintos: infancia e fase atual
(relagbes familiares). Assim, também, percebemitexies de experiéncias leitoras positivas
na adolescéncia/juventude, a partir agéncia dantetntoescolae da agéncia de letramento

Universidadeem sua juventude.

Convém destacar que P3 ndo mencionou a vivénciaedbuma experiéncia

leitora negativa.

HISTORICO LEITOR INDIVIDUAL DE CADA PARTICIPANTE (P4)

CONTEXTO: NAO ESCOLAR/ACADEMICO

CONTEXTO: ESCOLAR/ACADEMICO

EFEITO EFEITO EFEITO EFEITO
FASES POSITIVO | NEGATIVO FASES POSITIVO | NEGATIVO
(9.1) Inféancia (9.1) Infancia P4 (Escola)
A 9.2)
(9-2)Adolescéncia e Adolescéncia e P4 (Escola)
Juventude
Juventude
P4
(9.3)Juventude (9.3)Juventude | (Universidade)
9.4) Fase Atual
9.4)Fase Atual - ( ~
(R((ela(;)f)es Familiares| PH (R (Relagoes
Familiares)
(9.5)Fase Atual (9.5)Fase Atual
(No exercicio (No exercicio | P4 (Profissional)

profissional)

profissional)

Quadro 16 — Experiéncias leitoras positivas e/ou gativas do (P4).

Por fim, do exposto no quadro 16, referente aodri Leitor individual de P4,
observamos que ndo ha somente uma agéncia de datamesponsavel pelo incentivo a
pratica leitora. Percebemos que as vivéncias &stgpositivas, mencionadas por P4,
aconteceram por meio de quatro agéncias de lettam&rfamilia (na fase atual - relacdes
familiares), a escola (na infancia), a universidaaejuventude) e o trabalho (na fase atual -

no exercicio profissional).

Observamos, também, uma experiéncia leitora negatwivenciada na

adolescéncia e Juventude, a partir da agéncidrdenentoescola

Para facilitarmos a percepcéo dos dados, elaboramoguadro que expde, de
forma resumida, o resultado do histérico leitor duarticipantes agrupados em dois
Contextos:Escolar/Académicee Nao Escolar/Académicosob dois Efeitos: Positivo e/ou

Negativo:
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HISTORICO LEITOR DOS PARTICIPANTES

CONTEXTO: NAO ESCOLAR/ACADEMICO

FASES EFEITO POSITIVO EFEITO NEGATIVO
(9.1) Infancia P1, P3 -
(9.2) Adolescéncia e Juventude P2 -
(9.3)Juventude - -
(9.4) Fase Atual (Relactes Familiares) P1, P2, P3, P4 -

(9.5) Fase Atual (No exercicio profissional) - -

CONTEXTO: ESCOLAR/ACADEMICO

FASES EFEITO POSITIVO EFEITO NEGATIVO
(9.1) Infancia P2 (Escolar) -
P4 (Escolar)
(9.2) Adolescéncia e Juventude P3 (Escolar) P1 (Escolar)
P4 (Escolar)
P1(Académico)
(9.3)Juventude P3 (Académico) P2 (Académico)

P4 (Académico)

(9.4) Fase Atual (RelacBes Familiares)

(9.5) Fase Atual (No exercicio profissional) P4 (Profissional) -

Quadro 17 — Quadro geral do Histérico Leitor dos péticipantes.

De maneira geral, verificamos que todos o0s paditgs mencionaram
experiéncias leitoras positivas, em contexdo escolar/académico@u seja, em suas relacdes
familiares, nas seguintes fases da vida: na Fasd Aem suas relacdes familiares (P1, P2, P3
e P4), na Infancia (P1 e P3) e (P2) na Adolescéndiaventude. Destacamos, também, que

nao foi mencionada nenhuma experiéncia leitoratnegaesse contexto.

Entretanto, em contextescolar/académicqdna Escola), embora a maioria dos
participantes tenha relatado experiéncias leitgrasitivas, na Infancia (P2 e P4) e na
Adolescéncia (P3) também relataram experiéncidsrdsi negativas na Adolescéncia e

Juventude (P1 e P4), justificadas por vivénciagrdécas leitoras pouco significativas.

Ainda em contextoescolar/académicana Universidade) percebemos que, a
maioria dos participantes mencionou vivéncias Hagopositivas nas seguintes fases:
Juventude (P1, P3 e P4) e apenas P2 relatou ud@aciaveitora negativa na referida etapa de
sua vida. Por fim, em Contexto Profissional, ap€R4d3 relatou uma experiéncia positiva em

seu exercicio profissional, pois os demais paditi@s ndo possuem experiéncia no ensino.

O terceiro bloco de questdes, relacionadas asEHXperiéncias Leitoras Atuais,
nos conduzem a percep¢do dos Eventos de letrardestarticipantes: suas frequéncias
leitoras e atitudes que trazem enraizadas valoreser;as adquiridos ao longo de suas

trajetdérias pessoais, lugares e marcas de pesgeasgingularizam.
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Mencionamos, ainda, que o delineamento dos evel@dstramento explicita as
singularidades e a frequéncia dos habitos leitones os quais 0s participantes se envolvem,
portanto, revelam identidades a partir dos modostgacdo com o meio ao qual fazem
parte.

Na questdo de numero dez, quando indagados corfrequeéncia &, apenas P1
respondeu ler com certa frequéncia e P2, P3 e Bgomderam que leem com muita
frequéncia.

No intuito de identificarmos por meio de quais Stggde leitura os participantes
mais leem, a questao de numero onze perguntavasticipantes costumavam ler mais por
meio de textos impressos ou por meio digitais. Agbhservamos que todos os participantes
afirmaram possuir habito de ler textos impress@sv€m destacar que, nessa questao, havia

a opcao de justificar a resposta. Assim, 0s quaardicipantes apresentaram as seguintes

justificativas:
Participante Justificativa

Apesar da facilidade de acesso aos livros, por rdaiinternet en

P1 computadores, prefiro 0S meios impressos, pois m&ocansam
muito, principalmente a questéo da visao.

P2 Nao gosto de ler por meios digitais por cansar maitvista.

! Nao gosto de ler por meios digitais.
P4 Pelo fato de poder |é-los a qualquer momento.

Quadro 18 — Eventos de letramento em préticas sogsade letramento digital.

As repostas do quadro 18 conduzem-nos ao ententdirderque os participantes
nao sao habituados as praticas de leitoras em araldayital, pois preferem o livro impresso

como suporte de leitura.

Na questdo doze, quando questionados se leem literasias francesas (em
Lingua Francesa), por prazer ou por imposicado aw@dé observamos que a maioria dos
participantes afirma ler obras em Lingua Francesappazer apenas quando participam da
escolha da leitura. Atentamos que P1, P2 e P3 pmaraim que a imposicdo da leitura, por

parte dos professores, representa um motivo desdoti da pratica leitora em FLE.

Ressaltamos, também, que P3 afirma ler obras rlasrdrancesas em Lingua
Portuguesa, uma situacao desfavoravel dentro degso de sua formacdo académica, tendo

em vista que ao sair da Universidade, sua formbsjfiwa literaria em Lingua Francesa sera
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exigida como resultado relevante e indispensaveprdoesso de sua formacdo académica.
Aqui, havia a opcao de justificar a resposta, mbotao quadro abaixo demonstra as

justificativas dos participantes:

Participante Justificativa
Por prazer, sdo as que eu mesma escolho e as quirgsie sag
P1 apontadas e escolhidas pelos professores das esdde assuntp

unicamente sobre a LF.

Algumas obras i por puro prazer e curiosidade, roagas foram

P2 impostas e talvez por isso ndo tenham sido taod#ya.
Leio mais obras literarias em minha lingua mate{Rartugués).
Leio pouco em Lingua Francesa.
Como j& li muitos livros franceses, para mim é uangde prazer
P4 |é-los, mas também houve livros que foram impogies

professores.

Quadro 19 — Habitos leitores de obras literarias ftncesas (em lingua francesa).

As questbes seguintes, treze, quatorze e quinpe @pgetivas e compunham o
bloco de questdes que tinham por finalidade sabérabitos, gostos e frequéncia leitora dos

professores em formacéo.

A questao treze pedia para que os participantgmdsessem em quais lugares
costumavam ler e marcassem a frequéncia leitola qada lugar selecionado. Ressaltamos
que, nessa questdo, havia a possibilidade de eotasdtens que ndo estavam previamente

explicitados.

Para melhor compreendermos o resultado, sintetga@amoespostas abaixo:

Local Participantes Frequéncia
P1, P2 e P3 As vezes
ntro Académi -
Centro Académico P4 Habitualmente
Casa P1,P3eP4 Sempre
P2 Habitualmente
P1 Habitualmente
p2 Nunca
T te PUDIi A
ransporte Publico P3 As vezes
P4 Sempre
P1 As vezes. Em casa de parentes
Outro lugar Sempre
ual/Quais? P4 .
(Qual/Q ) Quando tem tempo no trabalho.

Quadro 20 — Lugares e frequéncias leitoras dos pre§sores em formagéo.
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Como podemos observar, a maioria dos participdnted?3 e P4 afirmaram que
(sempre) Ié em casa e P2 informou ler (habituale)eAb passo que, P1, P2 e P3 afirmaram
gue leem (as vezes) no centro académico e apendisddler (habitualmente). Este fato nos
leva ao entendimento de que a maioria das exp@aglaitoras dos participantes é vivenciada

em contexto ndo escolar/académico.

Observamos, também, que P1 afirma ler (habituakye®2 (nunca), P3 (as
vezes) e P5 (sempre) Ié no transporte publico. Adé&wo, dois participantes mencionaram
outros lugares: P1 informou ler (as vezes) em dasparentes e P5 afirmou ler (sempre)

guando possui tempo no trabalho.

Em suma, os resultados nos permitiram inferir gianailia e a Universidade
representam as duas principais agéncias de lettanpana esse grupo de professores em

formacéo.

Em relagdo a questdo quatorze, os participantg®nmdsram em qual situacéo

abandonam a leitura de um livro:

Local Participantes Frequéncia
P1 As vezes
Quando me entedia P2 e P3 Sempre
P4 Nunca
) , PleP2 As vezes
Quand(:jiefzigilema&ado P3 Habitualmente
P4 Nunca
N PleP4 Nunca
Quan(;lggag tenho P2 Habitualmente
P P3 As vezes
Outro(s) casos p1 NUNCa

(Qual/Quais?)

Quadro 21 — Frequéncias e lugares dos Eventos dettaamentos.

Conforme respostas explicitadas no quadro acim@mmuas que a maioria dos
participantes P2 e P3 (sempre) abandona a leittaadp essa préatica os entedia, enquanto

P1(as vezes) e P4 (nunca) abandona esse tipduta.lei

Quando a leitura € uma pratica demasiado difidileFP2 responderam que (as

vezes), P3 (habitualmente) e P4 (hunca) abandonaiui@ diante dessa situagao.
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J4, diante da falta de tempo para ler, P1 e P4 ioremam que (nunca), P2
(habitualmente) e P3 (as vezes) deixa de ladduadejuando ndo tem tempo para ler.

As respostas nos levam a compreensdo de que a daltaomponentes
motivacionais para a leitura representa um fatevaste para que o leitor abandone a leitura

de um livro.

Diante disso, convém ressaltarmos a importancia atibdrios de selecdo dos
livros, das leituras a serem trabalhados em sataulde sobretudo, do envolvimento do aluno
no processo seletivo dos textos. Nesse sentiddemtativa de tornar as aulas de leitura
literaria mais significativas e prazerosas, adwess, também, sobre a necessidade do

professor conhecer os gostos e habitos leitorssaealunos.

Na questdo quinze, ao responderem quais génernsnaos ler, observamos que
os participantes P1, P2 e P4 (sempre) leem o R@n&2ce P3 (nunca) leem Poesia, P3 e P4
(habitualmente) leem Teatro, P1, P2 e P3 (habiteate) leem Paradidaticos. As Crénicas
sao lidas (habitualmente) por P3 e P4, as Revisdas (sempre) lidas por P2 e P4 os
Ensaios/Obras técnicas (nhunca) séo lidos por PA @ [@s vezes) por P2 e P3, P1, P2 e P4
leem (as vezes) Auto-Ajuda, P1 e P3 (habitualmdetan contos e P1 e P2 (nunca) leem

Auto-Biografias / Memarias. Conforme demonstra gaabaixo:

Género Participantes Frequéncia
(Habito/Costume)
Romance P1, P2 e P4 §empre
P3 As vezes
P1 Sempre
Poesia P2 e P3 Nunca
P4 Habitualmente
P1 Nunca
Teatro P2 As vezes
P3eP4 Habitualmente
- P1, P2 e P3 Habitualmente
Paradidaticos
P4 Sempre
P1 As vezes
Crbnicas P2 Nunca
P3eP4 Habitualmente
. PleP3 As vezes
Revistas P2eP4 Sempre
Ensaios / PleP4 Nunca
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Obras técnicas P2 e P3 As vezes
. P1, P2e P4 As vezes
Auto-Ajuda 3 Nunca
P1leP3 Habitualmente
Contos P2 As vezes
P4 Sempre
, . Ple P2 Nunca
Auto-Biografias / =
Membrias P3 As vezes
P4 Habitualmente
Outros (Qual/Quais?). P4 Cientificos

Quadro 22 — Habitos de leituras por géneros dos piessores em formacgao.

Como podemos observar, os habitos leitores dodciparites sdo bastante
diversificados. Compreendemos que o (1) Romance gérero que o0s professores em
formacao leem com mais frequéncia, em sequénagi@&geadidatico, (3) Revista, (4) Teatro,
(5) Conto e (6) Croénica.

No entanto, o género menos lido é a (7) Poesiajd®glo(s): (8) Ensaios/Obras
Técnicas, (9) Auto-Ajuda, (10) Auto-Biografia/Mene (11) Cientificos.

A questdo dezesseis procurava saber quais gérepastitipantes mais gostavam

de ler.

Observamos que as preferéncias leitoras dos paniies também sdo bastante
diversificadas e pouco diferem dos habitos de rieitlbs géneros mencionados na questéo
quinze: P1, P2 e P4 (sempre) leem o Romance, P2 @guhca) leem Poesia, P3 e P4
(habitualmente) leem Teatro, P1 e P3 (habitualmdaten Paradidaticos. As Crbnicas sao
lidas (habitualmente) por P3 e P4, as Revistas (sémpre) lidas por P2 e P4, os
Ensaios/Obras técnicas (nunca) sao lidos por Rlilee(Bs vezes) por P2 e P3, o género Auto-
ajuda é lido (as vezes) por P2 e P4 e (Nunca) p& P3, quanto aos contos P2, P3 e P4 leem

(sempre) e P1 e P2 (nunca) leem Auto-Biografiasemidrias, conforme demonstra quadro

abaixo:
Género (Preferéncia) Participantes Frequéncia
Romance P1, P2 e P4 Sempre
P3 Habitualmente
: P1 Sempre
Poesia P2 e P3 Nunca
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P4 Habitualmente
P1 Nunca
Teatro P2 As vezes
P3 e P4 Habitualmente
PleP3 Habitualmente
Paradidaticos P2 As vezes
P4 Sempre
P1 As vezes
Crobnicas P2 Nunca
P3e P4 Habitualmente
. PleP3 As vezes
Revistas P2eP4 Sempre
Ensaios / Ple P4 Nunca
Obras técnicas P2 e P3 As vezes
. PleP3 Nunca
Auto-Ajuda P2 e P4 As vezes
P1 As vezes
Contos P2, P3 e P4 Sempre
. . PleP2 Nunca
Auto-Biografias / <
Memorias P3 As vezes
P4 Habitualmente
Outros (Qual/Quais?). - -

Quadro 23 — Preferéncias de géneros dos professosss formacéo.

Em suma, compreendemos que o (1) Romance € o ggneros professores em
formacdo mais gostam de ler, em seguida: (2) C¢B}drevista, (4) Teatro, (5) Paradidatico

e (6) Crobnica.

No entanto, observamos que 0s géneros menos madomisao: (7) Poesia, (8)
Auto-Biografia /Memoria, (9) Auto-Ajuda e (10) Emss/Obras Técnicas.

Na questdo dezessete, 0s participantes teriamngiieai quatro obras literarias
e/ou autores (da literatura universal) que maisagas de ler. Entre as categorias de
preferéncias literarias dos alunos, destacamosdoprinancia leitora de autores estrangeiros,
nao francéfonos, considerados fendmeno de vendasnercado editorial. Sobre essa

preferéncia, Martins e Versiani (2008) afirmam que:

Trata-se da preferéncia por livros que apareceniedgos em tempos
(principalmente livros estrangeiros), cercados ynma série de incentivos
que favorecem a sua recepgao pela via da necesstitadonsumo e da
informacéo tipica da sociedade contemporanea, qie disposices
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propicias nos leitores suscetiveis as artimanhamatieting peculiares a
producdo (MARTINS; VERSIANI, 2008, p.16).

Evidenciamos também a pouca mencéo aos escriterasrds reconhecidas como
canones da LF, seguidas de uma obra da Literatasdira e um mondlogo italiano para o

teatro.

Percebemos que os habitos leitores dos alunosiafieen-se para as obras
voltadas para o mercado consumidor, os chamBedetSellersAlém disso, comprovam a
falta de habito de ler obras direcionadas paraad@macao académica em Lingua Francesa,

como explicitado na tabela abaixo:

PT [ rr P

1. A Menina | 1. O Diarioda | 1. Dom Casmurro 1. Les
que Roubava| Princesa (2000) (1889) Misérables(1862)
Livros.(2005) [Americana- [Brasileiro — [Francés- Victor
[Australiano - Meg Cabot] Machado de Assis Hugo]
Markus Zusak]
Romance Romance Romance Romance
2. A Cabana 2.0 Mor.ro dos 5 O Dia do 2. L Etrange[
(2007) Ventos Uivantes Curinga (1990) (1942)[Franceés -
[Canadense - (1847) g R Albert Camus]
- e . [Noruegués -
William P. [Britanica - Emily :
. Jostein Gaarder]
Young] Bronté] Romance
Romance
Romance Romance
3. O Cddigo Da 3. Harr}/ Potter e 3. Novecento (1997
Vinci (2003) 0 Enigma do [ltaliano Pasolini
. Principe (2005) | 3. Obra de Paulo '
[Americano- o o Paolo ].
[Britanica - J. K. | Coelho[Brasileiro] .
Dan Brown] . Mondlogo para
. Rowling]
Romance Policia Teatro
Aventura
4. Mentes
4. Crepusculo 4. Orgulhq © Perigosas (2008) 4. Guerra e Paz
Preconceito o (1885-89)
(2005) [Brasileira- Ana
. (1813) . [Russo - Leon
[Americana - N Beatriz Barbosa .
. [Britanica - Jane . Tolstoi] —
Stephenie Meyer Silva]
Austen] L .
Romance Psiquiatria/Psicolo
Romance gia Romance

Quadro 24 — Apreciacao literaria da literatura universal dos participantes.
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O quadro anterior demonstra que apenas P4 mencienabras da Literatura
Francesa, fato este que nos leva a refletir solyareacéo literaria dos futuros professores de

Lingua Francesa.

Finalmente, no intuito de sabermos acerca da pgasda leitura na formacao

profissional inicial (graduacédo) dos participanteguestao dezoito foi dividida em sete itens.

O primeiro item perguntava se a formacao leitoraallmo do curso de Letras
pode ser considerada suficiente. Os resultadosramosjue P1, P2 e P3 responderam néo a

formacdo leitora suficiente e apenas P4 responfileaéivamente a pergunta.

Destacamos que, por haver também a opc¢éo degastifi de resposta, 0s quatro
participantes explicitaram as seguintes justificei

Participante Justificativa
N&o é suficiente, pois para uma boa formacao laitérpreciso
P1 nao esperar somente daquilo que a Universidadeeo&icomg

apontamento de leitura. E preciso ir além da Unsigade.
Acredito que faltam alguns outros campos a sereploeados.
P2 Ficamos muito presos num determinado tipo de lajtudigo
falando em relacéo a falta de obras néo téo cléssic

L P8 | Achoimportante ler além do imposto.

P4 Acho o suficiente, pois lemos muitos livros, ingeisem uma
disciplina neste semestre leremos 3 livros.

Quadro 25 — Formagéo leitora no curriculo do cursale Letras da UECE.

Percebemos que P1, P2 e P3 consideram insuficéeapeenas P4 considera ser
suficiente a formacédo leitora do curriculo de L&ffeancés da UECE, o que nos leva a
compreensao da necessidade de diversificar asaleiha Universidade que, na maioria das

vezes, fica restrita somente aos classicos, aosegutonsiderados canones.

Compreendemos, também, que os professores sdoiesdascde que sua
formacdo leitora deve ir além das leituras progoptda Universidade e precisa abranger os
mais variados campos de conhecimento, sobretudsendeter apenas a literatura produzida

na Franca.

J& no item b foi perguntado se os professores emafg@io gostariam de ter no

curriculo mais alguma disciplina relacionada aiait
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Aqui, vimos que P1 e P2 confirmaram que gostarias lgpuvesse no curriculo
do curso de Letras/Francés mais disciplinas retadas a leitura, sobretudo leituras de
autores francofonos. Além disso, P3 ndo respongmrgunta e P4 respondeu que ndo daria
nenhuma sugestéo, pois quer ter tempo de ler s lde sua propria escolha, como mostra o
guadro abaixo:

Participante Justificativa
P1 Alguma que enfatizasse a cultura de paises franogfo
P2 Como tentei explicar na questdo anterior, discipinque nad
fossem voltadas somente para a Franca.
I P8 " O participante n&o respondeu este item
P4 N&o vou dar nenhuma sugestao, ja que também geeterhpo de
ler livros de minha propria escolha.
Quadro 26 — Disciplina relacionada a leitura no cuticulo do curso de Letras da UECE

Quanto ao estimulo a leitura na Universidade, aens@erguntados no item c, se
foram estimuladas o suficiente para a leitura nmder das diversas disciplinas cursadas na
graduacédo, P1 e P3 responderam que ndo, enquargoPB2responderam que foram sim
suficientemente estimulados. O quadro seguinteigigtomo os participantes justificaram
suas respostas:

Participante Justificativa

P1 Nao tive muitas disciplinas que estimulassem ariit

P2 Muitas disciplinas exigem a leitura de varios ligre mesmo que
nao agrade o tipo de leitura, acaba estimulando.
Acho que o estimulo vem de cada um e depende @& deder ou
nao.
Claro que fui. Apesar de ndo precisar de estimplas ler, pois

P4 neste momento estou lendo 3 livros impostos pelaldade e 2
por opcao.

Quadro 27 — Estimulo a leitura no curriculo do cure de Letras da UECE.

Notamos variacdes de respostas que, de forma r@gupodem ser interpretadas
da seguinte forma: (1) Existem, na Universidadeicpe disciplinas que estimulam a pratica
da leitura; (2) Vérias disciplinas exigem a leitdeavérios livros que, embora as variedades
tipoldgicas ndo agradem os alunos, representa omeafde estimulo leitor; (3) O estimulo a

leitura independe da Universidade, pois essa pratem de cada um e depende de gostar de
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ler ou nad (P3); (4) A Universidade cumpre seu papel de estimulbritara por meio da

Imposicao leitora.

O item d indagava se os participantes foram esédud o suficiente, no decorrer

das diversas disciplinas, para o trabalho comtaréeem suas futuras salas de aula.

Os participantes P1, P3 e P4 responderam que nam fguficientemente
estimuladas e apenas P2 afirma ter sido estimuagldiciente e apresentaram as seguintes

justificativas:
Participante Justificativa
P1 N&o trabalho em sala de aula ainda.
P2 Acredito até mesmo que levaria para a sala de aldmns dog

livros que ja li nas disciplinas.

I P8  Em algumas disciplinas fui estimulada a ler.
Lerei com prazer todos os livros que me forem agmeglos, para
P4 futuramente apresentar aos meus alunos aquelesslique eu
achar mais interessante.

Quadro 28 — Preparacdo dos professores para o tralbe com leitura em aulas de FLE.

Quanto ao item e, os participantes foram indagadesca de quais as atividades
relacionadas a leitura na universidade mais Ihadagam. Logo apos teriam que explicitar o

motivo da escolha. No quadro abaixo, expomos &digasivas dos participantes:

Participantes Atividade Por qué?
Disciplinas da graduacéo:

P1 Tradugéo

Estrutura e Uso da Lingua l e Il

Porque trabalhavam mais a lingua
francesa.

Até o momento, ler foi o majs
recorrente e fazer prova qu

seminario sobre o livro. Ndo é meu
favorito, mas é o que mais ocorre.

Disciplinas da graduacéo As cadeiras de literatura, pols

Disciplinas de Literatura. sempre tem coisas interessantes
que gosto.
Ler somente me agrada, mas
também adoro fazer resumos, ppis
€ um modo de fixar a historia na
memoria.
Quadro 29 — Atividades com leituras na Universidadgue mais agradam aos participantes.

P2 Ler, fazer provas e ou seminario

[72]

P4 Ler.
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As repostas nos levam a percepcao acerca da @alteferéncia préaticas efetivas

de leituras.

Em sintese, compreendemos que: (1) A leitura edt&cionada ao estudo da
Lingua Francesa, por meio das disciplinas de TémacEstrutura e Uso da Lingua, portanto,
distancia-se da abordagem sociocultural de ensimmcentra-se ancorada nos primeiros
moldes de ensino de linguas; (2) O objetivo daidaina universidade tem por finalidade
avaliar o aluno ao final do semestre por meio da prova e de apresentacdes de seminarios;
(3) Por fim, a atividade leitora € relacionada @dpicéo de resumos e a fixacado/memorizacao

de historias.

Quanto ao item f, os participantes responderamcacee quais as atividades

relacionadas a leitura na universidade que memoadhadaram e por qual motivo.

Aqui, convém destacar que as atividades de leitaraniversidade restringem-se
a: (1) Avaliacédo de material didatico; (2) Avaliadéitora por meio de provas; (3) Leituras de
textos sobre leis; e (4) Apresentacdo de semina@wso exposto no quadro abaixo:

Participantes Atividade Por qué ?
_ .~ | ,Para mim foi bastante enfadonho,
Houve apenas uma: Avaliagdo de _.
P1 A pois as aulas eram bastante
material didatico. .
repetitivas.
P2 Prova. Porque deixa a leitura mais
amarga.

) . Pois ndo me agrado muito esse tipo
- As leituras de textos sobre leis. de leitura 9 P

P4 O que menos me agrada €| Rois o nervosismo me faz esquecer
apresentacao. 0 que queria dizer.
Quadro 30 — Atividades com leituras promovidas pel&niversidade.

Percebemos, por meio das justificativas dos alumotgra falta de interesse pelas
praticas leitoras promovidas pela Universidadmstante enfadonho e bastante repetitivas
(P1), “deixa a leitura mais amargqP2); “ndo me agrado muito esse tipo de leitR3) e

“0 nervosismo me faz esquecer o que queria di&et).(

Diante do exposto, fica explicita a necessidadexdsirem praticas de leitura que
despertem o prazer leitor, sobretudo que ultrapassemoldes de ensino estruturalista e se
enquadrem na perspectiva de leitura voltada pamadades com intuito de formar

profissionais reflexivos.
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Por fim, o item g do instrumento sobre o perfilldibor literario perguntava em
guais disciplinas do curso de Letras/Francés dgjmpantes achavam que mais tinham lido.

Notamos que apenas os participantes P1 e P4 maraiorpraticas de leitura em
disciplinas de Literatura Francesa, enquanto P23 ecifaram disciplinas que néo estao

diretamente ligadas as praticas de leituras lissacomo mostra o quadro abaixo:

Participantes Atividade Por qué?
Determina que o aluno leia no
minimo 3 livros, ndo considerando

Literatura de Lingua Francesa

e que h& também as atividades |de
Prosa :
leituras propostas pelas aulas.
Estrutura e Uso da Lingua
P2 Francesal e Il i

Psicologia Evolutiva 2
Literatura Comparada

I P8 | Teorias Linguisticas -

P4 Literatura de Lingua Francesa/ i
Prosa

Quadro 31 — Disciplinas que promovem a pratica leitra na Universidade.

As escolhas mencionadas pelos participantes suggreras disciplinas como (1)
Estrutura e Uso da Lingua Francesa | e Il; (2) disgia Evolutiva 2; (3) Literatura
Comparada e de (4) Teorias Linguisticas possivekne@io promovem, como objetivos da
disciplina, préatica da leitura em sala de aulagtxa disciplina de (5) Literatura de Lingua
Francesa/ Prosa, mencionada por P1 e P4. Nessw Wéso, apenas P1 informou como a

leitura literaria é trabalhada em sala de aula.

Destacamos, na fala de P1, que a disciplina dealtitex Francesa/Prosa exige a
leitura de no minimo trés livros e ndo mencionaadigpacdo dos alunos no processo de
escolha das obras. Além disso, desconsidera havempuoposta de praticas de leitura nessa

disciplina.

Buscamos tragar um Perfil Leitor desses professemegormacéo, situados em
diferentes ambitos de convivéncia e em momentosntis de sua vida, propiciando
condicOes para que suas trajetérias de vida fossepnstruidas como forma de rememoracao

e formacéo de seus perfis leitores.
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Em seu trabalho intitulado “Crencas sobre a Lingu& Ensino: Foco na
competéncia Implicita do professor de lingua Egean”’, Garbuio (2010) elaborou um

quadro das possiveis origens das crencas de ppeste linguas.

Portanto, apoiamo-nos neste modelo para descreveremcas implicitas nos
discursos dos futuros professores de FLE, refletidmbém nas respostas do questionario de
Perfil de Leitor Literario de cada participante gegpossivelmente contribuiram para na

formacéo do construto de crencas refletidos ngostss dos questionarios.

Crencas dos professores de FLE
Origens das Crencas Possiveis origens das Crencas
pelos tedricos a partir do Perfil Leitor
(P2): Quando a minha mae me deu um livro do qual eu
gostei bastanteele me proporcionou uma aproximidadge
com a leitura, de uma forma que néo foi imposta pél
escola (Adolescéncia e Juventude)

v' Experiéncias
PessoaigVieira-
Abrahéo, 2001).

v' Experiéncias
enquanto aprendiz da| (P3): Quando li o Pequeno Principe em Francéenti
lingua (Richards e | muita dificuldade, mas foi um modo de incentivo par
Lockhart, 1994, estudar mais a lingua& me dedicar mais. (Juventude)
Woolfolk Hoy e
Murphy, 2001).

(P3): Quando pequena e nao sabia Iminha tia lia para
v Influéncia do mim a historia do patinho feioQuando aprendi a ler foi a
contexta escola, 0s | primeira histéria que li. ipfancia)
livros, amidia, @ | (pg): Relaciono-me bem com a minha famitizeus pais

familia, os amigos, . . .
me deram total apoio ao curso que escolhi, pois asib

professoreseas | | R N
relacdes interpessoais tém uma base no francégAtualmente, em suas relacdes

(Taset, 2006) familiares).

(P4): Na minha adolescénciagempre procurei continuar

v' Fatores - _ _
relacionados com a | @ ler apesar das dificuldades em encontrar livi@®is em
personalidade minha escola era proibido o aluguel de livros.
(Richards e Lockhart,| (Adolescéncia e Juventude)
1994).

v' Experiéncia com o | (P1): Depois de muito tempo, voltei a pegar o liyro
que proporciona | racema,desta vez a leitura esta fluindo realmente e por

melhores resultados | . .
(Richards e Lockhart iSs0 me senti mais content@Juventude)

1994).
v Valores pessoais | (P1): Houve em minha casa o fato de minha mae arden

(Vieira-Abrahé&o, gue eu pegasse um livro da escola e fizesse detmim|
2001) atividade de leitura. Tendo eu recusado de inumeras
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formas, recebi uma palmada e depois ela falou: dim
vocé me agradecerd por issoE ela tinha razédo: apos
esse fato, nunca mais voltei a recusar l@nfancia)
(P1): Quando peguei a obra Iracema, de José decalen
nao consegui entender de jeito nenhusso me deixou
frustrada e abandonei a leiturgJuventude)
(P2): Quando pela primeira vez na 62 série do Emsin
Fundamental, li um livro de suspense leve e mei sent
dentro daquele universé.oi quando entendi a magia de
ler. (Infancia)
(P2): O fato de ler um livro enfadonho exigido emal
v Experiéncia com o| disciplina para a realizacdo de uma prowao cheguei g
conhecimento formal | ler tudo e isso foi negativo para minduventude)
(Richardson, 1996) | (P3): Gostava bastante de ler os livros paradidaticos| do
colégio, mas nao me recordo de nenhum especificat@egn
(Adolescéncia e Juventude)
(P4): Na minha infancia,0 que mais me marcou fq
guando aprendi a ler, e desde este dia ndo pakas,
apesar de ter dificuldades em outras discipliredeitura
sempre foi minha fuga(Infancia)
(P4): Realmentel_etras/Francés € o curso com qual me
identifico e estou gostando muit@Juventude)
(P4): Ja dei aula por 1 semestre a pré-adolesceetes
uma escola préxima de minha casmde obtive 6tima
experiéncia como professora de Francé¢Em seu
exercicio profissional)

Quadro 32 — Relacao da origem das crencas pelosriedés com a possivel origem das crencas dos
professores em formacéo a partir de suas vivénci@&ARBUIO, 2010).

v'"Conhecimento
transmitido
(Vieira-Abrahéo, 2001

A partir da formacédo desse historico, buscamosi@tgyl algumas crencgas dos
professores em formacao, crengas segundo as cdesege alguns tedricos, relacionando as
possiveis origens desse fendbmeno, por meio dadriajéeitora dos professores em formacéo
refletida no Perfil Leitor. Consequentemente, prapws assinalar provaveis continuidades e
projecdes de crencas leitoras sobre o uso do tietério no ensino da Lingua Francesa,

assim como buscamos destacar a influéncia degsessf@m suas futuras praticas escolares.

Nesse momento, iniciaremos as apreciacdes dos dadtidos no Questionario

de Crencas 1Anterior as praticas de leitura literaria).
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3.1.2 Questionario de Crencas 1

Apoés a interpretacdo do questionario sobre o RdufiLeitor Literario, iniciamos
a analise e discussdo dos dados contidos nos gquastionarios sobre Crencas dos alunos

participantes da pesquisa.

Convém lembrarmos que chamamos este instrumen@uedstionario de crencas
1, pois sua aplicacgédo foi feita ao iniciarmos aigiha, ou seja, antes das préticas de leitura
literaria e com finalidade de sabermos se aposaEgs de leitura literaria haveria (ou néao)

mudanca de crencas, em relacdo ao uso do TL nooethsiFLE.

Como ja explicitado no item 2.2.5.2 do capitulod8stinado a metodologia da
pesquisa, 0 questionario de crencas consistia nstmumento formado por vinte questdes que
exigiam respostas subjetivas e objetivas, dividetaquatro blocos de perguntas: I. Perfil do
professor em formacao; Il. Sobre o texto literdmoensino LE; Ill. O professor de FLE e o
texto literdrio como suporte didatico ao ensinoL#fe e IV. Sobre Formacdo Académica:
Géneros Literarios no ensino do FLE.

Tendo em vista que os perfis dos alunos ja foramgatios no item 2.2.3,
iniciamos a apreciacdo dos dados a partir do it®mSobre o texto literario no ensino de
linguas estrangeiras, formado pela questdo ongaalapossuia dezesseis itens e onde cada
participante deveria concordar ou discordar damafides contidas nos itens de (a) a (p).

No item (a), (P1, P2 e P4) concordaram e (P3) adocoparcialmente com a
ideia de que o texto literario € um importante regpara as aulas de Francés como Lingua
Estrangeira (FLE).

Ja no item (b), (P1 e P2) discordam parcialmen{®2 e P4) concordaram
parcialmente com a ideia de que a leitura do tibei@rio constitui uma atividade complexa,

pois a sua linguagem é muito dificil.

Aqui compreendemos que, mesmo que haja a cong@eat de que o texto
literario € um importante recurso para aulas do ,FhAljuns participantes também
concordaram, mesmo que parcialmente, que a ledtoirdL constitui-se de uma atividade

complexa e de dificil compreenséo.



183

Para Acquaroni (2007, p. 17), o excessivo empemhfixdr as caracteristicas e
tracos intrinsecos e inequivocos que definisseiter@tio reforcou a maneira de perceber a
literatura como um desvio, como “uma manifestag@jecional e imprescindivel do idioma,
que exige, também, um uso depurado e extremamelaigor@do da linguagem”
(ACQUARONI, 2007, p.17).

Logo, percebemos que a crenca em perceber o distitesario dificil de ser
compreendido ainda permeia os estudos de LE, fadongps certifica da importancia do

trabalho de desvelamento de crencas em contexXtordacao de professores de FLE.

Em relacdo ao item (c), observamos que (P1, P2 ed?i@ordam que para ler e
compreender um texto literario € necessario qudunoatenha ultrapassado os estagios

iniciais de aprendizagem da lingua e apenas (Bddiou da referida afirmacéo.

Quanto ao item (d), ao afirmar que o texto litergrode ser usado em uma aula
exclusivamente de leitura, (P1 e P2) responderam c¢oncordam, (P4) concordou
parcialmente e apenas (P3) discordou parcialmentefdrida ideia.

Quanto ao item (e) os participantes (P1, P2 e &gardaram com a ideia de que
o texto literario € um importante recurso para @ssade ensino gramatical e apenas P3

concordou parcialmente com a afirmagéo.

As respostas mostram, portanto, que ao concordan&®smo que parcialmente,
com a ideia de que o texto literario € um impoda®sturso para aulas de ensino gramatical,
os professores em formacao, além de desconsideesr@wossibilidades formativas do uso do
TL, como instrumento formador de saberes lingwsticculturais, sociais, entre outros,
revelam a crenca pautada na antiga concepcdo e@adigagem de linguas, baseada no

dominio da competéncia gramatical.

De acordo com Richards (2006, p.5), nos ultimossar compreensdo dos
processos de aprendizagem de uma segunda lingseupasr modificacdes significativas,
tais modificagdes sao decorrentes do surgiment&@bE, anteriormente “visto como um

processo de formacéo de hébitos mecéanicos”. Aiadébame o autor:

As concepcbes anteriores de aprendizado de idigeagoncentravam
basicamente no dominio da competéncia gramatica). Bons habitos

seriam adquiridos a medida que os alunos produmissstencas corretas
em vez de passarem pelo processo de producdoode @8 erros deveriam
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ser evitados por meio de oportunidades controla@aproducdo escrita e
falada. Por meio de memorizacdo de didlogos e mhticdes mecanicas, as
chances de cometer erros seriam minimizadas. Ondipeglo estava

predominantemente sob o controle do professor (RRBIS, 2006, p. 5).

No item (f), todos os participantes concordaram @judilizacdo do texto literario

no ensino de LE pode ser feita em todos os sersatgraprendizagem da lingua.

Nesse momento, os resultados nos permitem infexin&radicdo de crengas por
parte de (P1, P2 e P3) tendo em vista que con@ndao mesmo tempo com a ideia de que
para se ler e compreender um texto literario € ss&e® que o aluno tenha ultrapassado os

estagios iniciais de aprendizagem da lingua (c).

Quanto ao item (g), (P2, P3 e P4) discordaram glarente, enquanto apenas P1
concordou parcialmente com a ideia de que o indiviteveser proficiente na lingua-alvo

antes de ler textos literarios.

Ja no item (h), observamos que (P1, P2 e P3) adau@mn que para se aprender a
ler em uma lingua estrangeira é necessario queofesgor desenvolva as habilidades de
linguagem: vocabulario (estudo lexical), estruti@studo gramatical), discurso (oralidade), e
apenas P4 concordou parcialmente com a referida. i8endo assim, os dados nos sugerem
que os participantes concebem a leitura a partirddeenvolvimento de habilidades

linguisticas.

Quanto ao item (i), apenas (P1l) discordou parciadlenee (P2, P3 e P4)
concordaram parcialmente com a ideia de que ardeduum processo de decodificacédo

(acesso somente ao codigo linguistico).

Compreendemos que os trés professores em formac@ordam parcialmente
com a visdo mecénica de aquisi¢do de linguagengueno ato de ler € considerado como um
processo de extracdo de significados do textoettar lexerce pouca ou nenhuma influéncia

no processo de aprendizagem.

Em relacdo aos processos que envolvem de estsatigiaitura, observamos que
(P2) concordou, (P3) concordou parcialmente e @@49ordou parcialmente que para se
aprender a ler em uma lingua estrangeira, é nemessaiso das estratégias de leitura
(skimming scanning predicting etc.) (j). Enfatizamos que P4 ndo esbocou nentapimado

sobre assunto.
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Nesse momento, convém ressaltar que, no momentogusn respondia o
guestionario, em sala de aula, P4 perguntou o @tonde estratégias de leitura. Logo,
entendemos que ndo ha uma ideia clara sobre eepatestratégica do processamento de

leitura.

Os participantes (P1 e P2) (k) discordaram que lgara compreender um texto

literario € necessario ter conhecimento prévio dsuato, (P3) discordou parcialmente e

apenas (P4) concordou parcialmente com a refetala.i

Quanto a leitura em LE (I), P4 concordou, (P2 e &®B)cordaram parcialmente
gue mesmo ndo sendo bom leitor na sua lingua naaterluno pode se tornar um bom leitor

em lingua estrangeira e apenas (P1) discordou af@steacao.

Os dados nos mostram que a maioria dos participant® relaciona a

aprendizagem de LE com a aprendizagem em linguermaat

Sobre a Literatura (m), (P1, P3 e P4) concordararnigdmente com a ideia de
que a Literatura é a maior forma de expressao hamapenas P2 acabou discordando dessa

afirmacéo.

Entretanto, Acquaroni (2007, p.15) afirma que seaddteratura (oral e escrita)
um dos patrimonios culturais que mais contribuapagrtebrar e aglutinar uma comunidade
linguistica, sua presenca na realidade cotidianaaen do contato com os textos, pois
evidencia inumeras referéncias discursivas utifizsadliariamente, portanto, fonte de
expressado humana (ACQUARONI, 2007, p.15).

No item seguinte (n), e ainda sobre a Literatu@o$ os participantes
discordaram da ideia de que a literatura é umaptiis@ necessaria apenas para a formacéo de
professores.

Ainda em relacéo a Literatura (0) (P1, P2 e P3tcataram com a ideia de que a
literatura contribui para o conhecimento da norimguiistica de um grupo social e apenas P4

concordou parcialmente com a referida afirmagao.

Por fim, (P1, P2, P4) concordaram e P3 concordocighmente com a ideia de
que a Literatura € considerada um mecanismo trassmda linguagem que se desenvolve

entre autores e obras (p).
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De maneira geral, os dados demonstram que ao mesnp® em que a maioria
dos participantes concorda que o TL é um importaeteirso para aulas de LE, também
concorda com a ideia de que para ler e compreamd€efL é necessario que o aluno tenha

ultrapassado os estagios iniciais de aprendizatpgmud.

Compreendemos que tal posicionamento, além deceefa crenca negativa
relacionada a complexidade da linguagem literg@tanto, dificil de ser trabalhada em
niveis iniciais de aprendizagem da lingua, podanviseas como um reflexo dos manuais de
FLE que restringem sua utilizacdo aos niveis masmgados. De fato, permanecem, ainda,
davidas quanto a utilizacdo do TL no processo deere aprendizagem de LE. Fato que nos
motiva, também nos certifica acerca da necessidadeportancia da nossa pesquisa em

contexto de formacéao de professores.

Agora, passaremos as analises da terceira pagaesionario de crencas 1: (lll)

O professor de FLE e o texto literario como supditiético ao ensino de LE.

Na questdo de namero doze, todos os participaRiedP@, P3 e P4) consideraram

importante a utilizacdo de textos literarios namemsle FLE.

A questao treze demandava que os participantesassmm as funcbes que
consideravam que o texto literario pode assumitrdetio contexto de ensino do FLE. O
guadro abaixo mostra os resultados de maneiraghpatva:

ITENS
a. Favorece o contato com diferentes usos lingosstiformas ¢ P1 P2
convengdes da modalidade escrita. P3 P4
b. Oferece amostras genuinas de diferentes es#gistros e tipoy P1 P2
de textos em diferentes niveis de dificuldade. P3 P4
c. Favorece o desenvolvimento da competéncia caatva do| P1 P2 P3

aluno.
d. Complementa énput™ linguistico da sala de aula, através|da P1
diversidade de formas linguisticas presentes roudie literdrio.
e. Expande a consciéncia linguistica do aluno. P1 P2 P3
f. Gera necessidades reais de comunicacdo e opati®s genuinas P3

de interacao entre os alunos.
g. Auxilia na ampliagdo de conhecimentos intercaltu dos| P1 P2
aprendizes. P3 P4
h. Outro(s). -

Quadro 33 - Fungdes do texto literario no ensino deLE.

8 Entrada, insercéo.
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Do exposto, percebemos que entre as funcdes maisrtantes que todos os
participantes consideram que o TL assume no cantext_E sdo: (a) Favorece o contato com
diferentes usos linguisticos, formas e convencéenadalidade escrita; (b) Oferece amostras
genuinas de diferentes estilos, registros e tigoextos em diferentes niveis de dificuldade,

assim como (g) Auxilia na ampliacéo de conhecinmeirtterculturais dos aprendizes.

Percebemos também que as funcdes que os partespaansideraram menos
importantes foram: (d) Complementanputlinguistico da sala de aula através da diversidade
de formas linguisticas presentes no discurso ftierdf) Gera necessidades reais de

comunicacao e oportunidades genuinas de interatéoas alunos.

Ressaltamos que a questdo de nimero quatorze egfgiastas somente se 0s
participantes tivessem respondido a questdo dozéordea negativa. Logo, na questao
seguinte, de namero quinze, todos os participaetgsonderam que utilizam (ou utilizaréo)

textos literarios em suas aulas de FLE.

Ja a questdo dezesseis demandava que 0s partisipadicassem as atividades
que realizaram (ou realizarédo), ao utilizar texttesarios em aulas do FLE. Os resultados

estdo no quadro abaixo:

ITENS

a. Atividades com temas gramaticais. P1 P2 P3

b. Discussao sobre o tema central do texto P1 P2
P3 P4

c. Comentarios sobre a biografia do autor, a obragnte literaria & P1 P3 P4

seus elementos formais.

d. Atividades com foco nos elementos textuais (lingmaditeraria, P1 P2 P4

forma,cenario, personagens, problemas etc.).

e. Atividades propostas pelo material didatico.

f. Atividades de compreensdo leitora que favorecam P1 P2 P3

desenvolvimento do pensamento critico do aluno.
g. Atividades exigidas pelo local em que trabalha. P3

h. Atividades adotadas de acordo com sua preferépéecsor). P1 P2 P3
i. Atividades de praticas de letramento literario

J. Resumo das ideias principais do texto. P1 P2

P3 P4
k. Atividades de tradugao. P1 P3
I. Trabalho com os significados de todas as palav@asconhecida; P1 P2
ou ndo compreendidas pelos alunos. P3 P4
m. Outro(s). -

Quadro 34 - Atividades gue realizam (ou realizardoyom textos literarios.
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De maneira geral, os dados demonstraram que tapartcipantes escolheram
atividades que promovam: (b) Discusséo sobre o tamtal do texto, (j) Resumo das ideias
principais do texto e (I) Trabalho com os significa de todas as palavras ndo conhecidas ou

nao compreendidas pelos alunos.

No entanto, ressaltamos que para o desenvolvindag@tividades mencionadas
nao € necessario que o professor utilize o tetdoalio como recurso ao ensino, pois estes
tipos de atividades podem ser realizadas com querisqutros tipos de textos que nao

desqualifiguem a linguagem literaria.

Destacamos que nenhum participante mencionou:tii@jiades propostas pelo
material didatico e (i) atividades de praticas @&almento literario. Nesse momento,
compreendemos que o fato dos participantes nam ter@icado atividades propostas pelo
material didatico, um possivel reflexo da ausédeiaeferencial significativo de utilizacdo do
TL em aulas de FLE.

Ao serem indagados na questdo dezessete sobreuadrfinglidade o professor
deve utilizar o texto literario em suas aulas d& Flodos os participantes afirmaram utiliza-
los para: (a) o desenvolvimento da producéo dmalp @desenvolvimento da producéo escrita e
para o (h) desenvolvimento e ampliagdo de seu cankato lexical. Nenhuma das
participantes utilizaria para o despertar do praséitico, como demonstra o quadro abaixo:

ITENS
a. Para o desenvolvimento da producao oral. P1 P2 P3 P4
b. Para o desenvolvimento da producao escrita. P1 P2 P3 P4
c. Para o desenvolvimento da compreensao oral. P1 P2 P3
d. Para o desenvolvimento da compreensao leitora. P1 P2 P3
e.Para o desenvolvimento da competéncia literaria. Pl P2
f. Para o desenvolvimento de atividades para formagial. Pl
g. Para que o aluno obtenha o dominio da gramatica. P2 P3
h. Para o desenvolvimento e ampliagdo de seu conhetmr P1 P2 P3 P4
lexical.
i. Para a ampliagdo de seu conhecimento de mundo. P1 P2 P4
J. Para a promogéao dos aspectos socioculturais da LE. P1 P2 P3
k. Para a promogé&o dos aspectos linguisticos da LE. P1 P2 P3
|. Para a promoc¢ao dos aspectos discursivos da LE. P1 P2 P3
m. Para a promogado dos aspectos pragmaticos da LE. P1
n. Para o despertar do prazer estético. -
0. Outro (s). -

Quadro 35 - Finalidade do texto literario em suasulas do FLE.
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No que diz respeito ao ultimo bloco de perguntdacienada a formacgéo
académica (géneros literarios no ensino de FLE)paticipantes escolheram o grau de

concordancia para os itens de (a) a (i).

A respeito da complexidade que envolve os estudos géneros literarios, (P1,
P2, P3 e P4) concordaram parcialmente com a ideiqué os géneros literarios sdo mais
complexos que os demais géneros textuais (a),raap&! discordou parcialmente da referida
ideia.

Quanto ao ensino de géneros literarios na uniasid(b), (P1, P2 e P3)
concordaram com a ideia de que o ensino de géliemdsios contribui para a compreensao e
producdo de textos nos niveis subsequentes deoetsitinguas e apenas (P4) concordou

parcialmente com a referida afirmacéo.

No item seguinte (c), (P2, P3 e P4) discordararigarente com a ideia de que
na graduacgdo, a orientacdo para 0 ensino e apagedizda Lingua Francesa por meio de

géneros literarios € muito reduzida e apenas (@igardou parcialmente com esta afirmacéao.

Quanto ao item (d), (P3 e P4) concordaram parcigiene(P3) discordou
parcialmente e P4 discordou totalmente com a ideiqjue a orientacdo para 0 ensino e
aprendizagem com géneros literarios no curso det/€rancés € suficiente para a formacéo

de um profissional competente.

Sobre a necessidade do curso Letras/Francés ajaresgn sua grade, mais
disciplinas que orientem o futuro professor solmea@ ensinar a lingua a partir de géneros
literarios (e), (P1 e P4) concordaram parcialmerfR®2) concordou e (P3) discordou

parcialmente da afirmativa.

No item (f), ao afirmar que a producéo de textossala de aula do curso de
Letras/Francés, tem dado espaco a variedades @eogé&extuais, (P2, P3) concordaram e

(P1, P4) concordaram parcialmente com tal afirmacao

Em relacdo acuso de géneros literarios no curso de Letras, ariaados
participantes (P1, P3 e P4) discordou parcialmgaétem sido feito com o Unico propésito

de avaliar o aluno ao final de cada periodo e apP@&aliscordou totalmente da afirmacéo.
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No que se refere ao item (h), (P3 e P4) concordaacialmente, (P2) discordou
parcialmente e (P1) discordou totalmente com aidei que o uso de géneros literarios no
curso de Letras/Francés LE tem objetivos de promovetramento literario dos professores

em formacéao.

Por fim, no item (i), (P3 e P4) concordaram parcaite, (P2) concordou e (P3)
discordou parcialmente com a ideia de que o estlelméneros literarios no curso de
Letras/Francés LE, tem como um de seus objetivaes fsom que o aluno se conscientize da

diversidade, peculiaridades e potencialidades da género literario.

De maneira geral, observamos que a maioria do®®lpossui a crenga de que 0s
géneros literarios sdo mais complexos que os degéaisros textuais. E embora o ensino
desses géneros, na universidade, contribua pamnmareensdo e producdo de textos nos
niveis subsequentes do ensino de linguas, a aréntpara o ensino e aprendizagem da

Lingua Francesa é muito reduzida.

Além disso, destacamos que a maioria dos partitgpanformou que o uso dos
géneros literarios no curso de Letras tem sido f&im o Unico proposito de avaliar o aluno

ao final de cada periodo letivo.

A Ultima questdo deste bloco de perguntas tinhairgaoito saber se, ao sair da
Universidade, os alunos estariam preparados nosctasptedricos e metodoldgicos para
desempenhar atividades relacionadas a sua formag@@émica. Os resultados estdo no

quadro abaixo:

Muito

preparado (a)

Preparado (a)

Néo tenho
certeza (a)

Pouco
preparado (a)

Nada
preparado (a)

Ler e compreender um texto
literario em FLE.

P2

P1P3
P4

Ler e interpretar um texto
literario FLE.

P2

P1P3
P4

Estabelecer uma relacéo entr
literatura e cultura (historia,
costumes, artes, etc.).

P2 P4

P3

P1

Escrever um artigo ou trabalh
para congresso sobre um ten
de literatura.

O

a

P2 P3

P1 P4

Escrever um artigo ou trabalh

O

para congresso sobre um temj

a

P1 P2
P3 P4
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sobre leitura literaria.

Ministrar aulas de literatura P1 P3

P2
francesa. P4
Ministrar aulas com foco no P1 P2
. AR P4
incentivo a leitura. P3

Aplicar a literatura ao ensino

de lingua francesa. P2 P3 P4 Pl

Fazer um concurso com temas P2 P3

) P1
de literatura francesa. P4
Fazer um concurso com temas P2 P3

) N P1
sobre leitura literaria. P4
IC_rlar projetos de incentivo a P2 P3 P1 P4
eitura.
Escolher materiais didaticos
P1 P3

para um trabalho com a P2 P4
literatura francesa.
Escolher materiais didaticos
para um trabalho sobre leitura P3P4 | P1P2

literaria.

Quadro 36 - Formagéo académica dos futuros professs de FLE.

Do exposto, chamamos atencdo para o item em gae #mlalunas participantes
afirmaram néao ter certeza se, ao sairem da Unilaglsiestardo preparadas para escrever um
artigo ou qualquer outro trabalho cientifico papagresso sobre um tema referente a leitura

literaria.

Também expuseram néo ter certeza se estardo prapguara fazer um concurso
com temas de Literatura Francesa e sobre leittegadia. Nota-se, portanto, a falta ou o
pouco conhecimento sobre leitura literaria dentraantexto de formagéo de professores de
FLE.
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3.2 PRATICAS DE LEITURA LITERARIA

Apos a aplicacdo do questionario sobre o perfiedor literario e do questionario
de crencgas 1, iniciamos o trabalho de leitura camseas atividades de leitura literaria,
produzidas em Lingua Francesa.

Conforme explicitado no item 2.2.5.4, no capitulod2stinado a metodologia
dessa pesquisa, as atividades de leitura foranoreldés, pela pesquisadora, a partir da
proposta didatica de trabalhos elaborados com dditterarios para aulas de Espanhol, da
pesquisadora Rosana Acquaroni (2007).

Ao final do estudo da lingua por meio de atividadks leitura literaria,
aplicavamos um questionario de sondagem sobre ataddade trabalhada em sala de aula.
Como ja mencionado também no capitulo 2, mais @&@menente no item 2.2.5.5, o
instrumento de Sondagem sobre a Atividade de lzeititeraria era composto por quatro

guestdes objetivas que exigiam justificativa dposta.

Portanto, a fim de sabermos quais atividades tlade¢ os géneros literarios que,
segundo a percepc¢do dos professores em formacam foais propicios ao estudo da Lingua
Francesa, analisaremos as respostas contidas mssogarios de sondagem dos quatro

participantes da pesquisa.

3.2.1 Questionario de Sondagem da Atividade Literda 1°°

Iniciaremos a aprecia¢do dos dados contidos nagtigoérios de sondagem das
seis atividades de leitura literaria e seguiremoseama sequéncia cronoldgica do trabalho

desenvolvido em sala de aula:

12 Atividade: HUIS CLOS - Jean-Paul SARTRE - 1944

8 Ver Apéndice G, p. 263 — Questionario de Sondaggtmme a Atividade Leitora 1.
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Na primeira sondagem sobre a atividade literatiseovamos que (P1, P2, P3 e
P4) mencionaram que apreciaram o trabalho desedwobom o tipo de género literario

Teatro.

Destacamos na fala de (P4pofs ainda nado tinha tido essa oportunidade de
avaliar com meus amigos de classe esse tipo dembegario” , a qual revela a ideia de que
possivelmente a Universidade ndo tenha dado egmagoo estudo e andlise de diversos

géneros textuais em sala de aula.

Quanto as dificuldades de compreensao leitora, ¢P23) mencionaram
dificuldades referentes ao vocabulario, (P3) quanttentificacdo dos elementos literarios no
texto e (P1) afirmou n&o ter sentido nenhuma ddede de compreenséo leitora.

Em relacdo a aprendizagem da Lingua Francesa, todogarticipantes

consideram esse tipo de atividade favoravel a dagem da mesma.

Por fim, (P1, P2, P3 e P4) informaram que trabaharcom esse tipo de
atividade em futuras aulas de FLE. A partir da fde (P4), observamos as crencas
relacionadas a complexidade da linguagem do téei@dio para ser trabalhado em aulas de
FLE.

Dentre os fatores positivos e negativos, sobravadatle literaria, mencionados
pelos participantes destacamos:

FATORES POSITIVOS FATORES NEGATIVOS
P4. “pois esse tipo de texto € mujto
complexo. Se for apenas para
apresentar os alunos, com certeza
levaria para sala de aula

P1: “de facil compreensao e exigiu U
pouco mais de reflexdo a respeito ¢
perguntas propostas”

P1: “porque além de diversificar a
aula, a grande maioria dos textos
literarios traz elemento
extralinguisticos e isso é favoravel".
P1. “é um género interessante e |a
atividade faz com que o aluno pense].
P2: “é interessante ver textos que nao

estdo em formato mais conhecidos -
COMO a prosa e a poesia”.
P2: *podemos abordar diferentes
aspectos da cultura nesses textos e
continuar trabalhando coisas comups
como vocabulario”.

Ul




194

P3: “Porque incentiva a participacd
dos alunos”.

P3. “ajuda o aluno na pratica d
Lingua Francesa”.

P4. ‘trabalha esse lado teatral, pojs
ainda n&o havia tido essa oportunidabe

de avaliar com meus amigos em classe -
esse tipo de género literario”.

(@)

jsY

P4: “Pois desenvolve nossa capacidade
de aprendizagem”.
Quadro 37 — Pontos positivos e negativos da ativide literaria 1.

3.2.2 Questionario de Sondagem da Atividade Literda 2

22 Atividade: CONTES DE FEES A L'USAGE DES MOYENNES PERSONNEBG¥is
VIAN - 1943

Observamos que (P1, P2, P3 e P4) demonstraram iaprec trabalho

desenvolvido com o género literario Conto.

Quanto as dificuldades de compreensao leitora, ifigfjcionou nédo ter sentido
dificuldade, (P2 e P3) mencionaram dificuldadeadiehadas a compreensao do vocabulério
e (P4) apontou a existéncia de dificuldades refeset identificagdo dos elementos literarios.

Em relacdo a aprendizagem da Lingua Francesa, todogarticipantes

consideram esse tipo de atividade favoravel a dagem da mesma.

Quanto ao trabalho dessa atividade em aulas de FRE, P2, P3 e P4)
informaram que trabalhariam com esse tipo de ailecdem futuras aulas de FLE. No entanto,
P1 mencionou queSim, porém ndo nos niveis iniciais da Lingua Fraacepois ha um
bombardeio enorme de expressfes ou palavras eméqoueciso ter um certo nivel de

conhecimento para entender o sentido geral do ¢onto

A partir da fala de (P1), observamos duas crenddstelacionada a utilizagédo
dessa atividade em niveis iniciais do ensino dguline (2) é preciso ter um certo nivel de

conhecimento linguistico para a compreensao do.text
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A sondagem dessa atividade literaria, também, dstronum grau de
receptividade positiva por parte dos participantehretudo, notamos que alguns alunos

responderam a atividade em Lingua Francesa.

Dentre os fatores positivos e negativos mencionpétss participantes, quanto a

atividade literaria destacamos:

FATORES POSITIVOS FATORES NEGATIVOS

P1l. “Esse tipo de género |é
extremamente interessante, pois € [um
género diferente do que a
trabalhamos”.
P1:"“0os contos sdo geralmente cobertios
por palavras novas, auxiliando assinl o
aluno na aprendizagem da lingua
francesa”.
P2!Travailler  des contes est
interessante a cause de I'estructure. |lls
sont courts mais ont beaucoup des
choses a observer.”
P2 travailler diferentes types de texte
est importante pour les étudiants de -
francais. Les estructures et etc.
P3: “ajuda na compreensao textual,
trabalha a compreensdo de texto| e
ajuda na aprendizagem da lingua
estrangeira”.
P4: “Pour connaitre les género literaite
et aussi pour aprende de nouveau -
vocabulaire entre les autres choses.”
P4. *"Jaimerai travailler dans une
classe avec les contes de fées parce ce -
que c’est trés interessants”.
Quadro 38 — Pontos positivos e negativos da ativida literaria 2.

3.2.3 Questionario de Sondagem da Atividade Literda 3

32 Atividade: LE TEMPS NE PASSE PAS — J.M.G. LE CLEZIO - 1989

Notamos que (P1, P2, P3 e P4) apreciaram o tralsibenvolvido como esse

tipo de género literario.
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Quanto as dificuldades de compreensédo leitora, g HA2) afirmaram n&o ter
sentido nenhuma dificuldade, (P3) mencionou difladkes referentes ao vocabulario e (P4)
afirmou ter percebido dificuldade quanto a idec¢ifido dos elementos literarios e quanto a

compreensao do vocabulario.

Em relacdo a aprendizagem da Lingua FrancesaP@1P3 e P4) consideram
esse tipo de atividade favoravel a aprendizagemesama.

Por fim, (P1, P2, P3 e P4) informaram que trab&harcom esse tipo de
atividade em futuras aulas de FLE. Dentre os fatpositivos e negativos mencionados pelos

participantes, destacamos:

FATORES POSITIVOS FATORES NEGATIVOS
P1l: 'o género nouvelle é de facil
compreensao e leitura”.
P2: ‘E interessante trabalhar com
varios tipos diferentes e principalmente
destacar as diferencas entre o conto e a
nouvelle”.
P2: “E uma leitura considerada facil de
compreender”.
P2: “Por conta da forma de ler o texto
que é facil e agradavel, vocabulario -
etc.”.
P4: “Ajuda na compreensao da lingua
francesa”.
P4: “um género literdrio muito atual”. -
P4. ‘“apresenta aos alunos uma
literatura mais atual, sobre alguns -
problemas da sociedade”.
Quadro 39 — Pontos positivos e negativos da ativida literaria 3.

—

3.2.4 Questionario de Sondagem da Atividade Literda 4

42 Atividade: UNE VENDETTA — Guy de MAUPASSANT — 1883

Observamos que (P1, P2, P3 e P4) mencionaram qeeiapm o trabalho

desenvolvido como esse tipo de género literéario.
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Quanto as dificuldades de compreensdo leitora, €PP2) mencionaram
dificuldades relacionadas a compreensao do voaabu(®3) informou ndo ter encontrado
dificuldades e (P4) relatou dificuldade quanto anidicacdo dos elementos literarios e

quanto a compreenséao do vocabulario.

Em relacdo a aprendizagem da Lingua FrancesaP@1P3 e P4) consideram
esse tipo de atividade favoravel a aprendizagemegama.

Por fim, (P1, P2, P3 e P4) informaram que trab&@harcom esse tipo de
atividade em futuras aulas de FLE. Dentre os fatpositivos e negativos mencionados pelos

participantes, relativos a atividade literaria deatnos:

FATORES POSITIVOS FATORES NEGATIVOS
P1l: “esse tipo de texto literario é bem
interessante e leva os alunos a refletir
sobre o que leram”.

P1: “porque isso auxiliaria os alunos|a
refletirem”.
“Porque com o interesse do aluno pelo

enredo, ele pode ter mais interesse pela
lingua, pelo vocabulario utilizado,
sendo assim benéfico”.
P3: “Porque é interessante trabalhar|a
interpretacdo, o contexto literario”.

P3: ‘Trabalharia e iria propor aos
alunos um outro tipo de final”.

P4: “Jaimeesse tipo de livro, quase um
romance policial”.
P4: ‘Porque ha diferentes formas de
abordar um tema, mesmo que ele nao -
seja apreciado por alguns alunos”.

Quadro 40 — Pontos positivos e negativos da ativide literaria 4.

3.2.5 Questionario de Sondagem da Atividade Literda 5

52 Atividade: LE FAIT DU JOUR — Anna GAVALDA (1999)
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Observamos que (P1, P2, e P3) informaram que gostado trabalho
desenvolvido como esse tipo de género literaripemas (P4) informou néo ter apreciado essa

atividade.

Quanto as dificuldades de compreenséo leitoraaltassos que (P1, P2, P3 e P4)
mencionaram dificuldades relacionadas a compreedsde@ocabulario, (P3) mencionou,
ainda, apresentar dificuldades relacionadas a el®smegramaticais e a identificagdo dos

elementos literarios e (P4) sobre registros.

Em relacédo a aprendizagem da Lingua FrancesaP@E ER3 e P4) consideraram

esse tipo de atividade favoravel a aprendizagemegama.

Por fim, (P1, P2, P3 e P4) informaram que trabaharcom esse tipo de
atividade em futuras aulas de FLE. Dentre os fatpositivos e negativos mencionados pelos

participantes, relativos a atividade literaria deatmos:

FATORES POSITIVOS FATORES NEGATIVOS
P1: “Foi bem interessante, pois eu goj P4: 'foi cansativo ler tudo isso em 1 hora”.
desse género”.
P2: “é necessario que os estudantes
conhegam todos os tipos de géneros’.
P2: “Adoro ‘nouvelles’ e acho que é
uma forma proveitosa de trabalhar a -
leitura porque néo é cansativa".
P2: “é curto, mais detalhado e com -
vocabulario interessante para o aluno”.
P3: “ajuda a aumentar vocabulario e a
estudar os géneros literarios”.
P4:. “Trabalharia esse tema por ser
atual”.

Quadro 41 — Pontos positivos e negativos da ativida literaria 5.

3.2.6 Questionario de Sondagem da Atividade Literda 6

62 Atividade: LIED — Théophile GAUTIER (1811-1872)

A partir dos dados apresentados nos questiondgiaoadagem 6, (P1, P2, P3 e
P4) mencionaram que apreciaram o trabalho desadoatemo esse tipo de género literario.
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Quanto as dificuldades de compreensédo leitora, F21,P3 e P4) relataram
apresentar dificuldades relacionadas a compreedsdeocabulario e a identificacdo dos

elementos literarios.

Em relacdo a aprendizagem da Lingua FrancesaP@#, P4) consideram esse
tipo de atividade favoravel a aprendizagem da Anglwapenas (P2) afirmou néo considerar

esse tipo de atividade favoravel a aprendizagehida

Quanto ao trabalho dessa atividade em aulas de (RIE,P3 e P4) informaram
que trabalhariam com esse tipo de atividade enrdsitaulas de FLE. No entanto, P2
mencionou que N&o. Por ser mais complexo, acredito que nao, porquesdee muito do

nivel dos alunos”.

FATORES POSITIVOS FATORES NEGATIVOS
P1. "“aléem de ser importante, | P2:“N&o. Talvez porque a poesia € um pouco
interessante”. mais complexa".

P1:“é um género literario que remete| P2: “Por ser mais complexo, acredito que né&o,
pensar, pois se utiliza de metaforas”. | porque depende muito do nivel dos alunos”.
P3: “Porque pode aumentar
vocabulario e estudar metéforas da
lingua francesa”.
P3: "nesse tipo de texto pode - |se
explorar também as metéaforas”.
P4. "Porque esse poema tinha um
vocabulario de facil compreenséao”.

Quadro 42 — Pontos positivos e negativos da ativide literaria 6.

Do exposto, para sabermos quais as atividadesitdealditeraria propostas pela
pesquisadora os alunos consideraram mais favoraveendizagem da Lingua Francesa,
destacamos 0s pontos positivos e negativos dasiagpies dos alunos mencionadas nos

questionarios de sondagem.

Logo, observamos que, das 6 atividades propostaapr8sentaram apenas

opinides positivas e 3 apresentaram opinides pasie negativas por parte dos alunos.

12 Poesia de Théophile GAUTIER

Notamos que, embora (P1, P3 e P4) tenham mencigmadtos positivos, P3

apresentou dois pontos negativos quanto a aprectesta atividade literaria e (P2Nao.
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Talvez porque a poesia € um pouco mais complex®br ser mais complexo, acredito que

nao porque depende muito do nivel dos alunos”.

O que mais chamou atencéo nas falas de P2 dizteeapaenca de que o género
€ complexo e sua compreensao “ndo depende doduwalino”. Aqui, compreendemos que
P2 concorda com a ideia de que a compreensdogirsteo depende do nivel linguistico dos
alunos, portanto, diante de sua complexidade textm alunos sempre apresentardo

dificuldades em compreendé-lo.

22 Cronica de Anna GAVALDA

Nessa atividade literaria, observamos que (P1PBZ P4) mencionaram pontos
positivos, no entanto, P4 considerou a atividatbn$ativd para ser trabalhada em sala de

aulas e P4: afirmou seansativo ler tudo isso em 1 hora.

32 Teatro de Jean-Paul SARTRE

Na apreciacdo dessa atividade, observamos que RB1P3 e P4) também
apresentaram varios pontos positivos, entretadtdabém mencionou um ponto negativo:
“pois esse tipo de texto é muito complexo. Se fenagppara apresentar aos alunos, com
certeza levaria para sala de aula’Aqui, compreendemos que além do participante
mencionar a complexidade do texto, afirma que lavaara sala de aula apenas para

apresentar o género aos alunos.

Em suma, diante dos resultados apresentados nesoqédeios de sondagem das
atividades literarias, compreendemos que a atieidadis apreciada pelos alunos foi 4.82
Temps ne pasgms, Romance de LE CLEZIO e a atividade que asoalmenos apreciaram
foi a 62Lied, Poesia de Théophile GAUTIER, o que pode explicaompreensdo do dado
explicitado no questionario de crencas 1, ou sejdeia de a que a poesia € 0 género que 0s

alunos menos leem.

O quadro abaixo sintetiza quais as atividades itlegrdeliteraria propostas que 0s

alunos consideraram mais favoraveis a aprendizagelningua Francesa:
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Ativ. Obra/Autor Género Literario
Le Temps ne passe pas =
a -
£ J.M.G. LE CLEZIO (1989) Romance (Récit)
Une Vendetta
a
4 Guy de MAUPASSANT (1883) Conto (Nouvelle)
Contes de Fées a I'Usage des Moyennes personniss B
a
2 VIAN (1943) onto (Nouvelle)
1a Huis Clos Teatro
Jean-Paul SARTRE (1944) (Théatre)
5a Le fait du jour Cronica
Anna GAVALDA (1999) (Nouvelle)
Lied : -
a
2 Théophile GAUTIER (1811-1872) FloRslil (FEesl)

Quadro 43 — Apreciacao das atividades literarias pes alunos.

3.3 CRENCASPOSTERIORESAS PRATICAS DE LEITURA LITERARIA

3.3.1 Questionario de Crencas 2

Partiremos para a analise dos questionarios deasehposterioras praticas de
leitura literaria), aplicado logo apds o traballmmcas seis atividades de leitura literaria

produzidas pela pesquisadora.

E importante ressaltar que esse nada difere ddiguéso de crencas Ahfterior
as praticas de leitura literaria) e possui os masitens contidos neste segundo instrumento

de pesquisa.

Para melhor visualizacdo e explicitacdo dos dadgsam contrapormos as
respostas do questionério de crengas 1 (cresugi@siore3 e do questionario de crencas 2
(crencasposteriore¥, utilizamos um quadro sintese para cada item wigst§o de numero

onze.

No entanto, para a leitura dos dados, destacansegasites informacdes:
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a) Para contrapormos os dados do questionarioetigas 1 e do questionario de crencas 2,
utilizamos acor vermelha e o preenchimento amarelo do quadro para as tasp@derentes

ao questionario de crencasd)(

b) Mantivemos as marcacdes, com auséncia de quaies,as respostas do questionario de

crencas 1x();

c) Portanto, se todos os quadrinhos estiverem camaraac&o>¢), ndo houve mudancas de
crencas, entretanto, se houve mudancas de craxdsjs iconesx{) e (°) aparecerdo em

oposicao.

Seguimos a mesma sequéncia dos itens contidosesdqude numero onze, a
qual possuia quinze afirmacgfes referentes ao usbegm Literario no Ensino de Linguas
Estrangeiras e onde cada participante deveria cdacou discordar das afirmacdes contidas

nos itens de (a) a (p).
Dividimos analise dos dados em trés sessoes:

A) Referente ao texto literario: itens A ao F;
B) Referente a leitura em LE: itens G ao L;

C) Referente a Literatura: itens M ao P.

No primeiro item (a), sobre a importancia do tekterario como importante
recurso para aulas de FLE, os participantes maativas mesmas crencas do questionario 1
(anterior as praticas de leitura literaria), como expostojumadro abaixo:

A) O texto literario € um importante recurso parg
éu)las de Francés como Ll'ngug Estrangeira (FLI?). (P1] | [P2] .[_T:L
(1) Concordo X | x° X
(2) Concordo parcialmente X?
(3) Discordo parcialmente
(4) Discordo

Quadro 44 — Crencas sobre a importancia do TL em das do FLE.

Observamos que nenhum dos alunos discordou da tiamga de se trabalhar
com o texto literario em aulas de FLE, no entariseovamos que apenas P3 concordou

parcialmente com a afirmagéao.
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No item b, sobre a leitura do texto literario cangt uma atividade complexa,
visto que sua linguagem é considerada de dificinpreensédo, observamos que ao
concordarem parcialmente com a assertiva, P3 e &dtiveram a crenca anterior, ao
discordar parcialmente, P2 também manteve a cremcagenas Pl apresentou mudanca
efetiva de crenca, pois antes discordava parcidérdmafirmacéo e passou a discordar com a
ideia de que a leitura do texto literario constitia atividade complexa:

(B) A leitura do texto literario constitui um
atividade complexa, pois a linguagem do teg [P1] | [P2] [P4]
literario € muito dificil.

(1) Concordo

(2) Concordo parcialmente X? X?
(3) Discordo parcialmente X | x?

(4) Discordo X

Quadro 45 — Crencas sobre a complexidade da leitudo TL.

Em relacdo a afirmativa ¢, a qual afirmava que parae compreender um texto
literario € necessario que o aluno tenha ultraplasea estagios iniciais de aprendizagem da
lingua, todos os participantes mudaram de creréds:que antes concordava, passou a
concordar parcialmente com a afirmacdo, P2 quesarwacordava, passou a concordar
parcialmente, P3 que concordava, passou a discpataralmente e P4, que discordava,

passou a discordar parcialmente da ideia.

Portanto, nota-se a significativa reformulacdo dengas negativas, para crengas
positivas quanto a leitura e a compreensdo de uito téerario em estagios iniciais de

aprendizagem da lingua, como exposto no quadra@bai

(C) Para se ler e compreender um texto literari
necessario que o aluno tenha ultrapassado osas| [P1] | [P2]
iniciais de aprendizagem da lingua.
(1) Concordo xt | xt
(2) Concordo parcialmente X
(3) Discordo parcialmente X? X?
(4) Discordo xt

Quadro 46 — Crencas sobre a compreensao do TL entégios iniciais de aprendizagem
da lingua.

[P4]
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Quanto ao item d, ao afirmar que o texto litergramle ser usado em uma aula

exclusivamente de leitura, todos os participantedificaram suas crencgas.

Observamos em P1 que, antes das praticas de $eliterarias, concordava com a
ideia de que o texto literario pode ser usado era anta exclusivamente de leitura, passou a
concordar parcialmente com a afirmacédo, expandsndovisdo para além da exclusividade de
uso do TL em aulas de leitura. O participante R®2, cpncordava com a assertiva, passou a
discordar da exclusividade do uso do TL em aulaslaieira; P3, que discordava
parcialmente, passou a concordar com a ideia de quepode ser usado exclusividade em
aulas de leitura e finalmente P4, que concordavecighamente, passou a discordar
parcialmente da afirmacéo.

De maneira geral, os dados nos conduzem ao entenidirde que a maioria dos
participantes reformularam suas crencas no sedédmncordarem com as possibilidades de
utilizacdo diversificada do TL em aulas de FLE ® samente em aulas que priorizem a
pratica da leitura, o estudo da gramatica ou alestio vocabulario:

(D) O texto literario pode ser usado em uma :
exclusivamente de leitura. [P1] | [P2] [P4]
(1) Concordo X1 %

X
(2) Concordo parcialmente X? x!
(3) Discordo parcialmente xt | x®
(4) Discordo X2

Quadro 47 — Crencas sobre a utilizacdo do TL em aalexclusivamente de leitura.

No item (e), apenas P2 continuou concordando camleia de que o texto literario
€ um importante recurso para as aulas de ensimoatjcal. De fato, concordamos que a
competéncia gramatical seja, dentro do contextend#o e aprendizagem de uma LE, um
importante componente a ser trabalhado, mas nd@s#g\priorizada. Ainda, compreendemos
que tal competéncia pode ser desenvolvida por deigualquer outro tipo de texto que néo

seja, preferencialmente, o literario.

No entanto, P1 e P4 passaram a concordar parci@menP3 que antes

concordava parcialmente, mas passou a concordaessarafirmacao.
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(E) O texto !iterério e um importante recurso parg P1] | [P2] [P4]

aulas de ensino gramatical. -

(1) Concordo x| X2 | X X

(2) Concordo parcialmente X? xt | x?
(3) Discordo parcialmente
(4) Discordo

Quadro 48 — Crencas sobre o TL como um importanteacurso para as aulas
de ensino gramatical.

No item seguinte (f), a maioria dos participantesntave a crenca de que a
utilizacdo do texto literario no ensino de LE poskr feita em todos os semestres de

aprendizagem da lingua, menos P4, que anteriorncentrdava, mas passou a concordar
parcialmente com a afirmacéo.

Neste momento, destacamos uma possivel divergédeiacrencas dos
participantes P1 e P2, pois no item (c) concordgarnialmente com a afirmag&o que para se

ler e compreender o texto literario é necessarm @@luno tenha ultrapassado os estagios
iniciais de aprendizagem da lingua.

(F) A utilizacao do texto literario no ensino de

pode ser feita em todos os semestres de aprenatiz [P1] | [P2] [P4]
da lingua.

(1) Concordo X? | x* | X X
(2) Concordo parcialmente X

(3) Discordo parcialmente
(4) Discordo

Quadro 49 — Crencas sobre a utilizacdo do TL em t@d os semestres de aprendizagem
da lingua.

Tracamos um paralelo entre as crencaaniefioresas praticas de leitura literaria) e

as crencas Jpsterioresas praticas de leitura literaria), expostas naguabaixo:

A) CRENGCAS REFERENTES AO TEXTO LITERARIO

1 (antes) Crencas 2 (depois)

P1 (Concordo) 1 P1 (Concordo)
(A) O texto literario € um

P2 (Concordo) | importante recurso para as aulas dg P2 (Concordo)
P3 (Concordo Francés como Lingua Estrangeira P3 (Concordo
parcialmente) (FLE). parcialmente)




P4 (Concordo)

P4 (Concordo)

P1 (Discordo
parcialmente)

P2 (Discordo
parcialmente)

P3 (Concordo
parcialmente)

P1 (Discordo)

2
(B) A leitura do texto literario

P2 (Discordo
parcialmente)

constitui uma atividade complexa,
pois a linguagem do texto literario é

P3 (Concordo
parcialmente)

P2 (Concordo)

P4 (Discordo
parcialmentg

P4 (Concordo pelcle el P4 (Concordo
parcialmente) parcialmente)
P1 (Concordo) - (Qoncordo
3 parcialmente)

P2 (Discordo

(C) Para se ler e compreender um
texto literario é necessario que o
aluno tenha ultrapassado os estagi
iniciais de aprendizagem da lingua.

arcialmente

P4 (Discordo
parcialmente)

P1 (Concordo)

P2 (Concordo)

P1 (Concordo
parcialmente)

4
(D) O texto literario pode ser usado
em uma aula exclusivamente de

P2 (Discordo)

P2 (Concordo)

P4 (Concordo)

leitura.
P4 (Concordo P4 (Discordo
parcialmente) parcialmente)
P1 (Concordo
Pl (Conge) parcialmente)
5

(E) O texto literario € um
importante recurso para as aulas d
ensino gramatical.

P2 (Concordo)

P4 (Concordo
parcialmente)

P1 (Concordo)

P2 (Concordo)

P3 (Concordo)

P4 (Concordo)

P1 (Concordo)

6
(F) A utilizacdo do texto literario no

P2 (Concordo)

[

ensino de LE pode ser feita em todo
0s semestres de aprendizagem da

P3 (Concordo)

lingua.

P4 (Concordo
parcialmente)

206

Quadro 50 - Quadro comparativo das crencas anteri@s e posteriores as Praticas
de Leituras Literarias no ensino de FLE.

Em sintese, apds as praticas de leitura literargyadro acima demonstra que 0s
itens C (Para se ler e compreender um texto liter&rnecessario que o aluno tenha

ultrapassado os estagios iniciais de aprendizagetingua), D (O texto literario pode ser
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usado em uma aula exclusivamente de leitura) e X0 literario € um importante recurso

para as aulas de ensino gramatical.) apresentasasmmadancas de crencas.

Quanto a afirmacdo apresentada no item (g), sobre sdividuodeve ser
proficiente na lingua-alvo antes de ler textosdiies, P1 foi o Unico participante que mudou
de crengas, pois anteriormente concordava pararémenas passou a discordar com a

afirmacgao:

(G) O individuo deve ser proficiente na lingua-aly P1] | [P2]
antes de ler textos literarios. [P4]

(1) Concordo

(2) Concordo parcialmente X

(3) Discordo parcialmente X% | x* | x®
(4) Discordo X

Quadro 51 — Crencas sobre a proficiéncia na lingualvo antes de ler textos literarios.

Ao afirmar que para aprender a ler em uma lingtraregeira € necessario que o
professor desenvolva as habilidades de linguagemabulario (estudo lexical), estrutura
(estudo gramatical), discurso (oralidade), todospasdicipantes mantiveram as mesmas

crencas do questionario 1, como exposto no qudnic@&

(H) Para aprender a ler em uma lingua estrangei
necessario que o professor desenvolva as habitidzel

linguagem: vocabulario (estudo lexical), estrufi@studo [P1] | [P2] [P4]
gramatical), discurso (oralidade).

(1) Concordo xZ | x*

(2) Concordo parcialmente X

(3) Discordo parcialmente
(4) Discordo
Quadro 52 - Crencas sobre o desenvolvimento das lidiades de linguagem.

Quanto ao item (i), o qual afirmava que a leiinam processo de decodificacdo
(acesso somente ao codigo linguistico), P1, quesadiscordava parcialmente, passou a
concordar parcialmente com a ideia, P2, que anbesocdava parcialmente, passou a
discordar parcialmente, P3 manteve a sua crengi@nt P4, que antes concordava

parcialmente, passou a discordar parcialmenteiaaagfao, como confirma a tabela abaixo:
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() A leitura é um processo de decodificacéo (ac P11 | P2 -E
somente ao codigo linguistico).

(1) Concordo
(2) Concordo parcialmente x| xt | x2 | Xt
(3) Discordo parcialmente X | X? X?
(4) Discordo

Quadro 53 - Crengas sobre a leitura com um processie decodificacéo
(acesso somente ao cbdigo linguistico).

Nesse item, o qual afirmava que, para aprendererieuma lingua estrangeira, é
necessario 0 uso das estratégias de leikim(ning scanning predicting etc.), apenas P2,

gue antes concordava com a assertiva, passou ardanparcialmente:

(J) Para aprender a ler em uma lingua estrangei
necessario o uso das estratégias de leiskimtning| [P1] | [P2]

scanning predicting etc.). [P4]
(1) Concordo x!

(2) Concordo parcialmente x| x| x?
(3) Discordo parcialmente X?

(4) Discordo

Quadro 54 - Crencas sobre a hecessidade do uso degagégias de leitura na
aprendizagem de em uma LE.

Ao afirmar que para ler e compreender um texto, eEessario termos
conhecimento prévio do assunto, P3, que antesrdea parcialmente da assertiva, passou a
concordar parcialmente com a afirmacdo e P4, gtes aoncordava parcialmente, passou a
discordar parcialmente. Apenas P1 e P2, que argesrdavam, continuaram discordando no

guestionario 2.

Nesse sentido, entendemos que ao reconhecer ocaoehéo prévio do aluno e
suas vivéncias como algo relevante dentro do psocde compreensao leitora, o professor
em formacao também passa a considerar a leitura comprocesso ativo que se efetiva por
meio das leituras anteriores. Sendo assim, tamb&mpreende o leitor como um ser
socialmente engajado, capaz de agir e interagir@oneio no qual esta inserido e que suas

praticas de leitura ou letramento também séo sekadtdessa interacao.

(K) Para ler e compreender um texto € necessar
conhecimento prévio do assunto.
(1) Concordo

[P1] | [P2] [P4]
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(2) Concordo parcialmente xZ | xt
(3) Discordo parcialmente X | x°
(4) Discordo xZ | x?

Quadro 55 - Crencas sobre a necessidade do conheeitto prévio do assunto para
a leitura e compreensao do texto.

No item |, apenas P2 mudou de crencga, ao concpettelalmente que mesmo néo
sendo bom leitor na sua lingua materna, o alun@ pedtornar um bom leitor em lingua

estrangeira:

(L) Mesmo ndo sendo bom leitor na sua lin
materna, o aluno pode se tornar um bom leitor
lingua estrangeira.
(1) Concordo X
(2) Concordo parcialmente x? | x* | x®
(3) Discordo parcialmente
(4) Discordo X?
Quadro 56 - Crencas sobre um bom leitor em linguas&rangeira.

[P1] | [P2] [P4]

Tragamos um paralelo entre as crencasadtetiores as préticas de leitura
literaria) e as crencas pdsterioresas praticas de leitura literaria) e percebemosamcel
efetiva de crencas apenas no item | (A leitura gronesso de decodificacdo, ou seja, acesso

somente ao cbdigo linguistico), como mostra o quabaixo:

B) CRENCAS REFERENTES A LEITURA EM LE

1 (antes)

P1 (Concordo
parcialmente)
P2 (Discordo 7

Crencas 2 (depois)

P1 (Discordo)
P2 (Discordo

parcialmente)

P3 (Discordo

(G) O individuo deveser proficiente

parcialmente)

na lingua-alvo antes de ler textos

P3 (Discordo

parcialmente) literarios. parcialmente)

P4 (Discordo P4 (Discordo

parcialmente) parcialmente)
8

P1 (Concordo)

P2 (Concordo)

P3 (Concordo)

P4 (Concordo
parcialmente)

P1 (Concordo)

(H) Para aprender a ler em uma
lingua estrangeira, € necessario que

P2 (Concordo)

o professor desenvolva as
habilidades de linguagem:

P3 (Concordo)

vocabulario (estudo lexical),
estrutura (estudo gramatical),
discurso (oralidade).

P4 (Concordo
parcialmente)

P1 (Discordo
parcialmente)

9
(I) A leitura € um processo de

P1 (Concordo
Parcialmente)




P2 (Concordo
parcialmente)

P3 (Concordo
parcialmente)

P1 (Discordo
parcialmente)

descodificacdo (acesso somente a
cadigo linguistico).

P2 (Discordo
parcialmente)

P2 (Concordo)

P3 (Concordo
parcialmente)

P4 (Concordo
parcialmente)

10

P3 (Concordo
parcialmente)

P1 (Discordo
parcialmente)

(J) Para aprender a ler em uma
lingua estrangeira, é necessario o

P2 (Concordo
parcialmente)

uso das estratégias de leitura
(skimming, scanning predicting,

P3 (Concordo
parcialmente)

etc.).

P4 (Concordo
parcialmente)

P1 (Discordo)

P2 (Discordo)

P1 (Discordo)

P1 (Discordo)

11
(K) Para ler e compreender um
texto, é necessario ter conheciment
prévio do assunto.

P2 (Concordo
parcialmente)

P3 (Concordo
parcialmente)

P2 (Discordo)

P1 (Discordo)

12
(L) Mesmo nao sendo bom leitor na

P2 (Concordo
parcialmente)

sua lingua materna, o aluno pode s¢
tornar um bom leitor em lingua
estrangeira.

P3 (Concordo
parcialmente)
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Quadro 57 - Quadro comparativo das crencas anteri@s e posteriores as Praticas de

Leituras Literarias no ensino de FLE.

Quanto a afirmacdo de que a literatura € a maiondode expressdo humana,
observamos que P1, P2 e P3 concordam com a reféeida P2 que antes discordava, passou
a concordar parcialmente, P3 que concordava pareme, passou a concordar e P4 que

concordava parcialmente, passou a discordar payemé de tal afirmagao:

(M) A literatura € a maior forma de expres;
humana. (P11 [P2] [P4]
X

(1) Concordo

(2) Concordo parcialmente X2 | X2 | Xt | Xt

(3) Discordo parcialmente X?

(4) Discordo x!
Quadro 58 - Crencas de que a literatura é a maioofma de expressdao humana.
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Ao afirmarem que a literatura é uma disciplina 8eéea apenas para a formacéo
de professores, P1, P2 e P4 continuaram discorddadafirmacdo e apenas P3 passou a

concordar parcialmente com o item abaixo:

N) A literatura € uma disciplina necessaria ape

) b > ¢ P1y | [P2] [P4]

para a formacao de professores.

(1) Concordo

(2) Concordo parcialmente

(3) Discordo parcialmente X

(4) Discordo x| x2 | x| X
Quadro 59 - Crencas de que a literatura € uma diggiina necessaria apenas para

a formacéo de professores.

Ao discordarem da ideia de que a literatura € umsapdina necessaria apenas
para a formacdo de professores, compreendemos $juEuUD0Os expandem a visdo da
importancia da Literatura em todos os ambitos tedes, seja na universidade, em cursos de

LE ou no Ensino Médio.

Sobre a crenca de que a literatura contribui pamomhecimento da norma
linguistica de um grupo social, apenas P1, quesaotscordava, passou a concordar

parcialmente com a declaracao.

(O) A literatura contribui para o conhecimento P11 | P2 -E
norma linguistica de um grupo social.

(1) Concordo x| x* | X
(2) Concordo parcialmente X X?
(3) Discordo parcialmente
(4) Discordo

Quadro 60 - Crencas de que a literatura contribui pra o conhecimento da norma
linguistica de um grupo social.

Contudo, os participantes P2 e P3 continuaram c¢dando com a ideia de qae
literatura € considerada um mecanismo transmisadinquagem que se desenvolve entre
autores e obras, porem P1 e P4, que antes conaardgassaram a concordar parcialmente

com a referida afirmacéo:

7

(P) A literatura € considerada um mecanis
transmissor da linguagem que se desenvolve ( [P1] | [P2] [P4]
autores e obras.
(1) Concordo x| X% | X X




(2) Concordo parcialmente X x| x®

(3) Discordo parcialmente

(4) Discordo

Quadro 61 - Crencas de que a literatura é consideda um mecanismo transmissor

da linguagem que se desenvolve entre autores e obra
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Do exposto, compreendemos que, ao concordarem ddetaade que a literatura

€ considerada um mecanismo transmissor da linguageErse desenvolve entre autores e

obras, todos os participantes encaram a funcaeittor de forma passiva, com pouca ou

nenhuma influéncia dentro do processo de compredegéara. Percebemos, portanto, uma

visdo mecanicista e descaracterizada da obrariggepbis entendemos a literatura “como um

ato de comunicacdo” que se desenvolve por meiaalagdes estabelecidas entre emissor,

receptor e pela mensagem (ACQUARONI, 2007, p.16).

Por fim, o quadro abaixo mostra que houve mudarfeiive de crencas

relacionadas aos itens M (A literatura € a maiamtode expressdo humana) e P (A literatura

€ considerada um mecanismo transmissor da linguagerse desenvolve entre autores e

obras).
C) CRENCAS REFERENTES A LITERATURA
1 (antes) Crencas 2 (depois)
P1 (Concordo P1 (Concordo
parcialmente) parcialmente)
P2 (Discordo) 13 i (_Concordo
arcialmente

(M) A literatura é a maior forma de
expressao humana

P1 (Discordo) P1 (Discordo)
. 14 .

P2 (Discordo) (N) A literatura é uma disciplina P2 (Discordo)
necessaria apenas para a formaca
de professores
P4 (Discordo) P4 (Discordo)

P1 (Concordo

parcialmente) ) 15 o
(O) A literatura contribui para o
P2 (Concordo)

conhecimento da norma linguistica| P2 (Concordo)
P3 (Concordo) de um grupo social. P3 (Concordo)

P1 (Concordo)
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P4 (Concordo P4 (Concordo
parcialmente) parcialmente)
P1 (Concordo) - (Qoncordo
16 parcialmente)
P2 (Concordo) (P) A literatura é considerada um P2 (Concordo)

mecanismo transmissor da
linguagem que se desenvolve entr
autores e obras

Quadro 62 - Quadro comparativo das crencas anteri@s e posteriores as Praticas de
Leituras Literarias no ensino de FLE.

Sobre a terceira parte do questionario de crengl#)10 professor de FLE e o
texto literério, como suporte didatico ao ensind_&¢ na questdo de nimero doze, todos os
participantes (P1, P2, P3 e P4) continuaram corside importante a utilizacdo desses

textos no ensino e aprendizagem da Lingua Francesa.

Diante disso, também responderam a questdo treoéhesdo quais as fungbes

gue o texto literario assume dentro do contextersno de FLE.

No intuito de obtermos uma visdo mais ampla dagpostas contidas nos
guestionarios de crencas dos participantes, elalmsraum quadro com as repostas do

guestionario 1 (antes), em paralelo as respostgsektionario 2 (depois).

Para contrapormos os dados dos dois questiondiessacamos as respostas dos
quadros da seguinte forma: a) Para as respost@s,igtilizamos a marcacéo der amarela
(P); b) Para as respostas diferentes, utilizamos &agao decor vermelha (P). Como

exposto no quadro abaixo:

ITENS ANTES | DEPOIS
a. Favorece o contato com diferentes usos linguisti P1 P2 P1 P2
formas e convengdes da modalidade escrita. P3 P4 P3 P4

b. Oferece amostras genuinas de diferentes es
registros e tipos de textos em diferentes niveis
dificuldade.

c. Favorece o0 desenvolvimento da competé
comunicativa do aluno.

d. Complementa oinput® linguistico da sala de au

PLP2 | P1P2
P3P4 | P3P4

P1 P2P3| P1P2

através da diversidade de formas linguisticas pteseno P1 P1P2
discurso literario.
e. Expande a consciéncia linguistica do aluno. P1P2P3| P1P3

8 Entrada, insercéo.



214

f. Gera necessidades reais de comunicacéo e opodes
. : ~ P3 P1P3
genuinas de interagdo entre 0s alunos.
g. Auxilia na ampliagdo de conhecimentos interculs) P1 P2 P1P2
dos aprendizes. P3 P4 P3 P4
h. Outro(s). - -
Quadro 63 — Func¢des do TL dentro do contexto deagino de FLE.

Observamos que a maioria dos participantes maatewgesmas opinides. Apenas
P3 passou a ndo considerar que o texto literarjofdeorece o desenvolvimento da
competéncia comunicativa do aluno e P2, que amegmeendia que o TL (e) expande a

consciéncia linguistica do aluno, passou tambéssaahsiderar tal afirmacao.

No entanto, P2 passou a considerar que o TL (dpleanenta danput linguistico
da sala de aula, através da diversidade de foinmsddticas presentes no discurso literario e
P1 também modificou também sua visdo quanto aodatque o TL (f) gera necessidades
reais de comunicacdo e oportunidades genuinastdegéo entre os alunos dentro do

contexto de ensino de FLE.

Da mesma forma, na questdo seguinte, de nimeraejuodos os participantes
responderam que utilizam (ou utilizaréo) textosréitios em suas aulas de FLE. Logo, na
questdo dezesseis 0s participantes indicaram \d@daakes que realizam (ou realizardo) ao

utilizarem textos literarios em aulas de LE, compde a tabela de respostas abaixo:

ITENS ANTES | DEPOIS
ivi o PLP2 | P1P2
a. Atividades com temas gramaticais. b3 P3 P4

P1 P2 P1 P2
P3P4 | P3P4
c. Comentarios sobre a biografia do autor, a obragnte| P1 P3 P1 P3

b. Discussao sobre o tema central do texto

literaria e seus elementos formais. P4 P4
d. Atividades com foco nos elementos textuais (lingmag P1 P2 P1 P2
literaria, formagcenario, personagens, problemas etc.). P4 P3
e. Atividades propostas pelo material didatico. P1 P2
f. Atividades de compreensao leitora que favorecai P1 P2 P1 P2
desenvolvimento do pensamento critico do aluno. P3 P3 P4
g. Atividades exigidas pelo local em que trabalha. P3 P1
h. Atividades adotadas de acordo com sua prefer¢ P1 P2 P1 P2
(professor). P3 P3

i. Atividades de préticas de letramento literario

P1 P2 P1 P2
P3P4 | P3P4
k. Atividades de tradugéo. P1P3 P1P4

j. Resumo das ideias principais do texto.
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|. Trabalho com os significados de todas as palavéas P1 P2 P1 P2

conhecidas ou ndo compreendidas pelos alunos. P3 P4 P3 P4

m. Outro(s). - -
Quadro 64 — As atividades com a utilizacado dos tend literarios em aulas de FLE.

Das atividades, mencionadas no questionario 10gqyearticipantes informaram
que fazem e/ou fardo em suas aulas de FLE e n&araar como op¢ao no questionario 2,
temos: P4 (d) atividades com foco nos elementdsdex(linguagem literaria, formaenario,
personagens, problemas etc.), P3 (g) atividadegidas pelo local em que trabalha e (k)

Atividades de traducéo.

Porém, das atividades que os participantes eseothapenas no questionario 2
(ap0s as praticas de leituras literarias), destasaR¥ (a) Atividades com temas gramaticais;
() Atividades de compreenséo leitora que favoregamesenvolvimento do pensamento
critico do aluno e (k) Atividades de traducdo; B3 Atividades com foco nos elementos
textuais (linguagem literaria, forma&enario, personagens, problemas etc.); P1 e P2 (e)
Atividades propostas pelo material didatico; P1 Agjyidades exigidas pelo local em que

trabalha.

Logo, ao serem indagados, na questdo dezessete, amh qual finalidade o
professor deve utilizar o texto literario em suaks de FLE, os professores em formacgéo

responderam da seguinte forma:

ITENS ANTES [ DEPOIS
P1P2 | P1P2
P3P4 P3
P1P2 | P1P2
P3P4 | P3P4

a. Para o desenvolvimento da producéo oral.

b. Para o desenvolvimento da producao escrita.

c. Para o desenvolvimento da compreensao oral. Pégz P1 P3
. ~ . P1 P2 P1 P2
d. Para o desenvolvimento da compreensao leitora. P3 P3P/
e.Para o desenvolvimento da competéncia literaria. P1 P2 P%)SI‘DZ
f. Para o desenvolvimento de atividades para form P1 P1p2

moral.

g. Para que o aluno obtenha o dominio da gramatica. P2 P3 P1 P4
h. Para o desenvolvimento e ampliagcdo de P1 P2 P1 P2
conhecimento lexical. P3 P4
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i. Para a ampliacdo de seu conhecimento de mundo. P:FL):)Z Péfz
j. Para a promocéao dos aspectos socioculturais da LE. Pégz Pég’Z
k. Para a promocao dos aspectos linguisticos da LE. Pé?I)DZ Péfz
|. Para a promogé&o dos aspectos discursivos da LE. P:FL):I;Z P2 P3
m. Para a promocao dos aspectos pragméticos da LE. P1 P2
n. Para o despertar do prazer estético. - P2P3
0. Outro (s). - -

Quadro 65 — Finalidade de utilizag&o do texto litedrio em suas aulas de FLE.

Em relacdo as atividades que o professor deveartib texto literario em suas
aulas de FLE, alguns participantes considerarase@sintes respostas apenas no questionario
de crencas 1 e desconsideraram, as mesmas respustgsestionario 2: P4 (a) Para o
desenvolvimento da producao oral; P2 (c) Para emdedvimento da compreensao oral; P2 e
P3 (g) Para que o aluno obtenha o dominio da grean&3 e P4 (h) Para o desenvolvimento
e ampliacdo de seu conhecimento lexical, P3 (kg Rgaromocao dos aspectos linguisticos da

LE e P1 (m) Para a promocéo dos aspectos pragmalichE.

Porém, alguns participantes passaram a considganas atividades apenas no
questionario 2: P4 (d) Para o desenvolvimento dapceensao leitora, P3 (e) Para o
desenvolvimento da competéncia literaria, P2 (FaRadesenvolvimento de atividades para
formacéao moral, P1 e P4 (g) Para que o aluno ohterdominio da gramatica; P2 (m) Para a

promocao dos aspectos pragmaticos da LE e P2m®) P2u@ o despertar do prazer estético.

Agora, no que diz respeito ao ultimo bloco de petas, sobre a formacao
académica (géneros literarios no ensino do FLEpaocipantes também explicitaram o grau

de concordancia para as afirmacdes dos itens de(ija)

A respeito da complexidade dos géneros literaitesn(a), apenas P1, que antes
concordava parcialmente com a afirmacgao, passwmcardar parcialmente da ideia de que os
géneros literarios sdo mais complexos que os deméigeros textuais. Os demais

participantes mantiveram suas crencas anteriores:

(A) Os géneros literarios sao mais complexos
0s demais géneros textuais.
(1) Concordo

[P1] | [P2] [P4]
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(2) Concordo parcialmente X | X2 | X°
(3) Discordo parcialmente X G
(4) Discordo

Quadro 66 — Os géneros literarios sdo mais complexgque os demais géneros textuais.

Observamos que ainda ha a crenca de que os géliterasios sdo mais

complexos que os demais géneros textuais por gastprofessores em formacao.

No item b, apenas P3 que antes concordava, passocardar parcialmente com
a ideia que ensino de géneros literarios, na wid&de, contribui para a compreenséo e

producao de textos nos niveis subsequentes deatesimguas:

(B) O ensino de géneros literarios, na Universid:

contribui para a compreenséo e producgao de t¢ [P1] | [P2] [P4]
nos niveis subsequentes de ensino de linguas.

(1) Concordo XZ | X2 | X

(2) Concordo parcialmente X% | x?

(3) Discordo parcialmente
(4) Discordo

Quadro 67 — O ensino de géneros literarios na Unikgdade.

No item c, a maioria dos participantes mudou degas: P1, que concordava
parcialmente, passou a discordar parcialmente, g2 discordava parcialmente, passou a
concordar parcialmente e P3, que discordava parerde, passou a discordar da ideia de que
na graduacdo, a orientacdo para o0 ensino e apagedizda Lingua Francesa, por meio de

géneros literarios, é muito reduzida:

(C) Na graduacdo, a orientacdo para 0 ensir
aprendizagem da Lingua Francesa por meio [P1] | [P2] [P4]
géneros literarios € muito reduzida.

(1) Concordo

(2) Concordo parcialmente X | xX?

(3) Discordo parcialmente x| x| x| x?
(4) Discordo X?

Quadro 68 — Orientac&o para o ensino e aprendizageda LF por meio de géneros
literarios na graduacdo.

Fica claro que, apés as préticas de leitura lieréiouve uma reformulacdo de
crengas, onde apenas P2 passou a concordar pamieloom a ideia de que, na graduacao, a
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orientacdo para o ensino e aprendizagem da Lingueésa por meio de géneros literarios é

muito reduzida.

BN

Quanto a afirmativa de que a orientacdo para onensi aprendizagem com
géneros literarios no curso de Letras/Francésiéiexutie para a formacédo de um profissional
competente, apenas P1 que discordava, passoucaddisparcialmente e P2 que discordava
parcialmente, passou a discordar da referida aféiora

(D) A orientagdo para o ensino e aprendizagem
géneros literarios no curso de Letras/Francé

suficiente para a formagdo de um profissic [P1] |[P2] [P4]
competente.

(1) Concordo

(2) Concordo parcialmente X? | X?
(3) Discordo parcialmente x? | xt

(4) Discordo xt | x?

Quadro 69 — A orientagdo para o ensino e aprendizagy com géneros literarios no
curso de Letras/Francés na formacéo de um profisgial competente.

Diante das variagbes de crencas, quanto a orientpgia 0 ensino e
aprendizagem com géneros literarios no curso dead/€rancés, existe uma variacdo de
respostas entre discordar e concordar parcialmerate nenhum concordou totalmente com a

referida declaracao.

Sobre a necessidade do curso Letras/Francés aressn sua grade mais
disciplinas que orientem o futuro professor solmea@ ensinar a lingua a partir de géneros
literarios (item e), P3, que discordava parcialmgpassou a discordar e P4, que concordava

parcialmente, passou a concordar com o item:

(E) E preciso que o curso Letras/Francés apresent
sua grade, mais disciplinas que orientem o fu
professor sobre como ensinar a lingua a parti
géneros literarios.

(1) Concordo X X
(2) Concordo parcialmente X? xt
(3) Discordo parcialmente X
(4) Discordo X?

Quadro 70 — Disciplinas que orientem o futuro profesor sobre como ensinar a lingua
a partir de géneros literarios.

[P1] | [P2] [P4]
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No item seguinte (f), P1, que concordava parciatmepassou a discordar
parcialmente e P4, que concordava parcialmentsopas concordar com a ideia de que a
producao de textos na sala de aula, do curso daslietancés, tem dado espaco a variedades

de géneros textuais:

(F) A producédo de textos na sala de aula do curs

Letras/Francés, tem dado espaco a variedade| [P1] | [P2] [P4]
géneros textuais.

(1) Concordo X X
(2) Concordo parcialmente X x*
(3) Discordo parcialmente X?

(4) Discordo

Quadro 71 — A producao de textos a partir de variealdes de géneros textuais.

Aqui, percebemos que mesmo que a maioria dos pmwkEs em formacao
concorde com a ideia de que a producédo de textosatamde aula apresente espaco para
variedades de géneros textuais, continuam tambépomtando com a ideia de que é preciso
que o curso Letras/Francés tenha em sua grade dismiplinas que orientem o futuro
professor sobre como ensinar a lingua a partiédergs literarios.

Em relacdo aoiso de géneros literarios no curso de Letras (ggrPl e P3, que
discordavam parcialmente, passaram a concordaiajpaenite com a ideia de que o uso de
géneros literarios no curso de Letras tem sido f&im o Unico propdsito de avaliar o aluno
no final de cada periodo:

(G) O uso de géneros literarios no curso de Letras
sido feito com o Unico proposito de avaliar o alumeg [P1] | [P2] [P4]
final de cada periodo.

(1) Concordo

(2) Concordo parcialmente X? X?

(3) Discordo parcialmente S x| X?
(4) Discordo X?

Quadro 72 — O uso de géneros literarios no curso detras.

No que se refere ao uso de géneros literarios rem e Letras/Francés LE, com
objetivos de promover o letramento literario dosfggsores em formacéao (item h), P1, que
discordava, passou a concordar parcialmente e IR digcordava parcialmente, passou a

concordar totalmente com a referida afirmativa:
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(H) O uso de géneros literarios no curso
Letras/Francés LE apresenta como um de seus @
a promocao do letramento literario dos professeras
formacgao.

[P1] | [P2] [P4]

(1) Concordo X

(2) Concordo parcialmente X X? | X?
(3) Discordo parcialmente X

(4) Discordo X!

Quadro 73 — O uso de géneros literarios no curso detras/Francés LE para a promocéao
do letramento literario dos professores em formacéo

De maneira geral, todos os participantes concorctam a ideia de que o uso de
géneros literarios no curso de Letras/Francés api@scomo um de seus objetivos a
promocéao do letramento literario dos professoresoemacao.

Contudo, sobre a ideia de que o estudo de génémvaribs no curso de
Letras/Francés tem como um dos seus objetivos famarque o aluno se conscientize da
diversidade, das peculiaridades e das potencig@gath cada género literario: P1, que
discordava parcialmente, passou a concordar e lR8concordava parcialmente, passou a
concordar com tal afirmacdo. Compreendemos qudun®saacreditam que a universidade
esteja cumprindo seu papel de conscientizar o akolwe a diversidade e sobre as

potencialidades da utilizacdo dos géneros litesarmensino de FLE.

() O estudo de géneros literarios no curso
Letras/Francés LE apresenta como um de seus @3¢
fazer com que o aluno se conscientize da diversic
peculiaridades e potencialidades de cada génerérii.

[P1] | [P2] [P4]

(1) Concordo X X

(2) Concordo parcialmente X
(3) Discordo parcialmente X

(4) Discordo

Quadro 74 — Objetivo do estudo de géneros literar®ono curso de Letras/Francés.

Quanto a formacao dos professores, queriamos sapap sair da Universidade,
0os alunos estariam preparados quanto aos aspeefwxos e metodoldgicos para
desempenhar atividades relacionadas a sua forneagit®mica, tais como explicitadas no

quadro abaixo:

a) Aqui, salientamos que os quadros destacadasoeamarelarepresentam a ndo mudanca

de crencas dos questionarios 1 e 2;
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b) Os quadros que permanecem @n branca indicam que houve mudancga de crencas dos
questionarios 1 e 2. No entanto, se o icone viecenpreta (P') indicara a resposta do

questionario 1 e para o icoem cor vermelha(P) indicara a resposta do questionario 2

Muito &0 tenho ouco ada
preparado (a) [PIEPEEED (&) (’:\‘eneza Pa) prepF;rado (a) prepﬁraddo (a)
Ler e compreender um tex| P2 P1P3 P4
literario em FLE. p4
Ler e interpretar um text| P2 P1P3 P4
literario FLE. p4
Estabelecer uma relacdo entre P2 P4 P1 P3
literatura e cultura (historia, p4t p1t
costumes, artes, etc.).
Escrever um artigo ou traball P2 P1P3
para congresso sobre um te P4
de literatura. pol p3t
Escrever um artigo ou trabalho P1 P2
para congresso sobre um tema P3 P4
sobre leitura literaria.
P1 P2 P4
Ministrar aulas de Literatura P3
Francesa.
P4t p2t
Ministrar aulas com foco np P3P4 | P1P2
incentivo a leitura. P1tp2t| p4t
P2 P1 P3
Aplicar a literatura ao ensin P4
de Lingua Francesa.
p1t
Fazer um concurso com tem P2 P3 P4 P1
de Literatura Francesa. p2t
Fazer um concurso com temas P2 P3 P1
sobre leitura literaria. P4
Criar projetos de incentivo P2 P3 P1 P4
leitura.
Escolher materiais didaticq P2 P1P3
para um trabalho com P4
literatura francesa.
Escolher materiais didaticos P3 P4 | P1P2
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para um trabalho sobre leitura
literaria.

Quadro 75 — Formagéo dos professores em formagéo sair da Universidade.

Ao final das praticas de leitura literaria, obsenea que antes P1 se considerava
pouco preparadgara estabelecer relagdes entre literatura eraulistoria, costumes, artes,
etc.). Entretanto, ap0s as préticas de leitureali®@ mencionoundo ter certezae realmente
estard, ao sair da universidade, apto para estabeadsta relacdo. Antes, P1 mencionou que
estarapreparado para ministrar aulas de Literatura Francesa e agopraticas de leitura
literaria, passou a nder certeza Por fim, antes Phao tinha certezae estarfpreparado
para aplicar a Literatura ao ensino de Lingua Fsm@ apds as praticas de leitura literaria,
afirmou que estanareparadopara exercer tal atividade.

Quanto a P2, este afirmou anteriormente que eptapgaradopara escrever um
artigo ou trabalho para congresso sobre um teraeioelado a Literatura e apds as praticas de
leitura literaria, sentiu-senuito preparadopara a referida pratica. Além disso, ante&)
tinha certezase ao sair da universidade estaria preparadonmarstrar aulas de Literatura e,
apos as praticas de leitura literaria afirmou gstardmuito preparadgpara ministrar aulas
sobre Literatura. Por fim, antes R&o tinha certezae ao sair da universidade sua formacéao
académica seria suficiente para fazer um concuoso tema sobre Literatura Francesa,
entretanto, apds as praticas de leitura literdfiilmau que estardnuito preparadopara
executar a referida prética.

Observamos que o participante P4 foi quem mais finodi suas crengas, pois
antes das praticas de leitura literaria afirmou, @oesair da universidade, estaréparado
para ler e compreender um texto literario em FLB. ddtanto, apds as praticas de leitura
literaria, informoundo ter certezae estara preparado para o referido exercicion assmo
antes, considerou-ggeparadopara ler e interpretar um texto literario e, apsraticas de
leitura literaria, informoundo ter certezase realmente estara preparado para executar o
referido exercicio. Além disso, antes, P4 afirmaa gstardanuito preparadgara estabelecer
uma relacdo entrliteratura e cultura (historia, costumes, artes, etc.) e apos as pgatie

leitura literaria, informou que estara apenas peaa

Quanto a ministrar aulas de Literatura Francegasd informou que, ao sair da

universidade, estara preparado e apds as pratchstara literaria estarpouco preparado
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para a referida pratica. Por fim, antesr@é tinha certezale sua preparagéo para ministrar
aulas com foco e incentivo a leitura e, apos acpgade leitura literaria, informou que estara

preparado para a referida pratica ao sair da widese.

Nesse momento, destacamos que, sob alguns aspemibsim dos participantes

reformulou suas crencasiteriorese posteriores

(1) Todos os participantes informaram quéo tem certezae, ao sair da universidade,
estardo preparados para escrever um artigo ouhcapara congresso sobre um tema

relacionado a leitura literaria;

(2) P2, P3 e P4 natém certezase estardo preparados e P1 informou que estala
preparado para fazer um concurso com temas sobre leituesdtin ao sair da

universidade;

(3) Ap6s sair da universidade, P2 afirmou que estatato preparadp P3 estara
preparadoe P1l/ P4ndo tem certezae estardo preparados para criar projetos de

incentivo a leitura;

(4) Alem disso, P2 disse que ao sair da universidai@eaesuito preparadce P1, P3 e
P4 afirmaram que estarweparadospara escolher materiais didaticos para um

trabalho com a Literatura Francesa;

(5) Por fim, P3 e P4 disseram que espiieparadose P1/P4 afirmaram quedo tém
certezase, ao sairem da universidade, estardo prepapmdasescolher materiais

didaticos para um trabalho sobre leitura literaria.

Do exposto, observamos que embora a maioria dpsstas tenha permanecido
as mesmas, as reformulagbes das crencas dos prefesem formacgdo foram
consideradas positivas. Fato que nos certifictmesda relevancia direta da efetividade

do trabalho com praticas de leitura literaria mantacao de professores de LE.
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3.3.2 Atividades de Leitura Literaria produzidas pédos professores em formacéao

Segundo Garbuio (2011, p.101), é necessério faxantamentos sobre crencas
dos professores, pois “reflexdes sobre suas crengasfluéncia na pratica do professor séo
eminentes, devido a importancia das crencas comzis acdes do professor em sala de

aula”.

Ao término da disciplina Projeto Especial Ill, osofessores em formacao
demonstraram em suas falas, a partir de cada teoppgio para as apresentacdes dos
seminarios, suas experiéncias como alunos e futprofessores de LE. Consideramos,
portanto, esta etapa da pesquisa um dos moment@ss importantes, pois 0s alunos
assumiram o papel de professores e produziram ativddades com textos literarios para

aulas de FLE, acompanhadas de seus respectivas glaraula.

Observamos que a maioria dos professores em foomagd@uziu atividades a
partir de géneros narrativos. Sobre a escolha @&osrgs a serem trabalhados em sala de aula,
Acquaroni (2007, p.31) diz que dentre os mais dasdipos de géneros literarios, a narracao
€ 0 que menos gera resisténcia por parte dos povéss na hora de ser incorporado a
quantidade de materiais textuais trabalhados eas a@d LE, pois além de oferecer inUmeros
tracos discursivos especificos, a narrativa exensa funcéo social, cultural e cognitiva em

nossas vidas.

Os dados dos questionarios de sondagem das atgidae leitura literaria,
mencionados no item 3.2, além de refletirem crenlpasparticipantes em relagéo a alguns
géneros, demonstraram que aspectos positivoprevaleceram em relacdo aaspectos
negativos A partir desta constatacdo, partimos da poss#auk dessas preferéncias poderem

influenciar na escolha de géneros a serem trab@dhard suas futuras aulas de FLE.

Por esse motivo, relacionaremos a escolha do géaeabividade produzida pelo
aluno ao final da disciplina, com a atividade gst ealuno considerou mais adequada ao
ensino do FLE no questionario de sondagem. Pavadsserminamos trés critérios de escolha
das atividades consideradas, pelos professoresoenagao, mais adequadas ao ensino de
FLE: (1°) Apreciacdo do aluno, (2°) Dificuldades campreensao leitora e (3°) Pontos

positivos e negativos.
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Para efeito didatico, elaboramos um quadro compparatfim de sabermos quais
dos géneros, propostos pela pesquisadora, osipanties mais apreciaram e quais géneros
optaram para utilizar na elaboracgéo das atividadesuso do texto literario.

Observa-se a preferéncia pelos géneros narratigesatividades consideradas

adequadas e nas atividades produzidas pelos alunos:

ATIVIDADES DE LEITURA LITERARIA

ATIVIDADES QUE OS PF CONSIDERARAM MAIS ATIVIDADES PRODUZIDAS PELOS
ADEQUADAS AO ENSINO DE FLE ALUNOS
Teatro Poesia
Huis Clos Seule
(Jean Paul Sartre -1944) (Vinicius de Moraes)
Tema: Morte
P1
Romance

Fabula
La Cigale et la Fourmi
(Jean de La Fontaine-1668)

Le Temps ne Passe Pas
(J.M. Le Clézio -1989)
Temas: Amor/Memoéria

Crbnica
Le Fait du Jour
(Anna Gavalda-1999)
Tema: Vida
Teatro
Huis Clos
(Jean Paul Sartre -1944)
Tema: Morte

Musica
Ne ne veux plus travailler
(Edith Piaf)
Conto 1
Contes de Fées a l'usage des Romance
Moyennes Personnes La Princesse de Cléves
(Boris Vian -1943) (Madame de Lafayette -1678)
Tema: Memoria
Conto 2 Cronica
Une Vendetta .
(Guy de Maupassant -1883) Pendant dels Annees
Tema: Morte (Anna Gavalda -1999)

Quadro 76 — Relacdo entre a apreciacdo das atividesl propostas pela pesquisadora e as
atividades produzidas pelos professores em formacao
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Ressaltamos, por meio dos quadros em destaquepguas P2 e P3 produziram
atividades com o uso de textos literarios, a paiér suas preferéncias anteriormente

mencionadas como atividades mais adequadas a®ealeskLE.

Neste momento, apenas como ilustragcdo, comentaremmas das atividades
produzidas pelos professores em formacao ao térdartsciplina: a atividade realizada por
p1¥

v Plano de Aula 1:

I. OBJETIVO GERAL:

Suscitar no aluno, além do treinamento das suas habilidades na leitura de um texto literdrio
poético em lingua francesa, a capacidade também de explorar sorrateiramente quest&es sobre o universo
da tradugdo de um texto literario poético

11, OBJETIVOS ESPECIFICOS:
e Apontar e elucidar o significado das palavras que sejam desconhecidas aos alunos;
e Estimular os alunos a levar utilizar o diciondrio na sala;
¢ |dentificar as dificuldades que o aluno venha a ter com o texto, visto que é um texto literario
poético e pode se mostrar de dificil compreenséo, logo desinteressante para alguns.
e Despertar no aluno o interesse pela traducdo e a compreensédo das suas dificuldades ao traduzir;
* Propor aos estudantes pesquisar mais textos do mesmo género literario.

1il. CONTEUDO:

e Estudo e sondagem da poesia Seule de Vinicius de Moraes.
IV. PROCEDIMENTOS:

e Apresentagdo do conteldo através de relatos de experiéncias leitoras dos alunos sobre o
conteldo da aula (suas crencas quanto ao género a ser estudado);

e Estudo do género literario poesia com sugestdo de exercicios;
- Reconhecer, através da leitura da poesia “Seule” de Vinicius de Moraes, os problemas de compreensdo e
leitura;
- Promover na sala de aula o exercicio da tradugdo.
- Orientar os alunos a ressaltar os sentimentos do eu-lirico da poesia a ser lida.

Figura 1 — Plano de aula da atividade com o uso dexto literario produzida por P1.

87Ver Anexo H, p.291-293 - Atividade com o uso daaditerario produzida por P1.
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v Atividade 1:
Exercises
Seule
Seule, seule 1. Soulignez les mots de la poesie que vous ne comprenez pas et chercher au

Seule méme dans tes bras

Seule le jour dictionaire la signification.

Seule la nuit - rre— . - m
2. Traduisez cette poesie |a. Aprés comparez votre traduction avec la version

Révant toujours
L'amour qui ne vient pas original, regardez la rime, avez-vous la conserver dans votre traduction ?
Chante une chanson pour me bercer 3. Pour vous, dans une traduction, qu'est-ce que c’est plus important, conserver

Fais-moi, je t'en prie, tout oublier

: la rime ou essayer de mantenir toujours le sens sans se préucuper avec la
Enlace-moi

Embrasse-moi rime ? Justifiez votre réponse.

Prends, mon chéri, tout ce que tu veux 4. Pensez-vous que le « sujet-lyrique » est heureux ? Quelles sont les sentiments

O si tu savais me faire sourire
e : : i ?

Je pourrais t'aimer jusqu'au delire quil transmet ?

Mais, mon amour 2 : =
5. L'auteur Vinicius de Moraes n’est pas un auteur frangais, mais avez vous déja

O mon amour
Tu n'est pas I'amour révé. lu d'autre poésie de |ui, méme en portugais? Quel ou quelles ?
Vinicius de Moraes 6. Cherchez d’autres poesies francaises qui parlent du théme solitude.

Figura 2 — Atividade com o uso do texto literario ppduzida por P1.

Notamos que a proposta de atividade de P1, engaadna tipo de metodologia
GT (gramética-traducdo) também chamada de ensiadi¢ional” de linguas, cujo enfoque

consistia no estudo do vocabulario, da gramatiota teaducao-versao.

Retomando os ensinamentos de Jover-Faleiros (266) tipo de metodologia €
historicamente datada, como a mais antiga formeerm@no de linguas e por isso foi
extremamente repudiada na segunda metade do S€€ulpois a aprendizagem girava em
torno de textos literarios candnicos e culminaven axercicios de versao textual para a
lingua materna, encarnando assim, toda uma tradigéaral literaria (JOVER-FALEIROS,
2006, p.20).

Agora, recorrendo aos ensinamentos de Richards)200m o surgimento do
ECLE, nos anos 70 e 80, os professores de idionaasirestituicdes de ensino de linguas do
mundo inteiro comecaram a refletir sobre quaisstige atividades desenvolveriam em seus
materiais didaticos que se distanciasse das toadid abordagens de ensino que priorizavam
a competéncia gramatical e refletissem o novo progrde ensino comunicativo. Ainda

sobre as abordagens de ensino de linguas. O atdoga que
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O enfoque central na gramatica no ensino e apraddizle linguas
estrangeiras foi colocado na berlinda, pois se raegiava que as
habilidades linguisticas envolviam muito mais de gumera competéncia
gramatical (RICHARDS, 2006, p. 14).

Richards (2006, p.8) também assegura que “0 ermdndinguas estrangeiras
passou por muitas mudancas tanto no nivel de idel@® o desenho de programa de estudo
guanto na metodologia”. Ainda hoje, vemos uma busn#inua de métodos que buscam
principios de adequacao de materiais que se distdos métodos e abordagens de ensino de

linguas tradicional e que buscam caracterizardatdes voltadas para o ECLE.

A elaboracdo dessa atividade pelo professor em aigdom nos conduz ao
entendimento de que, possivelmente, a referénciandmo pautado “no treinamento” da
habilidade leitora, sobretudo, no método GT, inftieu de maneira direta sua producéo.
Nesse sentido, reforcamos a ideia de reformulae&gpdaticas de leitura literarias em aulas
de FLE, para que o professor em formacéo, futuséepsor de LE, ressignifique suas crencas

e conseguentemente, sua pratica de ensino.

3.3.3. Sondagem da Disciplina Projeto Especial 14+ 2012.2

A fim de saber as impressdes dos alunos sobrealtiadesenvolvido ao longo
do segundo semestre de 2012, aplicamos uma sondagéitimo dia de aula da disciplina

Projeto Especial Ill. Logo, o questionario de Sayea possuia como objetivos:

(1) Verificar se os alunos ja haviam vivenciado o usotekto literario como

recurso ao ensino da Lingua Francesa;

(2) Averiguar se as préticas de leitura literaria desp@m nos alunos percepcgdes
reais de uso do TL no ensino de FLE, camportantee eficazrecurso no

ensino e aprendizagem da Lingua Francesa;

(3) Conferir em quais niveis de aprendizagem da lirggualunos acreditam ser
possivel utilizar do texto literario como recurspbensino e aprendizagem da

Lingua Francesa;
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(4) Sondar se os alunos gostariam que os professordagie e de Literatura
Francesa trabalhassem, sistematicamente, comogw & leitura literaria em

sala de aula;

(5) Saber as opinides dos alunos sobre a disciplinatBriaspecial Il §ugestdes,

criticas positivas e/ou negativas 8fc

(6) Por fim, verificar a apreciacédo do trabalho sistiiznécom praticas de leitura

literaria, além da metodologia aplicada ao longdideiplina.

Expusemos, nos quadros abaixo, as respostas dealsass da disciplina e

achamos pertinente incluir as respostas de dgsmnegentes:

SONDAGEM DA DISCIPLINA PROJETO ESPECIAL 111 2012.2

1. Vocé ja havia estudado a Lingua Francesa por dwi@xto literario como recurso ao
ensino ao ensino da lingua? (Sim/Nao)

1.1. Em caso afirmativo, houve diferenca? Qual?
Sim, na verdade ndo houve grandes diferencas, masdelas, talvez a mais
significativa, foi o fato de passar a olhar o tekterario com outros olhos: nap
P1 mais como algo que fosse chato e enfadonho, emscealsos, mas como ym
verdadeiro auxiliador na aprendizagem da lingua,sdie que usadp
corretamente.
N&o.

N&o.

Sim. Antes era apenas ler e compreender para f&areresumo, mas agora na
Faculdade tanto li como tive que aprender a intetpr e a que escola o texto
pertence.
Sim. Houve uma significativa diferenca na abordagena metodologia, o que
R1 fez com que eu percebesse claramente as formasoddoutexto literario e a
variedade de géneros como recursos.

R4 Sim. Os questionamentos e a forma de trabalhagxiss.

Quadro 77 — Sondagem sobre o estudo da Lingua Frasapor meio do
texto literario como recurso ao ensino da lingua.

Em relacdo rimeira questdo - Vocé ja havia estudado a Lingua Francesa por
meio do texto liter4rio como recurso ao ensino agieo da lingua? Em caso afirmativo,
houve diferenca? Qual? observamos que dois participantes da pesquiaonderam
negativamente e os demais, que responderam afranante, mencionaram a mudanca de
percepcdo quanto a utilizacdo do TL: (1) Como srauxiliador na aprendizagem da lingua;

(2) Como recurso adequado para o desenvolvimenttapacidade reflexiva do aluno; (2)
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Como recurso capaz de explicitar as mais variagafgias textuais, nesse caso, o tipo de
abordagem e de metodologia aplicada pelo professmtituiu um dos elementos essenciais a

percepc¢éao do aluno.

2.Vocé acredita que o texto literario € importantee eficazrecurso dentro do ensino e
aprendizagem da Lingua Francesa? Por qué?

Sim, certamente, pois o texto literario € um aadilir, j& que traz por meip
deles elementos da nossa aprendizagem, os verasse(gimple,imparfait, et¢)
algumas expressoes e etc. Além de ter tambémzas, \veementos histoéricas,
dentre outras coisas.

P1

P2 Sim, o aluno precisa ter contato com a lingua fema; que ele percebala
cultura e possa observar a gramatica, que ele agmette forma natural.
Sim. Através dos textos literarios podem ser egplos diversos modos de
aprendizado da Lingua Francesa, ndo s6 gramatigaabulario, mas o estilp
do texto, o seu autor e diversos outros métod@pdendizagem.
Claro, ler e aprender os géneros para melhor corapder os textos.
Apresentar belas historias para que os alunos figueteressados e busquem
outros livros para ler.
Sim. O texto literario apresenta e coloca o alume @ntato com uma imensa
R1 gama de usos, com uma riqueza de possibilidadgsisticas com as quais €ele
dificilmente teria contato, senao pela literatura.

Sim, porque no texto literario ndo vemos aspectasngticais, mas também
R4 toda uma questdo cultural que € muito importanteapeendizagem de uma
lingua.

Quadro 78 — Sondagem quanto ao texto literario seonsiderado umimportante
e eficazrecurso dentro do ensino e aprendizagem da Lingu&rancesa.

Quanto &egunda questao Vocé acredita que o texto literario € um importaate
eficaz recurso dentro do ensino e aprendizagemingua Francesa? Por qué¥erificamos
que, ao final da disciplina, todos os alunos marariam amportanciae eficaciado uso do
TL no ensino e aprendizagem do FLE. O que nos mdievar a diante a proposta de

trabalho no ambito da formacao de professores de LE

3. Vocé acredita que é possivel utilizar o textadit® como recurso ao ensino da lingua
francesa em qual (ou quais) nivel (niveis) de apragem da lingua? Por qué?

E possivel utilizar o texto literario em qualqueivel de aprendizagem da
lingua, porém é necessario que o texto escolhida palizar em determinada
aula possua elementos que o aluno possa reconhéeeraprendido da
gramatica. Isso facilita muito.

P1

P2 Acredito que seja possivel em todos os niveis cataes ao professor adequar| o
texto e fazer uma escolha responsavel que tornger€ncia prazerosa para|o
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aprendiz. Com isso, o0 aluno pode ter contato cotexto literario e usufruir
dos beneficios ndo precisando haver exatamente wel, reapenas a boa
escolha e a instru¢do do professor.
Em todos os niveis de aprendizagem, porque exidiegnsos tipos de textaos
literarios, cabe ao professor saber escolher ox@dra cada tipo de turma, de
acordo com o nivel dos seus alunos.
Acredito que seja possivel trabalhar com essesdexin todos os niveis, agara
acho necessario pesquisar e ler os textos parasqjeeempregado em classe |de
acordo com os niveis dos alunos.
Em todos os niveis, do iniciante aos mais avangapois se pode (deve-se)
selecionar textos de acordo com cada etapa do aizado.

Eu acho que os textos literarios devem ser aprasestaos alunos nos niveis
R4 iniciais da aprendizagem (2°, 3° semestre), obvwden@s obras adaptadas.
Porque assim os alunos ndo podem ter uma melh@naliwagem e acontecer
aspectos culturais da lingua aprendida.

Quadro 79 — Sondagem sobre a possibilidade de utdir o texto literario como
recurso ao ensino da lingua francesa em niveis derandizagem da lingua.

No que diz respeito t&erceira pergunta - Vocé acredita que é possivel utilizar o
texto literario como recurso ao ensino da linguantesa em qual (ou quais) nivel (niveis) de
aprendizagem da lingua? Por qué®videnciamos que todos os alunos acreditam na
possibilidade do TL ser utilizado etndosos niveis de aprendizado da lingua, desde que o

professor selecione os textos de acordo como 6 lirigaistico de cada turma.

4. Vocé gostaria que os professores de lingua e atiter Francesa trabalhassem,
sistematicamente, com praticas de leitura litePafiar qué?

Sim, porque além de poder dinamizar a aula, o tétecario auxilia o aluno
P1 no exercicio da lingua e abordam elementos exgalsticos que trazel
“novidades” para o aluno.

>

Sim, porque é importante que realmente ocorra egsasicas de leitura
P2 literarias para que cada vez mais o aluno perceba lgr é importante para p
aprendizado da lingua.
Sim, pois € bastante prazeroso ndo s6 para o alamas também para 0
professor e além de prazeroso, ha diversas formaspdendizagem através do
texto literario.
Gostaria, mas que fosse empregado de acordo cofmeb da classe e que 0s
textos fossem pouco cansativos, mas bem dinamicos.
Eu gostaria que os recursos de lingua tivessemampa especifico para |o
R1 ensino da literatura, que ndo dependesse apendmitaativa” do professor,
pois considero o contato com a Literatura fundarakepara a aquisicdo ds
aportes culturais.

D

D

R4 Sim, acho que a leitura e a apreciacdo das obras éelhor maneira dg¢
trabalhar com a Literatura.

Quadro 80 — Sondagem sobre o trabalho sistemétice gbraticas de leitura literéaria.
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Considerando guarta pergunta - Vocé gostaria que os professores de lingua e
Literatura Francesa trabalhassem, sistematicamece) praticas de leitura literaria? Por
qué? — destacamos quiedos os alunos gostariam que os professores trabathaseen
praticas de leitura literaria na universidade. Tpisicionamentos nos certificam da
necessidade do abandono dos conceitos e praticaizagtas sobre o ensinar e o aprender
tradicional que, dentro da instituicdo Universidagedem contribuir para a perpetuagao de

um modelo de ensino que pouco ou nada contribfomaacéo do professor.

5. Vocé tem algum comentério a fazer sobre a dis@pléugestdes, criticas positivas e/pu
negativas efc

Sim, este Projeto foi deveras muito significanteapeendizagem de todos ps
colegas, pudemos fazer diversas reflexdes a respes textos. Nunca mais
P1 olharemos um texto literario com os mesmos olhtenbo certeza que como
futuros professores, saberemos escolher os tex¢odrlos para cada nivel da
turma de alunos.

P2 Foi muito proveitosa porque adquirimos conhecimgrsobre a importancia d
texto literario na sala de aula, e claro, a formea atiliza-lo.

Achei a disciplina bastante proveitosa, pois me igeraceu bastante,
principalmente o meu vocabulario, um pouco no menhecimento sobrg
Literatura. Gostei muito.
Gostei da abordagem dos textos e como foram cobraon a necessidade de
levar textos para a casa (de fato, poucos irian), laras em classe todos leram
e as aulas se tornaram pouco cansativas.

Achei a disciplina realmente interessante e muiéonbconduzida. O Unic
R1 “porém” que eu colocaria seria em relacdo ao temge apresentacdo das
seminérios, que acabou se revelando curto devida@eza dos textos e |a
propensao que todos tinham em suscitar debates.
Foi uma otima disciplina, pois foi possivel aprentastante. A escolha dos
R4 textos também foi boa. Seria interessante mais depgpa 0s seminarios
permitir que os alunos também levem textos.

[@)

(@)

Quadro 81 — Sondagem sobre a apreciacdo da discigi

No que diz respeito guinta questdo- Vocé tem algum comentario a fazer sobre
a disciplina? (sugestdes, criticas positivas e/egativas etc)— observamos, por meio dos
comentéarios dos professores em formacado, a immiat@lo delineamento de cada etapa da
pesquisa, sobretudo, da escolha metodologica dplidarante todo o semestre na disciplina

de Projeto Especial IlI.

Entre osaspectos positivomencionados destacamos: (1) Promoc¢ao de reflexdes

sobre o texto / Abordagem dos textos em sala de @) A importancia da escolha dos textos
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de acordo com o nivel linguistico da turma; (3)iguecimento vocabular e do conhecimento

sobre Literatura. E sobre @spectos negativpos alunos mencionaram: (1) Tempo de

apresentacdo dos seminarios (pouco tempo paraasudebates em sala de aula);

importancia de trabalhos para serem feitos em casa.

(2) A

6. Depois de ter participado de uma experiéncia dggas de leitura literaria como o uso

de textos literarios e de ter adquirido algum caoithento de teorias linguisticas sobre

Dificuldades de Leitura na Formacdo Superior: umestio de exclusdo [Tatiapa

Apolinario CAMURCA]; 2. Conhecer e Desenvolver anieténcia Profissional dos

Professores de LE [José Carlos Paes de ALMEIDA HE;HB. Leitura para Fruicao

Letramento Literario: desafios e possibilidadeg-oemacéo de leitores [Antonieta Mirian

de Oliveira Carneiro e SILVA; Maria Inez Matoso SEIRA]; 4. O lugar da Leitura n
aula de lingua estrangeira [Vera Lucia Menezes ldeiéa e PAIVA]; 5. O ensino das
Linguas estrangeiras no contexto nacional [VilsonEFFA]; 6. A importancia da Lingua
Francesa no Brasil: marcas e marcos dos primeegdsdns de ensino. [Cristina Casadei
PIETRAROIA]; 7. Géneros textuais no ensino do fémaomo lingua estrangeira:
instrumentos para os alunos, mas também para @ssmf [Eliane LOUSADA].; 8.
Reflexdes a respeito da abordagem do texto litegin aula de francés lingua estrang
(FLE) [Josilene Pinheiro MARIZ], na disciplina deROJETO ESPECIAL lll, avalie

metodologia utilizada na disciplina, exponha susas, comente de forma clara e
sugestdes para que possamos contribuir, cada visz paga um ensino de qualidade

nossa Universidade.

A metodologia foi interessante, ja que depois dare dos textos escolhidgs
nos faziamos exercicios e aprendemos a entendecagizetexto literario que,
P1 se usado em sala de aula, precisa estar adequaddvabdos alunos.
SUGESTAQO: Passar a usar maior diversidade de tektesarios e ndo se
prender somente a ele nas aulas, trazer textos cosioutilizados nos
seminarios, isso pode tornar as aulas mais intenetes.

A metodologia foi 6tima porque primeiro tivemosantato com a prética ¢
depois entendemos com a teoria; 0 motivo de aqader sido colocada d
P2 | forma que ocorreu.

Conseguimos refletir os métodos de ensino e compara a nossa realidade.
Sem duavida, uma disciplina indispensavel.
A metodologia utilizada foi 6tima, aprendemos eham@mos diversos estilps
de textos literarios e exploramos bem com o auxidonossa professora. |A
ideia € que cada vez mais, nos, futuros professatdigemos textos literarios,
pois eles s&o 6timas ferramentas de ensino. E swezstudar mais sobre eles,
para que possamos utilizar essa ferramenta de umaeira produtiva para
nossos futuros alunos, assim como foi produtiva peirs da disciplina.
Gostei das leituras dos textos em sala;

Comentarios sobre a compreensao;

Seria interessante ler a obra e também assistiv@ldiime que mostrassem
aspectos dos textos e suas diferencas.

Minha Unica sugestdo € para que as cadeiras deelRysjEspeciais sigam |0
exemplo desta, que teve uma clareza de propostastam-se absolutamente
R1 concernente, 0 que nao acontece com algumas odé&asitros Projetos, cuj
funcdo € um mistério e terminam por serem totalm@nbcuas na vidé
académica e profissional.

1Y%}
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Acredito que foi uma disciplina bastante constiautiv
Também néo tenho nada a reclamar da metodologiah® gue mais tempo
R4 para os seminarios seria uma boa ideia. Trabalhaxtds escolhidos pelos
alunos também seria uma ideia construtiva.
De modo geral, foi um momento bastante construtovaneu periodo de alunos
de graduacéo.

Quadro 82 — Sondagem sobre a metodologia utilizadea disciplina.

Por fim, no que diz respeitocuinta questao- Depois de ter participado de uma
experiéncia de praticas de leitura literaria comago de textos literarios e de ter adquirido
algum conhecimento de teorias linguisticas [...]disciplina de PROJETO ESPECIAL llI,
avalie a metodologia utilizada na disciplina, exparsuas ideias, comente de forma clara e
dé sugestdes para que possamos contribuir, cadanaez, para um ensino de qualidade em
nossa Universidade- destacamos que todos os alunos consideraramt@dotogia da

disciplina Projeto Especial Il relevante. Entrepasitos positivos mencionados, destacamos:

(1) Reflexdo e constatacdo da distancia estabelemndi®e as propostas dos

métodos de ensino em relacdo a realidade vivenciada

(2) Percepcdo de que a disciplina Projeto Especjalesenta uma disciplina

indispensavel a formacéao de professores de LE;
(3) Constatacdo de que os textos literarios sdo astiferramentas de ensino”;

(4) Sugestédo para que outras disciplinas de Projspedial, a exemplo desta,

apresentem clareza em suas propostas de ensino;

(5) Observacao de que a disciplina se apresentou toastante construtiva” na

vida académica do aluno.

Quantos as sugestdest) (Maior tempo para apresentacdo de seminarios e
trabalhar com textos escolhidos pelos alunos.

Do exposto e de maneira geral, observamos queegiapfio das atividades com
uso do texto literario apresentou-se significajpaaia os alunos, que passaram a encarar 0
texto literdrio e sua abordagem de forma diferaefziala qual estavam habituados.

Percebemos a importancia que deve ser atribuida@do texto literario de forma prazerosa
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e as praticas de leitura promovidas em sala de aslajuais de fato, suscitavam sempre

inUmeros questionamentos e reflexdes criticas.

Nesse momento, passaremos para as considerag@esdimde apresentaremos as
respostas dos questionamentos da pesquisa, aag@i@tinal dos dados expostos ao longo do
estudo e, por fim, apontaremos alguns caminhospgasam contribuir para a melhoria do
contexto investigado, além de servir de incentivoaivacdo para quem se interessar pelo

assunto em questao.



CONSIDERACOES FINAIS

H& palavras que o vento ndo leva; que vao send@dis ao nosso lado
como marcas indeléveis que se recusam a desaparecsiténcio. Isso
acontece apenas como bons textos literarios: cdixagssonéancia onde vao
depositando-se 0s nossos sonhos. Rajadas de paleapazes de nos
transportar a outras culturas, a mundos reais agimarios?’

(ACQUARONI, 2007, p. 11)

Nesta secdo, apresentaremos o0s resultados e agbuiQdes tedrico-praticas
mencionadas ao longo do estudo. Para sintetizaesadtados mais proeminentes e mostrar
como 0s questionamentos foram respondidos, retoneareos objetivos de pesquisa

anteriormente mencionados.

Considerando a relevancia dos estudos sobre credaasfuncionalidades do
texto literario no ensino do LE e da importancigoditicas de leitura literaria como questdes
indispensaveis dentro da formacdo de professoreBL&e o objetivo geral desse estudo
consistiu em investigar como o sistema de crenegsrafessores em formacéo do curso de
Letras/Francés da UECE, acerca das possibilidantesafivas relacionadas a utilizacdo do
texto literario no ensino de FLE, é influenciaddopestudo da lingua, através de praticas de
leitura literaria. Nesse sentido, os objetivos edpes foram: 1) Diagnosticar o perfil de
leitor literario de professores em formacao do@ules Letras/Francés da UECE; 2) Averiguar
quais sao as crencas de professores em formagigsinde Letras/Francés da UECE, sobre
as possibilidades formativas da utilizacdo do tdx¢éwario no ensino de FLE; 3) Verificar
guais 0s géneros e quais as atividades de leiteraria propostas os alunos consideram mais
favoraveis a aprendizagem da Lingua Francesa;levdstigar como as praticas de leitura
literaria podem influenciar na mudanca das cremeasladas inicialmente, por professores
em formagé&o do curso de Letras/Francés da UECEsaadas possibilidades formativas da
utilizagc&o do texto literario no ensino do FLE.

A partir da andlise e interpretagcdo dos dados eptados no capitulo 3,
compreendemos que o0s resultados permitem-nos coamprgue 0S objetivos foram
alcancados, assim como as questdes que norteassu astudo foram respondidas, como

sintetizamos a sequir:

8 Hay palabras que no se lleva el viento; que sequealando al lado nuestro como marcas indelebleseue
resisten a diluirse en el silencio. Les ocurre ismo que a los buenos textos literarios: cajasedenancia
donde van depositandose nuestros suefios. Rafagaalatras capaces de transportarnos a otras @jltara
mundos reales o imaginarios (ACQUARONI, 2007, p. 11
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Em relacdo @rimeira questao de pesquisaQual € o perfil de leitor literario de
professores em formacao do curso de Letras/ Frada8dECE?- os resultados do histérico
leitor mostraram que as praticas de letramentauptinadas em distintas fases de suas vidas,
refletem que todos os participantes vivenciarameeg&pcias leitoras positivas, etontexto
nao escolar/académicmu seja, em suas relagbes familiares, nas seguases da vida: (1)
Na Infancia; (2) Na Adolescéncia e Juventude e N3) Fase Atual (em suas relagbes
familiares). Entretanto, enctontexto escolar/académicgEscola e Universidade), os
participantes relataram vivéncias leitoras negatiean duas fases da vida: (1) Na
adolescéncia/ Juventude e na (2) Na Juventudéjgadas por vivéncias de praticas leitoras

consideradas pouco significativas.

Em relacéo as experiéncias leitoras atuais e @jpgdio dos eventos de letramento
em que os participantes se envolveram; suas fre@#teitoras, atitudes que trouxeram
enraizadas de valores e crengas adquiridos ao ldegsuas trajetérias pessoais, lugares e
marcas de pessoas que 0s singularizam, os resltadstraram que a Familia e a
Universidade representam as duas principais agém®aletramento para esse grupo de

professores em formacao.

Observamos também que os habitos leitores doscipariies sdo bastante
diversificados. Verificamos que o Romance é o génee os professores em formacgéo leem
com mais frequéncia e o género menos lido € a #oAsm disso, percebemos que 0s
habitos leitores dos alunos direcionam-se paradbessosoltadas para o mercado consumidor,
para os chamaddest-Sellerg® comprovam a falta de habito de ler obras dinedas para a

sua formacao académica em Lingua Francesa.

Acerca da presenca da leitura na formacéo profiakimicial (graduacéo), a
maioria dos participantes considerou essa praigaiciente. Compreendemos, também, que
os professores séo conscientes de que sua forredteéia deve ir além das leituras propostas
pela Universidade e precisa abranger os mais wariadmpos de conhecimento, sobretudo,
ndo se deter apenas a literatura produzida na &rdmgo, gostariam que houvesse no
curriculo do curso de Letras/Francés mais dis@plimelacionadas a leitura, sobretudo leituras

de autores francofonos.

Em relagdo ao estimulo a leitura no curriculo des@uwle Letras/Francés da

UECE, de maneira geral, os alunos mencionaram (@lu€xistem, na Universidade, poucas
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disciplinas que estimulam a pratica da leituraM&)ias disciplinas exigem a leitura de varios
livros que, embora as variedades tipolégicas n&adag aos alunos, representam uma forma
de estimulo leitor; e (3) A Universidade cumpre papel de estimular a leitura por meio da

imposicao leitora.
Em sintese, os alunos informaram que:

(1) A leitura esta relacionada ao estudo da Linjuencesa, por meio das
disciplinas de Traducado e Estrutura e Uso da Lingodanto, distancia-se da abordagem

sociocultural de ensino e encontra-se ancoradamogiros moldes de ensino de linguas;

(2) O objetivo da leitura na Universidade tem poelidade avaliar o aluno ao
final do semestre por meio de uma prova e de apeEgies de seminarios;

(3) Por fim, a atividade leitora € relacionada @dpicdo de resumos e a

fixacdo/memorizacdo de historias.

Com relacédo &egunda pergunta de pesquisduais as crencgas de professores
em formagéo do curso de Letras Francés da UECEesab possibilidades formativas da
utilizacao do texto literario no ensino de FRE percebemos por meio das respostas contidas
nos questionarios que, mesmo que haja a conseeatizde que o texto literario € um
importante recurso para aulas do FLE, alguns [jeatites também concordaram, mesmo que
parcialmente, com a ideia de que a leitura do téite¢cario constitui-se de uma atividade
complexa e de dificil compreensdao.

De maneira geral, os dados demonstram que ao nmesnpo® em que a maioria
dos participantes concorda com a ideia que o Timénaportante recurso para aulas de LE,
também concorda com a ideia de que para ler e @mmger um TL € necessario que o aluno
tenha ultrapassado os estagios iniciais de aprageliz da lingua. Compreendemos que tal
posicionamento refor¢a a crenca negativa relacemaatbmplexidade da linguagem literaria e
podem ser vistas como um reflexo dos manuais de dileErestringem sua utilizacdo aos

niveis mais avangados.

Entretanto, ressaltamos que depois do trabalhopraticas de leitura literaria e
do estudo tedrico-pratico, ao responderem o quesimde sondagem da disciplina, todos os

alunos mencionaram acreditar na possibilidade tieagdo do TL emtodos os niveis de
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aprendizagem de uma lingua, desde que o profeskmiane os textos conforme o nivel

linguistico de cada turma.

Nesse momento, constatamos a importancia da tetisda a pratica como
instrumento construtivo e determinante na formagéoconceitos, pois juntamente com a
socializacéo de ideias e promocéo de debates entlsalula, contribuiu para a reformulacéo
das crencas dos professores em formacao.

Com relacao derceira pergunta da pesquisa Quais 0s géneros e quais as
atividades de leitura literaria propostas, que okires consideram mais favoraveis a
aprendizagem da Lingua Francesa®s dados mostraram que os géneros literarios mais
mencionados pelos alunos, por ordem de apreciagiog importante meio favoravel a
aprendizagem da Lingua Francesa foram o (a): Ran@eci), Conto Nouvellg, Teatro
(Theatre), CronicaNouvelk) e a PoesidPpésig.

Em suma, diante dos resultados apresentados nesomédeios de sondagem das
atividades literarias, compreendemos que a atieidacis apreciada pelos alunos foi a
terceira, a qual explorou o género Romance, poo meitexto literaridle Temps ne passe
pas de Le Clézio e a atividade por meio da qual asa demonstraram menos apreciacao
foi a sexta, a qual explorou o género Poesia, o mo texto literaridLied, de Théophile
Gautier.

Por fim, do que diz respeitocuarta questao da pesquisaAs praticas de leitura
literaria podem influenciar a mudanca das crencasaladas inicialmente, por professores
em formacdo do curso de Letras/Francés da UECEtesab possibilidades formativas da
utilizagé@o do texto literario no ensino do FRE os resultados nos mostram que as préticas de
leitura literdria podem influenciar diretamente oonstruto de crencas dos professores
reveladas incialmente, podendo assim, ser modd&adpartir de praticas efetivas de leitura
literaria em aulas de do FLE. Constatamos que ap@balho com praticas de leitura literaria
em aulas de Lingua Francesa, a maioria dos praoéssem formacao desmistificou, por meio
do estudo de diferentes géneros textuais, algureasas iniciais em relagdo as possibilidades

formativas da utilizacdo do texto literario no esdo FLE.

Em sintese, ap0s as praticas de leitura literdsidados evidenciaram que:
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(1) Os participantes sdo conscientes da importétecse trabalhar o texto literario

como recurso no ensino do FLE;

(2) Nenhum dos participantes concorda, em suaidatld, com a ideia que a
leitura do texto literario € uma atividade complepar apresentar uma linguagem de dificil
compreensao; assim como para ler e compreendegximliterario é necessario que o aluno

tenha ultrapassado os estagios iniciais de ap@geliz da lingua;

(3) A maioria dos participantes acredita na ideia gs textos literarios podem ser
utilizados de forma diversificada em aulas do FLE&e somente em aulas que priorizem a

pratica da leitura.

Entretanto, observamos que nenhum dos participdrgesrdou da ideia de que o
texto literario € um importante recurso para adl@sensino gramatical e de maneira geral
concordam com a ideia que a literatura contribug gaconhecimento da norma linguistica de

um grupo social.

Quanto as atividades elaboradas pelos alunos, hmnoes que as crencas
influenciaram diretamente na producao de atividadesrem trabalhadas em aulas de FLE,
pois os resultados mostraram que a maioria dogiparites produziu atividades a partir de

géneros narrativos.

Em relacdo a sondagem da disciplina, os particgsaninencionaram a
significativa diferenca metodoldgica do trabalhoncatividades literarias e a aproximacédo da
teoria e da préatica. Mencionarem, também, o trabedimo textos literarios como ferramenta

indispensavel aos estudos da Lingua Francesa.

Do exposto, nossa pesquisa oferece contribuicoesim®e tedrico-metodologico
de como utilizar o texto literario no ensino dedtia Francesa sem que o discurso literario
nao represente um vazio de significado para oslastes, pois observamos que a auséncia de
relacdo entre as disciplinas tedrica e praticagagoersistem como um dos problemas a serem
solucionados dentro dos programas de ensino deaf@onde professores. Nesse sentido,
concordamos com a ideia de que o curriculo de foéimale professores deve apresentar
disciplinas que promovam reflexdes que se aproxinga® vivéncias reais do contexto

profissional.
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Compreendemos que as crencgas dos participantessdplida confirmaram a
natureza complexa e paradoxal dos estudos, masngoesdo impossiveis de serem
reformuladas, pois comprovamos as mudancas desvéremcas e de sua influéncia nas
decisbes metodologicas do professor. Diante des@ndemos que o professor/pesquisador
deve reconhecer os alunos como seres com vivénpeasgpcoes e crencas diferenciadas,
sobretudo, no ambito de formacéo de professorefe om programas ndo preveem estudos

sobre crencas de professores.

Podemos dizer que, ao proporcionarmos espaco endaalula para discussodes e
problematizagbes sobre a utilizacdo do TL no endmd_E, os professores em formacéo,
além de compartilharem suas vivéncias, envolvemrars um processo de reflexdo sobre
suas proprias crencas. Nesse sentido, partimogsetaigsa de que o conhecimento ndo se
separa da acao, pois compreendemos que a teoqadtiGa devam se coadunar sempre em

funcéo das percepcdes reais de préticas efetivassiieo.

Levando em consideragdo a importancia da leiturantde a vida escolar do
aluno, vérios estudiosos se propdem a respondestign@mentos sobre o impacto da
habilidade leitora na vida de cada pessQaais seriam as deficiéncias de habilidades
leitoras resultantes da trajetéria escolar dos asf Diante dessas deficiéncias,
universidade estaria preparada para preencher etsama®.

Vemos, portanto, que ainda sao muitos 0s questientm® que permeiam 0s
estudos sobre o impacto das praticas leitoras da &0 aluno. Tais questionamentos se
reconfiguram em direcdo a formacéo leitora liter&j consequentemente em nosso estudo,

ao Letramento Literario com pratica social transiadora.

Apontamos como possiveis desdobramentos para esgaiga uma investigacao
com praticas de leitura literaria que conduzam afgssor em formacdo ao Letramento
Literario. Logo, por meio de praticas de leiturdesescrita, os alunos passariam pelas etapas
dos trés niveis de compreensao leitora, em diregiaesenvolvimento do pensamento

critico-reflexivo.

Para isso, um tema que poderia dar continuidad¢eambalho seria a pratica de
leitura literaria com o objetivo de promover o lagtrento Literario na formacdo de
professores de Linguas. Por meio de praticas derdee escrita, verificar se 0s alunos

acederiam ao nivel desenvolvimento critico-reflexipois da mesma forma que Almeida
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Filho (2011, p. 114), entendemos que o profissianatemporaneo, o professor de linguas,
deve buscar “aprender a ser um pensador de si mpamaocompreender-se melhorar-se
continuamente. Essa é a senha para alinhar-seadigraa reflexivista de formacao inicial e

continuada”.

Certos de que os resultados obtidos nessa pescogabuirdo para futuras
reformulacdes de préticas, posicionamentos e ag@esnais variados ambitos de ensino e
aprendizagem de linguas, informamos que os resgltadui explicitados serdo divulgados
junto a coordenacéao do curso de Mestrado Acadéemchinguistica Aplicada do Programa

de Pos-Graduacdo em Linguistica Aplicada da UECE.

Além disso, planejamos divulgar os resultados dsgquuiea dentro da proépria
Universidade, pois o trabalho podera servir confiereacial para uma reflexdo da atividade
docente acerca das crencas e da contemplacaduwda lgeraria com énfase na formacao do

profissional de FLE.

Desejamos que essa reflexdo estimule a realizagadmtlas pesquisas voltadas
para a tematica dentro da formacdo inicial de peafiees, nos mobilize para a conscientizacéo
de nossas proprias crencas e nos conduza a gaestotos de concepcdes e praticas

assumidas com frequéncia em sala de aula.

Por fim, que o curso de Letras promova praticakeitie¢ra que desperte o prazer
leitor, sobretudo que possamos ultrapassar os sidielensino estruturalista e nos guiar pela
perspectiva de leitura que visa formar profissisraipacitados ao exercicio profissional, num
projeto comum entre o ensino de Lingua e de LilesatPara isso, ressaltamos a importancia
de propiciar momentos de reflexdes e compartilhamel® experiéncias, pois além de
suscitar questionamentos sobre o processo de faoraigtora na Universidade, esta prética
contribui para a construgcdo do pensamento crigflexivo e para a formacdo de um

profissional apto ao exercicio de sua profissao.
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APENDICE A - Programa da Disciplina Projeto Especialll — 2012.1

Governo do Estado do Ceara
Secretaria da Ciéncia Tecnologia e Educagao Superio
Universidade Estadual do Ceara
Centro de Humanidades - Curso de Letras

Av. Luciano Carneiro, 345 - Fatima - Fortaleza, 1@e60.410-690
Fone/Fax: 31012032cmla@uece.br www.uece.br/cmla

CARGA CREDITOS PRE- HORARIO Periodo
DISCIPLINA HORARIA REQUISITO
CH 68 h/a 04 - 6AB/CD 10/03 a 07/07/201P

Prof2 Orientadora: Dra. Cleudene de Oliveira Aragdo
Mestranda: Gisleuda de Araujo Gabriel

gisleuda@hotmail.hotmail.com

NOME DA DISCIPLINA:
PROJETO ESPECIAL 1l

Estudo e aplicacdo dos pressupostos tedricos elatéticos sobre o uso do Texto Literario (TL) no
Ensino de Lingua Francesa (FLE).

EMENTA:

Curso de cunho tedrico-aplicativo vinculado a a@gan dos pressupostos tedricos e metodoldgicos so
uso do Texto Literario (TL) no Ensino de Linguarieesa (FLE).

OBJETIVO GERAL:

Conhecer as abordagens tedricas relacionadas atwuegto literario no ensino e aprendizagem dguén
francesa e promover reflex8es sobre o ensino decfuprofessores de lingua francesa.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

. Apresentar a realidade do ensino de FLE no Brasi

. Avaliar o uso do TL no ensino de linguas e digdé@a no ensino da lingua francesa.

. Promover reflex6es sobre a pratica de ensinonedw do uso do TL no ensino de FLE.
. Promover o estudo da Lingua por meio de Pratied<itura Literaria.

A WN P

CONTEUDO PROGRAMATICO:

. A realidade do ensino do FLE no Brasil

. O processo leitor e o letramento no ensino de LE
. Os textos literarios no ensino de FLE

. O letramento literario e o ensino de LE

A OWN P

METODOLOGIA:

Aulas expositivas e atividades com 0 uso do tetecario.

AVALIACAO:

Apresentacfes de seminarios e atividades sobre dau$L no ensino de lingua francesa.
O aluno também seré avaliado de maneira contiraranpio de sua assiduidade e participacdo em sal
aula.
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APENDICE B - Questionario de Sondagem da Atividadé&/ne Vendetta

Questionario de Sondagem (Apds o uso do TL no ensino de FLE)

Governo do Estado do Ceara
Secretaria da Ciéncia Tecnologia e Educagdo Superior
Universidade Estadual do Ceard - Centro de Humanidades
Curso de Mestrado Académico em Linguistica Aplicada — CMLA
Av. Luciano Carneiro, 345 - Fitima - Fortaleza, Ceard 60.410-690
Fone/Fax: 31012032 cmla@uece.br / www.uece br/cmla

Nome (opcionat):; i idade: _ o0

—_— S -

i = A ]
Curso/ Semestre: h‘?—{"VCV) trametn - 4= som. Prcfissdo:

pata: 04 / 0t/ 2012

v’ Texto literdrio: Une Vendetta.

1. Qual a sua opinido sobre esse tipo de texto (Texto literario)? / ’\,OL th\,]/:o»HACV\J
D lexte Litertvio € tvn o courso pois & poss

% ~oVO Ay VOVIED chor I ‘WW .
e okl it ol \/p\/\/\@@l/OK/JuL/

Sotiacs € Y)vmqmo:/t\m P/\,m,cmHA Wc‘v?m"”
de HXI—B”-

2. Destaque os elementos que (claramente) foram favordveis a sua aprendizagem e que, de

alguma forma, ndo estdo presentes em outros tipos de textos (ndo literarios) trabalhados

em aulas de FLE.

4 von too QWW,CL*WVW/‘”W At - WoJimo(cwlfn
2 saloe vanv do (VW‘? do I—UH’O/ - oo j s 0
MP&C}—ﬁ‘j WV'J{fﬁﬁ/\:V{%h‘mn )YCV\/\'JLOQ‘/\VC“ e e X1l ) el e
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3. Voce achou facil ou de dificil compreensao? Por qué? " i
0 kexbo “MM\/W&LH&“ 2 o bt J'txl_o “ Hajmw{r\:u
Lo hano— WSV Y SO— ; O~ V\/\/Q—"J""d’&’ AL b Uz/..i*\?l/ e
now st vioe (oo vimgancoe dow vellna, 0 breinamm ewio Ifocv
diprond ddy” grns podenn s & Qe
cadilo-]- As f Lo Kngue, e d«omxioo-
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Calendario de Execugio da Pesquisa — 2012.2

Governo do Estado do Ceard
Secretaria da Ciéncia Tecnologia e Educacio Superior
Universidade Estadual do Ceara
Centro de Humanidades - Curso de Letras

Av. Luciano Carneiro, 345 - Fatima - Fortaleza, Ceara 60.410-650

Fone/Fax: 31012032 cmla@uece.br / www.uece.br/cmla

PROJETO ESPECIAL Ill - COLETA DE DADOS

CRENGCAS SOBRE O USO DO TEXTO LITERARIO NO ENSINO DE FRANCES/LINGUA ESTRANGEIRA:
UMA EXPERIENCIA DE LETRAMENTO LITERARIO COM PROFESSORES EM FORMACAO NA UECE

Ensino de Lingua Francesa (FLE).

Estudo e aplicag3o dos pressupostos tedricos e metodolégicos sobre o uso do Texto Literario {TL) no

*Objetivo Geral: Investigar como o sistema de crengas de professores em formagao do curso de Letras
Francés da UECE, sobre as possibilidades formativas relacicnadas a utilizacdo do texto literdrio no
ensino de Francés/Lingua Estrangeira, é influenciado pelo estudo da lingua através de praticas de
leitura literaria.

AGOSTO / 2012
32 semana AB - Apresentacdo da Disciplina, da turma e das
17.08.12 atividades a serem realizadas. Ementa da Disciplina
CIJ - Aplicagdo dos instrumentos: = s
2 2 stiond
31;’2:‘;;’;" 1° PERFIL DO LEITOR LITERARIO e o
& 2° QUESTIONARIO DE CRENCAS 1 Questiondrio
2 >3
42;90’;2 : AB - 12 Atividade Leitora + C0 - Sondagem Aspecto SocioCultural®
a
53 15;;;:;;: AR - 22 Atividade Leitora + 0 —Sondagem Aspecto SocioCultural*
* 22 semana — 06.98.12 - Inicio do Semesfre {Auséncia de Alunos)
SETEMBRO / 2012
a
21 :g’;‘zga AB - 32 Atividade Leitora + CD ~ Sondagem Aspecto SocioCultural*
; :
32::';223 AB - 42 Atividade Leitora + CD — Sondagem Aspecto SocioCultural*
. ;
42;:}';223 AB - 52 Atividade Leitora + CD — Sondagem Aspecto SocioCultural®
* 07.09.12 — Feriado — Independéncia do Brasil.
OUTUBRO / 2012
a
105531;'2;3 AR - 62 Atividade Leitora + CD — Sondagem Aspecto SocioCultural®
a =
32 semana AR - 1° QUESTIONARIO DE CRENCAS 2 + Cuiestiondtios
19.10.12 C0 — ENTREVISTA
42 semana kst ~ . Teoria /
26.10.12 AB -1° Texto /CD 2" Texto Apresentagdo Seminarios
* 22 semana - 12.10.12 — Feriado — N.S. Aparecida.
NOVEMBRO / 2012
22 semana e i Teoria /
09.11.12 8 - T DA Tl Apresentagdo Semindrios
32 semana - 2 SR Ly "
e AD? * Quinta — Feriado — Prociamacas Imprensado
42 semana 5 " Teoria /
23.11.12 W Tt TR £ e Apresentagiio Semindrios
52 semana B A
30.11.12 Encerramento da Disciplina — Entrega de Trabalhos Entrega de Resultados

* §2.11.12 — Feriado — Finados.

Responsavel pela pesquisa: Gisleuda de Araujo Gabriel.

E-mail: gisleuda@hotmail.com

Fones: 85- 8765.4229 / 85-9612.6514.
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Av. Luciano Carneiro, 345 - Fatima - Fortaleza, Ge60.410-690
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COD. DA CARGA CREDITOS PRE- HORARIO Periodo

DISCIPLINA HORARIA REQUISITO
CH 68 h/a 04 6AB/CD 17/08 a 30/11/201p

Prof2 Orientadora: Dra. Cleudene de Oliveira Aragdo
Mestranda: Gisleuda de Araujo Gabriel
gisleuda@hotmail.com

NOME DA DISCIPLINA:
PROJETO ESPECIAL I

Estudo e aplicacdo dos pressupostos teéricos eladétricos sobre o uso do Texto Literario (T|L)
no Ensino de Lingua Francesa (FLE).

EMENTA :

Curso de cunho teérico-aplicativo vinculado a agléo dos pressupostos tedricos e
metodoldgicos sobre 0 uso do Texto Literario (Te)Ensino de Lingua Francesa (FLE).

OBJETIVO GERAL:

Conhecer as abordagens tedricas relacionadas & wegto literario no ensino e aprendizagem
de lingua francesa e, por meio de atividades deasade leitura literaria, promover reflexdes
sobre o ensino de futuros professores de lingnadsa.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

1. Trabalhar atividades de Compreenséo Leitorammio de leituras literarias com o Uso do
Texto Literario no ensino do FLE.

2. Apresentar a realidade do ensino de FLE no Brasi

3. Avaliar o uso do TL no ensino de linguas e $iga@a ao ensino da lingua francesa.

4. Promover reflexdes sobre as praticas de ensinmeio do uso do TL no ensino de FLE.

CONTEUDO PROGRAMATICO:

1. Préatica: Atividades de Leituras Literarias.
2. Teoria:
« Arealidade do ensino do FLE no Brasil
* Os textos literarios no ensino de FLE
« A Leituraem FLE
* A Leitura Literéaria e o Ensino de FLE

METODOLOGIA:

Trabalho com atividades de leituras Literarias,eSpntacéo de seminarios e de Atividades cam o
Uso do Texto Literario no Ensino de FLE.

AVALIACAO:

Apresentacdes de seminérios e atividades sobre @dou$L no ensino de lingua francesa.
O aluno também sera avaliado de maneira contirmangio de sua assiduidade e participaggo
em sala de aula.
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30 Huis clos

SCENE V

INES, GARCIN, ESTLLLE

mEs
Vous &ics irés belle. Je voudrais aveir des
Tleurs pour vens sovhaiter Ia bienvenue.
ESTELLE
Des fleurs ? Oui. J'aimais beaucoup les fleurs.
Elles se faneraient ici : il fait trop chaud. Bah!
Lessentiel, n'esi-ce pas, c’est de conserver Ia
bonne humeur. Vous étes_.
INES
Qui, la semaine derniére. Et vous ?
ESTELLE
Moi? Hier. La cérémonic n'est pas achevfe.
{Elle parie avec beaucoup de natigel, mais comme
i elle vovait ce gu'elle décrit.) Le vent dérange lc
voife de ma sceur. Elle fait ce qu'elle peut pour
pleurer. Allons! allons! encore un effort. Voila!
Deux larmes, deux petites larmes qui brillent
sous le crépe. Olga Jardet est irés laide ce matin.
Elle soutient ma seeur par le bras. Elle ne pleure
pas a cause du rimmel et je dois dire qu'a sa
place... C'élail ma meilleure amie.
INES

Vous avez beaucoup souffert >

32 Huis clos

ESTELLE
D'ou étes-vous ?

GARCIR
De Rio.

ESTELLE

Moi, de Paris. Vous avez encore quelgu'un la-
bas ?
GARCIN
Ma femme. (Méme jen gu'Esielie) Elle est
venue 3 la caserne comme tous les jours; on ne
I'a pas laissée enirer. Elle regarde enire les
barreaux de la grille. Elle ne sait pas encore que
je suis absent. mais elle s'en doute. Blle s'en va, 2
présent. Elle est toute noire. Tant mieux, elle
n'aurs pas besoin de se changer. Elle ne pleure
pas ; clle ne pleurzit jamais. I fait un beau soleil
et elle est toute noire dans la rue déserte, avec
ses grands yeux de victime. Ah! elle m’agace.
Un silence. Garcin va s'asseoir sur e
canapé du milien ei se met la tére dans les
mains.
INES
Estelle!

ESTELLE
Monsicur, monsicur Garcin !

GARCIN
Plait-il 2

Secretaria da Ciéncia Tecnologia e Educagdo Superior
Universidade Estadual do Ceara
Centro de Humanidades - Curso de Letras
Av. Luciano Carneiro, 345 - Fatima - Fortaleza, Ceard 60.410-680
Fone/Fax: 31012032 cmla@uece.br / www.uece.br/cmla

ACTIVITE 1 - HUIS CLOS - Jean-Paul SARTRE - 1944

Scéne 5 31
ESTELLE
Non. J'¢iais pluidr abrutie.
INES
Qu'est-ce que... ?
ESTELLE

Une preuamonic. (Méne jeu gue précédemnient.)
Eh bien, ¢a ¥ est, ils s'en vont. Bonjour! Bon-
jour! Que de poignées de mam. Mon mari est
malade de chagrin, il est resté & la maison. {4
Inés.} Et vous?

INES

Le gaz.

ESTEILE

El vous, monsicur 2

GARCIN

Douze balles dans la peau. (Geste d'Esielle)
Excusez-moi, je nic suis pas un mort de bonne
compagnic.

ESTELLE

Oh ! cher monsicur, si seulement vous voulicz
bicn ne pas user de mots si crus. Clesi... clest
choquant. Ei finalement, gu'estce gue ca veut
dire ? Peui-éire n'avons-nous jamais ¢té si
vivanis. S'il faut absolument nemmer cet... élat
de choses, je propusc guion nous appelle des
absents, ce sera plus correcl. Vous éiles absent
depuis longiomps ?

GARCIN

Depuis un mois, environ.

i
wd

Scéne 3
ESTELLE
Vous étes assis sur mon canapé.
GARCIN
Pardon.
i se lve.
ESTELLE
Vous aviez l'air si absorbé.
GARCIN
Je mets ma vie en ordie. {Inés se mer @ rire))
Ceux gui rieni feraieni aussi bien de mmiter.
INES

Elle est en ordre, ma vie. Tout & fail en ordre.
Elle s'est mise en ordre d'elle-méme, la-bas, je
n'ai pas besoin de m'en préoccuper.

GARCIR
Vraiment ? Ei1 vous crovez qgue c'est si simple!

(Hl se passe la muain sur le front ) Quelle chaleur!
Vous permettez?

Il va pour oter sont vésion.
ESTELLE

Ah non! {Phis doncement.} Non. ¥ai horreur

des hommes en bras de chemise.
GARCIN, remefiast sa veste.

C'est bon. {Un temmps.} Moi, je passais mes nuits
dans les salles de rédaction. B v faisait towiours
une chalewr de cloportc. {Un tenps. Méme jou que
précédemment.) 11 ¥ Tait vne chaleur de cloporte.
Clest la nuit




34 Huis clos

ESTELLE

Tiens. oui, c'est déja Ia nuit. Olga se désha-

bille. Comme le temps passe vite, sur ierre.
NES

Clest la nuil. Hs ont mis les scellés sur la porte
de ma chambre. Et la chambre est vide dans le
DOIT.

CGARCIN

Tis ont posé leurs vestons sur le dos de lowrs
chaises et roulé les manches de leurs chemises
au-dessus de leurs coudes. Ca sent Phomme et le
cigare. (Un silence.) Jaimais vivre au milicu
d’hommes en bras de chemise.

ESTELLE, séchement.

Eh bicn, nous n'avons pas les mimes goiis.
Voila ce que ¢a prouve. (Vers Inés.) Vous aimez
¢a, vous, les hommes en chemise ? .

INES

En chemise ou non, je n'aime pas beancoup les
hommes.

ESTELLE, les regarde tous dewx avec stupeur.
Mais pourquoi, perrguoi nous a-t-on réunis?
INEs, avec wn éclat iouffe.

Qu'est-ce que vous dites ?

ESTELLE

e vous regarde tous deux et je pense que nous
allons demeurer ensemble... Je m'attendais 3
retrouver des amis, de la famille.

36 Huis clos

ESTELLE
s regoivent le monde entier.
Qu'esi-ce gu'ils font 2
ESTELLE, Surprise.
Ils ne font rien. Ils ont un chateau en Corréze
o el
miEs
‘Moi, jétais employée des Posies.
ESTELLE, avec un peiit recul.

Ah! Alors en effei?.. (Un temps.] Et vous,
monsicur Garcin ?

GARCIN
Je n'ai jamais quitié Rio.
ESTELLE

En ce cas vous avez parfaitement raison : 'est

le hasard gui nous a réunis.
INES

Le hasard. Alors ces meubles sont Ia par
hasard. C'esi par hasard si le canapé de droite
¢st vert ¢épinard ct si le canapé de gauche est
bordeaus. Un hasard, n'est-ce pas? Eh bies.
cssayez donc de les changer de place i vous
m'en direz des nouvelles. Et le bronze, c'est un
hasard aussi2 Et cetie chalear? Et cette cha-
leur? {Un silence.) le vous dis gqu'ils ont tout
réglé. Jusque dans les moindres détails, avec
amour. Cette chambre nous attendait.

Scéne 5 35

INES

Un excelleni ami avee un trou au milien de fa
figure.

ESTELLE

Celui-la aussi. 11 dansail le tango comme un
professionnel. Mais nous, nous, pourguei nous a-
{-on réunis?

GARCIN

Eh bien, c'est le hasard. Ils casent les gens oa
ils peuvent, dans 'ordre de lenr arrivée. (A Inis.)
Pourquei riez-vous ?

IWES

Parce gme vous m amusez avec volre hasard.
Aver-vous icllemnent besvin de vous rassurer ? Iis
ne laissent rien au hasard.

ESTELLE, {imidement.

Mais nous nous sommes peut-8tre renconirés
autrefois ?

INES
Jamais. Je ne vous aurais pas oubliée.
ESTELLE
Ou alors, c'est que nous avons des relations
communes ? Vous ne connaissez pas les Dubois-
Sevinour ?
INES
Ca m'élonnerait.

Scéne 5 37
ESTELLE

Mais comment voulez-vous ? Tout est si laid, si
dur, si anguleux. Je dé is les it

s, hraussant les épavdes.

Crovez-vous que je vivais dans un salon second
Empire?
Un temps.

ESTEILE

Alors tout cst préva ?
INES

Tout. Et nous sommes assortis.

ESTELLE

Ce n'est pas par hasard que vous, vous étes en
face de mei ? {Un temps) Qu'est-ce qu'ils atien-
demt 2

INES.
Je ne sais pas. Mais ils attendent.
ESTIIAL
Jeo ne peux pas supporier gu'on attende quel-
que chose de moi. Ca me donme toul de suite
envie de faire le contraire.
INES
Eh bicn, [ailes-le! Faites-le donc! Vous ne
savez méme pas ce quils veulent.
ESTELLE, frappant di: pied.
Clest insupporiable. Et guelque chose doit
m’arriver par vous deux? (Elle les regarde) Par




38 Huis clos
vous deux. 1l v avait des visages qui me parlaient
tout de suite. Et les votres ne me disent rien.

Garci, brusguement & Inés.
ble >

Allons, pourquei so S-nous
Vous en avréz trop dit : allez jusquac bout.

INES, éfonnée.
Mais je n'en sais absolument rien.
GARCIN

1l faut le savoir.

11 véfléchit 1n moment.

INES
i seulement chacun de nous avait le conrage
de dire...

GARCN
Quoi ?
INES
Estelle!
ESTELLE
Plait-il 7
INES

Ou'avez-vous fait? Pourquoi vous ont-ils
envoyée ici?
ESTELLE, vivement.
Mais je e sais pas, je ne sais pas du tout! Je
me demande méme si c¢nest pas unc erreur, (A
Inés.) Ne souriez pas. Pensez a la quantité de

40 Huiis clos
ESTELLE
Qui est-ce qui powrraii vous le reprocher ?
GARCIH

Je dirigeais un journal pacifiste. La guerre
éclate. Que faire ? Ils avaicnt tous les yeux finés
sur moi. « Osera-t-il ? » Eh bien, j'ai osé. Je me
suis croisé les bras et ils m'ont fusillé. O est la
faute ? O est la faute?

ESTELLE, lif pose ld main sur le bras.

Il 0’y a pas de faute. Vous &tcs...

INES, achéve Frowiguement.
Un Héros. Et votre femme, Garein?
GARCIN
Eh bien, quoi? Je 1'ai tirfe du ruisseau.
BSTELLE, & Inés.
Vous voyez ! vous vovez !
INES
Je vois. {Un temps.) Pour gui jouez-vous la
comédie ? Nogs sornmes enire nous.
ESTELLE, avec msolence.
Entre nous ?
INES

Enire assassins. Nous sommics en enfer, ma
pelite, il 'y a jamais d'erreur 1 on ne damne
jamais les gens pour rien.

Scéne 5 39

gens gui... qui s'absentent chague jour. Ils vien-
nent ici par milliers et n'ont affaire qu'a des

balternes, qu'a des emplovés sans instruction.
Comment voulez-vous qu'il a'y ait pas derreur.
Mais ne souricz pas. {4 Gercin) Ei vous, dites
quelque chose. §'ils se sont trompés dans mon
cas, ils ont pu se tromper dans le voire. (A Inés.)
Et dans le vOtre aussi. Estce qu'il ne vautl pas
mieux croire que nous sommes & par erreur?

INES
Clest toul oo gue veus avez & nous dire ?
ESTELLE

Que voulez-vous savoir de plus? Je n'at rien a
cacher. J'é1ais orpheline et pauvre, {'élevais mon
frére cadet. Un wieil ami de mon pére ma
demandé ma main. I élait riche et bon, jai
accepté. Qu'auriez-vous fait & ma place? Mon
frére était malade ¢t sa santé réclamait les plus
grands soins. J'ai vécu six ans avec mon mari
sans un nuage. I ¥ a deux ans, j'ai rencontré
cehsi que je devais aimer. Nous nous sommes
reconnas toul de suite, il voulail que je parte
avec lui et jai refusé. Aprés cela, jai cu ma
preumanic. Clest lout. Peul-élre qu'on pourraii,
au nom de certains principes, me
d'avoir sacrifié ma jeunesse a un vieillard. (A
Garein.) Croyez-vous que cc soit unc faute 2

GARCIN

Certainement non. (€ femps.) Bi vous, trou-
vez-vous guc ce soit une faute de vivre selon ses
principes ?

Sceéne 3 41
ESTELLE
Taiscz-vous.
INES
En enfer! Damnés! Bamnés!
ESTELLE

Taiscz-vous. Voulez-vous vous taire ? Je vous
défends d'employer des mots grossiers.
INES
Damnée, la petite saintc. Damné, le héros sans
reproche. Nous avons eu notre hewre de plaist,
n'esice pas ? T v a des gens gui ont sonfiert pour
nous jusqu’a fa mort et cela nous amusait beau-
coup. A présent, il faut paver.
Garci, la main levée.
Esl-ce gque vous vous iairez?
s, fe regarde sans peur, mais avec
Re PTITENSe SHprise.
Ha! (Un temps. Attendez ! J'ai compris, je sais
aourquot ils nous ont mis ensemble.
GARCIN
Prenez garde 3 ce que vous allez dire.
INES
Vous allez voir comme c’est béte. Béte comme
chou! Il n'y a pas de torture physique, n'est-ce

pas? Et cependant, nous sommes en enfer. Ei:

personne ne deit venir. Personne. Nous resterons
jusgu’au bout seuls ensemble. C'est bien ca? En

somme, il ¥ a quelqu'un gui manque ici : cest le
hourreau.

SARTRE, J.P. Huis Clos suivi de Les Mouches. Texte Intégral. Editions Gallimard, 2006, p.30-41.

259




PROJETO ESPECIAL Wil —2012.2

Governo do Estado do Ceard
Secretaria da Ciéncia Tecnologia e Educagdo Superior
Universidade Estadual do Ceard
Centro de Humanidades - Curso de Letras
Av. Luciano Carneiro, 345 - Fitima - Fortaleza, Ceara 60.410-690
Fone/Fax: 31012032 cmla@uece.br / www.uece.br/cmla

1.a. Avez-vous déja entendu parler du Thédtre de Situations ? Lisez le texte et faites
des commentaires.

Un thédtre de situations - dit de situation car il met en scéne des personnages
dans une situation particuliere, ne se focalisant pas principalement sur
leur psychologie, contrairement a la mode de |'époque. Avec Huis Clos, Sartre imagine
un théatre différent du passé.

Le théatre du XXe siecle est considéré comme le théatre politique, parce qu'il y
a eu prise de conscience approfondie par les dramaturges, sur les probléemes
rencontrés par les hommes de ce siécle. Parmi ceux-ci, nous pouvons sculigner: les
guerres, les massacres, les génocides et autres actes de violence commis par des
hommes contre des étres de leur espece.

1.b. Vous souvenez-vous d’avoir été jugé par quelgu’un? Comment avez-vous
ressenti ?

2. a. Ou se passe I'histoire ?

2.b. Qui sont les personnages et qu’est-ce qu'’ils font ?

2.c. Savez-vous dire combien de temps ils sont arrivées?

2.d. Essayer de refaire la phrase en remplagant le sens des mots soulignés.

ESTELLE
Ah non ! (Plus doucement.) Non. J’ai horreur des hommes en bras de chemise.

260
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GARCIN, remettant sa veste.
C’est bon. (Un temps). Moi, je passais mes nuits dans les salles de rédaction. Il faisait
toujours une chaleur de cloporte.

3.a. Lisez le passage suivant :

p.38

INES, étonnée.
GARCIN, brusquement a Inés.

Mais je n’en sais absolument rien.
Allons, pourqueci sommes-nous

ensemble ? GARCIN
Vous en avez trop dit :allez jusqu’au
bout. Il faut savoir.

il réfléchit un moment.

En face aux questions sur lesquelles ils sont ensemble. Imaginez des raisons pour
laguelles les trois personnages sont ensemble.

3.b. A la fin de la piéce, Sartre a écrit sa célebre phrase que dénoncé les situations
lides.

p.93
GARCIN

Le bronze... (Il le caresse.) Eh bien, voici le moment. Le bronze est I3, je le
contemple et je comprends que je suis en enfer. Je vous dis que tout était prévu. lls
avaient prévu que je me tiendrais devant cette cheminée, pressant ma main sur ce
bronze,avec tous ces regards sur moi. Tous ces regards qui me mangent ... (I se
retourne brusquement.) Ha | vous n’étes que deux ? Je vous croyais beaucoup plus
nombreuses. (Il rit). Alors, c’est ¢a I'enfer. Je n’aurais jamais cru ... Vous vous rappelez :
le soufre, le biicher, le gril ... Ah | quelle plaisanterie. Pas besoin de gril : enfer, c’est
les Autres.

Alors, a votre avis, qu’est-ce qu’il voulais dire avec ca : ‘Venfer, c’est les Autres.”?

Responsdvel pela pesquisa: Gisleuda de Araijo Gabriel.
Fones: 85- 8765.4229 / 85-9612.6514.
F-mail: sislenda@ hotmail. com
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5 7 Governo do Estado do Ceara
Secretaria da Ciéncia Tecnologia e Educagéo Superio
Universidade Estadual do Cearé - Centro de Humdegla
Curso de Mestrado Académico em Linguistica Aplica@@MLA
Av. Luciano Carneiro, 345 - Fatima - Fortaleza, 1@e80.410-69
Fone/Fax: 3101203Zmla@uece.br/ www.uece.br/cmla

Nome (opcional):
Curso/ Semestre: Data:

v' GENERO LITERARIO : Teatro Théatre) / Teatro
v" HUIS CLOS -Jean-Paul SARTRE -1944
ACTIVITE 1

1. Vocé gostou do trabalho desenvolvido com epsedié género literario?
( ) Sim ( ) Ndo. Por qué?

2. Vocé encontrou alguma dificuldade na compreelgtwa deste texto literario?
( ) Sim. ( ) N&o.

» Se sua resposta foi sim, qual/quais:

) Vocabulario

) Gramatical

) Registros (Informal, Formal etc.)

) Elementos Culturais

) Elementos Literarios

) Outra(s):

e N e Y R N

3. Vocé considera esse tipo de atividade, com selitierarios, favoravel a aprendizagem da lingua
francesa (FLE)?
( ) Sim ( ) N&o. Por qué?

4. Vocé trabalharia, especificamente, com esse dgpatividade em suas futuras aulas de lingua
francesa (FLE)?
( ) Sim ( ) N&o. Por qué?

Responsavel pela pesqui§isleuda de Aratjo Gabriel
Fones: 85- 8765.4229 / 85-9612.6514.
E-mail: gisleuda@hotmail.com
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APENDICE G - Questionario de Sondagem sobre a Atidade Leitora 1

Questionario de Sondagem sobre a Atividade Leitora

Governs 4o Estado do Ceard
Sacratara a3 Ciéncia Tecnologia & Educagdo Superior g
Umiversidase Sstadual de Ceard - Centro da Humanidades 3
Curss de Mestaco Acagémico em Linguistica Aplicads - CMLA
Av. Laciano Cameiro, 345 - Fatima - Fortalezs, Caard 60.4 10-650
Fome/Fax: 3112032 gmiaSuecebr / www uece be/emla

Nome (opcional): I e

Curso/ Semestre: M{A&w—— Data: 210

v GENERO LITERARIO: Teatro
v HUIS CLOS (Jean-Paul SARTRE)

1. Vocé gostou do trabalho desenveolvido com esse tipo de género literario?
( %) Sim( ) N3o. Porqué?

Ry s dob de fded aor prsous i A OIS P> 77
o ./{aﬁ?ﬁéw» /8 jum P&JD ﬁ me%);w Pﬁ%ﬁ{mms[w

2. Vocé encontrou alguma dificuldade na compreensdo leitora deste texto literdrio?
()sim. (%) Nso.

s Se sua resposta foi sim, qual/quais:

( ) Vocabulério

( ) Gramatical

( ) Registros (Informal, Formal etc.)

( ) Elementos Culturais

( ) Elementos Literarios

( ) Outra(s):

3. Vocé considera esse tipo de atividade, com textos literarios, favoravel 2 aprendizagem da
lingua francesa (FLE)?
{ %) Sim ( yNdo. Porqué? & X
o | ’ i Lioon ew owdlo ) @ OO Yoo
oy B o it e (£ e e
)= - j - _ — . ‘A 7 5
£ Jonondedl pous Foclo” imjormOgaes” e roid £ e vinda

4. Vocé trabalharia, especificamente, com esse tipo de atividade em suas futuras aulas de
lingua francesa (FLE)?
(%< )sim | yN3o.  Porqué?

‘ ik e A Y ‘ et 1 a odi-
/vy odioen nomkL 2 riow
ﬁdrﬁdL fos com oplt o oduro w

Responsével pela pesquisa: Gisleuda de Aradjo Gabriel.
Fones: 85- 8765.4229 /85-9612.6514.
E-mail: gisleuda@hormall,mm
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APENDICE H- Sondagem da Disciplina Projeto Especidll - 2012.2

PROJETO ESPECIAL lii — 2012.2
Utilizacdo do Texto Literario no Ensino de FLE
Sondagem da Disciplina

Governo do Estado do Ceard
Secretaria da Ciéncia Tecnologia e Educacdo Superior
Universidade Estadual do Ceard - Centro de Humanidades
Curso de Mestrado Acad@&mico em Linguistica Aplicada — CMLA
Av. Luciano Carneiro, 345 - Fatima - Fortaleza, Ceard 60.410-690
Fone/Fax: 31012032 cmla@uece.br / www.uece.br/cmla

1. VYor2 ja havia estudado a lingua francesa por meio do texto literario como recurso ao ensino
ao ensino da lingua? (><} Sim. { ) Ndo

™ {\11(:4_; e 3;\ ALADY RN TR EAALTSO S

2. Yocé acredita que o texto literarioc € um importanie e effcaz recurso dentro do ensino &
aprendizagem da lingua francesa? Por qué?

M (,Jlrc.m &Fz«raM M 1—.&3(&9;*0 mL/ou

,ﬁc,f_zw;a___ 2D Guod LILQ‘\A,CQLW_!-& Mum"i‘aﬁ:. e WED

3. Vocé acredita que é possivel uiilizar o texto literdrio como recurso ao ensino da lingua

francesa em qual (ou guais) nivel {niveis} de aprendizagem da lingua? Por qué?

Ew +040> on Al ; o ngc,;um-{—.z, 20N wagas AN~
ﬁ&dﬂﬂ_F'ﬁ_); Po&- AN ,(ciu;__g) _azfta ar Texton de acor




265

4. Vocé gostaria que os professores de lingua e literatura francesa trabalhassem,

sistematicamenta, com praticas de leitura literaria? Por qué?

Mm&aﬁ@ c-u-lta S, =

5. Vocé tem algum comentario a fazer sobre a disciplina? (sugestGes, criticas positivas e/ou
negativas etc).

6. Depois de ter participado de uma experiéncia de praticas de feitury fitergric como o uso de
textos literdrios e de ter adguirido algum conhecimento de teorias linguisticas sobre: 1.
Dificuidades de Leitura na Formagao Superior; uma questao de exclusao [Tatiana Apolinario
CAMURGA]; 2.Conhecer e Desenvolver a Competéncia Profissional dos Professores de LE [José
Carlos Paes de ALMEIDA FILHOY 3. leitura para Fruicio e Letramento Lliterdrio: desafios e
possibilidades na Formacio de leitores [Antonieta Mirian de Oliveira Cameiro e SILVA; Maria
Inez Matoso SILVEIRA]; 4. O lugar da Leitura na aula de fingua estrangeira {Vera Lidia Menezes
de Oliveira e PAIVA]; 5. O ensino das Linguas estrangeiras no contexto nacional [Vilson J. LEFFA];
6. A importéncia da Lingua Francesa no Brasil: marcas e marcos dos primeiros periodos de
ensino. [Cristina Casadei PIETRARGIA], 7. Géneros textuais no ensino do francés como lingua
estrangeira: instrumentos para os alunos, mas também para o professor. [Eliane LOUSADA] &
Reflexdes a respeito da abordagem do texto literario em aula de francés lingua estrangeira
(FLE) [ Josilene Pinheirc MARIZ], na disciplina de PRGIETC ESPECIAL §i, avaife & metodologia
utilizada na disciplina, exponha suas ideias, comente de forma clara e dé sugestdes para que
possamos contribuir, cada vez mais, para um ensino de quaiidade em nossa Universidade.

2 v -

4 Wi G - ¥ » " s i P
‘U alrle () h SAALA Y] & Ay \J'L BN (o e o 20
- = ot : 2
(2N A L Ohann A anlo o o - DS E AN 2 -~
;
- - - s _’
= V= - 2T Y . A O Y = 2 4 Anfan t \Q-: L,-fg ,l& TG I;‘.l,,j
= A~ = o " 5
. AL N 2D Ao A AT = AN 28 3 LA i O W .28 L ehA = 5 '_‘ }
= g L £
AL . 2 an, O . TEVNRY. VOl i A o ok
) 1 T
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ANEXOS
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ANEXOS

ANEXO A — Atividade com texto literario — Une Vendetta

PROJETO ESPECIAL Il — 2012.1

Governo do Estado do Ceard
Secretaria da Ciéncia Tecnologia e Educag3o Superior
Universidade Estadual do Cears - Centro de Humanidades
Curso de Mestrado Académico em Linguistica Aplicada — CMLA
Aw. Luciano Carneiro, 345 - Fétima - Fortaleza, Ceard 60.410-690
Fone/Fax: 31012032 s ce.b W femila

O Uso do Texto Literdrio no Ensino de FLE®

Gisleuda Gabriel.
gisleuda@ hotmail.com

O conto Une Vendetta (MAUPASSANT, 1984).

- UNE VENDETTA

La veuve de Paolc Saverini habitait seule avec son
fils une petite maison pauvre sur les remparts de
Bonifacio. La ville, bite sur une avancée de la
montagne, suspendue méme par places au-dessus de la
mer, regarde, par-dessus le détroit hérissé d’écueils, la
cOte plus basse de la Sardaigne. A ses pieds, de 'autre
coté, la contournant presque entiérement, une coupure
de la falaise, gui ressemble 3 un gigantesque corridor,
lui sert de port, améne jusqu’aux premiéres maisons,
apres un Jong circuit entre deux murailles abruptes, les
petits bateaux pécheurs italiens ou sardes, et, chague
quinzaine, le vieux vapeur poussif qui fait le service
d’Ajaccio.

Sur la montagne blanche, le tas de maisons pose une
tache plus blanche encore. Elles ont I'air de nids
d’oiseaux sauvages, accrochées ainsi sur ce roc, domi-
nant ce passage terrible ot ne s’aventurent guére les
navires. Le vent, sans repos, fatigue la mer, fatigue la
cOte nue, rongfe par lui, & peine vétue d’herbe; il
s’engouffre dans le détroit, dont il ravage les deux
bords. Les trainfes d’écume péale, accrochées aux
pointes noires des innombrables rocs qui percent
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135 Clontes du jour et de la nuit

partout les vagues, ont Pair de lambeaux de toilea
flottant et palpitant a la surface de Peau. :
.,H.W_ _,.mm_m.ﬁ.ﬁ Qn. la veuve Saverini, soudée au boul
méme de la falaise, ouvrait ses trois fenétres sur cei
horizon sauvage et désolé. .
.mwzn §<.m,_:.. 1a, seule, avec son fils Antoine et lew
chienne « Sémillante ' », grande béte maigre, aux poils
longs et rudes, de la race des gardeurs de trou nM:m.
Elle @mwﬁ.‘&.n au jeune homme pour chasser. o f
_..u:a. soir, aprés une dispute, Antoine Saverint fut tud
.ﬁ.m:_.a:.mngnﬂr dun coup de couteau, par Nicolas
Ravolati, qui, la nuit méme, gagna la Sardaigne
Cand la vieille mére regut le corps de son mmmma
que des pagsants lui rapportérent, elle ne pleura wm.
ais ﬂ\:n demeura tongicmps immobile 3 le ﬁmmmn%ﬁ."
puis, Stendant sa main ridée sur le cadavre, elle hﬂm
promit la vendetta. Elle ne voulut point @:“mw restét
avec elle, ¢t elle s’enferma auprés du corps avee la
chienne, gui hurlaic. Elle hurlait, cette béte, d’une
facon con Emmau debout au pied du lit, la Hmnn,wms.n—:n
vers son maiire, et Ia queue serrée entre les pattes. Elle
e .?Qﬂ@nmi pas plus que la mére, qui, penchée
maintenant sur le corps, P'eeil fixe, pleuraie uam TOSSEs
larmes muettes en le contemplant. e
Le mn:n:w homme, sur Ie des, vétu de sa veste de gros
drap, trouée et déchirée 4 la poitrine, semblait dormir -
mais il avait m_mu sang partout : sur la chemise Eﬁmnrmm
pour les premiers soins; sur son gilet, sur sa .nw__o:n
sur la face, sur les mains. Des caillots de san 3
m“mﬂmmnﬂ, H.mmmm dans la barbe et dans les cheveux "
La vieille mére se mit & Iui parler, Au bruit an. cette
voix, la chienne se tut.

~— ¥a, va, tu seras vengé, mon petit, mon gargon,

L s S e P e R N
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mon pauvre enfant. Dors, dors, tu seras vengé,
cniends-tu ? Clest la mére qui le promet! Et elle tient
wmjours sa parole, la mére, tu le sais bien.

it lentement elle se pencha wers lui, collant ses
frvres froides sur les 18vres mortes.

Alors, Sémillante se remit & gémix. Elle poussait une
longue plainte monotone, déchirante, horrible.

Elles restérent 13, toutes les deux, la femme et la
hite, jusqu’au matin.

Antoine Saverini fus enterré le lendemain, et bient6t
on ne parla plus de lui dans Bonifacio.

£

Il n’avait laissé ni frére, ni proches cousins. Aucun
homme n’était 12 pour poursuivre la vendeita. Seule, la
mére v pensait, la vieilte.

Die Pautre cdté du déireit, elle voyait da matin au
soir un point blanc sur la cdte. Clest un petit village
sarde, Longosardo, oi se réfugient les bandits corses
traqués de trop prés. fls peuplent presgue seuls ce
hamean en face des cbies de leur patrie, et ils attendent
12 le moment de revenir, de retourner au maguis. Clest
dans ce village, elie le savait, que s’était réfugié Nicolas
Ravolati.

Toute seule, tout Ie long du jour, assise & sa fenétre,
elle regardait la-bas en songeant & la vengeance.
Clomment ferait-elle sans personne, infirme, si prés de
ia mort? Mais elle avait promis, elle avait juré sur le
cadavre. Elle ne pouvait oublicr, ellc ne pouvait
attendre. Que ferait-elle ? Elle ne dormait plus la nuit;
elle n’avait plus ni repos ni apaisement; elle cherchait,
obstinée. La chicone, & ses pieds, sommeillaif, et,
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138 Contes du jour et de la mit

mwumc_mu _“mqm.sﬁ la téte, hurlait au loin Depuis queson
’ Eﬂn zh wwm: plus 14, elle hurlait souvent ainsi, comme
.msnwnw ; Mw; appelé, comme si son dme de bite,
olable, efit aussi pardé le sc i i
. §
b g ouvenir que ren
mm..w._.u ~==n ,_E:. comme Sémillante se remettail &
gén i, 1a mére, tout & coup, eut une idée, une idéede
vage” vindicatif et féroce. Elle la médita jusquau
mem_,vw_,m_ ‘anmm dés les approches du jour, ellese
m_uﬁws wa église?, Elle pria, prosternée sur le paré,
i e devant UE& le suppliant de Paider, dela
itenir, de donner A son pauvre corps usé Ja fore
qu’il .E_ fallait pour venger e fils.
UWNMMM \mzm rentra, Elle avait dans sa cour un ancien
: til défoncé, qui recueillait 'eau des goutsisres; elle
mnb.nzéaw_ le (SQF Passujettit contre le gol avec dog
pieux et des pierres; puis elle enchaina Sémillante &
cette niche, et eile rentra.
nrw_.:w Ewp,nﬂ: maintenant, sans repos, dans sa
hambre, Peeil fixé toujours sur la cf i
chamb cote de
était li-bas, Passassin, S
; Mmm Q‘.an_ﬁ tout le jour et toute Ia nuit, hurla. La
po s €, au matin, Iui porta de ean dans une jatte;
mmm rien mm plus - pas de soupe, pas de pain.
" M journée encore s'€coula. Sémillante, exténuée,
2 _“pmﬂ.. r\m lendemain, elle avait les yeux luisants, le
vﬂﬁ crissé, et elle tirait éperdument sur sa chaine.
.. mmsﬁzm ne lui donna encore rien 4 manger. La
e, devenue furieuse, abovyait d° i :
; 3 yait d’une voix
nuit encore se passa, e
Ema_ au _ca.,_. levé, la mére Saverini alla chez le
m%_um_nu prier qu'on lui donndt deux hottes de paille.
¢ prit de vieilles hardes qu'avait portées autrefois

oot g
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son mari, et les bourra de fourrage, pour simuler un
corps humain.

Ayant piqué un baton dans le sol, devant la niche de
Sémillante, clle noua dessus ce mannequin, qui sem-
biait ainsi se tenir debout. Puis elle figura la téte aun
moyen d’un paguet de vieux linge.

La chienne, surprise, regardait cet homme de paille,
&t Se taiyait, bien que dévorée de faim.

Alors la vieille alla acheter chez le charcutier un
long morceau de houdin noir. Rentrée chez elle, elle
allama un feu de bois dans sa cour, anprés de la niche,
et fit griller son boudin. Sémillante, affolée, bondissait,
¢cumait, les yeux fixés sur le guil, dont le fumet lui
entrait au ventre,

Puts la mire fit de cette bouillie fumante une cravate
4 Phomme de paille. Elle la lui ficela longtemps autour
du cou, comme pour la lui entrer dedans. Quand ce fut
fini, elle déchaina la chienne,

D'un saut formidable, la béte atteignit la gorge du
manuequin, et, les pattes sur les épaules, se mit @ la
déchirer. File retombait, un morceau de sa proie a la
gucule, puis s'élangait de nouvean, enfongait ses crocs
dans les cordes, arrachait quelques parcelles de nourri-
ture, retombait encore, et rebondissait, acharnée. Elle
enlevait le visage par grands coups de dents, mettait en
iambeaux le col entier.

La viellle, immobile et muette, regardait, Ueeil
allumé. Puis elle renchaina sa béte, la fit encore jefiner
deux jours, et recommenga cet étrange exercice.

Pendant trols mois, eile Phabitua & cette sorte de
lutte, & ce repas conquis & coups de crocs. Elle ne
Penchainait plus maintenant, mais elle la langait d'um

geste sur le mannequin.
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Elle lui avait appris & le déchirer, 2 le dévorer, sany

méme gu’aucune nourriture fiit cachée en sa gorge

Elle lui donnait ensuite, comme récompense, le boudin

grillé pour elle.

Des qu'elle apercevait homume, Sémillante frémige

sait, puis tournait les yeux vers sa maitresse, qui lui
criait : « Va! » d’une voix sifflante, en levant le doigt,

&

Ouand elle jugea le temps venu, la mére Saverini

alla se conlesser et communia® un dimanche matin,

avee une ferveur extatique; puis, ayant revétu des

habits de méle, semblable & un vieux pauvre dégue-

nillé, elle fit marché avec un pécheur sarde, qui la

conduisit, accompagnée de sa chierne, de I'autre coté

du détroit.
Elle avait, dans un sac de toile, un grand morcean
de boudin, Sémillante jefinait depuis deux jours. La

~

viellle femme, 2 tout moment, Iui faisait sentir la

nourriture odorante, et Pexcitait,

Ils entrérent dans Longosardo, La Corse allait en
boitillant. Elle se présenta chez un boulanger® et
demanda la demeure de Nicolas Ravolati, Il avait
repris son ancien métier, celui de menuisier, 11 travail-
lait seul au fond de sa boutique,

La vieille poussa [a porte et 'appela :

~ Heé! Nicolas!

11 se tourna; alors, lachant sa chienne, elle cria :

-— %a, va, dévore, dévare!

L’animal, affolé, s'élanca, saisit ia gorge. L’homme
étendit les bras, Pétreignit, roula par terre. Pendant
quelques secondes, il se tordit, battant le sol de ses

Une vendetin 141

i i émil-

pieds; puis il demeura immobile, umamm_“:. M_MM w o
i 4 ai -

i foui u, qu'elle arrac 1

lante lui fouillait le cou, .
heaux. Deux voisins, assis sur leur porte, s¢ uwwwm. =

ariai ir v sortir un vieux pauv
rent parlaitement avolr Vi 50 X e
ugn nﬂ?ﬂ noir efflanqué qui Emsmnwn_.nm_ﬁ MM# -
chant, quelque chose de brun que Iui don

altre. ) .
X La vicille, le soir, était rentrée chez elle. Elle dormit

bien, cette nuit-la.

Gisleuda de Araujo Gabriel
E-mail: gisleuda@hotmail.com

Fones: 85- 8765.4229 / 85-9612.6514.
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ANEXO B - Questionario de Crencas sobre o Uso do X Literario no Ensino do FLE

Governo do Estado do Ceara
Secretaria da Ciéncia Tecnologia e Educacéo Superior
Universidade Estadual do Ceara - Centro de Humarsdade
Curso de Mestrado Académico em Linguistica Aplicad@MLA
Av. Luciano Carneiro, 345 - Fatima - Fortaleza, C&ir410-690
Fone/Fax: 3101203Zmla@uece.br www.uece.br/cmla

QUESTIONARIO DE CRENCAS #

Caro (a) Informante,

Este questiondrio faz parte da pesquisa intitulf@BENCAS SOBRE O USO DO TEXTO
LITERARIO NO ENSINO DE FRANCES/LINGUA ESTRANGEIRAUMA EXPERIENCIA DE PRATICAS
DE LEITURAS LITERARIAS COM PROFESSORES EM FORMACAMA UECE”, que esta sendo
desenvolvida pela mestranda Gisleuda de Araujoi€adwb a orientacdo da profa. Dra. Cleudene dee(Ddi
Aragéo.

No intuito de validar os dados coletados e, sodettorna-los pertinentes a pesquisa, gostariamos
de lembrar a seriedade deste trabalho e pedir eemgdio no sentido de que responda a todas aseslestd 0
‘maximo de sinceridade possivel'. Agradecemos aisymrtante colaboracdo e assumimos o compromisso d
conservar em anonimato a identidade de todos @isipantes.

3 Gisleuda Gabiriel.
|. PERFIL DO PROFESSOR EM FORMACAO

1. Nome (opcional):

2.ldade: 3. Sexo: ( ) Feminino ( ) Masculino t}a /[
4. Nacionalidade: 5. Lingua Materna:

6. Curso/Disciplina:

7. Semestre: 8. Turno:

9. Vocé ja estudou (ou estuda) a lingua francesautro(s) estabelecimento(s) de ensino?
) Nao. ( ) Sim. Qual/Quais?
) Sim, curso o semestre.

) Sim, conclui os semestres no (a)

(
(
10.Vocé é:
(
(
(

~—~

) Professor(a) de Lingua Portuguesa, ha _anos/meses.
) Professor (a)de Lingua Francesa, ha __nos/meses.
) Tradutor(a) () Outro.

ll. SOBRE O TEXTO LITERARIO NO ENSINO DE LINGUAS ES TRANGEIRAS
11. Utilize o cédigo numérico que melhor sintetize sp@ido a respeito das afirmagfes abaixo.
(1) concordo 2) concordo parcialment@)discordo parcialmentel) discordo

a. () Aliteratura € um importante recursoapas aulas de Francés como Lingua Estrangeira (FLE)
b. ( ) A leitura do texto literario constituma atividade complexa, pois a linguagem do texto
literario € muito dificil.

c. () Para se ler e compreender um texto lierérnecesséario que o aluno tenha ultrapasssado o
estagios iniciais de aprendizagem da lingua.

d. ( ) O texto literario pode ser usado ena@mla exclusivamente de leitura.

8 Instrumento adaptado conforme modelos encontrag@®pesquisas desenvolvidas pelo Grupo de PesgRisa
LEER.
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e. ( ) O texto literario € um importante nestupara as aulas de ensino gramatical.

f. () A utilizacdo do texto literario no ensimte LE pode ser feita em todos os semestres de
aprendizagem da lingua.

g. () Oindividuaeveser proficiente na lingua-alvo antes de ler tektesarios.

h. ( ) Para se aprender a ler em uma linguanggtira, € necessario que o professor desenvolva as
habilidades de linguagem: vocabulario (estudo #xicestrutura (estudo gramatical), discurso
(oralidade).

i. () Aleitura € um processo de decodifica@esso somente ao cAdigo linguistico).

j- () Para se aprender a ler em uma linguaragtira, € necessario o uso das estratégiastaa lei
(skimming scanning predicting etc.).

k. ( ) Para se ler e compreender um textdiliie, € necessério ter conhecimento prévio donassu

[. () Mesmo ndo sendo bom leitor na sua lingaderna, o aluno pode se tornar um bom leitor em
lingua estrangeira.

m. () A Literatura é a maior forma de expé@sBumana.

n.( ) A Literatura é uma disciplina necessagpenas para a formacéo de professores.

o.( ) A Literatura contribui para o conhecitieda norma linguistica de um grupo social.

p. () A Literatura € considerada um mecanisraoesmissor da linguagem que se desenvolve entre
autores e obras.

lll. O PROFESSOR DE FLE E O TEXTO LITERARIO COMO SU PORTE DIDATICO AO

ENSINO DE LE

12.Vocé considera importante utilizar textos literanm ensino do FLE?
( )Sim ( )Nao

13. Se sua resposta a questdd?2 foi sim, marque asuncdesque vocé considera que o TL assume
no contexto de ensino do FLE:
* Vocé pode escolher mais de uma opcéo.

() Favorece o contato com diferentes usos igtigos, formas e conven¢des da modalidade escrita.
() Oferece amostras genuinas de diferentdesstegistros e tipos de textos em diferentesisie
dificuldade.

() Favorece o desenvolvimento da competérmizuaicativa do aluno.

( ) Complementa input® linguistico da sala de aula através da diversiddérmas linguisticas
presentes no discurso literario.

) Expande a consciéncia linguistica do aluno.

) Gera necessidades reais de comunicacaortupjglades genuinas de interacdo entre os alunos.
) Auxilia na ampliacdo de conhecimentos itu#urais dos aprendizes.

) Outro(s):

A~ NS~

14. Se sua resposta a questdd?2 foi ndo, marque o0 motivo pelo qual vocé julga que a @atfiéo de
textos literarios no ensino de FLE n&o é importante
*Vocé pode escolher mais de uma opgao.

) H& outros géneros mais importantes querdesas trabalhados em aulas de FLE.

) Nao existem comprovacdes de que o TL éfemamenta eficaz no ensino de FLE.
) Os alunos nédo entendem a linguagem ligrari

) E mais produtivo levar a sala de aula génpelos quais os alunos se interessem.
) A linguagem literaria gera mais dificuldad® ensino e aprendizagem dos alunos.
) Outro (s):

AN AN AN AN AN

% Entrada, insercéo.
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15.Vocé utiliza (ou utilizaria) textos literarios emes aulas do FLE?
( )Sim( ) Néo

16. Se sua resposta a quest&45 foi sim, indique as atividades que vocé realiza (ou atil&)
utilizando textos literarios:

() Atividades com temas gramaticais.

() Discusséao sobre o tema central do texto.

() Comentarios sobre a biografia do autor, @ otwrrente literaria e seus elementos formais.

() Atividades com foco nos elementos textuaisg(lagem literaria, formasenario, personagens,
problemas etc.).

() Atividades propostas pelo material didatico

() Atividades exigidas pelo local em que tithha

() Atividades adotadas de acordo com sua netéa (professor).

() Resumo das ideias principais do texto.

() Atividades de traducao.

() Trabalho com os significados de todas aavpas ndo conhecidas ou ndo compreendidas pelos
alunos.

() Outro(s):

17. Com qual finalidade o professeveutilizar o texto literario em suas aulas do FLE?
* Vocé pode escolher mais de uma opgéo.

) Para o desenvolvimento da producéo oral.

) Para o desenvolvimento da produgé&o escrita

) Para o desenvolvimento da compreenséo oral

) Para o desenvolvimento da compreensawdeit

) Para o desenvolvimento da competéncialiter

) Para o desenvolvimento de atividades fmaraacédo moral.

) Para que o aluno obtenha o dominio da giama

) Para o desenvolvimento e ampliacdo de sgheximento lexical.
) Para a ampliacdo de seu conhecimento delaun

) Para a promocéao dos aspectos socioculttiaali.

) Para a promocéao dos aspectos linguistiadsd

) Para a promocéao dos aspectos discursivhg da

) Para a promocao dos aspectos pragmaticbk.da

) Para o despertar do prazer estético.

) Outro (s):

ANAN AN AN AN AN AN AN AN AN AN A A S

18. Se sua resposta a questdds foi ndo, indique os motivos pelos quais vocé ndo faz @ufaria)
uso de textos literarios em suas aulas de FLE.
* Vocé pode escolher mais de uma opcéo.

() Porgue ndo julgo importante e necessario.

() Porgque a escola ou a instituicdo de ensimgee trabalhmao permite o uso de outro recurso de
ensino.
() Porque os alunos ndo entendem a linguaigerarla.

() Por falta de tempo para utiliza-lo em sigaaula.

() Porgue ndo me sinto preparado(a) paraltrabaom textos literarios em sala de aula.
() Porgue nao consigo encontrar o materiadjaaldo para aula.

() Porgque n&o consigo selecionar o materiedjaddo para aula.

() Porgue o vocabulario do texto literarioegdificil compreenséo.

() Porgue ndo sei como e para que utilizaxtotliterario no ensino de LE.

() Outro (s):
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IV. FORMACAO ACADEMICA: GENEROS TEXTUAIS E USO DE T EXTOS LITERARIOS
NO ENSINO DE LE

19. Sobre o estudo de Géneros Literarios na uniwesidutilize o codigo numérico que melhor
sintetize sua opinido a respeito das afirmacdes@ba

(1) concordo 2) concordo parcialment@) discordo parcialmentd) discordo

() Os géneros literarios sdo mais complexe@sagudemais géneros textuais.

( ) O ensino de géneros literarios, na unidade, contribui para a compreensao e producao de
textos nos niveis subsequentes de ensino de linguas

( ) Na graduacgéo, a orientagdo para o ensiaprendizagem da Lingua Francesa por meio de
géneros literarios € muito reduzida.

( ) A orientacdo para o ensino e aprendizagem géneros literarios no curso de Letras/Francés é
suficiente para a formacao de um profissional caemnge.

() E preciso que o curso Letras/Francés aptesan sua grade, mais disciplinas que orientem o
futuro professor sobre como ensinar a lingua ar plErtgéneros literarios.

() A producéo de textos na sala de aula do aledcetras/Francés, tem dado espaco a variedades de
géneros textuais.

() O uso de géneros literarios no curso dealsetem sido feito com o Unico propdsito de avaliar
aluno ao final de cada periodo.

() O uso de géneros literarios no curso deaks#itrancés LE apresenta como um de seus objetivos
promocdao do letramento literario dos professorefoemacao.

( ) O estudo de géneros literarios no curso ewak/Francés LE apresenta como um de seus
objetivos fazer com que o aluno se conscientize doeersidade, das peculiaridades e das
potencialidades de cada género literario.

20. Ao sair da Universidade, vocé estara preparadoa@paspectos tedricos e metodologicos para:

Muito

preparado

@

Preparado

@

Né&o tenho
certeza (a)

Pouco
preparado

@

Nada
preparado

@

Ler e compreender um texto literario em FLE.

Ler e interpretar um texto literario FLE.

Estabelecer uma relacéo erireratura e cultura
(histéria, costumes, artes, etc.).

Escrever um artigo ou trabalho para congresso sobre
tema de literatura.

h

Escrever um artigo ou trabalho para congresso sobre
tema sobre leitura literaria.

h

Ministrar aulas de literatura francesa.

Ministrar aulas com foco no incentivo a leitura.

Aplicar a literatura ao ensino de lingua francesa.

Fazer um concurso com temas de literatura francesa,

Fazer um concurso com temas sobre leitura literaria

Criar projetos de incentivo a leitura.

Escolher materiais didaticos para um trabalho com a
literatura francesa.

Escolher materiais didaticos para um trabalho sobre
leitura literaria.
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O Uso do Texto Literario no ensino de Francés/Lingua Estrangeira (FLE)

Governo do Estado do Ceara
Secretaria da Ciéncia Tecnologia e Educagdo Superior
Universidade Estadual do Ceara - Centro de Humanidades
Curso de Mestrado Académico em Linguistica Aplicada — CMLA
Av. Luciano Carneiro, 345 - Fitima - Fortaleza, Ceara 60.410-690
FonefFax: 31012032 raia@uere.br / WieHEREale 45

QUESTIONARIO SOBRE LEITURA LITERARIA NO ENSINO DEFLE'

Caro {a) Informante,

Este questionario faz parte da pesquisa intitulada “CRENCAS SOBRE O USO DO TEXTO LITERARIO
NO ENSINO DE FRANCES/LINGUA ESTRANGEIRA: UMA EXPERIENCIA DE PRATICAS DE LFITURAS LITERARIAS COM
PROFESSORES EM FORMACAQ NA UECE", que esta sendo desenvolvida pela mestranda Gisleuda de Aradjo
Gabriel sob a orientagdo da profa. Dra. Cleudene de Oliveira Aragéo.

No intuito de validar os dados coletados e, sobretudo, torna-los pertinentes 3 pesquisa,
gostariamos de lembrar a seriedade deste trabatho e pedir compreensao no sentido de que responda a todas as
questdes com o ‘Maximo de sinceridade possivel’. Agradecemos a sua importante colaboragiio e assumimos 0
compromisso de conservar em anonimato a identidade de todos 0s participantes.

Gisleuda Gabriel.

|, PERFIL DO PROFESSOR EM FORMACAO.

1.5exo: (X )Masculino () Feminino 2. |dade: 2¢ Data: |5 / 06/ 212
3, Nacionalidade: __ B /S ILEI£D 4. Lingua Materna: __FPOETV Gves

5. Curso/Disciplina: __LETLAS FraancEs / Peogeto Especial

6.Semestre: 4 7. Turno: __plo | TE

8. Vocé ja estudou (ou estuda) a lingua francesa em outrof(s) estabelecimento(s) de ensino?

() Nao.{%)Sim. Qual/Quais? _LM PAE # / InmiTuro loLiGLOTA

9.Vocé é: () Professor de Lingua portuguesa ( ) Professor de Lingua Francesa

{ ) Tradutor { X ) Outro.

il. PERFIL DE APRENDIZAGEM.

10. Voca ja estudou com algum método de_FLF_?‘

() N3o. (X )sSim. Qual? Tout VA Bien

11. a) Vocé ja estudou com fragmentos de textos jiterarios? { ) Ndo. {X)Sim.
Qual/Quais?___G-AVALDA (* Je voupRkais eve euile'vr wincTenks A QUELGUE et
VoLraire (Fcanoipe” MaupassANT | MAIGEE \\eTor :

11. b) Como?

(X ) Leitura de passagens do texto (em sala de aula).

{ %) Estudo do léxico (significado das palavras).

{ ) Andlise dos textos {fragmentos).

{ )Aproximagdo da civilizac3o/cultura por meio dos textos.
{ )Tradugdo.

{ )Outros: /

1 |nstrumento adaptado conforme modelos encontrados na Tese de Doutorado desenvolvida pela
pesguisadora Josilene Pinheiro Mariz (2007).



13. a) Vocé ja estudou cbras literarias integrais? () Nao. ( X} Sim. Qual/Quais? “M by geeT
ET LA _Feune pogTe, " Les miserapLes” (Victor Hueo)

12. b) Como?

(X)) Leitura de passagens do texto {em sala de aula).
{ ) Discussdes tematicas.

( ) Estudo do léxico {significado das palavras).

(X ) Analise dos textos {fragmentos).

{ ) Aproximacdo da civilizagio/cultura por meio dos textos.
() Tradugao.

{ )Outros:

12. ¢} Quais tipos de exercicios eram trabalhados?
( ) Resumo.
() Tradugdo.
(% ) Comentario.
{ ) Resenha.

( )Artigo.

{ )Outro. Qual?
* 0 que vocd pensa sobre esse{s) tipo de exercicio?

1il. PERFIL DE ENSINO. (Caso vocé nao seja professor (a) passe para questdo de n°17).

13. a} Vocé ja trabalhou com seus alunos “fragmentos” de textos literarios?
{ )Ndo.{ )Sim. Qual/Quais?

13. b) Como?

{ ) Leitura de passagens do texto {em sala de aula).
{ ) DiscussBes tematicas.

( ) Estudo do léxico {significado das palavras).

() Analise dos textos (fragmentos).

() Aproximagdo da civilizacio/cultura por meio dos textos.
( ) Traduggo.
{ )Outros:

13. ¢} Justifique a(s) escolha(s}:

e

14, a) Vocé ja trabalhou (em sala de aula) obras literarias integrais? () N&o. ( ) Sim. Qual/Quais?

14. b) Como?

( ) Leitura de passagens do texto {em sala de aula).

() Estudo do [éxico (significado das palavras).

() Analise dos textos (fragmentos).

{ ) Aproximagdo da civilizacdo/cultura por meio dos textos.
( ) Tradugdo.

{ ) Outros:

14. ¢) Justifique as escolhas:
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15. Quais tipos de exercicios vocé trabalha para controiar a leitura de seus aiunos?
{ ) Resumo.

( )Traducdo.

( ) Comentario.
{ )Resenha.

{ )Artigo.

() Outro. Quail?
* por qué? Justifique sua escoina.

16. Qual a sua opinido sobre a traducio em aulas de literatura/FLE?

DE\IE sER VTILAZADD CoMERIDA, PO 6 ENSINDG L€ PA EM UM AM BLEN TF

= TifEtbi Al & ExXoiiNCE E pEVE —\E Pl vl LEG AT A LN G ALVD-

V. MOTIVAGOES.

17. Quais sio os principais problemas encontrados na aprendizagem do FLE em relacdo a jeitura?
{ )X) Compreensdo dos textos trabalhados.

()X ) Nivel da lingua.

{ )Q Vacabulério.

{ ) Aspectos culturais.

{ )Outros.

18.a} Vocé l&: obras literdrias francesas por prazer?
( )sim. (X ) N&o. Quais? __

18. b) Em lingua francesa?
( )Sim.{ X} N&o. Quais?

18. c) Na sua lingua materna?
()Sim. ()X) N3o. Quais?

19. a) Vocé prefere:

[% ) Literatura classica. { X ) Teatro.
(X ) literatura contemporanea. ( )Poesia.
(X ) literatura moderna (Vili&-XIXe siecles). { ) Outro. Qual?

( ')() Romance.

19. b) Justifique sua resposta e diga qual é sua obra e autor favorito.

” Atte pe P P AVLULA AN { | 4Te L aTVEA CLASSICA ) - g
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‘ 1 ) o o K X ~7,
“ A oea DA Ecreepa” - oLarice LsPecrol | “ Mok fenigpy Mo EAPOS (CP(\L Fornmeo

Peeey 5 Y




20. Vocé [& uma obra literaria objetivando o estudo:
{ ) Do 1éxico. { X ) Da civilizagdo/cultura.
(%A ) Do enredo. (X ) Das possiveis analises sobre o autor/obra.

( )Outro motivo. Qual?

Por qué?

v Sobre a literatura francofona.

21. Vocé gostaria de estudar sobre a literatura francéfona?
(X )Sim.{ )Nao.Porqué? PELO ComT/Axo coMm oUTEAL CULTURAS qui TAMEBEM

A
Efma UTILI ZAM © PRANLES .

22. a) Quais escritores francofonos vocé conhece?
Autores VoL TalRE 3 MAVEASSANT , GavVALDA . %uhwr

T i vl B i
Obra “ Pouie bg suip”  * M apemoiselLe G " 4 JE vevpiais ang quBay'n

M ATT N peg A BV eve patT”

Pais__ CeA pCA

22. b) Com qual frequéncia vocé os i&?

( )sempre. (X)as vezes. ( ) geralmente. { ) quase nunca.

Por qué? (-CRALMENTE GNANDS Sov CREBRADO e ‘capsinac” (DisePLnA)
WA UNIVERSIDADE ov EM (VRS EEEUVLATL DE LiNeua CRANCESA.

V. sua oPInIAC.

23. Qual é a importancia de utilizar o texto literario como recurso em aula de FLE? E possivel?

Justifique a sua resposta.
PA&.A MELILOL ARORDAGEM DE CULTURA | LExico , TRABALHAR AUTORES

£ CONTEXTO.

24. Utilizando o texto literario como suporte ao ensino da lingua francesa, quais sao os pontos mais
importantes que devem ser trabalhados, pelo professor, em um curso de formac3o de professores
em FLE?

LHJ)\ o E VARANTEY LN 3«)(51‘;5&5 . CuLTURA; KAUTOW- .

Obrigada pela sua colaboragio!

278



279

ANEXO D — Termo de Consentimento e Livre Esclareciol

Governo do Estado do Ceara
Secretaria da Ciéncia Tecnologia e Educagao Superio
Universidade Estadual do Ceara - Centro de Humdegla
Curso de Mestrado Académico em Linguistica AplicadMLA
Av. Luciano Carneiro, 345 - Fatima - Fortaleza, 1Ge80.410-690
Fone/Fax: 3101203ZXmla@uece.br www.uece.br/cmla

TERMO DE CONSENTIMENTO E LIVRE ESCLARECIDO

Tendo em vista a pesquisa que apresenta como titil® DO TEXTO LITERARIO NO
ENSINO DE FRANCES/LINGUA ESTRANGEIRA: UMA EXPERIENC IA DE LETRAMENTO
LITERARIO COM PROFESSORES EM FORMACAO NA UECE” , o (a) senhor(ra) estad sendo
convidado(a) a participar deste estudo, coordenmla Prof2. Dra. Cleudene de Oliveira Aragdo, ol qua
apresenta como objetivo principaveriguar a mudanca (ou nédo) das crencas de poodssem formacédo do
curso de Letras Francés da UECE, sobre o uso ttelitexario no ensino de FLE, a partir de pratidadeituras
literarias, proporcionando assim aos alunos umrendgdo literaria adequada ao futuro exercicio de su
profissao.

Neste estudo, serdo utilizados questionarios ¢a desma, pedimos sua colaboragdo a fim de que
responda, de forma coerente, as perguntas proppsias questionarios sobre o tema acima proposto.
Garantimos que esta pesquisa nao trara nenhuma fdenprejuizo na qualidade e condicdo de vida, dano
transtorno aos estudos e/ou trabalho daqueles egliaeparticiparem. Todas as informagdes coletadat ne
investigacao sdo estritamente confidenciais, ca sefdo mantidas em total sigilo, assim como mtigikde dos
colaboradores néo sera revelada a outrem.

E importante salientar que a sua participacdo éniédlia e o Sr. (Sra.) tem a total liberdade de se
recusar a continuar participando em qualquer faggedquisa, sem que isso traga a vocé qualquerlpsgéo.

Comprometemo-nos a utilizar os dados coletados smem funcdo da referida pesquisa e nos
empenharemos em veicular, de forma clara, seustadss através de artigos cientificos, anais edf&ws
especializados nessa area de conhecimento e/owmnterEaientificos e congressos, sempre protegendo a
identificacdo dos voluntariados.

Portanto, todos os participantes poderdo receb@sauer esclarecimentos acerca deste estudo no
momento oportuno. O Sr. (Sra.) podera ter acessmiares informagdes sobre essa investigacdo atdvés
telefone ou e-mail da pesquisadora: (85-8765.4@3kuda@hotmail.com

O Comité de Etica da UECE, que fica no endereca: Paranjana, 1700 — Campos do ltaperi —
Fortaleza/CE, encontra-se disponivel para quaisep@arecimentos pelo fone: (85-3101.9890).

Este termo estéa elaborado em duas vias, sendo ana@ [sujeito participante da pesquisa e outra para
0 pesquisador, que devera anexa-lo a seus arquivos.

Eu, ,manifesto meu
consentimento em participar desta pesquisa, teddaesclarecido(a) a respeito deste objeto de estud

Fortaleza, de 201de

e

Assinatura da Pesquisadora Assinatura da Orieatlora

Assinatura do (a) Participante da Pesquisa
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Governo do Estado do Ceard
secretaria da Ciéncia Tecnologia e Educagao Superior
Universidade Estadual do Ceard - Centro de Humanidades
Curso de Mestrado Académico em Linguistica Aplicada — CMLA
Av. Luciano Carneiro, 345 - Fatima - Fortaleza, Ceard 60.410-690
Fone/Fax: 31012032 cmla@uece.br / www.uece.br/cmla

QUESTIONARIO SOBRE O PERFIL DO LEITOR LITERARIO"

Caro (a) Informante,
Este questiondrio faz parte da pesquisa intitulada “USO DO TEXTO LITERARIO NO ENSINO DE

FRANCES/LINGUA ESTRANGEIRA: UMA EXPERIENCIA DE LETRAMENTO LITERARIO COM PROFESSORES EM
FORMAGAQ NA UECE", que esta sendo desenvolvida pela mestranda Gisleuda de Aradjo Gabriel sob a orientagdo
da profa. Dra. Cleudene de Oliveira Aragdo.

No intuito de validar os dados coletados e, sobretudo, poder utilizar os dados na pesquisa,
gostariamos de lembrar a seriedade e a confidencialidade deste trabalho e pedir compreensdo no sentido de que
responda a todas as questdes com O ‘maximo de sinceridade possivel’. Agradecemos & sua importante
colaboracdo e assumimos o compromisso de conservar em anonimato a identidade de todos os participantes.

Gisleuda Gabriel.

Fortaleza, .11 de agosto de 2012.

|. DADOS PESSOAIS
1. Nome (opcional): _. _ __ %o 0 saei_ e =
2. 1dade: A cuen 4 3. Sexo: [>><) Feminino () Masculino
4. Nacionalidade: iﬁ‘_\ﬂ;ﬁ oo 5. Lingua Materna: _TQQI 2

6. Vocé cursa qual semestre do curso de Letras/ Francés? 42  semestre.

7. Em quante tempo vocé concluird seu curso (Letras/Francés)? 5 semestres ou cadeiras.
8. Vocé frequenta/ou frequentou algum curso de Francés / Lingua Estrangeira (FLE)?

( )N3o

(><) Sim, curso o 12 semestre.

() Sim, concluios semestres no (a)

11. HISTORICO LEITOR
9. Relembre pelo menos um fato que tenha marcado (positiva ou negativamente) sua vida de leitor nas seguintes

fases de sua vida:

9.1. Infincia —em casa, na escolaouna comunidade (bairro, rua, etc.)

0% OOV A ola e doaeme dlimunocio. elaot o Joa
r's

' D X 202 : =
FHmolo /\fmumnlo e o ol Lok A
égo 0011 ¥ : 2 _olLci s P-@l. L 220 T =
300 Wiﬁgﬂ e o ol o geinch fin.

! |nstrumento adaptado conforme modelos encontrados nas pesquisas desenvolvidas pela pesquisadora Cleudene de
Oliveira Aragdo e o GPLEER (Grupo de Pesquisa LEER - Literatura: Estudo, Ensino e (Re)leitura do Mundo), e em trabalhos
realizados pelo pesquisador Antonio Mendoza Fillola da Universidade de Barcelona.

Enderego eletrdnico: Universitat de Barcelona - http_a:[,{www.ub.edu[web[ubgca[index.html.

0 O e,
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9.2. Adolescéncia e Juventude —em casa, na escola ou na comunidade (bairro, rua, etc.)

L@mdonmuo.@bwmbwuw\adz Tesd de Olimeoo, nho Jome —~
MWWOUMWHWM UMW(’WJO/ILV 2
Mramdcmuoumm

9.3, Juventude —na Universidade e Inicio do exercicio prof;ssnonai

ppoin ola it foampo vl a 0 Jumw jm duto. veg
o Jubwne, gital ,,L&uldﬂm,w?mm«tb L pet A/YLOWMM

9.4, Fase atual — Nas relagdes familiares.

%mmu«mmm Lonpecysint S, @ MIOUNS g

quus qus p_aumwmwmwwi bastants eluwodopona imodoc
o bostonts. pifergo 2 Thaino oo lohung !

9.5. Fase atual — No exercicio profnssnonal (caso ja atue em sala de aula).

11 EXPERIENCIAS LEITORAS ATUAIS

10. Com que frequéncia vocé costuma ler?

a.( ) Com muita frequéncia. d. d.
b. (>Q Com certa frequéncia. e.e.
c.( ) N3o tenho certeza. Lt

() Com pouca frequéncia.
( ) Com escassa ou nenhuma frequéncia.
() N&o gosto de ler.

11. Vocé costuma ler mais textos impressos ou em meios digitais? Justifique sua resposta.

<) Impressos ( ) Em meios digitais U—JP—QZ&\—' do. ;@m&d oude OLZWCU% ,@(:U’l@l

WMMMMWWW) plfhD & IS
W /VY\Lb(h'! D/wvuaoaﬁ/muﬁ a,arumfhx da visco

12. Vocé 18 obras literdrias francesas (em Imgua francesa) por prazer ou por imposicdo académica?
Justifique sua resposta.

a. [><J Por prazer.

b. 1><rlmposigﬁo académica.

c.( ) Nao leio obras literarias em Lingua francesa.

d.( ) Ndosei responder.

Ny
13. Ond?eLvoccg_:;:ostuma ler? Marque um (x) escolhendo afrequéncia para cada um dos lugares.

Habitualmente As vezes Nunca

Centro Académico

Transporte Publico
Outro lugar (Qual / Quais?)

/ Qualy Quais? i o, ole ’oa/umm
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14. Em qual situagio vocé abandona a leitura de um livro? Marque um (X ) escolhendo a frequéncia para
cada uma das razdes.

f Sempre Habitualmente As vezes Nunca

Quando me entedia |

Quando é demasiada dificil
Quando_n3o tenho tempo )
Outro(s) casos (Qual / Quais?)

v Qual/ Quais?

—=

15. Quais géneros costuma ler? Marque um (x ) escolhendo a frequéncia para cada género.

B Sempre Habitualmente As vezes Nunca
Romance
Poesia -

Teatro >.<
Paradidaticos

Cronica

Revistas

Ensaios / Obras técnicas
Auto-Ajuda

Contos
(Auto)Biografias/ Memdrias . T
Outros (Qual / Quais?)

v' Qual/ Quais?

16. O que vocé mais gosta de ler? Marque um ( x ) escolhendo a frequéncia para cada uma das escolhas.

Sempre Habitualmente As vezes Nunca

Romance
Poesia
Teatro
Paradidaticos
Cronica ><;f7
Revistas |

Ensaios / Obras técnicas
Auto-Ajuda el
Contos ‘
(Auto)Biografias/ Memorias
Qutros (Qual / Quais?)

v Qual/ Quais?

17. Indique 04 obras literdrias efou autores (da literatura uhiversal) que vocé mais gostou de ler.

GCM olow Vimed
W&MLQG'
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18. Responda as seguintes perguntas sobre a presenca da leitura na sua formagdo profissional inicial
(graduacdo):

a. Y-QCE acha suficiente o curriculo do seu curso, em relagao 3 formagdo leitora? Sim ( ) Nao (4 Por qué?

Nixo 1 pufiaiandi, poth pOAQ dmnde }ﬂ?a,ifmfmo-@ao Jrilool 1. prols

. ¥
Wdl Mﬂ@u m&um N aﬂvmolamwm.olaa&
b. Gostaria de ter no curriculo mais alguma dlsupllna relacionada a leitura? Sim (3 Ndo ( ) Sugestdo:

Qfﬂumnﬁ oAl wlojmﬁ/yl& aw@M&O&PW MWSW

c. Acha que foi estimulado(a) o suficiente para a leitura no decorrer das diversas disciplinas?

Sim( ) Nio X} Por qué?

Nap e mwwknd olseipina Mmaamﬂ'm&m@;ﬂahma :

d. Acha que foi estimulado (a) o suficiente para o trabalho com a leitura nas suas futuras salas de aula no
decorrer das diversas disciplinas? Sim () N&o M Por qué?

Nio. frabalin pm nole. ol awdo ou olp

e. Quais as atividades relacionadas 2 leitura na universidade que mais lhe agradaram? Por qué?

’J’w)duwy ﬁ/ﬁmﬂm@}wm Mm‘l 2T, porgue Zhobo -

Uw,uﬂum AAOGS By Lwown ,hamom

f. Quais as atividades relacionadas a leitura na umversqdade que menos Ihe agradaram? Por qué?

AMetuse pones wmg: wﬂﬁwLwﬂ ole atoniod olidlglice, Qmﬂ,mww
o aulos s Jequitpnli ﬂuyﬂf

g. Em quais disciplinas do curso de Letras(Francés) vocé acha que mais leu?

_’&.&@M&ﬁ—mﬁt hmum DAH/YIWAQ/}:?’LQ{}& D{Q»U-\MQ dﬂﬂjlmmwﬂ
W@MMWWMQ&%M WWMMWM tovm -
Jsejon. an ool olen ol QLMW pelas audes

Obrigada pela sua colaboragdo!!
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Governo do Estado do Ceard
Secretaria da Ciéncia Tecnologia & Educagdo Superior
Universidade Estadual do Cearé - Centro de Humanidades
Curso de Mestrado Académico em Linguistica Aplicada — CMLA
Av. Luciano Carneiro, 345 - Fatima - Fortaleza, Ceard 60.410-690
Fone/Fax: 31012032 cmla Duece.br / www.uece.br/cmlia

QUESTIONARIO DE CRENCAS 1
Caro (a) Informante,

Este questiondiio faz parte da pecquisa intitulada “USO DO TEXTO LITERARIO NO ENSINO DE
FRANCES/LINGUA ESTRANGEIRA: UMA EXPERIENCIA DE LETRAMENTO LITERARIO COM PROFESSORES EM
FORMAGCAO NA UECE”, que esta sendo desenvolvida pela mestranda Gisleuda de Araujo Gabriel sob a orientagdo
da profa. Dra. Cleudene de Oliveira Aragdo.

No intuito de validar os dados coletados e, sobretudo, poder utilizar o0s dados na pesquis3,
gostariamos de lembrar a seriedade e 2 confidencialidade deste trabalho e pedir compree ns3o no sentido de que
responda a todas as questdes com © ‘maximo de sinceridade possivel’. Agradecemos a sua importante
colaboragdo e assumimos 0 com promisso de conservar em anonimato a identidade de todos os participantes.

Gisleuda Gabriel.

Fortaleza, i ¥ de agosto de 2012.
|. PERFIL DO PROFESSOR EM FORMAGAO

1. Nome (opcional): (.-

P

2. Idade: _\R curuéd 5. sexo: (<) Feminino ( ) Masculino i

4. Nacionalidade: W)(na})‘-ﬂﬁ/{h@a 5. Lingua Materna: fg@'db;ﬁ/u%
6. Curso/Disciplina: _ {h[bbﬂf) /qw i .

7. Semestre: 8. Turno: '

9. Vocé ja estudou (ou estuda) a lingua francesa em outro(s) estabelecimento(s) de ensino?
() Nao.

( ) Sim. Qual/Quais? TMORRH
(<] Sim, curso o 72  semestre.

[ )Sim, conclui 0s semestres no (a)
10. Vocé é:
( ) Professor(a) de Lingua Portuguesa, hd anos/meses.

() Professor (a)de Lingua Francesa, ha anos/meses.
(i ) Tradutor(a) de lingua:
(

) Outra profisséozw

11. SOBRE O TEXTO LITERARIO NO ENSINO DE LINGUAS ESTRANGEIRAS
11. Utilize o codigo numérico que melhor sintetize sua opinido a respeito das afirmacdes abaixo.

(1) concordo (2) concordo parcialmente (3) discordo parcialmente (4) discordo
a.(1)0texto literdrio & um importante recurso para as aulas de Francés como Lingua Estrangeira

(FLE).
b. (3 ) A leitura do texto literario constitui uma atividade complexa, pois a sua linguagem & muito

dificil.

! |nstrumento adaptado conforme modelos encontrados nas pesquisas desenvolvidas pelo Grupo de Pesquisa
LEER - Literatura: Estude, Ensino e (Re)leitura do Mundo.
Endereco eletronico: httg:{[ggieer.webnode.com‘brz



c ( _L ) Parase lere compreender um texto literario, é necessario que o aluno tenha ultrapassado os
estagios iniciais de aprendizagem da lingua.

d. ( J, ) O texto literdrio pode ser usado em uma aula exclusivamente de leitura.

e. (_X ) O texto literdrio é um importante recurso para as aulas de ensino gramatical.

f. (J_ ) A utilizagdo do texto literario no ensino de LE pode ser feita em todos os semestres de
aprendizagem da lingua.

g.( &) O individuo deve ser proficiente na lingua-alvo antes de ler textos literarios.

h. ( _ﬂ_ ) Para se aprender a ler em uma lingua estrangeira, & necessario que o professor desenvolva as
habilidades de linguagem: vocabuldrio (estudo lexical), estrutura (estudo gramatical), discurso
(oralidade).

i.( ) A leitura é um processo de descodificacdo (acesso somente a0 cddigo linguistico).

j. (%) Parase aprender a ler em uma lingua estrangeira, € necessario o uso das estratégias de leitura
(skimming, scanning, predicting, etc.).

k. (4 ) Para se ler e compreender um texto literdrio, é necessario ter conhecimento prévio do
assunto.

1. ({4 ) Mesmo nio sendo bom leitor na sua lingua materna, o aluno pede se tornar um bom leitor em
lingua estrangeira. i

m. (2.) A literatura é a maior forma de expressdo humana.

n. (4 ) Aliteratura & uma disciplina necessaria apenas para a formacso de professores.

o. (_.L) A literatura contribui para o conhecimento da norma linguistica de um grupo social.

p- (_d_ ) A literatura & considerada um mecanismo transmissor da linguagem que s desenvolve entre
autores e obras.

m. o PROEESSOR DE FLE E O TEXTO LITERARIO COMO SUPORTE DIDATICO AO ENSINO DE LE

12. Vocé considera importante utilizar textos literdrios no ensino de FLE?

<) sim () Néo

13. Se sua resposta a questdo n°12 foi sim, marque as funcgbes que vocé considera que o Texto
Literario (TL) assume no contexto de ensino de FLE:
* \Jocé pode escolher mais de uma opgao.

a. (] Favorece 0 contato com diferentes usos linguisticos, formas e convengdes da modalidade
escrita.

b. (9<) Oferece amostras genuinas de diferentes estilos, registros e tipos de textos em diferentes
niveis de dificuldade.

c. (>£) Favorece o desenvolvimento da competéncia comunicativa do alunc.

d. pX) Complementa o input * linguistico da sala de aula através da diversidade de formas linguisticas
presentes no discurso literario.

e. (X ) Expande a consciéncia linguistica do aluno.

£.{ -)JGera necessidades reais de comunicacao e oportunidades genuinas de intera¢do entre 0s
alunos.

g. K) Auxilia na ampliagdo de conhecimentos interculturais dos aprendizes.

h.( ) Outro(s):

14. Se sua resposta @ questdo n’12 foi ndo, marque o motivo pelo qual vocé julga que a utilizagdo de
textos literarios no ensino de FLE ndo é importante:
* \océ pode escolher mais de uma opgao.

a.{ )Haoutrosgéneros mais importantes que devem ser trabalhados em aulas de FLE.
b.( ) Ndo existem comprovagdes de que O TL é uma ferramenta eficaz no ensino de FLE.
c.( ) Osalunos nio compreendem a linguagem literaria.

d.( ) Emais produtivo levar a sala de aula géneros pelos quais os alunos se interessem.
e.( )Alinguagem literaria gera mais dificuldades ac ensino & aprendizagem dos alunos.
f.( ) Outro(s):

2 Entrada, insergdo.
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15. Vocé utiliza (ou utilizard) textos literarios em suas aulas de FLE?

§><)' Sim () Nao

16. Se sua resposta & questdo n°15 foi sim, indique as atividades que vocé realiza (ou utilizara)
utilizando textos literarios:
* Vocé pode escolher mais de uma opgao.

a. (¢ ) Atividades com temas gramaticais.

b. ('>() Discussao sobre o tema central do texto.

c. d< ) Comentarios sobre a biografia do autor, a obra, corrente literaria e seus elementos formais.
d. () Atividades com foco nos elementos textuais (linguagem literaria, forma, cendrio, personagens,
problemas etc.). k

e.{ ) Atividades propostas pelo material didatico.

f. (3 Atividades de compreensdo leitora que favoregam o desenvolvimento do pensamento critico
do aluno.

g.{ ) Atividades exigidas pelo local em que trabalha.

h. (s<) Atividades adotadas de acordo com sua preferéncia (professor).

i.( ) Atividades de praticas de letramento literdrio.

j- [><°) Resumo das ideias principais do texto.

k. (3 ) Atividades de tradugdo.

1. (>} Trabalho com os significados de todas as palavras ndo conhecidas ou ndc compreendidas pelos
alunos.

) Out\ro(s):

17. Com qual finalidade o professor deve utilizar o texto literario em suas aulas de FLE?
* océ pode escolher mais de uma opgao.

a. (%) Para o desenvolvimento da produgdo oral.

b. (%) Para o desenvolvimento da produgdo escrita.

c. ( X) Para o desenvolvimento da compreensdo oral.

d. (<) Para o desenvolvimento da compreensdo leitora.

e. (%) para o desenvolvimento da competéncia literaria.

f. ( ) Para o desenvolvimento de atividades para formagdo moral.

g.( )Paraqueoaluno obtenha o dominio da gramdtica.

h. (\<) pata o desenvolvimento e ampliacdo de seu conhecimento lexical.
i. (%<7 Para a ampliagdo de seu conhecimento de mundo.

j- (%) Para a promog#o dos aspectos socioculturais da LE.

k. (X ) Para a promogdo dos aspectos linguisticos da LE.

I. (»4). Para a promogao dos aspectos discursivos da LE.

m. (%) Para a promogdo dos aspectos pragméticos da LE.

n.( )Paraodespertar do prazer estético.

o.( )Outro (s):

18. Se sua resposta a questdo n°15 foi n3o, indique os motivos pelos quais vocé n3o utiliza (ou n3o
utilizard) uso de textos literarios em suas aulas de FLE.
* Vocé pode escolher mais de uma opgao.

a.( )Porque ndo julgo importante e necessario.
b. ( ) Porque a escola ou a instituicdo de ensino em que trabalho ndo permite o uso de outro
recurso de ensino.
c.( )Porque osalunos n3o compreendem a linguagem literdria.
d.( ) Por falta de tempo para utilizd-lo em sala de aula.
e.( )Porguendome sinto preparado(a) para trabalhar com textos literdrios em sala de aula.
f£.( )Parque ndo consigo encontrar o material adequado para aula.
.( )Porquendo consigo selecionar o material adequado para aula.
( )Porqueo vocabulario do texto literario é de dificil compreensdo.
.( ) Porque ndo sei como e para que utilizar o texto literario no ensino de LE.
( )Outro(s):
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IV. SOBRE FORMACAO ACADEMICA: GENEROS LITERARIOS NO ENSINO DE FLE

19. Sobre o estudo de Géneros Literdrios na universidade, utilize o cddigo numérico que melhor
sintetize sua opinido a respeito das afirmacdes abaixo.

(1) concordo (2) concordo parcialmente (3) discordo parcialmente (4) discordo

a.| 2.) 0s géneros literdrios sdo mais complexas que 0s demais géneros textuais.

b. (’L ) O ensino de géneros literarios, na universidade, contribui para a compreensdo e produgdo de
textos nos niveis subsequentes de ensino de linguas.

c. (D ) Na graduagdo, a orientacdo para o ensino e aprendizagem da Lingua Francesa por meio de

géneras literarios € muito reduzida.

d. (£{ ) A orientagdo para o ensino e aprendizagem com géneros literarios no curso de Letras/Francés
é suficiente para a formagéo de um profissional competente.

e. (,_,?/) E preciso que o curso Letras/Francés tenha em sua grade, mais disciplinas que orientem o
futuro professor sobre como ensinar a lingua a partir de géneros literarios.

f. ( 2. ) A producdo de textos na sala de aula do curso de Letras/Francés, tem dado espaco a

variedades de géneros textuais.

g. (3) 0 uso de géneros literdrios no curso de Letras tem sido feito com o tnico propdsito de avaliar

o aluno no final de cada periodo.

h. (4 ) O uso de géneros literdrios no curso de Letras/Francés LE tem como um de seus objetivos a
promogdo do letramento literario dos professores em formacdo.

T 3) 0 estudo de géneros literdrios no curso de Letras/Francés LE tem como um de seus objetivos
fazér com que o aluno conscientize-se da diversidade, peculiaridades e potencialidades de cada

género literario.

20. Ao sair da Universidade, vocé estard preparado (a) nos aspectos tedricos e metodoldgicos para:

Muito N3o tenho Pouco Nada preparado

Preparad:
preparado (a} reparado (a) certeza (a) preparado (a) (a)

Ler e compreender um texto literdrio em FLE.

Ler e interpretar um texto literario FLE.

Estabelecer uma relagdo entre literatura e cultura (histdria,
costumes, artes, etc.).

[

Escrever um artigo ou trabalho para congresso sobre um tema
de literatura. '

Escrever um artigo ou trabalho para congresso sobre um tema
sobre leitura literaria.

Bl
e

Ministrar aulas de literatura francesa.

Ministrar aulas com foco no incentivo a leitura.

Aplicar a literatura ao ensino de lingua francesa.

—

Fazer um concurso com temas de literatura francesa.

Fazer um concurso com temas sobre leitura literaria.

Criar projetos de incentivo a leitura.

Escolher materiais didaticas para um trabalho com a literatura
francesa.

P

Escolher materiais didaticos para um trabalho sobre leitura
literdria.

o

Obrigada pela sua colaborag3o!!
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Governo do Estado do Ceard
Secretaria da Ciéncia Tecnologia e Educagdo Superior
Universidade Estadual do Ceard - Centro de Humanidades
Curso de Mestrado Académico em Linguistica Aplicada — CMLA
Av. Luciano Carneiro, 345 - Fitima - Fortaleza, Ceard 60.410-690
Fone/Fax: 31012032 cmla@uece.br / www.uece.br/cmla

QUESTIONARIO DE CRENCAS 2'
Caro (a) Informante,

Este questiondrio faz parte da pesquisa intitulada “USO DO TEXTO LITERARIO NO ENSINO DE
FRANCES/LINGUA ESTRANGEIRA: UMA EXPERIENCIA DE LETRAMENTO LITERARIO COM PROFESSORES EM
FORMAGCAO NA UECE”, que estd sendo desenvolvida pela mestranda Gisleuda de Aratjo Gabriel sob a orientagiio
da profa. Dra. Cleudene de Oliveira Arag3o.

No intuito de validar os dados coletados e, sobretudo, poder utilizar os dados na pesquisa,
gostarfamos de lembrar a seriedade e a confidencialidade deste trabalho e pedir compreensdo no sentido de que
responda a todas as questdes com o ‘miximo de sinceridade possivel. Agradecemos a sua importante
colaboragéo e assumimos o compromisso de conservar em anonimato a identidade de todos os participantes.

Gisleuda Gabriel.

Fortaleza, (04 de Jdaeymbw de 2012.

l. PERFIL DO PROFESSOR EM FORMAGCAO

1. Nome (opcional): .

e S — a—

2. Idade: {4 cnA - 3. Sexo: ( \/) Feminino( ) Masculino ¢
4. Nacionalidade: \WW 5. Lingua Materna:
6. Curso/Disciplina: m/ M@o]ﬂ Z ' -
7. Semestre: IV i 8. Turno: _MOUWW/INO
9. Vocé ja estudou (ou estuda) a lingua francesa em outro(s) estabelecimento(s) de ensino?
( ) Néo.
( v ) Sim. Qual/Quais? IMDPTRH
( )Sim, curso o semestre.
( )Sim,concluios_______ semestres no (a)
10. Vocé é:
( ) Professor(a) de Lingua Portuguesa, hd anos/meses.
) Professor (a)de Lingua Francesa, hd __ anos/meses.

(
() Tradutor(a) de lingua:
( ) Outra profissdo:_,

1. SOBRE O TEXTO LITERARIO NO ENSINO DE LINGUAS ESTRANGEIRAS
11. Utilize o codigo numérico que melhor sintetize sua opinido a respeito das afirmagdes abaixo.
{1) concordo (2) concordo parcialmente (3) discordo parcialmente (4) discordo
a. (1 ) O texto literario & um importante recurso para as aulas de Francés como Lingua Estrangeira
(FLE).

b. (1 ) A leitura do texto literdrio constitui uma atividade complexa, pois a sua linguagem é muito
dificil.

! Instrumento adaptado conforme modelos encontrados nas pesquisas desenvolvidas pelo Grupo de Pesquisa
LEER - Literatura: Estudo, Ensino e (Re)leitura do Mundo.
Endereco eletrénico: http://gpleer.webnode.com.br/



c. (2 ) Para se ler e compreender um texto literério, é necessario que o aluno tenha ultrapassado os
estagios iniciais de aprendizagem da lingua.

d. (2 ) O texto literario pode ser usado em uma aula exclusivamente de leitura.

e. (- ) O texto literdrio é um importante recurso para as aulas de ensino gramatical.

£ ( L ) A utilizacdo do texto literdrio no ensino de LE pode ser feita em todos os semestres de
aprendizagem da lingua.

g ( U ) O individuo deve ser proficiente na lingua-alvo antes de ler textos literarios.

h. ( 4 ) Para se aprender a ler em uma lingua estrangeira, é necessério que o professor desenvolva as
habilidades de linguagem: vocabuldrio (estudo lexical), estrutura (estudo gramatical), discurso
(oralidade).

i.( Z ) A leitura é um processo de descodificacdo (acesso somente ao cédigo linguistico).

i- (%) Para se aprender a ler em uma lingua estrangeira, é necessério o uso das estratégias de leitura
{skimming, scanning, predicting, etc.).

k. { ) Para se ler e compreender um texto literdrio, é necessério ter conhecimento prévio do
assunto.

L (1// ) Mesmo n3o sendo bom leitor na sua lingua materna, o aluno pode se tornar um bom leitor em
lingua estrangeira.

m. ( 3«) A literatura é a maior forma de express3o humana.

n (4 ) A literatura € uma disciplina necesséria apenas para a formac3o de professores.

o. ( 52 ) A literatura contribui para o conhecimento da norma linguistica de um grupo social.

p- () Aliteratura é considerada um mecanismo transmissor da linguagem que se desenvolve entre
autores e obras.

lll. O PROFESSOR DE FLE E O TEXTO LITERARIO COMO SUPORTE DIDATICO AO ENSINO DE LE

12. Vocé considera importante utilizar textos literdrios no ensino de FLE?

(\/)Sim ( }Nao

13. Se sua resposta a questdo n°12 foi sim, marque as fun¢Bes que vocé considera que o Texto
Literario (TL) assume no contexto de ensino de FLE:
* Vocé pode escolher mais de uma opco.

a. (\/) Favorece o contato com diferentes usos linguisticos, formas e convencdes da modalidade
escrita.

b. ((/) Oferece amostras genuinas de diferentes estilos, registros e tipos de textos em diferentes
niveis de dificuldade.

c. ( Favorece o desenvolvimento da competéncia comunicativa do aluno.

d. (/) Complementa o input * linguistico da sala de aula através da diversidade de formas linguisticas
presentes no discurso literdrio.

e. (¥ ) Expande a consciéncia linguistica do aluno.

f. ( ) Gera necessidades reais de comunicacio e oportunidades genuinas de interacdo entre os

alunos.
g. (\/z Auxilia na ampliagdo de conhecimentos interculturais dos aprendizes.
h.( ) Outro(s):

14. Se sua resposta a questdo n®12 foi ndo, margue o motivo pelo qual vocé julga que a utilizacdo de
textos literarios no ensino de FLE ndo é importante:
* Vocé pode escolher mais de uma opgio.

( ) H3a outros génercs mais importantes que devem ser trabalhados em aulas de FLE.

( ) N3o existem comprovagdes de que o TL é uma ferramenta eficaz no ensino de FLE.
.( ) Os alunos ndo compreendem a linguagem literdaria.

() E mais produtivo levar a sala de aula géneros pelos quais os alunos se interessem.

( ) Alinguagem literdria gera mais dificuldades ao ensino e aprendizagem dos alunos.
f.( ) Outro (s):

5 Entrada, insercdo.
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15. Vocé utiliza (ou utifizard) textos literdrios em suas aulas de FLE?

( \/) Sim ) Ndo

16. Se sua resposta a questdo n°15 foi sim, indique as atividades que vocé realiza (ou utilizara)
utilizando textos literarios:
* Vocé pode escolher mais de uma opgao.

a. ( t/) Atividades com temas gramaticais.
b. ( \/) Discussdo sobre o tema central do texto.
‘/) Comentdrios sobre a biografia do autor, a obra, corrente literaria e seus elementos formais.
d (\/) Atividades com foco nos elementos textuais (linguagem literaria, forma, cendrio, personagens,
problemas etc.).
e. ( Atividades propostas pelo material didatico.
f. (V) Atividades de compreens3o leitora que favoregam o desenvolvimento do pensamento critico
do alyno. ~
) Atividades exigidas pelo local em que trabalha.
\/ ) Atividades adotadas de acordo com sua preferéncia (professor).
) Atividades de préticas de letramento literario.
L/ ), Resumo das ideias principais do texto.
\/) Atividades de traducdo.
I (\/ } Trabalho com os significados de todas as palavras ndo conhecidas ou n3o compreendidas pelos
alunos.
m.( ) Outro(s):

17. Com qual finalidade o professor deve utilizar o texto literdrio em suas aulas de FLE?
* Vocé pode escolher mais de uma op¢3o.

a. (\/) Para o desenvolvimento da produg3o oral.
( ) Para o desenvolvimento da produgdo escrita.
) Para o desenvolvimento da compreens3o oral.
(\/) Para o desenvolvimento da compreens3o leitora.
e ( ) Para o desenvolvimento da competéncia literdria.
\) Para o desenvolvimento de atividades para formag3o moral.
Para que o aluno obtenha o dominio da gramatica.
) Para o desenvolvimento e ampliacdo de seu conhecimento lexical.
i. ( Para a ampliacdo de seu conhecimento de mundo.
i { ara a promogao dos aspectos socioculturais da LE.
k. (V' ) Para a promogdo dos aspectos linguisticos da LE.
. ( ) Paraapromogdo dos aspectos discursivos da LE.
m.( ) Para apromogdo dos aspectos pragmaticos da LE.
n.( ) Para o despertar do prazer estético.
o.( )Outro (s):

==

18. Se sua resposta a questdo n°15 foi ndo, indique os motivos pelos quais vocé ndo utiliza (ou ndo
utilizard) uso de textos literarios em suas aulas de FLE.
* Vocé pode escolher mais de uma opgio.

a.( ) Porque ndo julgo importante e necessdrio.

b. { ) Porque a escola ou a instituigdo de ensino em que trabalho n3o permite o uso de outro
recurso de ensino.

c.( ) Porque os alunos ndo compreendem a linguagem literdria.

d.( ) Por faita de tempo para utilizd-lo em sala de aula.

e.( )Porque n3o me sinto preparado(a) para trabalhar com textos literdrios em sala de aula.

f.{ ) Porque ndo consigo encontrar o material adequado para aula.

g.( ) Porque n3o consigo selecionar o material adequado para aula.

h. ( ) Porque o vocabulario do texto literdrio é de dificil compreens3o.

i. ( ) Porque ndo sei como e para que utilizar o texto literario no ensino de LE.

j-( ) Outro(s):
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ANEXO H — Atividade com o Uso do Texto Literario produzida por P1

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO CEARA

Seule

Seule, seule

Seule méme dans tes bras
Seule le jour

Seule la nuit

Révant toujours

L'amour qui ne vient pas

Chante une chanson pour me bercer
Fais-moi, je t'en prie, tout oublier
Enlace-moi

Embrasse-moi

Prends, mon chéri, tout ce que tu veux
O si tu savais me faire sourire

le pourrais t'aimer jusqu'au delire
Mais, mon amour

O mon amour

Tu n'est pas I'amour révé.

Vinicius de Moraes
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Exercises

Soulignez les mots de la poesie que vous ne comprenez pas et chercher au
dictionaire la signification.

. Traduisez cette poesie la. Aprés comparez votre traduction avec la version
original, regardez la rime, avez-vous la conserver dans votre traduction ?

. Pour vous, dans une traduction, qu’est-ce que c’est plus important, conserver
la rime ou essayer de mantenir toujours le sens sans se préucuper avec la
rime ? Justifiez votre réponse.

Pensez-vous que le « sujet-lyrique » est heureux ? Quelles sont les sentiments
qu’il transmet ?

L’auteur Vinicius de Moraes n’est pas un auteur frangais, mais avez vous déja
lu d’autre poésie de lui, méme en portugais? Quel ou quelles ?

Cherchez d’autres poesies frangaises qui parlent du théme solitude.



UNIVERSIDADE ESTADUAL DO CEARA
Curso de Letras
{Universidade Estadual do Cear4, Leitura em lingua francesa, Antonia Gerlana...)

PLANO DE AULA- AULA 1

CUrso: XXX0000MKXXXXXXXXX

Professora: xooeoanoneaonsn

Data: x000000000000000000

Periodo: xx00000000000000XXXXX

Horario: xo00000000000000M0MXXX

Carga horaria: x000000000000MXXXXXXXXXXX

Local: x000000000000000000000000000000O

Nivel: 0s00000Rxxssoaxxooososcon AT

N2 de Alunos: X0000000000000000C00CONN0CONNNBMN

1. OBJETIVO GERAL:

Suscitar no aluno, além do treinamento das suas habilidades na leitura de um texto literério
poético em lingua francesa, a capacidade também de explorar sorrateiramente questdes sobre o universo
da tradugdo de um texto literario poético.

Il. OBIETIVOS ESPECIFICOS:
e Apontar e elucidar o significado das palavras que sejam desconhecidas aos alunos;
e Estimular os alunos a levar utilizar o dicionario na sala;
e Identificar as dificuldades que o aluno venha a ter com o texto, visto que é um texto literario
poético e pode se mostrar de dificil compreens3o, logo desinteressante para alguns.
e Despertar no aluno o interesse pela traducio e a compreensao das suas dificuldades ao traduzir;
e Propor aos estudantes pesquisar mais textos do mesmo género literario.

1il. CONTEUDO:

e Estudo e sondagem da poesia Seule de Vinicius de Moraes.
IV. PROCEDIMENTOS:

e Apresentacdo do conteido através de relatos de experiéncias leitoras dos alunos sobre o
contetido da aula (suas crengas quanto ao género a ser estudado);

e Estudo do género literario poesia com sugestdo de exercicios;
- Reconhecer, através da leitura da poesia “Seufe” de Vinicius de Moraes, os problemas de compreensdo e
leitura;
- Promover na sala de aula o exercicio da traducdo.
- Orientar os alunos a ressaltar os sentimentos do eu-lirico da poesia a ser lida.

V. RECURSOS:
e Quadro branco; Pincel; Apagador e Material impresso, Dicionario.
V1. AVALIACAO DA AULA:

e A aplicacdo de exames avaliativos sobre o contetido estudado sera feita continuamente através
do exercicio proposto em sala de aula, levando em consideracdo a capacidade comunicativa e
participativa do aluno em sala de aula.

Vii. BIBLIOGRAFIA:

MORAES, Vinicius de. Obras Completas.|
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ANEXO | - Parecer do Comité de Etica

Governo do Estado do Ceara
Secretaria da Ciéneia Tecnologia e Educaciio Superior
Iniversidade Estadual do Ceara
Comité de Etica em Pesaquisa

Av Parangana. 1700 - Campas do Ttapen
CEP 60 740-000 - Fortaleza-Ce
lrone: 31019890 - l-mal: ceplaucce.br

Fortaleza (CE), 21 de julho de 2010

Titulo: A literatura na formagao de protessores de LE na UECE como objeto de estudo, recurso para o
ensino e formadora de leitores: diagnostico e propostas de atuagio.

Processo: N 10130487-0 FR - 343539

Interessada: Cleudene de Oliverra Aragdo

Institui¢io responsavel: UECE — Curso de Letras

Area temitica: Grupo 111

PARECER

A formagio literaria de professores de E/LE (espanhol e literatura espanhola) deveria tratar a literatura
sobre uma tripla expectativa: como objetivo de estudo, preparando os alunos para analisarem
criticamente obras literarias; como recurso para o ensino, capacitando os futuros professores para
trabalhar com textos literarios em sala de aula de E/LE; ¢ como formadora de leitores, desenvolvendo
nos estudantes sua competéncia literana e leitera e o seu habito leitor, este trabalho, que nasceu da tese
de doutorado da proponente, tem por finalidade estudar os caminhos da educagio literaria no Curso de
Letras (portugués e espanhol) da UECE e propor alternativas com vistas a criagio de um novo modelo
que incidira também sobre a pratica dos professores em sua atua¢do no contexto de ensino de LE. O
diagnostico foi realizado com base na pesquisa-a¢do ¢ através de diversos instrumentos como
questionarios de alunos e professores, além da observincia de uma experiéncia piloto realizada em
2003. Aproveitando que o Curso de Letras vive a implantagio do seu novo projeto pedagogico, buscar-
se-a apontar alguns caminhos de inovagio para a educagdo literaria proporcionada pela UECE, na
esperanga de que a literatura se converta em uma ferramenta atil e fértil para o futuro dos professores e
que inaugurar-se-a um processo de retro-alimentagio que torne menos arido o tratamento didatico da
Jiteratura nos diversos niveis educativos. O objetivo geral do estudo ¢ averiguar a situagio da formagio
iiteraria proporcionada pelo Curso de Letras da UECE propor mudangas para que o curso de formagao
de professores de LE passe a tratar didaticamente a UECE como objeto de estudo, como recurso para o
ensino de LE e como formadora de leitores, proporcionando assim aos alunos uma formagio literaria
adequada para preparar-lhes para o futuro exercicio de sua profissio. A pesquisa sera aplicada,
descritiva, bibliografica e exploratoria, com abordagem quaiitativa (mas com alguma analise
quantitativa), envolvendo a utilizagio de questionarios, e com perspectiva de trabalhos de campo. Os
locais do estudo sio: CH da UECE, Nucleos de Linguas da UECE, PROLIN da UECE, escolas publicas
e cursos de idiomas em que atuem egressos de Curso de Letras da UECE.

O referido projeto é relevante e de interesse para a institui¢do envolvida. O orgamento esta explicito,
importando em cerca de R$ 2 880,00, financiado pela pesquisadora. O Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido esta adequado ao estudo. O projeto esta bem estruturado e € relevante havendo retorno para
a comunidade. O questionario a ser aplicado esta em espanhol, mas ha uma versdo no vernaculo. O
projeto atende aos ditames da Resolugio 196/96 do CNS e. portanto. esta aprovado pelo Comité de Etica
em Pesquisa da Universidade Fstadual do Ceara (CEP-UFCE).

Al B uhu"\ VAL *"’Vﬁ’; ;;K_LCM,}_,
Profa. Dra. Diana C¢élia Sousa Nunes Pinheiro
Coordenadora do Comité de Etica em Pesquisa da UECE




