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“‘Hoje eu atingi o reino das imagens, o
reino da despalavra”.
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RESUMO

A imagem é um elemento que ganhou destaque significativo na chamada pos-
modernidade. Dentre aqueles que se interessam em produzir conhecimento relativo
a este fendbmeno, estdo os estudiosos da linguagem verbal, que cada vez mais tém
buscado compreender como fazemos usos de diferentes recursos além das linguas
para nos comunicarmos no mundo contemporaneo. Esta dissertacdo tem por
objetivo basilar descrever as relacfes existentes entre o0 modo verbal e o modo
visual em tarefas de producdo oral de um livro didatico de lingua inglesa como
lingua estrangeira (LE) para aprendizes de nivel avangado, cujo objetivo é a
preparacdo para um exame de proficiéncia neste idioma. Trata-se de um estudo
quali-quantitativo de carater descritivo. Os dados foram coletados a partir da analise
de duas tarefas escolhidas dentre as tarefas de producao oral do livro Gold CAE e
das respostas de 20 participantes de nivel avancado de Inglés a estas tarefas. O
objetivo principal desta pesquisa foi investigar se as imagens utilizadas nas
propostas das tarefas auxiliavam os participantes na sua execucédo. Os dados foram
analisados com base no arcabouco tedrico advindo da semiética social, teoria da
multimodalidade, multiletramentos, relacdes entre texto-imagem segundo o sistema
de Martinec e Salway (2005) e nas teorizacdes sobre o ensino baseado em tarefas.
Os resultados revelaram que, nas tarefas escolhidas, foram encontradas relacdes
semelhantes tanto no nivel de status quanto no nivel l6gico-seméantico. Além disso,
as andlises do desempenho dos participantes na execucdo das tarefas mostraram
gque embora as tarefas tenham apresentado uma relacdo de complementaridade
entre 0 modo verbal e 0 modo visual, o fato é que para aprendizes de nivel
avancado a presenca das imagens nao foi tdo relevante para a realizacdo das
tarefas, uma vez que os participantes conseguiram realizar com éxito as tarefas sem
as imagens mais do que com a presenca delas. A conclusao do estudo aponta que
ha ainda uma necessidade de se desenvolver estratégias de ensino adequadas que
possam auxiliar os aprendizes a explorarem os significados realizados ndo s6é em

textos no modo verbal como também os significados realizados no modo visual.

Palavras-chave: Semidtica social. Multimodalidade. Relagbes texto-imagem.

Tarefas orais. Aprendizes avancados de inglés/LE.



ABSTRACT

Images have gained a significant prominence in post-modern society. Among those
interested in developing knowledge on this phenomenon are scholars involved in
verbal language studies, who have increasingly sought to understand how we use
different resources, besides verbal languages, to communicate in the contemporary
world. This work aims to describe the relationship between the verbal mode and
visual mode in oral production tasks of an English-language book for advanced
learners whose goal is to prepare for a proficiency examination in this language. This
IS a qualitative and quantitative study of descriptive nature. The data were collected
from the analysis of two tasks chosen from the speaking section of Gold CAE book
and from the answers given to a test by 20 participants from English advanced level
whose aim was to investigate whether the images used in the proposal of tasks
helped the participants in completing the task or not and if so how it helped. The data
were analyzed based on a theoretical framework from Social Semiotics,
Multimodality, Multiliteracies, and the system for relationships between text-image
according to Martinec and Salway (2005) along with task-based teaching theory. The
results of this study revealed that the chosen tasks showed similar relationships at
the level of status as well as the logical-semantic level. In addition, the test results
showed that although the tasks have presented a complementary relationship
between the verbal mode and the visual mode, the fact is that for speakers of
advanced level, the presence of the images was not as relevant to the tasks as it was
supposed since the participants could perform the tasks successfully without pictures
better than with their presence. The conclusion points out that there is still a need to
develop appropriate teaching strategies that could help learners to explore the

possible meanings in both verbal and visual mode.

Key words: Social Semiotics. Multimodality. Text-image relationships. Speaking

tasks. Advanced learners of English as Foreign Language.
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1 INTRODUCAO

Afirmar que as imagens e outros recursos visuais permeiam nosso
cotidiano ja se tornou lugar comum. A leitura de imagens torna-se hoje um
imperativo em nossas praticas de comunicacdo cotidianas, uma vez que todos o0s
dias somos expostos a uma miriade de imagens e textos verbais. Imagens sdo
textos imagéticos, ou seja, textos construidos através da semiose visual.

A compreensdo de como o0s textos verbais se relaciona com as imagens
produzindo novos sentidos é certamente uma habilidade a ser desenvolvida por
todos os sujeitos que vivem na sociedade atual, uma vez que a quantidade de textos
multimodais, isto é, textos que s&o constituidos por diferentes modos semioticos e
gue circulam na sociedade hodierna € cada vez mais crescente. Além da
necessidade de compreensdo desses textos, ha também a demanda por saber
como se produzir textos dessa natureza, ja que como podemos observar a nossa
volta, o uso de diferentes modos na producéo de textos € uma pratica muito comum
nos tempos atuais.

O surgimento de textos multimodais deve-se, em parte, ao advento das
novas tecnologias que nos permitem produzir textos envolvendo cores, sons,
imagens e outros recursos que estdo ao nosso alcance para produzir sentidos
através de novos modos. Assim, nasce nas praticas de letramentos, a demanda por
mais um novo letramento que é o chamado letramento visual/multimodal.

Nesse sentido, as pesquisas sobre letramento multimodal tém motivado
0s pesquisadores e estudiosos da linguagem a entender ndo sé os aspectos de
compreensao dos textos multimodais, mas também o0s processos que estao
envolvidos na producao de textos dessa natureza.

O presente estudo tem seu foco em ambas as perspectivas, isto €,
procuramos compreender aspectos tanto da producgéo do texto multimodal quanto o
modo como os elementos que compdem estes textos (textos verbais e textos visuais
do tipo fotografias) sdo consumidos pelas pessoas. Procuramos observar como as
pessoas fazem uso dos diferentes modos que constituem o texto multimodal para
cumprir determinados propdésitos comunicativos que lhes sdo demandados.

Nosso olhar investigativo encontra-se sobre um elemento que esta
ancorado no contexto escolar, a saber: 0 material didatico livro. No ambiente escolar

a presenca das imagens é notoria. Comumente, diferentes tipos de imagens séao
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utilizados como recursos para auxiliar no desempenho de certas tarefas do cotidiano
escolar. E foi nesse ambiente que meu olhar como pesquisador se agugou para
discutir algumas questdes ligadas ao uso dessas imagens, mais especificamente
aguelas que compdem tarefas orais.

O meu interesse pela questdo de como as imagens sao exploradas em
tarefas orais em livro didatico surgiu em um contexto real a partir da minha
experiéncia como aprendiz de linguas estrangeiras. Durante os anos de 2012 — 2013
fui aluno de um curso preparatorio para um exame de proficiéncia em lingua inglesa
como LE. Nesse preparatério, trabalhamos as habilidades de escrever, ler,
compreender textos orais e produzir textos orais. Contudo, observei que dentre
essas habilidades, a oralidade era a mais reforcada em termos de ensino por parte
de minhas professoras. Assim, como aluno, eu fui exposto a diversas tarefas a fim
de me preparar melhor para as provas orais que faziam parte do teste. Um fato que
me chamou a atencao foi que as tarefas estavam, em sua grande maioria, ligadas
ao uso de imagens, fato esse que até entdo nunca tinha ocorrido na minha
experiéncia de aprendiz. No momento em que comeg¢amos nossa preparagao para
a parte oral desse exame, me deparei com a situacdo de ter que utilizar fotografias
para nortear minha fala. Desse modo, o fato de ter que encontrar certas estratégias
para saber como ler aguelas imagens muito me intrigou e assim decidi buscar um
entendimento na literatura sobre multimodalidade e multiletramentos acerca de
como as pessoas leem imagens e se ha estratégias ja definidas para que eu
pudesse melhor desempenhar as tarefas em minha sala de aula.

Minhas leituras sobre os trabalhos da area me indicaram que ha um
interesse crescente dos pesquisadores da area de multimodalidade para
compreender as caracteristicas dos textos multimodais como os textos modais sao
constituidos. Ha& um numero significativo de trabalhos que descrevem diversos
géneros textuais sob a o6tica da multimodalidade; contudo, muitos destes trabalhos
estdo ligados mais a habilidade de leitura. Desse modo, um trabalho que possa
buscar entender a influéncia do texto multimodal verbo-visual em livros didaticos de
linguas estrangeiras na producéo do texto monomodal verbal no meio oral na lingua
estrangeira pode contribuir para a ampliacdo da abrangéncia da multimodalidade em
termos de ensino de habilidades orais, uma vez que como ja afirmamos
anteriormente, muito do interesse dos pesquisadores brasileiros tem-se voltado

principalmente para a compreensao leitora de textos multimodais impressos.
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Além da lacuna de estudos que estudem as relagBes do texto-imagem
com a finalidade de desenvolver tarefas orais, nosso estudo encontra sua
justificativa também em uma realidade social do momento atual do Brasil. A
crescente demanda por um certificado de proficiéncia em lingua estrangeira vem
aumentando muito nos ultimos anos gracas a oferta de bolsas para estudos no
exterior. A criacdo do programa Ciéncias Sem Fronteiras, criado pelo governo
federal para dar oportunidades a alunos de graduacao fazerem parte de seu curso
em outro pais fez com que a busca por certificado dessa natureza aumentasse
significativamente. No ano de 2013, o Certificate in Advanced English (CAE) passou
também a ser utilizado como item comprovador da proficiéncia nesse programa,
portanto, um estudo que possa contribuir com o desenvolvimento de materiais
instrucionais que auxiliem os aprendizes que possam vir a se candidatar ao CAE a
terem um melhor desempenho nos parece relevante também socialmente.

Meu principal objetivo nesta pesquisa foi compreender o papel das
imagens na constituicdo das tarefas de producéo oral do material didatico que utilizei
durante o curso preparatério para o certificado de nivel avancado da universidade de
Cambridge. Além deste objetivo geral, tracei dois objetivos especificos. O primeiro
deles foi descrever quais as relagdes estabelecidas entre os modos verbal e visual,
a partir do entendimento das relacbes que ha entre os enunciados das tarefas e as
fotografias que foram utilizadas na constituicdo dessas tarefas enquanto texto
multimodal. O segundo objetivo especifico é analisar o desempenho de um grupo de
participantes de nivel de proficiéncia linguistica avancada em lingua inglesa como
lingua estrangeira a fim de discutir como e se tais imagens auxiliam no desempenho
de tarefas orais.

Este trabalho busca responder a duas perguntas a fim de alcancar nossos
objetivos:

1) Que tipo de relagbes o modo verbal das tarefas (enunciados)
estabelece com o modo visual (fotografias)?

2) Como as imagens presentes em tarefas orais para falantes de inglés
como lingua estrangeira com nivel de proficiéncia linguistica avancada, de fato,
auxiliam os participantes na execucédo da tarefa? E se auxiliam, como o fazem?

Esta dissertacdo encontra-se dividida em quatro capitulos, além desta
introducéo. O segundo deles intitulado Referencial teérico, apresenta um panorama

das correntes tedricas que utilizamos para fundamentar nossas analises. Este
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capitulo aborda a Semiotica Social baseados em Hodge e Kress (1988), Van
Leeuwen (2005), discute Multimodalidade na perspectiva de Jewitt (2008, 2009),
Kress (2010), Kress e Van Leeuwen (2001, 2006), os conceitos de letramento visual
com base nos Multiletramentos propostos pelo New London Group (2000). As
andlises das relagcbes entre texto—imagem sdo baseadas no sistema de relacdes
desenvolvido por Martinec e Salway (2005). A discussao sobre o livro didatico esta
ancorada na perspectiva multimodal de Kress e Bezemer (2009) e Menezes (2009);
0 conceito de tarefa € baseado em Nunan (2004) e Richards (2001) e, por fim, as
consideracdes sobre oralidade estdo ancoradas no trabalho de Bygate (1988, 2001).

O terceiro capitulo relata os procedimentos metodoldgicos que adotamos
no desenvolvimento desta pesquisa. Procuramos caracterizar a pesquisa, bem como
descrever os passos adotados na selecdo dos participantes, coleta de dados e
caminhos utilizados no tratamento dos dados.

O quarto capitulo apresenta os resultados da pesquisa, que sdo as
respostas as duas perguntas de pesquisa ja mencionadas nesta introducdo. Para
responder a primeira pergunta, apresentamos na primeira secao deste capitulo os
resultados das andlises das tarefas selecionadas, cuja apreciacdo se baseia no
arcabouco tedrico da multimodalidade, mais especificamente, o sistema de relacdes
entre texto-imagem proposto por Martinec e Salway (2005). Na segunda secéo,
apresentamos o0s resultados das analises das mesmas tarefas aplicadas aos
participantes da pesquisa, a fim de avaliarmos os textos orais produzidos com
imagens e sem imagens cujos resultados deverédo responder a segunda pergunta
deste estudo.

No quinto e ultimo capitulo, apresentamos as Consideracdes finais, tendo
tentado mostrar, baseados nos principais achados, o alcance dos objetivos e como
as questdes propostas para o estudo foram respondidas. Além disso, sugestfes sdo
apresentadas para futuras investigagcdes para a ampliacdo da compreensao do
fendbmeno aqui estudado e para aspectos pedagdgicos implicados na perspectiva da

producdo e compreenséo de textos multimodais.
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2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 SEMIOTICA SOCIAL

Nesta primeira secdo, descremos brevemente o arsenal tedrico da
semiodtica social. Apresentamos aspectos pertinentes ao seu histérico, bem como os
conceitos basilares apresentados pelos tedricos dessa escola semidtica. Discutimos
a Semiotica Social sob a perspectiva tedrica de Hodge (2009), Hodge e Kress
(1988), Jewitt (2009) e Van Leeuwen (2005).

Em Introducing Social Semiotics, Van Leeuwen (2005) apresenta uma
definicdo acerca do que é a atividade semiotica além de tecer alguns apontamentos
acerca do que faz um semioticista. Segundo o autor, 0 semioticista tem trés tarefas

principais:

1) Coletar, documentar e sistematicamente catalogar recursos semiéticos —
incluindo suas histérias. 2) investigar como esses recursos séo utilizados
em contextos institucionais, culturais e historicos especificos, e como as
pessoas falam acerca deles nestes contextos [..] 3) contribuir para a
descoberta e desenvolvimento de novos recursos semioticos e novos usos
de recursos semioticos ja existentes. (VAN LEEUWEN, 2005, p. 3, traducao
nossa).'

Em nosso trabalho, desempenhamos claramente a segunda tarefa, apontada
pelo tedrico, isto €, analisamos como o recurso imagem €é apresentado e ensinado
nas atividades orais em um livro didatico. Portanto, a compreensdo do arcabouco
tedrico da semiotica social revela-se pertinente para o trabalho ora desenvolvido
uma vez que seus conceitos indicam um caminho para a compreensao do uso deste
recurso semiotico.

Nos ultimos 80 anos, os estudos semidticos desenvolveram discussdes
primordiais sobre o conceito de signo. Tais reflexdes buscam conceituar e aprimorar
0 que pode ser considerado um signo, seja ele verbal ou ndo verbal. Além disso, o
estudo dos modos como esses signos sdo combinados para a geracéo de sentidos
vem cada vez mais se tornando foco das investigacbes das escolas semioticas,
especialmente na Semidtica Social.

Jewitt e Bezemer (2009 p.3) apontam que a preocupacdo primordial da

Semiotica Social centra-se na producéo de sentidos bem como o0s seus produtores.

! Todas as traducdes deste trabalho séo de nossa inteira responsabilidade.
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Em um sentido amplo, a Semidtica Social tem por objetivo investigar nas diversas
midias as dimensdes concernentes as dimensdes sociais dos sentidos que circulam
na sociedade. Além disso, Hodge (2009) chama a atencéo para o fato desse campo
do saber interessar-se também pelos aspectos de producdo, circulacao,
interpretacédo dos diversos sentidos que permeiam a esfera social. A compreensao
de tais sentidos parece-nos uma importante tarefa, especialmente porque cada vez
mais se observa uma diversificacdo no modo como produzimos sentidos. E
crescente o emprego de diversos modos semioticos no modo como nos
comunicamos. Investiga-los torna-nos capazes de melhor compreender a forma
como se da a nossa comunicacdo e como compreendemos os diversos sentidos
espalhados na paisagem semiética. E preocupacdo da Semidtica Social entender
como as pessoas representam e compreendem o mundo a partir do modo como os
recursos semiéticos sao utilizados pelos produtores de sentido.

Em consonancia com o que nos aponta van Leeuwen (2005), percebemos
gue a Semidtica Social se ocupa da investigacdo qualitativa de diversos recursos,
sejam eles verbais ou ndo, a fim de observar como os discursos séao espalhados nos
diversos contextos. A partir de uma descrigdo historica, apresentamos os principais
conceitos desenvolvidos pela Semidtica Social a fim de termos uma melhor
compreensao de como esse campo do saber se articula e aplica suas perspectivas

tedricas as analises.

2.1.1 Panorama Historico

O trabalho de Michael Halliday em Language as Social Semiotics
(1978) representa um texto seminal que orientou significativamente o campo da
Semiodtica Social. Em seu texto, Halliday discute uma concep¢do que 0S recursos
semidticos da semiose da lingua ndo sado resultantes de meras convencdes
arbitrarias. Os recursos que utilizamos cotidianamente em nossa comunicacao
verbal sdo modelados pelos seus usuarios a partir do modo como sao utilizados nas
diversas interacfes sociais. Segundo o autor: “A lingua é como é por causa das
funcdes desenvolvidas para servir a vida das pessoas; E esperado que as estruturas
linguisticas possam ser entendidas em termos funcionais.” (HALLIDAY, 1978, p. 4,

traducado nossa).
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Partindo dessa premissa, 0s pesquisadores da &rea da linguagem
precisam levar em consideragcdo os aspectos socioculturais envolvidos no processo
de desenvolvimento da linguagem. A cultura passa a ser interpretada a partir de uma
perspectiva semiética enquanto um sistema de significados.

Na concepcdo de Halliday (1978), cada texto desempenha
simultaneamente trés fungbes nomeadas metafuncbes. A primeira delas, a
metafuncéo ideacional, diz respeito ao modo como percebemos e experienciamos o
mundo bem como representamos subjetivamente as experiéncias. Essa metafuncao
trata do nosso refletir sobre o espaco, o tempo e as pessoas. A segunda funcao dos
textos lida com o aspecto da nossa posi¢cdo em relacdo ao outro, na troca com ele
das experiéncias representadas e na avaliacdo dessas experiéncias. Essa funcéo é
a metafuncédo interpessoal ou de acéo. A terceira e ultima funcdo dos textos verbais
€ a metafuncdo textual, isto é, aquela que materializa as relacdes entre os
interactantes sobre as experiéncias representadas e avaliadas signos a fim de
produzir textos coesos e coerentes. A partir dessas ideias, Hodge e Kress (1979)
desenvolveram outro trabalho basilar na constituicdo do arcabouco tedrico da
Semiodtica Social, a saber: Language as ideology.

Em linhas gerais, os autores de Language as ideology (HODGE;
KRESS, 1979) adotaram uma abordagem que dialoga com as fontes tedricas do
marxismo. Para o0s autores € crucial uma analise da lingua a partir de uma
perspectiva que valorize a explicitacdo dos aparatos ideoldgicos presentes nela.
Para cumprir seu intento, Hodge e Kress (1979) buscam investigar diversos géneros
textuais a fim detalhar as relacGes entre ideologia e praticas linguisticas correntes.
Dando continuidade aos estudos dos modos semidticos a partir de um viés critico,
os autores desenvolvem um estudo que resultou na publicacdo de Social Semiotics
no ano de 1988. Em linhas gerais, o trabalho desenvolvido nessa ultima publicacdo
seguiu a mesma perspectiva da anterior, isto €, 0 modo como diversos recursos
semioticos sdo articulados e utilizados pela sociedade em suas comunicacdes
rotineiras. Diversos aspectos da comunicagdo sao problematizados nessa obra
seminal. O primeiro deles é a nogéo essencialista do significado. Ao final do primeiro

capitulo, os autores declaram:

A Semidtica Social ndo assume que 0s textos produzem exatamente os
significados e efeitos que seus autores esperam: E precisamente o0s
esforcos destes autores e seus resultados incertos produzidos que devem
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ser estudados no nivel da acdo social, e seus efeitos na produgdo de
sentido. (HODGE; KRESS, 1988, p.12, tradu¢do nossa).

Essa perspectiva sobre o significado dos textos vai de encontro ao que
tradicionalmente é defendido pelos estudiosos da semidtica estruturalista. A
concepcao apontada por Hodge e Kress (1988) € de que a escola estruturalista
tomam os significados como algo imanente e fixo. A tarefa do receptor do texto &
extrair e decodificar tal sentido que ja esta dado a priori. Para essas correntes
semiodticas, um sistema é impessoal, neutro e universal para 0s seus USUarios. A
perspectiva da neutralidade do sistema e a imanéncia do significado sdo plenamente
guestionadas pelos autores que defendem a perspectiva que todo significado é
“sempre negociado em um processo semiético” (HODGE; KRESS, 1988, p. 12).

Bezemer e Jewitt (2009) afirmam que assim como o0s estudos da
Pragmatica, a Semidtica Social defende uma perspectiva situada de comunicacéo.
Desse modo, analisar um texto segundo a perspectiva da Semidtica Social implica
levar em consideragcdo o contexto no qual o texto esta inserido. Aqui faz-se
necessario um esclarecimento acerca do termo contexto empregado pelos tedricos
da Semidtica Social. Para Hodge e Kress (1988, p. 8), o contexto “has to be

2 Mais uma vez observamos uma

theorized and understood as another set of texts
variante da perspectiva das escolas semiéticas tradicionais. Essa nogao de contexto
€ de extrema relevancia para a interpretacdo dos textos que circulam na sociedade.
O entendimento dessa nocdo dada pelos tedricos da Semiédtica Social ao conceito
de certo modo acentua a nocao de enfraquecimento do poder da linguagem verbal.
Ha por parte dos pesquisadores desse campo do saber uma concepc¢do de que a
linguagem verbal ndo é autbnoma e menos ainda dominante na comunicacao
humana. Hodge (2009) em um texto elaborado para uma enciclopédia digital afirma

3 Desse modo, had uma

que “Social meanings cannot be tracked only in one code
quebra na nocédo ja consagrada de que a linguagem verbal seria aquela que melhor
expressaria os sentidos. A Semiotica Social questiona abertamente a dominacéo da
linguagem verbal e assinala o papel dos demais modos trazendo, portanto a
demanda de se compreender os sentidos produzidos por outros modos semioéticos

gue nao a linguagem verbal. Diversos trabalhos resultaram a partir das reflexdes

% “Deve ser teorizado e entendido como outro conjunto de textos.” (HODGE; KRESS, 1988, p. 12,

traducdo nossa).
*“Os significados sociais ndo podem ser registrados apenas em um Unico codigo.” (HODGE, 2009).



20

propostas pelos tedricos da Semiotica Social, dentre eles a gramatica do design
visual que seré discutida na secado 2.3 deste capitulo.

2.1.2 Conceitos seminais da Semio6tica Social

A semiética Social ao longo de seu desenvolvimento te6rico construiu
alguns conceitos bem como atribuiu novos significados a conceitos ja consagrados
nos estudos linguisticos e semidticos. Nessa sec¢do, apresentamos a no¢do de
signo, recurso semiodtico, modo e orquestracdo multimodal que séo relevantes para a
compreensao da multimodalidade e consequentemente para a melhor compreensao
das andlises que desenvolvemos no trabalho ora apresentado.

Como ja afirmado anteriormente, a nocdo de um sentido fixo e
previamente dado é alvo de questionamento pelos semioticistas sociais. Nesse
sentido, a concepcao de signo apresentada pelas escolas semiéticas tradicionais é
como algo convencionado, isto €, imotivado. A producdo de signos que circulam na
sociedade é de importante interesse para a Semio6tica Social, principalmente levando
em conta o que Kress (1993) defende: a forma e os significados ndo sao arbitrarios,
mas sim motivados. Em nossa comunicacdo esses signos sao constantemente
refeitos de modo que 0s signos sdo sempre nNovos NOS contextos em que Sao
empregados. A nocao de novidade aqui se centra no aspecto de que 0s signos sao
refeitos a partir do interesse de quem os produz e do contexto onde eles circulam.
Portanto, os signos ndo estariam a nossa disposicdo em um sistema para serem
meramente utilizados, eles sdo construidos por nés no momento em que 0S
utilizamos. A forma €, na percepcao dos tedricos da Semidtica Social, modelada de
acordo com as circunstancias e ambiente onde sao utilizados.

Outro conceito importante para a Semiotica Social e também para a
multimodalidade é a no¢do de recurso semiético. Van Leeuwen (2005) apresenta o

recurso semiotico como:

Acbes, materiais e artefatos que usamos para fins comunicativos, quer
produzidos fisiologicamente—por exemplo, com nosso aparato vocal, 0s
musculos que usamos para produzir expressdes faciais e gestos—ou
tecnologicamente — por exemplo, caneta e tinta, ou hadware ou software de
computadores—juntos com os modos nos quais estes recursos podem ser
organizados. (VAN LEEUWEN, 2005, p. 3, tradu¢cédo nossa).
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Como podemos observar na definicdo de Van Leeuwen (2005), o
recurso semiotico é fundamental para nossa comunicacao, pois € através dele que
materializamos nossas mensagens. Através dos exemplos o autor acentua a
presenca de outros modos que também sdo utilizados pela nossa comunicacao.
Todos os recursos semidticos possuem um significado potencial que esta ancorado
nos seus usos passados além dos usos futuros possiveis. E importante reiterar que
esses recursos sao atualizados em contextos sociais concretos e estdo sujeitos de
certo modo a um regime semiotico. Para van Leeuwen, 0 recurso semiotico passou
a substituir a nogao de signo.

Os recursos semidticos sdo organizados por regras que ndo sao
arbitrarias. Elas sdo mutaveis, pois estdo vinculadas as interacfes sociais. As
pessoas fazem uso de determinados recursos que estdo disponiveis em uma
determinada situagdo comunicativa. E uma escolha realizada pelo usuario em um
determinado momento. Essas escolhas sdo reguladas e modeladas pelos discursos
gue circulam e como os modos sdo utilizados.

Um terceiro conceito pertinente a Semiética Social é o modo. Jewitt e
Bezemer (2009, p. 7) o definem como “um conjunto de recursos modelado

culturalmente e socialmente para produzir sentidos.”

Um caminho para verificarmos
se um determinado conjunto de recursos forma ou ndo um modo é apontado por
Halliday (1978) através do teste da metafuncdo. O conceito de metafuncdo sera
discutido mais adiante no texto, quando se introduzira algumas nocdes sobre a
gramatica do design visual. Para que um conjunto de recursos seja considerado um
modo semidtico é obrigatério que tal conjunto sirva as trés metafuncdes, a saber:
ideacional, interpessoal e textual. Contudo Jewitt e Bezermer (2009) fazem uma
ressalva de que esse teste apenas funciona se ocorrer a identificacdo de uma
determinada comunidade de usuérios. Mais uma vez os autores enfatizam a
importancia do usuario e das circunstancias de uso para definir um conceito na
Semidtica Social. Para que uma forma de comunicacao seja tratada como um modo
€ crucial que esse conjunto de recursos também demonstre regularidades. Tais
regularidades, por sua vez, sao resultantes do uso das formas materiais em termos

historicos, sociais e culturais.

* “A set of socially and culturally shaped resources for making meaning.”



22

Por fim, porém ndo menos importante, apresentamos o conceito de
orquestragdo multimodal. Bezemer e Jewitt (2009) afirmam que os significados de
qualquer mensagem sao distribuidos por diferentes modos, porém nao
obrigatoriamente de modo uniforme. Segundo esses teoricos, aspectos distintos de
significados sao realizados de modos diferentes por cada modo dentro de um
conjunto. Assim, compreendemos que cada modo no conjunto nunca carrega a
mensagem completa sendo, portanto, parcial em relacdo ao todo do significado. Os
modos podem estabelecer diferentes relagdes entre si para a producéo de sentido.
Em alguns momentos, eles podem estar alinhados ou ainda se complementarem.
Outra possibilidade € de que os modos sejam utilizados para se referir a aspectos
distintos do significado sendo contraditério ou realizando algo em tenséao.

O estudo das relacbes entre os modos semibticos é o campo de
interesse da multimodalidade. Entender como os modos estéo orquestrados a fim de
produzirem sentido € o foco das investigacfes multimodais. A multimodalidade é o

gue discutimos na préxima secao.

2.2 MULTIMODALIDADE

Esta secdo trata do conceito da multimodalidade enquanto campo de
aplicacao tedrico da Semidtica Social. Apresentamos o conceito de multimodalidade
bem como suas questdes tedricas fundamentais. Finalmente, apresentamos
algumas consideracdes acerca das aplicacdes da multimodalidade, especialmente a
andlise de materiais instrucionais.

No cenério de pesquisas em Semiotica Social no Brasil, os estudos em
multimodalidade s@o cada vez mais crescentes. Embora seja uma area de estudos
relativamente nova, a multimodalidade tem se demonstrado muito pertinente no que
concerne a investigacdo da paisagem semiética na atualidade. Trata-se de uma
abordagem que se baseia primariamente na perspectiva semiética da Linguistica
Sistémico-funcional de Michael Halliday.

Em termos conceituais, Jewitt (2009, p. 14, traducédo nossa), em capitulo

introdutorio, assim a define:

A multimodalidade descreve abordagens que entendem a comunicagdo e
representacdo como sendo algo mais que a lingua e que serve a uma
variedade completa de formas comunicacionais que as pessoas utilizam —
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imagsem, gesto, olhar, postura, e assim por diante — e as rela¢des entre
eles.

A partir do conceito apresentado por Jewitt (2009), percebemos de modo
claro as relagbes imediatas com a Semiotica Social. A primeira delas é a
compreensao de que podemos nos comunicar utilizando outros modos que ndo a
lingua, portanto, esse conceito reitera 0 questionamento da linguagem verbal como
sendo o melhor ou o mais completo portador de sentido. Podemos representar
significados a partir do uso de diversos modos sejam eles ligados a linguagem
verbal ou ndo. O final da definicdo que nos é apresentada reitera também o principal
interesse da multimodalidade que é o estudo da articulacdo entre os modos
semioticos. Essa é a perspectiva norteadora da multimodalidade. Compreender o
papel de cada modo dentro do conjunto multimodal e como eles produzem sentido
compde uma das tarefas basilares dos pesquisadores em multimodalidade.

O termo multimodalidade ndo é tdo novo quanto a area. Historicamente
tem sua origem nos anos 20. Originalmente a multimodalidade ndo advém dos
estudos da linguagem. Como nos aponta Van Leeuwen (2009), multimodalidade foi
um termo cunhado pelos pesquisadores da area da psicologia da recepcao.
Segundo os estudiosos desse ramo da psicologia, esse termo denotaria o efeito que
as diferentes percepcdes sensoriais tem umas sobres as outras. Portanto, a
percepcdo €é multimodal, pois lida com diferentes formas de recepcdo de
informacdes pelos sentidos. Posteriormente, o termo passou a fazer parte do campo
dos estudos da Linguistica e da Analise do Discurso jA compreendido de acordo com
a definicdo apresentada anteriormente. Portanto, ao ser incorporado ao campo dos
estudos da linguagem, o termo multimodalidade passa a observar ndo sé os
elementos perceptuais, mas também os elementos da linguagem.

A multimodalidade descreve abordagens distintas que compreendem a
comunicacdo e a representacdo como algo que acontece ndo sé apenas pelos
recursos linguisticos. Pesquisadores da area sao consensuais em afirmar que por
muitos anos a linguagem verbal exerceu uma supremacia enquanto meio de

comunicacdo. Essa realidade deixou por muito tempo os demais modos relegados

° “Multimodality describes approaches that understand communication and representation to be more

than about language, and which attend to the full range of communicational forms people use —
image, gesture, gaze, posture, and so on — and the relationships between them.” (JEWITT, 2009, p.
14).
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ao papel de acessoOrios na comunicacdo tendo o seu potencial comunicativo
desconsiderado. Essa no¢do de que a comunicacao € resultante de varios modos
inaugura um novo olhar para como a sociedade contemporanea se comunica.
Portanto, se agora passamos a observar os demais modos em nosso comunicar faz-
se imperativo também o desenvolvimento de estratégias que visem ndo soO
compreender a forma como produzimos sentido, mas também como podemos
aprimorar nossas formas de comunicacdo a partir da consideracdo dos diferentes
modos por noés utilizados.

Jewitt (2009) nos apresenta quatro pressupostos tedricos que sdo
considerados a espinha dorsal da teoria da multimodalidade. Cada um desses
pressupostos sera sumariamente apresentado e discutido também nesta secéao.

O primeiro desses pressupostos é€: “representacdo e comunicagao
sempre se baseia na multiplicidade dos modos, todos contendo potencial para
contribuir igualmente para o sentido.” (JEWITT, 2009, p. 14, traducdo nossa).’ A
pesquisadora argumenta que ainda que tenhamos a linguagem verbal como modo
predominante, o fato é que outros recursos estdo sendo levados em consideragao
em nosso comunicar. E notério que cada vez mais a sociedade tem dado espaco
para outros elementos que nao a linguagem verbal. Em mensagens trocadas por
celular, facilmente observamos a substituicdo de frases por emoticons. As novas
tecnologias cada vez mais facilitam a incorporacdo de imagens e sons as
mensagens trocadas nas redes sociais. Tal fendmeno nos aponta claramente para
uma ascensao valorativa dos outros modos semioticos.

Quando observamos o0s contextos de ensino e aprendizagem,
observamos que ja existe uma preocupacdo na incorporacdo de outros modos
semidticos. Jewitt, porém afirma, porém que a linguagem verbal ainda permanece
como principal modo semiético nos contextos de ensino e aprendizagem formais.
Ainda ha grande preocupacdo dos professores em ensinar a linguagem verbal
apenas desconsiderando, portanto, o rico potencial dos demais modos e até mesmo
a realidade comunicativa da sociedade atual. Nosso comunicar é sempre
multimodal, mesmo quando sO utilizamos a linguagem verbal, pois tons de voz e
gestos sdo também incorporados no conjunto mais complexo da comunicacao.

Nossas interacfes cada vez mais estdo cercadas por modos semiéticos diferentes,

6 “‘Representation and communication always draw on a multiplicity of modes, all of which have the

potential to contribute equally to meaning.” (JEWITT, 2009, p. 14).
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portanto, diminuindo a centralidade da linguagem verbal. O olhar sobre o potencial
comunicativo dos demais modos é conspicuo a fim de explorarmos cada vez mais
nosso modo de comunicar mais efetivo.

O segundo pressuposto da teoria da multimodalidade é: “cada modo em

7

um arranjo multimodal é entendido como realizador de diferentes fungdes

comunicativas.”’

(JEWITT, 2009, p. 15, traducdo nossa). Ao imaginarmos um
determinado conjunto semiotico, podemos ter a impressdo de que o seu todo é
resultante da soma de cada modo. Se seguirmos esta premissa, teriamos assim que
cada modo semidtico seria complementar uns dos outros. Todavia, a teoria da
multimodalidade é clara ao assumir em seus pressupostos que cada modo é capaz
de realizar uma funcdo comunicativa de modo diferente e independente. Portanto,
um modo ndo realiza necessariamente a funcdo do outro em um conjunto
multimodal. E importante lembrarmos, também que os modos semidticos s&o
oriundos e formatados da cultura, histéria e sociedade. Sao os usos realizados que
dao origem aos modos e também os formatam. De acordo com as demandas em
contextos especificos, os modos vao se formatando e se adequando a fim de
responderem as necessidades emergentes em cada situacdo. Reiteramos aqui que
0s modos semioticos nunca sdo estaticos, mas sim sempre situados e articulados
dentro da esfera da cultura. Jewitt (2009) ainda ressalta que h& uma relacédo
importante entre as escolhas dos modos e a formacdo de identidades. A autora
defende esse ponto de vista ao exemplificar a implicacdo da escolha dos modos

presentes em um contexto formal de aprendizagem. Segundo suas palavras:

A escolha de modo, portanto, € um aspecto central da formatagdo do
conhecimento do design ideolégico. O que pode ser feito e pensado com
imagem, escrita ou através de a¢fes difere de forma tal que é significativo
para a aprendizagem.8 (JEWITT, 2009, p. 15).

Para uma investigacdo mais reveladora acerca do como nos
comunicamos, precisamos levar em consideracdo os modos semibticos em sua
ampla utilizagcdo, pois assim poderiamos observar a comunicagdo com maiores

detalhes quanto ao seu fazer. Considerar os gestos, olhar, entonacéo, posi¢cado dos

" “Each mode in a multimodal ensemble is understood as realizing different communicative work”

gJEWITT, 2009, p.15).

“The choice of mode then is a central aspect of epistemological shaping of knowledge and
ideological design. What can be done and thought with image, writing or through action differs in ways
that are significant for learning.” (Ibid., p.15).
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participantes sdo elementos considerados na analise multimodal de um evento
comunicativo, pois todos esses subsidios sdo considerados como recursos para a
producao de significados.

Esse segundo pressuposto esta intrinsicamente ligado ao terceiro que é:
“‘As pessoas orguestram sentidos através das selecdes e configuracbes dos
modos.”® (JEWITT, 2009, p. 15, traducdo nossa). Tal afirmacdo nos leva a
compreender que o processo de interacdo entre os modos € de extrema relevancia
para a producéo dos significados nas interacfes. Os significados presentes em cada
modo individualmente realizam também significados em conjuncdo com outros
modos simultaneamente seja in presentia ou in absentia durante o evento
comunicativo.

Finalmente, o Ultimo pressuposto que norteia a multimodalidade é: “Os
signos modelados a partir dos recursos semiéticos multimodais séo, como a fala,

sociais.”*?

(JEWITT, 2009, p. 15, traducdo nossa). Em outras palavras, poderiamos
dizer que as normas e regras que estdo operantes no momento da producédo dos
signos influenciam na sua producdo. As motivacdes e interesses de uma pessoa ao
produzir signos ocorrem especificamente dentro de um contexto social. 1sso implica
dizer que ao nos comunicarmos nés selecionamos, adaptamos e remodelamos o0s
significados através da leitura e interpretacdo dos signos. Por isso, 0s signos sao
produzidos, pois séo afetados por tais circunstancias.

O cenario comunicacional vem sofrendo mudancas significativas quanto a
producédo e recepcao dos textos. O desenvolvimento tecnoldgico, a consagracao da
imagem e do som como elementos essenciais na comunicagao cotidiana nos leva a
afirmar que se torna limitada uma leitura que leve em considerag¢do apenas o modo
verbal. Ha uma presenca massiva de cores, imagens, sons, movimento nos textos
que circulam em nossa sociedade. Essa presenca significativa de outros modos
reitera a importancia do potencial comunicativo carregado por esses modos. Cada
vez mais, os modos nado verbais vém ganhando poder comunicativo e s&o
empregados em diversos géneros textuais a fim de ampliar nosso modo de
comunicacdo. A simples rejeicdo ou desconhecimento do potencial comunicativo

desses modos semidticos acarreta um entendimento limitado da mensagem trocada

o “People orchestrate meaning through their selection and configuration of modes.” (JEWITT, 2009

.15).
PO “The signs fashioned from multimodal semiotic resources, are like speech, social.” (Ibid., p.15)".
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7

nos processos interacionais. Portanto, a multimodalidade é uma teoria de
significativa relevancia social, pois sua atencdo se volta exatamente para a
compreensao dessas articulacées que ocorrem dentro do nosso fazer comunicativo.

A multimodalidade vem ganhando cada vez mais relevancia para 0s
estudos da linguagem principalmente pela ascenséo dos textos multimodais. Desde
0s anos de 1920, é notoério que a utilizacdo de modos semioticos diferentes na
composicdo dos textos cada vez mais sO tem aumentado. Grande parte desse
crescimento deve-se as novas tecnologias que permitiram a utilizacdo de outros
modos semidticos na composi¢do de nossos textos.

O advento do cinema, dos computadores e a internet deram a
humanidade possibilidades de exploracdo de recursos diversos em eventos
comunicativos. Por conseguinte, podemos afirmar que a presenca de tais
tecnologias também modificou 0 modo como nos comunicamos.

Esta demanda de produzir e compreender textos que incorporam diversos
modos semioticos cria a necessidade de conscientizar e preparar 0s sujeitos da
sociedade para responder com mais capacidade a esses novos textos. O nao
desenvolvimento dessas habilidades de compreensdo dos textos multimodais
geraria sujeitos sociais visualmente iletrados. Assim para que tenhamos pleno
acesso aos textos que circulam em nosso cotidiano, faz-se necessario que
desenvolvamos novos letramentos a fim de respondermos as novas demandas
sociais de nosso cotidiano. Essa perspectiva dos novos letramentos e suas

implicacdes para o ensino sdo temas da proxima secao.

2.3 OS MULTILETRAMENTOS

Os textos que circulam nos diversos dominios de nossa sociedade tem
tornado-se cada vez mais multimodais. Um simples olhar & nossa volta nos faz
perceber o quanto o universo de nossas interagfes esta repleto de recursos
diferentes que séo por nés empregados para que nossa comunicagao se torne ainda
mais significativa. Com a presenca de recursos como imagens, cores, sons, ler um
anuncio em um outdoor ja ndo € uma atividade completa se as imagens e cores bem
como a disposicdo de imagens forem ignoradas. Essa demanda de aprendermos a

lidar com a leitura e interpretacéo desses recursos despertou fortes reflexdes em um
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grupo de pesquisadores em Londres que ficou mundialmente conhecido como The
New London Group.

A partir de um encontro ocorrido em 1994, os integrantes desse grupo
apresentaram reflexdes muito relevantes para os estudos em letramento que desde
a década de 80 ja havia se estabilizado como um campo de investigacédo
consagrado nos estudos da linguagem. Dentre as principais preocupacdes dos
pesquisadores estava a tentativa de encontrar caminhos que pudessem responder
as novas demandas sociais que surgiram com a ascensao das novas tecnologias.

Como resultado dessas discussées um novo termo é criado para as
pesquisas em Letramento. Para se referirem as mudancas em nossas praticas
sociais que se ocorreram por conta das mudancas globais, os estudiosos
apresentaram a comunidade cientifica o termo Multiletramentos. Anstey e Bull (2009,

p. 1, traducdo nossa) assim o definem:

Multiletramentos se referem aos modos nos quais as praticas de letramento
e comportamentos letrados se modificaram em resposta as tendéncias
globais e as mudangas na tecnologia, nos comportamentos sociais e no
mundo do trabalho.™*

Como dito anteriormente, a massificacdo das imagens, bem como de
outros recursos semioticos trouxeram caracteristicas particulares aos textos fazendo
com que novas habilidades sejam requeridas no processo de leitura e interpretacao
desses textos. A globalizacdo da sociedade a partir do conceito de reducdo das
fronteiras entre as nacfGes impde uma necessidade de pensarmos o que € ser
letrado em uma sociedade global. As questBes de pertenca, comunidade e nacao
sdo desestabilizadas, passando a criar um forte imperativo para a incorporacédo da
nocao de diversidade em nossas praticas de ensino. Com a significativa velocidade
de troca de informacdes, os saberes se entrecruzam a partir das interagcdes das
diversas culturas e subculturas trazendo, portanto, a necessidade de
compreendermos nossas concepcdes de leitura e de textos a partir da nogao
pluralizada. Uma nova pedagogia que considere os textos a partir dos modos de
representacdo é conspicua. Olhar para os textos para além da lingua € um dos

desafios dessa nova pedagogia.

' “Multiliteracies refer to the ways in which literacy practices and literate behaviour have changed in

response to global trends and changes in technology, social behaviours and workplaces.” (ANSTEY;
BULL, 2009, p. 1).
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Portanto, podemos dizer que dois argumentos seriam fundamentais para
sustentar a visdo a partir do conceito dos multiletramentos. A primeira deles é a
multiplicidade dos canais de comunicacdo e midia. O segundo seria a crescente
saliéncia da diversidade cultural e linguistica das sociedades. (COPE; KALANTZIS,
2003).

Assim podemos dizer que no contexto atual, os multiletramentos sao de
fato necessarios para que possamos atuar de maneira ativa na sociedade como
sujeitos letrados. Para compreendermos a diversidade das culturas que formam os
textos e discursos que pluralizam também nossas agBes comunicativas. O
conhecimento de como os modos semiéticos que sdo também mutéveis e situados é
primordial para o empoderamento dos sujeitos em uma sociedade. O conhecimento
multimodal, ou letramento multimodal € muito relevante porque a multimodalidade
incorpora todos os demais modos nessa relacdo dinamica que € a producdo de
sentido.

Como nosso objeto de estudo sao tarefas que incorporam imagens para a
producdo oral, nos deteremos em especificar o letramento visual a fim de manter o
recorte de alinhamento tedrico especifico desta pesquisa. Deste modo, dedicamos a
proxima secdo desse capitulo a apresentacdo dos conceitos que norteiam o

letramento visual.

2.4 O LETRAMENTO VISUAL

Como ja argumentamos anteriormente, a sociedade atual vive uma alta
massificacdo de elementos visuais. Diariamente estamos cercados por imagens que
por sua vez s80 compostas por cores, movimentos e outros elementos que nos
demandam uma reacdo. Nasce nesse cenario uma demanda para os educadores
que é a assisténcia aos aprendizes no engajamento com essas novas formas de
expressao textual. Callow (2005), ao fazer uma analise sobre as pesquisas acerca
do letramento visual, afirma que as imagens constituem as discussfes sobre o0s
novos letramentos. Tal fato devendo-se a necessidade dos alunos precisarem
ler/ver, criticar e criar uma variedade de textos visuais. Nesse sentido nasce uma
necessidade mandatéria para o desenvolvimento de uma pedagogia que desenvolva
nos aprendizes essa nova habilidade de modo a torna-los sujeitos visualmente

letrados.
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Mas afinal, o que se entende por letramento visual? Stokes (2002) em um
texto considerado referéncia para os estudos do letramento visual reline uma série
de conceitos organizando-os do sentido mais amplo a uma perspectiva mais
detalhada a fim de responder a questdo. Uma das primeiras consideracdes
apresentadas € a de que o letramento visual € uma habilidade de ler, interpretar e
entender informagbes apresentadas em imagens (STOKES, 2002). Observa-se
nessa definicdo que um conjunto de habilidades € demandado para esse letramento.
N&o se trata apenas de uma capacidade de decodificacdo da imagem, ou seja, uma
leitura em nivel superficial demanda-se uma interpretacdo e compreensdo de
informacao inclusive implicitas nessas imagens que semelhante aos textos verbais
sdo carregadas de sentidos ideoldgicos. Tomar as imagens como meros adornos
dos textos na atualidade demonstraria uma falta de letramento visual nessa
perspectiva.

Outra definicdo apresentada no texto dessa autora é a de letramento
visual como um grupo de competéncias que permitem aos seres humanos
discriminar (decodificar elementos visuais) e interpretar objetos, acdes, simbolos
naturais ou ndo que possam encontrar no ambiente. Segundo essa definicéo,
amplia-se a perspectiva visual ndo apenas para as imagens, mas acrescentam-se
também os sons e os movimentos. Isso nos faz lembrar a miriade de comerciais que
nos bombardeia todos os dias e que sao repletos de tais recursos, requerendo de
nds uma leitura mais cuidadosa, para se melhor compreender os sentidos explicitos
e implicitos em seus conteudos. Por fim, temos mais um acréscimo na perspectiva
do letramento visual proposto por Robinson (1986) no artigo de Stokes (2002) que €
a nocdo de reconstrucdo e evocacao de experiéncias passadas com experiéncias
atuais a fim de gerar sentidos. Observa-se nesse aspecto que o letramento visual
assim como os demais letramentos € situado e estabelece uma relacdo também com
experiéncias visuais passadas a fim de produzir significados. As mensagens nao sao
construidas em um aqui agora, mas em consonancia com um historico de
experiéncias que nos ajudam a entender os textos que nos cercam no presente. Ha
nesse sentido uma perspectiva do aprendiz ndo como um mero receptor, mas, como
um produtor ativo de significados. Portanto, € requerido desses sujeitos um esfor¢o
para criar esse reconhecimento a partir de experiéncias visuais anteriores.

Por esse prisma do letramento visual, as imagens sdo uma forma

especifica de linguagem. Elas sao utilizadas a fim de comunicarem mensagens que
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devem ser decodificadas, interpretadas pelos receptores/leitores a fim de gerarem
sentido. Assim, da mesma forma como aprendemos a utilizar a lingua através das
diversas escolhas que fazemos para nos comunicarmos no cotidiano, devemos
saber utilizar também as imagens como meio de comunicacdo nos eventos
comunicativos que nos envolvemos. Como pessoas visualmente letradas,
precisamos olhar para as imagens de modo critico, isto €, sendo capazes de
interpretarmos os sentidos e ideologias transmitidos pelas composicdes imagéticas.
N&o podemos nesse sentido ver as imagens como meros adornos, mas sim como
elementos de linguagem transmissores de sentidos.

Uma ultima consideragcdo acerca do letramento visual, mas ndo menos
importante, € o aspecto cultural do letramento visual. Assim como as nhovas
concepcles sobre os letramentos, o letramento visual é culturalmente especifico
(STOKES, 2002). Em termos praticos isso significa dizer que os sentidos séo
ancorados culturalmente, ainda que haja simbolos e outros elementos que possam
apresentar significados universais. Ainda que o0s letramentos nao estejam
necessariamente ancorados exclusivamente no ambiente escolar, impde-se
reconhecer que a escola ainda é o lugar principal onde os letramentos podem ser
desenvolvidos.

Uma tentativa de compreender sistematicamente o modo como as
imagens podem estabelecer relagcdes com o texto verbal a fim de dar aos aprendizes
uma ferramenta que possa auxilid-los nesse processo do letramento visual esta
representada no trabalho seminal de Kress e van Leeuwen (1996, 2006) intitulado a
gramatica do design visual (GDV). Trata-se de uma importante referéncia para os
estudos das relacdes entre texto verbal e ndo-verbal ndo apenas pelo seu valor
seminal, mas por sua acuidade tedrica e pedagdgica para a compreensao dessas
relacdes.

Em uma visao geral, a Gramatica do Design Visual apresenta um sistema
de classificacbes resultantes de uma andlise exaustiva de diversos géneros
produzidos nas Ultimas décadas. Esses sistemas foram adaptados da teoria
hallidayana (1994) e, portanto s&o fundamentalmente funcionalistas. Os
postuladores da Gramatica do Design Visual adotam a perspectiva triadica da
linguagem a partir da organizagcdo com base em trés metafuncbes, a saber:

representacional, interativa e composicional.
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A metafuncdo representacional é aquela que comunica os significados
ideacionais, isto €, o modo como agimos sobre o mundo e como captamos a
realidade ao nosso redor. Nesta metafuncédo, observamos os padrdes relacionais
estabelecidos entre o0s participantes de uma composicdo imagética. Nessa
metafuncdo, classificamos os participantes, bem como 0s processos nos quais eles
estdo envolvidos com base na natureza do agir de cada um deles dentro da
composicao imageética.

A metafuncdo interativa €é aquela que descreve as relacbes
sociointeracionais dentro do arranjo semiético. E nessa metafuncdo que avaliamos
0s aspectos de contato, distancia social, perspectiva e modalidade. Cada um destes
aspectos exerce um papel fundamental no processo relacional entre a imagem e
aguele que a observa.

A terceira e ultima metafuncdo € a composicional. Esta metafuncéo diz
respeito a0 modo como o0s elementos que compdem o arranjo semiotico sédo
articulados a fim de produzir um todo coerente que produza sentido. Trés recursos
sao utilizados na formacao desse todo coerente: o valor informacional, saliéncia dos
elementos e estruturacao.

Sumariamente, vimos o principio organizador da Gramatica do Design
Visual que foi um dos trabalhos pioneiros na discussao sisteméatica das relacdes
entre 0 modo verbal e visual. Este trabalho também serviu de base para outros
estudiosos criarem novos sistemas que tem como finalidade explorar as relacdes
entre texto-imagem. Dentre estes trabalhos estd o sistema desenvolvido por
Martinec e Salway (2005). Na secdo seguinte, apresentamos esse sistema que

serviu de base para a analise da pesquisa ora apresentada.

2.5 O SISTEMA DE RELACOES TEXTO-IMAGEM DE MARTINEC & SALWAY

O sistema desenvolvido por Martinec e Salway publicado no ano de 2005
foi desenvolvido primariamente a partir da combinacdo das relacdes logico-
semanticas de Halliday e da classificacdo fundadora das relagbes entre texto e
imagem de Roland Barthes.

Esse sistema revela-se como uma ferramenta tedrica e metodoldgica

muito relevante dado o seu grau de generalidade e aplicabilidade a diversos géneros
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do discurso multimodal. Esse sistema possui categorias observaveis em diversos
géneros, fato esse que aponta para sua estabilidade tedrica e metodoldgica.

O sistema criado por Martinec e Salway possui dois subsistemas
baseados nas relacbes de status e nas relagdes logico-semanticas. Esses
subsistemas combinam-se de modo independente e nos oferecem a possibilidade
de compreendermos esses dois niveis de relacbes entre as imagens e 0s textos sob
dois prismas diferentes. Nessa secdo, exploramos as unidades que compdem o

subsistema de status e o subsistema das relacdes I6gico-semanticas.

2.5.1 Relagéo de Status

As relacBes de status na combinacdo entre o modo verbal e visual estdo
alinhadas similarmente com a perspectiva de que assim como um complexo
oracional apresenta relacdes de status entre as oracdes que o compdem, também,
as imagens e os textos podem se relacionar por status. Ha dois modos de relacdes
entre texto e imagem: desigualdade ou igualdade.

O status de igualdade se da quando “A imagem toda esta relacionada ao
texto todo.”*? (MARTINEC; SALWAY, 2005, p. 343, traducdo nossa). Igualmente,
para que tenhamos um status de igualdade é necessario que texto e imagem se
relacionem de modo completo. Os tedricos desse sistema compreendem que a
nocdo de totalidade do texto e totalidade da imagem é variavel. No desenho do
sistema ora apresentado os autores definem o paragrafo como sendo a maior
unidade do texto, contudo, apontam que unidades maiores podem ser consideradas
na avaliacdo dessa nocao de totalidade. No que se refere ao conceito de imagem,
0s autores a definem como sendo um conjunto de processos ou ainda um unico
processo representado visualmente.

Essa categoria igualdade pode ser de dois tipos: texto e imagem podem
ser independentes ou texto e imagem podem ser complementares. As relagcbes de
independéncia ocorrem quando o texto e a imagem estdo relacionados em pé de
igualdade, isto €, os significados se originam a partir de uma mesma base. Se esse

tipo de relacdo ocorre, ndo ha, portanto, sinais de que a imagem modifique o texto

12 “The whole image is related to a whole text.” (MARTINEC; SALWAY, 2005, p. 343).
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ou o texto modifique a imagem. A figura 1 a seguir exemplifica a relagdo de
independéncia:

Figura 1 — Placa indicativa de sinal de rede sem fio disponivel.

S

N

&
Wi-Fi
ONBOARD

Fonte: <http://pixshark.com>.

O simbolo do Wi-Fi é habitualmente representado pelas ondas que se
referem ao sinal da rede disponivel. Trata-se de uma imagem recorrente tanto nos
aparelhos eletrénicos quanto nos locais onde a rede encontra-se disponivel. Assim,
ao produzirmos a mensagem da existéncia do wi-fi poderiamos optar apenas pela
imagem ou pelo texto uma vez que tanto o enunciado verbal quanto a imagem sao
de conhecimento compartilhado dos usudérios dessa tecnologia, logo elas sao
independentes.

O status de complementaridade ocorre quando o texto e imagem estao
combinados de modo que um modifica o outro. Ao designarmos um status da
imagem como sendo complementar, estamos afirmando que a combinacéo entre o
texto e a imagem forma um sintagma maior, isto é, o sentido produzido por esta
combinacdo € mais ampliado que o uso dos dois modos independentemente. Em
outras palavras, nossa compreensdo do significado construido através do texto

multimodal é ampliada pela interacdo entre texto-imagem.
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Figura 2 — Anancio publicitario do Renault Fluence 2012.

Espelho, espelho meu,
existe um sedan
mais lindo do que eu?

Fonte: <http://www.cidademarketing.com.br>.

Na figura 2, observa-se um exemplo do carro sedan sendo apresentado
no arranjo semiotico pelo modo visual. Através do texto verbal sabemos que o carro
€ do tipo Sedan, portanto somente pelo texto verbal compreendemos tanto o
aspecto da beleza que é atribuida quanto o tipo de carro do qual esta se falando no
anuncio. Outro aspecto relevante € a construcdo do sentido pela famosa frase dos
contos infantis “espelho, espelho meu” que cria um jogo imagético e de sentido a
partir da representacdo do carro no retrovisor. Assim, o sentido construido no
anuncio do carro é compreendido completamente a partir da representagéo do carro
e do texto verbal, construido, desse modo, uma relacdo de complementaridade.

A segunda categoria do sistema das relacdes texto-imagem é a de
desigualdade. Esta relacdo como mencionado anteriormente segue 0 mesmo
principio do complexo oracional. Uma relacdo entre texto e imagem é considerada
desigual na definicdo de Martinec e Salway (2005, p. 343, traducdo nossa), quando

"um deles modifica o outro”*3. Portanto, esse tipo de relacdo é construido quando ou

¥ “One of the them modifies the other.” (MARTINEC; SALWAY, 2005, p. 343).
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0 texto modifica a imagem ou a imagem modifica o texto. Essa categoria possui
duas subclassificagbes, a saber: texto subordinado a imagem ou imagem
subordinada ao texto.

Quando dizemos ser um texto subordinado a imagem, o que dizemos em
outras palavras é que esse texto se relaciona apenas com uma parte da imagem.
Desse modo, no texto verbal haveréa referéncias a parte da imagem a que esse texto
se relaciona, construindo assim o processo de subordinacdo. A figura 3 representa
um exemplo de um texto subordinado a imagem. Na campanha publicitaria do
desodorante Axe temos no arranjo imagético varios elementos, tais como o homem,
o desodorante, a estrada, a paisagem, contudo o texto verbal refere-se basicamente
ao item a ser vendido que é o desodorante. Esse se encontra em uma posicao

saliente que chama a atencéo do leitor.

Figura 3 — Campanha publicitaria do desodorante Axe.

AXE COMPACT
0 AEROSOL QUE CABE
NO SEU BOLSO.

Fonte: <http://formacaolinguasc.blogspot.com.br>.

A imagem subordinada ao texto, por sua vez, ocorre quando a imagem se
relaciona com uma parte do texto. Quando esse tipo de relagdo ocorre, faz-se

necessario que o leitor desse texto multimodal observe o texto verbal para que


http://formacaolinguasc.blogspot.com.br/
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venha compreender a imagem que compde o arranjo multimodal. A figura 4

apresenta um exemplo desse tipo de relagéo:**

Figura 4 — Post em uma fanpage para aprendizes de inglés.

Fonte: English is fun.

Na imagem publicada na fanpage English is fun, vé-se um texto que trata
sobre uma curiosidade sobre o cérebro ter nomeado a si mesmo e decidir sobre o
que sabemos sobre ele. A imagem do cérebro se relaciona com o texto de forma
gue compreendemos essa imagem a partir do fato exposto no texto verbal. A figura

5 apresenta graficamente o status de relacdo entre texto e imagem.

Figura 5 — Sistema de relac8es de status entre texto e imagem em nivel de status.

] Imagem e texto independente

lgual
Status de
Imagem e texto complementar
|
Imagem subordinada ao texto
Texto e imagem Desigual
Texto subordinado a imagem

Fonte: (MARTINEC; SALWAY, 2005. p. 349, traducdo nossa).

4 Voceé ja pensou sobre o fato de que o cérebro ndo apenas se nomeou, mas também decidiu tudo o
que “sabemos” sobre ele.
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2.5.2 Relagfes logico-semanticas

Consonante aos postulados de Halliday (1994 apud MARTINEC,;
SALWAY, 2005) que aponta dois tipos principais de rela¢gdes l6gico-semanticas no
complexo oracional, o modelo proposto por Martinec e Salway (2005) apresenta
também duas possibilidades de relacfes logico-semanticas nomeadas relacdes de
expansao e projecao.

As relacdes de expansdo e projecao apresentam uma diferenca basica
entre elas. Ao citar Halliday (1994), Martinec e Salway (2005 p. 349, traduc&o nossa)
afirmam que “a principal diferenca entre as duas é gue enquanto a expansao lida
com relacfes entre eventos representados na experiéncia nao linguistica, a projecéo
lida com eventos que j& foram representados.”*® Dessa forma, o critério basico que
diferencia os dois tipos de relacdes logico-semanticas é exatamente a representacao
ou ndo de determinada experiéncia no universo linguistico ou ndo. Por essa
perspectiva, a experiéncia ja foi pensada ou relatada. Os exemplos mais comuns
das relacdes de projecdo acontecem nas tirinhas, pois através dos bal6es de fala e
do pensamento podemos ter acesso a experiéncia do pensamento ou do sentimento
dos personagens, bem como a sua prépria fala. Em outros géneros textuais, ha os
guadros sumarios como é o caso de textos didaticos que, em geral, apresentam
sinteses com o conteudo principal do texto reapresentando-o de forma sintética.

Ha duas categorizacBes para projecdo, conforme Martinec e Salway
(2005), a saber: ideia ou locugdo. O que as diferencia basicamente é a ocorréncia de
uma citacdo das palavras exatamente como ditas ou se o0 que € dito é apenas o
significado aproximado. A ideia ocorre quando os pensamentos sdo apresentados
via processos mentais. E o caso da figura 6 que apresenta o Gato Garfield pensando
acerca do bem estar que deitar-se sobre um aparelho de TV quente que oferece
calor ao seu corpo. Nos balBes da tirinha é apresentado Garfield pensando sobre

essa sensacgao, portanto, apresentando um processo mental de ideia.

* “The main difference between the two is that, while expansion deals with relations between

represented events in the non-linguistic experience, projection deals with events that have already
been represented”. (MARTINEC; SALWAY, 2005, p. 349).
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Figura 6 — Tirinha do Garfield em inglés.

JIN PANTS HAPPINESS IS A
WARM TELEVISION SET.

S TETA WS, KT &) Fephis Mesarved

Fonte: <http://pt.jikos.cz>.

A locucgéo, por outro lado, ocorre via processos verbais. Na projecéo da
ideia 0 que € mais importante sdo os significados a serem comunicados pela
composicdo multimodal. Todavia, na locucédo o que importa € a reproducédo do que
foi dito pelo falante, isto €, a reproducao de suas palavras. Os quadrinhos sdo um
exemplo muito representativo da ocorréncia dos dois tipos de relacdes logico-

semanticas de projecéo.

Figura 7 — Tirinha do Garfield em portugués.

JON E EU FAZEMOS UM SIM. ASSIM COMO MEIAS EL SINTO SARCASMO
BELO CASAL, NAQ ACHA, COLORIDAS E GRAVATAS MNESTE SOREISO
GARFIELD? — XADREZ

VOCE ESTA
COMECANDO A
ME CONHECER

Teal GANFIELD bo T2848 U5 ONLY

masamad g Wealg Eann A3 BENGLINN

S5k PANTS &2

Fonte: <http://car-memes.com>.

Como podemos observar na sequéncia da tirinha da figura 7, a
personagem que conversa com Garfield exemplifica o processo de projecdo por
locucdo. Ao passo que o que é representado pelo personagem Garfield ndo € a sua
fala, mas o que ele pensa a respeito do que fora dito pela pessoa com quem ele
conversa. ldentificar esses processos em textos como as tirinhas € simples gracas

ao tipo de baldo utilizado para representar esses dois tipos de experiéncia. As
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locucbes sao apresentadas em balbes de fala do tipo fechado ao passo que as
ideias sé@o representadas nos baldes de pensamento que em geral apresentam a
vetorizacdo para o personagem nao pelo baldo, mas por pequenas bolas apontadas
para o personagem.

O segundo tipo de relagBes logico-semanticas apresentadas no sistema
de relagBes texto-imagem é a relacdo por expansdo. H4 trés tipos de expanséo que
podem ocorrer nas relacbes texto-imagem que sdo elaboracdo, extensdo e
intensificacdo. Martinec e Salway (2005) apresentam dois tipos de elaboracdo entre
texto e imagens que é a exposicao e a exemplificagéao.

A relacdo logico-seméantica de exposicdo entre texto e imagem ocorre
guando o texto e a imagem apresentam o mesmo grau de generalidade. A figura 8
apresenta um exemplo em gque a imagem e o texto verbal sdo igualmente gerais. A
imagem gue apresenta um bebé supostamente com um pedacgo do seio da sua mae
apos uma amamentacdo. Essa representacdo imagética é tao geral quanto o texto
verbal apresentado pela campanha “amamentacdo machuca”. A imagem expde o
processo que ocorre no enunciado verbal sem apontar qualquer circunstancia ou
especificidade do mesmo. Na composicao imagética temos uma visdo metaférica do
que acontece quando se amamenta, isto €, machuca tanto quanto um corte na
prépria carne. Para reduzir a dor provocada pela amamentacdo, a campanha sugere
0 uso de uma locdo que caso ndo usada, causaria uma dor semelhante a retirada de

um pedaco da prépria carne da mulher.

Figura 8 — Campanha publicitaria da garmastan.

Vs

Fonte: <http://www.thealphaparent.com>.



41

A segunda categoria da elaboragcdo € a exemplificagdo. Diferentemente
da exposicdo que apresenta 0 texto e a imagem com O mesmo grau de
generalidade, na exemplificacdo texto e imagem possuem niveis de generalidade
diferentes. Nesse tipo de relacéo l6gico-semantica, tanto a imagem quanto o texto
podem ser mais geral do que o outro. A figura 9 apresenta um caso de
exemplificacdo onde a imagem € mais geral que o texto verbal. Nessa combinacgéo,
a caveira com 0s 0ssos cruzados é um simbolo conhecido como representante da
morte. O texto verbal, cuidado veneno, indica que se trata de uma substancia letal
que seria 0 que ancora o uso da imagem nesse contexto, isto €, o veneno o é algo

que causa a morte.

Figura 9 — Placa de alerta sobre veneno.

VENENO

Fonte: <http://www.lojamz2.com.br>.

A figura 10 apresenta um caso em que o texto € mais geral que a
imagem. O texto verbal apresenta uma definicdo do que é a felicidade. Porém, a
figura retrata apenas um tipo de encontro, nesse caso, para uma refeicdo. Portanto,
agui é a imagem que contextualiza o encontro sendo, deste modo mais especifico

que o texto verbal que caracteriza a felicidade de um modo geral.®

'® Felicidade é ... encontrar um velho amigo depois de muito tempo e sentir que nada mudou.
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Figura 10 — Post de fanpage para aprendizes de inglés.

HAPPINESS IS

...meeting an old friend
after a long time and feeling that
nothing has changed.

Fonte: English is fun.

7

A segunda categoria do sistema de expansdo € a extensdo. Essa
categoria trata da relacdo entre o texto e a imagem a partir da nocdo de que ou o
texto ou a imagem acrescenta algo novo em termos informacionais. Nessa
categoria, tanto o texto verbal quanto a imagem podem acrescentar informacdes,
isto €, estender as informacdes que estdo representadas via um modo ou outro. Na

figura 11 podemos visualizar um exemplo deste tipo de relacéo:

Figura 11 — Obra de arte da série retirantes.

Quadro da série Retirantes, de Heitor dos Prazeres,
Colegdo de Gilberto Chateaubriand, Rio de Janeiro)

Fonte: <http://www.historiadaarte.com.br>.


http://www.historiadaarte.com.br/
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Na obra de arte da Figura 11, temos visualmente representado um grupo
de retirantes e uma legenda postada logo abaixo do quadro que o insere dentro de
uma colecao. O texto verbal também acresce ao quadro dados como quem o pintou
e onde 0 mesmo encontra-se atualmente. Essas informacfes ndo estédo
representadas visualmente no quadro, portanto, a legenda oferece ao visualizador
dados além dos participantes, processos e circunstancias representadas no quadro.

Por fim, uma imagem pode estabelecer relacdo com um texto verbal por
intensificacdo. Este tipo de qualificacdo dada ao texto ou a imagem € uma
qualificacao circunstancial. Ha trés tipos de circunstancias categorizados no sistema
de Martinec e Salway: tempo, lugar e raz&o ou objetivo. E conspicuo numa situagéo
que para um texto intensificar uma imagem ou uma imagem intensificar um texto que

haja uma relacéo direta ao conteudo ideacional.

Figura 12 — Reportagem sobre o acidente com aeronave da AirAsia.
Asia
Aviao da AirAsia derrapa e ultrapassa pista de pouso nas
Filipinas

A aeronave parou em um lamagcal e ndo houve feridos. Avido é da mesma
empresa do voo QZ-8501, que caiu no Mar de Java com 162 pessoas a bordo

Airbus da AirAsia ultrapassou a drea da pista em aeroporto nas Filipinas (Feproc

Fonte: <http://veja.abril.com.br>.


http://veja.abril.com.br/
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Na figura 12, o texto verbal na legenda da fotografia da reportagem bem
como do titulo e do lead apresentam informacdes sobre o lugar que ndo estdo
claramente especificadas na representacéo visual da foto. Sabemos que se trata de
uma aeronave parada em um lamacal no aeroporto das Filipinas apenas pela
legenda da imagem, pois nenhum desses elementos esta representado visualmente
na imagem. Desse modo, o texto verbal intensifica a imagem em termos de lugar.

A figura 13 apresenta uma situacdo do que acontece com 0 corpo das
pessoas durante dois meses especificos do ano. Em dezembro, a participante
representada estd magra, pois provavelmente tem se alimentado corretamente. O
més de dezembro por sua vez seria 0 més quando as pessoas mais engordariam,
provavelmente pelas festas de final de ano periodo em que muitas pessoas
provavelmente se permitem comer mais que o comem normalmente, além de ingerir
as comidas tipicas que normalmente sdo muito caléricas. O texto verbal € quem

situa temporalmente 0s processos que aparecem representados nas imagens.

Figura 13 — Post de um fanpage para aprendizes de inglés.

Fonte: English is fun.

Por fim, temos a ultima relagéo de intensificacdo que é a de finalidade. Na
figura 14, visualiza-se o papai Noel respondendo a uma carta, cuja finalidade nos é
informada via texto verbal.
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O emissor da carta pede ao Papai Noel um irm&ozinho. Papai Noel, por
sua vez, pede que 0 emissor envie a sua mée, uma vez que ndo é possivel o irméo

sem a mae. A razao da escrita das cartas nos € informada pelo texto verbal.

Figura 14 — Post de um fanpage para aprendizes de inglés.

Dear Santa,
Please send me a baby brother.

S/
oA “1 =

Santa wrote back:

‘Send me your motTher..

Fonte: English is fun.

Para concluir essa secdo, apresentamos graficamente as possibilidades
de relagbes l6gico-semanticas que podem ocorrer entre texto-imagem. A figura 15

apresenta o sistema de relagfes l6gico-semanticas:
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Figura 15 — Sistema de expansao para as relacbes de texto e imagem.

Exposican (texto e imagem com mesma

ralid=dzl
generaifade)

Elzboragio

Tento maiz gera

| Exempificacio

Imagem mais gera

Expansio Extensio

Tempo

Intenzficagio Lugar

;=
Causa frazao

Fonte: (MARTINEC; SALWAY, 2005).

Um dltimo aspecto, porém ndo menos importante, que nos sera util no
processo de nossas analises se da através do elemento proposto por Martinec e
Salway (2005) denominado coesdo componencial. Utilizamos esse elemento como
uma maneira de entendermos mais profundamente os limites entre texto-imagem, a
fim de procurarmos segmentar os padrdes de interagfes, uma vez que a separacao
destas unidades é de carater complexo e variavel como ja& mencionamos

anteriormente.
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Para os autores, a coesdo componencial trata de uma adaptacdo dos
diferentes tipos de coesado na lingua que foram identificados e sistematizados por
Halliday e Hasan (1976) bem como Martin (1992). O sistema apresentado por
Martinec e Salway € oriundo especificamente da coesao lexical que é por sua vez
adaptada a acdo bem como para as relagbes entre lingua e agdo. A coesao
componencial é que realiza especificamente as relagdes intersemidticas no sistema
de relacao texto-imagem proposto pelos pesquisadores.

A coesdo componencial é definida como o elemento que realiza as
relagdes intersemidticas no sistema de texto e imagem. Nas palavras dos autores: “a
relacdo entre imagens e texto é realizada pela coesdo componencial [...], que
relaciona participantes, processos e circunstancias ou ‘componentes’ em imagens e
textos.”!” (MARTINEC; SALWAY, 2005, p. 347).

Ha no sistema de coesdo lexical, varias categorias apresentadas por
Halliday e Hasan, contudo para o sistema que ora utilizamos Martinec e Salway
(2005) fazem uso apenas de trés categorias, a saber: repeticdo, hiponimia e
sinonimia.

A coesdao componencial por repeticdo como é identificavel pelo préprio
termo ocorre quando um elemento é repetido seja ele no modo verbal seja no modo
visual. Por sua vez a coesdo componencial por sinonimia ocorre quando ha
semelhanca entre o léxico e/ou elementos no modo visual. Finalmente, a coesao por
hiponimia se da quando temos a relacdo entre um determinado grupo e seus
elementos constituintes. Cada uma dessas relagdes terd sua ocorréncia ou no plano
verbal ou no plano visual construindo desse modo as rela¢des entre imagem e texto.

Na secéo seguinte, discutimos o livro didatico em didlogo com as teorias
da multimodalidade, uma vez que, as tarefas que analisamos foram extraidas de um
livro didatico. Apresentamos um breve panorama do uso desse material instrucional
e discutimos alguns impactos da multimodalidade ao longo da histéria do livro

didatico em lingua Inglesa.

" “The relatedness between images and texts is realized by componential cohesion [...], which relates

participants, processes and circumstances, or ‘components’ in images and texts.” (MARTINEC;
SALWAY, 2005, p. 347).
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2.6 O LIVRO DIDATICO E A MULTIMODALIDADE

Apesar da existéncia de muitos recursos a serem exploradas para o
desenvolvimento do letramento visual no contexto escolar, o livro didatico € uma das
mais comuns nesse processo. Portanto aos pesquisadores € demandado um olhar
que possa cada vez mais aperfeicod-lo a fim de contribuir para o desenvolvimento
dos letramentos diversos no cotidiano. Repletos de recursos multimodais, o livro
didatico nos parece uma fonte importante no processo de desenvolvimento do
letramento visual e, portanto, dado a sua relevancia no contexto educacional
dedicamos essa secédo para discutirmos o seu papel enquanto ferramenta potencial
para o desenvolvimento do letramento visual.

O livro didatico tem sua existéncia presente nos contextos do ensino de
linguas h& varias décadas. Porém um olhar mais metodoldgico em termos de
avaliacdo e desenvolvimento somente ganhou espaco no cenario académico a partir
da década de 90 (TOMLINSON, 2012). Segundo esse autor, antes dos anos 90, os
materiais eram considerados exemplos de métodos para o ensino de linguas. Foi
nos anos 90 que diversos programas foram desenvolvidos a fim de criar-se um
estudo mais sistemético acerca da pesquisa e producado dos materiais entende-os
como um instrumento que precisa corresponder as demandas socialmente situadas.

Ao longo de anos de uso de livros didaticos no ensino de linguas
estrangeiras, 0 que se pode observar € um aumento significativo da multimodalidade
desses materiais. Um olhar ainda que passageiro sobre os materiais dispostos em
uma livraria nos fara observar que muitos dos materiais hoje ja possuem uma gama
de recursos que nao a linguagem verbal para produzir sentido e auxiliar no processo
de ensino e aprendizagem de lingua estrangeira. Atualmente, muitos livros séo
acompanhados por materiais em midias tais como CDs, DVDs, cartbes de acessos a
plataformas online a fim de suprir as novas demandas sociais de comunicagéo via
novas tecnologias.

Kress e Bezemer (2009), ap6s a investigacdo de 23 livros didaticos
publicados desde a década de 30, mostraram que houve um aumento significativo
do uso de recursos multimodais, especialmente apés a segunda guerra mundial. Ao
avaliar os materiais, 0s pesquisadores buscaram nao s6 descobrir 0 que mudou nos
livros didaticos, mas também observaram quais os impactos dessas mudancas para

a realidade social comunicativa que vivemos ao longo desses anos pos-guerra. Os
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autores salientam, em seus resultados, que recursos como tipografia, layout, bem
como cores foram se modificando ao longo dos anos, sendo esses cada vez mais
utilizados para fins comunicativos.

O trabalho de Menezes (2009) traca um panorama muito relevante para
os estudos em lingua inglesa no Brasil. Suas conclusdes apontam que atualmente
os professores contam com uma gama de materiais didaticos que estdo alinhados
com diversas abordagens e métodos de ensino. Essa pluralidade cria uma nova
demanda para o professor que deve explorar 0S recursos presentes em cada
material para que alcancem os objetivos de ensino de modo mais eficiente.

Como ja afirmado, as imagens cada vez mais ganham espacos nas
paginas dos livros didaticos de lingua estrangeira, passando a ser um componente
importante no processo de producdo de sentido. Portanto, 0s seus usuarios, isto €,
professores e alunos precisam melhor compreender o papel dessas imagens e que
possiveis sentidos podem ser atribuidos a elas para que o valor informacional
distribuido ao longo das paginas possa ser de fato construido com solidez.

Para compreender essas imagens, surge no contexto da producdo do
material didatico a demanda de que as tarefas presentes no livro possam ainda que
potencialmente prover condi¢cdes para que os alunos possam explorar os sentidos
presentes nessas imagens. Trata-se de um letramento especifico, isto é, que explora
a imagem a partir de sua carga de significado bem como suas representacdes
socialmente construidas. Ainda que reconhecamos que possa haver significativa
diferenca entre o0 que é proposto no material didatico e como esse € aplicado em
sala de aula, reiteramos que nosso intuito € avaliar as questdes potenciais propostas
pelo autor na construcdo das tarefas, portanto, ndo investigamos as atividades em
uso para avaliar as nuances e resultados.

Sendo especificamente nossa questdao de pesquisa avaliar o potencial
das imagens na secao de producéo oral a partir das propostas feitas pelo autor no
livro Gold CAE, discutimos na proxima secao a literatura sobre tarefa e oralidade.

2.7 O CONCEITO DE TAREFA
Nesta secéo, apresentamos alguns pressupostos que definem o termo

tarefa que empregamos ao longo de nossa pesquisa. Impde-se dizer que ha na

literatura de ensino de linguas varios conceitos sobre tarefa, contudo, como nosso
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objetivo ndo é a discussdo acerca do ensino, nos restringimos a apresentar o
conceito que utilizamos para orientar nosso trabalho. Além da definicdo de tarefa
discutimos, ainda, os elementos que a compdem, uma vez que esses elementos
também nortearam nossas analises, particularmente no que concerne aos objetivos
de uma tarefa.

Compreender a nocao de tarefa tem implicagbes importantes no processo
de desenvolvimento de uma segunda lingua. Nunan (2004) nos aponta algumas
consequéncias dessa compreensao dentre as quais destacamos primeiro, a selecéo
de conteudo baseada nas necessidades e, segundo, a énfase na aprendizagem
para comunicar-se. Esses dois elementos sdo vitais no processo de ensino, pois
enfocam primariamente no interesse dos aprendizes e focam no desenvolvimento de
habilidades que os aprendizes necessitam para interagirem no mundo das
experiéncias humanas cotidianas. Assim como o0s tedricos da multimodalidade que
discutimos anteriormente, Nunan tem uma preocupacao de acentuar a importancia
das préticas de aprendizagem que permitam os aprendizes a lidar com demandas
sociais reais que deem acesso a capacidade de interacdo com os diversos contextos
comunicativos que estao ao nosso redor.

No processo de caracterizagdo de tarefa, Nunan (2004) apresenta-nos
dois conceitos primordiais sobre 0s tipos de tarefas. Segundo o autor uma tarefa é:

Um trabalho de sala de aula que envolve os aprendizes na compreensao,
manipulagdo, producdo ou interacdo na lingua-alvo enquanto a atencgdo
desses aprendizes esta focada na mobilizagdo de conhecimento gramatical
para expressar sentido, e no qual a intengdo é transmitir significados mais
gue manipular estruturas. Uma tarefa deve também ter um sentido de
completude, sendo capaz de se sustentar sozinha como um ato
comunicativo em si mesmo com comeco, meio e fim (NUNAN, 2004, p. 4,
traducdo nossa).™®

Ao analisarmos essa definicdo, o que podemos depreender € que o foco
de uma tarefa centra-se no aspecto de uso da lingua para fins comunicativos. A
gramatica nao encerra em si mesma a concepc¢ao do que € a lingua e essa mesma

gramatica ndo domina o0 ato comunicativo. O importante em uma tarefa é a

® A piece of classroom work that involves learners in comprehending, manipulating, producing or
interacting in the target language while their attention is focused on mobilizing their grammatical
knowledge in order to express meaning, and in which the intention is to convey meaning rather than to
manipulate form. The task should also have a sense of completeness, being able to stand alone as a
communicative act in its own right with a beginning, a middle and an end (NUNAN, 2004, p. 4).
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mensagem que € trocada entre os aprendizes. Impde-se dizer aqui que a forma néo
é algo descartavel e que deve ser ignorado, todavia, sua existéncia esta ligada a
nocdo que o papel da gramatica existe para a producdo de sentidos e nao
meramente para elencar uma estrutura em si mesma. E partindo dessa concepgéo
que podemos afirmar que um exercicio gramatical ndo se configuraria como uma
tarefa, pois o foco desse tipo de atividade é apenas uma estrutura especifica. Em
uma tarefa, nenhuma estrutura gramatical é previamente definida, uma vez que,
cada aprendiz € livre para escolher em seu repertorio de estruturas, qual delas seria
a mais adequada para transmitir uma ideia.

Nunan (2004) aponta ainda em seu texto que é possivel distinguir dois
tipos de tarefas quanto & sua natureza: 1) tarefas do mundo real’® e 2) tarefas
pedagogicas. A definicdo de tarefa do mundo real é “as tarefas que se referem aos
usos da lingua no mundo além da sala de aula; as tarefas pedagdgicas sdo aquelas
que ocorrem na sala de aula.” (NUNAN, 2004, p. 1). E importante mencionar que
todas as definicbes propostas por esses autores fazem parte do arcabouco tedrico
do ensino baseado em tarefas e que sdo concepcfes que a nosso ver apresentam
muito mais aspectos complementares do que propriamente contraditérios entre si.
Apesar da variedade dos conceitos de tarefas apresentados por esses autores,
optamos por utilizar a definicdo proposta por Nunan (2004) por apresentar um grau
maior de especificidade e abrangéncia entre 0s aspectos pedagogicos e da natureza
das tarefas do mundo real. Segundo Nunan (2004) uma tarefa é:

Ainda que haja diferengas no que concerne aos conceitos de tarefas,
podemos perceber que ha trés elementos que constituem essencialmente uma
tarefa. Esses elementos séo: objetivos, input e procedimentos. Estes elementos
constituintes de uma tarefa sdo apoiados pelos papéis desempenhados pelo
professor, pelo aprendiz e também pelos cenarios onde as tarefas sé&o
desempenhadas.

Nunan (2004) define os objetivos de uma tarefa como as inten¢des que
amparam qualquer atividade de aprendizagem. Os objetivos podem ser vistos em
termos de resultados, elemento que utilizamos como um dos critérios para nossa
afericdo de resultados, ou ainda como o elemento que descreve o comportamento

do professor ou dos aprendizes. O input sdo os dados visuais com 0s quais 0s

' Utilizo o termo real para manter a ideia de Nunan (2004). Todavia, por compatibilidade teérica com
este trabalho usaria o termo experiéncias humanas cotidianas.
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aprendizes trabalham no curso do desempenho de uma tarefa. Ele representa o
ponto de partida de uma tarefa. Por fim, o Gltimo item que constitui uma tarefa séo
os procedimentos. Estes sao responséaveis pela especificagdo do que os aprendizes
devem fazer com o input recebido. O conjunto de procedimentos de uma tarefa é
variavel. Essa variagdo se da de acordo com o foco da tarefa.

Ha na literatura do ensino baseado em tarefas um elenco amplo de
tipologias de tarefas. Em nosso estudo, focamos nos tipos de tarefa orais que
utilizam imagens visuais, constituindo-se assim tarefas multimodais. Avaliamos que
relacbes essas imagens visuais estabelecem com os elementos verbais a fim de
determinar qual o papel destas imagens na constituicdo dessas tarefas e discutirmos
o auxilio potencial destas imagens na realizacdo destas tarefas. Nosso interesse é
contribuir para o entendimento de como os diferentes modos se relacionam e podem
ser explorados pedagogicamente para uma compreensédo da tarefa em sua inteireza.

No capitulo seguinte, apresentamos 0s passos metodolégicos que
utilizamos para responder nossas questfes de pesquisas. Em consonancia com o
aporte tedrico escolhido, explicitamos mais detalhadamente o objeto de nosso
estudo, o processo de coleta de dados que utilizamos, como os dados foram
analisados e de que modo a interpretacéo dos resultados foi conduzida.
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3 METODOLOGIA

3.1 TIPOS DE PESQUISA

A definicho de uma metodologia € uma questdo crucial no
desenvolvimento de pesquisa, pois é a partir desta escolha que a geracdo dos
dados, bem como a sua anélise ganha sentido.

Esta pesquisa caracteriza-se como um estudo descritivo. O objetivo de
um estudo descritivo, segundo Gil (2008, p. 28), é “descrever fenbmenos ou
estabelecer relagdes entre variaveis”. Segundo o autor, a principal caracteristica é a
utilizacdo de padrbes técnicos na coleta de dados. Nas pesquisas de natureza
descritiva, é de interesse de o pesquisador observar fenémenos a fim descrevé-los,
classifica-los e interpreta-los a luz de uma ou mais correntes tedricas. Nesse tipo de
metodologia, ndo ha interesse do pesquisador em interferir em uma determinada
realidade para modifica-la.

Na pesquisa que ora conduzimos, descrevemos explicitamente os
fendmenos relacionados ao uso de imagens em tarefas para falantes de inglés como
LE com nivel avancado, a fim de compreendermos quais relacdes essas imagens
estabelecem com o enunciado (texto verbal), que constituem essa tarefa, além de
discutirmos se e até que ponto a presenca dessas imagens influencia no
desempenho destas tarefas.

Quanto a abordagem do problema, optamos por utilizarmos uma
abordagem quantitativa e qualitativa na analise dos dados. Segundo Bauer e Gaskell
(2002), a diferenca entre a pesquisa qualitativa e quantitativa centra-se no fato de
gue aquela lida com nameros, ela faz uso de modelos estatisticos para explicar os
dados, ao passo que este evita numeros, trabalha com interpretacbes dos
fendmenos sociais. Optamos por utilizarmos ambas as abordagens por acreditarmos
na potencialidade de podermos oferecer uma abordagem mais ampla do fenbmeno

que abordamos.

3.2 CORPUS DA PESQUISA

O corpus de nossa pesquisa € composto pelas instrucbes de duas tarefas

de producdo oral da secdo de speaking que se encontram no livro didatico Gold CAE
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(2008), e pelas transcricoes dos textos orais produzidos pelos participantes durante
a execucao das tarefas. A figura 16 apresenta a imagem da capa deste material.
Este material foi utilizado por diversas escolas em Fortaleza na preparacdo de
aprendizes para a prova do exame de Cambridge de nivel C1 do Marco Comum
Europeu. O exame CAE é um exame de proficiéncia de em inglés como lingua
estrangeira em nivel avancado da Universidade de Cambridge, Reino Unido.
Atualmente, s6 temos o conhecimento de uma Unica escola que faz uso deste

material em Fortaleza.

Figura 16 — Capa do livro Gold CAE edicao 2009.

Coursebook

Tt Yawwy
[T
Fihund Ackam

Fonte: Arquivo do autor, edicdo 2009.

O material didatico Gold CAE é composto por um livro-texto, um caderno
de exercicios, manual do professor, um CD-ROM e um CD de &udio. Nesta
dissertacdo, utilizamos para analise apenas o livro-texto, pois € nele que se
encontram as duas tarefas que escolhemos para nossa analise. O livro que
analisamos possui quatorze unidades tematicas. Dentre os temas abordados nas
unidades estdo: musica, dinheiro, personalidade, hobbies, familia, talentos, trabalho,
viagem, ecologia, memodria, ciéncia, futuro, comunicacdo e narrativas. Em geral, as
escolhas teméticas estdo associadas aos temas comunicativos de conversas
cotidianas que constituem o foco temético nas avaliacbes dos exames de

Cambridge. Como esse livro é utilizado na preparacdo de candidatos para o exame,
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0s autores optaram por alinhar os temas das unidades com as teméticas tratadas no
exame CAE.

Cada unidade tematica do livro Gold CAE possui 12 paginas, sendo uma
pagina dedicada a revisdo de conteudo. Todas as unidades possuem as seguintes
secdes: gramatica, vocabulario, leitura, escrita, use of English, compreenséo oral e
producado oral, que € a secdo chamada speaking. Salientamos aqui que a fala nao
esta restrita apenas a essa secado; todavia, nosso interesse € nas tarefas que
apresentam formato semelhante ao do exame e sendo a referida secdo denominada
speaking a que apresenta esse tipo de tarefa, restringimos nossa analise apenas a
ela. Outro elemento importante a ser mencionado aqui € que como nos
interessamos em avaliar o papel das imagens nas tarefas de producao oral, todas as
tarefas que ndo possuiam imagens na sua constituicdo original no livro foram
descartadas para serem selecionadas para formar o teste que utilizamos nesta
pesquisa.

Alguns critérios, além da presenca das imagens nas tarefas, ampararam
nossa escolha das tarefas. O primeiro critério como ja mencionado foi a tarefa
apresentar imagens na sua constituicdo. O segundo critério foi que ambas as tarefas
pudessem ter uma aproximacao teméatica no que diz respeito ao que a tarefa aborda.
No caso de nossa escolha, o tema abordado foi atividades que as pessoas fazem
enguanto viajavam. O terceiro critério foi que as imagens dessas tarefas pudessem
ser retiradas com a menor alteracdo possivel do enunciado. Nossa adocdo deste
critério deve-se ao fato de podermos efetivamente oferecer um grau de input verbal
0 mais semelhante possivel em ambas as tarefas. O quarto critério foi que ela
pudesse ser realizada individualmente. Optamos por realizar tarefas que fossem de
carater individual, pois poderiamos analisar de modo mais eficiente as categorias de
nossa andlise. Por fim, a tarefa deveria assemelhar-se estruturalmente as tarefas
utilizadas no teste CAE. As tarefas escolhidas encontram-se na pagina 111 do livro
Gold CAE.
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Figura 17 — Tarefa 1: Proposta com imagens.

The pictures show people doing things while travelling. I'd like you to compare two of
the pictures, and say why you think the people have chosen to do these things while
travelling, and what they tell us about the people’s attitude to travelling.

Fonte: Livro- texto Gold CAE.

A figura 17 apresenta a primeira tarefa. O enunciado em portugués diz o
seguinte: Essas fotos mostram pessoas fazendo coisas enquanto viajam. Eu
gostaria que vocé comparasse duas dessas figuras e dissesse 0 porqué que essas
pessoas escolheram fazer estas coisas enquanto viajavam, e o que elas dizem
acerca da atitude das pessoas em relagao a viajar (traducdo nossa).

A figura 18 apresenta a mesma tarefa; porém, com as imagens retiradas.
E importante mencionar que necessitamos alterar o enunciado da tarefa, pois
precisamos acrescentar uma breve descricdo de cada fotografia a fim de
contextualizar a tarefa, uma vez que enunciado original da tarefa ndo oferecia
informacdes suficientes. Tanto a tarefa com imagem quanto a tarefa sem imagens

foram impressas em cores e em papel A4.
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Figura 18 — Tarefa 1: Proposta sem imagens.

Imagine people doing things while traveling. I'd like you to imagine these situations:
1. A person reading a book at a train station
2. A person reading a newspaper at a subway station

3. A group of people talking on an airplane

Compare two of these situations and say why you think the people have
chosen to do these things while traveling and what they tell us about the
people’s attitude to traveling.

Fonte: elaborada pelo autor.

A tarefa 2 possui 0 mesmo enunciado da tarefa 1, porém a diferenca é
gue as imagens encontram-se espacialmente distantes no material didatico original.
Assim, o enunciado encontra-se na pagina 111 e as fotografias que os participantes
utilizaram estdo em uma sec¢éo anexa no livro. Para fins de manter a semelhanga
entre as tarefas, trouxemos as imagens para a mesma pagina do enunciado. As

figuras19 e 20 ilustram as tarefas com imagem e sem imagem respectivamente.

Figura 19 — Tarefa 2: Proposta com imagens.

These pictures show people doing things while travelling. I'd like you to compare two
of the pictures, and say why you think the people have chosen to do these things
while travelling, and what they tell us about the people’s attitude to travelling.

Fonte: Livro — texto Gold CAE.
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Figura 20 — Tarefa 2: Proposta sem imagens.

Imagine people doing things while traveling. I'd like you to imagine these situations:

1. A person using a laptop computer in 2 train.
2. A middle aged man and a young boy using a game console on an airplane.
3. A biker looking at a map

Compare two of these situations and say why you think the people have chosen to do
these things while traveling and what they tell us about the people’s attitude to
traveling.

Fonte: elaborado pelo autor.

Como podemos observar pelas imagens, as tarefas sdo analogas e
obedeceram aos critérios de escolha descritos nesta secdo. A escolha por tarefas
semelhantes nos permitiu uma comparagdo a partir dos mesmos parametros
possibilitando-nos estabelecer algumas generalizac6es acerca dos resultados.

No que concerne aos objetivos apresentados no manual do professor,
elemento que orientou nossa analise qualitativa, as tarefas apresentam os seguintes
objetivos: 1) praticar a fala fluente sem interrup¢do por um minuto; 2) praticar
estruturas de comparagcdo e contraste 3) especular e 4) inferir os motivos que
levaram os participantes representados a escolherem realizar tais atividades
enguanto viajavam e 5) expressar opinides. Estes objetivos nos auxiliaram, pois os
utiizamos como critérios para organizar nossas categorias de andlise,
particularmente, no que se refere aos textos orais produzidos pelos participantes.
Quanto as transcricfes desses textos, também parte integrante do corpus, podem
ser examinadas no APENDICE C.

3.3 PROCEDIMENTOS PARA A SELECAO DOS PARTICIPANTES

A fim de selecionar os participantes para esta pesquisa foram convidadas
43 pessoas, como candidatas, falantes de lingua inglesa como lingua estrangeira.
Os candidatos a participantes advém de contextos diversos. Classificamos a origem

dos participantes como sendo de contextos diversos pelo fato que os mesmos nao
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possuem uma origem comum em termos institucionais.”® O critério utilizado para ser
participante dessa pesquisa foi o nivel de proficiéncia linguistico do candidato. O
nivel linguistico minimo para participar da aplicacdo dos testes era ao menos o nivel
B2,%! pois desse modo o candidato poderia por esse nivel de proficiéncia se preparar
para o nivel do exame CAE de Cambridge que é o foco do material instrucional ora
analisado. Para a realizagdo da atividade foram aplicadas as tarefas com 20
participantes.

Os participantes foram informados acerca do objetivo da pesquisa, ou
seja, previamente foi-lhes explicado que nosso intuito era compreender o papel das
imagens nas tarefas orais. E importante salientar que nesse momento néo foi dito
aos participantes qual o nivel linguistico requerido para que alguém pudesse ser de
fato informante do estudo em andamento naquele momento. Portanto, como se
tratava de um estudo sobre fala e para um exame de proficiéncia especifico, seria
necessario haver um nivel minimo requerido para que o candidato se tornasse um
participante efetivo e pudesse realizar a tarefa, uma vez que estas estavam
vinculadas ao nivel de proficiéncia linguistica.

Para a selecdo dos participantes, foi utilizado um teste online oferecido
pela préopria Universidade de Cambridge que é utilizado internacionalmente para
recomendar para qual exame uma pessoa interessada em ter um certificado dessa
instituicdo deve se preparar. O teste contém 25 questBes de multipla escolha. Os
participantes ndo tiveram um tempo especifico para realizar esse teste (ver
APENDICE A). Os testes foram realizados individualmente entre os dias 15 e 30 de
outubro do ano de 2014. Os resultados foram apresentados e catalogados via
fotografia, uma vez que nédo é possivel gerar um relatorio especifico para impressao.
Os testes foram realizados pelos candidatos a participante de acordo com a sua
disponibilidade de tempo. Ao final foram encontradas entre as pessoas convidadas
22 pessoas com o nivel minimo requerido que era a recomendacdo de se
prepararem para o nivel Cl ou acima. Por questdes metodoldgicas dois
participantes foram descartados de forma aleatéria. Foi solicitado a cada um dos
participantes que assinasse um Termo de livre consentimento (ver APENDICE B), a
fim de poder participar da pesquisa desse estagio em diante. Este termo contém

%% Os candidatos sdo estudantes de letras ou professores de inglés advindos de instituicdes de ensino
diferentes. Esta escolha deu-se também por pardmetros éticos da pesquisa social com pessoas.

L Classificacdo dada ao falante independente com nivel upper intermediate segundo o quadro
comum europeu.
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todos os dados informando o objetivo da pesquisa e o0s procedimentos que
aconteceriam para a coleta de dados.

Os informantes dessa pesquisa foram identificados de modo alfanumeérico
com a letra P de participante acompanhado por um numero arabico tal como P1, P2

etc.

3.4 INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

Para coletarmos os dados desta pesquisa utilizamos dois instrumentos.
Inicialmente, para essa andlise das relagBes entre texto—imagem utilizamos um
guadro para catalogar as categorias encontradas de acordo com o0 sistema proposto
por Martinec e Salway (2005). Para uma compreensdo mais ampla, optamos por
observar tanto as relacfes de status quanto l6égico-semanticas, uma vez que nNosso
intuito foi descobrir todas as relagbes entre enunciados e as imagens utilizadas.

O segundo instrumento que utilizamos para nossa coleta de dados foi um
teste que consistiu em duas tarefas a serem realizadas pelos participantes. Como
nosso intuito foi verificar se e como as imagens auxiliavam no desempenho das
tarefas, cada participante executou uma tarefa com imagem e outra sem imagem.
Para as tarefas sem imagens, foram elaborados enunciados que buscaram
preservar o maior grau de semelhanca em termos de informacdes. Os enunciados
das tarefas sem imagens foram submetidos a avaliacdo de trés leitores a fim de
comparar o contetudo informacional de modo a observarmos se os critérios de
semelhanca entre os enunciado das tarefas que tiveram as imagens retiradas foi

obedecido rigorosamente.

3.5 PROCEDIMENTOS DE COLETA DE DADOS

O primeiro passo na realizacdo da nossa coleta de dados foi a separacao
das tarefas de acordo com os critérios que julgamos pertinentes segundo nossas
guestbes de pesquisa. ApOs a escolha das tarefas foi realizada um processo de
analise seguindo os parametros propostos pelo sistema de relacbes entre texto-
imagem segundo Martinec & Salway (2005). Todos esses dados foram catalogados
em um quadro indicativo cuja finalidade foi sistematizar e facilitar nossa visualizagao

das relacbes entre texto (enunciado) e imagens (fotografias) encontradas nas
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tarefas. ApOs a catalogacdo dos dados das relagdes encontradas, selecionamos as
duas que seriam testadas pelos participantes e que responderia a seguinte
pergunta: Como as imagens que fazem parte das tarefas de fato auxiliam os
participantes na execucédo da tarefa? E se auxiliam como o fazem?

Para respondermos a essa questdo, demos inicio ao segundo
procedimento de coleta que foi a aplicacdo do teste que elaboramos, a fim de
verificar se as imagens auxiliavam ou ndo os participantes no desempenho das
tarefas.

O teste com as tarefas foi realizado individualmente e gravado com o uso
de um aplicativo de gravacdo. O aplicativo que utilizamos foi o gravador que é um
aplicativo gratuito e permite gravacoes e importacbes dos dados gravados via one
drive. O teste com as tarefas foi realizado de acordo com a disponibilidade de tempo
dos participantes entre os dias 03 e 17 de novembro de 2014.

Cada participante executou duas tarefas: uma com imagem e outra sem
imagem. Contudo, os participantes ndo executaram as tarefas do mesmo modo. Dez
participantes que executaram a tarefa 1 com a imagem, realizaram a tarefa dois sem
a imagem. lgualmente, aqueles dez participantes desempenharam a tarefa 2 com
imagem, realizaram a tarefa 1 sem a imagem. Impde-se dizer aqui que a divisao
desses participantes para a execucdo da tarefa deu-se de modo aleat6rio. Nosso
intuito em alternar tarefas diferentes com e sem imagens foi minimizar o impacto da
repeticdo da tarefa, desse modo o conhecimento prévio da tarefa e das imagens néao
exerceriam tanto impacto no desempenho dos participantes. Os vinte participantes
foram divididos em dois grupos. Cada grupo de dez realizou as tarefas seguindo a
ordem conforme explicitamos. Uma ordem especifica foi utilizada para cada grupo. O
grupo 1 realizou a tarefa 1 com imagem e a tarefa 2 sem imagem nesta respectiva
ordem. Ja o grupo 2 realizou primeiro a tarefa 1 sem imagem e depois a tarefa 2
com imagem.

O seguinte protocolo foi obedecido durante a aplicagéo do teste:

1) O pesquisador explicou em linhas gerais 0 objetivo da pesquisa e no
gue consistiria o teste;
2) Os participantes leram e assinaram o Termo de Consentimento Livre e

Esclarecido antes de participarem do teste;
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3) O pesquisador entregou a tarefa aos participantes e leu a instrucao da
tarefa em voz alta. A instrucdo da tarefa encontrava-se escrita e 0s
participantes tiveram acesso ao texto verbal também na modalidade
escrita;

4) O pesquisador perguntou se havia alguma duvida quanto a realizacéo
da tarefa;

5) Os participantes executaram as tarefas obedecendo a ordem

previamente estabelecida nos procedimentos de coleta dos dados.

Apbés as gravacbes de todos os testes, realizamos o processo de
transcricdo dos textos orais produzidos pelos participantes. Como nosso objetivo
trata-se de analisar até que ponto as imagens auxiliaram no desempenho das
tarefas, nossa transcricdo contemplou apenas 0s seguintes elementos: 1) pausas, 2)
truncamentos bruscos, 3) comentarios do analista, 4) padrdo entoacional de subida
rapida na fala 5) pausa preenchida 6) indicacdo de transcricdo parcial ou de
interrupcdo. Todos esses critérios obedeceram aos padrdes propostos por
Marcuschi (1998) e Valls (2010). Os simbolos utilizados em nossa transcrigdo estdo
também em consonancia com o modelo de transcricdo proposto por esses dois
autores.

Uma pausa consiste no silenciamento da fala por qualquer unidade de
tempo. Para a indicacdo de pausas na transcri¢cao utilizamos o simbolo (+), sendo o
sinal de mais correspondente a 0.5 segundos. Utilizamos (++) nas pausas nao
preenchidas de 1 segundo. A partir de 1.5 segundos, utilizamos os parénteses e, em
seu interior, colocamos o tempo representado em algarismos arabicos entre
parénteses.

Para indicar um truncamento brusco, isto é, uma situagcdo em que uma
unidade linguistica € cortada voluntariamente ou ndo pelo falante, utilizamos uma
barra. Esse simbolo pode indicar também que o falante foi interrompido por outra
pessoa.

Alguns comentarios fazem-se necessarios para indicar situagdes
particulares que emergem no momento da gravacdo. Para essas situacoes,
utilizamos os parénteses duplos e dentro deles indicamos o comentario. Esses

comentarios podem ser de ordens diversas tais como rebaixamento da voz, risos,
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dentre outros. Tais comentarios sdo muito Uteis para indicar a atitude do participante
diante da situacao de interacdo em andlise.

Para indicar entonacdo de subida rapida, utilizamos aspas duplas.
Corresponde ao padrdo de uma interrogacao como é feita em uma yes/no question.
A pausa preenchida foi indicada de acordo com alguns usos mais recorrentes tais
como ah, uh, aha, dentre outros. Por fim, a indicacdo de transcricdo parcial ou

interrompida foi indicada com o uso de duas barras contendo reticéncias entre elas.

3.6 PROCEDIMENTOS DE ANALISE

De posse dos dados coletados a partir do exame das tarefas e dos textos
orais resultantes da aplicacdo do teste, apresentamos nesta secdo 0s
procedimentos de andlise.

Para a andlise das relacdes texto-imagens, utilizamos as categorias do
sistema de Martinec e Salway (2005) tanto no nivel de status quanto no nivel légico-
semantico. Nas relacbes de status, averiguamos a ocorréncia das seguintes

categorias:

1) Status de igualdade: podendo ser a imagem e o texto independentes
ou imagem e texto complementares.
2) Status de desigualdade: Imagem subordinada ao texto ou texto

subordinado a imagem.

No nivel l6gico semantico averiguamos a ocorréncia das relacbes de

expansao dos tipos:

1) Elaboracéo, podendo ser essa do subtipo exposicdo quando texto e
imagem apresentam a mesma generalidade. Ou exemplificagdo, quando
o grau de generalidade entre o texto e a imagem é diferente. Nesse caso,
coube-nos especificar se 0 caso era o texto era mais geral ou a imagem
mais geral nas tarefas.

2) A categoria de extensdo, isto €, quando o texto verbal acrescenta
informacgdes novas a imagem ou a imagem acrescenta informacdes novas

ao texto verbal.
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3) A categoria de intensificacdo, isto €, aquela das circunstancias de
lugar, tempo ou causa / razao.
4) Na categoria da projecdo verificamos a ocorréncia de locucdes ou

ideia.

Cada uma das tarefas foi rigorosamente avaliada qualitativamente, a fim
de observar quais das categorias acima apareceriam para identificar se havia ou ndo
relacbes que pudessem marcar a potencialidade de as tarefas serem executadas
qualitativamente melhor ou ndo com a presenca dessas imagens.

Para a andlise dos textos verbais produzidos durante o teste, fizemos uso
dos objetivos propostos pela tarefa a fim de averiguarmos o desempenho dos
participantes e se as imagens o0s auxiliaram ou ndo na realizacdo das tarefas.
Aferimos qualitativamente e quantitativamente, por ocorréncia, sob que circunstancia
os candidatos conseguiram desempenhar melhor a tarefa. Para analisar esses
dados organizamos em um quadro em formato de checklist contendo os seguintes
critérios: 1) Efetuou a comparacéao? 2) Respondeu as perguntas contidas na tarefa?
3) especulou? 4) Expressou opiniao? 5) cumpriu o tempo de 1 minuto?. A partir
desse checklist, analisamos qualitativamente e quantitativamente as recorréncias
dos resultados tanto sob as circunstancias com uso da imagem e sem 0 uso das
imagens. E importante explicitarmos aqui que observamos e quantificamos em
dados de sim e ndo de acordo com a presenca do critério analitico na andlise das
transcrigcoes.

Os objetivos das tarefas estdo em consonancia com alguns dos critérios
necessarios para o bom desempenho do candidato no teste de Cambridge. O
primeiro desses objetivos é a comparacao das imagens. Esse elemento € também
constituinte da tarefa no exame. “Comparar’ nessa perspectiva requer do candidato
estabelecer relacdes claras entre duas imagens, apresentando um poder de
abstracdo e estabelecendo correlagbes tanto de nivel genérico quanto de nivel
especifico. O candidato também pode comparar com sua prépria experiéncia e
estabelecer conexdes com sua experiéncia de mundo.

Um segundo elemento importante da tarefa € que baseado nas imagens,
os falantes devem responder as duas perguntas que estdo claramente apresentadas
nas instrucdes. Portanto, como as tarefas que analisamos sdo semelhantes as do

exame CAE, esse critério foi aferido nas duas situaces, isto €, com e sem imagem.
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Nesse caso, para uma melhor explicitagdo no grafico, que apresentaremos na se¢ao
de resultados, categorizamos as perguntas sobre 0s rotulos motivo que corresponde
a primeira pergunta do enunciado e atitude que corresponde a segunda pergunta.
Cada uma dessas perguntas gerou uma categoria de nossa analise.

Um terceiro elemento fundamental na tarefa diz respeito a especulacéo
de situagBes. Esse critério esta ligado ao aspecto da abstracdo requerida a partir
das leituras das Iimagens, portanto buscamos saber se o0s participantes
apresentaram alguma diferenca nas situacfes com e sem imagens no que diz
respeito também a especulagdo. A analise do enunciado ja indica pela estrutura
utilizada na redacdo que a resposta deve ser dada em nivel de especulacgéo,
contudo somente esse elemento pode ndo assegurar que o participante vai
realmente especular. Por isso, no teste aferimos também essa categoria, pois essa
constitui um objetivo importante da tarefa.

Outro objetivo desta tarefa é a expressao da opinido acerca dos motivos
gue levaram as pessoas a realizarem tais atividades enquanto viajavam. Por fim, o
tempo é um elemento crucial, pois ele indica a capacidade do candidato de manter
um fluxo de fala continuo. Nesse sentido, observamos se o participante conseguiu
expressar-se de maneira logica e encadeada durante o tempo requerido na tarefa
que € de um minuto ininterrupto.

Ao considerar o desempenho como parametro se faz necessario destacar
gue entendemos que este esteja associado ao simples cumprimento (ou ndo) da
tarefa ora proposta de acordo com os itens propostos no resultado planejado na
estrutura da tarefa e no manual do professor.

Portanto, as categorias que compdem o conjunto de critérios do

desempenho com base nos objetivos das tarefas séo os seguintes:

+ Comparacao: Esse item constitui um traco geral da estrutura da tarefa.
O participante deve escolher dentre as trés imagens duas e compara-las,
a fim de responder as perguntas ndo apenas individualmente, mas
estabelecendo comparacdes entre as duas imagens por ele escolhida.

* Motivo: esse item indica a reposta a primeira pergunta que compde o
enunciado da tarefa, isto €, por que o participante acha que as pessoas

escolheram tais atividades enquanto viajavam. Aqui o participante deveria
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especular sobre quais motivos levaram os participantes representados
imageticamente a escolherem tais atividades enquanto viajavam.

+ Atitude: nomeamos atitude, a segunda pergunta feita sobre as
imagens, isto €, 0 que essas atividades dizem em relacdo as atitudes dos
participantes representados nas imagens com relagdo a viajar. Com base
no que esta representado na imagem, o participante deveria especular
sobre as possiveis atitudes, impressdes que as pessoas tém sobre viajar.
» Especulacédo: capacidade que o participante deve apresentar de nao se
prender somente a nomeagdo de coisas e processos dentro da
representacdo visual. Aqui os participantes devem apresentar estruturas
|éxico-gramaticais que permitam um nivel de abstracéo e interpretacédo da
imagem.

* Opinido: os participantes deveriam expressar opinides sobre os
processos ha representacao imageética.

« Tempo: é objetivo das tarefas proporcionar ao candidato input
suficiente para que ele consiga falar durante um minuto ininterrupto e com

0 menor numero de hesitacdes.

Como se tratam de duas tarefas, os grupos analisados puderam
apresentar resultados distintos.

Os procedimentos de andlise das informacdes que se tornam dados para
esta dissertacdo envolvem a sistematizagao destes em planilhas que apresentam o
conjunto de dados por item alcancado e por participante individualmente. E preciso
destacar que as tabelas foram organizadas por grupos. Nomeamos 0S grupos em
gue os participantes foram divididos sob a insignia A e B. Os graficos com estes
dados encontram-se disponibilizados na se¢éo de apresentacao dos resultados.

Todavia, o procedimento utilizado para a mensuracdo do desempenho
satisfatorio consiste em analisar por cada participante, a quantidade de itens
alcancados dentre os seis propostos por tarefa. Deste modo, a guisa de exemplo, o
participante que atinja os seis itens apresentaria resultado satisfatorio igual a 1. Os
participantes que alcancaram um numero inferior tiveram o seu resultado calculados
via regra de trés simples a fim de termos um indicativo proporcional entre o valor

total 1 e o valor minimo O.
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De posse dessa informagdo pudemos tracar um perfil médio de itens
cumpridos por cada participante e relacionando com os participantes avaliados
foram somadas as quantidades de acertos por item e o somatorio foi dividido pelo
namero total de participantes (neste caso, 10).

De posse dessas informag@es, foram elaborados graficos que relacionam
0s que participaram e tiveram desempenho favoravel em ambos os grupos de
tarefas distintas (com e sem imagem). O objetivo foi comparar a influéncia (ou ndo)
da imagem no éxito da tarefa proposta. Sendo assim, entendemos que as tarefas
apresentavam o mesmo objetivo mesmo sem o auxilio das imagens. Por essa razéo,
consideramos pertinente analisar as amostras (grupo A e grupo B) com base na
realizacdo das tarefas (com e sem imagem) e expressa-las em linguagem grafica.

Os participantes foram codificados pela letra P seguida de um namero.
Essa numeracdo seguiu uma ordem aleatéria a fim de ndo gerar qualquer tipo de
identificacdo para os participantes. A Unica coisa observada foi a manutencao da
sequencia das tarefas estabelecidas na metodologia deste trabalho.

Terminada a descricdo dos passos metodolégicos da pesquisa, passamos
para a apresentacao e discussdo dos resultados que sdo apresentadas no capitulo

seguinte.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

O presente capitulo tem como objetivo apresentar os resultados deste
estudo bem como discuti-los sob o aparato tedrico escolhido para nortear esta
pesquisa. Reiteramos aqui que o objetivo principal desta investigagdo foi
compreender o papel do uso de imagens em tarefas orais para aprendizes com o
nivel de proficiéncia em lingua estrangeira classificada como independente segundo
0 Quadro Comum Europeu para linguas.

Este capitulo esta estruturado em trés secdes. Na primeira, apresentamos
a descricdo das relagfes entre texto-imagem nas tarefas que constituiram o corpus
de nossa pesquisa. Na se¢do supracitada optamos por apresentar os resultados das
tarefas individualmente a fim de melhor explicitar as relacdes entre texto-imagem
presentes em cada uma das tarefas. A segunda sec¢ao relata o desempenho dos
participantes. Apresentamos o0s graficos que apontam o desempenho dos
participantes e procuramos através de um olhar qualitativo identificar as diferencas
gue ocorreram nos textos orais produzidos quando a tarefa foi executada com e sem
as imagens. A partir da utilizacdo dos objetivos propostos nas tarefas procuramos
interpretar e mensurar quantitativamente as ocorréncias dos itens alcangados e

qualitativamente os resultados do desempenho dos participantes.

4.1 RESULTADO DA ANALISE DESCRITIVA DA ANALISE DAS RELACOES
ENTRE OS MODOS VERBAL E VISUAL DO CORPUS

Conforme afirmamos no capitulo metodolégico, o caminho que utilizamos
a fim de avaliarmos o papel das imagens na construcdo das tarefas foi o sistema de
relacdo texto-imagem proposto por Martinec e Salway (2005). Nesse sistema, 0s
autores delineiam categorias que descrevem diversos tipos de relacdes entre texto e
imagem, a partir dos postulados da Linguistica Sistémico-funcional. Portanto,
analisamos as tarefas em nivel de status e também suas relacdes légico-

semanticas.
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4.1.1 Resultados da tarefa 1

Antes de apresentarmos e discutirmos o0s resultados da andlise dos
dados, apresentarmos o texto da tarefa. Esse texto encontra-se em um caixa de
texto em cor azul que o destaca das demais se¢Bes. O enunciado da tarefa é o
seqguinte: “Look at the pictures, and read the task” (KENNY et al.,, 2010, p. 111).
Chama-nos atencéo imediatamente que o aluno é orientado a direcionar seu olhar
tanto para o elemento verbal quanto para o elemento visual a0 mesmo tempo,
portanto, inferimos que ambos 0s modos nessa tarefa possuem igual importancia na
perspectiva do autor, pois para a realizacdo da tarefa, as imagens tém papel
fundamental. O enunciado que descreve especificamente a tarefa é o seguinte: The
pictures show people doing things while travelling. I'd like you to compare two of the
pictures, and say why you think the people have chosen to do these things while
travelling and what they tell us about the people’s attitude to travelling®. (lbid). A

figura 21 apresenta a tarefa 1:

Figura 21 — Tarefa 1 com imagens adaptada.

The pictures show people doing things while
travelling. I'd like you to compare two of the
pictures, and say why you think the people have
chosen to do these things while travelling and

22 As figuras mostram pessoas fazendo coisas enquanto viajam. Eu gostaria que vocé comparasse
duas das figuras e dissesse por que vocé acha que as pessoas decidiram fazer estas coisas
enquanto viajavam e o0 que essas coisas nos dizem acerca das atitudes dessas pessoas com relacdo
a viajar.
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De acordo com o sistema de Martinec e Salway (2005), o primeiro
elemento que analisamos nas relagfes texto e imagem € a relacdo de status. Desse
modo apontamos que as imagens (fotografias) e o texto verbal (enunciado)
apresentam uma relacdo de igualdade. Nossa assertiva deve-se ao fato de que
neste arranjo semiético, o enunciado da tarefa se refere a todas as imagens,
portanto, ndo havendo nenhum indice de particularizacdo entre os mesmos. Nas
imagens temos a representacdo de acfes enquanto as pessoas viajam do mesmo
modo que temos no texto verbal. O conjunto dos processos realizados pelos
participantes em cada cena forma o tema da tarefa e esta também materializado
textualmente através da pergunta feita no enunciado.

Uma segunda subclassificacdo apresentada no sistema supracitado €&
guanto a dependéncia entre texto e imagem ou a complementaridade de ambos. Na
composicdo multimodal em questdo, temos uma relacdo de igualdade
complementar, pois as imagens se combinam ao texto verbal formando um sintagma
maior, isto €, a juncdo de ambos é que constitui a inteireza da tarefa. Os processos
em ambas as modalidades ndo sdo semelhantes, portanto ndo se repetem
simplesmente. O contetdo nessa subcategoria pode ser de carater implicito em um
dos dois modos como é o caso em questdo. No texto verbal hd um grupo nominal
these pictures® cujo referente esta nas imagens apresentadas a seguir. Além disso,
o enunciado da tarefa solicita que o aprendiz deve comparar duas das figuras,
portanto selecionar quais ele deve comparar. Outro aspecto de complementaridade
€ que o uso do pronome demonstrativo these no enunciado s6 é compreendido
guando o aluno olhar para as fotografias da figura 21, uma vez que 0S pProcessos
realizados pelos participantes representados nelas ndo foram mencionados no
enunciado verbal. Nesta tarefa, os processos s6 sao representados no modo visual.
Finalmente, ainda na parte inicial do enunciado, a expressdo the pictures show?*
orienta o aprendiz para saber que é necessario observar as fotografias para
estabelecer um entendimento do que se trata o enunciado. Somente através do
olhar as fotografias € que o aprendiz sera capaz de nomear 0S processos a que o
enunciado se refere.

Em sumula, o que podemos inferir nesse aspecto do status é que as

imagens e o texto verbal se complementam mutuamente uma vez que sem as

>3 Estas fotografias.
* As fotografias mostram.
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imagens o aprendiz ndo tomaria conhecimento do que se tratam tais acfes ja que
nao estdo previamente explicitadas no texto verbal. O uso dos déiticos pronomes
demonstrativos no texto verbal apontando para a imagem reforca ainda mais o
status de relacdo entre os dois modos fazendo com que os aprendizes ainda que
inconscientemente percebam o movimento de complementaridade informacional que
ali esta presente.

O préximo nivel de analise que realizamos diz respeito ao aspecto logico-
semantico das relacfes entre texto-imagem. Na tarefa ora analisada, temos uma
primeira relagdo do tipo expanséo, pois como aponta os autores Martinec e Salway
(2005), essa categoria lida com as relagbes entre os eventos representados em
experiéncias ndo linguisticas.

De acordo com o sistema temos uma relacdo de elaboracdo do tipo
exemplificacdo. Na tarefa em questdo observamos que o grau de generalidade entre
texto e imagem é distinto. Se analisarmos 0s enunciados da tarefa € mais geral uma
vez que nao temos detalhes acerca das coisas que sao perguntadas no enunciado.
O uso dos pronomes referindo-se as imagens, bem como o substantivo atitude que &
foco da pergunta s6 é especificado por conta das imagens. Se o texto do enunciado
é lido isoladamente a informacdo torna-se vaga. E apenas através do uso das
imagens que os aprendizes poderdo responder as perguntas do enunciado dado que
o mesmo € mais geral sendo, portanto a imagem que complementara a
especificidade de sentido nesse contexto.

A segunda relacdo légico-seméantica que analisamos foi a extensdo, ou
seja, aquela em que um dos modos acresce informagdes novas ao outro modo. Na
tarefa ora analisada o enunciado da tarefa, isto é, a parte verbal € que acrescenta a
informacdo sobre o que o aprendiz deve fazer com as imagens que lhe sao
apresentadas. Quando no enunciado o autor dirige a atencdo do aprendiz para
especular sobre a atitude das pessoas e sobre 0os motivos que levaram essas
pessoas a escolherem tal atividade enquanto viajavam estende o conteudo em
termos informacionais. Implicitamente temos uma razdo para aquela situagcéo e a
analise da atitude chama atencdo do aprendiz para pensar sobre algo que néo esta
representado no arranjo semiatico.

Finalmente, a Ultima categoria l6gico-semantica analisada € a
intensificagdo.  Aqui temos as relagdes circunstanciais representadas quer

verbalmente quer imageticamente. Nas imagens sabemos detalhes do modo como e
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onde as agbes ocorrem pelas imagens, pois no texto verbal nada informa sobre esse
aspecto. Todas as fotografias apresentam os espacos onde as acdes ocorrem de
maneira nitida fato esse que pode levar o aprendiz a especular sobre o lugar e
relacionar os motivos das escolhas de tais atividades bem como retomar a teméatica

da atitude que eles tém em relag&o ao processo viajar.

4.1.2 Resultados da tarefa 2

A segunda tarefa que analisamos trata da mesma teméatica da primeira,
isto é, atividades que as pessoas fazem enquanto viajam. O texto verbal (enunciado)
da questao € idéntico ao da tarefa de nUmero um, porém as imagens que constituem
esta tarefa sao diferentes. Na constituicao original da tarefa os aprendizes realizam
a segunda tarefa baseado no exemplo que foi apresentado baseado na tarefa 1. A
figura 22 apresenta a tarefa de numero dois do corpus. Nesta tarefa temos uma
situacdo em que os participantes deveriam comparar atividades que as pessoas
fazem enquanto viajam, contudo as imagens que constituem esta tarefa s&o
completamente diferentes. A primeira fotografia apresenta um homem usando um
laptop, a segunda um ciclista olhando um mapa e a terceira fotografia, um adulto e
uma crianga em um avido usando um video game portatil. Diferente da tarefa 1 que

apresentava atividades semelhantes, isto €, leitura e conversa, nessa 0S

participantes teréo que discorrer sobre processos distintos.
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Figura 22 — Tarefa 2 com imagens adaptadas.

The pictures show people doing things while travelling. 'd like you to
compare two of the pictures, and say why you think the people have
chosen to do these things while travelling and what they tell us about

the people's attitude to traveling.

Fonte: Gold CAE coursebook.

Conforme o sistema de categorizacdo de status, segundo Martinec e
Salway (2005) descrevemos as relacdes de status entre texto e imagem como sendo
de igualdade. Assim como na primeira tarefa, as imagens da tarefa se relacionam
com o texto todo. Desde o enunciado o participante é instruido a olhar para as
imagens através da instrucdo look at the pictures®. Do mesmo modo como na tarefa
1 os aprendizes necessitam das imagens para responder as perguntas ja que no
texto ndo ha especificacdes linguisticas suficientes para a realizagdo da tarefa. O
uso dos termos the pictures, two pictures, doing these things e compare two

pictures®® criam uma relacéo direta entre o texto e a imagem.

%% Olhe para as fotografias.
%% As fotos, duas fotos, compare duas fotos.



74

Ainda baseados nos elementos mencionados no paragrafo anterior
podemos afirmar que as imagens e 0 texto estabelecem uma relacdo de
complementaridade uma vez que é pela combinacao do texto verbal e as figuras que
o aprendiz é capaz de entender o que se deve fazer para realizar a tarefa. Nesse
sentido, tem-se que a combinacdo entre o texto e as fotografias forma um sintagma
mais amplo constituindo o sentido inteiro da tarefa que possibilitara o aprendiz a
realizar a tarefa proposta. As imagens materializam 0S processos que serao
posteriormente materializados pela linguagem verbal oral, bem como as
circunstancias enunciadas no texto verbal.

No que concerne aos aspectos ldgico-semanticos, ha inicialmente a
ocorréncia de um processo de expansdo, pois as imagens e o texto verbal ndo
tratam da ordem do dizer, isto em nem as imagens e nem o0s textos tratam de
experiéncias linguisticas previamente ocorridas. Seguindo o0 sistema de
classificacdes, a primeira subclassificacdo da tarefa na expansao é a elaboracao e
mais precisamente a do tipo exemplificacdo. O nivel de generalidade entre o texto
verbal e as imagens nesse caso é diferente. As imagens nesse caso tornam o texto
verbal mais especifico j& que o uso de termos gerais faz com que o aprendiz precise
de informacgdes extras para que possa melhor compreender o enunciado verbal. As
imagens indicam que as acdes o texto verbal se refere ja que nele o autor utiliza
apenas o pronome demonstrativo “estes”, bem como o uso do substantivo “pessoas”
e “atitude” que tornam o texto ainda mais geral. Portanto, podemos afirmar que o
grau de generalidade do texto é maior, pois as figuras especificam os participantes,
0S contextos e quais as atitudes a que o texto verbal se refere.

A segunda subclassificacdo refere-se a extensao. Nesse caso, podemos
dizer que na tarefa dois, o enunciado solicita ao produtor do texto verbal oral o que
deve ser feito. Desse modo o texto verbal (enunciado) acrescenta informacgdes
acerca do que deve ser realizado bem como sinaliza o elemento atitude que constitui
o foco da segunda questéo da tarefa.

Finalmente, a intensificacdo nessa tarefa se da pela imagem apresentar
os lugares onde as acdes ocorrem e também pelo enunciado ao perguntar sobre o
motivo pelo qual as pessoas escolheram realizar tais atividades enquanto viajavam.
Nesse Ultimo caso, a intensificacéo é feita pelo texto verbal.

A partir das analises realizadas estabelecemos que ambas tarefas

apresentam um alto nivel de semelhanca tanto em nivel de status quanto das
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relagbes logico-semanticas. O fato de ambas as tarefas apresentarem um status do
tipo complementar nos leva a supor que as imagens que constituem a tarefa tem
grande potencial de exercerem um papel fundamental na execucéo das tarefas uma
vez que os sentidos sdo produzidos através da interacdo de ambos os modos
semidticos. Além disso, h& diversos significados que poderdo ser explorados a partir
da observacdo de ambos os modos, j& que ndo s6 0s processos, como também o
aspecto da atitude ndo estdo representados no modo verbal, mas sim apenas no
modo visual. Na secdo seguinte apresentamos os resultados do desempenho dos

participantes por tarefa com base na presenga e auséncia das imagens em cada.

4.2 RESULTADOS E DISCUSSAO DO DESEMPENHO DOS PARTICIPANTES NA
TAREFA 1

Nesta secdo, nos ocupamos em apresentar os resultados de nossas
analises quanto a producéo oral dos participantes na tarefa 1 com e sem imagens.
Organizamos nossa apresentacdo em graficos com os resultados em percentual
com base no numero percentual de participantes que conseguiu cumprir cada
critério da tarefa. Reiteramos que cada item analisado corresponde ao desempenho
com base no objetivo de cada tarefa. Nesse quesito, o participante deveria escolher
duas fotografias e compara-las. Esse elemento esta dito apenas no texto verbal
(enunciado) da tarefa e foi representado visualmente na caixa de texto que compde

a estrutura da tarefa, como mostra a figura 23:

Figura 23 — Enunciado da tarefa 1 com imagem.

The pictures show people doing things while travelling. I'd like you to
compare two of the pictures, and say why you think the people have
chosen to do these things while travelling and what they tell us about
the people’s attitude to travelling.

Fonte: Gold CAE coursebook.

A figura 24 apresenta o enunciado da tarefa 1 sem imagens. Como se

pode observar, a instrucdo de escolha de duas situacdes e solicitacdo de que o
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participante comparasse duas dessas situacdes foi mantida também na tarefa sem

imagem.

Figura 24 — Enunciado da tarefa 1 sem imagens.

Imagine people doing these things while traveling. I'd like you to
imagine these situations:

1. A person reading a book at a train station.
2. A person reading a newspaper at the subway station.
3. A group of people talking on an airplane.

Compare two of these situations and say why you think the people
have chosen to do these things while traveling and what they tell us
about the people’s attitude to traveling.

Fonte: arquivo pessoal do autor.

A primeira parte da tarefa, portanto, consiste em uma escolha que o
participante deveria realizar entre as trés fotografias que lhes foram apresentadas,
ou quando executada sem a imagem, duas situacdes dentre as trés que lhes foram
descritas. A partir dessa escolha, era esperado do participante que sua fala se
iniciasse atendendo a esse primeiro item da tarefa que é a comparacdo das duas
fotografias ou das duas situacoes.

O gréfico 1 apresenta os resultados aferidos para esse item na execucao
da tarefa nimero 1. Impde-se ratificar que a mesma tarefa foi realizada por grupos
diferentes e em ordens distintas a fim de contrabalancear o impacto da repeticdo das
tarefas. Por esta razao, o grafico apresenta Grupo A que realizou a Tarefa 1 com

imagem e o Grupo B que realizou a mesma tarefa, porém sem imagens.
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Gréfico 1 — Resultado do teste quanto a comparacao das imagens na tarefa 1.

Comparacao
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Comimagem - Grupo B Sem Imagem - Grupo A

Fonte: elaborado pelo autor.

De acordo com o demonstrado no grafico 1, o primeiro item, isto é, a
comparacao foi mais recorrente quando os participantes realizaram a Tarefa 1 sem a
imagem do que com imagem. Uma das possiveis explicagcbes para a nao
comparacao das duas imagens pode ser o ndo entendimento da tarefa, portanto. A
nao aparicdo de estruturas verbais no texto oral que indiguem comparacao indica,
segundo 0s nossos critérios de analise, 0 ndo cumprimento de um dos itens
esperados de acordo com os critérios baseados nos objetivos da tarefa. Embora, os
participantes tivessem tido a oportunidade de fazerem perguntas antes de
executarem a tarefa, poucos foram os que sentiram a necessidade de repeticdo da
instrucdo, porém o resultado demonstra que esse aspecto da instrucdo parece nao
ter ficado muito claro para os participantes, embora a comparagdo estivesse
explicitamente apontada na instrugao via texto verbal conforme mostra as figuras 23
e 24.

Uma observacéao, todavia, uma ressalva precisa ser feita a luz do que diz
a literatura do ensino baseado em tarefas no que se refere ao aspecto de resultados.
Ellis (2007) aponta que a avaliacdo de resultados em uma tarefa pode variar de
acordo com sua nhatureza, pois podem apresentar uma Unica possibilidade de
resposta ou ainda outros caminhos. No caso das tarefas em especifico o que nos
interessou foi perceber se ha natureza da comparacao aparecia ou ndo. Ha de se

mencionar também que o fato dos participantes ndo terem sido treinados ou
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instruidos para esse tipo de tarefa pode ser uma possivel explicacdo para o nao
cumprimento deste objetivo da tarefa. Se olharmos por esta perspectiva, o fato seria
gue uma instrucdo especifica com base na natureza dessa tarefa torna-se crucial
para a realizacdo da tarefa. Esse elemento reforca a natureza imprevisivel dos
resultados de uma tarefa, pois ela por si mesma oferece aos aprendizes uma série
de caminhos que eles fardo ao longo da execucdo e que Sao poucos previsiveis
especialmente quando se trata de tarefas cuja natureza permite mais de uma
resposta, como € o caso das tarefas em questéao.

Um elemento interessante que podemos supor ainda em relagédo ao nao
cumprimento deste item durante o teste pode estar relacionado ao fato de que as
fotografias ocupam parte central da pagina, sendo um elemento de saliéncia e talvez
esse fato pode ter capturado mais a atencéo dos participantes do que o texto verbal
que encontrava-se de modo menos saliente na pagina. Além disso, o tempo
empregado para a interpretacdo das imagens pode ter funcionado como elemento
de desvio dos recursos atencionais que poderiam ter sido empregados nos
elementos da tarefa em si que constavam no texto escrito. Em oposicdo a isso
temos que salientar, por exemplo, que a tarefa sem imagens ja oferecia um input
linguistico guiado, nomeando coisas e situacdes fazendo com que o tempo que seria
gasto no entendimento da imagem pudesse ser empregado no objetivo da tarefa.
Portanto, se observarmos a margem de diferenca entre 0s participantes que
alcancaram o item, a diferenca chega a ser de 20% dentre os que acertaram,
acentuando assim que provavelmente a instrucao pode ter passado despercebida e
a retomada pela visualizagdo do texto verbal ndo ocorreu. Os trechos a seguir
ilustram como os participantes procederam no quesito da comparacdo das imagens

e das situacoes:

P9: Comparing two pictures I'm comparing one that has that shows a man
yawning while reading he seems to be in a train station. I'm comparing this
picture to the picture that's very similar to this one in an aspect that there are
people in a train station / they seem to be in a train station or subway station
all of them are reading the difference is that they seem to be very busy with
their own reading and taking it kind of seriously.

Como se pode observar pelo trecho da fala de P9 que realizou o teste
com a imagem, o mesmo utiliza uma estratégia de repeticdo do enunciado verbal,

como podemos ver pelas palavras “comparing two pictures”, “I'm comparing”. A
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7

estratégia utilizada pelo participante € o que percebemos em comum nas duas
tarefas executadas, ou seja, o processo de leitura além do fato que o lugar é
mencionado, fato que enfatiza a coeréncia do texto do participante com a imagem
através da relacdo logico-semantica de intensificacdo. A transcricdo a seguir

exemplifica a comparag&o quando a tarefa foi realizada sem as imagens.

P8: A:h (++) well | think the person reading a book at the train station a:h
maybe she’s just trying to spend some time doing something because while
we’re traveling by train we have to (incompreensivel) maybe she’s just
trying to kill some time. As the second second (+) is to actually is also a
person reading a newspaper the difference maybe is that the second that
the person reading a newspaper she’s trying to get informed about new stuff
that’s happening around and the first that’s reading a book she’s just she’s
just reading for fun .

Assim como o P9, P8 utiliza a repeticdo do enunciado verbal como
estratégia para estabelecer a coeréncia entre o texto oral e o enunciado. A
comparacao, todavia, realizada por P9 é feita através do uso dos conectivos “as”, ‘is
also” e “and the first”. E interessante perceber que no caso onde as imagens estio
ausentes, ndo ha nenhuma referéncia de intensificacdo de lugar apenas de razéo.
Essa auséncia pode ser justificada pelo aspecto de esta tarefa apresentar perguntas
especificas que de certo modo servem para guiar a atencdo do participante. Por
assim ser, como na instrucdo os elementos de tempo e espago ndo aparecem nas
perguntas destacada, o participante pode ter focado em responder as perguntas
sem dar atencéo a esses elementos.

Algo recorrente nesta tarefa foi que muitos dos participantes ao invés de
fazerem as escolhas como mencionada no enunciado da tarefa, foram falando das
imagens uma a uma. Esse aspecto pode ter sua origem provavelmente no fato de as
imagens estarem postas de modo mais saliente que o préprio texto da instrucéo da
tarefa, uma vez que ao executarem a tarefa apenas com o texto verbal os
participantes apresentaram um maior indice de acertos neste quesito. Um fato que
nos faz descartar a possibilidade de ndo compreensao de a tarefa ter sido causada
pela lingua é que os participantes possuem um nivel linguistico suficiente para
compreender instrugdes deste tipo. Abaixo, apresentamos a transcricdo da fala de

P2 que ilustra o fenbmeno que acabamos de comentar:

P2: Uh The man is reading the book and at the same time he is yawning, so
probably he’s he’s tired and he’s waiting for his train and he’s reading the
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book because he has nothing else to do. (++) Hum the other picture is a
train station is crowded and the man is looking to the journal and it's the
same reason. He's waiting for the train to come while it doesn’t he reads.
The train. And in the third picture people in an airplane and they are talking.
So here they don’t use any kind of tool to distract themselves but each
other.

Pelo que pudemos observar na transcricdo de P2, a comparacao foi
realizada através da estrutura “the same reason”, contudo, o participante segue
descrevendo outros elementos e passa a falar de uma terceira imagem que embora
presente na pagina, constava apenas para uma possibilidade de escolha, ndo |he
sendo solicitado na instrucdo da tarefa. Logo, o fato de P2 ter comparado, fica
descartada a possibilidade de nao ter proficiéncia linguistica suficiente para entender
a instrucdo da tarefa.

A comparacdo que deve ser realizada deve estabelecer elos claros entre
as imagens quer de semelhanca quer de diferenca. Trata-se de uma comparacao
que além de comparar as imagens entre si, pode incorporar elementos da
experiéncia do falante, isto é, é aceitavel que aquele que execute a tarefa possa
capturar o elemento da imagem e comparar com sua prépria experiéncia. Contudo, é
necessario que as ideias de semelhancas e contrastes sejam muito claras na
producdo verbal do participante. Uma situacdo dessa natureza ocorreu com O

participante 4 como demonstra 0 excerto a seguir:

P4: Ok, so I'm going to compare a situation number one where a man is
reading a book at a train station and situation number three where people
are talking. (+) Ok I could compare with me like when | travel | prefer to talk.
| think times go time goes faster when you talk to people when you chat
when you interact with people. And comparing with the first situation where
the man is reading the book a:h example my husband he prefers to read. He
doesn't like to talk very much.

Nesta situacdo, P4 conseguiu comparar de forma adequada em termos
de estrutura gramatical, contudo a comparagdo das imagens ndo aconteceu como
pedido na tarefa, fazendo com que esse item nado fosse alcancado de forma
satisfatdria pelo participante.

O segundo item avaliado nesta tarefa diz respeito ao motivo pelo qual os
participantes representados na imagem ou as pessoas descritas nas situacdes
resolveram fazer tais atividades. Como é possivel ver no grafico 2, numero de
participantes que responderam a esse item da tarefa foi maior sem a imagem do que

com a imagem.
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Grafico 2 — Resultado do teste quanto ao motivo (pergunta 1) do enunciado.
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Fonte: Elaborado pelo autor.

Ao compararmos 0 numero do percentual dos participantes que
conseguiram responder a pergunta sobre o motivo pelos quais o0s participantes
representados escolheram fazer tais coisas durante a viagem, podemos notar
diferencas quando a imagem estava presente e quando estava ausente. Esse
resultado nos leva a inferir que para discorrer sobre os motivos pelos quais o0s
participantes ndo tiveram impacto muito grande quando a imagem estava ausente
da tarefa. Uma possivel razédo para esse desempenho melhor sem as imagens pode
estar no fato que o nivel linguistico dos falantes é mais avancado permitindo-lhes
responder questdes mais abstratas sem o auxilio de elementos mais concretos
como a imagem para lhes fornecer ideias acerca da tematica discutida. Desse modo,
ainda que o modo verbal (enunciado) estabeleca uma relacdo de
complementaridade com o modo visual (fotografias), para o desempenho desta
tarefa, o impacto dessa relacdo foi minimo, uma vez que somente de posse da
estrutura da tarefa via modo verbal, os participantes foram capazes de responder
com clareza, como mostra o excerto a seguir de P6 que realizou a tarefa sem a

imagem:

P6: (6) A person reading a newspaper at a subway station hum (+) person
is_doing that because probably is maybe the beginning of the day so they
have to be informed about stuff so they read the newspaper or maybe
they’re waiting for the train so they don’t wanna waste your time there they
wanna read something get some information. Hum well the other one a
group of people talking on an airplane. Ah (+) people just can’t stand still and
not talk about stuff sometimes so maybe they started the conversation and
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started talking cause well this is what people do and probably also maybe to
not waste your time just to chat someone because they have nothing else to
do.

Como pudemos observar na fala de P6, ele usa de seu conhecimento
prévio para mencionar as razfes pelas quais as pessoas fazem estas atividades
enquanto viajam. E importante observar que assim como varios outros participantes
que realizaram a tarefa 1, P6 recorre ao texto verbal, estabelecendo uma relacéo de
coesao textual via estratégia de coeséo lexical que leva a coeréncia, fato que nos
faz perceber a recorréncia ao texto verbal que compde a tarefa.

A seguir temos um trecho da fala de um dos participantes que realizou a

Tarefa 1 com a imagem.

P7: In picture A the guy is reading a book and in picture B the people are
reading newspapers ok’ | think in picture A the quy likes lit/ literature so
that's why he might have chosen the book although I'm not sure if he’s
having fun while reading the book because of his yawning.

Assim, P7 apresenta repeticOes relativas ao input textual fornecido pelo
enunciado ao copiar o fraseado que esta presente no mesmo. Esse elemento
reforca que nessa tarefa parece ser o enunciado verbal um elemento mais
significativo tanto quanto as imagens na constituicdo da tarefa.

Um elemento que aparece diferente entre os participantes € que a
estrutura da resposta dada que é mais complexa na atividade com a imagem, porém
nao resultante do texto visual ja que aparentemente o candidato utilizou o texto
verbal como elemento de coesdo da sua fala, por repeticdo. Por essa perspectiva,
parece que o texto verbal foi mais explorado pelos participantes do que o préprio
texto visual. Como ja afirmaramos anteriormente, isto pode ter ocorrido
principalmente por ser o texto verbal j& um insumo linguistico, corroborando para
gue os participantes pudessem observar mais o0 objetivo da tarefa ja fazendo uso do
gue lhe esta ao alcance no momento do que desviar a atencdo para os elementos
imagéticos que lhes demandariam um tempo para interpretacdo dos elementos
imageticamente representados no arranjo multimodal.

No aspecto da atitude das pessoas quanto ao ato de viajar, topico da
segunda pergunta da tarefa, os participantes apresentaram desempenho similar

tanto com a imagem quanto sem ela como mostra o grafico 3:
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Gréfico 3 — Resultado do teste quanto a atitude (pergunta 2) na tarefa 1.
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Fonte: Elaborado pelo autor.

Pelo que podemos notar, a auséncia das imagens nao comprometeu o
desempenho dos participantes na execugcdo da tarefa quanto a categoria atitude.

Observemos as transcricfes da producéao oral dos participantes P2 e P16:

P2: | think this shows that people while traveling prefer to be alone with
themselves and they don’t get in contact with other people. (tarefa
executada com imagem)

P16: They seem to be similar pictures uh similar situations uh both people
think that traveling is a moment is a situation or a moment in which they they
should not lose time but also have that that time to read and to and check up
on their reading. (tarefa executada sem imagem).

Novamente, o aspecto que diferencia a execucdo das tarefas esta na
complexidade linguistica da resposta, porém ndo compreendemos ter relagcéo
necessaria entre a imagem e o texto verbal, mas sim com o repertério linguistico dos
participantes.

Quanto ao aspecto da especulacéo, o Gréafico 4 demonstra que 100% dos
participantes conseguiram especular na situagcdo em que as tarefas foram realizadas
sem as imagens, fato que vai ao encontro do que sSupomaos, pois uma vez que 0S
participantes ndo teriam imagens concretas, uma estratégia seria especular sobre o

gue foi perguntado.
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Grafico 4 — Resultado quanto ao item especulacao na tarefa 1.
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Fonte: Elaborado pelo autor.

Contudo, o que nos surpreendeu foi que os participantes que realizaram
as tarefas com imagens alcancaram resultados ndo muito diferentes. Esse fato
corrobora para indicar que embora as imagens estabelecam relacbes de
complementaridade com o texto verbal (enunciado), a mesma parece que nao foi
essencial para a execucao deste item da tarefa.

O trecho da transcricdo exemplifica P12 que realizou a tarefa sem a
imagem utilizando diversas estruturas de especulacdo enquanto realizava a tarefa

sem a imagem.

P12: Yeah, so they're both person reading a book at a train station. | have to
compare with the guy who'’s reading the newspaper at the subway station. |
think that the activity is still still the same. Both of them are reading ah
reading practicing reading activity | mean but | think the other common thing
between them is that maybe they're alone and they don’t have anyone to
talk to as they’re traveling and they might be strangers.

Como se vé o participante utilizou trés estruturas diferentes, “l think that”,
‘maybe” e “they might be”, para expressar a especulacdo, executando com pleno
sucesso o critério de especulagdo mesmo sem a presenca das imagens. Outra
questao que pode ser considerada é que a auséncia das imagens pode ter auxiliado
exatamente por ndo ancorar elementos concretos fato que fez de certo modos o0s
participantes apresentarem estruturas hipotéticas que ndo poderiam ser

materializadas via texto visual.
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Por sua vez, o P15 utiliza igualmente uma variedade de estruturas de
especulacdo acerca das situacOes apresentadas nas imagens, como podemos

observar nos grifos da transcricdo a seguir:

P15: We have in here three pictures in three different places. The first one |
guess is like an station or something like that the second one is in a train
station and the third one is on the plane, (++) on a plane. uh the first one we
have just one guy and he’s reading a book probably traveling by her/ himself
in another city or | don’t know in his city but in going to another place and he
seems to be a bit bored | don’'t know (2) uh he’s yelling yawning and | don’t
know if it's because he’s sleep he’s asleep or he is reading a book that isn’t
very nice. The third the the second one there are people reading the
newspapers uh each person is reading a newspaper in this picture that | can
see and there are two other people in front that they’re talking to each other
but they are holding something that looks like a newspaper. The first guy
that | can see better the newspaper he’s reading something like the New
York Times or something like that probably the news.

Por serem similarmente desempenhadas sob diferentes circunstancias,
podemos concluir que nesse caso, também néo foi necessariamente a presenca ou
a auséncia da imagem que levou o participante a alcancar esse critério, mas talvez o
seu repertorio linguistico mais sofisticado. Desse modo, a imagem parece nao
exercer um papel determinante para execucao desse item segundo os parametros
definidos nos objetivos.

O pendltimo critério que observamos em nosso teste foi se os
participantes apresentariam ou nao opinides sobre o que estava representado
visualmente ou descrito verbalmente nas situacfes. O Grafico 5 demonstra o

resultado comparativo quanto a Tarefa 1 realizada com e sem a imagem.

Grafico 5 — Resultado do teste quanto a expressao de opinido na tarefa 1.

Opiniao

100

80

60

40% 40%

40

20

0 —

Comimagem - Grupo B Sem Imagem - Grupo A

Fonte: Elaborado pelo autor.
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Como podemos observar no Grafico 5, a opinido foi um item com baixa
ocorréncia, porém com mesmo desempenho quando as imagens estiveram
presentes ou ausentes. Uma razdo para essa baixa ocorréncia pode estar na
estrutura do proprio enunciado que ndo explicita claramente essa solicitacdo aos
participantes. Esse objetivo, contudo, encontra-se no manual do professor como
foco da tarefa.

A seguir apresentamos um trecho da fala de dois participantes que
ilustram a expressao de opinido baseada nas imagens e na descri¢cao das situacoes

(tarefa sem imagens).

P3: /.../ Well so hum there’s a couple on the right hand picture but | they’re
traveling on on a plane which is like a faster and safer and which is much
easier so | think that like | would rather you know travel by plane (+) you
know than (+) ah by car so if | had a chance I'd obviously choose something
like which is quicker faster and more comfortable. There’s another picture
here /

P8: /...I the first that's reading a book she’s just she’s just reading for fun
maybe I'd rather read the first one because it's books and books are more
interesting that newspapers. (2) Maybe the first person is more intellectual
than the second one perhaps because people who like to read books are

more intelligent.

Como podemos observar nos dois trechos das transcricbes ambos 0s
participantes expressaram uma espécie de apreciacdo acerca dos processos que
estavam ocorrendo tanto nas imagens quanto no que fora relatado nas situacdes da
tarefa sem a imagem. Ambos seguem sua opinido justificando com base nos seus
interesses pessoais.

O ultimo critério analisado quanto ao desempenho da Tarefa 1 foi se a
presenca ou a auséncia da imagem faria diferenca no tempo de fala dos candidatos
conforme o esperado, isto €, um minuto. O Gréafico 6 mostra o resultado da

tabulacéo dos dados:
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Gréfico 6 — Resultado do teste quanto ao critério de tempo de fala na tarefa 1.
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Fonte: Elaborado pelo autor.

Como é possivel visualizar no grafico 6, 70% dos participantes
conseguiram igualmente desempenhar a tarefa com e sem a presenca das imagens.
Esse fato, nos leva a concluir que o input visual para aprendizes desse nivel de
proficiéncia linguistico ndo exerce talvez tamanha influéncia no tempo de fala dos
participantes. Um fato que pode estar atrelado a isso pode ser o letramento visual
dos participantes que ao conhecer melhor como funciona o mecanismo de leitura
das imagens e determinados processos interpretativos possam explorar as imagens
de modo a serem mais capazes de transformar o estimulo visual em texto verbal.
Nesse sentido, como nos apontam os tedricos da multimodalidade Callow (2012),
Jewitt (2008), Kress e Van Leeuwen (2006), € necessario desenvolver processos
gue permitam as pessoas a se tornarem visualmente letradas a fim de que possam
compreender as relagcdes que as imagens estabelecem com os textos verbais e,
desse modo, utilizarem a seu favor a compreenséo dos diversos sentidos ancorados
no modo visual.

De um modo geral, a tarefa 1 teve seus critérios mais alcancados quando
foi realizada sem a presenca das imagens. Como mencionamos anteriormente, iSSo
nao necessariamente quer dizer que as imagens sejam irrelevantes para a tarefa ou
nao auxiliem os candidatos na execucao da tarefa.

De maneira geral, como pudemos observar a partir dos resultados das

analises dos dados coletados na execucdo das tarefas, os objetivos delas foram
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melhores alcangados quando a tarefa foi realizada sem a imagem. Esse fato nos
leva a refletirmos sobre o modo como os sentidos sao explorados pelos falantes em
tarefas orais quando estes possuem um nivel linguistico mais avancado. Ao que nos
parece € que de uma maneira geral a auséncia das imagens nao impediu o
cumprimento dos objetivos da Tarefa 1. Portanto, podemos dizer que nesse sentido,
ainda, que a tarefa possua uma relacdo de complementaridade entre o modo verbal
e 0 modo visual, a auséncia da imagem nao impediu que falantes de nivel avancado
deixassem de cumprir 0s critérios necessarios para a realizacao da tarefa. O Grafico
7 mostra o resultado geral do desempenho dos participantes no experimento quanto

a Tarefa 1 com e sem imagens.

Grafico 7 — Resultado geral do desempenho no teste da tarefa 1.
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Fonte: Elaborado pelo autor.

O grafico 7 apresenta os resultados do desempenho dos participantes na
tarefa 1. Pelo que se pode observar quanto as categorias de analises, das seis
categorias a metade delas ndo apresentou diferengcas quanto a presenca e auséncia
das imagens em termos quantitativos. De uma maneira geral, observamos que as
imagens foram indcuas no que diz respeito ao alcance dos objetivos da tarefa em
questéao.

Passamos, agora, a apresentar os resultados da aplicacdo do teste da

tarefa 2 com e sem imagens.
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4.3 RESULTADOS E DISCUSSAO DO DESEMPENHO DOS PARTICIPANTES NA
TAREFA 2

O desempenho dos participantes quanto ao item comparacdo das
situagdes ou imagens na tarefa obtiveram um alcance de 10 % de diferenga entre os
que executaram a tarefa com e sem imagem como mostra o Grafico 8. Assim, como
na Tarefa 1, o nimero de participantes com maior indice de obtencao positiva desse

critério foram os candidatos que realizaram as tarefas sem a imagem.

Grafico 8 — Resultado quanto ao item comparacao na tarefa 2.
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Fonte: Elaborado pelo autor.

Algo semelhante aconteceu na Tarefa 1 e na Tarefa 2. Os participantes
parecem nao ter observado a solicitacdo do enunciado no que concerne a escolha
de duas das fotografias, a fim de que eles pudessem compara-las. Apesar de estar
explicito via texto verbal em ambas as situacdes de teste, a0 que nos parece 0S
participantes ignoraram a instrucao verbal que se encontrava na caixa azul, uma vez
gue os participantes tiveram acesso a essa instrucao durante todo o teste. As figuras

25 e 26 ilustram os enunciados da Tarefa 2 com e sem imagem respectivamente.
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Figura 25 — Enunciado da tarefa 2 com imagens.

The pictures show people doing things while travelling. I’d like you to

compare two of the pictures, and say why you think the people have

chosen to do these things while travelling and what they tell us about
the people’s attitude to travelling.

Fonte: Gold CAE coursebook.

Figura 26 — Enunciado da tarefa 2 sem imagens.

Imagine people doing these things while traveling. I'd like you to
imagine these situations:

1. A person using a computer in a train.

2. A middle aged man and a young boy using a game console on
an airplane

3. A biker looking at a map.

4. Compare two of these situations and say why you think the
people have chosen to do these things while traveling and what
they tell us about the people’s attitude to traveling.

Fonte: Arquivo do autor.

Nesse item, a maioria dos candidatos, isto é, 60% restringiu-se apenas a
nomear as situacfes através de elementos de coesdo, porém nao executando o
elemento necessario que era a comparacdo das imagens ou situacbes. A
transcricdo da fala de P1 que executou a tarefa 2 com imagens, ilustra a ocorréncia

do que acabamos de mencionar.

P1: So, uh the the last situation is a guy looking at the map. Maybe he is
checking out the route. He’s going to ride on his bicycle. And in the second
situation, there is the middle aged man and a little boy in the airplane.
Maybe they’re going on vacation.

Nesse excerto podemos observar que o participante ndo utiliza nenhuma
estrutura de comparacdo entre as imagens que ele descreve. Portanto, P1 né&o
cumpriu um dos critérios basicos que era esperado como resultado da tarefa. Assim,

poderiamos hipotetizar que nesse caso 0s participantes necessitariam um tipo de
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letramento visual que pudesse ajuda-los a melhor observarem essas imagens a fim
de que através de um olhar mais cuidadoso pudessem explorar sentidos que estao
ancorados ndo s6 no modo verbal, mas também no modo visual. Parece-nos que,
para esses participantes, a compreensdo de como essas estruturas imagéticas
(fotografias) dialogam entre si e como o préprio enunciado da questdo ndo é muito
clara, uma vez que eles ndo conseguiram estabelecer os parametros de semelhanca
e de contraste requeridos pela tarefa. Nao sabemos determinar a razao especifica
para essa situacéo, porém, uma razao pode ser o design da estrutura da tarefa, uma
vez que os enunciados da tarefa sdo relativamente grandes e o tempo de producéo
oral € muito restrito, a atencao do candidato pode ter-se voltado apenas para o texto
visual (imagens) causando distracéo do participante durante as instrucoes.

Em conversa informal apds o teste, uma das participantes comentou
sobre o fato de as imagens terem causado dificuldade para a execucgédo da tarefa.
Segundo a participante, as imagens a distrairam enquanto falava e, portanto, levou-
a a se perder durante a sua producdo oral. Um possivel rearranjo da instrucdo do
texto verbal poderia contemplar aprendizes com estilos visuais de modos diferentes,
favorecendo tanto o texto verbal quanto o texto visual, a partir de uma estrutura
composicional que pudesse salientar os dois elementos, isto é, a instrucéo verbal e
as imagens.

O trecho da transcricdo da producdo oral de P12 ilustra o critério de
comparacao alcancado com sucesso. Como se pode ver nos trechos grifados da
transcricdo ha presenca de uma conjuncdo para manter as relacbes entre as

imagens e 0 uso da forma comparativa de adjetivos.

P12: So there are here three different types of activities during traveling
right” Hum 1 think this guy here choose here cycling is it cycling or hiking” It's
hiking right” (+) So | think he choose hiking because he likes adventure and
likes to be in wild. While the other guy who seems to be relaxing at hotel
using his computer is more into modern life or being at fancy hotels and so
forth. /.../

O segundo critério aferido nessa tarefa foi as razbes que poderiam ter
levado os participantes representados a terem escolhido tais atividades enquanto
viagjavam. Pelo alto numero de respostas positivas dadas, isto é, 90% dos
participantes souberam captar das imagens os elementos que os auxiliaram a

especular sobre tais escolhas. O grafico 9 apresenta os resultados desse item:
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Gréfico 9 — Resultado do teste para pergunta 1 da tarefa 2.
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Fonte: Elaborado pelo autor.

Um fato nos chamou a atencao no gréfico 9, pois nele podemos observar
que o percentual de alcance do item aferido foi igual ao dos participantes que
realizaram as tarefas sem as imagens. Esse fato, a nosso ver, nos permite
interpretar que o elemento definidor aqui ndo pode ter sido a presenca da imagem,
uma vez que 0s participantes conseguiram realizar esse item da tarefa sem grandes
problemas com e sem imagem. As transcricdes abaixo ilustram a execucdo de um

participante com imagem e sem imagem. P4 realizou a tarefa com a imagem e P7

P4: (3) The first picture shows a man that who's traveling probably on
business yah’ And he’s surfing the net maybe because he’s away from his
family life and people he likes. The second picture have an old person and a
boy probably they’re family and they'’re traveling and looking at something
looks like a camera. Maybe they took pictures a lot and then they’'re showing
pictures to each other.

P7: Ok so in number 1 the person using a laptop in a train. Ok He might
have chosen the the laptop because it's portable and maybe he’s typing
something very important like a report or | don’t know something or maybe
he’s talking to his family through the internet. And In number 2 a middle
aged person a man and young boy using a game console on an airplane.
They have chosen those because a:h ok (3) it's portable also and they're
trying to have fun while they’re waiting to arrive in their place in their city, the
airport. Yah ok is that.
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E interessante observar que a diferenca entre os participantes foi
basicamente a complexidade das estruturas linguisticas utilizadas na producéo oral
de cada um dos participantes. Nesse caso, esse aspecto também foi ignorado por
razdes metodoldgicas dos objetivos de nossa pesquisa.

O terceiro critério comparado por nos foi a capacidade dos participantes
em avaliar a atitude das pessoas com relacao a viajar. Essa é a segunda pergunta
da tarefa. O resultado deste item apresentou significativa diferenca dos demais itens
aferidos no teste. Ao consideramos o0s resultados apresentados no Grafico 10,
podemos observar que o numero de participantes que alcancaram esse item da

tarefa foi maior, 80% quando a tarefa foi feita com imagens.

Grafico 10 — Resultado da resposta quanto a pergunta 2 da tarefa 1.
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Fonte: Elaborado pelo autor.

Uma das possiveis explicacdes deve-se ao fato de que entender a atitude
diz respeito ao estado de humor das pessoas, fato que foi mais favorecido pelas
representacfes imagéticas, uma vez que 0s enunciados verbais ndo apontavam
nenhum elemento acerca disso. O fato é que nas imagens da Tarefa 2, as
expressdes de humor sdo muito salientes, portanto, esse elemento pode ter sido a
razao que auxiliou mais os participantes a descreverem ou especularem as atitudes
das pessoas enquanto viajavam. Vejamos alguns exemplos da producao oral de P16

e P10 quanto a atitude das pessoas enquanto viajam:
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P16: He looks a professional because of the way he dress and he looks
serious about what he’s doing maybe accessing maybe doing anything
related to his job. And the other picture with this man and a boy uh /.../

P10: And (2) yes this guy seems bored so | don’t know if he (made) a good
choice he could have just sleep.

Algo que nos chamou bastante atencdo nos resultados dessa tarefa foi o
fato de que todos os participantes conseguiram especular com e sem imagens. O
grafico 11 demonstra visualmente os resultados do desempenho do item

especulacao.

Gréfico 11 — Resultado do item especulacéo na tarefa 2.
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Fonte: Elaborado pelo autor.

E interessante notar que mais uma vez o diferencial foi as escolhas das
estruturas gramaticais realizadas pelos participantes. Nesse caso, tivemos
diferengas no nivel da lingua e ndo na execucéo da tarefa em si. As transcri¢fes, a
seguir, mostram a producdo oral de P6 e P11, respectivamente, quanto a
especulacdo. A primeira transcricdo exemplifica um candidato que realizou a tarefa

com a imagem, e a segunda sem a imagem respectivamente.

P6: /.../ Oh! He’s doing that maybe work or just to have fun. Then the other
one there’s a person here with the bicycle | think and some stuff like he was
going to he was somewhere like to camp and it seems like this is a map
what is holding and he’s looking at the map to know where to know what is
obvious what why because he wants to know where to go.

P11: Ok, uh first of all I'd like to talk about a biker looking at a map eh (+) |
would imagine that he is trying to find his way in a big city. Maybe he’s lost
maybe he’s not eh just trying to find the best way for him to get through the
city or to the place he wants to go. Eh, The middle aged man and the young
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boy using a game console | would say that it's to get time to time faster
because /.../

Como podemos observar nas transcricoes da tarefa com e sem imagem,
0s participantes foram capazes de expressar uma variedade de estruturas para
especularem tais como os elementos que sublinhamos na transcricdo. Vale enfatizar
gue esses participantes nao se restringiram apenas aos processos representados na
imagem ou na descricdo da situacdo. Esse item é muito relevante para demonstrar
um nivel avancado na proficiéncia da lingua em um teste de nivel C1, pois ele
demonstra a capacidade de ir a niveis mais abstratos a partir do input da imagem e
do texto verbal.

O pendltimo item aferido na tarefa foi observar se o0s participantes
expressariam opinido com base no input que Ihes foi apresentado. Semelhante a
Tarefa 1, os participantes ndo obtiveram um bom éxito nesse quesito nem com o uso
das imagens nem sem o0 uso dessas. Parece-nos que esse elemento nao foi
precisamente explicitado na tarefa nem em nivel verbal e nem em nivel de texto

visual. O gréfico 12 apresenta o resultado do item opini&o.

Gréfico 12 — Resultado da ocorréncia do item opinido na tarefa 2.

Opiniao
100
80
60
40% 40%
40 +——
20 +—
0 .
Com Imagem - Grupo A Sem Imagem - Grupo B

Fonte: Elaborado pelo autor.
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Alguns casos de producéo oral em que a opinido foi explicitada foram em
nivel mais de personalizacdo em resposta ao input como ilustra o trecho da

transcricdo a seguir:

P8: | don’t know where they are but | think they did this on a regular basis.
(2) And the third is more like my type of thing.

Por fim, o dltimo item descrito em nosso estudo diz respeito a influéncia
da imagem no tempo de fala dos participantes. Como mencionamos anteriormente,
cada participante deveria falar durante um minuto, porém, embora as imagens
oferecessem varios elementos como descrevemos nas relacdes texto-imagem, a
grande maioria dos patrticipantes, isto €, 70% realizou com sucesso esse item da
tarefa quando realizaram as tarefas sem a imagem. O grafico 13 apresenta
visualmente o resultado da tabulacdo dos dados quanto ao item tempo na tarefa 2

com e sem imagem:

Grafico 13 — Resultado quanto ao item tempo na tarefa 2 com e sem imagem.
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60
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Fonte: Elaborado pelo autor.

A discrepancia que o grafico 13 demonstra leva-nos a reafirmar a
importancia que uma tarefa com o uso de imagens pode proporcionar aos

aprendizes em termos de como ver as imagens. Saber analisa-las € um imperativo
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na realizacado dessa tarefa, explorando as diversas relacdes que essas podem ter
entre si e com a prépria instrucao da tarefa.

A execucdo da tarefa sem as imagens tanto na Tarefa 1 quanto na Tarefa
2 nos leva a repensar o papel dessas imagens nas situacfes pedagodgicas em que
elas se inserem. E crucial o desenvolvimento de estratégias de ensino que passem a
valorizar as imagens e proporcionem aos aprendizes caminhos que chamem sua
atencao para o elemento imagético ndo sO para 0S processos mais concretos, isto €,
0 que acontece nas imagens, mas como elas se relacionam e dialogam com outros
textos visuais.

As tarefas ora propostas oferecem recursos que poderiam ser explorados
de diversos modos a partir da percepcdo das imagens. Pedagogicamente, nos
contextos instrucionais as praticas docentes podem ja apontar algumas questdes
sobre isso, porém como nosso intuito restringe-se a avaliar apenas o potencial das
imagens em si e seu papel nas tarefas, n6s observamos que um trabalho com base
na pré-tarefa pode ser um caminho para despertar o olhar dos aprendizes a ponto
de fazé-los notar elementos tais como atitude e razdes para que determinados itens
gue estao representados ali ndo passem despercebidos.

Na execucao da tarefa nos parece que de um modo geral, as imagens
nao exerceram grande diferenca para que o0s participantes cumprissem o0s objetivos,
esta ocorréncia, como ja mencionamos anteriormente, deve-se ao fato de que os
falantes com nivel linguistico mais avancado ndo dependam dessas imagens para a
execucdo de tarefas desse género, bastando-lhe uma instrucdo clara. Assim,
embora essas imagens tenham tido o papel de input para a producao oral, em que 0
modo verbal complementa o modo visual, e cuja finalidade é estimular a producéo
oral, a sua auséncia ndo causou grande impacto para a maioria das categorias
utilizadas para aferir o resultado da tarefa. Como mostra o quadro geral do
desempenho da Tarefa 2 no gréfico 14.
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Gréfico 14 — Resultados geral por item na tarefa 2.

Tarefa 2
100%100%
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Fonte: Elaborado pelo autor.

ApOs a apresentacdo e discussdo dos resultados desta pesquisa,
apresentamos na secao seguinte o capitulo final deste trabalho. Nele apresentamos
nossas consideracfes apreciativas acerca dessa pesquisa, bem como possiveis
desdobramentos desse trabalho.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

ApoOs o relato e discussdo dos resultados das analises no capitulo
anterior, apresentamos as consideracoes finais em que avaliamos o alcance dos
objetivos alcancados e das questdes de pesquisa. O objetivo geral da pesquisa
relatada nesta dissertacao foi discutir as relagées que o texto verbal mantém com as
imagens em duas tarefas da secédo de producdo oral de um livro didatico de lingua
inglesa como lingua estrangeira, cujo objetivo € preparar falantes de inglés como
lingua estrangeira para uma prova de proficiéncia neste idioma. Além disso,
buscamos de modo mais especifico observar se as relagcbes entre texto e imagem
nas tarefas contribuem ou ndo para o desempenho das tarefas.

O arcabouco tedrico que utilizamos revelou-se eficiente e suficiente para
informar as escolhas metodoldgicas feitas nesta pesquisa. Além disso, o referencial
tedrico apoiou de modo eficiente as discussdes dos resultados atingidos e que foram
relatados detalhadamente em secédo especifica nesta dissertacdo. Tudo isso se deve
ao fato de que observamos que assim como em outros géneros textuais, as tarefas
orais propostas no material didatico que analisamos também faz uso de imagens
com significados importantes a serem investigados e percebidos pelos aprendizes
enquanto leitores. Em consonancia com esta assertiva esta o fato também de que
vivenciamos uma nova paisagem semiotica em que limites entre imagem e textos
tornam-se cada vez mais ténues. Observamos que ambos 0os modos semioticos
desempenham papeis importantes na producdo de sentido e por isso precisam ser
explorados e compreendidos a0 maximo em sua inteireza. A teoria da Semiotica
Social, bem como a Multimodalidade e os estudos da relacdo texto-imagem
propostos nos sistemas analiticos produzidos por Martinec e Salway (2005)
apresentam um caminho com significativa utilidade na compreensdo das relagdes
entre os modos semioticos.

Consideramos que as perguntas de pesquisa foram respondidas de modo
satisfatorio e os objetivos desta dissertagdo alcancados com éxito. Com relacdo a
primeira questdo de pesquisa, sobre que relacdes o texto-verbal apresenta com o
modo visual nas tarefas de producgé&o oral do livro Gold CAE, os dados revelam que
h& um conjunto de diversas rela¢des tanto em nivel de status quanto a nivel I6gico-
semantico. Quanto as de status, observamos que as tarefas 1 e 2 aplicadas no

estudo apresentam nivel de igualdade de carater complementar. No nivel logico-
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semantico as tarefas apresentaram diversas relacdes no nivel de expansédo. Nesse
nivel, observamos que a elaboracdo se deu por exemplificagdo, em que o texto é
mais geral que a imagem. Na categoria de extensdo, os dados revelam que é o
enunciado que acrescenta as imagens chamando a atencéo do leitor para aspetos
especificos como foi o caso da atitude dos participantes representados. No quesito
intensificagdo, observamos que ambas as tarefas tiveram seus sentidos
intensificados no modo visual, pois elas ancoraram o contexto de lugar, uma vez que
0S espacos onde as acdes ocorreram estavam mais explicitados. Nesse sentido,
pudemos observar que ha uma preocupacao dos autores em fazerem uso de fato
das imagens na construcao da tarefa, fato que fica claro ao observamos a relagao
de complementaridade, contudo, ndo nos pareceu suficiente e que se faz necessaria
uma abordagem mais adequada dos elementos imagéticos inclusos nas tarefas a
fim de que seus significados possam ser mais bem explorados pelos aprendizes.

No que diz respeito a resposta para a segunda pergunta de pesquisa, isto
€, se as imagens auxiliavam os aprendizes no cumprimento da tarefa, conduzimos
um teste que consistia ha execucao das tarefas com e sem a utilizacao de imagens
com a finalidade de observarmos de que forma os participantes conseguem realizar
melhor as tarefas com ou sem as imagens.

Em uma avaliagcdo geral do desempenho dos participantes, pudemos
observar que apesar de as tarefas serem constituidas por uma relacdo de
complementaridade entre texto e imagem e que as imagens sdo exemplos dos
processos presentes no texto verbal, os participantes conseguiram cumprir a maior
parte dos objetivos pré-estabelecidos e que se transformam em categorias de
analise quando as imagens nao estavam presentes.

E importante salientarmos aqui que n&o interpretamos as imagens como
irrelevantes para a execuc¢ao da tarefa; porém, ao que nos pareceu foi que uma vez
gue as imagens estavam na tarefa como apenas um input na realizacao da tarefa,
0s participantes que possuiam um nivel de proficiéncia linguistica avancado
facilmente puderam abandonar este recurso e executarem a tarefa sem ele.

Esse resultado vai ao encontro de outro achado feito por Assuncéo (2014)
ao investigar as estratégias de leitura por leitores com diversos niveis de proficiéncia
em lingua inglesa. Assim, como nosso resultado para a producéo oral, observou que
guanto maior o nivel de proficiéncia linguistica do leitor, menor era o seu uso da

imagem para cumprir a tarefa. Sua conclusdo assemelha-se aos resultados desse
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estudo quando pensamos na classificagdo dos participantes como falantes
independentes, por isso, o input basicamente foi substituido pelo conhecimento da
lingua e seu poder de abstracdo do topico mais explorado.

Ao avaliarmos cada objetivo pré-estabelecido desenvolvido nas tarefas,
observamos que os participantes cumpriram melhor a tarefa em alguns itens quando
havia a presenca de imagens. Um dos itens foi a percepcdo sobre a atitude dos
participantes representados na imagem com relacdo a viajar. A0 que nos parece,
esse elemento que se constitui primariamente imageético seria mais bem
representado no modo visual que no modo verbal, j& que se trata da percep¢éo de
sentimentos e postura em uma determinada situacdo. Esse elemento reforca a
importancia de ambos os modos para a producédo de sentidos. Portanto, em uma
tarefa que adota uma perspectiva multimodal, deve haver por parte de quem elabora
tarefas uma atencdo com enunciados que possam ter sua resposta ancorada em
ambos os modos.

Quanto aos demais critérios, os participantes conseguiram desempenhar
melhor as tarefas 1 e 2 sem a imagem. Esse resultado também contradiz nossa
primeira impressao inicial acerca da tarefa. Ao constatarmos que as imagens
apresentavam uma relacéo de igualdade de nivel complementar, acreditivamos que
0s participantes desenvolveriam as tarefas com mais acuidade com as imagens do
gue sem elas. Contudo, os dados estatisticos nos apontam exatamente para a
perspectiva contraria.

Pesquisas que investigam os processos de recepc¢éo do texto multimodal
revelam-se relevantes para compreendermos processos envolvidos no consumo dos
textos multimodais que circulam em diversas esferas, inclusive educacionais.
Pudemos observar que ha de fato uma atencdo ao elemento imagético para a
producdo de sentido, contudo, ainda com potencial de ser explorado sob a
perspectiva da Semidtica Social e da Multimodalidade. Estas constatacdes apontam
para a necessidade de se despertar ndo s6 os aprendizes de lingua inglesa como
LE, mas também os aprendizes de outras linguas para o uso da imagem enguanto
recurso que possa ser explorado, do ponto de vista do livro didatico, para produzir
significado a partir das relagbes entre as imagens nas tarefas de producéo oral ou
de producédo escrita na aprendizagem de uma lingua.

Considerando a limitagdo deste estudo, sugerimos outras pesquisas para

investigar a percepgdo dos aprendizes sobre a relevancia das imagens no seu
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desempenho ora que deveria ter medido esta, bem como se ha factualmente
correlagdes entre os niveis de proficiéncia linguistica e 0 uso das imagens em
situacdes de aprendizagem. A percepcdo de uso desse tipo de tarefa em outros
idiomas também pode nos levar a uma compreensao mais latitudinal dos processos
e estratégias que os aprendizes utilizam na leitura de imagens em situacdes de
producéo oral com o input visual (imagens).

Finalizando a dissertacdo, esperamos que o trabalho traga uma
contribuicdo aos estudos da Linguistica Aplicada relacionados a multimodalidade e
que colabore para pesquisadores e profissionais da area de ensino de lingua inglesa
como LE na preparacdo de alunos que se dedicam aos estudos dessa lingua e
possam cada vez mais explorar 0os outros recursos que nao o modo verbal apenas

em seu processo de aprendizagem.
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APENDICES

APENDICE A — Formulario de pesquisa

For the guestions below, please choose the best option to complete the sentence or conwversation.

1. When can we meet again?

3 When are you free?

()| 1t was two days ago.

3 Can you help mea?

2. My aunt is going to stay with me.
(") How do you do®?

3| How long for?

(_)| How was It?

3. When do you study?

(3 at sehool

3| in the evenings

(3| i the library

4. Would you preler ernonade o vrange juice T
(3 Hawe you got anything else?

) I you like.

3| Are you sure about thet

5. Let's have dinner now.

£ You aren't eating.

(3 There aren't any.

3| Torm isn't here yet



6. The snow was ...... heavily when | left the house.

(2| dropping

(3| landing

(3| falling

()| descending

1. | can't find my keys anywhere -1 ...... have left them at work.
()| ean

) mwust

) ought

3 would

8. When a car pulled out in front of her, Jane did well not to ... control of her bicycle.

()| miss
I lose

)| fail

2 drop

9. According to Richard's ...... the train leaves at T o'clock.

()| opinion

()| advice

) knowledge

() information

10. When you stay in a country for some time you get used to the people's ... of life.
)| habit

()| custom

| weay

(3| system

107
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Faor the guestions below, please choose the best option to complete the sentence or conwersation.

11. The builders are ...... good progress with the new house.
(_| getting

)| doing

{0 making

) taking

12. She iz now taking a more pogitive ...... to her studies and should do well.
)| attitude

i) behaviour

() manmer

2] style

13. My father ...... his new car for two weeks now.

"3 has had

() has

() s having

) had

14. What differences are there ...... the English spoken in the UK and the English spoken in
the US?

(0| amang

() betwesn

)| beside

| with

15. At 6 p.m. | started to get angry with him because he was late ......
()| &5 ususl.

)| in general.

2| typically.

)| ususlly.
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Faor the guestions below, plesse choose the best option to complete the sentence or conversation.

g | you get your father's permission, I'll take you skiing next weekend.
3| Although

() Provided

() As

) Urless

17. A local company haz agreed to ...... the school team with football shirts.
(" contribute:

For the guestions below, please choose the best aption to complete the sentence or conversation.

21. | didn't ...... driving home in the storm so | stayed overnight in a hotel.
(2 fancy
(| desire
() prefer
i) want

22. The judge zaid that those prepared 10.... im crime must be ready to suffer the
CONSequences.

()| involve

(0| engage

() underiake

"y enlist

23. Marianne seemed to take ...... at my comments on her work.,

i) anroyance

) insult

i) offence

(" indignation

24, You should not have a dog if you are not ...... to look after it.
(2| prepared

(") adapted

) aranged

" decided

25. The farmhouse was so izolated that they had to generate their own electricity ......
) current.

() supply.

7 grid.

i) pOwer.
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APENDICE B — Termo de consentimento livre e esclarecido

LUMEN AD ViAM
T g

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO CEARA
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

(a) Vocé (a) esta sendo convidado (a) a participar da pesquisa de mestrado intitulada
“MULTIMODALIDADE E PRODUCAO ORAL: UM ESTUDO SOBRE O PAPEL DAS
IMAGENS EM TAREFAS DE SPEAKING DO LIVRO GOLD CAE”, sob a responsabilidade
do pesquisador Fagner Geison Silveira, orientada pela Dra. Profa. Antonia Dilamar Aradjo e
desenvolvida no Programa de Pdés-graduacdo em Linguistica Aplicada da Universidade
Estadual do Ceara e tem como objetivo identificar o papel das imagens nas tarefas de
producéo oral de um livro didatico em lingua inglesa.

Através deste termo de consentimento, vocé autorizara o pesquisador a realizar os
procedimentos de coleta de dados. Neste estudo, caso vocé autorize, vocé ira:

1. Responder a um questionario sobre seu perfil como falante inglés como lingua

estrangeira.

2. Executara duas tarefas orais juntamente com outro participante. Essa tarefa sera

gravada em audio e/ou video.

De modo a atender aos preceitos éticos em pesquisa, vimos informar que
asseguramos aos professores participantes: o sigilo das informagfes, o anonimato
preservado, a liberdade para desistir da pesquisa, que 0os mesmos ndo estardo sujeitos a
guaisquer riscos ou prejuizos e a nenhum tipo de gasto financeiro ou danos morais. Assim, a
sua participacdo nao é obrigatoria e, a qualquer momento, podera desistir da participacao.
Tal recusa néo trara prejuizos em sua relacdo com o pesquisador ou com a instituicdo em
gue estuda ou trabalha. Sua imagem serd completamente preservada e nenhuma imagem
ou audio serao exibidos sob qualquer circunstancia Sua identidade sera preservada
integralmente. Sua participagao contribuird significativamente para o desenvolvimento das
pesquisas sobre o uso de imagens na producdo oral. Nenhum prejuizo ou dano fisico ou
moral sera acarretado caso o Sr ou Sra se desligue da pesquisa. Por ser uma participacao
gue se caracteriza como voluntaria, ndo serd efetuada qualquer tipo de remuneracdo aos

participantes. Os dados coletados serdo veiculados restritamente para fins cientificos,
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podendo ser publicados em periédicos ou congressos via comunicacdes. A identidade do
participante, todavia sera resguardada.

Quaisquer duvidas e esclarecimentos poderdo ser obtidos junto ao pesquisador no
endereco: Rua Tulipa Negra, 1850. Fortaleza—Ce Cep 60763-005 ou pelos telefones (85)
3298310 ou (85) 99127127.

A fim de garantir o compromisso assumido neste termo, vocé esta recebendo uma
cOpia deste onde consta o telefone do pesquisador principal, podendo tirar dividas agora ou

a qualquer momento.

Fagner Geison Silveira

Rua Tulipa Negra, 1850. Fortaleza — Ce.
(85) 99127127

Fsilveira85@gmail.com

Consentimento pds-esclarecimento:

Eu, (colocar o nome

do pai/mae/cuidador) declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios da minha

participacdo na pesquisa.
Sendo que:

( ) aceito participar
( ) ndo aceito participar

Fortaleza, ....... (o [ de ............

Assinatura
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APENDICE C — Transcri¢des da producéo oral dos participantes

TAREFA 1 COM IMAGENS

P2: Uh The man is reading the book and at the same time he is yawning, so probably
he’s he’s tired and he’s waiting for his train and he’s reading the book because he
has nothing else to do. (++) Hum the other picture is a train station is crowded and
the man is looking to the journal and it's the same reason. He’s waiting for the train to
come while it doesn’t he reads. The train. And in the third picture people in an
airplane and they are talking. So here they don’t use any kind of tool to distract
themselves but each other. They talk to each other and this is enough (+) to make
the travel comfortable. | think this shows that people while traveling prefer to be alone
with themselves and they don’t get in contact with other people.

Tempo de fala em segundos: 58’

Numero de palavras utilizadas: 146

P3: (8), So there are three pictures here a:hh and they are three ways of traveling.
Well so there’s a picture on the left side well there’s guy reading it reading something
| don’t know what he’s reading but...hum is he traveling” Well so hum there’s a
couple on the right hand picture but | they’re traveling on on a plane which is like a
faster and safer and which is much easier so | think that like |1 would rather you know
travel by plane (+) you know than (+) ah by car so if | had a chance I'd obviously
choose something like which is quicker faster and more comfortable. There’s another
picture here /

Tempo de fala em segundos: 671’

Numero de palavras utilizadas: 119

P5: (15) Ok this first picture shows a man a:h (3) it seems to me that he’s reading a
book and while he’s waiting probably for the train. He’s in a subway. A:h (4) on
picture B they are also waiting trains (2) yes. On the background | can see that
they’re in a subway station’ One of one one of the people is reading a newspaper (+)
ok. And the third picture on picture C they’re in the / in a plane.

Tempo de fala em segundos: 65’
Numero de palavras utilizadas: 81

P7: (6) So in picture A there’s uh a guy a:h this guy is reading and yawning at the
same time (risos) he looks bored and in a:h in picture a:h B there/ there are people
waiting for the subway I think and there are people reading also. In picture A the guy
is reading a book and in picture B the people are reading newspapers ok’ | think in
picture A the guy likes lit/ literature so that's why he might have chosen the book
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although I'm not sure if he’s having fun while reading the book because of his
yawning.

Tempo de fala em segundos: 671’

Numero de palavras utilizadas: 99

P9: Comparing two pictures I’'m comparing one that has that shows a man yawning
while reading he seems to be in a train station. I'm comparing this picture to the
picture that’s very similar to this one in an aspect that there are people in a train
station / they seem to be in a train station or subway station all of them are reading
the difference is that they seem to be very busy with their own reading and taking it
kind of seriously. There’s a man wearing a suit and all of them | | can only see their
backs. They’re probably reading the news to see what'’s for today. The man yawning
he is reading a book maybe he’s just trying to pass time and that’s it. The other
picture is doesn’t seem very appealing there’s only three people talking.

Tempo de fala em segundos: 47"
Numero de palavras utilizadas: 150

P11: (3) First of all, reading in a what what looks to be a train station is a very nice
way to occupy your minds eh usually you do this eh this day to day commuting to
work for example and then you have lot spend a lot of time so it's better to do
something productive like reading. Eh the second part seems to be on a more private
jet or private airplane people are having a very nice discussion it seems to be very
(airy) and (incompreensivel) so | don’t think is a commercial flight. Uh | first of all
reading | think it's so oh really good way to because it could be very stressful to
commute and to be in public transport so it’'s very good way to relax your brain eh in
the second picture talking to your colleagues maybe they’re either having a meeting
in the airplane because as | said before you spend a lot long time getting from one
place to another and this is a good way to either socialize or to actually do something
productive like having a meeting.

Tempo de fala em segundos: 68”

Numero de palavras utilizadas: 186

P13: Ok the first picture | can see a man reading a book hum probably he'’s in a bus
station and waiting for the bus (++) or maybe for for the subway and | can see | don’t
know | can see he’s not very interested in the book because he’s (+) he’s like tired or
something. In the second picture | can see people reading newspaper yah” There's a
man there’s a man and a woman they’re reading the newspaper I'm not sure but |
think they’re on their way for the subway | can see the yellow line so they’re waiting
for the subway or for the train and they’re waiting | think before they’re going to work
so they’re doing that before going to work and the third picture | can see two people
they are inside a plane uh probably they’re having a business meeting inside the
plane there’s a man and a woman there’s a third person | cannot see him but | can
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see his hand or her hand and | think they’re just having a business meeting right
there, | guess.

Tempo de fala em segundos: 66”

Numero de palavras utilizadas: 203

P15: We have in here three pictures in three different places. The first one | guess is
like an station or something like that the second one is in a train station and the third
one is on the plane, (++) on a plane. uh the first one we have just one guy and he’s
reading a book probably traveling by her/ himself in another city or | don’t know in his
city but in going to another place and he seems to be a bit bored | don’t know (2) uh
he’s yelling yawning and | don’t know if it's because he’s sleep he’s asleep or he is
reading a book that isn’t very nice. The third the the second one there are people
reading the newspapers uh each person is reading a newspaper in this picture that |
can see and there are two other people in front that they’re talking to each other but
they are holding something that looks like a newspaper. The first guy that | can see
better the newspaper he’s reading something like the New York Times or something
like that probably the news.

Tempo de fala em segundos: 70"
Numero de palavras utilizadas: 199

Task 1

P17: Ok (3) two pictures” | can see picture A and B. (++) Picture A there is a man
reading. Picture B many people reading newspaper, books. (++) | think just
newspapers and books. | think that they do this because while we’re traveling
sometimes you get so stressed because the flight is delayed or something like that.
Then you have to do something. Yah” So | think is that. Yah.

Tempo de fala em segundos: 46”

NUumero de palavras utilizadas: 68

P19: Ah first picture there's a guy sitting and he's reading a book (++) and | think he's
a he's in a train station, right” Is he” (++) And I'm not sure about the kind of book he's
reading, maybe it's a guidebook maybe he's reading something about the place
where he's going to (++) and the second People are seem to be waiting for a train or
a subway right” and two of them are reading a newspaper so | think (4) (risos)
they're trying to to to know something about current affairs | don't know how this
could be related to the fact that they're going to take a trip or they’re traveling.

Tempo de fala em segundos: 70"
Numero de palavras utilizadas: 122
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TAREFA 1 SEM IMAGENS

P1: Yah, ok. So Here three situations right” In the first one the guy is reading and
he’s a little tired and he’s reading because he wants to sleep. Just to relax. And the
next one, another guy reading the newspaper right here. (++) And maybe he’s a
businessman and he wants to get to know the information in the news from around
the world. And the third one here. What’s this one here” (++) Oh! Maybe some a
business man, right” /

Tempo de fala em segundos: 46’

Numero de palavras utilizadas: 83 palavras

P4: Ok, so I'm going to compare a situation number one where a man is reading a
book at a train station and situation number three where people are talking. (+) Ok |
could compare with me like when | travel | prefer to talk. | think times go time goes
faster when you talk to people when you chat when you interact with people. And
comparing with the first situation where the man is reading the book a:h example my
husband he prefers to read. He doesn't like to talk very much. So when he travels he
always gets book or a magazine to read while the trip. | feel really bored about it
because | wanted to talk to him and | can’t. So (risos) yah that’s it. | think people do
that like me people prefer to talk because they think time goes faster and when they
read | think they’re taking their time to do something they enjoy too, so the people are
traveling they just want to have fun.

Tempo de fala em segundos: 63’

NUumero de palavras utilizadas: 173

P6: (6) A person reading a newspaper at a subway station hum (+) person is doing
that because probably is maybe the beginning of the day so they have to be informed
about staff so they read the newspaper or maybe they’re waiting for the train so they
don’t wanna waste your time there they wanna read something get some information.
Hum well the other one a group of people talking on an airplane. Ah (+) people just
can’t stand still and not talk about stuff sometimes so maybe they started the
conversation and started talking cause well this is what people do and probably also
maybe to not waste your time just to chat someone because they have nothing else
to do.

Tempo de fala em segundos: 58’

Numero de palavras utilizadas: 122

P8: A:h (++) well | think the person reading a book at the train station a:h maybe
she’s just trying to spend some time doing something because while we’re traveling
by train we have to (incompreensivel) maybe she’s just trying to kill some time. As
the second second (+) is to actually is also a person reading a newspaper the
difference maybe is that the second that the person reading a newspaper she’s trying
to get informed about new stuff that’s happening around and the first that’s reading a
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book she’s just she’s just reading for fun maybe I'd rather read the first one because
it's books and books are more interesting that newspapers. (2) Maybe the first
person is more intellectual than the second one perhaps because people who like to
read books are more intelligent.

Tempo de fala em segundos: 62”

Numero de palavras utilizadas: 142

P10: (I can see a man) who is reading a book at this train station. He | guess he’s |
guess | think he’s an old man because young people usually they’re just checking
cell phones or iPads | imagine he’s an old man who likes to travel uh so he’d like
enjoying his traveling time reading a book because he could have worked could have
been working or just reading a newspaper. Uh On the other hand, the person who’s
reading a newspaper at the subway station (++) uh he must be on his way to work so
he needs to be aware of what is happening in the world so he doesn’t have time to
read the newspapers so he’s just taking ah much time as he can to catch up with the
news. He se/ might / | think he’s a business person as well, a man and he (++) what
else yes he might not like the commute time he must just do whatever do because
he needs to not as an option.

Tempo de fala em segundos: 69”
Numero de palavras utilizadas: 178

P12: Yeah, so they’re both person reading a book at a train station. | have to
compare with the guy who’s reading the newspaper at the subway station. | think that
the activity is still still the same. Both of them are reading ah reading practicing
reading activity | mean but | think the other common thing between them is that
maybe they’re alone and they don’t have anyone to talk to as they’re traveling and
they might be strangers so it's obvious that they don’t know many people to talk to
and through reading is like you have a companion friend to talk to and that’s they'’re
they’re both doing reading. A group of people talking on an airplane and this is what |
mentioned in the beginning, they're a group of people so they have | mean they're
they’re talking to each other and this why they’re not reading because they have got
another activity to do. This is why, yah.

Tempo de fala em segundos: 577

NUumero de palavras utilizadas: 176

P14: So a:h people talking talking in in on airplane is an unusual situation in my my
vision and it shows that these people attitude to traveling is (++) it shows that they
that some unusual situation is happening or that they don’t have they don’t use to
travel on airplane very much so | think that what happens on the situation is on the
airplane situation is that probably people around them (++) is feeling annoyed. Uh
Comparing the the newspaper situation on a subway and the train station situation |
don’t know if | should use these two yeah ok so I'm talking about the airplane so no /
Tempo de fala em segundos: 69”
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NUumero de palavras utilizadas:111

P16: First we have a person reading a book on a train station and then a person
reading a newspaper on a subway station. They seem to be similar pictures uh
similar situations uh both people think that traveling is a moment is a situation or a
moment in which they they should not lose time but also have that that time to read
and to and check up on their reading. Hah well uh (++) these two situations tell us
that these two people uh might interested well they are (2) actually | don’t understand
really well people’s attitude to traveling. travel for them traveling is a moment for not
only going from a place to another but also uh doing something else that it seems
interesting to them.

Tempo de fala em segundos: 72”
Numero de palavras utilizadas: 129

P18: Ok uh (3) different people | guess they select different uh things to do while
traveling uh but basically because they select different things to do in their lives to do
uh as a hobby for example so reading books or | don’t know or as even as free time
activities like uh hanging out with their friends yah” (2) So | guess they uh when they
decide to read books while traveling or while waiting for their means of transportation
is because they really appreciate reading uh or and or they uh are so absorbed uh
with some interesting book some interesting story yah a kind of novel and uh while
people who possibly they decide that because /

Tempo de fala em segundos: 69”
NUumero de palavras utilizadas: 119

P20: Ah in the first in the first situation in which the person is reading a book at a
train station | think that this person chose doing it because it's ah a good way of
waiting for (+) | don't know the train maybe you just to spend the time doing it. The
second, the person reading a newspaper at a subway station so, | | just | just think it's
the same thing. Yes? | think it's just because this person want to spend the time
doing something while | don't know he or she was waiting for the subway. And a
group of People talking on an airplane it's just because ah it's about a long journey
maybe so ah and | think that ah | don't know if they were oh so Sorry a group of
friends no no a group of people that was a group of People not necessarily friends
yes” | think that it's just because they had a long journey and they had more time |
don't know and they were /

Tempo de fala em segundos: 70"

Numero de palavras utilizadas: 188
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TAREFA 2 COM IMAGENS

P1: So, uh the the last situation is a guy looking at the map. Maybe he is checking
out the route. He’s going to ride on his bicycle. And in the second situation, there is
the middle aged man and a little boy in the airplane. Maybe they’re going on
vacation. And then they’re having fun together. They’re spending some time together
‘cause maybe the kid doesn’t live with his (+) father or grandfather whatever, (+)
right. And then they’re having fun together, they’re enjoying the beginning of their
vacation, right”

Tempo de fala em segundos: 47’

Numero de palavras utilizadas: 89 palavras

P4: (3) The first picture shows a man that who’s traveling probably on business yah’
And he’s surfing the net maybe because he’s away from his family life and people he
likes. The second picture have an old person and a boy probably they’'re family and
they’re traveling and looking at something looks like a camera. Maybe they took
pictures a lot and then they’re showing pictures to each other. And the next one is an
adventurer. A guy that (were) hiking or climbing the mountain, bike riding | don’t
know. Something really radical and then he’s looking at map and trying to find a way.
| think that's it. The first one is not very happy like his attitude is bored person. The
two other ones are really happy and the other is concerned about what’s he’s gonna
do during the trip.

Tempo de fala em segundos: 55’

Numero de palavras utilizadas: 153

P6: (2) Ok, first there’s a man with this map MacBook, | don’t know, this laptop and
his like hum using it for something while traveling. Well, he’s doing it because
obviously he doesn’t wanna waste his time while traveling and he wants something
else. Oh! He’s doing that maybe work or just to have fun. Then the other one there’s
a person here with the bicycle | think and some stuff like he was going to he was
somewhere like to camp and it seems like this is a map what is holding and he’s
looking at the map to know where to know what is obvious what why because he
wants to know where to go.

Tempo de fala em segundos: 57’

Numero de palavras utilizadas: 123

P8: Ok, uh here it shows three pictures, the first with a guy | think he’s traveling for
work. He’s working and he doesn’t seem very happy. He’s talking on the phone
maybe he’s solving a problem he doesn’t seem to be very happy. The second picture
shows a father and his son. The father is showing something to the kid maybe a toy
and they seem to me they’re having a good time together. | don’t know where they
are but | think they did this on a regular basis. (2) And the third is more like my type
of thing. | think it's a girl she’s look at a map and maybe to try some, to try to get
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some directions she’s (++) practicing sports with a motorbike or a bicycle I'm not sure
but she’s in the wild. | guess that she does that because she likes adventure /
Tempo de fala em segundos: 64”

Numero de palavras utilizadas: 162

P10: Ok here we have three pictures and in the first one the guy seems to be i:n a
waiting room maybe a hotel or the airport and he’s watching something in his
computer or maybe working. The next picture is a father and his son inside a train or
airplane and they’re having fun they’re using technology to have fun. It's a little bit
different because they're using technology to connect between each other and the
other is doing this seems not to (+) waste his traveling time uh although they both are
using technology to do not see the time that they’re spending on the traffic to travel
so enjoying more this travel. And (2) yes this guy seems bored so | don’t know if he
(made) a good choice he could have just sleep.

Tempo de fala em segundos: 61”

Numero de palavras utilizadas: 140

P12: So there are here three different types of activities during traveling right” Hum |
think this guy here choose here cycling is it cycling or hiking” It’s hiking right” (+) So |
think he choose hiking because he likes adventure and likes to be in wild. While the
other guy who seems to be relaxing at hotel using his computer is more into modern
life or being at fancy hotels and so forth. While this this guy here with his son in this
airplane (risos) seems to be seems to be traveling with his family and he’s probably
going to enjoy some sightseeing and some beautiful cities which we don’t know.
Yeah” (++) And | think all of them are traveling for fun whatever the activities they’re
doing and it’s still a type of relaxing and it all depend on on on the people you know.
Tempo de fala em segundos: 62"

NUumero de palavras utilizadas: 149

P14:. Ok, so first I'm trying to understand the pictures and well (++) given the
difference in the attitude of these people we can see that they have very different
visions about what they want to do (+) with their free time.(++) So | (+) think we (+)
what | would like to say is to talk about which one I (2) | (++) have more ah which one
(++) combines better with my own personality so | think | would be the person the
couple ahh the people on the second picture we have three no two yes at home
playing with friends and probably fa/ family because | think

Tempo de fala em segundos: 69”

Numero de palavras utilizadas: 105

P16: (20) Well first we have this picture with a man on a plane. He’s by the the
computer. Uh and also | think he’s on the phone (+) and uh comparing to the other
picture with a man with a boy maybe his son uh taking a look at a device a
technological device maybe a camera or something like that uh | can see that they
both have technology with them but for different reasons. The first man with the
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computer. He looks a professional because of the way he dress and he looks serious
about what he’s doing maybe accessing maybe doing anything related to his job. And
the other picture with this man and a boy uh/

Tempo de fala em segundos: 70”
Numero de palavras utilizadas: 121

P18: Yah well basically uh (++) the same answers yah? But people decide to do
different things uh of their lives and this possibly has implications when they travel to
I mean when they have a hobby yah for example using the internet and the internet
nowadays has become not just a hobby but also a sort of addiction to many many
people and playing games too uh (2) well | guess using the internet for playing
games is something well they’re two attitudes two actions which are similar to each
other uh and also they have some similarities because the people need to use
technology and they need to be quite adapted let’s say uh it like that they need to be
quite adapted to technology and stuff as they are going to use computers and and
video games systems

Tempo de fala em segundos: 74"

Numero de palavras utilizadas: 140

P20: Oh in the first picture ah (++) | think that here we have maybe | don't know a
businessman he is ah is ah traveling and while he's doing it he is checking his things
his business | don't know his mailbox about his business maybe something like that
and | think that he had this time for doing it because he Wants to | don't know Ah
maybe he Wants to enjoy this moment to | don't know advance his (+) stuff about
work. In the second picture we have maybe a parent and his son yes a Father and
his son ah while they're traveling they are having lots of fun ah maybe | think they're
playing a video game or they're just looking at some Photos (+) yes” And | think that
Ah they're doing it just to maybe because it's about a long journey and they're doing
something to ma/.make it shorter and /

Tempo de fala em segundos: 717

Numero de palavras utilizadas: 103

TAREFA 2 SEM IMAGENS

P2: | think the person using the laptop computer in the train is distracting themselves.
Maybe the trip is too long and he uses the laptop to distract or to postpone or to
make a job faster before he gets in his destination. Then a middle aged man and a
young boy using a game console in an airplane, it's strange to see an aged man
using a game console. It's more common to see a young boy but I think is the same
reason to distract them with their maybe long trip. And the biker looking at the map is
because he doesn’t want to get lost.
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Tempo de fala em segundos: 58’
Numero de palavras utilizadas: 146

P3: (3) So a person using a laptop computer in the train ah maybe the person is
much more comfortable while doing it so ah but traveling by train is like ah it would
not be my first option if | had the chance like | don’t know but using a computer
makes this this trip easier or make the time you know flies so it makes it faster and a
middle aged man and a young boy using a game console in on on air/ airplane hum
maybe they’re having fun so trying to make the time pass faster but which is like ah
easier for them because being on an airplane makes it you know easier like travel by
plane is well | think it's safer easier more comfortable and then well well that’s it a
biker well to compare two of the situations right? Hum | would actually 1 would travel
by airplane | would travel by airplane if | had the chance

Tempo de fala em segundos: 64’
Numero de palavras utilizadas: 167

P5: (8) Ok, situation ah the first situation a man using a laptop computer in a train (4)
it seems to me that he’s working while he’s traveling, ok” ah People use to do that
while traveling use the computers in train is a way to how do | say (2) they don’t
scape it’s a it's a a they don’t scape from work. Ok” Hum (+) and a biker looking at a
map ham (incompreensivel) | can see that he is looking for his route ok? Maybe he’s
in a competition that he is obliged to read a map to find his route /.

Tempo de fala em segundos: 65’
Numero de palavras utilizadas: 98

P7: Ok so in number 1 the person using a laptop in a train. Ok He might have chosen
the the laptop because it's portable and maybe he’s typing something very important
like a report or | don’t know something or maybe he’s talking to his family through the
internet. And In number 2 a middle aged person a man and young boy using a game
console on an airplane. They have chosen those because a:h ok (3) it's portable also
and they’re trying to have fun while they’re waiting to arrive in their place in their city,
the airport. Yah ok is that.

Tempo de fala em segundos: 62’
Numero de palavras utilizadas: 109

P9: So number one there’s a person using a laptop in a train because they're
checking their e-mails probably or telling their family that where they’re going when
they’re coming back stuff like that. So number 2 there’s a middle aged man and a
boy using a game console in an airplane; maybe the man is the boy’s father and he
do/ he doesn’t want his child to be bored during the trip or maybe the child is
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annoying wants to play anywhere and number three there’s a biker looking at a map
and the biker is doing it to uh find himself find his localization maybe he’s lost
somewhere and he’s checking the map to know where he’s going how he can come
back and stuff like that. (++) Now compare two of the situations and say why do you
think the people have chosen to do these things they're doing these things while
they’re traveling for number one the person is doing it probably because it's a person
that doesn’t have much time they wouldn’t have much time to do it after that/

Tempo de fala em segundos: 69’
Numero de palavras utilizadas: 198

P11: Ok, uh first of all I'd like to talk about a biker looking at a map eh (+) | would
imagine that he is trying to find his way in a big city. Maybe he’s lost maybe he’s not
eh just trying to find the best way for him to get through the city or to the place he
wants to go. Eh, The middle aged man and the young boy using a game console |
would say that it's to get time to time faster because when you’re on an airplane eh
you usually have a lot of time and specially for kids it could be very boring and very
pain (sticking) in long so | would say for that reason it would be to get the time to fly
to pass a little faster. The people’s attitude to travelling e:h when you use a game
console on an airplane, | think you’re, you use to traveling with kids because you
know you have to have a lot of activities to occupy their minds.

Tempo de fala em segundos: 64”

Numero de palavras utilizadas: 180

P13: Ok, it doesn’t matter the order? Ok. Ok a person using a laptop computer in a
train well let’'s see probably uh he’s doing he’s using a laptop computer because he'’s
using it for his work or he’s preparing something for his work | imagine like a
presentation or a speech or something. Uh a young boy using a game console in an
airplane ok. So there’s a middle aged man so, probably they’re father and son | |
imagine. And they’re using it just to to pass the time to kill the time because they're
on the airplane there are not many options for them to do or anything else for them to
do except read or playing game so | think they’re doing these to Kkill time pass the
time and probably of course probably the young boy he likes to play games so he
has some kind of portable video game with him and his father is just using it so he
can have some gquality time with his son and /

Tempo de fala em segundos: 63”
Numero de palavras utilizadas: 185

P15: Right the the (3) situation number one and the situation number two. Uh we
have the first one a person using a laptop in a train and the second one a young boy
using a game console. | guess uh they’re using some electronic devices and the
each person using something more related to their ages probably the first one is a
student like a university student or | don’t know somebody working in his laptop while



123

this person is traveling from one place to another. the second one is a young boy
probably trying to have fun or spending the time while while traveling in a plane that’s
why he’s probably playing the game. And third one is a different one because uh
actually he’s using a bike that's completely different from the others means of
transportation and | don’t know but that probably because it's more useful for him |
don’t know or he don'’t like the devices as the other people.

Tempo de fala em segundos: 70”
Numero de palavras utilizadas: 173

P17: Ok (++) a person is using a laptop computer in a train and a middle aged man
and (+) boy using a game console on an airplane. | think that nowadays people are
so busy so constantly we are doing things in different places as the man using the
laptop. Probably he’s so busy and he needs to check his emails (++) and the middle
aged man and a boy they are probably geek ones (risos) they are into this
technology stuff and they are just having fun some free time yah” Just that.

Tempo de fala em segundos: 50”
Numero de palavras utilizadas: 91

P19: Ok, well I | think the the biker is looking at a map because he (doesn’t) want to
get lost so he probably doesn’t know the place where he’s going to. The person using
a laptop in a train well maybe this person is going to (++) to travel to work maybe it's
a business person so he is working on his way you know to the place where he’s
going to. A middle aged man and a young boy using the game console | think they’re
just having fun maybe they’re nervous fliers and they want to forget they’re on
airplane and they’re doing this activity to make time pass faster that's what | think
and /

Tempo de fala em segundos: 67”
Numero de palavras utilizadas: 125



