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RESUMO

Em meio as mudangas tecnoldgicas, a linguagem tem concebido novas formas de
comunicar e tem se utilizado cada vez mais de diferentes recursos semiéticos para
estabelecer sentidos na interacdo do ato comunicativo. Esta interacdo se da também
através de textos multimodais, os quais carregam em si ideologias. Esta dissertacao
tem por objetivo apresentar uma analise das representagfes sociais da mulher
presentes nos textos multimodais de livros de lingua inglesa para o Ensino Médio,
produzidos exclusivamente por autores brasileiros. A pesquisa, de natureza descritiva
e qualitativa, tem o corpus constituido de nove livros didaticos de lingua inglesa,
publicados entre 2003 e 2010. Utilizando o aporte tedrico da Gramética do Design
Visual (KRESS; VAN LEEUWEN, 2006), analisamos a secdo de leitura dos livros
didaticos que compdem o corpus, observando as orientagdes dos autores com relagcéo
ao trabalho com o texto multimodal, as questfes envolvendo o letramento critico nas
atividades de compreenséo leitora, bem como a ideologia veiculada nos textos em que
a mulher é representada nas diversas teméticas exploradas nos livros didaticos. Os
resultados demonstraram que a incidéncia da representagdo feminina é inferior a
masculina em termos quantitativos e as representacdes sociais de uma forma geral
ndo sao contempladas nas atividades de compreenséo leitora. Outra constatacdo é
gue nas teméticas que abordam o trabalho e questfes sociais, a mulher é
representada como Ator, o que lhe confere papel atuante na sintaxe da imagem e na
sociedade. Com relacdo a tematica de comportamento, os dados analisados
demonstram que o esteredtipo da fragilidade associada a mulher ainda persiste.
Percebemos também que as atividades de compreensao leitora focalizam apenas o
texto verbal, apesar de que os textos sao ricos de imagens e que elas ndo ajudam a
desenvolver o letramento multimodal critico dos alunos. Concluimos que o trabalho
com o texto imagético carece de investimento por parte dos autores no sentido de
explorar melhor o potencial semiético dos textos multimodais, no que diz respeito a
compreensao de recursos visuais, as representacdes e as ideologias.

Palavras-chave: Representacédo Social - Graméatica do Design Visual - Letramento



ABSTRACT

In the midst of technological change, the language has devised new ways to
communicate and has been increasingly used in different senses semiotic resources to
establish the interaction of the communicative act. This interaction is also through
multimodal texts, which carry in them ideologies. This paper aims to present an
analysis of social representations of women present in the multimodal texts of books in
English for Secondary Education, exclusively produced by Brazilian authors. The
research, which is a descriptive and qualitative, has a corpus is composed of nine
English-language textbooks published between 2003 and 2010. Using the theoretical
contribution of the Grammar of Visual Design (KRESS, van Leeuwen, 2006), we
examine the reading section of the textbooks that make up the corpus, noting the
guidelines of the authors regarding work with the multimodal text, issues involving the
critical literacy activities in reading comprehension as well as the ideology conveyed in
texts in which women are represented in the various issues explored in textbooks. The
results showed that the incidence of female representation is lower than men in terms
of quantity and social representations in general are not covered in the activities of
reading comprehension. Another finding is that the themes that address labor and
social issues, women are represented as Actor, which gives an active role in the syntax
and image in society. Regarding the issue of behavior, the data demonstrate that the
stereotype of frailty associated with women still persists. We also see that reading
comprehension activities focus only on the verbal text, though the texts are rich with
images and they do not help develop students' critical literacy multimodal. We conclude
that working with the text imagery lacks investment by authors in order to better exploit
the potential of semiotic multimodal texts, as regards the understanding of visual,
representations and ideologies.

Keywords: Social Representation - Grammar of Visual Design - Literacy
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INTRODUCAO

A leitura compreende um importante momento no ensino de linguas e
muitas pesquisas revelam a preponderancia na abordagem dessa habilidade
linguistica quando se trata do ensino de lingua estrangeira em nosso pais’.
Ainda assim, a leitura ainda € motivacdo de estudos, como no caso desta
pesquisa, que mantém o interesse na habilidade leitora, mas partindo do
pressuposto de que os textos sdo multimodais e, na qualidade de usuérios d a
linguagem, estamos em constante contato com eles, através das diferentes

praticas discursivas com as quais lidamos dentro e fora do ambiente escolar.

Portanto, ler o texto multimodal é tarefa relevante; por isso, nos
propusemos neste trabalho a investigar a leitura na tematica da
multimodalidade em materiais didaticos. A presente dissertacdo tem como foco
relatar os resultados de uma pesquisa descritiva, de carater qualitativo (mas
com aspectos quantitativos), sobre as Representacdes Sociais (RSs) da
mulher que sao veiculadas no Livro Didatico (doravante LD) de lingua inglesa

produzido por autores brasileiros.

A comunicagdo humana estd cada vez mais marcada pelo carater
emblematico das tecnologias de informacdo, que conferem as relacdes
humanas dinamicidade e urgéncia nunca antes experimentadas. Questdes
relacionadas a distancia geogréfica, por exemplo, tem sido cada vez mais
minimizadas pela velocidade e precisdo na divulgacdo de fatos e eventos. Tais
aspectos contribuem para que a linguagem humana, na intencdo de comunicar
melhor e mais rapidamente, se acerque de recursos que ja ha muito
ultrapassaram o modo verbal. A escrita, 0 som, a imagem e outros modos
semidticos co-ocorrem, ora se alternando, ora se complementando, mas
sempre apresentando novas possibilidades para a interagdo no ato de

comunicar.

! Citamos, por exemplo, os trabalhos de Miranda (2005), Carvalho (2007) e Souza (2009).
Todos esses autores abordam o ensino da leitura em lingua estrangeira, ora envolvendo as
crencas de professores e alunos sobre o tema, ora envolvendo as praticas de leitura em sala
de aula.
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O fato € que estas mudancas abrem espaco para estudos linguisticos
relacionados ao texto sob uma nova perspectiva: a visdo multissemidtica. Vieira
et al (2007, p. 7) afirma que, seja o0 modo verbal ou visual, ambos estéo
dividindo espaco na comunicacdao humana com outras modalidades. Isto requer

uma leitura que considere a multimodalidade textual, pois:

[...] @ mudanca do texto [se deu] para além da linguagem
verbal, apresentado uma profusdo de imagens, cores e de
recursos graficos, os quais passam a compor o sentido dos
textos, juntamente com a modalidade escrita, com forte carga
semantica e ideolégica, deixando de apresentar carater
meramente ilustrativo. (Ibid., p. 8)

Entdo, considerando o fato de que a imagem € uma das formas de
comunicar mais apreciadas e exploradas em textos multimodais, ja que ela
“impde dominio proprio devido a sua relevancia no mundo” (BOU MAROUN,
2007, p. 79) e “sempre atraird nosso olhar”, € importante refletir sobre a sua
utilizacdo nos LDs, no que diz respeito aos aspectos ideoldgicos que elas,

juntamente com os textos verbais que as acompanham, estdo propagando.

Uma imagem nao é simplesmente um recorte da realidade ou o registro
de um momento estanque; ela pode ser também, uma maneira de propagar
uma crenga, um conceito permanente de uma sociedade acerca dos mais
variados temas. Portanto, assim como o discurso verbal, a imagem também é
uma forma de significar o mundo, ou seja, de representa-lo produzindo
significados, pois ela é um modo semiético?, e através dela, podemos divulgar
elementos de aspecto social; em outras palavras, a imagem se constitui em um

texto que pode veicular RSs recorrentes na sociedade na qual ela circula.

Entdo, a representacao social esta indissoluvelmente ligada a forma de
ver o mundo, interpretd-lo e produzir e reproduzir conceitos herdados da
convivéncia social, e ndo ha como fugir da discussao sobre elas, pois lidamos
com representacbes desde que “acordamos para a comunicacdo e a

linguagem” (PINTO, 1999, p. 40). As representacdes sociais, assim como a

2 Modo semidtico é um recurso socialmente e culturalmente formado para realizar algum
sentido em uma situacdo de comunicacao; portanto, podemos citar como exemplos de modo
semibtico a escrita, a fala, a imagem, entre outros (cf. BEZERMAN; KRESS, 2008, p. 171)
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propria vivéncia humana, vao sendo modificadas com o tempo, especialmente
com o acesso a informacdo, com as mudancas de paradigmas as quais a
histéria da humanidade esta sujeita. Mas isso é um processo, pois ndo se
muda uma representacao social de um dia para o outro, ja que ela é fruto da
sociedade, ela nasce em meio as crengas, N0 Senso comum, e se naturaliza
entre os individuos que a utlizam. Contudo, é importante saber que as
naturalizagcbes nédo sdo ingenuamente popularizadas, pois na verdade elas
mantém um carater ideologico, e isto esta presente nos textos produzidos e

consumidos pelos usuarios da linguagem.

Sendo assim, textos multimodais usam linguagens e modos semioticos
variados para representar. Em se tratando especialmente do texto visual, sabe-
se que, assim como na linguagem verbal, no texto imagético as naturalizacdes
sdo ideoldgicas (cf. KRESS; VAN LEEUWEN, 2006); ou seja, ela pode
referendar opinides dos que detém a hegemonia nas relagbes de poder. Os
autores afirmam que “enquanto a lente da camera pode ndo mentir - ou pelo
menos ndo muito, de qualquer forma - aqueles que usam a camera e suas

imagens podem fazé-lo e o fazem [..].*’

(ibid.; p. 154). Entenda-se que o
“mentir” neste caso, nao significa exatamente faltar com a verdade, mas por ser
a imagem um modo semiadtico, ela pode carregar em si um valor ideologico que
pode ser utilizado para referendar discursos, consolidando ideologias
dominantes sobre determinados aspectos da vida social, pois, assim como
afirma Bakhtin (2010, p. 31), “tudo que é ideoldgico possui um significado e
remete a algo fora de si mesmo”, ou seja, 0 que esta consolidado €, na
verdade, fruto de uma ideologia que se impde, por assim dizer, “naturalmente”,

mas esconde significados construidos por quem detém o poder.

Por isso, estudar as representacfes sociais presentes no LD € uma
oportunidade para refletir sobre o letramento critico e visual proporcionado por
textos multimodais. Mas apesar da ocorréncia de textos multimodais nos LDs,
ainda ha poucas pesquisas relacionadas ao tema da multimodalidade enquanto

ferramenta para proporcionar letramento critico. Por isso, gostariamos de

% 4[...] while the camera may not lie — or not much, at any rate — those who use it and its images

can and do.” (KRESS; VAN LEEUWEN, 2006, p. 154)
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investigar como o carater comunicativo dos textos multimodais esta sendo
apresentado no LD e escolhemos um tema de relevancia social: a

representacao social da mulher.

E importante questionarmos, por exemplo, como o material didatico,
especialmente o LD impresso, produzido por autores e autoras brasileiros, tem
representado a mulher? E quando essa representacdo acontece, em quais
contextos a mulher é representada? Os textos multimodais contribuem para a
manutencdo de ideologias sexistas, em que “as mulheres aparecem ou
desenvolvem atividades tradicionalmente executadas por elas” (FONTENELE,
2005, p. 82) ou em condicéo de inferioridade com relagdo ao homem? Essa
representacdo envolve questdes de letramento visual? Quais orientacdes o LD
apresenta tanto para os professores quanto para os alunos, no que concerne
ao letramento visual em geral, e ndo somente com relacdo a mulher? Como as
atividades no LD promovem uma reflexdo sobre os aspectos ideoldgicos

presentes nos textos multimodais?

Consideramos, pois, uma questao relevante para a Linguistica Aplicada
estudar a representacdo social presente nos textos multimodais, pois as
maneiras como atores sociais sdo representados em textos podem indicar
posicionamentos ideoldgicos em relacdo a eles e suas atividades (cf. VAN
LEEUWEN, apud RESENDE; RAMALHO, 2009, p. 72). Vivemos dias em que o
reconhecimento dos direitos da mulher j4 estdo consolidados, mas ainda ha
muita violéncia e uma certa discriminacdo de género, especialmente no que diz
respeito ao mercado de trabalho, segundo as noticias propagadas pelos meios
de comunicacdo. E uma discussdo recorrente na sociedade, por exemplo, o
fato de a mulher ocupar cargos de trabalho iguais aos homens e, no entanto,
receber remuneracao inferior a eles em determinadas ocupacdes. Portanto, a
representacdo social da mulher no LD pode estar dando continuidade a certas

concepcOes de género e, como afirma Oliveira (2011, p. 147):

Ao representar os géneros de forma distinta e desigual, os
livros didaticos podem contribuir para a construgcdo e
manutencdo das desigualdades de género que, por sua vez,
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contribuem para a construcdo e manutencdo de outras
desigualdades sociais.

Ou pode ser que o LD de inglés, produzido pelos autores e autoras
brasileiros, através dos textos multimodais de suas obras, esteja contribuindo
para alterar este cenario, fazendo uma representacéo social da mulher de uma
forma que contribui para romper paradigmas, e posteriormente, esse
rompimento pode gerar uma nova ideologia que aponte para uma maior

igualdade entre géneros.

Faz-se necesséria, entdo, uma reflexdo acerca dos letramentos que
estdo sendo fomentados através da leitura de textos multimodais presentes no
LD. E valido também lembrar que letramento ndo diz respeito apenas ao fato
de ser alfabetizado, pois néo se trata de “um nome de um estado estatico, mas
se refere a um processo em desenvolvimento™ (HASAN, 1996, p. 379). Isto
quer dizer que constantemente vamos agregando a nossa vivéncia novos
conhecimentos, ou seja, estamos continuamente adquirindo letramentos que
incidem sobre nossas préaticas sociais diarias. E necessario sabermos como o
LD esta abordando a questdo do letramento visual e se ele orienta 0s
professores com relacdo ao trabalho com a leitura multimodal a ser

desenvolvida em sala de aula.

Dado o carater multissemiotizado da comunicagdo humana, percebe-se
a necessidade que existe, tanto por parte de produtores de materiais didaticos,
quanto de educadores e alunos, todos os envolvidos no cenario educacional,
se importarem com o letramento visual, pois este se faz necessario nas
praticas sociais diversas. Mas como o livro didatico se utiliza de recursos
multimodais para promover esse letramento especifico? Como o LD ajuda
desenvolver nos estudantes a competéncia multimodal, ou seja, a capacidade
de se comunicarem através de textos compostos por imagens e palavras (cf.
SILVA, 2008, p. 1) e torna-los aptos para interagir através destes textos?
Talvez seja possivel observar se 0 material didatico em si valoriza o letramento,

nao so visual, mas social, aquele que conduz o aluno a questionamentos

* “lliteracy] is not the name of some fixed state; it refers to a developmental process.” (HASAN,

1996, p. 379)
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pertinentes acerca das ideologias que subjazem o texto multimodal. Quanto ao
letramento critico, sabe-se que ele pode ser fomentado através de atividades
de compreensdo, de reflexdo acerca dos assuntos abordados nos textos,

sejam eles visuais, verbais, ou multimodais.

Portanto, a necessidade de aprender a ler o texto visual® se imp&e para
nos porque a imagem € dotada de potencial comunicativo peculiar e deixa-la a
margem da discussdo em sala de aula € contribuir para o inverso do letramento
visual. Entretanto, as pesquisas que abordam as questfes relacionadas ao
potencial da imagem enquanto modo de representacdo ainda necessitam de
investimento e este trabalho se propde a contribuir com as reflexdes a cerca do
tema: é necessario falarmos de letramento visual, critico, social, enfim, os

muitos letramentos, ou melhor, multiletramentos.

Ancorados no paradigma funcionalista de estudos da linguagem e
teorias sociais, a agenda de estudos linguisticos abriu espaco para se pensar
sobre o processo de ler textos multimodais e quais implicacdes para o0 ensino
de linguas essas modificaces trouxeram. A partir do exposto por Kress e Van
Leeuwen, na primeira edicdo® da Gramatica do Design Visual, varias pesquisas
sobre a utilizacdo da imagem em materiais didaticos vem sendo realizadas,
utilizando o aporte tedrico da GDV, as vezes associadas as outras teorias. No
ambito internacional, citamos Derewianka e Coffin (2008), que analisaram LDs
de histéria da Inglaterra e Australia, com o objetivo de conhecer como o
recurso da “linha do tempo” é apresentado no LD, como ela representa
categorias relacionadas ao tempo (como duragéo, frequéncia, etc), e qual o seu
papel pedagdgico nos LDs estudados. Com um corpus bem parecido, Oteiza
(2009), no Chile, pesquisou LDs de histéria a fim de conhecer como se da a
construcdo de alguns aspectos ideoldgicos através de imagens e como esses

aspectos se relacionam com o texto verbal.

® Novellino (2006, p. 375) afirma que “da mesma maneira que aprendemos a ler e a escrever,
deveriamos aprender os componentes basicos da comunicacao visual”.

® Os autores publicaram o livro Reading Images: the Grammar of Visual Design em 1996, mas
esclarecemos que, neste trabalho, todas as referéncias feitas a obra sdo de sua segunda
edicdo, publicada em 2006.
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No Japédo, Royce (2002) realizou pesquisa em LDs de ciéncias e
analisou os significados ideacionais codificados nos textos multimodais do seu
corpus. O autor afirma que o exame e a compreensdo de elementos
multimodais e visuais de um texto aliados a itens lexicais associados a esses
textos, constituem uma fonte rica de significados (cf. ROYCE, 2002, p. 194).
Outro exemplo é o trabalho de Bezemer e Kress (2009), na Inglaterra, que
conduziram investigacdo para conhecer a evolucdo dos modos de
representacdo utilizados em LDs ingleses, de trés décadas distintas, e analisar
a relacdo entre imagem e escrita nos livros de cada época. O objetivo maior
dos autores era desmistificar a ideia que “alguns pessimistas tém de que a
proliferacdo das imagens nos LDs é uma ameaca as habilidades literarias e
pode trazer prejuizos para a cultura [...]”" (cf. BEZEMER; KRESS, 2009, p.
249). Na opinido dos autores, a analise de um texto considerando a teoria da
multimodalidade leva o usuario do LD a prestar atencdo a tudo, inclusive
tipografia, utilizacdo das cores, etc. E isso ndo empobrece a leitura, pelo

contrario, enriquece e amplia o conceito de ler textos.

No Brasil, podemos citar, entre outros, o trabalho de Novellino (2006),
que analisou um LD produzido no exterior e utilizado em cursos de linguas no
Brasil, com o objetivo de demonstrar “a maneira como as imagens se
incorporam ao texto escrito e que significados s&do produzidos visual e
verbalmente”. Teixeira (2007) utilizou os principios de composi¢cdo multimodais
para verificar como os diferentes modos semioéticos interagiam entre si. Outro
exemplo é o estudo de Fernandes e Almeida (2008), que pesquisaram um
género iminentemente visual, o cartaz, para discutir, através das metafuncées®
da GDV, como a composi¢do do texto verbo-visual influencia e interfere na
interacdo com o leitor. J& Carvalho e Magalhaes (2009) optaram por pesquisar
a midia impressa, apresentando uma analise dos “significados composicionais
e a construcdo da identidade social” de leitores de alguns jornais mineiros.
Lima (2009), com analise em LD para o ensino fundamental, e Vieira et al

(2007), utilizaram a GDV para andlise de material didatico de lingua

" “To the pessimists, the increasing use of image is a threat to literacy skills and must inevitably
lead to the ‘dumbing-down of culture [...].” (BEZEMER; KRESS, 2009, p. 249)
® A descricdo das metafuncdes da GDV é apresentada no capitulo 2 desta dissertacao.
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portuguesa. Pimenta (2007), por sua vez, utilizou critérios da GDV para
analisar LDs de ensino de inglés (instrumental) para o ensino superior, com o
objetivo de observar a utilizagdo dos elementos multimodais no ensino de

leitura.

Dentre os trabalhos citados, podemos observar a teoria da GDV sendo
aplicada principalmente a analise de LDs. Neste ponto, esta dissertacdo se
aproxima de todos eles, mas ha uma pergunta pertinente: porque o interesse
em mais uma analise de LD? Para responder a este questionamento, tomamos
por empréstimo as palavras de Brisolla e Costa (2007, p, 905), ao afirmarem
que “o livro didatico brasileiro, ainda hoje, € uma das principais formas de
documentacédo e consulta empregadas por professores e alunos”. Portanto, ele
dissemina informacbes, pode propagar ou refutar RSs, e pode gerar
discussBes que contribuem para o letramento critico através da leitura de
textos multimodais. Portanto, esta seria a primeira justificativa pra esta
pesquisa: o enfoque na discussdao para compreender como a imagem esta

sendo trabalhada no contexto educacional, ou melhor, no material didatico.

A segunda justificativa para este empreendimento académico é a
necessidade de preencher uma lacuna nas pesquisas nacionais® que
trabalharam com a multimodalidade em LDs de lingua inglesa: o foco nas RSs
da mulher, tomando como base os textos verbo-visuais, e realizando andlise
com a GDV em LDs produzidos especificamente por autores brasileiros. Outro
aspecto importante é a discussao sobre o letramento critico voltado para as
RSs da mulher, que se constitui um diferencial com relacdo as demais

pesquisas citadas.

Foi possivel concluir que, desde a divulgacdo da teoria da GDV,

pesquisadores em diferentes paises tém estudado sobre o potencial da

° Contudo, citamos especialmente o trabalho de Oliveira (2008), intitulado “Texto visual,
esteredtipos de género e o livro didatico de lingua inglesa”, que serviu de motivacéo para esta
pesquisa. A autora apresenta analise demonstrando que ainda é “bastante estereotipada a
representacao de homens e mulheres no que diz respeito ao papel profissional, econémico e
as relacdes afetivas apontadas para cada um” (p. 91). Porém, o trabalho de Oliveira (2008) se
difere da pesquisa ora proposta, pois ndo aborda a questdo do letramento visual, ou da
abordagem que os autores ddo ao trabalho com a imagem.
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imagem enquanto elemento de disseminacdo de informacédo e letramentos,
mas mesmo assim, Jewitt (2008, p. 246) conclui que ainda ha muito a se saber
acerca do “[...] potencial semidtico [...] da imagem”, entre outras formas de
representacédo. Inclusive, ha autores como Callow (2005), que defendem que a
imagem deve ser tratada dentro de uma discusséao interdisciplinar, juntamente
com a filosofia, a hermenéutica e as artes, considerando aspectos como o
afetivo, composicional e critico, para que ndo se perca a criatividade e o

guestionamento de cada aluno.

Portanto, é importante para a Linguistica Aplicada considerar pesquisas
gue tem como base o interesse pelas RSs, ancoradas em teorias criticas, como
a GDV, pois tais teorias podem fomentar reflexdes que, por sua vez, poderéao
contribuir para formacao de leitores-cidaddos mais criticos. E neste processo

de formacgéo da criticidade dos alunos, compreendemos que:

N&o se pode em nenhum momento subestimar a forca que
capacita ao livro-didatico em disseminar valores, reafirmar
posicbes, designar papeis e assim torna-lo como agente
multiplicador cultural capacitado a ser objeto de ratificacdo de
tudo que ja esta imposto socialmente. (OLIVEIRA, 2011, p.
146)

Entretanto, esclarecemos que a proposta apresentada nesta
dissertacdo, ou seja, 0 estudo do texto multimodal e as possiveis RSs que ele
veicula, ndo tem por objetivo mostrar a supremacia de um modo semiotico
sobre outro, ou de um género (feminino) sobre o outro (masculino). N&o
pretendemos fazer o que Vieira (2007, p. 27) chama de “patrulhamento
ideoldgico dentro do politicamente correto”, mas sim, analisar nas atividades de
leitura e compreensao textual, o potencial didatico quando os dois modos
(verbal e visual) se integram no LD, e a discussdo que o LD pode sugerir a
partir da identificacdo de RSs especificas com relacdo a mulher. Em outras
palavras, pretendemos, neste trabalho, contribuir com a discusséo sobre
letramentos proporcionados pelo material didatico.
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O objetivo geral dessa dissertacdo € analisar quais representacdes
sociais da mulher sdo veiculadas pelos textos multimodais no LD de lingua
inglesa para o Ensino Médio. Como objetivos especificos, nos propomos a:

 Identificar no manual do professor se ha orientacbes as atividades de

compreensao do texto visual;

» Descrever a relacdo imagem e texto verbal no que diz respeito as RSs da

mulher;

» Examinar aspectos ideoldgicos subjacentes ao texto multimodal com relacao

as tematicas nas quais a mulher é representada,;

* Analisar as atividades de compreensao leitora dos textos multimodais para
examinar se as RSs da mulher estdo sendo contempladas no desenvolvimento

do letramento critico proposto pelo LD.

Na tentativa de alcancar os objetivos mencionados, investigamos as

seguintes questdes de pesquisa:

a) Quais representacdes sociais da mulher podem ser observadas nos textos
multimodais do LD de lingua inglesa para o Ensino Médio?

b) Que orientacdes sdo dadas ao professor voltadas ao trabalho especifico de

leitura da imagem?

c) Como a relacédo imagem e texto verbal é articulada nos textos multimodais
veiculando as representacdes sociais da mulher, para construir o “aparato

critico” (VIEIRA, 2007, p. 25) necessario para o letramento visual?

d) Quais aspectos ideologicos podem ser identificados no texto multimodal de
com relacdo a representacdo social da mulher nas diferentes tematicas

abordadas no LD?
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e) Como as atividades do LD abordam a compreensdo leitora dos textos
multimodais com vistas as representagbes sociais da mulher e

consequentemente, ao letramento critico?

Esta dissertacdo esta estruturada em cinco capitulos. No capitulo
Introdutdrio, apresentamos pontos especificos, a saber: a contextualizacdo do
tema, em que descrevemos a problematica que nos levou a pesquisar a
questao da multimodalidade e representacdes sociais, bem como a justificativa
para realizar este estudo. Neste mesmo capitulo, apresentamos também os

objetivos da pesquisa e as respectivas questdes que pretendemos responder.

No segundo capitulo, intitulado Referencial Tedrico, resenhamos as
teorias que dao embasamento a pesquisa. Iniciamos com a discussao sobre o
texto multimodal e a nova perspectiva de leitura; em seguida, apresentamos 0s
conceitos presentes na obra de Kress e Van Leeuwen (2006), revisando as
principais teorias abordadas na pesquisa, ou seja, Multimodalidade e a
Gramatica do Design Visual. Discutimos também conceitos de representacao e
ideologia, e a visdo de letramento na perspectiva de varios autores que estado
alinhados com a perspectiva desta pesquisa.

Metodologia da Pesquisa € o terceiro capitulo desta dissertacdo e se
dedica a descricdo do percurso metodolégico da pesquisa. Além de definir a
natureza da pesquisa, descrevemos o corpus utilizado e os procedimentos de

analise adotados.

No quarto capitulo, Analise de Dados, apresentamos e discutimos 0s
resultados das analises realizadas no que diz respeito identificacdo das
tematicas presentes no LD, as representacdes sociais presentes nos textos
multimodais, a ideologia nos textos, a relacdo imagem e texto verbal e as
orientacdes existentes nos manuais do professor acerca do letramento visual e

critico, bem como as atividades de compreensao leitora.

No quinto e ultimo capitulo, Considera¢bes Finais, apresentamos um

resumo dos principais pontos alcancados levando em conta os objetivos e
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questbes de pesquisa e refletimos sobre as implicagcbes pedagogicas
considerando as representacfes sociais e letramento visual nos livros

didaticos.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Este capitulo tem por objetivo discutir as teorias que dao embasamento
para pesquisa desenvolvida nesta dissertacao, revisando conceitos presentes
nas obras dos diversos autores consultados. Iniciamos com as consideracdes
feitas sobre o texto multimodal e a nova perspectiva de leitura, na subsecéo
2.1; em seguida, na subsecdo 2.2, destacamos a multimodalidade e os
principios da GDV; a discussdo sobre a representacdo e ideologia nos textos
multimodais esta na subsecdo 2.3; a subsecdo 2.4, apresenta conceitos de
letramento a partir da leitura de varios autores e a ultima subsecéao, 2.5, traca
um breve historico do livro didatico de lingua estrangeira e a sua importancia

enquanto ferramenta de ensino.

2.1 Texto Multimodal e a Nova Perspectiva de Leitur a

A comunicacdo humana é multimodal em sua esséncia, pois ela sempre
se utiliza de mais de um modo semidtico para se efetivar. De fato, a
multimodalidade de um texto remete a propria linguagem humana, pois ao
afirmarmos que o texto é multimodal nos dias de hoje, precisamos entender
gue na verdade, a prépria lingua também possui tal caracteristica desde o
inicio da sua utilizagdo pela humanidade, pois ela se utiliza de recursos
préprios, como o tom de voz, a variacdo ritmica, etc (cf. KRESS, 2000, p.
186)*°, para representar o mundo. Portanto, ndo ha texto monomodal, mas
pode haver uma modalidade (escrita, visual, sonora, etc) que se sobressaia em
determinada producgéo textual. Podemos citar, por exemplo, o texto verbal
escrito; neste tipo de texto percebe-se que, ainda que a modalidade escrita
seja evidenciada, os recursos multimodais podem estar presentes, evocando
significados proprios, pois até mesmo o0s recursos tipograficos como o formato
das letras, a maneira como estao dispostas no papel, entre outras questoes,
sdo caracteristicas que produzem sentidos especificos e, portanto, sdo modos

de representacdo diferenciados. Como consequéncia, ndo € incoerente

19 Conforme Kress (2000, p. 186) “Language in the spoken mode is yet another multimodal
system; it uses the whole plethora of devices available to speech-pace, pitch-variation, rhythmic
variation, tone of voice.”
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concordar com Vieira (2010, p. 86), quando ela afirma que € “impossivel ler o

significado apenas pelo modo linguistico”.

Entretanto, reconhecemos o fato de que as inovacdes que as
tecnologias da informacao trouxeram para a comunica¢do humana fez com que
a discusséo acerca dos textos multimodais ganhasse espaco nos estuds
linguistico, e passamos a estudar e teorizar o assunto sob este foco: o da
multimodalidade, pois existe um verdadeiro jogo de experimentacdo nas
producdes textuais, com espaco para varios modos de representacdo em uma
mesma composicdo. Isto significa dizer que a maneira como um texto se
apresenta € um conceito bastante modificado na atualidade, pois nos demos
conta que muitas vezes, dependendo do género textual, a linguagem verbal
sozinha ndo é mais suficiente para expressar todos os significados produzidos
e reproduzidos nas intera¢des sociais. Junto ao modo linguistico, observamos

a coexisténcia de outros modos, como por exemplo, o0 imagético.

Tendo em vista o aspecto multimodal do texto, ou seja, o fato dele usar
diferentes modos para expressar as mais variadas representacées de mundo, a
discusséo sobre leitura se renova e traz consigo questionamentos importantes
sobre letramentos necessarios para ler e interagir socialmente através de
textos. Com a multimodalidade, o processo de leitura parece estar
acompanhado de uma dinamicidade maior, pois 0s recursos demandam nao sé
habilidades linguisticas, mas também capacidade de questionar a ideologia que
existe no texto multimodal, pois as escolhas politicas de quem o produz estéo
embutidas no que os textos verbo-visuais expressam. E necessario, entdo,
pesquisar como o LD de lingua estrangeira tem se apropriado das novas
teorias e abordado temas sociais, como as representagdes sociais da mulher,
para possivelmente, proporcionar a conscientizacgdo a cerca dessas
representacdes e, consequentemente, fomentar o letramento critico de seus

alunos.

A leitura, juntamente com a escrita, € uma das habilidades linguisticas
mais requisitadas no cotidiano das relacdes humanas. Vivemos em uma

sociedade letrada e grande parte da atuacdo do individuo se da também
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através da leitura de textos. Entretanto, o conceito de leitura vem se
modificando ao longo do tempo, especialmente com a inser¢cao das tecnologias
de informacdo no contexto da comunicagdo humana, e a consequente
popularizacdo da multimodalidade textual em nossas praticas sociais. Estas
tecnologias, responsaveis pela “visualizacdo da informacéao” (KRESS, 2000, p.
183), que se encarregaram em traduzir a informagao escrita para a visual,

tiveram implicac6es também na producdo do material didatico.

O ato de ler, que anteriormente era visto como decodificacdo de sinais
graficos, hoje ganhou caracteristicas que vao além do carater verbal e se
apresenta como um “processo de construcéo de sentido” (JORDAO; FOGACA,
2007, p. 89), em que leitor e autor dialogam através do texto, seja ele verbal ou

nao verbal. O texto é considerado:

[uma] oportunidade de percepcdo de mdultiplos contextos, de
discussdo de importantes questbes que possam levar ao
desenvolvimento da consciéncia critica e de outras préticas
sociais, que respeitam, reconhecem e se beneficiam do
confronto com diferentes leituras do mundo. (ibid., p. 89).

A discussdo propiciada ou sugerida pela leitura podera ser uma
oportunidade para envolver o aluno em um processo consciente de dialogo
com o mundo. Por sua vez, a partir deste didlogo, podera ocorrer um
despertamento para a criticidade e o reconhecimento de que é necessario nos
colocarmos diante dos eventos sociais nos quais tomamos parte, e defender

NOSSOS posicionamentos.

Portanto, a leitura € um momento muito importante nas praticas
pedagogicas e, por meio dela, é possivel que o aluno tenha mais subsidios
para se colocar diante do mundo de forma mais critica. Como afirmam Wyatt-
Smith e Elkins (2009, p. 902), a leitura ndo consiste simplesmente no ato de ler
alguma coisa, mas ler algo, em algum contexto e com algum propésito™*. Em

outras palavras, lemos para interagir com o0 meio.

4[] it seems that we are never simply reading- we are always reading something, in some

context or situation, and for some purpose.” (WYATT-SMITH; ELKINS, 2009, p. 902)
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2.2 Multimodalidade e a Teoria da GDV

Como ja foi mencionado anteriormente, a medida que as tecnologias
avancam, observamos uma revolugéo na area da comunicacdo humana, que
resulta em um verdadeiro “jogo de experimentacdo de arranjos no
processamento textual” (DIONISIO, 2006, p. 14). Como bem observa esta
autora, hd uma liberdade maior para manipular géneros e a producdo textual
esta cada vez mais multimodal. Isso quer dizer que os autores utilizam mais de
um recurso semiético para compor seus textos. A escrita, a imagem, 0 som,

podem vir todos juntos na mesma composi¢ao textual.

De fato, a multimodalidade ocorre ainda que exista apenas 0 escrito,
pois “0 simples destaque do titulo, os usos de diferentes tipos de letras,
tamanho, e cor, tornam qualquer texto escrito multimodal” (SILVA, 2008, p. 3)
justamente porque remete o leitor a interpretacbes mais especificas, que
interferem na construgcdo do significado. Entretanto, para esta pesquisa
consideramos a definicdo de multimodalidade direcionada para a composicao
textual como um todo, envolvendo mais de um modo semiético (cores, recursos
graficos, imagens etc), conforme Kress e Van Leeuwen (2006), voltada mais
especificamente para as modalidades visual e verbal. O interesse pelos textos
multimodais compostos por esses dois modos semiéticos especificos se deve a

importancia da imagem como portadora de significados, pois:

[...] as sociedades usam imagens como um modo de legitimar
argumentos e fatos relatados e descritos, entretanto néo
podemos ignorar o fato que as imagens usadas pelas diversas
midias contribuem com a identificacdo das formacbes
ideoldgicas construidas nesses diferentes espacos midiaticos e
também podem revelar @ manipulagéo de ideologias que pode
ocorrer na selecdo das imagens mostradas e também naquelas
gue foram expurgadas ou ocultadas. (VIEIRA, 2010, p. 87)

A leitura, seja ela do texto verbal ou ndo-verbal, € considerada um
processo de construcdo de sentido, capaz de conduzir o aluno a desenvolver e
experimentar uma cidadania ativa, levando-o a uma pratica de leitura néo

meramente decodificadora, mas especialmente, a uma pratica social, cujos

conflitos gerados levam a diferentes leituras de mundo (cf JORDAO; FOGACA,
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2007). Podemos afirmar que o processo de ler textos ganhou caracteristicas
ainda mais relevantes com a introdu¢do do conceito de multimodalidade nos

materiais didaticos.

Considerando que “nenhum texto [...] € concebivel que n&o responda a
um fato social™® (KRESS, 2004, p. 39), e que podemos nos utilizar de
diferentes modos para apresentar RSs diversificadas, a producdo e a
compreensao de textos multimodais tornou-se algo de muita relevancia para a
sociedade contemporanea, pois é preciso ter proficiéncia na leitura néo
somente de textos escritos, mas também possuir letramentos necessarios a
compreensao e 0 acesso a informacgdes que circulam em nossa sociedade,
difundidas através de textos multimodais, caracterizadas também pelo uso
expressivo de imagens que sao utilizadas na linguagem. Vieira (2010, p. 98),

aborda a questdo da seguinte forma:

Por fim, ndo podemos ignorar que o sentido do texto é
estabelecido pelas diferencas existentes entre a imagem e o
contexto social e que todas as dimensdes semibticas carecem
ser desenvolvidas em préticas textuais multimodais em todas
as instancias do discurso em diferentes formas de letramentos,
pois esses letramentos constituem os multiletramentos
contemporaneos.

Seguindo a abordagem funcionalista da lingua, que considera o
“funcionamento da linguagem em processos politicos e ideoldgicos” (CALDAS-
COULTHARD, 2008, p. 19), e seguindo o escopo tedrico da Gramaética
Sistémico- Funcional®® de Halliday, Kress e Van Leeuwen publicam, em 1996, a
obra intitulada Reading images: the grammar of visual design. Neste livro, os
autores apresentam a teoria de analise das imagens, descrevendo a
sistematica de organizacdo das mesmas, pois reconhecem que o0s elementos
retratados na composicao imagética se combinam para formar sentidos assim
como as palavras o fazem na lingua (cf. KRESS; VAN LEEUWEN, 2006, p. 1).
Em outras palavras, as imagens nao estdo expostas aleatoriamente, mas

existe uma légica em seu uso e 0s autores se propdéem a descrever e “[...]

2 «/ ] no message or text is conceivable which does not respond to such social facts.”

gKRESS, 2004, p. 39)
* A abordagem desta teoria ultrapassa os objetivos desta pesquisa; para maiores detalhes
sobre ela, sugerimos consultar, por exemplo, o trabalho de Neves (1997).
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analisar como [as composi¢cdes imageéticas] sao utilizadas pelos produtores de

imagens para produzir sentidos™*.

No Brasil, esta teoria ficou conhecida como Gramatica do Design Visual,
ou GDV. Descrevendo a sistematica das imagens e a sua importancia para a
producédo de sentidos, os autores da GDV afirmam que “assim como estruturas
linguisticas, as estruturas visuais apontam para interpretacdes especificas das
experiéncias e formas de interacdo social’ (KRESS; VAN LEEUWEN, 2006, p.
2)* . Ou seja, é essencial considerar o contexto social e cultural em que as
imagens sao veiculadas, pois os significados estédo relacionados a cultura e ao
grupo que se utiliza daquele recurso semi6tico™®; entretanto, esta ndo é uma
gramatica de carater universal, pois 0s proprios autores admitem que ela diz

respeito as producdes visuais ocidentais.

Sendo as imagens portadoras de potencial comunicativo e
reconhecendo que elas “produzem e reproduzem relagdes sociais, comunicam
fatos, divulgam eventos” (FERNADES; ALMEIDA, 2008, p. 11), a GDV
considera a composi¢cdo imagética como um modo semidtico. Seguindo a

proposta da GSF, os autores afirmam que:

O que é expresso na lingua através da escolha entre diferentes
classes de palavras e ora¢des, na comunicagdo visual, pode
ser expresso através da escolha entre diferentes usos de cores
ou diferentes estruturas composicionais [e] e isso afeta o
sentido [porque] expressar alguma coisa verbalmente ou
visualmente faz diferenca.'’” (KRESS; VAN LEEUWEN, 20086, p.
2)

Reconhecer que o visual também € um modo semibético significa dizer

que ele realiza os propdsitos mais gerais que fundamentam todos os usos da

1 “[...] analyze how [images] are used to produce meaning by contemporary image-makers”.

(KRESS; VAN LEEUWEN, 2006, p. 1)

B uLike linguistics structures, visual structures point to particular interpretations of experience
and forms of social interaction. (KRESS; VAN LEEUWEN, 2006, p. 2)

'® Sobre esta questdo, os proprios autores reconhecem que a sua teoria tem aplicacdes para a
cultura ocidental (lbid.; p. 3).

74...] what is expressed in language through the choice between different Word classes and
clause structures, may, in visual communication, be expressed through the choice between
different uses of color or different compositional structures. And this will affect meaning.
Expressing something verbally or visually makes a difference.” (lbid., p. 2)
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linguagem (cf. NEVES, 1997, p. 62). representar o mundo, expressar a
representacdo e proporcionar a interacdo. Por isso, Kress e Van Leeuwen

afirmam:

[...] acreditamos que o design visual, como todo modo
semidtico, cumpre trés funcdes maiores. Usando os termos de
Halliday, todo modo semidtico realiza tanto uma fungéo
‘ideacional’, a funcéo de representar ‘o mundo fora e dentro de
noés, e uma funcdo ‘interpessoal’, a funcdo de realizar
interacBes sociais através das relagfes sociais, [e uma] funcao
‘textual, em que todos os elementos do texto s&o internamente
coerentes e ele mesmo é coerente com o seu meio.”® (KRESS;
VAN LEEUWEN, 2006, p. 15).

Seguindo os pressupostos da GSF, os autores afirmam que as trés
metafuncdes de Halliday “se aplicam a todos os modos semioticos e ndo so
especificamente a fala ou escrita™® (KRESS; VAN LEEUWEN, 2006, p. 42).
Dai a justificativa para que os autores elaborassem as trés metafuncdes
bésicas da andlise de textos multimodais.

Para a GDV, as trés metafuncdes sdo a Representacional , que qualifica
as acoes representadas nas imagens, a Interacional , que analisa as relacdes
entre participantes representados na imagem e os seus leitores observadores,
e a Composicional , que considera os elementos que ddo ao texto imagético

mais coeréncia. A seguir, discorro sobre cada uma delas.

2. 2.1 Metafungao Representacional

A metafuncdo representacional descreve as idéias através dos
participantes da acdo que a imagem sugere. Tais imagens retratam pessoas,
lugares ou objetos que sdo denominados por Kress e van Leeuwen (2006)
como participantes representados ou atores . A metafuncad representacional

se realiza através de dois processos distintos: o narrativo e o conceitual .

18 «...] we believe that visual design, like all semiotic modes, fulfills three major functions. To

use Halliday’'s terms, every semiotic fulfills both an ‘ideational’ function, a function of
representing ‘the world around and inside us’ and an ‘interpessonal’ function, a function of
enacting social interactions and social relations. [And a] ‘textual’ function, [...] in which all
elements of the texts cohere internally with its relevant environment.” (Ibid., p. 15)

19.41...] apply to all semiotics mode, and not are specific to speech or writing.” (Ibid., p. 42)
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Estes, por sua vez, se relacionam na composi¢cao por uma estrutura narrativa

(quando h& uma acdo em desenvolvimento, representada por um vetor que
indica para onde ou para quem esta acdo é direcionada, ou seja, qual é a
meta) ou por uma estrutura conceitual (quando ao invés de ac¢bes, ha uma
ordenacéo dos participantes em carater classificatério , com uma categoria a

qual os elementos se identificam através de uma subordinagéo).

Na estrutura narrativa, ha dois simbolos utilizados para expressar 0s
elementos envolvidos na composicdo imagética. A partir deles, podemos
representar a relagdo entre ator, vetor e meta e as demais estruturas da GDV.

Os simbolos séo:

(Ator) (Vetor)

Com estes simbolos, é possivel representar as seguintes estruturas:

a) Estrutura transacional: quando existe a presenca do Ator, Vetor e a Meta;

(Ator) (Vetor) (Meta)

b) Estrutura ndo-transacional: podemos perceber na composi¢cdo imagética o
Ator e o Vetor, mas ndo ha Meta

—_—

(Ator) (Vetor)

c) Estrutura bidirecional: o Ator e a Meta alternam os papéis, ambos emitem

Vetor e por isso sdo chamados Interatores;
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E possivel também que o Ator olhe fixamente para um elemento que
participa da acdo, mas ndo da composi¢do imagética, ou seja, pode ser que o
Ator “olhe” fixamente para alguém que estd observando a imagem. Neste caso,
o Ator passa a ser chamado de Reator e quem o observa, é chamado de

Fendbmeno. Estas estruturas sao denominadas:

a) Reacdo Transacional: o alvo do olhar do Reator, que se encontra exterior a

imagem, é perceptivel;

b) Reacdo nao-transacional: neste tipo de reacdo, ndo se consegue distinguir o
alvo do olhar do reator.

Podemos também identificar na composicdo imagética processos
verbais ou mentais praticados pelo participante ator, que serdo expressos
através de balBes. Neste caso, o ator, participante que deve ser animado, sera
chamado dizente quando ha processo verbal, ou experienciador, quando o
processo € mental. O que se fala ou pensa € chamado, respectivamente de

enunciado e fendmeno.

Na estrutura conceitual ndo ha participantes executando a¢des, por isso,
nao se percebe a presenca de vetores. Mas 0 participante € representado
levando em conta a classe, a estrutura e a significacdo. Vejamos cada uma

destas categorias a seguir:

a) Classe: através de um processo classificacional, os participantes se

apresentam em um grupo que tem caracteristicas comuns a todos 0s sujeitos.

b) Estrutura: através de um processo analitico, é possivel relacionar a parte ao

todo. O todo é o portador e as partes sao os atributos possessivos.
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c) Significacdo: através de um processo simbdlico, o participante é
representado em sua identidade, ou seja, pelo que ele significa ou é. E possivel
identificar a relagdo portador e atributos possessivos. Estes atributos
poSsessivos, por sua vez, podem ser classificados em atributivos (Qquando ha o
realce do participante pelo seu tamanho, posicionamento, etc) e sugestivos

(quando um sé participante € o portador de contorno, silhueta, etc).

Na pesquisa realizada nesta dissertacao, utilizei apenas a metafuncao
representacional para analise dos textos imagéticos. No entanto, ha mais duas

outras metafungcdes que compdem a GDV, que apresento a seguir:
2.2.2 Metafuncao Interacional

A teoria da GDV reconhece dois tipos de participantes na comunicagao
visual. O primeiro deles é o representado, ou seja, sdo as “pessoas, lugares e
objetos retratados na imagem™® (KRESS; VAN LEEUWEN, 2006, p. 114); o
segundo tipo € o participante interativo, a saber, as “pessoas que se
comunicam em si através da imagem, os produtores e observadores dela™.
Ha também, segundo a teoria, trés tipos de relagbes entre esses participantes:
as relacdes entre os representados, (as quais a metafuncédo Representacional
trata de descrever através dos processos nharrativos e conceituais). A segunda
relacdo € entre os participantes representados e 0s interativos; e a terceira
acontece entre interativos entre si, ou seja, entre produtores e leitores da
imagem. Para lidar com a representacdo das relacbes sociais temos a

metafuncao Interacional.

Na producdo de um texto imagético, o produtor da imagem estabelece
as relacdes de poder entre o participante representado e o leitor (observador)
do texto. Estas relacbes séo estabelecidas através de um conjunto de

estratégias explorado na composicao. Os sentidos que a imagem carrega em Si

20 «...] people, places and things depicted in images.” (KRESS; VAN LEEUWEN, 2006, p. 114)
2L 4[] the people who communicate with each other through images, the producers and
viewers of images [...]". (Ibid., p. 114)
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sao diferentes, dependendo dos aspectos interacionais enfatizados por essas

estratégias, que sao:

a) Contato: dependendo do vetor que pode se formar, ou ndo, a partir do olhar
do participante representado em direcdo ao seu observador, o participante

exterior & imagem.

Se esse vetor indicar a direcionalidade do olhar do representado rumo
ao do observador, se estabelece uma demanda. Em outras palavras, se o
participante representado na imagem olha diretamente para observador, indica
que ele requer uma resposta de quem o observa. E a interacdo entre eles que

€ proporcionada pelo contato.

Se o ator ndo demandar, ou seja, ndo produzir um vetor direcionado ao
olhar do observador, temos a oferta. Neste caso, o participante representado
se torna entédo, o objeto de quem olha. Ele passa a ser contemplado ao invés

de instigar o observador a interacao direta.

b) Distancia Social: esta relacdo, que é imaginaria, € estabelecida pelo
enquadramento da imagem. O tipo de enquadre pode representar uma relacéo
social mais estreita ou o distanciamento total entre o participante representado
e o leitor-observador. Quando o participante representado é focado em um
plano fechado (close shot), em que aparecem cabeca e ombros, isto significa
que ha um relacdo mais proxima entre ele e o seu observador; € como se
houvesse uma certa intimidade, um conhecimento mais préximo entre os dois.
No plano médio (medium shot), que mostra o participante até os joelhos,
observamos uma relacao social um pouco mais distante, que sugere uma certa
barreira entre o representado e o observador. J4 no plano aberto (long shot),
que traz a imagem do corpo inteiro e até do ambiente onde o participante esta,
esse distanciamento social € evidenciado, sugerindo até mesmo um certo
desconhecimento por parte do observador daquela situagéo representada na
imagem. E como se o observador fosse alheio ao que esta sendo representado

na composicao imageética.
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Portanto, o distanciamento social diminui a medida que o plano se fecha,;
ou 0 contrario: quanto mais aberto for o enquadre da imagem, mais distante

estara a relacao social entre o representado e o observador.

c) Perspectiva: diz respeito ao angulo em que os participantes representados
sdo mostrados. Podemos identificar trés angula¢gdes basicas: as frontais, que
colocam o participante representado e observador sob o mesmo ponto de vista,
0 que sugere uma relacdo de poder igualitaria entre os dois, pois ndo ha
supremacia por parte dos envolvidos, ja que ambos véem do mesmo ponto; as
obliquas, em que o participante representado € captado de perfil, numa
situacao alheia ao mundo do observador; e as angulacbes verticais, em que 0
posicionamento da camara estabelece uma relacdo de supremacia, alternada
entre o participante representado e o seu observador, dependendo do enfoque

dado.

Se a camara for alta, a imagem mostra o participante representado de
cima para baixo, o que sugere o poder do observador sobre a imagem; se a
camara é posicionada de modo a captar a imagem de baixo para cima, entdo a
situacdo se inverte com relacdo ao poder, e o participante representado é
captado de forma mais altiva, sugerindo que ele tem ou exerce certo poder

sobre quem o observa.

d) Modalidade: esta estratégia € a manipulacao de recursos para ajustar o nivel
de realidade que a imagem representa. Em outras palavras, € a manipulacéo
das cores (saturacdo, modulacdo da sombra a cor plena), da contextualizacéo
(auséncia de cenario ou cenario mais detalhado), da iluminagédo (grande
luminosidade ou auséncia dela) e do brilho (luminosidade em um ponto

especifico, do nivel maximo até o tom cinza).

Todos esses aspectos da modalidade tém relacdo com o valor de
verdade expressado pela imagem e o uso deles € um artificio do produtor a

respeito da representacdo do mundo que a imagem sugere, se real ou irreal.
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2.2.3 Metafuncdo Composicional

A metafuncdo composicional é a combinacdo entre os elementos das
duas primeiras metafuncdes. Nas palavras de Vieira (2010), € esta metafuncéo
que trata do resultado da articulacdo das semioses verbais com as visuais; a

autora afirma que:

O estudo da composi¢cdo compreende, portanto, a investigacao
do modo como as multiplas semioses se articulam na sintaxe
visual, com o intuito de revelar as ideologias e as relacdes de
poder ocultas nas ingénuas posi¢cdes ocupadas pelas semioses
na composi¢cdo multimodal. (VIEIRA, 2010, p. 95)

E importante salientar que a sintaxe visual a qual a autora se refere néo
acontece linearmente, como na linguagem verbal, mas € através dela que se
preservam as relacbes de sentido dentro da composicdo imagética.
Contribuindo para a sintaxe visual, na metafungdo composicional, sé&o

analisados os seguintes aspectos:

a) Valor da informacao: diz respeito ao posicionamento da informacdo na
pagina. A estrutura imagética pode estar polarizada - a esquerda (informagéo
dada), a direita (informacdo nova), no topo (informacéo idealizada ou ideal), na
base (informacao concreta ou real), centralizada (ocupando o centro da pagina)
ou nao (localizada a margem da pagina). Quanto mais ao centro, maior a
importancia enquanto nucleo da informacdo. No entanto, se esses aspectos se
combinam (dado/novo, centro/margem), ou seja, a imagem ocupa todos o0s

espacos valoraveis da pagina, resulta numa composi¢cao imageética tripitica.

b) Saliéncia: como o préprio nome sugere, diz respeito a énfase que o produtor
da imagem atribui aos elementos da composi¢do. O realce € percebido pelo

uso de brilho, cores, superposicdes etc.

c) Estruturacdo: trata-se da presenca ou auséncia de linhas ou desconectar
estruturas visuais que sao representadas como identidades separadas.

Quando ha linhas de separacéo, significa que os objetos representados estédo
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desconectados; sem linhas, € a situacéo inversa, ou seja, ha conexao entre os

entes representados.

Em resumo, podemos dizer que a GDV é uma gramatica funcional, pois
considera 0 modo semibtico em questdo (a imagem) e a funcdo que ela
assume na situacgéo de comunicacao. E através da GDV que podemos analisar
a sintaxe das imagens, como elas representam o0 mundo e as possiveis

ideologias presentes nos textos imagéticos.

Como explicado no capitulo de Metodologia nesta dissertacao,
pretendemos utilizar nesta analise apenas os significados das narrativas, na
metafuncdo representacional da GDV, e a analise de ideologias presente em
textos, pois reconhecemos que pode haver ou ndo, complementariedade entre
0os dois modos, verbal e visual, assim como afirma Unsworth (2009, p. 381).

Entdo, passamos a discutir a nogcéo de representacéo social partir de agora.

2.3 Representacao e ldeologia nos Textos Multimodai s

Kress e Van Leeuwen (2006) afirmam que, enquanto modo semiético, a
imagem pode representar o mundo e carrega em si ideologias. Portanto, estes
dois conceitos, representacao e ideologia, estdo relacionados com a discusséo
que envolve analise de composic¢des verbo-visuais. S&o conceitos importantes

para a teoria da GDV, os quais passamos a discutir a partir de agora.

Representar significa experienciar o mundo através de um modo
semiotico. Podemos utilizar uma escultura como modo de representacdo de
alguma experiéncia humana, alguma sensacdo ou um discurso; ou talvez,
utilizar uma muasica com esta mesma finalidade. Cada um dessas semioses

(plastica, sonora), produz significados sociais e individuais proprios.

Para Kress e Van Leeuwen (2006), a representacdo € um processo
através do qual os produtores de significados, ou seja, 0s usuarios da
linguagem, procuram fazer a representacdo de algum objeto ou entidade, fisica

ou semidtica, e cujo interesse no objeto € complexo (do ponto de vista de quem
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faz a representacao), emergindo a partir da historia cultural, social e psicologica
do produtor de significados, e focada no contexto especifico no qual esse

usuario da linguagem produz o signo®.

Neste sentido, podemos representar pessoas, objetos concretos ou
abstratos, e relagbes entre quem ou 0 que € representado com quem O0S
observa, através de imagens, que por sua vez, podem acompanhar textos
verbais, formando entdo composicfes grafico-visuais. Portanto, o conceito de
representacdo na teoria da GDV diz respeito ao fato de que uma representacao
se constitui o reflexo de um significado social e cultural do mundo ao redor (cf.
ALMEIDA, 2009, p. 481), mas ndo apenas isso, pois ela também expressa as
interacdes entre representados e leitores-observadores.

Portanto, é importante mencionar que uma imagem nao é apenas um
elemento neutro ou réplica da realidade (cf. ALMEIDA, 2009, p. 484), mas um
discurso. Podemos representar atores sociais em imagens de diferentes
formas, mas ao fazé-lo, estaremos sempre divulgando um ponto de vista
ideologico de quem produz a imagem. Dai a importancia de adquirirmos
letramento visual, para podemos desvelar as ideologias presentes, por
exemplo, quando se representa socialmente a mulher no LD. Este letramento
especifico, que pode ser desenvolvido no LD, nos ajuda a compreender o
mundo de uma perspectiva critica, ja que imagens sdo elementos dotados de
orientacBes culturais, politicas, e potencial comunicativo®, ou seja, a imagem

veicula crencas, visdes de mundo, ideologias.

A representacdo, na teoria da GDV, se refere ao uso de linguagem e
imagens para significar o mundo ao nosso redor. Segundo Sturken e Cartwright

22 “[...] we see representation as a process in which the makers of sign, whether child or adults,

seek to make a representation of some object or entity, whether physical or semiotic, and in
which their interest in the object, at the point of making representation, is a complex one, arising
out of the cultural, social and psychological history of the sign-maker, and focused by the
specific context in which the sign-maker produces the sing.” (KRESS; VAN LEEUWEN, 2006, p.

7

23) “Visual literacy [...] helps to demystify a view of images as neutral vehicles of entertainment
and replicas of reality. It helps to comprehend visual modes from a perspective of social
critique, as elements endowed with cultural oriented, political and communicative potentials.”
(ALMEIDA, 2009, p. 484)
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(2001, p. 14), a representacao € um processo atraves do qual nés construimos
o mundo. Representar, portanto, € construir sentido sobre o que nos cerca, por
iSso, representamos pessoas, sentimentos, emogodes, etc., porque construimos
significados para o que esta ao nosso redor.

Ao nos referirmos a ideologia presente no modo visual, é necessério
primeiramente discutir este conceito, sem, contudo, defini-lo por completo, pois
esta palavra por si mesma se constitui um texto, “tecido com uma trama inteira
de diferentes fios conceituais” (cf. EAGLETON, 1997, p. 15). Para o autor, é
possivel definir o termo de seis maneiras diferentes: a primeira delas relaciona
ideologia como processo geral de producdo de ideias, crencas e valores na
vida social (definicho mais politica e epistemologicamente neutra); uma
segunda forma, menos generalizada, reconhece ideologia como algo que diz
respeito a ideias e crengas (verdadeiras ou falsas) de um grupo socialmente
significativo (aproximando-se do conceito de “visdo de mundo”). Uma terceira
definicdo diz que a ideologia trata da “promocao e legitimacdo dos interesses
de tais grupos sociais em face de interesses opostos”, ou seja, € um “campo
discursivo no qual os poderes sociais que se autopromovem, conflitam e

colidem acerca de questdes centrais para reproducao o poder social”.

A quarta definicdo de ideologia enfatiza a promocéo e legitimagcao de
interesses setoriais, restringindo-se mais as atividades de um poder social
dominante. Contudo, Eagleton diz que essa definicdo pode ser ainda mais
apurada. O que daria origem a uma quinta definicdo, a de que ideologia
significa as ideias e crencas que ajudam a legitimar os interesses de um grupo
ou classe dominantes, mediante a distor¢cdo e a dissimulagéo. E, finalmente, a
sexta e ultima definicdo apresentada pelo autor recai sobre as crencas falsas e
ilusorias, considerando-as ndo de origem em um interesse das classes

dominante, mas da estrutura material do conjunto da sociedade como um todo.

Em resumo, a ideologia &, assim como afirmam Sturken e Cartwrigt
(2001, p. 52), o meio representacional necessario através do qual nos
experienciamos e fazemos sentido da realidade. As ideologias estdo presente

nos discursos, nos textos que sdo a materializacdo dos diversos discursos;
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portanto, sendo a imagem um meio de representacdo, ela possuem carga
semantica, assim como as palavras, e podem veicular ideologias, assim como

a linguagem verbal o faz.

2. 4 Letramento, Letramento Critico e Multiletramen  to

O ensino de lingua que considera o texto um discurso, ou seja, uma
“unidade de sentido produzido por culturas situadas socio-historicamente,
constituindo e sendo constituidos pela intervencdo” (JORDAO; FOGACA, 2007,
p. 89) de outros fatores sociais, entende que para que a leitura eficiente possa
ocorrer, ndo basta apenas conhecimentos estruturais da lingua. E muito
importante adquirir ou desenvolver letramentos necessarios a compreensao
das informacdes veiculadas pelos textos multimodais. Mas, o que vem a ser,
entdo, letramento? Certamente, defini-lo ndo é uma tarefa facil, pois em seu
conceito cabem ideologias e processos sociais, que contribuem para que haja

mais de um significado para o termo.

Alguns autores, no entanto, apresentam definicbes que se
complementam de alguma forma. Soares (2010, p. 67-85), por exemplo,
apresenta uma explicacdo bastante didatica sobre o termo, citando inclusive a
etimologia da palavra®. Ela tenta definir um conceito a partir de contrastes e
aproximagcbes com palavras recorrentes na é&rea da Educagdo (como
alfabetizacao, letrado, analfabeto, etc). A autora afirma que ha duas dimensdes

do letramento, a individual e a social, como vemos a seguir:

[...] literacy € o estado ou condicdo que assume aquele que
aprende a ler e escrever. Implicita nesse conceito esta a ideia
de que a escrita traz consequéncias sociais, culturais, politicas,
econbmicas, cognitivas, linguisticas, quer para o grupo social
em que seja introduzida, quer para o individuo que aprenda a
usa-la. [...] aprender a ler e escrever —alfabetizar-se, deixar de
ser anafalbeto, tornar-se alfabetizado , adquirir a “tecnologia”
do ler e escrever e envolver-se em praticas sociais de leitura e
de escrita- tem consequéncias sobre o individuo, e altera seu
estado ou condicdo em aspectos sociais, psiquicos, culturais,
politicos, cognitivos, linguisticos e até mesmo econémicos.
(SOARES, 2010, p. 17-18, grifos da autora)

?* Conforme Soares (2010, p. 67), letramento € um a verséo da palavra inglesa literacy, que por
sua vez, vem da palavra latina litera (letra) mais o sufixo —cy, que denota qualidade, condicao.
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Letramento €, em um primeiro momento, o resultado da acéo de ensinar
a ler e escrever, é o0 estado ou a condi¢cdo adquirida por um grupo social ou um
individuo como consequéncia de ter-se apropriado da escrita. Entretanto, a
autora € bem clara ao afirmar que um individuo pode ser analfabeto e ainda

assim possuir letramento:

Assim, um adulto pode ser analfabeto porque marginalizado
socialmente, mas, se vive em um meio em que a leitura tém
presenca forte, se se interessa em ouvir a leitura de jornais
feita por um alfabetizado, se recebe cartas que outros leem
para ele, se dita cartas para que um alfabetizado as escreva
[...] se pede alguém que lhe leia avisos ou indicagfes afixadas
em algum lugar, esse analfabeto €, de certa forma letrado ,
porque faz uso da escrita, envolve-se em préticas sociais de
leitura e escrita. (SOARES, 2010, p. 24, grifo da autora)

De fato, diversos autores concordam com Soares, pois afirmam que
letramento ndo € apenas saber ler ou escrever, mas € fazer uso dessa leitura e
escrita em contextos de interacdo social (BAYNHAM, 1995; BRAHIN, 2007;
DIONISIO, 2006; entre outros). Portanto, concordamos com Soares (2010) e
admitimos que que possuir letramento n&o significa apenas saber ler e
escrever, mas praticar a leitura e a escrita e responder adequadamente as

demandas sociais de leitura e de escrita

Novellino (2006, p. 386) ressalta que letramento diz respeito ao uso da
lingua com eficacia, para atingir as funcdes de interagir, experienciar o mundo
e tornar o que pensamos e falamos compreensivel aos outros. Para Hasan
(1996, p. 378), a palavra letramento é multifacetada e seu significado s6 €&
percebido mediante o contexto social. Nas palavras de Brahin (2007, p. 14-15),
além dos aspectos mencionados até aqui, o letramento é uma “abordagem
ligada a transformacdo da consciéncia politica [...], refere-se ao uso de
simbolos em geral, a integracdo fala-escrita e ao pensamento critico”.
Entretanto, é importante lembrar que letramento em si ndo é necessariamente
critico, “mas ele pode ser uma arma poderosa para desenvolver o pensamento

critico porque a linguagem é poderosa enquanto pratica social [...]"*

% [Literacy work isn’t necessarily critical in itself], but it can be a powerful tool for developing
critical think just because language is powerful as social practice.” (BAYNHAM, 1995, p. 3).



44

(BAYNHAM, 1995, p. 3). Segundo o autor, “as instituicdes e organiza¢cdes sao
mantidas e reproduzidas através da linguagem”®; entdo, se quisermos mudar
as instituicbes sociais, podemos comecar, por exemplo, com 0 uso da

linguagem para fomentar a conscientizagao.

Discutindo o letramento critico, Jorddo e Fogaca comentam o seguinte:

Letramento critico é uma abordagem educacional que
considera a leitura e a compreensdo de textos como um
momento para suscitar nos alunos questionamentos, 0s quais
transformardo os significados dos textos, criando ou aceitando
sentidos, mas pondo em prética a tentativa de rever o mundo.
(JORDAO; FOGACA, 2007, p. 91)

Se a leitura € um processo tao importante para a reflexdo critica e a
consequente percepcdo das representacdes de mundo e o texto multimodal é
tdo rico em modos de representacdo, podemos considerar a caracteristica que
a abordagem multimodal tem de potencializar o letramento critico dos alunos,
também em lingua estrangeira (cf. JORDAO; FOGACA, 2007; VIEIRA, 2007),
através da leitura das imagens, das discussdes que poderao surgir sobre o que
esta omitido no texto verbo-visual, ou seja, ha formas de desvelar os discursos
e as ideologias presentes no texto. E importante lembrar que a criticidade
presente nesta forma de leitura estiq “relacionada a valores positivos, como
liberdade, democracia e empoderamento”, com a finalidade de formar “um leitor
ativo, questionador e autbnomo” (BRAHIN, 2007, p. 22). E este compromisso
com a formacéo critica dos alunos reflete a opcado dos professores pela

denominada “pedagogia critica”, pois reconhecem que ela é:

[...] a pedagogia que afirma a voz do aprendiz e o torna
cidaddo melhor preparado para atuar no processo democrético
de transformacdo da sociedade [...] é a pedagogia que traz a
possibilidade para as vozes serem ouvidas em uma
consciéncia social dialégica na qual a voz do oprimido alcanca
a voz do opressor. (BRAHIN, 2007, p. 12-13)

Uma das formas para despertar a “consciéncia social”’, tdo proclamada

pelas teorias, pode ser o estimulo que o LD oferece quando aborda questdes

%6 “|Institutions and social organizations are sustained and reproduced by trough language [...].”
(Ibid., p. 3)
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envolvendo “[...] letramentos que vao além dos processos cognitivo e analitico
da lingua [...]” (JEWITT, 2008, p. 246)*’, para levar o aluno a perceber as
circunstancias nas quais um determinado texto multimodal é produzido e quais
pontos de vista ideoldgicos o sustenta. Afinal de contas, uma leitura eficiente
em uma lingua estrangeira, “além de ampliar os horizontes culturais, pode
promover deslocamentos na compreensao da propria realidade, o que poderia
levar & sua transformac&o” (DIAS; CRISTOVAO, 2009, p. 8).

Sabemos que para proporcionar o letramento critico, precisamos
entender o carater funcional da linguagem e isto demanda uma teoria da
linguagem que faca conexdes com o contexto soOcio-politico de uma forma
efetiva, pois a lingua € ao mesmo tempo, uma pratica social (incorpora
ideologias) e um processo social (esta relacionada ao contexto de situacao). As
ideologias também estdo presentes nos textos multimodais e, a partir do
momento que nos envolvemos com praticas de letramento visual, multimodal,
ou social, significa dizer que podemos ampliar nossa visdo com relacdo a

multiplicidade de semioses ao nosso redor. Sobre isso, lemos:

[..] se soubermos compreender e analisar o0s textos
multimodais, estaremos contribuindo para a consolidacdo de
novos conhecimentos presentes ndo apenas no letramento
multimodal, mas também nos multiletramentos. (VIEIRA, 2010,
p. 98).

O texto multimodal, que requer diferentes olhares e percepcdes a cerca
dos significados propostos através de varios modos semidticos, € muito
apropriado para desenvolver diversos letramentos. Uma vez que trabalhamos
estes letramentos diferentes em varias praticas textuais multimodais,

oferecemos aos alunos a possibilidade de desenvolver multiletramentos.

Portanto, uma das formas de promover ou desenvolver multiletramentos
na sala de aula é por meio do livro didatico, que oportuniza a leitura e escrita

de textos multimodais. Sobre ele, passamos a falar no préximo topico.

27 «[..] literacies that move beyond the cognitive and analytic processes of written and spoken

language [...] (JEWITT, 2008, p. 246)
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2.5 O Livro Didatico e a Sala de Aula

O conceito de material didatico engloba as mais variadas ferramentas
que o professor pode utilizar para transmitir os conteudos de sua disciplina,
com o objetivo de facilitar a aprendizagem de seus alunos. Ramos (2009, p.

175-176) complementa este conceito da seguinte forma:

[..] os materiais didaticos podem ser linguisticos, visuais,
auditivos, cinestésicos e podem aparecer em diferentes formas
(impressos, cassetes, CD-ROMS, DVDs, ao vivo, etc). Podem
ainda, ser instrucionais (quando criados exclusivamente para
fins pedagdgicos); experimentais (quando fornecem exposicao
a lingua em uso); elicitativos (quando estimulam o uso da
lingua); exploratérios (quando buscam descobertas sobre a
lingua em uso).

Portanto, podemos dizer que o LD é apenas um dos varios tipos de
material didatico, mas apesar de ndo ser o Unico, ainda € bastante utilizado e,
mesmo com 0 acesso a Internet, muitas vezes é a Unica fonte de consulta e de
leitura dos professores e alunos. Ele ainda possui certo status por se tratar de
um importante “instrumento de comunicacgéao, de producao e de transmissao de
conhecimento” (BOU MAROUN, 2007, p. 81).

Revendo a histéria do livro para o ensino de linguas, observamos que 0s
primeiros exemplares foram as gramaticas, que faziam referéncia estritamente
a lingua escrita (OLIVEIRA E PAIVA, 2009, p. 18), seguido, ap0s muitos anos,
pelo método da traducdo. Enquanto isso, no contexto brasileiro, na primeira
metade do século XX, mais precisamente em 1939, apesar de ainda haver a
predominéncia do ensino voltado para a gramatica, chega ao Brasil o primeiro
livro considerado multimodal, que apresentava simbolos fonéticos gravados,
pois seus autores consideravam que “a tecnologia sonora, aliada aos simbolos
fonéticos [teriam], portanto, a funcdo de promover a autonomia do aluno” (ibid.,
p. 26).

Nas décadas seguintes, surge a colecdo New Concept English, que

apresentava os recursos da imagem e da ilustracdo como formas de auxiliar a
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compreensao (cf. OLIVEIRA E PAIVA, 2009, p. 31). Até entdo, os LDs eram
producbes de outros paises, mas no final da década de 1970, a professora
brasileira Solange Ribeiro de Oliveira publica o Structural English. De |4 para
ca, muitas outras publicacdes se sucederam, no Brasil e no exterior, mas
atualmente, o fator preponderante na escolha do LD é que ele privilegie a
interacdo social, e ndo traga apenas exercicios mecanicistas da lingua, mas
contribua para a formacdo da consciéncia critica dos alunos. Sobre este
aspecto, Ramos (2009, p. 194) salienta que o LD é uma “ferramenta auxiliar’ e

para que o seu uso seja eficiente € necessario que:

[...] se privilegie a interacdo social como mola propulsora do
processo de aprendizagem, situacbes de aprendizagem que
sejam significativas e colaborativas, que situem o aprendiz no
mundo em que vive e ndo deixem de, pelo menos, sinalizar
para os professores possiveis diferencas de contextos sociais e
culturais existentes no pais.

Por isso, 0 uso do LD deve ser observado e analisado segundo teorias
criticas sociais, pois ele ainda é um dos principais recursos utilizados para a
formacdo dos alunos-cidadaos, e é notdrio que ele ainda possua forca
relevante na formacéo cultural dos alunos (cf. OLIVEIRA, 2011, p. 141). No que
diz respeito especialmente a leitura, € importante perceber quais ideologias e
valores estdo sendo expostos aos alunos, pois provavelmente isso influenciara

sobre a maneira como eles representardo o mundo.

Portanto, a andlise de LD deve servir para provocar reflexdes sobre a
funcdo do material didatico e ndo somente para conhecer as teorias associadas
a producéo dele. Muitas pesquisas tém sido feitas neste sentido (por exemplo,
DIAS; CRISTOVAO, 2009; LIMA, 2009) e é uma das prerrogativas da LA
examinar com criticidade essa questédo, pois o material didatico pode ser um
dos meios para instigar nos seus usuarios a consciéncia que va além da
percepcao do fato de haver conexdes entre o contexto linguistico da linguagem
e contexto social, mas que eles alcancem também letramento critico para “[...]
estabelecer conexdes politicas, sociais e culturais mais amplas, envolvendo as
interligacdes entre linguagem [e] ideologia [...]J(DIAS; CRISTOVAOQ, 2009, p. 8).
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Esta pode ser a porta de entrada para alcancar os letramentos tdo necessarios

para a atuacgao social dos alunos.

No proximo capitulo, descrevemos o0s procedimentos metodoldgicos

para a analise dos textos multimodais nos LDs.
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3 METODOLOGIA DA PESQUISA

O presente capitulo tem por objetivo descrever os procedimentos
metodoldgicos adotados no desenvolvimento da pesquisa. Na primeira secéo,
3.1, apresentamos a natureza da pesquisa; na secdo 3.2, apresentamos o
corpus utilizado na pesquisa, e na se¢ao 3.3, descrevemos 0s procedimentos

utilizados na analise.

3.1 Natureza da Pesquisa

Com o objetivo de analisar os textos do LD de inglés quanto ao uso da
multimodalidade, o tipo de pesquisa desenvolvida nesta dissertacdo €, no
primeiro momento, descritiva. Segundo Bastos (2008, p. 35), este tipo de

pesquisa:

Descreve fendbmenos, busca descobrir a frequéncia com que
um fato ocorre, sua natureza, suas caracteristicas, causas,
relacbes com outros fatos. Classifica, explica e interpreta fatos
[...] N&o ha interferéncia do pesquisador, cabendo-lhe tao
somente descrever o objeto da pesquisa.

Para realizar a descricdo do fenbmeno da representacdo social da
mulher nos LDs estudados, foi necesséario quantificar dados referentes, por
exemplo, as tematicas e a frequéncia das RSs; no entanto, apesar de
apresentar informacdes estatisticas, consideramos o carater qualitativo desta
pesquisa pois, se por um lado, a quantificacdo oferece dados numeéricos, a

pesquisa de natureza qualitativa; segundo Resende (2009)

[...] lida com descricdes e interpretacfes da realidade social a
partir de dados interpretativos; € uma forma de pesquisa
potencialmente critica: por meio da PQ as ciéncias sociais
criticas identificam estruturas de poder naturalizadas em um
contexto sécio-histérico definido. Por isso, a PQ é indicada
guando se pretende focar representacbes de mundo, relagdes
sociais, identidade, opinibes, atitudes, crencas ligadas a um
meio social. (p. 57)
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Portanto, seguindo a definicho de Resende, entendemos que esta
pesquisa € qualitativa, pois pretendemos diagnosticar que representacdes da
mulher sdo veiculadas no LD, analisando o objeto da pesquisa sob o angulo
critico, ndo contemplado pelo dado estritamente numeérico; por esta razao,
julgamos a pesquisa qualitativa mais adequada a realidade do trabalho com os

aspectos sociais da linguagem.

Voltando ainda a definicdo de Bastos (2008), é importante salientar que,
enquanto pesquisadora, discordamos da neutralidade da pesquisa, pois
entendemos que o ato de refletir sobre o corpus selecionado, sobre o tema em
qguestao, ja constitui, por si sG, um ato de interferéncia. Como pesquisadora e
analista, entendemos que a descricdo e a caracterizacdo dos fendbmenos que
nos propomos a fazer ndo se tratam de algo estatico, mas o resultado da
percepcdo da pesquisadora, que poderdo contribuir para a reflexdo sobre o
trabalho com o material didatico em questao.

Portanto, a pesquisa desenvolvida nesta dissertacdo € descritiva e de
carater qualitativo, mas também apresenta informa¢fes quantitativas, apesar

de ndo se prender a estas, pois objetiva a reflexdo sobre os dados?®.

3. 2 Corpus

O corpus da pesquisa é composto por trés LDs de volume Unico e duas
colecdes, contendo trés volumes em cada uma delas. Todos os exemplares
analisados sdo de edicdes exclusivas para o professor®®. No total, sdo nove
LDs, todos direcionados para o ensino de lingua inglesa no Ensino Médio,
produzidos por autoras e autores brasileiros*°, no periodo de 2003 a 2010.

*% Bardin (1977, p. 114, 115) afirma que é importante pontuar o fato de que a analise qualitativa
“ndo rejeita toda e qualquer forma de quantificacdo”. Isto significa dizer que ainda que fagamos
andlise qualitativa, nos deparamos com informacdes quantitativas de alguma forma, pois os
numeros indicam a frequéncia de certos elementos analisados.

? por se tratar de edicdo para o professor, todos os exemplares apresentam o manual do
professor agregado ao livro; a Unica excecdo € a colecdo Primeiro, Aprender!, que edita as
orientacdes para o professor em volume separado.

% O autor Amadeu Marques é portugués, mas foi incluido nesta listagem, pois toda a sua obra
foi produzida no Brasil, tendo em vista o sistema educacional em nosso pais.
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TIPO LIVRO - AUTORIA EDITORA - | QUANTIDADE DE TOTAL
ANO EXEMPLARES DE
LIVROS

Primeiro, Aprender! - Ceard, | Seduc, 2009 3
Secretaria de Educacdo do
Estado do

Colecdo | Globetrekker Expedition: inglés | Macmillan do 3
para o ensino médio - Marcelo | Brasil, 2010
Baccarin Costa
Inglés para o Ensino Médio- | Saraiva, 1 9
Eliana Aun, Maria Clara Prete | 2003
de Moraes, Neusa Bilia
Sansanovicz;

\[olume

Unico Inglés: Série Brasil - Amadeu | Atica, 2005 1
Marques
Inglés de Olho no Mundo do | Scipione, 1
Trabalho - Mariza Tiemman | 2007
Ferrari, Sarah Giersztel Rubin

Quadro 1: Distribuicdo dos livros pesquisados por tipo, autoria e ano de publicacéo.

Os exemplares foram escolhidos obedecendo a dois critérios: o primeiro
deles é a data da publicacdo; assim como Teixeira (2007, p. 2), selecionamos
LDs publicados em data posterior a divulgacdo da teoria da GDV. O segundo
critério foi o compromisso que o0s autores explicitam sobre a posi¢ao
privilegiada que a leitura ocupa em suas respectivas obras. E bem verdade que
talvez eles ndo se refiram exatamente a leitura multimodal, mas é um fato que
os autores selecionados afirmam que utilizam em sua obra textos retirados de
revistas, jornais, ou outras midias de circulacdo social, e assumem o

compromisso de “trabalhar a leitura de textos auténticos™".

31 Texto auténtico, segundo Kramsch (1993) é usado em oposi¢do a linguagem artificial pré-
fabricada dos livros-texto e dos didlogos instrucionais; refere-se a forma nao-pedagdgica de
uso da linguagem em situagdo natural de comunicacdo (p.175). E um material escrito, de
qualquer natureza, veiculado socialmente, para satisfazer um propésito. Sdo exemplos de
textos auténticos artigos de jornal, revistas, poemas, propagandas, embalagens, menu de
restaurantes, bulas de remédio, catalogos, filmes, videos, musica, etc.




52

3. 2. 1 Descri¢cao do corpus
Os livros estédo expostos nesta subse¢do em uma sequéncia que agrupa
primeiro as colecdes, e depois, os exemplares de volume Unico, e obedecem a

data de publicacéo cronoldgica, ou seja, do mais antigo para 0 mais recente.

« Primeiro, Aprender! (CEARA, 2009)

Este material didatico é produzido pela Secretaria de Educacdo do
Estado do Ceard (SEDUC) e distribuido gratuitamente aos alunos matriculados
nas escolas da rede estadual. Ele apresenta como maior objetivo “a
consolidacéo da leitura” (CEARA, 2009a, p. 12, caderno do professor), e ha o
reconhecimento explicito que esta competéncia é o ponto crucial para o
fortalecimento da aprendizagem, ja que ela acompanha o aluno em todas as
areas da sua vida (cf. Ibid., p. 205).

A colecéo € composta por trés LDs, mas atende apenas ao primeiro ano

do ensino médio. Cada exemplar € organizado em oito unidades, com trés

eixos principais, que descrevo a seguir:

a) Pré-Leitura: com o intuito de ativar conhecimentos de mundo do aluno;

b) Leitura: com um texto multimodal, tem como foco a atividade de

compreensao leitora,

c) Pos-Leitura: o objetivo desta secdo € ampliar e aprimorar os conhecimentos

através de reflexdes, debates e discussoes.

Cada secéo do livro do aluno é dividida em trés tOpicos, que apresentam
vocabulario, explicacdes de estruturas gramaticais contextualizadas e textos
multimodais, em alguns casos. As unidades sao estudadas com base em

estratégias de leitura, pois pretende fazer uma abordagem instrumental®

%2 Leitura instrumental na visdo adotada no Brasil € uma abordagem que visa conscientizar o
aluno sobre o processo de compreensdo de textos escritos, de utilizar estratégias de leitura,
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(CEARA, 2009a, p. 205, caderno do professor). O material €, portanto, rico em

textos e feito para consolidar o desenvolvimento da compreensao leitora.

Por ser um material didatico com énfase na leitura instrumental, as
instrucdes para o professor chamam atencao para que se ensine as estratégias
de leitura em todos as unidades. O Caderno do Professor e da Professora

apresenta instrugdes descritas a seguir:

a) Pré-leitura: com sugestao de perguntas a serem feitas para os alunos;

b) Desenvolvimento da tematica: descreve 0s passos que podem ser seguidos

nesta fase da aula;

c) Ativando a habilidade de compreensao leitura: descreve as estratégias de
leitura que podem ser utilizadas na unidade, além de esclarecer, em algumas

unidades, o tipo de género textual que sera trabalhado;

d) Despertando significados: descreve 0s passos para trabalhar atividades de
compreensao leitora, esclarece o tipo de estrutura gramatical e apresenta uma
atividade para ampliar e aprimorar os conhecimentos, através de debates sobre

o que foi visto na unidade estudada.

e) Chave de respostas: apresenta as respostas para 0S exercicios propostos,

com excecao daquelas que exigem respostas a nivel pessoal.

* Globetrekker Expedition: inglés para o ensino médio (COSTA, 2010)

A colecdo Globetrekker Expedition: inglés para o ensino médio é
publicada pela editora Macmillan do Brasil e seu autor € Marcelo Baccarin
Costa, um pedagogo com experiéncia académica no exterior, bem como

atuacao profissional no ensino de Lingua Inglesa no ensino basico e superior.

desenvolver a autoconfianca e autonomia do leitor e ajudar para a formacao de um leitor critico
(ARAUJO; SAMPAIO, 2002, Introducao, p.12).
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A obra esta dividida em trés volumes®, um para cada ano do Ensino Médio e
tem como proposta de ensino “o desenvolvimento das habilidades de falar,
ouvir, escrever e ler (COSTA, 2010a, p. 1). Cada volume contém, além de
secdes extras explicativas (como glossario, lista de verbos e conjuncdes, etc),
12 unidades de conteudo, destinadas ao trabalho com as habilidades
linguisticas mencionadas anteriormente; através das quais o aluno pratica
“diferentes atividades referentes a praticas sociais diretamente relacionadas ao
[seu] cotidiano” (COSTA, 2010c, p. 7, guia do professor). Por sua vez, cada

unidade apresenta a seguinte subdivisao:

a) Pagina de abertura: apresenta os objetivos da unidade, os géneros

discursivos abordados e os sistemas linguisticos trabalhados;

b) Speak your mind: apresenta atividades escritas e orais;

c) Reading: apresenta texto verbo-visual;

d) Word Study: com énfase no vocabulario;

e) Figure it Out: apresenta peculiaridades da LI com relacdo a

expressao ou tépico gramatical,

f) Observing Language: explica determinados pontos do sistema linguistico da
LI,

g) Listening: expde textos orais diferenciados;

h) Think and Write: apresenta atividades escritas, inclusive de composicéo;

1) Web Search: sugere a interagdo com fontes de pesquisa on-line, na busca de

dados da Web para resolucao de exercicio, propiciando o letramento digital.

% Cada volume é acompanhado de um CD de audio para o trabalho especifico com o listening.
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Com um layout bastante atraente visualmente, cada unidade apresenta
duas secdes de Reading, compostas de questdes de pré e poés-leitura, nas
guais se objetiva a compreensdo de textos verbo-visuais. Apesar do autor
afirmar claramente que as “[...] atividades visam ao desenvolvimento de
habilidades da modalidade oral e escrita” (COSTA, 2010c, p. 7, guia do
professor), sabemos que a leitura permeia as demais secdes, pois todas
exigem que se leia antes de resolver qualquer questionamento. Por isso,
podemos afirmar que a leitura é a habilidade enfatizada em cada volume da
obra e atende bem ao primeiro proposito citado pelo autor, que é o de trabalhar
o desenvolvimento académico dos usuarios (lbid., p. 1). Complementando o
desenvolvimento académico, o autor salienta a preocupag¢ao com o profissional
e 0 pessoal, a serem alcancados com “reflexdes sobre o mercado de trabalho”
e a construcdo da cidadania consciente, formada através da “ampliacdo do [...]
conhecimento de mundo” (Ibid., p. 1).

A secdo destinada ao professor € intitulada Guia do Professor e é

dividida da seguinte forma:

a) Explicitando a proposta da colecao: o autor apresenta a colecéo;

b) Um pouco de metodologia e histéria: com um panorama sobre as ideias e

teorias que a orientaram a producgédo da colecao;

c) Focos do trabalho: apresenta as concepgdes do autor que norteiam a obra
com relacdo a interdisciplinaridade, intertextualidade, géneros (textuais),
estratégias de aprendizagem, uso da lingua materna, letramento critico,

letramento digital e avaliacao;

d) Conhecendo o material: descreve as secdes de cada unidade do LD;

e) Observac0Oes, sugestdes e atividades complementares: apresenta sugestdes

de como se trabalhar as atividade de cada unidade;
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f) Roteiro do &udio CD: apresenta a transcricdo do CD de audio que

acompanha o LD;

i) Indicacdes de leituras: com a indicacdo de varios autores e suas respectivas

obras para os professores;

j) IndicacOes de sites: indica sites para consulta dos professores.

* Inglés para o0 Ensino Médio (AUN; MORAES; SANSANOVICZ, 2003)

Este LD tem como co-autoras Eliana Aun, Maria Clara Prete de Moraes
e Neusa Bilia Sansanovicz. Todas possuem formac&do académica reconhecida
em instituicbes brasileiras. Publicado pela editora Saraiva, em apenas um
volume, o livro concentra conteudo para ser utilizado nos trés anos do ensino
médio, e tem como um dos focos capacitar o aluno para que ele possa
“interagir com todo o conhecimento disponivel” (AUN; MORAES;

SANSANOVICZ, 2003, p. 2, manual do professor) acerca da lingua inglesa.

A escolha das autoras por “textos atuais e originais” demonstram o
compromisso que elas tem com a leitura, pois a consideram como “meio de

comunicac&o®*.

Outra énfase das autoras € com relacdo ao objetivo de se
trabalhar com os textos apresentados na obra; tal objetivo é de levar o aluno a
“ler de modo eficiente” e esclarecem que varios recursos podem ser usados
para levar a compreensao do texto, como 0s recursos visuais. Entretanto, a
instrucdo nao contempla o letramento visual, pois € sugerido ao professor para
gue ele “destacar desenhos, fotos ou outros recursos graficos, como elementos
facilitadores do entendimento”. Ao nosso ver, meu ver, € 0 uso da imagem em

favor do texto escrito novamente.

A obra esta dividida em vinte quatro unidades tematicas, seis unidades

de revisdo (uma para cada grupo de seis unidades tematicas) e ainda material

* No manual do professor, as autoras declaram: “Todos os textos foram extraidos de fontes
originais em lingua inglesa: livros, jornais, revistas, folhetos e periédicos.” (AUN; MORAES;
SANSANOVICZ, 2003, p. 3, manual do professor)
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de apoio constando de lista de verbos irregulares, numeros e um glossario.

Cada unidade tematica apresenta a seguinte subdivisao:

a) Text: apresenta textos multimodais, com imagem e texto verbal ora na

mesma pagina, ora em paginas alternadas;

b) Vocabulary study: com exercicios voltados para as palavras presentes no

texto verbal;

c) Comprehension: apresenta questbes de compreensao leitora,

d) Thinking about the text: esta secdo aponta para questfes que vao além do

texto, geralmente levando a reflexdo de algum tema relacionado a leitura;

c) Vocabulary expansion: articulando palavras e imagens, esta secao propde

um exercicio de relacionar a parte verbal com o seu referente imageético;

d) Language vocabulary: apresenta um recorte no conteddo gramatical e

exercicios das estruturas referidas na secéo;

e) Useful note: apresenta uma explicagdo sobre alguma particularidade da

lingua;

f) Reading: esta se¢do se apresenta a cada duas unidades teméticas e traz um

texto para consolidar a leitura.

O volume analisado apresenta instrucbes ao professor agrupadas na

secdo Manual do Professor, que esta dividida da seguinte forma:
a) Apresentacdo da obra: as autoras apresentam a estrutura do LD,
descrevendo as se¢fes que compdem cada unidade, e sugestdes

metodoldgicas;

b) Extra exercises: com sugestao de exercicios extras e respectivas respostas;
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c) Traducdes dos textos dos livros: apresentam as traducdes dos textos verbais

utilizados no LD.

* Inglés- Série Brasil (MARQUES, 2005)

O autor Amadeu Margues, de origem portuguesa, mas que esta radicado
no Brasil ha muitos anos, possui uma vasta obra voltada para o ensino de
lingua inglesa, tanto no ensino fundamental como no médio, que inclui
dicionarios, livros paradidaticos e LDs. O livro Inglés- Série BrasilL € publicado
pela editora Atica. Nele, o autor se propfe a tratar temas e assuntos com o
objetivo ndo somente de aprendizado linguistico, mas também para que eles
identifiquem a sua “cidadania como brasileiros e como cidaddos do mundo”
(MARQUES, 2005, p. 3). Isso demonstra que pode existir neste LD um certo
interesse por questdes relacionadas ao letramento critico, em que se observa
nado apenas a aquisicdo de aprendizado linguistico, mas que o aluno se
perceba enquanto cidaddo do mundo, para que ele atue em questbes de
interesse ndao apenas da sua comunidade local, mas aborde e questione

problemas de interesse global.

A obra se divide em trés partes, uma para cada ano do ensino meédio,
segundo o autor. Cada parte, por sua vez, possui doze unidades com o

seguinte padréo:

a) Pré-Leitura: com ilustracdes e perguntas para ativar os conhecimentos

prévios dos alunos;

b) Texto principal: com relagéo direta com a pré-leitura, apresenta imagens e
texto verbal em inglés; na primeira parte do livro, destinada ao primeiro ano do
ensino médio, este texto ndo apresenta glossario. Mas, na segunda parte, os
textos vém acompanhados por glossario, pois segundo o autor, o vocabulario é

mais complexo, o que justifica a presenca deste recurso;

c) General comprehension: perguntas sobre o texto principal,
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d) Word study: com informacfes relacionadas ao vocabulario explorado no

texto, formagéo e uso de palavras, uso de marcadores do discurso;

d) Detailed comprehension: nesta sec¢&do, observam-se perguntas mais
especificas sobre o texto verbal;

e) Structure: com explicagbes e exercicios sobre pontos gramaticais

especificos;

f) Getting the message: presente nas duas primeiras partes do livro, essa
secdo estd no final de cada unidade e “reproduz um texto auténtico™
(MARQUES, 2005, p. 4), que tem relacdo tematica com o texto principal da

unidade;

g) Read more: uma secéo destinada a pés-leitura, apresenta outras sugestfes

de textos que abordam a tematica da unidade.

A terceira parte do livro, que é destinada ao terceiro ano do ensino
meédio, tem uma sequéncia diferenciada. Ainda que contenha doze unidades
tematicas, como as duas primeiras partes, o autor apresenta nesta parte
apenas textos reais. Ndo ha adaptacbes e o foco da aprendizagem € mais
voltado para leitura e compreensdo de texto em detrimento de estruturas
gramaticais. A terceira parte do livro contém as subdivisbes General
comprehension, Word study e Detailed comprehension.

Este LD apresenta também uma secdo intitulada Minigrammar (com
explicacbes de pontos gramaticais especificos acompanhados de exercicios),
False friends (com uma ordem alfabética de falso cognatos e exercicios)

Vestibular de Inglés- Provas completas (com reproducéo integral de provas de

% 0 autor informa que o texto é retirado geralmente de artigos ou antncios de revista, e é mais
uma oportunidade para se trabalhar estratégias de leitura como skimming e scanning (cf
MARQUES, 2005, p. 4).
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vestibular de instituicdes nacionais), Vocabulary (com uma lista de palavras e

seus respectivos significados nos textos na obra), e por ultimo, o Index.

O Manual do Professor retune as orientagcdes aos profissionais e esta

dividido da seguinte forma:

a) A word to the teacher. o autor se dirige ao professor, em um breve

comentario bem pessoal sobre sua obra;

b) Plano do curso: contém a descri¢cdo das unidades e sec¢des do LD;

c) As quatro habilidades: o autor descreve a sua “opcao preferencial pela
leitura” (MARQUES, 2005, p. 5, manual do professor), bem como outras
habilidades que séo trabalhadas na obra;

d) TradugOes: apresenta as traducgdes dos textos utilizados no LD.

* Inglés de Olho no Mundo do Trabalho (FERRARI; RUBIN, 2007)

Publicado pela editora Scipione, este LD se apresenta em volume anico
e é acompanhado de um CD-Room. As autoras sdao Mariza Tiemman Ferrari e
Sarah Giersztel Rubin. Licenciadas em Letras (portugués e Inglés), elas séo
co-autoras de diversas obras dedicadas ao ensino de lingua inglesa. Tal
experiéncia as credenciam para que o LD seja passivel de analise, pois se
espera uma alta qualidade da obra, que possui um diferencial a mais: além de
preparar o aluno para a universidade, o ensino de inglés tem vistas ao mercado
de trabalho. Logo na pagina de apresentacdo, as autoras afirmam que “o0s
assuntos abordados [no LD] estdo voltados para areas de interesse e
necessidades do aluno que se prepara para entrar na vida profissional”
(FERRARI; RUBIN, 2007, p. 4, assessoria pedagogica). Qual o papel da leitura
nesse contexto? As autoras salientam a necessidade de interagir com pessoas
de varios lugares e evidenciam que a leitura proporciona autonomia para lidar

com as pessoas, ou seja, a leitura viabiliza a interacéo.
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O compromisso com a utilizacdo de textos reais esta explicitado pelas
autoras (FERRARI; RUBIN, 2007, p. 6, assessoria pedagogica), que dividiram
a obra em vinte e quatro unidades, ou trés blocos contendo oito unidades. Ao
final de cada bloco, ha uma sec¢do de Tests, com exercicios envolvendo
conteudos das unidades referentes. Cada unidade apresenta a seguinte

subdivisao:

a) Metas: com um texto em portugués, apresenta aos alunos um panorama

com objetivos de aprendizagem para a unidade;

b) Pre-reading: questbes de reflexdo sobre o texto e sobre a tematica abordada

na unidade;

c) Texto inicial: texto multimodal e de diversos géneros (artigos, criticas de

filme, etc);

d) Understanding the text: com explicagbes e exercicios envolvendo
vocabulario e estratégias de leitura, para que o aluno possa “construir sua
compreensao do inglés escrito atualmente” (FERRARI; RUBIN, 2007, p. 6,

assessoria pedagogica).

e) Listening: com atividades voltadas ao desenvolvimento da habilidade

auditiva;

f) Personal data: esta secao tenta transferir o tema da aula para a experiéncia

pessoal do aluno, levando-o a desenvolver seu espirito critico;

g) Grammar: destinada a explorar o reconhecimento e uso das estruturas

gramaticais da lingua inglesa, esta secao apresenta explicacdes e exercicios;

h) Writing: esta secao visa trabalhar a habilidade escrita;

i) Networking: estimula o trabalho entre os alunos e entre eles e o0 computador;
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) Vocabulary workshop: a expanséo e a pratica de vocabulério da unidade;

k) Project Work: esta € uma sec¢ao para que o aluno realize, individualmente ou
em grupo, pesquisas e posterior apresentacdo de um trabalho feito por ele

mesmo.

l) Speaking: destinada a pratica oral;

m) Keeping the eye on the job market: apresenta um texto enfocando uma

profissao;

n) Reading: apresenta um texto auténtico, também multimodal, para ser lido a

titulo de curiosidade; ha perguntas de compreensao geral;

0) Self-evaluation: secdo que encerra a unidade e se constitui numa
oportunidade para que o aluno realize reflexdes sobre o seu desempenho

pessoal em termos de aprendizagem.

O livro também apresenta secdes denominadas Keeping an eye on the
university (com reproducdes de provas de vestibulares cujas tematicas
coincidem com as mesmas abordadas em cada unidade do livro); Irregular
verbs (com uma lista de verbos), Glossario e Siglas das instituicdes promotoras
dos exames (que informa o nome das instituicbes citadas na sec¢do cujos

exames estao na secao Keeping an eye on the university).

As orientagbes para o professor estdo reunidas na secado Assessoria
Pedagdgica, que apresenta a seguinte estrutura:

a) Introducéo: as autoras apresentam a obra,

b) Enfoque metodoldgico: apresenta o enfoque de aprendizagem da obra, que

é contribuir para a formacao de estudantes e futuros profissionais;
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c) Principios que orientam a obra: descricdo dos principios que norteiam a

obra;

d) Organizacédo e metodologia da obra: descreve as secdes que compdem as
unidades do LD;

e) Como usar a obra: apresenta sugestdes sobre como trabalhar os contetdos
do LD, com planos de aula, de planejamento para cada unidade, comentarios

sobre cada unidade, dicas, etc;

f) Referéncias bibliograficas: apresenta a lista de autores e obras utilizadas

pelas autoras no manual do professor;

g) Track summary: com indice para o professor do audio do CD que

acompanha o LD.
3.3 Procedimentos Metodoldgicos

A andlise foi realizada com os textos multimodais da secao principal de
leitura®® e, nos casos em que o LD apresentou texto multimodal numa secao
secundaria, esta também foi analisada; alguns textos foram scanneados e
constam no capitulo que trata da analise dos dados. Para obtermos dados

quantitativos, foi realizada a seguinte analise:
« Identificacdo e quantificacdo das unidades tematicas no LD;

* Quantificacao da ocorréncia da representacédo da mulher por texto multimodal
e unidade tematica no LD para identificar em quais tematicas a mulher é
representada e em quantos textos isso ocorre; a, partir desse dado, foi feita

uma amostra de 10%, que corresponde a 20 textos nos LDs analisados.

% Considero secao principal aquela que apresenta texto e atividades de compreenséo leitora
em conjunto, e que abrem a unidade de leitura de cada LD.
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* Quantificacdo das imagens em que aparecem ambos os géneros (masculino/
feminino) e analise segundo a categoria de processos narrativos (na
metafuncdo Representacional), para identificar se a mulher € ator, meta ou
reator;

Para realizar a andlise qualitativa dos textos multimodais, adotamos 0s

seguintes passos:

* Analise do manual do professor para identificar se existem orientacdes ao

professor quanto ao trabalho com a imagem,;

* Andlise das questdes de compreensdao leitora relacionadas a imagem com
objetivo de propiciar o letramento multimodal; seguindo as orientacbes de
autores como Kress e Van Leeuwen (2206), Vieira (2010), Jorddo e Fogaca
(2007), entre outros.

 ldentificacdo de questbes de letramento critico relacionadas aos textos
multimodais, considerando que letramento critico neste trabalho significa a
abordagem de questdes que englobam a conscientizagdo, que levam a leitura
para além das entrelinhas de um texto, buscando proporcionar a discussao
sobre o assunto de forma que as respostas para as perguntas sejam
encontradas fora do texto em si, como assinalam Jorddo e Fogaca (2007) e
Oliveira (2006).

Para descrever a relacdo imagem e texto verbal no que diz respeito as
RSs da mulher e examinar aspectos ideologicos subjacentes ao texto

multimodal com relacdo as teméticas nas quais a mulher € representada,

realizamos a seguinte analise:

* Andlise da relacdo ideoldgica da RS da mulher com relacdo as tematicas
selecionadas nos LDs, tomando como apoio tedrico o conceito de ideologia de

Eagleton (1997) e a andlise de representacao de Kress e Van Leeuwen (2006)

* De acordo com indice de ocorréncia da representacdo da mulher, distribuido

nas tematicas do LD, selecionamos textos multimodais que evidenciassem
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pontos criticos (como o sexismo, ou seja, condicdo em que “as mulheres
aparecem ou desenvolvem atividades tradicionalmente executadas por elas”
(FONTENELE, 2005, p. 82) ou em condi¢géo de inferioridade com relagdo ao

homem) para fundamentar a discusséo sobre RS da mulher no livro didatico.

No proximo capitulo, discuto os resultados das andlises com base nos
dados obtidos.
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4 ANALISE DE DADOS

Este capitulo apresenta as analises dos dados obtidos na pesquisa e
esta subdividido em seis secfes: a primeira delas é a se¢do 4.1, apresentamos
os resultados quantitativos no que diz respeito as tematicas identificadas nos
LDs; em seguida, na secdo 4.2, discutimos as representacdes sociais da
mulher nos textos multimodais presentes nos LDs. Na secao 4.3, analisamos
0s manuais do professor para observar se ha orientacdes para o ensino de
texto visual. A secéo 4.4 apresenta a discussao sobre a relacdo imagem e texto
verbal e as representacdes da mulher. A ideologia no texto multimodal no
exame da RS da mulher é discutida na secéo 4.5 e, na ultima secéo, ou seja,
4.6, analisamos questdes de letramento critico envolvendo as atividades de

compreensao leitora presentes no corpus selecionado.

4.1 Tematicas do LD: Identificacdo e Recorréncia

Identificar as teméticas presentes no material didatico, bem como a sua
recorréncia, foi o primeiro passo para investigarmos as representacfes da
mulher no LD, pois ao classificarmos os temas abordados, pudemos discutir as

RSs veiculadas nos textos.

Para realizar a identificacdo dos temas, ou a analise tematica,
observamos alguns conceitos de Bardin (1977). O autor afirma que fazer
analise tematica €, sobretudo, descobrir 0os “nucleos de sentidos” que
compdem a comunicagdo, pois a presenca ou frequéncia destes nucleos pode
significar algo mais com relacéo ao objeto analitico em questdo. Por exemplo, o
LD pode tratar exaustivamente de questdes ambientais, ou focar em questbes
culturais; seja qual for o caso, quais as representagdes sociais estdo nos textos
representativos de cada categoria? E necessario conhecer o LD e identificar os
seus temas. Um tema, segundo o mesmo autor, € a unidade de significacao,
cuja validade ndo é de ordem linguistica, e sim de ordem psicoldgica. Isto
significa dizer que ndo ha, por exemplo, uma definicdo de temas da mesma

forma que existe uma definicdo de unidades linguisticas.
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O tema corresponde a uma regra de recorte no material analisado e é
utilizado, geralmente, “como unidade de registro para estudar motivagées de
opinides, de atitudes, de valores, de crencas, [...]” (BARDIN, 1977, p. 106).
Portanto, nesta categorizacdo de tematicas, ou seja, nesta classificacdo dos
temas, identificamos as seguintes categorias: Comportamento (textos que
falam de moda, estilo, autoajuda, conflito de gerac¢des), Ciéncia (abordando as
descobertas cientificas, contribuicbes para humanidade, duavidas e
especulacdes cientificas), Cultura (com textos relacionados a musica, literatura,
personalidades do universo das artes em geral), Educacao (escola, formacéao
universitéria, dados sobre escolariza¢do), Esporte (popularidade dos esportes,
curiosidades esportivas, atletas), Humor (tirinhas, piadas), Meio Ambiente
(discusséao sobre a degradacéo do meio ambiente, ecologia), Politica (assuntos
de interesse dos paises, fatos relacionados aos conflitos e consequéncia
destes para a populacdo); Saude (cuidados com a saude); Tecnologia
(descobertas tecnologicas, especulacdes envolvendo o uso das tecnologias
pela humanidade), Problemas Sociais (textos que abordam a violéncia, uso de

drogas), Trabalho (profissdes) e Outras (textos sem classificacéo).

No total, foram identificadas treze categorias e, de acordo com a
identificacdo, quantificamos o0s assuntos e 0s agrupamos para observar a
recorréncia dos mesmos, e chegamos ao seguinte resultado, como

demonstrado no gréfico 1:

@ COMPORTAMENTO
4.8% 5,2% | CIENCIA
25,4% 0O CULTURA
O EDUCAGAO
B ESPORTE
@ HUMOR
B MEIO AMBIENTE
O POLITICA
10,5% W SAUDE
B TECNOLOGIA
0O TEMAS SOCIAIS
17,3% O TRABALHO
B OUTRAS

Grafico 1: Distribuicao de tematicas nos livros didaticos do corpus.
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Em um total de 208 textos selecionados nos LDs, observa-se que as
tematicas de Comportamento, Cultura e Ciéncia obtiveram indices expressivos
de, respectivamente, 25,4% (52,8 textos), 17,5% (36,4 textos) e 10,5% (21,8
textos) e; juntas, estas trés tematicas correspondem a mais de 50% dos textos
avaliados. A categoria que aborda Problemas Sociais obteve quase 10% (20,8

textos), e por isso também sera alvo de andlise.

4.2 Representacfes da Mulher nos Textos Multimodais

Através da analise tematica, foi observado que nem todos os textos
apresentam evidéncias de representacdo de género social, por isso, foi
necessario conhecer a quantidade de textos que fazem essa representacdo. A

sequir, os graficos que trazem essa informacao:

27,0%

9,09 64,0%

| OHOMEM EMULHER OAMBOS

Gréfico 2: Representacao de género na colecdo
Primeiro, Aprender!.

A colecéo Primeiro, Aprender! tem um total de 20 textos distribuidos nos
trés livros. Deste numero, 11 textos trazem a representacdo de género social,
que esta distribuida como mostra o grafico 2. Ou seja, 64% dos textos (7
textos) representam o homem nas tematicas de Cultura, Humor, Tecnologia,
Problemas Sociais, Meio Ambiente, e apenas 9% (1 texto) representa a mulher,
na tematica do Trabalho. Em termos numéricos, essa diferenga € significante,
pois pode apontar para uma hegemonia da representacdo masculina sobre a
representacdo feminina. Quando as imagens fazem a representacdo mais de
um género que de outro, elas podem colocar diante dos leitores a ideia da

importancia da atuacao social desses individuos. Em outras palavras, pode ser
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que essa supremacia numérica aponte para a ideologia de que homens
aparecem mais em decorréncia da sua atuagdo na sociedade ser maior ou

mais definida do que mulheres.

Outro dado presente no grafico 2 € a representacdo de ambos os
géneros em 27% dos casos, ou seja, em 3 momentos, mulheres e homens séo
representados no mesmo texto multimodal, nas teméticas de Comportamento,
Tecnologia e Problemas Sociais. Resta-nos saber se eles dividem a mesma
cena, e em quais papeéis atuam: quem € o0 agente e quem sofre a acdo, ou seja,
quem pratica a acdo e quem € o alvo dela, pois a agéncia evidencia o papel de
sujeito atuante, de acordo com Kress e Van Leeuwen (2006).

Com relacdo a tematica Trabalho, a Unica em que a mulher é
representada individualmente, nota-se a imagem da professora. De certa
forma, a escolha desta RS da mulher por parte dos autores pode significar uma
certa homenagem, mas ao mesmo tempo pode-se problematizar uma questéo
muito pertinente: a divisdo social do trabalho, havendo ainda uma ideologia que
coloca profissées como mais apropriadas para certo género. Caberia a mulher,
entdo, o papel de professora, que em muitos casos pode representar a
extensdo do seu carater maternal, cercada por muitas pessoas, o caso 0S

alunos.

O grafico 3 apresenta os dados com relacdo a segunda colecdo

analisada:

32,30%
55,80%
11,70%

OHOMEM EMULHER OAMBOS

Gréfico 3: Representacgdo de género na colegdo Globetrekker.
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Na colecédo Globetrekker, 34 textos representam 0s géneros sociais. O
indice de representacdo feminina € um pouco maior que na colec¢do anterior,
ou seja, 11,7%, o que corresponde a 4 textos, nas tematicas de Cultura,
Comportamento e Saude. No entanto, ainda ha uma supremacia em termos
numeéricos com relacdo a representacdo masculina, que € de 32,3%,
equivalendo a 11 textos, distribuidos entre as tematicas de Esporte, Cultura,
Humor e Comportamento. Mas o indice das representacbes de ambos 0s
géneros numa mesma composicdo é maior: 55,8%, equivalente a 19 textos,
nas tematicas de Comportamento, Tecnologia, Trabalho, Cultura; este fato
pode ser visto como uma escolha do autor de mostrar mulheres e homens na
mesma cena, como individuos que compartilham o mesmo espaco, o que pode
apontar para uma compreenséo e disseminacdo de uma atuacao igualitaria dos

géneros em sociedade.

Na tematica Cultura, a mulher é representada socialmente como
individuo atuante, que busca conhecimento e explora outras possibilidades,
exercendo a sua opinido e buscando atividades com as quais se identifique. Na
Saude, ela detém conhecimento e ajuda outras pessoas. Entretanto, na
tematica Comportamento, a imagem da mulher é relacionada a fragilidade, pois
0 assunto abordado é a pressao exercida pelo grupo sobre os individuos mais
suscetiveis a ela, pressfes ndo necessariamente negativas, mas que séo
capazes de mudar atitudes. Ao analisarmos este texto, observamos que a
representacdo da mulher pode sugerir certa fraqueza moral, como se ela fosse
mais influenciavel. E curioso que a imagem escolhida para abordar este
assunto é a da mulher, como se ela fosse mais passivel de pressdes

exteriores, como aborda o texto.

E possivel que esta ndo seja a intencdo do autor, mas pode ser um
reflexo da ideologia que naturaliza a fragilidade da mulher enquanto individuo
mais suscetivel as influéncias. Em outras palavras, a mulher associada a
fragilidade parece algo natural, mas devemos lembrar que “naturalizacdes”
assim ndo sado naturais, e sim ideoldgicas, pois no momento em que alguma

coisa dentro de um contexto social e cultural, € percebida como “natural”, € um
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aspecto da ideologia, jA que “a ideologia define as ideias de como a vida
deveria ser” (STURKEN; CARTWRIGHT, 2001, p. 51).

O gréafico 4 mostra os dados com relagdo ao livro Inglés para o Ensino
Médio:

18,70%

0
56,30% 25,00%

| OHOMEM EMULHER OAMBOS |

Gréfico 4: Representagdo de género no LD Inglés para
o Ensino Médio.

No LD Inglés para o Ensino Meédio, mulheres e homens sé&o
representados compartilhando a mesma agéo na maioria das vezes. Isso pode
significar que, para as autoras, homens e mulheres dividem o mesmo espago
na sociedade. E, pela primeira vez, a quantidade de imagens que apresentam
a mulher é superior a de homens. No total de 16 textos que fazem a
representacdo de género, 4 deles, ou seja 25% representam 0 género
feminino, nas tematicas de Comportamento e Politica, e 3 textos, ou seja,
18,7%, representam o masculino, nas teméaticas de Esporte e Cultura. E uma
diferenca pequena, mas ela deve ser considerada, principalmente porque o
indice de representacdo de ambos 0s géneros na mesma composi¢do também
€ superior as duas colegbes anteriores: 56,3%, ou seja, 9 textos, distribuidos

nas tematicas de Comportamento, Cultura e Problemas Sociais.

Com relagéo as tematicas em que a mulher é representada, observa-se
que as RSs presentes nos textos evidenciam a submisséo, a relacao entre a
mulher e a moda, mas apresenta também uma atitude de intensa atuacao

social, pois a imagem representa uma personalidade bastante conhecida, que
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dedicou sua vida em prol da humanidade: Madre Teresa de Calcuta. Nao se
trata apenas de exemplo a ser seguido, mas demonstra a forgca que um

individuo tem de exercer um papel significativo na sociedade de seu tempo.

O grafico 5 mostra a distribuicdo das representacdes de género

referentes ao LD Inglés Série Brasil:

11,10%

29,60%) 59,30%]

[ @HOMEM _ =mMULHER  OAMBOS |

Graéfico 5: Representacéo de género no LD Inglés Série Brasil.

Novamente, no LD Inglés Série Brasil, observamos que 0os humeros com
relacdo a representacdo do homem séo superiores. No total de 27 textos que
fazem a representacdo de género, 59,3%, ou seja, em 16 textos o homem é
representado, nas tematicas de Tecnologia, Cultura, Ciéncia, Problemas
Sociais, Comportamento e Humor. Isso significa o dobro de textos com relag&o
a representacdo feminina, que € equivalente a 29,6%, ou seja, 8 textos
especialmente nas tematicas de: Comportamento, Cultura, Ciéncia e
Problemas Sociais. Menor ainda € o numero de representacées de ambos 0s
géneros na mesma composicéo, que soma um total de 11,1%, ou seja, apenas
3 textos, nas tematicas de Ciéncia e Humor.

A RS da mulher na tematica Comportamento é bastante positiva.
Diferentemente da maioria dos casos vistos até aqui, a mulher é retratada
como autora de um discurso que, ao invés de afirmar fragilidade, demonstra

superacao e afirmacao de um individuo que tem voz, que se impde socialmente
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e € capaz de decidir sobre sua vida. Esta RS também pode ser vista na

tematica Cultura, com o destaque para a imagem da mulher como escritora.

Na tematica de Problemas Sociais a mulher se destaca como individuo
comprometido com o enfrentamento de questdes sociais, tais como a violéncia
doméstica ou a ajuda a criancas em situacdo de vulnerabilidade social. Ha pelo
menos trés momentos em que a RS da mulher evidencia o carater cuidador do
género feminino. Este fato € bastante positivo, mas € importante questionarmos
0 seguinte: apenas mulheres podem ser mais sensiveis a estas questdes?
Seria “natural” para um homem ser representado como alguém que se
preocupa com criangas, por exemplo? A resposta a essas perguntas pode
desvelar ideologias com relacdo aos géneros: mulher se preocupa com
questbes de afeto, de cuidado, enquanto que homens se preocupam com
questbes praticas. Pensar assim seria disseminar uma ideologia de
desigualdade, pois a preocupacdo com o bem estar do préximo é um interesse

de toda a sociedade.

Por ultimo, o livro Inglés de Olho no Mundo do Trabalho:

38,88% 41,66%

19,44%
OHOMEM ®MULHER OAMBOS

Gréfico 6: Representagéo de género no LD Inglés de Olho
no Mundo do Trabalho.

O grafico 6 mostra que o niumero de representacdes da mulher, mais
uma vez, apresenta-se inferior com relacdo ao homem: 19,44%, ou seja, 7
textos representam a mulher nas tematicas de Cultura, Ciéncia, Tecnologia,

Comportamento e Humor, enquanto que 41,66%, ou seja, 15 textos
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representam o homem, nas tematicas de Cultura, Comportamento, Problemas
Sociais, Humor e Trabalho, no LD Inglés de Olho no Mundo do Trabalho.
Contudo, a quantidade de textos com a representacdo de ambos os géneros é
de 38,88%, o que significa dizer que, no total de 36 textos com representacéo
de género, em 14 deles mulheres e homens compartiham a mesma
composicdo imageética, em teméticas relacionadas a Cultura, Humor, Saude,

Problemas Sociais, Comportamento, Trabalho, Tecnologia e Educacéo.

A tematica Cultura faz a RS da mulher com particular interesse por
outras culturas, e como personagem ligada a musica. Na Ciéncia, a mulher é
representada como sujeito passivo, que é alvo do olhar do observador; ou seja,
ela ndo tem papel atuante nesta categoria, € 0 mesmo acontece na temaética
Tecnologia. Sobre a teméatica do Comportamento, mais uma vez a imagem da
mulher é associada a fragilidade moral ou psicoldgica, pois se faz uma RS de
um individuo inseguro, mais passivel de influéncias do meio em que vive,
guando se sabe que, na verdade, todo ser humano, independente de sexo ou

género social, esta sujeito as mesmas influéncias.

Os dados apresentados pelos graficos demonstram que, em termos
numericos, ainda prevalece uma supremacia da representacdo do género
masculino. Este fato ndo pode ser considerado apenas como coincidéncia, pois
envolve uma questao de visibilidade social: a escolha por representar mais um
género em detrimento de outro pode estar relacionada a uma certa hegemonia
ou ideologia da dominacéo, ja que quanto menor a representacdo da mulher
em textos multimodais, menor é a visibilidade que ela obtém enquanto sujeito
social, e isso pode contribuir para naturalizagcao de inferioridade. Em outras
palavras, o fato de haver mais homens representados pode indicar que isso se
deve a sua atuacdo na sociedade, e pode estar contribuindo para a
perpetuacdo da desigualdade dos géneros, colocando a mulher como sujeito
de menor atuacdo, o que significa andar na contramdo dos acontecimentos
histéricos, pois sabemos que a mulher est4 presente em muitos setores da

sociedade, inclusive na presidéncia da nossa republica.
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Em resumo, 72 textos fazem a representacdo de género, nas tematicas
de Trabalho, Comportamento, Saude, Tecnologia, Cultura, Politica, Ciéncia,
Humor e Educacgdo. Entretanto, para os propositos de analise qualitativa do
corpus, a analise ocorrerA em apenas 20 textos em que se percebe a
representacao feminina, que corresponde a 10% do total de textos analisados,
distribuidos entre as cole¢cdes e LDs de volume Unico, nas tematicas cuja
incidéncia da representacdo feminina € maior, ou seja: Trabalho,

Comportamento, Problemas Sociais e Cultura.

O manual do professor € o objeto de andlise na proxima secédo. Ele sera
analisado para identificar se existem sugestbes dos autores para 0s
professores no que diz respeito ao trabalho com a imagem; se existirem, quais
tipos de instrucdo ocorrem. E importante saber, por exemplo, se os autores e
autoras instigam a discussdo a respeito das representagbes sociais, néo
somente relacionadas as de género, mas também sobre outras questdes que
envolvam o letramento visual. Na proxima secdo, analisaremos o manual do
professor com relacdo a essa questdo: a sugestdo dada pelos autores para

abordagem dos textos multimodais.

4.3 Orientacdes para o Ensino do Texto Imagético no s Manuais do

Professor

A colecéo Primeiro, Aprender! reconhece que a leitura é demandada dos
alunos em situacOes extraescolares, o que implica dizer que, fora da sala de
aula, ha praticas de letramento com as quais alunas e alunos se envolvem
devido as suas atividades e exercicio de cidadania diarios. Entretanto, parece
gue o conceito de leitura dos idealizadores do projeto € mais voltado para a
leitura verbal, pois muito se fala de estratégias de leitura (skimming, scanning,
identificacdo de cognatas, etc). Isso ndo € uma critica negativa, pois sabe-se
que estratégias sao imprescindiveis na leitura; além disso, a énfase neste
aspecto é justificada nesta colecdo pela proposta de seus autores, que é

justamente a intengéo de fazer uma abordagem mais instrumental.
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Apesar desta proposta, ainda € possivel encontrar alguns exemplos de
atividades voltadas para a leitura do texto multimodal, como observamos no

quadro 2:

# Cara professora, caro professor:

— Ative o conhecimento de mundo do aluno quanto aos paises apresentados no|
Gréfico, para que informe os nomes em portugués.

— Faca a interpretag&o do Grafico, quanto ao titulo “Online Language Populations” e
sua tradugé@o. Se este faz referéncia ao nlimero de habitantes de cada pais, ou ao
numero de usuario da lingua na Internet?

— Questione com o aluno: como ele explica a auséncia do Brasil neste Grafico apesar
de ser um pais tdo grande, em todos os aspectos?

Quadro 2 : Orientacdo ao professor no LD Primeiro, Aprender! (CEARA, 2009a, p. 207, caderno
do professor).

Como se pode ver no quadro 2, uma das orientacdes ao professor é
para que ele faca interpretacdo do grafico, que é um género textual
reconhecidamente multimodal, pois utiliza formas e cores®’, juntamente com
texto verbal, para produzir significados. Interpretar o grafico requer a leitura
dele; portanto, podemos dizer que os autores utilizaram um texto multimodal
para realizar uma atividade de leitura nesta atividade, e instruiram o professor
quanto ao uso desse texto, mas consideramos que a orientagcéo dos autores se
deve muito ao género textual em si, que requer a leitura daquilo que néo é

verbal, do que ao fato de haver a preocupacéao com o letramento visual.

Outro exemplo de instrucdo para o professor trabalhar com a imagem
estd em Ceara (2009a, p. 216, caderno do professor) “leve o aluno a refletir

sobre cada figura apresentada no ‘Caderno do aluno e da aluna™. Foi possivel
perceber que os autores utilizam a imagem para o exercicio de pré-leitura,
reforcando a ideia da separagdo entre os modos semidticos verbal e visual,
como se eles evocassem informacdes distintas. Entretanto, ha um exemplo
especifico que remete a relacdo de dependéncia entre os modos semiéticos do
texto, ao instruir que o professor “questione o que sugere as figuras da pré-

leitura e os textos abordados nas mesmas” (CEARA, 2009b, p. 195, caderno do

s Apesar desta caracteristica do grafico, esclarecemos que a colecédo Primeiro, Aprender! nao
possui paginas coloridas.
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professor). Neste momento, percebe-se uma certa interdependéncia entre o
modo verbal e o visual, pois 0s autores sugerem ao professor que faca um
guestionamento entre o que as figuras sugerem e o0 que o texto aborda. Ou
seja, a relacédo entre imagem e texto verbal precisa ser explorada para que os
significados do texto multimodal como um todo sejam alcancados nesta
atividade. Isso significa dizer que, de alguma forma, os autores desse material

didatico estimula a andlise para a combinacao entre os modos verbal e visual.

A colecdo Globetrekker Expedition retne orientacdes aos professores no
“Guia do Professor”, que compde uma secdo em cada LD analisado. Nesta
secao, observamos instru¢cdes sobre a proposta do livro e o papel do professor,
que, segundo o autor, “[...] ndo se resume a aplicar o conteudo e escolher as
técnicas para trabalha-los, mas possibilitar que os alunos reflitam sobre seu
papel como aprendizes e como seres sociais” (COSTA, 2010b, p. 4, guia do
professor), pois € importante evitar a atuacdo de alunos como meros
repetidores, numa atitude passiva diante das leituras proporcionadas por cada
texto. O LD nédo deve aprisionar o professor, mas este deve fazer daquele o
que afirma Pinto (2009, p. 80): utilizar o LD como uma 6tima oportunidade para
trabalhar através de atividades de compreensdo leitora, “o raciocinio, o
pensamento critico e as habilidades argumentativas, ou seja, a oportunidade
de incentivar a formacao de opiniao”. Percebe-se aqui, pela postura do autor,
um forte indicio de que a obra pode se preocupar com a formacéo critica dos

alunos, e isso pode ter como consequéncia o letramento critico.

O manual do professor ndo enfatiza a hegemonia da lingua inglesa
sobre os demais idiomas. Pelo contrario, ele até reconhece que aprender a
lingua inglesa é um dos fatores, mas n&o o Unico, que podem “contribuir para a
formacdo integral do educando do Ensino Médio, ampliando sua visdo do
mundo em que vive e possibilitando interferéncias” (COSTA, 2010c, p. 3, guia
do professor). Quanto ao letramento critico, o autor salienta que é uma das
funcdes do professor possibilitar a reflexdo do aluno sobre si e 0 seu papel
como aprendiz e como ser social. Ele diz que o professor ndo deve apenas
“aplicar o conteudo e escolher as técnicas para trabalha-lo”, mas viabilizar essa

compreensdo enguanto ser social. Para tanto, o autor apresenta conceitos de
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letramento critico no manual do professor, e no préprio livro ha um icone
chamado Critical Literacy, que traz questionamentos acerca dos assuntos
abordados nas unidades de leitura, na tentativa de conduzir o aluno a um
posicionamento critico diante de fatos abordados nos textos. O quadro 3
apresenta a orientacdo ao professor sobre como trabalhar um exemplo em que

o icone Critical Literacy é utilizado:

E importante chamar a atencio dos alunos para o fato de que a musica em questio foi escrita para arrecadar fun-
dos para amenizar o problema da fome na Etiopia, gue € um dos pafses do continente africano. No entanto, o nome
desse pals ndo € mencionado na letra. O que se mencione € o nome do continente (And there won't be snow in Africa
this Christmas time), o que pode fazer com que a Africa seja vista como um bloco sé que sofre com todos os problemas
istados na letra. O objetivo dessa atividade de leitura critica ndo é promover uma resisténcia as iniciativas de auxilio por
parte de nacdes ricas, mas de fazer com que os alunos observem, nos mais variados textos da midia, como o desconhe-
cimento do outro se evidencia, como estilos de vida s&o contrastados pressupondo sempre gue aqui é melhor do que
13"e que 'nds” somos mais bem preparados do gue ‘eles”. A partir desse olhar, & possivel também discutir com os alunos
possiveis fendmenos dessa natureza envolvendo sua escola e outra escola, sua cidade e outra cidade, seu estado e outro
estado, seu pafs e outro pais.

Quadro 3: Orientacdo ao professor no LD Globetrekker (COSTA, 2010a, p. 26, guia do
professor).

Com relagao ao trabalho com a imagem, notamos as palavras do autor
no seguinte trecho: “é importante explorar as imagens que ilustram o texto [...]”
(COSTA, 2011c, p. 10, guia do professor, grifo nosso). A palavra em destaque
nesta citacdo pode nos dar pistas sobre o papel da imagem neste LD, ou seja,
pode ser um indicio de que a imagem é utilizada apenas como elemento de
ilustracdo, pois ela aparece novamente em Costa (2010b, p. 21, guia do
professor): “Introduzir a unidade chamando a atencdo do aluno para imagem
usada para ilustrar o titulo [do texto]”. Realmente, a orientacdo mais frequente
para o professor € que a imagem seja utilizada como uma estratégia de leitura,
para chamar a atencdo dos alunos com relacéo ao texto verbal, com a intencéo
de ativar conhecimentos. Porém, no quadro 4, observamos a seguinte

orientacao do autor:

Imagem etitulo: Introduzir a unidade explorando a imagem por meio de algumas perquntas feitas para 0s alunos, como
a) Wherewas this photo taken? (in the acean.): b) How many divers are there? (Just ane. ) What s the diver doing? (Taking a picture
ofaturtle); What other sea creatures can be seen n this photo? (Fishes, . Perguntar aos alunos se eles ja tiveram ou se gostariam
dle ter uma experiéncia como essa no fundo do mar. Dizer entdo que este serd o tema da unidade -ou seja, adventure,

Quadro 4: Orientacdo ao professor no LD Globetrekker (COSTA, 2010b,p. 16, guia do
professor).
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Na orientacdo retirada do manual do livro Globetrekker, ha quatro
perguntas com relacdo a imagem, e se percebe que o autor propde a leitura do
texto visual em alguns momentos. Ao perguntar, por exemplo, “Where was this
photo taken?”, obviamente que isso remete o leitor a olhar a imagem para obter
a resposta, (In the ocean). Porém, este recurso semiotico ainda parece estar a
servico do texto verbal, pois ndo se fala das representacdes sociais que as
imagens podem expressar. A imagem é utilizada com relacdo ao tema
abordado na unidade, ou com o titulo do texto o que nos leva a concluir que ha

a predominancia do uso da imagem para realizar atividade de pré-leitura.

O LD Inglés para o Ensino Médio informa em seu “Manual do Professor”
que a “a pagina de apresentacéo [da secao de leitura] traz fotos ou ilustracdes
relativas ao tema que sera tratado na unidade” (AUN; MORAES;
SANSANOVICZ, 2003, p. 3, manual do professor). Considerando essa
afirmacao, parece que a imagem existe em favor do texto escrito; em seguida,
a orientacdo ao professor € clara: “discuta o tema”. Logo, ndo ha uma instrucéo
para o trabalho com a imagem. Nenhuma sugestado de analise da imagem ou
discussdo referente ao que a imagem apresenta. Em seguida, as autoras
afirmam que os textos devidamente selecionados tém por objetivo “a formagé&o
pessoal e social dos jovens” (ibid., p. 3, manual do professor), e tratam de
assuntos de interesse para 0s seus leitores potenciais (os alunos

adolescentes); citam, entre outros, o feminismo e a pluralidade ideoldgica.

Podemos perceber que as autoras privilegiam o texto verbal, pois
declaram que o trabalho com a leitura de textos tem por objetivo fazer com que
o aluno apreenda o texto tanto de forma global como de pontos especificos e
0s exercicios de compreensdo também tem por objetivo trabalhar essa
habilidade (cf. AUN; MORAES; SANSANOVICZ, 2003, p. 3, manual do
professor); elas complementam dizendo que “desenhos, fotos ou outros
recursos graficos” sado elementos que facilitam a compreenséo. Ou seja, temos
um indicio de que para essas autoras, a imagem € algo para servir a leitura e
compreensao do texto verbal, e que pode ser um elemento facilitador da

compreensao do texto, mas na verdade, tem um valor menor, como se nao
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fosse ela propria um modo semioético, que pode representar o mundo, ideias ou

ideologias.

Esta mesma opinido quanto ao uso da imagem parece estar
compartilhada com o autor do LD Inglés para o Ensino Médio. Amadeu
Marques sugere no manual do professor que se utilize as informagdes né&o-
verbais de fotos ou ilustracbes para fazer um warm up. Ele afirma que “as
informacdes ndo verbais que acompanham o texto” podem ser usadas numa
leitura mais minuciosa para apreensédo de detalhes, para que o aluno encontre
informacdes especificas. Em outras palavras, a imagem € utilizada para se
obter a compreenséo de informacgfes que estdo no texto verbal. Este objetivo
de uso da imagem esta explicito quando o autor diz que a informacgdo nao-
verbal deve ser trabalhada como parte de uma estratégia cujo intuito é ampliar
a capacidade de previsao do significado de palavras e locucdes desconhecidas
(cf. MARQUES, 2005, p. 3). Portanto, podemos afirmar que, na secao de leitura
neste LD, a imagem né&o é vista como portadora de significado proprio, pois ela

serve apenas ao texto verbal escrito.

O LD Inglés de Olho no Mundo do Trabalho também apresenta
orientacbes ao professor agrupadas na secdo denominada Assessoria
Pedagogica. Nela, observa-se o compromisso das autoras com a questao do

letramento, pois elas afirmam que a obra:

[...] ndo se preocupa apenas com o aprendizado da lingua
inglesa em si, mas tem uma visdo mais ampla, buscando o
desenvolvimento do cidaddo de sua formagdo como pessoa
humana, integrada na sociedade globalizada em que vive e na
qual a lingua inglesa é de grande importancia, tanto no mundo
social, quanto nos negocios, na educacdo ou nha politica.
(FERRARI; RUBIN, 2007, p. 4)

Portanto, as autoras trabalham as unidades do livro com o intuito de
formar cidaddos que, uma vez detentores de conhecimentos linguisticos,
utilizam esses conhecimentos para interagir ou, em outras palavras, para
atender as demandas sociais, fora do contexto escolar, que envolvem

letramentos multiplos. Entretanto, com relacdo a exploracéao do texto visual, as
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autoras afirmam que a imagem serve para introduzir o tema que sera abordado
na unidade. Mais uma vez, percebe-se que as informagodes presentes no modo
semibtico visual ndo sdo alvo de andlise. E como se a imagem apenas

ilustrasse, e ndo informasse nada.

Portanto, podemos concluir que nos manuais analisados, a utilizacao do
modo visual s6 esta conectado ao modo verbal com a funcéo de estimular e
preparar o aluno para realizar pré-leitura. Na verdade, além de ilustrar, 0 modo
visual serve para que o aluno tenha ideias sobre o assunto a ser abordado no
texto escrito. Os autores em geral ndo apresentam sugestbes ao professor
para que estes realizem a leitura das imagens com relacdo as representacdes
sociais contidas nelas, ou aspectos ideoldgicos que elas possam sugerir. E
como se para estes autores, 0 modo semiotico visual fosse coadjuvante no
processo de leitura, e todo o seu potencial de representar ideias, valores e
conhecimentos diversos, na maioria das vezes, é utilizado a servico do texto

verbal.

4.4 Relagdo Imagem, Texto Verbal e RSs da mulher

Analisando os LDs que compdem o corpus desta pesquisa, foi possivel
perceber que a relacdo entre imagem e texto verbal ainda persiste nos livros
didaticos sob o foco da ilustracdo. Em linhas gerais, o papel principal da
imagem € antecipar o assunto que deve ser tratado no texto verbal, e por isso,
nao ha questdes de compreensdo do discurso imagético, salvo rarissimas
excecBes®®. Nao se percebe perguntas sobre as representacdes sociais
presentes nos textos multimodais. O autor geralmente instrui o aluno a
observar a imagem e fazer predicdo sobre o assunto abordado no texto verbal.
Fica claro que a imagem é utilizada com a funcdo de estimular a discussao
sobre uma determinada tematica abordada no texto, mas isso ainda € muito

pouco diante do potencial semidtico da imagem. Como afirma Machin:

% Alguma vez se faz referéncia & imagem em uma atividade, mas néo exatamente com relac&o
ao que esta representado em termos de discurso.
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A imagem pode passar por processo de edicdo até se adequar
ao que o seu produtor deseja, mas de fato, o produto final pode
transmitir ideias particulares sobre quem estd sendo
representado. (MACHIN, 2007, p. 109)

Isso quer dizer que desprezar a discussdo acerca das representacoes
sociais contidas na imagem é contribuir para o desfavorecimento de uma
pedagogia comprometida com os multiletramentos e com o desenvolvimento
critico dos aprendizes. A figura 1 apresenta um exemplo de texto multimodal
que traz a representacdo de ambos 0s géneros sociails numa estrutura

conceitual:

e, smend v
T2EY == ﬁ SR
] == e
—— .

Fonte: Imagem Google : www.scotland.gov.uk nhosen.blogspot.com Pesquisar: Human
rights. Dia 15/04/08. Hor. 19:45

Today, 25% of the people in the world live in a state of absolute poverty.
Most of them are unable to afford even a basic shelter or the minimum food
requirements for leading to an active productive life. Despite the fact we are all
born with human rights. These rights are denied to tens of millions of people on a
massive scale around the world. '
Figura 1: Relacdo imagem e texto verbal no LD Primeiro, Aprender! (CEARA, 2009b, p.
284).

Este texto multimodal se inclui na temética de Problemas Sociais. Nele,
rostos de mulheres e homens de diferentes idades, racas, regides geograficas,
fazem parte da mesma composicdo imagética, colocados lado a lado para
representar o conceito de igualdade de direitos, ndo s6 entre géneros, mas
também com relacdo a racas, religides, idades, etc.

E interessante também observar a relacdo da imagem com o texto
verbal, naquilo que a principio parece haver uma certa discrepancia. O texto
verbal menciona justamente o problema da fome e a falta de respeito aos

direitos humanos para muitos habitantes do planeta. No entanto, a imagem faz
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referéncia a igualdade; na realidade, o texto verbal mostra a desigualdade.
Como se pode perceber, 0 que pode parecer um desacordo entre texto verbal e
texto visual é uma qualidade, pois isso mostra a independéncia, e a0 mesmo
tempo, a co-ocorréncia de texto imagético e texto verbal. Segundo Kress, “as
imagens serviam para ilustrar (para repetir visualmente) o que tinha sido
comunicado verbalmente” (2000, p. 199), podemos perceber neste caso que
essa repeticdo ndo acontece, pelo contrario, o texto verbal e o visual séo
independentes, mas se relacionam ao mesmo tempo pela tematica que
abordam. O texto leva o leitor a direcionar a leitura da imagem para perceber
que a pobreza e a fome estdo presentes em varias racas, idades, religides.
Entretanto, as questbes de compreensdo leitora sdo todas voltadas para o
texto verbal. S&o questdes que solicitam a transcricdo de palavras cognatas,

por exemplo.

Outro exemplo de texto multimodal com a representagdo da mulher esta

na figura 2:
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mon occurrence

th her childhood s rt, Harold.,

around. "I found out another child in my f
1at | wanted to reach out and help oth

men to come forward; they feel ashamed of what has happs
ut from their iseclation, | can sit at their kitchen table and t=
aduated from law school and “Have Justice, Will Travel” took to t
So far she has h over fifty women get out of abusive situations.

“0One woman helps another, who helps another, who helps another. That is how abuss
stopped. That is how communities become violence free.”

our husiness \

SWorld:  HSBC 44
Nr”

Figura 2: Relag&o imagem e texto verbal no LD Inglés Série Brasil.
(MARQUES, 2005, p. 298).

Na figura 2 observamos a representacdo social da mulher na tematica
de Problemas Sociais. O texto multimodal apresenta a trajetoria de uma mulher
gue, apesar de ter crescido em meio a violéncia doméstica, soube reverter a
situacdo através da Educacao, formando-se em Direito para defender o direito
de outras pessoas vitimas de violéncia doméstica. Percebe-se que ha uma
conexdo da informacéo visual com o texto verbal incluindo o titulo do texto. A

informacgao verbal apresenta-se maior que a informacéo visual.

Somente através das imagens, talvez ndo seja possivel ao leitor inferir
gue a temética do texto € a violéncia domeéstica sofrida pelas mulheres, bem
como sua independéncia ao ser ajudada por outra mulher que sofreu violéncia
e que superou o problema. O texto verbal através de indicios com estatisticas,
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repeticbes de palavras como beaten, violence, abuse, escaped, help, direciona
o leitor para uma leitura de uma estoria de violéncia e superacgdo, “So far she
has helped over fifty women get out of abusive situation” (Até aqui ela tem
ajudado mais de 50 mulheres a se livrarem da violéncia domeéstica) ou ainda
“One woman helps another, who helps another, who helps another. This way is
how abuse is stopped.” (Uma mulher ajudar outra, que ajuda outra, que ajuda
outra. Dessa maneira é que se acaba situacbes de abuso). Quanto a
representacdo da mulher neste texto é de vitima, mas também de vencedora e

independente, especialmente no texto visual.

Portanto, podemos concluir que, quando se trata da relacdo existente
entre o texto verbal e o texto visual, nos deparamos com a realidade de que a
imagem ainda serve ao texto verbal, ou seja, ela ainda ilustra, mas nédo €&
motivo de investigacdo no que diz respeito & compreensado do discurso como
um todo. Na relacdo entre o modo verbal e o visual, a imagem tem carater

ilustrativo, para apoiar o que esta escrito.

4.5 ldeologia no Texto Multimodal e RSs da Mulher

Reconhecendo que o visual € um modo semiotico e sabendo que ele
também tem a funcao representar as experiéncias de mundo, estabelecendo as
relacdes sociais, o texto imagético também pode reproduzir ideologias e pode
ser analisado para se examinar como a linguagem é utilizada para veicular
poder na interacdo social nos dias atuais. Sabemos que as ideologias estao
nos textos, e € necessario conhecer e refletir sobre o discurso dos textos

multimodais.

Como adotamos a perspectiva multimodal, na leitura de textos, levamos
em consideracdo ndo s6 a linguagem escrita, mas também outros modos
semidticos como o layout, tipo de fonte, as imagens que coexistem com a
linguagem escrita e observar os aspectos ideoldgicos implicitos neles por meio
da linguagem. Por isso, apresentamos nesta secdo a andlise de textos
multimodais para responder a pergunta sobre quais aspectos ideologicos

podem ser identificados no texto multimodal com relacdo a representacdo
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social da mulher nas diferentes tematicas abordadas no LD, entendendo que
os sentidos das imagens nos textos multimodais sdo construidos e podem

veicular preconceitos, juizos e valores ideologicos.

O primeiro texto multimodal foi extraido do LD Primeiro, Aprender!
(CEARA, 2009a, p. 295), e esta inserido na tematica do Trabalho:

Text 3 - The Teacher’s Blog

1. Friday, June 15th, 2007.

Hello, dear pupils! Welcome to this blog!
| wish you good works!
Teacher Tania

Posted by Tania at 10:14 am

; em google — An English teacher giving class — Data: 17/10/2008. Horario: 17:00. |
Fonte:Imagem 9008 ’ www.gamerevolution.com/.../teacher_pissy.jpg.

Figura 3: Representacdo Social da mulher no LD Primeiro, Aprender! (CEARA,
2009a, p. 295).

7

De acordo com a Metafuncdo Representacional, a mulher é
representada na figura 3 como quem participa de uma acéo. Trata-se, portanto
de uma estrutura narrativa, em um processo de acao transacional (ensinar),
pois existe o vetor formado pelo braco em direcdo ao quadro. Como o
participante representado (a professora) é classificado como ator, isto confere
ao representado um papel ativo na composicado imagética. Portanto, a figura 3
representa a mulher como participante ativo, desenvolvendo uma atividade

profissional: o de professora de lingua estrangeira.

A figura 3 apresenta uma imagem que se relaciona com o texto verbal,
pois se trata da professora em um ambiente que tem caracteristicas de sala de
aula, portanto, em local de trabalho, e o texto verbal apresenta um convite dela
para os seus alunos para interacdo na sala de aula. Os substantivos pupils e
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teacher fazem referéncia, respectivamente, aqueles a quem o texto é
direcionado e quem o escreveu. A agao “ensinar”, representada na sintaxe da
imagem pelo vetor do braco da professora, pede um complemento, que esta no
texto verbal, ou seja, a palavra pupils (aluno) € o complemento da agdo. Este
texto multimodal, portanto, apresenta uma relacdo de complementariedade
entre o modo visual e o verbal (BARTHES, 1977).

Com relacdo ao exame dos aspectos ideoldgicos no texto da figura 3,
podemos afirmar que as praticas sociais de producdo e consumo do texto
estdo associadas com o tipo de discurso que o texto representa. O texto tem
por objetivo chamar atencdo dos alunos para interacdo com a professora por
meio de um blog e como estd em um livro didatico de lingua inglesa, logo foi
elaborado para ser consumido coletivamente, ja que é usado na sala de aula
de lingua estrangeira. Ao se examinar a imagem do texto, o que se percebe é
uma professora em sala de aula tradicional ensinando estruturas linguisticas no
quadro de giz, reforcando valores e formas tradicionais de ensino-
aprendizagem de lingua estrangeira, apesar do convite para interagcdo por meio

multimidiético.

Outro texto multimodal analisado nesta secdo esta na figura 4. Os
participantes representados (mulheres e homens) ndo compartilham a mesma
acdo, pois o autor da imagem optou por manter a desconexao entre 0s
participantes através de uma estruturacdo forte, que valoriza a representacéo
individual. Ha trés Reatores representados em processos transacionais, ou
seja, emitem vetor do olhar direcionado ao leitor, e ha apenas um Reator
representado numa reagao nao-transacional. Mas mulheres e homens s&o

Reatores, ou seja, sdo participantes ativos, pois emitem vetor do olhar.

Nesta atividade, os géneros sociais sdo representados nas imagens
numa certa posicdo de igualdade, pois todos sdo celebridades conhecidas
nacional e internacionalmente. A representagdo social da mulher esté ligada ao
trabalho com arte e moda, e 0 homem esta representado como o atleta, pois se
trata de dois jogadores de futebol. No entanto, ao observarmos a parte verbal

do texto, destacamos algumas palavras relacionadas as imagens:
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PRE-LEITURA: Text 1 — O que vocé sabe sobre estas pessoas?

A B C D

Fonte: Imagens extraidas do Google

LEITURA: Text 2 — PERSONAL INFORMATION ABOUT FAMOUS PEOPLE: Gisele
Bundchen, Ronaldinho, Ana Paula Ardsio and Pelé:

(1) “I was born in Rio Grande do Sul in 1980. My birthday is on July 20th. My home
town was colonized by Germans. | belong to the sixth generation of my family in Brazil.
I learned German at school. But, i forgot it. | am a supermodel and | am proud of being
Brazilian.”

(2) “| was born on March 21st, 1980 in Porto Alegre. | am a football player from Brazil.
| became a naturalized Spanish citizen in January 2007. | play for FC Barcelona with
a contract ending in 2010. Among my many achievements I've been awarded the FIFA
World Player of the Year award twice (2004, 2005)".

(3) “I am one of the most popular actresses in Brazil. | became famous in Brazil when
| played the role “Hilda Furaco” in 1998”. And, in 1999, | played the soap opera “Terra
Nostra”, where | acted as the ltalian immigrant Giuliana™.

(4) “l was a famous soccer player. With sixteen, | joined the Braziilian team. In 1958, |
played in my first World Cup match. | played in four World Cups: Sweden in 1958, Chile
in 1962, England in 1966 and Mexico in 1970. | won three World Cups, in 1958, 1962
and 1970. | scored 1,281 goals in 1,363 professional games”.

Figura 4: Representacéo Social. (CEARA, 2009a, p. 298).

No texto escrito, os trechos 1 e 3 correspondem respectivamente, as
imagens C e A, que representam uma supermodelo e uma atriz; neles,
observamos as palavras “supermodel” e “proud” (trecho 1) e “one of the most
popular actresses” (trecho 3). Sdo adjetivos que elogiam as personagens,
evidenciando seus talentos e beleza, pois significam “super modelo”,
“orgulhosa” e “uma das atrizes mais conhecidas®“. Com relacéo aos trechos 2 e

4, eles se referem respectivamente as imagens D e B. No trecho 2,
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observamos a sentenca “my many achievements” e “awarded”, que significam
respectivamente “minhas muitas conquistas” e “premiado”; e no trecho 4, temos
a palavra “won”, que significa “venci’. Todas essas informacdes se relacionam
a representacao social masculina. Pode-se perceber através dela a exaltacéo
dos atletas, a maneira positiva como eles séo representados: sdo vencedores,
e a escolha das palavras € um importante aspecto para reforcar e manter essa

ideologia.

Portanto, o uso das palavras citadas, aliado as imagens pode néo ser
aleatorio, pois parece haver uma intencdo neste texto multimodal de exaltar a
representacdo masculina. No entanto, o texto escrito se relaciona com as
imagens por se tratar de informacdo biografica dos participantes
representados; as imagens nao estao na pagina para ilustrar, uma vez que elas
correspondem a descrigdo feita no texto verbal, e neste sentido, o verbal e o
visual se complementam, pois 0s modos semiodticos verbal e visual

complementam o sentido um do outro reciprocamente.

Quanto aos aspectos ideoldgicos, embora ndo se conheca as razfes do
autor para a producgéo do texto sobre a vida de celebridades brasileiras em um
livro didatico, parece que as escolhas das imagens e texto escrito podem ter o
objetivo ndo s6 de ensinar lingua, mas também de reforcar valores ideologicos
de suscitar a admiragcdo dos alunos por pessoas do mundo do esporte, da
moda e da televisdo. Observa-se que neste texto, negros séo idolos porque
jogam futebol, e mulheres séo representadas como beldades. A critica que se
faz € porque néo representar aqui mulheres como esportistas e homens negros
como intelectuais? Afinal de contas, para serem dignas de admiragéao,
mulheres n&o precisam ser bonitas, e homens nhegros ndo precisam
necessariamente ser jogadores de futebol, mas podem seguir outros caminhos,

como temos exemplos na literatura, no poder judiciario, etc.

Com relacdo a tematica do Comportamento, podemos observar outro
exemplo em que ha a representagdo da mulher. De acordo com o texto

multimodal na figura 5, observamos:
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O relacionamento familiar, embora venha mudando em todo o
mundo, permanece determinado pela cultura de cada pals.
Alguns comportamentos que nos podem parecer estranhos s&o
perfeitamente aceitos por pais e filhos de outras culturas.

LIVING WITH TWO DIFFERENT CULTURES

Linda Chang is a Vietnamese girl, but now she
lives with her family in Seattle, in the United
States.

Linda's parents are very strict about her social
life. She is not allowed to go out with guys. It is
not that her parents don't trust her, she says. They
just don't trust the world.

Linda's average day starts early. She drops her
sisters off at school at 7:45 and then drives two
friends to Seattle Central, where she takes chemistry
and political science courses. When her school
day finishes at noon, she goes back home.

Linda says it's not the Vietnamese way to |
talk much about family issues. Dinner table
conversation is about food, not interpersonal relationships.

She respects her family a lot. Her friends think it's weird that if she wants
to go out, she needs to ask her grandpa and aunts and uncles and parents
for approval, adding that they seldom give it. Though she complains about
these restrictions, she is aware of her position in the family: a model for her
cousins and sisters.

(Adapted from Seventéen, November 1997.)

allowed — permitido issue — assunto complain, to — reclamar

trust, to — confiar approval — aprovagio aware — ciente
drop off to — deixar though — embora

Figura 5: Representacdo Social da mulher no LD Inglés para o Ensino Médio (AUN;
MORAES; SANSANOVICZ, 2003, p. 49).

No texto “Living with two different cultures” (Vivendo entre duas culturas
diferentes), a mulher € representada em um processo de reagao transacional.
A imagem representa a personagem principal do texto verbal, Linda, uma
jovem de ascendéncia asiatica que mora nos Estados Unidos com a familia. O
texto trata de relacionamento familiar, da influéncia familiar na vida social da
jovem e conclui dizendo que apesar de reclamar sobre as restricbes impostas
pela familia, ela respeita e compreende o posicionamento dos seus pais e até
de outros parentes, como tios mais velhos ou avos. Faz parte da cultura, e aqui
a opcao do produtor da imagem é de representar a mulher mais subserviente.
Embora os costumes de paises asiaticos sejam diferentes dos paises
ocidentais, o que o texto multimodal reforca € que a jovem (retratada na
imagem em preto e branco, o que cria um aspecto sombrio, um pouco

taciturno) tem um comportamento de submisséo e conservadorismo.

O texto escrito reforca essa ideologia de conservar as tradicdes
familiares mesmo que asiaticos vivam em paises de cultura mais avancada.

Como o texto € apresentado em um livro didatico para ser consumido pelos
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alunos, a intencdo do produtor pode ser de mostrar valores familiares
diferentes dos ocidentais. Contudo, de acordo com o texto “The Day the TV
Died”, o paradigma da mulher submissa pode estar mudando, como pode ser

visto na figura 6:

EENE] o)

Assistir a televisdo vem sendo, ha muito tempo, uma das formas
de lazer preferidas pelas pessoas no mundo todo.
Além do facil acesso, a televisdo é um canal de informacdo
répida e que oferece diversos tipos de entretenimento.
Até gque ponto as pessoas sdo influenciadas por esse meio de
comunicacdo? O que hé de bom e de ruim na TV?

g
o
g
8

Last year, our television broke and we decided not to have it fixed. Could
we live without it? [ wondered.

You have to understand - my husband and I watched a lot of TV. We
turned it on when we came through the door. Of course, I did other things
when the TV was on: I cooked, I cleaned the house, talked on the phone,
knitted, and read. But essentially, it was a pal for me. Our TV was on at least
seven hours a day and we were fine with that. So when the tube blew, I
decided to start a new kind of life.

The first afternoon after the TV died, my daughter came home from
preschool, rushed to get a book, and handed it to me to read to her. She

Figura 6: Representacdo Social (AUN; MORAES; SANSANOVICZ, 2003, p. 75).

O texto da figura 6 representa uma familia em um processo de acédo
transacional. O homem é o Ator cuja acdo é a de preparar o alimento para a
familia; no desenvolvimento desta acdo, ele é auxiliado pela esposa e
observado pelos filhos. Esta € uma imagem de familia feliz, mas também
atipica em nossa cultura, pois representa 0 homem realizando uma atividade
gue historicamente foi delegada as mulheres, ou seja, o papel de desempenhar
tarefas domésticas, como cozinhar. Favorece a ideia de quebra de paradigmas

neste sentido, pois € o homem que cozinha.
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O texto € narrado em primeira pessoa pela mulher e, na imagem, ela é
representada emitindo vetor do olhar para o homem, e o auxilia na acdao. A
imagem é importante, pois contribui para demonstrar que mulheres e homens
podem alternar papéis em familia, sem trazer prejuizo de relacionamento e
convivio, pelo contrario, podera fazer bem a todos do nucleo familiar. A imagem
reforca a ideologia presente também no texto verbal de que a mudanca de
hébito, de estilo de vida pode estreitar os lagos de relacionamento familiar. O
texto veicula uma forma de conscientizar os alunos dessa mudanca de estilo de
vida na familia. Portanto, os aspectos ideoldgicos presentes no texto
multimodal, e os significados corroborados pela imagem sao bastante positivos,
pois apresentam a parceria entre 0s géneros sociais no que diz respeito a

familia.

A parte verbal do texto trata da mudanca nos hébitos de uma familia
com o fato do aparelho de TV ter tido uma pane, o que o deixou alguns dias
sem funcionar. A narradora do texto diz: “Quando a TV quebrou, eu decidi
comecar um novo estilo de vida” (When the tube blew, | decided to start a new
kind of life). Entre os novos hébitos estdo a leitura e mais tempo dedicado a
familia. Portanto, a imagem se relaciona com o texto, pois mostra uma

atividade que sugere uma mudanca de habito.

A representacdo social da mulher também ocorre com relacdo aos
problemas sociais. O enfrentamento a violéncia contra a mulher é uma dessas
questdes que pode ser observada na figura 2. O texto multimodal exemplificado
nesta figura faz uma representacdo da mulher compativel com um individuo
atuante na sociedade em que vive. A ideologia que subjaz ao texto é de que
enfrentar o problema da violéncia doméstica é necesséario e, apesar de ter
algumas dificuldades, a mulher pode romper o ciclo de violéncia através de
informacéo e educacao, pois o texto verbal explicita que a personagem estudou
as leis para conhecer e prestar ajuda a outras pessoas que passaram por
violéncia doméstica. Esse texto multimodal revela que, as vezes, a ideologia
esta presente na linguagem verbal mais do que na visual. De qualquer forma, é

preciso realizar a leitura “como processo de construcdo de sentido” (JORDAO;
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FOGACA, 2007, p. 89), pois o texto apresenta aos alunos a importancia que a

Educacao e a solidariedade tem no enfrentamento da violéncia.

Em resumo, a mulher esta representada em diversas tematicas, mas na
tematica Comportamento foi possivel identificar as representa¢cdes sociais mais
positivas. Isso significa dizer que mulheres atuam em diversas praticas sociais,
enquanto profissionais, em causas sociais, em familia, etc. Isso demonstra que
0s géneros feminino e masculino estdo representados nos LDs como

individuos conscientes com forte atuacao na sociedade contemporanea.

Os textos multimodais analisados nos LDs também mostraram que ha
um refor¢o de aspectos ideoldgicos em que a mulher tanto pode ser vista como
insegura, subserviente dependendo da cultura em foco fortalecendo relacdes
de dominacdo, mas também que essa posi¢cao estd mudando, uma vez que na
sociedade atual a mulher esta assumindo papéis profissionais no mercado de
trabalho de igualdade com o homem, a mulher consegue superar problemas
sociais e que pode estar havendo mudanca no papel do género masculino no

convivio familiar.

Na proxima secdo, apresento a analise feita nas atividades de

compreensao leitora com relacdo ao letramento critico.

4.6 Andlise das Atividades de Compreensdao Leitora

A anélise dos manuais do professor nos LDs examinados demonstrou
gue os autores ainda ndo apresentam sugestdes aos profissionais sobre como
trabalhar o modo visual no sentido de estimular a discussao sobre as
representacfes sociais contidas nesses textos. Se nao ha sugestdes para o
professor, as atividades para os alunos também ndo exploram essa questao.
Baynham (1995, p. 2)*® comenta que para que se tenha um olhar mais

profundo, que va além da superficie de um texto, podemos fazer perguntas

%9 4[...] but looking below the surface, asking questions like: why does this text exist/ happen?

What is its purpose? Whose interests does it serve? Whose interests does it frustrate? How
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como estas: Porque esse texto existe/ acontece? Qual € o seu propoésito? Ele
serve aos interesses de quem? Ele frustra os interesses de quem? Como o
texto é organizado? Precisa se apresentar dessa forma ou poderia ser feito de
maneira diferente e melhor?

Tais perguntas também podem ser relacionadas a imagem, mas
percebe-se que a secdo de compreensdo leitora dos LDs diz respeito a
compreensao do texto verbal, pois ndo se constatam questionamentos
envolvendo a leitura da imagem. Pelo contrario, a atividade ignora a imagem e

os direcionamentos séo voltados exclusivamente para o texto verbal quando os

autores escrevem, por exemplo, “De acordo com o texto...”, “Segundo o
paragrafo...”, “Depois de ter lido o texto...”, como percebemos no exemplo da
figura 7:

Check your comprehension

00000000000 C000000000000000000B00RBORBRRORD

® Are these statements True (T) or False (F), according to the text? Add 2 points for eac
correct answer.
a) The press officer helps the artist to be well known through the media. (T)

)
b) The pop photographer takes care of stars” hair. ( F ) e nardres
c) Ademo tapeis a sample of a musician’s work. (T )
d) His work involves different departments of a magazine publishing. He is a press officer. ()
e) He pldyS electric bass guitar and he is employed by a musician. He is @ session musician. ( T)

f) Afashion stylist can travel the world and work at the same time. ( T)
Figura 7: Atividade de compreensdo leitora. (FERRARI; RUBIN, 2007, p. 107)

Portanto, o desenvolvimento de habilidades e estratégias de
compreensao de imagens ndo é estimulado nas atividades de compreenséo
leitora, no sentido de levar os alunos a perceberem que os significados dos
textos podem estar tanto no texto verbal quanto no nao-verbal. Como vimos na
figura 7, todo o questionamento feito tem relacdo com o texto verbal, pois o

enunciado da questéao diz: “... according to the text” (de acordo com o texto).

Mas, por outro lado, mesmo ndo havendo questdes sobre a leitura das

imagens, 0s autores se propdem a trabalhar o letramento critico, ainda que

does it operate? Need it operate like this or could it be done differently and better? (BAYNHAM,
1995, p. 2)
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seja apenas com relacdo ao texto verbal, pois em todos os livros pesquisados
h4, pelo menos, uma secdo destinada a perguntas envolvendo 0s assuntos
abordados na unidade. Nem sempre esta secdo se aprofunda na discusséo,
mas ha exemplos de questionamentos abordando questdes sociais, que podem
suscitar um debate mais amplo sobre cidadania e posicionamentos por parte
dos alunos. O envolvimento social em questfes que vao além do momento de
sala de aula é um bom aliado para formar cidaddos mais criticos e
responsaveis por questdes que vao desde o cuidado com o meio ambiente, até
o cuidado com o outro. O estimulo a reflexdo e ao envolvimento com acdes

visando o bem social pode ser visto na atividade a seguir:

[l — Transferindo conhecimento e interagindo com a ARTE

- Faca um painel, utilizando gravuras, fotos, desenhos, bem como termos
em inglés com o tema: “Greening and saving my environment’”.

Figura 8: Quest&o de letramento critico (CEARA, 2009b, p. 296).

Apesar da atividade ndo mencionar, sabe-se que o cartaz devera ser
feito para exposicao; portanto, os estudantes devem mostrar o resultado do seu
trabalho, das suas reflexdes sobre o tema proposto na atividade, e apresenta-
los ao publico; por isso, esse € um bom exemplo de atividade que proporciona
letramento critico, pois envolve o aluno em uma atividade voltada para a
conscientizacdo de outros acerca do meio ambiente. Realmente, a colegéo
Primeiro, Aprender! sugere momentos de reflexdo, debate e discusséo, o que
demonstra que seus autores elaboraram um material que visa o0
desenvolvimento de varios letramentos, incluindo o multimodal, ao levar o

aluno a produzir textos com imagens.

Com relacdo a colecdo Globetrekker Expedition (COSTA, 2010), seu
autor parece estar consciente sobre a questdo do letramento critico e h& varios
momentos em que se percebe este objetivo. Por exemplo, a se¢cdo Speak your
Mind, que antecede o texto, ou nas atividades de compreensao leitora, como

mostra a figura 9:
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& The last paragraph of the text on the previous page talks about leaving the
parental home. According to this text this would occur after high school. Based
on this, discuss the questions below with a classmate, FIE

- Is the writer of the text also thinking about the situation among Brazilian teenagers
that finish secondary education?

Do all Brazilian teenagers that finish secondary education go to
college?

- What is the tendency in Brazil as far as choosing a college is
concerned: do students prefer to study in another city or
do they stay where they live?

Figura 9: Questao de letramento critico (CO_STA, 2010

4 1 y/

a, p. 162).

Observamos a pergunta do item b: “Do all Brazilian teenagers that finish
secondary education go to college?” (No Brasil, os alunos que terminam o
ensino médio vao todos para a universidade?). Para respondé-la, o aluno pode
ser estimulado a pensar sobre varios aspectos, como a qualidade da educacao
No NOSSO pais, as razdes para o afastamento dos jovens das salas de aula, as
condicbes para ser aceito em universidades brasileiras, etc. Esta € uma
guestdo que suscita discussdo e pode promover a reflexdo a cerca dos
problemas sociais que se desenvolvem em torno da Educacéo ou da falta dela.

O letramento visual é estimulado pelo préprio layout do LD, pois a
disposicdo do texto, que se dilui pelas paginas, a sequéncia das questdes de
compreensao leitora, que ora aparecem antes do texto, ora aparecem depois,
isso ja requer do usuario um olhar mais amplo sobre a extensdo do assunto,
mas também ndo ha perguntas envolvendo a leitura das imagens ou o0s

aspectos ideoldgicos contidos nelas.

Em linhas gerais, a colegdo Globetrekker Expedition esta alinhada no
desenvolvimento dos multiletramentos, e € a que mais investe no uso da
imagem enquanto ferramenta de comunicacdo, mas ainda ndo discute as
representagdes sociais contidas nas imagens. Os textos visuais sao utilizados
como parte importante para resolucdo de algumas atividades, mas nao héa

perguntas envolvendo a compreensao leitora das imagens.

O LD Inglés para o Ensino Médio (AUN; MORAES; SANSANOVICZ,
2003) traz uma secédo de compreenséo leitora, com questionamentos que
envolvem apenas o texto verbal. Na secdo Comprehension, observa-se

instrucdes do tipo “The text is about...”, “According to the text...” ou ainda “...
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from the text..”. Mesmo o0s textos sendo multimodais, ndo se percebem
guestdes que levem os alunos a refletirem sobre as imagens. Entretanto, ha
outra secao intitulada Thinking about the text, (Refletindo sobre o texto), com
sugestbes de debates e discussdo sobre os assuntos abordados na unidade,
que tem a funcédo de desenvolver o letramento critico, mesmo que seja voltado

apenas para o texto verbal.

O livro de Marques (2003), Inglés Série Brasil, segue a mesma linha dos
demais LDs, e apresenta uma secdo de compreensao leitora com base apenas
no texto verbal. Entretanto, no que diz respeito ao letramento critico, percebe-
se gque a sec¢dao Talk it over (Fale sobre isso) € uma boa fonte para desenvolver
a habilidade dos alunos para ler criticamente os textos. A figura 10 mostra um

exemplo sobre isso:

| E dificil imaginar as proporcées da catastrofe que seria um atagque massive
" do mal-de-sigatoka as grandes plantacdes de banana. Os prejuizos para 2

agricultura mundial seriam incalculaveis e haveria um grande desequilibric
na alimentacdo de muitas populag¢des.

Os esforcos da ciéncia através da engenharia genética para impedir uma
possivel tragédia sdo muito louvéaveis. Com o crescente aumento da
demanda de alimentos e os inconvenientes de combater pragas com o
emprego de agrotoxicos, tais agdes parecem plenamente justificaveis.

Desconhece-se, no entanto, os efeitos que os alimentos geneticamente
modificados podem causar a saude das pessoas, assim como o impacto
dessas modificacdes na web of life em geral. Além disso, ha o
problema econémico do controle dessa nova tecnologia, que
estaria em maos de grandes empresas multinacionais, em mais
uma concorréncia desleal com os pequenos produtores e os
paises pobres.

O que vocé pensa a respeito dessa questdo polémica? A
producéo de soja transgénica nos estados do sul do Brasil
continua a provocar discussdes. Procure se informar mais

» : e discuta o assunto com seus colegas e professores. Exerca
’ sua cidadania.

Figura 10: Questéo de letramento critico (MARQUES, 2005, p. 72).

A atividade conscientiza o aluno do esfor¢co da engenharia genética para
evitar a propagacédo de pragas na agricultura, e o autor questiona sobre o
interesse econdmico que impulsiona essa tecnologia; ele ainda sugere ao
aluno que se informe sobre a questdo polémica (a producdo de alimentos
geneticamente modificados) e discuta 0 assunto com colegas e professores,

pois se trata de um exercicio de cidadania. Portanto, essa atividade pode
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proporcionar o letramento critico no sentido que os alunos poderdo se
perguntar, por exemplo, sobre o verdadeiro interesse que rege os esfor¢cos da
ciéncia: serd& mesmo resguardar a populagcdo mundial da fome, ou fica mais
claro que o interesse maior é o de garantir aos que vendem alimentos a
possibilidade de lucrar ainda mais, ja que os detentores deste saber estariam
em vantagem? Este tipo de questionamento € o que pode ser chamado de
leitura das entrelinhas, do que esta além do texto.

Contudo, este LD faz pouco investimento no letramento visual, com
apenas algumas atividades envolvendo a multimodalidade para reflexdo e
resolucéo de exercicio, mas ndo aborda a reflexdo acerca das representacoes

sociais presentes na imagem.

A obra Inglés de olho no mundo do trabalho (FERRARI; RUBIN, 2007)
também tem uma secao exclusiva apenas para a compreensédo do texto verbal.
Isso esta bem claro com a concepcdo das autoras com relacdo ao uso da
imagem*, evidenciada na instrucéo “According to the text...”, que aparece em
nas atividades de compreenséo diversas vezes. Com relagdo ao letramento
critico, o livro tem uma secdo com o titulo “Reflita sobre essas questdes...”
todas relacionadas aos temas de cada unidade. Observa-se uma mistura de
questdes que levam a uma discusséao superficial e de questdes que estimulam

a reflexdao do tema.

Em suma, o que se constata na andlise das atividades dos livros
didaticos de lingua inglesa para o ensino meédio analisados é que parece haver
pouca preocupacgdo por parte dos autores em desenvolver habilidades e
competéncias nos alunos para interpretar imagens, para perceber a relagéo
entre a linguagem verbal e n&o-verbal, para desenvolver habilidades
linguisticas ao ler as imagens e desvelar as ideologias implicitas nos textos
multimodais, a despeito da multiplicidade de textos visuais que circulam na

sociedade em diferentes formas e diferentes midias.

9 Sobre isso, ler o capitulo 3 (Metodologia), sess&o 3.2.1 desta dissertacao.
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E fato que as imagens fazem parte de quase todos os textos que
usamos na vida diaria, quer seja no campo pessoal, profissional ou académico
e, de acordo com Kress (2000, p. 337), agora é impossivel compreender os
textos, até mesmo as suas partes linguisticas somente, sem ter uma ideia clara
de como esses outros elementos ndo-verbais podem estar contribuindo para o
significado do texto. Apesar desse reconhecimento, 0 que se viu nos textos
multimodais analisados nos livros didaticos de lingua inglesa para o ensino
meédio, € que pouca atencdo € dada a imagem nos textos encontradas em
livros didaticos e que fazem parte da aprendizagem formal dos alunos nas
escolas. Isto traz sérias implicagbes pedagodgicas que serdo discutidas na
proxima secdo desta dissertacdo, ou seja, as consideracdes finais deste

trabalho.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Este capitulo tem por objetivo apresentar as consideracdes finais a
respeito da pesquisa desenvolvida nesta dissertacdo. Para tanto, € necessario
nos reportarmos ao inicio dela, ou seja, as perguntas que deram impulso a
investigacao e objetivos que pretendiamos alcancar através desse estudo. Ao
relatarmos os resultados mais relevantes, procuramos observar se 0s objetivos
pretendidos no inicio foram alcancados ao longo do trabalho, bem como

apresentamos sugestdes para pesquisas futuras.

Nesta pesquisa, analisamos como as representacdes sociais da mulher
presente nos textos multimodais s&o exploradas nas atividades de
compreensao leitora nos livros didaticos de inglés para o Ensino Médio, de
forma a direcionar ou ndo os alunos na interpretacdo dos modos semiéticos
presentes no texto, especialmente o0s textos visuais e, de perceber as
ideologias veiculadas por esses textos. As atividades de compreenséao leitora
também foram analisadas para examinar se elas contribuem para o

desenvolvimento do letramento multimodal e letramento critico.

Para o desenvolvimento da tematica, cinco objetivos foram
estabelecidos, que consideramos té-los alcancados. O primeiro objetivo desta
pesquisa foi analisar quais representacbes sociais da mulher podem ser
observadas nos LDs de lingua inglesa para o Ensino Médio. A analise
guantitativa e qualitativa das tematicas nos LDs revelou que ao todo ha 12
tematicas principais, mas nem todos os textos fazem a representacdo dos

géneros sociais.

O préximo passo da analise foi quantificar também os textos multimodais
que fazem essa representacdo relaciond-los as tematicas em cada livro.
Constatou-se que a quantidade de representacBes da mulher € inferior nas
duas colecbes e em 2 dos 3 livros de volume Unico analisados. Este dado é
curioso, ndo somente por se tratar de supremacia numerica, mas porque pode

denotar certa ideologia com relacdo a atuacdo social dos individuos
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representados. Quando o LD representa mais um género do que outro, confere
ao mais representado uma visibilidade maior; por sua vez, a visibilidade pode
reforcar a ideologia da atuacdo social mais marcante. Sabemos que “0 mundo
da linguagem € o mundo do ideoldégico e do poder” (cf. PINTO, 1999, p. 40),
por isso, de alguma forma, o fato de haver maior representacdo masculina nas
secOes de leitura pode contribuir para naturalizar a desigualdade em termos de
visibilidade e atuac&o social dos géneros nas préticas sociais. Portanto, o fato
da mulher ser representada em menor escala numeérica nos LDs talvez néo
possa ser visto apenas como um acontecimento “natural”, pois tal fato pode ser
uma faceta da ideologia que nos sugere desigualdade de género social e,
neste caso, a inferioridade estaria relacionada a mulher. Lembremos que,
assim como afirmam Sturken e Cartwright (2001, p. 51), no momento em que
alguma coisa passa a ser vista como “natural’, ela pode estar repleta de
ideologia, pois que é a ideologia que “define as ideias de como a vida deveria
ser”. Em outras palavras, a ideologia pode naturalizar uma ideia a ponto dela
passar quase despercebida por nés, usuarios da linguagem, ao consideramos
tal fato como simplesmente “natural”. E, pelo menos, ndo deveria ser “natural’

gue haja desigualdade de géneros sociais.

Voltando a questdo da representacdo social, foi necessario conhecer
dentre as tematicas que representam o0s géneros, como a mulher é
representada nos diferentes LDs. Para responder a pergunta sobre quais
representacbes sociais da mulher podem ser observadas nos textos
multimodais do LD de lingua inglesa para o Ensino Médio, selecionamos os
textos que faziam as representacdes de género e constamos que a mulher é
representada em praticamente todas as tematicas, sendo que as tratam de
Comportamento, Trabalho e Problemas Sociais foram as mais significativas em

nameros de representacdes em estruturas narrativas.

O segundo objetivo desta pesquisa foi identificar no manual do professor
se h4 orientacdo com relacdo ao trabalho voltado para a leitura do texto visual.
Para tanto, nossa proposta foi responder a pergunta: Existem instru¢cfes para o
professor voltadas ao trabalho especifico de leitura da imagem? Foi constatado

que a principal orientacdo dos autores com relacdo ao uso da imagem € que
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ela deve ser utilizada como um recurso para realizar pré-leitura. Nao se
percebeu orientagcdo para trabalhar a linguagem visual até porque nas
atividades no livro do aluno também nao ha questdes de compreensao leitora
sobre as imagens que compdem o0s textos.

Entretanto, é importante registrar que 0s autores nacionais merecem
destaque, pois produzem material de qualidade, abordando temas diversos e
investindo na apresentacdo de seus livros. A multimodalidade esta presente
nos livros didaticos analisados por meio de fotos, ilustracdo, desenhos,
assumindo o carater multifacetado da comunicacdo humana em nossos dias,
pois ela se revela cada vez mais multissemiotizada. Os LDs produzidos por
autores nacionais sao cheios de cores, alguns sdo acompanhados por CDs, e
tem layout bastante interessante. No entanto, assim como alguns
pesquisadores da area de multimodalidade afirmam, ainda carece de
investimento quando o assunto é explorar o potencial comunicativo de tantos
atributos, como as cores, ou até mesmo a presenca de imagens, som,
movimento. O fato de os livros ainda explorarem somente a linguagem verbal
em detrimento da visual talvez se deva ao entendimento que se tem de leitura,
em que o verbal tem preponderancia, mas € importante refletir sobre o conceito
de letramento em si, que ndo deve ignorar outros modos semioticos de

significar o mundo.

Descrever a relacdo imagem e texto verbal no que diz respeito as
representacdes sociais da mulher foi o terceiro objetivo desta dissertacéo e a
terceira questdo: Como a relacéo imagem e texto verbal € articulada nos textos
multimodais veiculando as representacdes sociais da mulher, para construir o
“aparato critico” (VIEIRA, 2007, p. 25) necessario para o letramento visual?
Para responder a esta questdo, constatamos que a relacdo entre os modos
visual e verbal pode se dar de diferentes formas, mas percebemos o
predominio da relacédo de complementariedade, sendo que o modo visual esta
a servico do modo verbal. Como ja foi mencionado, os autores utilizam muito
as imagens para ilustrar ou chamar a atencdo dos leitores para o assunto
tratado no texto verbal. Por isso, a imagem complementa o sentido do texto

verbal e esta subordinada a ele, uma vez que nas questdes de compreensao



103

leitora a imagem ndo é discutida, ou melhor, as representacdes sociais

presentes no modo visual ndo sao questionadas.

O quarto objetivo foi examinar aspectos ideoldgicos subjacentes ao texto
multimodal com relacdo as tematicas nas quais a mulher é representada; a
pergunta feita foi: Quais aspectos ideoldgicos podem ser identificados no texto
multimodal com relacdo a representagdo social da mulher nas diferentes
tematicas abordadas no LD? Para responder a essa questdo, primeiramente, é
necessario dizer que as tematicas com representacdo feminina séao,
principalmente, as de Trabalho, Problemas Sociais e Comportamento, pois
registram maior incidéncia em todos os LDs. Nas duas primeiras tematicas, a
mulher é representada como Ator ou Reator em representaces narrativas. E
importante observar que os papeis de Ator e Reator identificam a agéncia da
acdo na sintaxe das imagens. Por sua vez, por meio da agéncia da acgao,
podemos reconhecer 0 sujeito que as pratica. Logo, ao representar a mulher
nesses papeis é reconhecer sua importancia enquanto sujeito atuante na
sociedade. A ideologia que se observa neste momento aponta para uma
representacdo dos géneros de maneira mais igualitéria. Este fato contribui para
a quebra de paradigmas, pois nao reafirma estereétipos dos homens e das
mulheres com relacdo ao tema do trabalho e da atuacdo em causas sociais. A
partir dai, temos um passo para “a reflexdo e desenvolvimento de uma
consciéncia sobre direitos, que pode demandar profundas transformacdes na
identidade do ‘eu’ e do ‘outro’ e ainda na identidade nacional” (FAIRCLOUGH,
2001).

Reconhecer a atuacdo social dos géneros € contribuir para a
conscientizacdo da importancia de cada um para a construcdo de uma
sociedade melhor. Sabemos que apenas conscientizagdo ndo soluciona
problemas, mas ela antecede as atitudes neste sentido. E essa pode ser uma

das funcdes do livro didatico, além de ensinar a lingua inglesa.

Entretanto, na tematica de Comportamento, parece haver ainda a
manutencdo do esteredtipo da mulher fragil. A imagem da mulher ainda

aparece associada a submissédo de varios tipos: a familia, as instituicdes
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sociais, etc. Brisolla (2007, p. 147) chama a atencdo ao afirmar que a
representacéo dos géneros de forma distinta e desigual no LD pode contribuir
de uma certa forma para a constru¢cdo e manutencao das desigualdades de
género que, por sua vez, “contribuem para a construgcdo e manutencao de

outras desigualdades sociais”.

Sabemos que representar a mulher com um comportamento submisso
ou inseguro contribui para fomentar a ideia que mulheres ndo tem autonomia,
por exemplo. Sabemos que apesar das coisas terem mudado na sociedade
com a mulher sendo chefe de familia, estudando, ocupando cargos politicos,
tendo leis especificas, etc, os nimeros da violéncia contra mulheres ainda é
bastante significativo. Quando o LD representa a mulher na situacdo de
submissao pode estar contribuindo, ou sendo um reflexo, da manutencéo deste

estigma que ha muito foi superado.

Por outro lado, sabemos que mesmo que os autores ndo orientem 0s
professores com relagcédo a leitura das imagens, isso nao significa dizer que o
letramento visual ndo esteja ocorrendo em nossas escolas. E l6gico que ainda
gue os aspectos ideoldgicos ndo sejam tratados pelos autores, tais aspectos
existem, porque a linguagem é ideologica e ndo ha neutralidade nos diversos
discursos com os quais lidamos em nossas praticas sociais cotidianas diversas.
Ndo ha como negar que uma representacdo social presente em um texto

multimodal esté representando também uma forma de ver o mundo.

O ultimo objetivo desse estudo foi analisar as atividades de
compreensao leitora dos textos multimodais para examinar se as
representacbes sociais da mulher estdo sendo contempladas no
desenvolvimento do letramento critico proposto pelo LD. A questéo relacionada
a esse objetivo foi: Como as atividades do LD abordam a compreensao leitora
dos textos multimodais com vistas as representacdes sociais da mulher e,
consequentemente, ao letramento critico? Foi constatado que a RS da mulher
ndo é motivo de questionamentos nas atividades de compreensdao leitora dos
LDs analisados. Alias, ndo somente a RS da mulher, como também

representacdes sociais outras, pois a imagem nao € alvo de discussao. De fato,
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0os autores em geral parecem utilizar imagens para ilustrar o texto ou com a

funcéo de preparar os alunos para as atividades de pré-leitura.

Com relacdo ao letramento critico, observamos que todos os livros
didaticos apresentam uma secao para reflexdo das tematicas exploradas em
cada unidade e que as atividades para reflexdo e desenvolvimento de
pensamento critico sdo desenvolvidas, em geral, com foco no texto verbal.
Com raras excecdes como mostradas na secdo 4.5 do capitulo 4 deste
trabalho, a atividade solicitava a producdo de um texto multimodal (um painel
com fotos, gravuras sobre o tema meio-ambiente) ou havia a presenca de uma
imagem na questdo a ser refletida. Dessa forma, apesar do livro didatico ser
repleto de imagens e a sua utilizacao ser associada a diferentes funcdes: de
descrever objetos, cenarios e personagens, de mostrar uma acao ou cena ou
de contar uma histéria, de representar uma ideia, ou até mesmo de falar de
metalinguagem, elas ainda continuam, no caso da habilidade de leitura,
servindo apenas como recursos atraentes e motivadores para o aprendizado

da lingua.

A exploracao apenas da linguagem verbal nos textos multimodais dos
livros didaticos de lingua inglesa nos leva a refletir sobre as implicacdes
pedagdgicas que contribuam para o letramento multimodal dos alunos. A
medida que o LD trabalha o letramento, possivelmente ele estara contribuindo
para que o aluno desenvolva “a leitura das entrelinhas”, como assinala Oliveira,
(2006), para que o aluno possa ler o dito, mas perceba também o nao dito e o
omitido. Em outras palavras, ndo se trata apenas de leitura e compreenséo
textuais, mas também de compreensao social e ideolégica de que o texto se
constitui em um discurso, ele € uma afirmacéo e o posicionamento ideologico
de quem o produz. Afinal de contas, apesar da primeira nocdo de letramento
ndo ser exatamente a critica*’, sabe-se que o letramento pode contribuir para
“desenvolver uma consciéncia critica dos fatos sociais e quais interesses estéao
sendo atendidos por eles” (BAYNHAN, 1995, p. 3).

*1 No capitulo 2, discutimos melhor o tema do letramento com base nos autores que tratam
deste conceito.
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Portanto, se considerarmos que a leitura e compreensao de um texto é
um bom momento para que o aluno seja levado a fazer questionamentos, os
guais “transformardo os significados dos textos, criando e aceitando sentidos,
mas pondo em prética a tentativa de rever o mundo” (JORDAO; FOGACA,
2007, p. 91), é possivel que o letramento critico venha a ser desenvolvido
através do LD. Na atividade de tentar construir sentidos para o texto, que se
constitui também um exercicio de cidadania, ao folhear o LD, os alunos se
deparam com representacbes sociais da mulher que podem trazer
“naturalizacdes”, difundidas por meio de determinados textos multimodais, que

sao passiveis de questionamentos.

Nesse contexto, entendemos que ha necessidade urgente de uma
reformulacdo nas propostas de atividades de compreenséo leitora nos livros
didaticos de inglés para contribuir para a efetivacdo do letramento visual e
critico dos alunos. Uma das formas que autores dos livros e professores de
linguas podem ajudar os alunos a construirem significados de textos
multimodais € aplicar a Gramatica do Design Visual, como ferramenta de
entendimento de significado em textos multimodais. Enquanto os livros néo séo
replanejados para explorar a multimodalidade, cursos de formacao continuada
podem ajudar a preparar os professores para desenvolver uma abordagem
multimodal em sala de aula com vistas a explorar o potencial do LD ndo so
para ensinar estruturas linguisticas, mas também a cultura e desvelar aspectos

ideoldgicos veiculados nos textos visuais.

Para finalizar, € necessario pontuar que o objetivo desta pesquisa nhao
foi demonstrar que um género social € mais importante do que o outro, ou
identificar os defeitos no material didatico produzido por autores nacionais, mas
contribuir de forma modesta para a discussao que visa conscientizar sobre as
representacdes sociais na analise de materiais didaticos de lingua inglesa.
Como o foco deste trabalho foi bastante especifico e limitado, sugerimos a
realizacdo de outras pesquisas de carater etnografico para compreender como
os alunos que utilizam os LDs leem textos multimodais, como percebem as
questdes sobre representacdes sociais de outra natureza e como esses alunos

desenvolvem o letramento visual e critico no contexto de sala de aula.
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