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RESUMO

Neste trabalho, que se insere no @mbito da pesquisa-acao, voltamos nosso interesse
para 0 ambiente escolar, especialmente para o ensino da leitura e da escrita.
Adotamos como pressupostos basicos uma visdo sociocognitiva e interacional da
linguagem, do texto e do contexto, segundo Bakhtin (1992), Beaugrande (1997),
Saloméo (1999), Marcuschi (2008, 2012), Koch (2008), Koch e Cunha-Lima (2009) e
Hanks (2010), bem como contribuicbes dos postulados da referenciacdo, conforme
Mondada e Dubois (2003), Koch (2012), Marcuschi (2008, 2006), Cavalcante (2000,
2011a, 2011b, 2013), Costa (2007), Custédio Filho (2011), Cavalcante, Custddio
Filho e Brito (2014), Koch e Elias (2006), e estabelecemos como objetivo investigar o
modo como os alunos de Ensino Fundamental explicitam as escolhas lexicais para
nomear os referentes, na leitura e na producéo de texto para o Jornal Escolar, tendo
em consideracdo os fatores de acessibilidade (ARIEL, 2001). Os participantes de
nossa pesquisa foram 11 alunos matriculados no Ensino Fundamental de uma
escola da rede publica municipal de Fortaleza. Os dados analisados foram gerados
ao longo de oficinas para confeccdo do Jornal Escolar, realizadas ao longo de oito
encontros de uma hora-relégio cada, durante os quais, tomando em consideracéo o0s
fatores de acessibilidade, desenvolvemos trés atividades de construcdo das cadeias
referenciais e realizamos entrevistas com os participantes. Para a coleta de dados,
recorremos aos seguintes instrumentos: as préprias atividades didaticas, cuja
analise foi fundamental para verificar o entendimento dos participantes acerca das
guestdes textuais relativas a nosso objeto de estudo; a observacao participante, com
a qual pudemos vivenciar pessoalmente o evento de nossa analise e unir o0 objeto de
estudo ao seu contexto, valorizando a interagdo social e integrando o observador a
sua observacao, e a entrevista semiestruturada, que nos possibilitou examinar as
percepcbes dos participantes que deixaram de ser manifestadas durante as
discussdes promovidas e verificar a verbalizagéo de reflexdes acerca da leitura, da
escrita e dos processos referenciais. De um modo geral, os dados permitem afirmar
gue houve mudanca na concepcdo e na pratica de leitura e escrita dos alunos
participantes. Embora em diferentes niveis de atuacdo, os alunos demonstraram
entender a possibilidade de compreender textos e produzir textos mais coerentes

com o projeto de dizer, relacionando, por meio da construcdo das cadeias



referenciais, a escolha das expressdes referenciais aos niveis de acessibilidade
cognitiva dos referentes. Atribuimos essa mudanca a diversos fatores, entre 0s quais
destacamos os seguintes: a interagdo natural promovida pelas atividades e o fato de
os alunos verificarem nos fatores de acessibilidade uma estratégia palpavel de

leitura e escrita.

Palavras-chave: Cadeias Referenciais. Fatores de Acessibilidade. Texto. Interacéo.



ABSTRACT

In this study, within the scope of an action research, we turn our interests into the
school environment, especially into the teaching of reading and writing. We adopted
as basic foundations a sociocognitive interactional view on language, text and
context, according to Bakhtin (1992), Beaugrande (1997), Salomé&o (1999),
Marcuschi (2008, 2012), Koch (2008), Koch and Cunha-Lima (2009) and Hanks
(2010), as well as contributions of postulates of Referencing, according to Mondada
and Dubois (2003), Koch (2012), Marcuschi (2006, 2008), Cavalcante (2000, 2011a,
2011b, 2013), Costa (2007), Custodio Filho (2011), Cavalcante, Custédio Filho and
Brito (2014), Kock and Elias (2006), having as objective to investigate the manner
through which Elementary/Middle School students make their lexical choices explicit
as to name referents, in reading and writing texts for the School Newspaper, having
to consider the accessibility factors (ARIEL, 2001). The participants of our research
were 11 students enrolled in a public Elementary/Middle School of Fortaleza. The
data analyzed were collected through workshops aimed at elaborating the School
Newspaper, carried out in eight meetings of one hour each, during which, taking into
consideration the accessibility factor, we developed three activities of referential
chains constructions, as well as interviewing the participants. As for the data
collection, we made use of the following instruments: the pedagogical activities
themselves, whose analysis was fundamental as to verify the understanding of the
participants on the textual matters related to our study; the participant observation,
through which we could experience personally the event of our analysis, joining the
object of study to its context, valuing the social interaction and integrating the
observer to its observation, and the semi-structured interview, which made possible
for us to examine the participants’ perceptions that were manifested during the
discussions promoted, as well as to verify their verbal reflections on the reading,
writing and referential processes. In a general manner, the data permitted to affirm
that there was a change on the conception and reading and writing practice of the
participant students. In spite of achieving different levels of performance, the
students demonstrated to understand the possibility of comprehending texts, as well
as of producing more coherent texts, relating, through the construction of referential

chains, the choice of referential expressions to the level of cognitive accessibility of



the referents. We attribute this change to diverse factors, among which we
emphasize the following: natural interaction promoted by the activities and the fact
that the students perceive in the accessibility factors a palpable strategy of reading

and writing.

Keywords: Referential chains. Accessibility factors. Text. Interaction.



Quadro 1 —
Quadro 2 —
Quadro 3 -
Quadro 4 —
Quadro 5 —

Quadro 6 —

Quadro 7 —

Quadro 8 —
Quadro 9 —

Quadro 10 —
Quadro 11 —
Quadro 12 —
Quadro 13 -

LISTA DE ILUSTRACOES

Critérios de hierarquizacao dos referentes .........ccccceceeeeeeiiieeeeeeeeeeeeenn, 53
Fatores que afetam o status de acessibilidade de um antecedente ... 55
Cadeias referenciais relativas ao Texto 2 — Escritor proficiente 2 .... 123
Cadeias referenciais relativas ao Texto 2 — Escritor proficiente 2 .... 123
Primeira e segunda versodes do texto de escritor proficiente 1 com
repeticdo de palavras e as cadeias exploradas em cada versao ..... 126
Primeira e segunda versdes do texto adaptado com repeticao de

palavras e as cadeias exploradas em cada Versao ................cc........ 133
Texto do PartiCipante 1 .......ccccoeeivieiiiiie e 139
Expressoes destacadas no texto de PL .........ccccoceveeiiiiiiiiiiiinniiininns 142
Texto do PartiCIPANTE 2 .......oeiiiiiieiieeeiiiiee e 143
Expressoes destacadas no texto de P2 ..........oceeiiiiiiiiiiiiiccciii, 146
Texto do Participant® 10 .......ccccoeiiiieeieeieeieieee e e e eeeeeenaees 147
Expressdes destacadas no texto de P10 ........cccceeevviiiiiiie e, 148

Texto do PartiCipante 3 .......oooviiiiiiiiiie e 149



SUMARIO

1 INTRODUGAOQ ...t n e,
2 FUNDAMENTAGCAOQO TEORICA ......oovieeeeeeeeeeeeee ettt
2.1 CONSIDERACOES SOBRE TEXTO ...oocviiiveiieieeeet et eeeeeeeeere st en s
2.1.1 Sobre anocao de CONTEXTIO ..ovvviiviiiiiiiiiiiiie e e e e e e
2.2 A ESCRITA: UM PROCESSO INTERATIVO ..ccoviiiiiiieeeieecieeeee e
2.3 O ESTUDO DA REFERENCIAC}AO NUMA PERSPECTIVA

SOCIOCOGNITIVA et e e e rae e e e
2 T B N €1 =T =T o o = Lo [ LSRR
2.3.2  As cadeias refereNCIaiS ........cooiiuruiiiiiiiiiiii e
2.4 A TEORIA DA ACESSIBILIDADE ... e
2.4.1 A Teoriada Acessibilidade: um caminho dinamico para a

(=T 1=T =T o Lot F= Vo> Lo LSRR
2.4.2 Critérios de hierarquizacdo dos referentes .......ccccccceeeeeveeeeeeeveviiiinnns
2.4.3 Fatores que afetam o status de acessibilidade de um

oL =T ot =To [=T o] AU URRPPRPPPPP
3 DESCRICAO DA METODOLOGIA .....ooovvieeeeeeeeeeee e
3.1 TIPO E NATUREZA DA PESQUISA ...t
3.2 CONTEXTO E PARTICIPANTES DA PESQUISA ...,
3.2.1 O Jornal Escolar: o contexto de N0SSa PesquiSa .........ccecuvmmevmrrvrrreenennn.
3.2.2  OS PAMICIPANTES .ttt e e et a e e e
3.3 INSTRUMENTOS E TECNICA DE COLETA DE DADOS .......cccevevvereennne,
3.3. 1 ALVIHAAES QIALICAS ..vvvviriiiiiiiiiiieieee et
3.3.2 Atécnica observacao partiCipante ........ccccccceiiiiiiiiiie i
3.3.3  Aentrevista SEMIeStrUtUrada ..........euvuvemiiiiiiieiie e e
3.4 FORMAS DE REGISTROS .....ooiiiiiiiiiiiiiiie ettt s ennineee e
3.4.1 As gravacdes de discussdes promovidas nas oficinas ........ccccccccuvvee
3.4.2  OS regiSIroS ESCIITOS ..cooiiiiiii ittt e
3.5 PROCEDIMENTOS PARA GERAGCAO DE DADOS .......cocovevviveeeereeeene,
3.5.1  AS OfiCiNas e EXEO ..coeiiiiiiiiiieeiee e
3.5.1.1 Oficinas iniciais - Planejamento ..........ccccooieiiiiiiiieiiiiiiiicies e e e e ee e eae s

3.5.1.2 Oficinas Motivadoras - EXECUGAO/AGAD .........ccooeiiiiiiiiiiiiiiiieeee e



3.5.1.3
3.6
4

4.1
41.1

4111
41.1.2
4.1.2

4121
41.2.2
4.2
42.1

42.1.1
42.1.2
4213
42.1.4
4.2.2

Oficinas Principais - EXECUGAO/AGAD ........uuuuvumiiieieiiiiieeeeiieii e 90

CATEGORIAS DE ANALISE .......cooovcieeeeeee e ee e 93
RESULTADOS DA INTERACAO COM OS ALUNOS E DISCUSSAO

DOS DADOS ..o e e e e ————————————aaaaaan 99
ANALISE DAS ATIVIDADES ..ottt 99
Atividade 1 — As cadeias referenciais nos textos de escritores
PrOTICIENTES ..o e e 100
Texto 1 — ESCritor profiCiente 1 ........coeviiiiiiiiiriieeii e 101
Texto 2 — ESCritor ProfiCiente 2 ...........eeiiiiiiieiieeeeeeee e 116

Atividade 2 — Verificagao e reformulacéao de cadeias referenciais em

textos com repeticdes de palavras ........ccoeevviiiiiiiieiii e, 123
Texto 1 — Repeticdo de palavras em texto de leitor proficiente ................. 125
Texto 2 — Repeticdo de palavras em texto adaptado ...........ccceevevvevvinnnnnne 132
ANALISE DOS TEXTOS DOS ALUNOS E ENTREVISTAS ......cccceveneeee. 136
Atividade 3 - Verificacao e reformulacao de cadeias referenciais nos
tEXTOS dOS @IUNOS coiiiiiiiii i 138
ANAlISE dO teXIO UO Pl.....oieiiiiiiiiieiieiee e 138
ANAlISE dO tEXIO UO P2 ..o 143
ANAlISE dO tEXIO 0O PLO ...oviiiiiiiiiiiiieiie e 147
ANAlise dO texto dO P3 ... e 149
AS BNTTEVISTAS .etttiiiiiiiiiiee ittt e e e e e e e e e e e e e bbb eees 154
CONSIDERAC}()ES FINAILS L e 159
REFERENCIAS .....coitiiiitieeteee ettt et 164
APENDICE . .....cutiiiitsiieee ettt ettt ese e s s ene e e e e 170
APENDICE A — Termo de Consentimento Livre e Esclarecimento

A PAIS - 171
APENDICE B — Atividade Motivadora — “Periodo Intruso” .............c.......... 175

APENDICE C — Atividade 1 — As cadeias referenciais nos textos
de escritores profiCientes ........cccceeveeiiiiiieeeeeeeeeeeeeeeeie 177
APENDICE D — Atividade 2 - Verificag&o e reformulacéo de cadeias
referenciais em textos com repeticdes de palavras ......... 178
ANEXOS oo 179



ANEXO A — Parecer Consubstanciado do Comité de Etica em

TS0 [ U] £ST= U 180
ANEXO B — Cédigo de Etica dos Jornais ESColares ...........c..cccceevvvenennee. 183
ANEXO C—=TeXto dO Pl......oooriiiieeeee e e 184
ANEXO D = TeXto dO P2 ....ccooeeiiii e 185
ANEXO E —TeXtO dO PLO ..oooeiiiiiieiie ettt 186
ANEXO F = TeXto dO P3 ...t e 187
ANEXO G — Transcrigdo da entrevista realizada com os alunos .............. 188

ANEXO H — Copia da 22 edigdo do Jornal Escolar Bonifacio News .......... 193



17

1 INTRODUCAO

Embora a questdo da referenciacdo seja um tema ja bastante discutido,
ela ainda continua atual. Apesar dos avancos no estudo das relagcbes entre
linguagem, mente e mundo, ndo se chegou a certezas. Pode-se dizer, com Demo
(1998, p. 33), que se chegou a um “processo dindmico de questionamento
permanente, ndo gerando respostas definitivas, mas perguntas inteligentes”.

No ambito da referenciacdo, assumindo uma concepc¢ao néo essencialista
do funcionamento da linguagem, Marcuschi (2007) afirma que o0 modo como nos
referimos as coisas é uma decorréncia de nossa atuacédo discursiva sobre o mundo
e de nossa inser¢cado sociocognitiva nele, por isso se torna impossivel uma relagéo
biunivoca entre a linguagem e o mundo, tornando-se necessario conceber as
entidades referenciais em uma construgao discursiva em contextos sociocognitivos.

Para isso, é necessario entender a lingua como “atividade sociointerativa
desenvolvida em contextos comunicativos historicamente situados” (MARCUSCHI,
2008, p. 61). Nessa mesma perspectiva de estudo de lingua como atividade, o texto
€ visto, conforme Beaugrande (1997), como um evento no qual os sujeitos
mobilizam a construcdo de sentido, agindo sobre o discurso de forma interativa e
colaborativa.

Como Baugrande (1997), Koch (2004) e Marcuschi (2008) também
adotam uma visdo sociocognitivista e interacional do texto e, além de reforcar os
aspectos sociais dos atos comunicativos, evidenciam a interacdo entre o0s
interlocutores como fator importante na construcéo do sentido do texto. Diante disso,
espera-se que o individuo consiga organizar seu saber e partilha-lo uma vez que a
lingua € desenvolvida em contextos situados.

E, de fato, nessa atividade interativa, que os interlocutores traduzem a
realidade a sua volta, fazendo referéncias as coisas do mundo. Por meio de praticas
discursivas e cognitivas, os objetos de discurso (MONDADA; DUBOIS, 2003) séo
construidos e reconstruidos ao longo das praticas linguisticas em uma perspectiva
negociada e compartilhada.

A fim de contemplar esse fenbmeno complexo da referenciacdo postulado
por Mondada e Dubois (2003), focamo-nos na Teoria da Acessibilidade, por

entender, com Costa (2007), que este € um modelo mais flexivel para dar conta do
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fendbmeno da referenciagdo, pois contempla a interacdo complexa de fatores
textuais/discursivos como responsaveis pelas escolhas linguisticas, ndo separando,
assim, ‘o que é textual do que é extratextual”. De acordo com essa teoria, 0S
recursos linguisticos utilizados no processo de referenciacdo expressam diferentes
niveis de acessibilidade do referente, o que possibilita que o leitor recupere
informacdes ou parte delas, indicando o quéo acessiveis estdo essas informacoes
no discurso. Portanto, a nosso ver, esse modelo € mais condizente com a analise da
realidade dinamica dos fen6menos referenciais.

Pautado nesses postulados, o objetivo de nossa pesquisa se constituiu
em investigar, huma perspectiva sociocognitivista e interacional, o modo como 0s
alunos de Ensino Fundamental explicitam as escolhas lexicais para nomear 0sS
referentes, na leitura e na producdo de texto para o Jornal Escolar, tendo em
consideracgao os fatores de acessibilidade.

Como podemos ver, embora o foco maior desta pesquisa seja a producao
de textos escritos, entendemos que a escrita ndo pode ser separada da leitura, pois
as praticas da linguagem estédo abrangendo constantemente ambas as modalidades,
uma vez que se torna imprescindivel fazer uso do ler e do escrever de forma inter-
relacionada para dar contra das demandas de leitura e de escrita que a propria
sociedade nos impde.

Entdo, vislumbrando essa situacdo, para o alcance do objetivo deste
experimento, procuramos, a luz da Teoria da Acessibilidade, voltar o nosso olhar
para a construcdo das cadeias referenciais, inicialmente, em textos de escritores
proficientes, para, por meio da leitura dialogada, possibilitar aos alunos uma reflexao
sobre a dindmica da construcao dos referentes; em seguida, em textos de escritores
proficientes com repeticdes de palavras (um deles adaptado para esta atividade),
para que os alunos, por meio da leitura e da escrita, pudessem interferir na
construcdo das cadeias referenciais e, por fim, nos textos escritos pelos proprios
alunos para o Jornal Escolar, a fim de que, apés ampla reflexdo sobre a construcéao
das cadeias referenciais, eles pudessem, como leitores do proprio texto, rever e
modificar as expressodes referenciais escolhendo aquelas que melhor coadunassem
ao seu projeto de dizer.

Em se tratando da aplicacdo dos pressupostos teoéricos da referenciagdo

ao ensino da lingua materna tendo em vista o olhar do leitor e escritor-aprendiz,
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percebemos a exigua quantidade de trabalhos, dentre os quais destacamos 0s
seguintes: Monteiro (2014) e Rodrigues (2015). Em Monteiro (2014), a autora
analisa o desempenho de estudantes de uma escola publica estadual no processo
de interpretacdo de questdes de atividades didaticas de lingua materna, elaboradas
a partir de uma perspectiva sociocognitiva da referéncia. Depois de empreender um
vasto estudo dos pressupostos tedricos da referenciacao relativos a leitura e verificar
a abordagem desses pressupostos em manuais didaticos adotados por escolas, a
autora destaca, como um exemplo bem-sucedido de transposicao didatica dessa
teoria, a revista Siaralendo, material que contempla a lingua materna, direcionado
aos alunos do 9° ano das escolas publicas estaduais do Ceara. A partir dai, em um
trabalho realizado em sala de aula explorando a leitura, examina se as
potencialidades comunicativas percebidas nesse material sdo sentidas e
aproveitadas pelo aluno. Com as analises realizadas e os resultados obtidos, a
autora nos suscita vastas reflexdes no sentido de reformularmos procedimentos-
chave vigentes na escola no que se refere as atividades de leitura com o aluno. Ja
em Rodrigues (2015), a autora investiga, também numa perspectiva sociocognitiva e
interacional, que formas referenciais alunos que escrevem para o Jornal Escolar
usam para intitular seus textos ap0s serem conscientizados da funcdo estratégica do
titulo na articulacdo com o texto. Agregando os pressupostos de leitura, escrita e
referenciagéo, a autora conduz, em oficinas, atividades de leitura e escrita voltadas
para o titulo e constata que, ap0s serem conscientizados da importancia desse
elemento, os alunos desenvolvem titulo mais articulado com o texto e com suas
intencdes, fazendo referéncia a elementos que ndo estdo apenas na superficialidade
do texto, mas também no contexto situacional.

Diante dessa breve exposicdo, convém salientarmos que estamos
evidenciando o merecido destaque a pesquisas que assumem a perspectiva
sociocognitiva de texto no contexto escolar voltando o olhar para o leitor e escritor-
aprendiz, aspecto que também faz parte de nosso trabalho. Reconhecemos as
legitimas contribuicbes dos trabalhos de Monteiro (2014) e Rodrigues (2015);
mesmo assim, percebemos espago para nossa pesquisa, uma vez que buscamos
realizar um trabalho com a referenciagcéo na leitura e na escrita de alunos do Ensino
Fundamental, numa abordagem sociocognitiva e interacional embasada nos

pressupostos da Teoria da Acessibilidade, o que confere seu ineditismo.
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Acreditamos, portanto, que nosso trabalho é relevante ndo s6 pela posicédo que ele
ocupa entre os estudos do campo da referenciacdo, mas também pelo fato de
podermos colaborar para as reflexdes feitas quanto aos estudos da referenciacao e
para a fomentacdo das discussfes atinentes a aplicacdo desses pressupostos ao
ensino da lingua materna, unindo, assim, pesquisa e ensino.

Cientes da importancia de um trabalho voltado para o olhar do leitor e
escritor-aprendiz, ao longo deste experimento, estruturamos nossa reflexdo a partir
das seguintes questdes: a) Os alunos participantes da pesquisa demonstram alguma
atencdo a aspectos ligados a acessibilidade no processo de leitura e escrita de
textos? Em caso positivo, como isso ocorre? b) Como uma discussao, pautada nos
fatores de acessibilidade (ARIEL, 2001), pode favorecer uma melhor percepcdo das
intuicdes do aluno sobre a referenciacéo e possibilitar uma interacdo mais reflexiva
centrada nas potencialidades do texto? ¢) De que modo, ao interagir com seus pares
e com o professor, o aluno mudara a maneira de tratar a referenciacdo ao ler e
elaborar textos?

Com o proposito de investigar essas questdes, promovemos oito
encontros de uma hora-relégio cada, periodo durante o qual desenvolvemos quatro
atividades de construgcdo das cadeias referenciais pautada na Teoria da
Acessibilidade. Os participantes de nossa pesquisa foram 11 alunos matriculados no
Ensino Fundamental de uma escola da rede publica municipal de Fortaleza.
Recorremos aos seguintes tipos de instrumento e técnica para a coleta dos dados:
as préprias atividades didaticas, cuja analise foi fundamental para verificar o
entendimento dos participantes acerca das questdes textuais relativas a nosso
objeto de estudo; a observacéo participante, técnica pela qual pudemos vivenciar
pessoalmente o evento de nossa analise e unir o objeto de estudo ao seu contexto,
valorizando a interagdo social e integrando o observador a sua observacéo, e a
entrevista semiestruturada, que nos possibilitou examinar as percepcdes dos
participantes que deixaram de ser manifestadas durante as discussdes promovidas
e verificar a verbalizacdo de reflexdes acerca da leitura, da escrita e dos processos
referenciais.

Quanto a estruturacdo organizacional, este trabalho apresenta, depois
desta introducdo que compfe o primeiro capitulo, trés outros, seguidos das

consideracdes finais, das referéncias e dos anexos do experimento. Compondo
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esses trés capitulos, estdo o referencial tedrico que norteia a pesquisa, a
metodologia bem como os dados coletados e interpretados no decorrer do processo.

No segundo capitulo, tracamos um quadro tedrico ao qual recorremos
para o desenvolvemos do trabalho. Esse capitulo se organiza em quatro secdes
maiores, entre as quais discutimos, na primeira, a no¢ao de texto e de contexto, na
perspectiva sociocognitiva e interacional de linguagem, segundo Bakhtin (1992),
Beaugrande (1997), Salomao (1999), Marcuschi (2008, 2012), Koch (2008), Koch e
Cunha-Lima (2009) e Hanks (2010), com a qual trabalhamos nesta pesquisa. Na
segunda, a luz dessa concepcdo sociocognitiva e interacional de texto,
apresentamos as atividades de escrita como processos de interacdo, e ndo como
produto acabado, conforme Marcuschi (2002, 2008), Koch e Elias (2014). Na
terceira, abordamos a questdo da referenciacdo e das cadeias referenciais de
acordo com Mondada e Dubois (2003), Koch (2012), Marcuschi (2006, 2008),
Cavalcante (2000, 201la, 2011b, 2013), Costa (2007), Custodio Filho (2011),
Cavalcante, Custodio Filho e Brito (2014), Koch e Elias (2006) e, na quarta secao,
centramos o estudo da referenciacdo na Teoria da Acessibilidade conforme Ariel
(2001) e Costa (2007).

No terceiro capitulo, descrevemos a metodologia adotada para realizar a
pesquisa. Inicialmente abordamos as caracteristicas da pesquisa, que pode ser
engquadrada como pesquisa-acdo consoante 0s autores em que nos baseamos. Em
seguida, apresentamos o contexto e o perfil dos sujeitos envolvidos bem como os
instrumentos e técnica de coleta utilizados. Na sequéncia, descrevemos 0s
procedimentos de geracdo de dados, destacando as oficinas para a producao do
Jornal Escolar que contemplaram os seguintes momentos: 1) o primeiro constou de
atividades de leitura com textos de escritores proficientes e de atividades de leitura e
escrita com texto de escritores proficientes com repeticobes de palavras (um dos
textos que compde essa atividade foi adaptado) e 2) o segundo constou de
atividades de leitura e escrita com texto dos proprios alunos e, por fim, do resultado
das entrevistas. Ao final deste capitulo, apresentamos as categorias definidas para
orientar a analise.

No quarto capitulo, a luz dos pressupostos tedricos apresentados,
discutimos os dados em duas etapas considerando as estratégias utilizadas. Na

primeira, relatamos o processo de leitura dialogada de duas atividades com dois
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textos cada uma em que observamos a participagdo dos alunos numa delas, para a
verificacdo das cadeias referenciais, e na outra, para verificacdo e reconstrucao
dessas cadeias referenciais levando em conta a acessibilidade do referente. Na
segunda etapa, descrevemos o processo de leitura dialogada, em pequenos grupos,
dos textos dos proprios alunos, para a verificagdo e reformulacdo das cadeias
considerando a acessibilidade do referente e apresentamos, em seguida, o resultado
das entrevistas realizadas.

Nas consideragdes finais, retomamos as questdes levantadas na
pesquisa e apresentamos algumas impressdes advindas dos processos observados
e das reflexbes realizadas a partir deles. Seguem-se, entdo, a exposicdo das
referéncias citadas e, finalmente, o apéndice e 0s anexos, que reinem 0s principais

documentos que envolveram a pesquisa.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

“O objeto do discurso de um locutor, seja ele qual
for, ndo é objeto do discurso pela primeira vez
neste enunciado, e este locutor ndo € o primeiro a
falar dele. O objeto, por assim dizer, ja foi falado,
controvertido, esclarecido e julgado de diversas
maneiras, é o lugar onde se cruzam, se encontram
e se separam diferentes pontos de vista, visdes do
mundo, tendéncias.”

(Bakhtin)

Neste capitulo, esbocaremos os pressupostos teéricos que fundamentam
esta investigacao no que se refere a acessibilidade do referente. Considerando os
fatores envolvidos no problema que investigamos, achamos relevante, inicialmente,
apontar as concepcdes de texto e contexto na perspectiva sociocognitivista e
interacional da linguagem com a qual trabalhamos na pesquisa, evidenciando o
processo de leitura e de escrita. Em seguida, apresentamos pontos importantes da
referenciacédo, das cadeias referenciais, para, depois, centramos nossa atencado na
Teoria da Acessibilidade, a fim de investigar a construgdo conjunta de objetos de

discurso nos textos de alunos destinados ao Jornal Escolar.

2.1 CONSIDERACOES SOBRE TEXTO

Ao longo dos estudos realizados até meados da década de 1960, as
pesquisas linguisticas limitavam-se ao estudo da frase. Isso foi determinante para
gue os docentes pautassem 0 ensino e a aprendizagem da lingua materna nas
regras gramaticais e no vocabulario. Entretanto, a partir da década de 1960, com o
inicio dos estudos no ambito da Linguistica Textual, surgiram novos estudos
atinentes as relacdes interfrasticas e a gramatica do texto, a producao, a recepcéo e
a interpretacéo de textos.

Com essa evolucdo desde a década de 1960, diversas concepcoes de
texto tém sido adotadas a fim de atender os mais diversos propdsitos. Para
Marcuschi (2008), essas concepc¢des de textos que sofreram as modificacdes no
decorrer da evolucdo da Linguistica Textual estdo ligadas a perspectiva de lingua
proeminente em cada época: a formalista (lingua como forma ou estrutura), a da

Teoria da Comunicagao (lingua como instrumento), a cognitivista (lingua como
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atividade cognitiva) e sociointeracionista (lingua como atividade sdcio-historica,
cognitiva, sociointerativa situada). E com base nessa relacéo lingua e texto que se
tem considerado as mais variadas concepc¢des de texto no decorrer dos estudos da
Linguistica Textual.

Dentro da perspectiva sociointeracionista, o texto passa a ser entendido
como processo de interacdo por meio da acao verbal. Essa questdo nos remete a
lingua na visédo bakhtiniana, que prima por seu aspecto dinamico e dialégico em que
a interacdo verbal constitui sua realidade fundamental. Nesse sentido, Bakhtin
(1992) preleciona que

A verdadeira substancia da lingua néo € constituida por um sistema abstrato
de formas linguisticas nem pela enunciacdo monoldgica isolada, nem pelo
ato psicofisiolégico de sua producdo, mas pelo fenémeno social da
interacdo verbal, realizada através da enunciacdo ou das enunciacdes. A
interacdo verbal constitui assim a realidade fundamental da lingua
(BAKHTIN, 1992, p. 125).

Essa perspectiva de linguagem nos reporta ao sujeito concebido como ser
social, construido ao mesmo tempo pela interacdo com o outro e pelas rela¢cdes com
a sociedade. Nessa interacdo, o dialogo € tomado em uma perspectiva mais ampla,
nao se restringe, pois, apenas a comunicacdo face a face, mas se refere a toda
comunicacao verbal.

A partir desses postulados relativos a linguagem, podemos entender que,
em uma comunicacgao verbal, h4 uma coproducédo discursiva entre os interlocutores,
0S quais sdo os responsaveis pela construcdo dos sentidos. Sobre a participacéo

dos interlocutores na construgao discursiva, Bakhtin (1992) nos esclarece que

a palavra (e em geral, o signo) é interindividual. Tudo o que é dito, expresso,
situa-se fora da “alma”, fora do locutor, ndo lhe pertence com exclusividade.
N&o se pode deixar a palavra para o locutor apenas. O autor (o locutor) tem
seus direitos imprescritiveis sobre a palavra, mas também o ouvinte tem
seus direitos, e todos aqueles cujas vozes soam na palavra tém seus
direitos (ndo existe palavra que nado seja de alguém). A palavra é um drama
com trés personagens (ndo é um dueto, mas um trio). (p. 350)

Essas palavras de Bakhtin nos levam a compreender a relacdo dialética
gue ha entre os interlocutores diante dos discursos produzidos. Nessa relagdo, ao
mesmo tempo em que o discurso pertence a alguém, também pertence ao outro,

pois o discurso surge das praticas discursivas historicamente constituidas. Nesse
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processo de interagdo entre os interlocutores, o enunciado elabora-se em funcédo do

outro e reflete, portanto, as condicfes especificas das esferas da atividade humana.
Essa visado dialogica da linguagem constitutiva do sentido do discurso

esta associada a uma perspectiva de texto. Sobre o texto, Bakhtin (1992) assevera

que

O lugar mesmo de interagéo [...] € o texto cujo sentido ‘n&o esta |1a’, mas é
construido, considerando-se, para tanto, as ‘sinalizagbes’ textuais dadas
pelo autor e os conhecimentos do leitor, que, durante todo o processo de
leitura, deve assumir uma atitude ‘responsiva ativa’. Em outras palavras,
espera-se do (sic) leitor, concorde ou ndo com as ideias do autor, complete-
as, adapte-as etc., uma vez que toda compreensao € prenhe de respostas
e, de uma forma ou de outra, forcosamente a produz. (p. 290).

Dialogando pacificamente com essa terceira concepcdo, surge, mais
tarde, talvez como desdobramento da Virada Pragmatica, a concepc¢éo
sociocognitivista da linguagem, muito defendida por autores como Saloméo (1999),
Marcuschi (2007, 2008) e Koch (2002,2004). Salomao (1999) compreende a
linguagem dentro dessa perspectiva como “operadora da conceptualizacdo
socialmente localizada através de um sujeito cognitivo, em situacao
comunicativa real, que produz significados como constru¢gdes mentais, a serem
sancionadas no fluxo interativo.” (SALOMAO, 1999, p. 64. grifos da autora). A
autora destaca, por exemplo, a problematica da escassez da forma linguistica por
meio da subdeterminacdo do significado pelo significante. Salomé&o (1999) defende
que o sentido ndo esta na linguagem, mas esta nos fornece “pistas” para
operacionalizarmos as situa¢des. A concepcao sociocognitivista contrapde-se a ideia
de segmentacao entre externalismo e internalismo, uma vez que 0S sujeitos nessa
perspectiva interagem mutuamente e constroem suas “versées do mundo” - como
disseram depois Mondada e Dubois (2003) — por intermédio de um complexo
processo que une mundo interior e mundo exterior.

Para Koch (2008, p.31), na perspectiva sociocognitivista, “o tipo de
relacdo que se estabelece entre linguagem e cognicdo € estreito, interno, de mutua
construtividade.” Seria, portanto, a linguagem o mediador entre 0 mundo biolégico e
o mundo social. E importante considerar que tal definicdo evoca uma nocéo de
contexto enquanto um lugar onde se constroem e reconstroem as significacées.
Seria ele, na visdo de Koch (2008, p.31), “o arbitro das tensdes entre

sistematicidades e indeterminacdes do dizer e do mostrar, do dito e do implicado.” O
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texto, na visdo sociocognitivista, seria o préprio lugar dessa interacdo onde o0s
“sujeitos ativos se constroem e por ele sao construidos”. A Produgao da linguagem,

portanto,

constitui atividade interativa altamente complexa de producdo de sentidos,
gue se realiza, evidentemente, com base nos elementos linguisticos
presentes na superficie textual e na sua forma de organizagéo, mas requer
ndo apenas a mobilizagdo de um vasto conjunto de saberes, mas,
sobretudo, a sua reconstrucdo no momento da interacdo verbal. (KOCH,
2008, p. 31, grifos da autora).

Um ponto importante da Linguistica Textual sobre texto que merece ser
evocado é o que nos diz Bentes e Resende (2008, p.28). Esses autores ressaltam
gue, a partir do deslocamento tedrico - que amplia essa relacdo entre lingua e texto
para lingua, texto e contexto - emerge a nocdo de textualidade, proposta por
Beaugrande e Dressler (1981). Surge também, segundo Bentes e Resende (2008, p.
27), uma nova abordagem do fendmeno textual a partir das influéncias da teoria da
atividade verbal e da teoria dos atos de fala. Nesse sentido, “a linguagem, no
arcabouco teorico de ambas, é entendida como uma forma de atividade humana
construida nas/pelas interagcfes sociais estabelecidas por interlocutores dotados de
objetivos comunicativos”, e o texto passa a englobar “a qualidade de formas de agao
verbal” (BENTES E RESENDE 2008, p. 29).

Conforme Bentes e Resende (2008, p.30), em Beaugrande (1997), ha o
aprofundamento do duplo carater do texto: artefato linguistico e processo
sociocultural, e a textualidade, entdo, passa “de propriedade interna a um texto-
artefato para ‘principios da textualidade”. Essa mudanga na perspectiva de
textualidade, segundo Bentes e Resende (2008, p.30) “é um passo decisivo [...] para
o0 estabelecimento visceral entre lingua x texto e contexto” (grifo das autoras).

Marcuschi (2008) enfatiza a concepcao de texto de Beaugrande (1997)
que o toma numa perspectiva sociocognitiva como “um evento comunicativo em que
convergem as acgoes linguisticas, cognitivas e sociais”. Para Marcuschi (2008, p. 80),
essa definicdo guarda enorme riqueza e evidencia como implicacfes diretas dessa
concepgao de texto os seguintes aspectos: ser visto como “um sistema de conexao
entre varios elementos”, ser “construido numa orientacdo de multissistemas”, ser

“evento interativo”, compor-se “de elementos que s&o multifuncionais”.



27

Assim, a lingua é tomada ndo apenas como forma, mas sim como uma
atividade linguistica, e o texto ndo apenas como um artefato linguistico, mas sim
como um evento comunicativo. E importante clarificar que ndo desconsideramos o
texto como artefato linguistico, mas entendemos que € necessario congregar a essa
ideia o reconhecimento das semioses de um processo de interagdo que envolve 0s
sujeitos e 0 mundo.

Nessa direcao, Marcuschi (2008, p. 87) expde que o texto, de um lado, se
ancora no contexto situacional e, de outro, se refere as relacbes semanticas
ocorridas no interior do proprio texto, ou seja, as rela¢des cotextuais. Acrescenta que
essas relacdes que se instituem entre o texto e a situacionalidade ou insercéo
cultural, social historica e cognitiva (que envolve os conhecimentos individuais e
coletivos) séao ditas contextuais.

Hanks (2008), por sua vez, elucida que se torna de grande valia entender
0 que é textualidade para se entender 0 que é texto, pois considera esses conceitos
“‘livremente interconectados” entre si e com outros conceitos, dentre os quais é
importante destacar “co-texto”, e “con-texto”. De acordo com Hanks (2008, p.75),
este se refere ao “ambiente mais amplo (linguistico, social, psicolégico) ao qual o
texto responde e sobre o qual ele opera”, e aquele alude ao “fragmento discursivo
que esta associado a uma porgao textual num dado texto”. A partir desses
postulados, Bentes e Resende (2008, p.32) evidenciam que, para Hanks (2008), “a
nocdo de ‘con-texto’ é constitutiva das e constituida pelas nocbdes de texto e
textualidade, estando ambas ainda em diadlogo com outras nogdes, como ‘co-texto’,
‘meta-texto’, ‘pré-texto’ e ‘sub-texto™.

Para Hanks (2008), a depender da variedade de aspecto que se propde
compreender, a concepgao de “texto” muda. Além disso, as abordagens da analise
textual podem ser diferenciadas a depender de como essas abordagens constituem
0 texto como objeto de estudo. Mesmo considerando essas questdes, Hanks (2008),
com base nas perspectivas advindas de suas pesquisas, chega a considerar que o
“texto’ € a forma linguistica unida a sua interpretagdo discursiva” (p. 75) e “a
textualidade, como estilo verbal, € uma propriedade funcional da lingua, difusa na
fala e convencionada na estrutura semantica e sintatica” (p.76). Diante dessa

perspectiva adotada para texto e textualidade, € importante salientar que a interacao
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dos sujeitos com o texto € de fundamental importancia para outorgar completude ao
fendbmeno textual.

Enfim, é importante reconhecer, a partir das concepcdes de texto aqui
abordadas, a abrangéncia conferida ao texto no ambito da Linguistica Textual e
suscitar a disseminagdo dessas concepg¢des visando primordialmente a efetivacao
desses postulados nas aulas de lingua materna, pois uma nocdo de texto que
abranja ndo sO aspectos linguisticos, mas também e principalmente contextuais,
primando pelo seu carater dialégico, fluido e interativo, quando subsidia a préatica do
professor em sala de aula, amplia consideravelmente as condigcdes de leitura e
escrita do aluno.

Sabemos que a nocdo de que o texto € um fendbmeno dialdgico,
complexo, dindmico, cognitivo, social e histérico — por isso contextual — € de
fundamental importancia para o ensino. No entanto, tal abordagem ndo é tao
evidente no contexto escolar. Marcuschi (2001) justifica que tal fato se da por ser
dificil identificar conceitos linguisticos relevantes para o ensino e, mais dificil ainda,
dar-lhes contorno tedrico. Porém, destaca o autor que a maior das dificuldades é
criar estratégias de tratamento desses conceitos dentro da sala de aula. Assim, este
trabalho apresenta uma das tentativas de criarmos estratégias para aplicarmos tais
guestdes tedricas no ambito das aulas de ensino de lingua materna. Isso ocorre
porque sentimos a necessidade de abordar pontos importantes de textos e,
consequentemente, sua relacdo com lingua e contexto, no arcabouc¢o da Linguistica
Textual, para procurarmos entender, a partir dessa abordagem, como o aluno-
aprendiz lida com o texto como evento no uso da lingua em suas diferentes

modalidades.

2.1.1 Sobre a noc¢éo de contexto

Desde as primeiras pesquisas na area de Linguistica Textual, a ideia de
contexto € mobilizada, entretanto motivada, a cada momento, por aspectos distintos.
Koch, Morato e Bentes (2011), ao discutirem a nocdo de contexto, afirmam que, a
principio, 0 contexto comportava a nocdo de contexto verbal (cotexto); depois,

contou com a abrangéncia da situagdo comunicativa imediata e, somente mais
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tarde, contou também com a situacdo comunicativa mediata, numa perspectiva
sociocultural, congregando o entorno cognitivo socio-politico-cultural.

Interessa-nos aqui a concepgdo de contexto nessa perspectiva
sociocognitivista, pois, N0 que concerne a nossa pesquisa, a pratica da leitura e da
escrita que empreendemos tendeu a contemplar as diferentes modalidades textuais
e discursivas, buscando 0 aprimoramento de habilidades de
compreensaol/interpretacdo e de producdo de textos, quer orais, quer escritos,
considerando a lingua em uso. Pautados nesses aspectos, evidenciam-se 0s
sentidos do texto a partir da construcdo e da reconstrugdo na interagdo entre
participantes e texto em um contexto situado. Ao ancorarmos nosso trabalho na
perspectiva sociocognitiva do texto, estamos pondo em evidéncia os saberes
construidos a partir dos conhecimentos partilhados em curso na interacao; com isso,
gueremos ressaltar a importancia da mobilizagcdo do contexto sociocognitivo.

Sobre contexto, postulam Koch e Cunha-Lima (2009) que nao ha limites
nitidos e intransponiveis entre contexto e evento de fala. Sob esse viés, o contexto
agrega um evento focal e um campo de acédo no qual o evento se desenrola; trata-
se, pois, de duas entidades que se justapbem e englobam diversas dimensoes,
como a situacdo de enunciacdo e 0s recursos extralinguisticos, por exemplo, gestos,
olhares, posturas, os préprios atos de fala ou textos ja produzidos. Quanto a esses
textos produzidos, as autoras ressaltam que podem ser aqueles produzidos no
momento da interagcdo ou aqueles anteriores que s&do importantes para a aludida
interacdo, os quais poderdo projetar-se no préprio desenrolar dos atos de fala, o que
qguer dizer que a prépria lingua pode ser tomada como contexto. Além dessas
dimensdes, essas entidades integram os conhecimentos de mundo compartilhados
entre os participantes e a situacao que ultrapassa o evento local (KOCH; CUNHA-
LIMA, 2009).

Essa concepcdo de Koch e Cunha-Lima (2009) sobre contexto nos
parece de grande valia para quem articula processos discursivos com textos, pois
essa agregacao de postulados evidenciados pelas autoras converge para a ideia de
gue esses aspectos sao interatuantes, mas o grau de importancia de cada um deles
€ mostrado no processo de interacdo, podendo, em dada situacdo, um aspecto
ganhar mais relevancia que outro. A nosso ver, essa ideia esta relacionada com a

concepgao de Morato (2008a, p. 83), para quem “o contexto participa ou tem a ver
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com um estado de coisas que em parte estq organizado a priori, € em parte com
uma significagdo que vem de sua prépria organizagao”. Para esclarecer melhor esse

sentido, Morato (2008a) ainda ressalta que

Do ponto de vista da analise do percurso interacional, sociocognitivo (cf.
Koch 2004; Marcuschi 2003; Salomdo 1999), sdo salientadas nessa
concepcdo de contexto tanto sua dimensdo multimodal, relativa a
presenca na construcdo do sentido de semioses verbais e ndo-verbais co-
ocorrentes nas situagbes enunciativas, quanto sua dimensdo duplamente
“situada”, relativa tanto a situacionalidade/indexicalidade da significacao,
quanto a circunstancia histérico-cultural de toda acdo humana.( p.84)

Centrado em uma perspectiva que julgamos também condizente com a
concepcdo sociocognitivista', que engloba a perspectiva de contexto mais atual,
comporta-se Hanks (2008), com quem comungamos. Esse autor, ao discorrer sobre
contexto, aponta para o fato de que esse tema tem sido focal nas pesquisas sobre
linguagem nos ultimos tempos e evidencia a importancia da relacéo entre contexto e
linguagem.

Dada a relevancia que esse assunto tem tomado, Hanks (2008) nos leva
a passear pelas teorias que fomentam as varias abordagens de contexto,
apresentando inicialmente a teoria dos atos de fala (AUSTIN,1962), cuja
preocupacao era descrever as relagdes entre as formas linguisticas e as condicdes
capturadas pelas circunstancias de felicidade e pela doutrina das forcas, e a
interacdo conversacional (GRICE, 1989), que, em sua abordagem, se preocupou
em colocar as inferéncias, ou seja, as implicaturas conversacionais dos sujeitos, em
uma interacao, considerando o fato de a fala ser um empreendimento cooperativo, e
gue serviu de base para a teoria da relevancia, inicialmente proposta por Wilson e
Sperber (1995), a qual trata do desenvolvimento da teoria das implicaturas de Grice
(1989). Hanks (2008) ressalta que atos de fala (AUSTIN, 1962), a implicatura e a
teoria da relevancia (GRICE, 1989) apresentam como aspecto comum o fato de
conceberem o contexto como algo construido no curso da conversacdo. Além
dessas teorias, Hanks (2008) reforca a importancia da ethometodologia e da anélise
da conversacédo para a compreenséo e entendimento da linguagem em interagao,

uma vez que tais pressupostos ressaltam que “a interacao face a face € o contexto

Cumpre esclarecer que a aproximagdo da proposta de Hanks com o0s pressupostos
sociocognitivistas decorre do fato de o autor postular a interagdo complexa entre aspectos de
naturezas diversas no fluir do discurso.
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primordial para a socializagdo humana” (SCHEGLOFF, 1987, p. 208 apud HANKS,
2008, p. 121).

As perspectivas comunicacionais, como a teoria dos atos de fala, a
implicadura e a teoria da relevancia de Grice, bem como as perspectivas
sociointeracionais, as quais pertencem a Andlise da Conversacdo e a
etnometodologia, coadunam para uma das acepc¢des de contexto na visdo de
Hanks, que corresponde a “‘uma estrutura radial cujo ponto central € o enunciado
falado” (HANKS, 2008, p. 171). Nesse sentido, segundo o autor, o contexto prioriza
certo “individualismo metodolégico”, no qual o individual é valorizado em detrimento
do social, de forma que as estruturas sociais sdo reduzidas a comportamentos
individuais. Partindo desse ponto de vista, o contexto é concebido como local de
conversacao e de interacdo, efémero e centrado sobre o processo da emergéncia
momentanea da situacao de fala.

Entretanto, Hanks (2008) nos alerta para o fato de que ha outras
abordagens de contexto distintas dessas ja mencionadas, que ndo se centram nos
atos de fala, mas tomam o contexto numa perspectiva global e duradoura, com
propdsito socio-histérico maior que atos localizados e estdo assentadas em uma
teoria social ampla e na histéria. Em um retrospecto sobre as bases tedricas que
subsidiam essa concepcdo, 0 autor remete as praticas discursivas como as
derivadas dos trabalhos de Foucault, de Bourdieu e da Analise Critica do Discurso,
as quais dispensam infima atencao a certos aspectos intersubjetivos da enunciacao
no momento préprio da interacéo.

Segundo Hanks (2008), as duas concepcdes apresentam focos
polarizados; na primeira, evidenciam-se as abstracfes analiticas (falante idealizado);
na segunda, a coletividade (comunidades, classes, sexo, e idade, por exemplo).
Essa polarizacdo, como postula o autor, promove 0S exageros, uma vez que
obscurece a analise da articulacdo de diferentes niveis de contexto.

Bentes e Resende (2008), em seus estudos sobre contexto, argumentam
gue Hanks (2008) considera as abordagens individualistas complementares das
abordagens globais e, devido ao fato de almejar incorporar ambas as concepg¢des
polarizadas a partir de verificagdes da linguistica antropolégica, discorre sobre o foco
na linguagem e o foco em sistemas socioculturais e linguisticos. Este demanda uma

analise igualmente cuidadosa das regularidades formais e funcionais, cujas
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motivacfes se encontram bem distantes dos individuos e de suas a¢fes (macro); ja
aguele demanda uma andlise detalhada de fatos locais emergentes, tanto o0s
linguisticos como os etnograficos (micro).

Assim, a partir dessas elucidages, Hanks (2008) reforca que as préticas
discursivas sdo configuradas pelo contexto, mas também ajudam a constitui-lo.
Revela, ainda, tratar o contexto de um conceito tedrico baseado em relacdes, uma
vez que nao ha contexto que nao seja “contexto de” ou “contexto para”. Por essa
razdo, segundo esse autor, a producdo de sentido que ocorre na linguagem
depende fundamentalmente ou, até mesmo, inteiramente do contexto. Por fim,
enquadra seu interesse tanto pelas especificidades semidticas das praticas
discursivas como por sua incorporacdo social e historica e orienta, para lidar com
esses aspectos, duas distintas dimensdes do percurso sociocognitivo do contexto:
emergéncia e incorporacdo. (HANKS, 2008).

Quanto a emergéncia, podemos entendé-la como aspectos dos discursos
gue surgem no interior dos processos de producdo e de recepcdo em curso,
inserindo-se no campo das atividades, das interacbes, em contextos “rapidos”.
Grosso modo, podemos dizer que corresponde a atividade mediada verbalmente, a
enunciacdo, a interacdo, a copresenca, a temporalidade, em um contexto restrito
como um fato sensivel social e histérico. Nesse sentido, podemos verificar que “A
emergéncia esta associada ao chamado tempo real da producéo do enunciado e da
interagdo” (HANKS, 2008, p. 124).

Sobre a interagédo, Hanks (2008), apoiando-se em Schegloff, postula que
se trata do local primordial da socializacdo, uma vez que a propensao humana de se
engajar com outros € um aspecto fundamental da sociedade. Hanks (2008, p. 125)
reforca que, “Na interacdo, o corpo do outro é primariamente um campo de
expressao tomado como sendo significativo, ndo um mero objeto percebido.” Assim,
cada individuo pode tomar o lugar do outro assumindo ou considerando a
perspectiva do outro. Essa relagcdo demonstra a existéncia de ajustes mutuos entre
0s participantes. Partindo dessas concepc¢des, Hanks (2008, pp. 125 e 126), para
demonstrar que todo contexto € situado independentemente de suas
particularidades, revela que trés condigcbes se aplicam: “ha pelo menos dois

participantes que co-ocupam o mesmo tempo objetivo [...], cada participante é
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7

presente corporalmente[...] e a situacdo € um campo de possibilidades de

monitoramento mutuo”.

Ao aprofundar a concepcdo do contexto em que se dao as interacdes
pela linguagem, Hanks (2008) remete ao fato de que apenas a situacdo, que
corresponde a “um espaco de possibilidades de monitoramento mutuo, no interior do
gual todos os individuos copresentes tém acesso sensorial uns aos outros por meio
de seus sentidos” (BENTES; RESENDE, 2008, p. 37), é insuficiente para que se
compreenda a nocgdo de contexto e, a partir dai, considera necesséario acrescer o
julgamento dos participantes sobre o que é relevante. Diante dessa avaliacdo, o
autor introduz a nocdo de relevancia, evidenciada pelo conceito de cenario

relevante. Para ele,

Introduzir o conceito de relevancia é transformar fundamentalmente a ideia
de contexto. Por um lado, julgamentos de relevancia sempre implicam um
tema ou um ponto de interesse a partir dos quais a relacdo de relevancia é
estabelecida. Por outro lado, esta relagdo esta ancorada nas experiéncias
prévias dos sujeitos, a luz das quais o interesse emerge (SCHUTZ, 1970:
5). Um tema, assim como um ponto focal, implica um pano de fundo ou
horizonte do qual se distingue e em relacéo ao qual ele funciona como um
ponto central (HANKS, 2008, p. 179).

Assim, nos contextos em que a relevancia se efetua, evidencia-se uma
estrutura com dois niveis: um tematico e um de conhecimento prévio. Ao aprofundar
os estudos sobre a relevancia com base na tipicidade estabelecida por Schutz,
Hanks (2008) ressalta que o propdsito com isso € criar um sistema de relevancia
multifacetado a fim de demonstrar que o contexto € hierarquico ao longo das varias
dimensdes. Tendo em vista essa hierarquia, Hanks (2008) ressalta a existéncia de
niveis contextuais designados de situacao e cenario e, com base na teoria de Karl
Buhler (1990 [1934]) sobre o contexto e com o objetivo de acrescentar um
componente de natureza semibtica, Hanks (2008) agrega a esses niveis outro
denominado de campo semidtico, o qual transforma o cenario interativo em um
campo de signos “que inclui gestos e outros aspectos perceptiveis dos participantes,
tais como a postura, 0 ato de apontar, a dire¢cao do olhar, e 0 som da voz do falante,
de modo que tudo isso oriente o foco da atengéo subjetiva do falante” (HANKS,2008,
p.129). E também no campo da significacdo que estd presente o campo

demonstrativo. Este corresponde ao cenario interpessoal em que um enunciado é
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produzido, assim, “podemos dizer que qualquer campo demonstrativo € incorporado
a um ou mais campos sociais” (HANKS, 2008, p. 134).

A respeito desses niveis contextuais, situacdo, cenario e campo
semibtico/simbdlico, para Hanks (2008), eles se apresentam combinados entre si,
visto que “ndo ha situacdo que ndo esteja intimamente ligada a um cenério e ndo ha
cenario separado de semiose” (HANKS, 2008, p. 131). e é essa ligacdo entre os
niveis que se chama incorporacéo.

Nas palavras de Morato (2008b, p. 84), que se baseia nos postulados de
Hanks (2008), a incorporagdo esta relacionada aos “aspectos contextuais e
pragmaticos do enquadramento ou encaixamento social dos interactantes e seus
enunciados e enunciagdes”.

Nesse sentido, consideradas essas duas dimensdes do contexto, torna-se
possivel evocar certos processos que nao estdo presos ao texto por si sO, entretanto
fazem parte de determinadas praticas que necessitam ser ativadas a fim de se
compreender 0s propoésitos enunciativos considerando o entono cognitivo socio-
politico-cultural. No que se refere a nossa pesquisa, 0 grupo de alunos que
escrevem para o jornal se enquadra numa perspectiva de contexto em que, por meio
das interacdes, procuramos entender as motivagcbes que os levam a escolher
determinadas formas referenciais considerando os fatores de acessibilidade (ARIEL,
2001). A nosso ver, essas escolhas resultam da incorporacdo de elementos
partilhados e da propria interacdo grupal. Considerando o cenério, podemos verificar
o papel social assumido pelos participantes no que se refere a elaboracdo dos textos
para o Jornal Escolar, situacdo que permite um referente/objeto ocupar uma posicao
de relevancia interativa. Mais especificamente, entendemos que a realidade
simbdlica permeada de valores relativos as praticas dos alunos é incorporada ao
fazer do jornal.

Assim, ao considerarmos a ideia de que o campo simbodlico herda as
caracteristicas do cenario, a fim de significa-lo, muitas das significacdes proprias das
escolhas das formas referenciais trazem em si condi¢cdes de escolhas incorporadas
a nocdo de acessibilidade do referente (Ariel, 2001) no processo de interacdo dos
participantes, os quais vao ocupando 0S espag¢os sociais, numa dinamica cuja
linguagem é também um produto social, configurando-se a partir das acodes

colaborativas, até mesmo inconscientes, desses participantes, porque “ao se
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engajarem na prética linguistica, a despeito de suas intengdes ou objetivos, 0s
atores sociais sdo cumplices das difusas relacdes de poder as quais sua linguagem
€ incorporada” (HANKS, p. 53).

2.2 A ESCRITA: UM PROCESSO INTERATIVO

Nas ultimas décadas, a preocupacdo com o ensino da lingua materna no
seio escolar tornou-se bastante evidente. O parco desempenho escolar dos alunos
no que concerne a aprendizagem da lingua materna é evidenciado pelas constantes
pesquisas que projetam os resultados obtidos por esses alunos em avaliacdes
nacionais, como o Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB) e a Prova
Brasil de 2007.

A situacdo demonstrada por essas avaliacdes nacionais nos mostra a
necessidade de um trabalho de lingua portuguesa, numa perspectiva de Linguistica
Textual, que se preocupe com um estudo voltado para uma variada producédo e a
contextualizacdo na vida cotidiana. I1sso nos leva a crer que um estudo pautado no
“texto constituido na perspectiva da enunciagdo” (MARCUSCHI, 2008, p.77) pode
reescrever essa trajetéria da aprendizagem da lingua materna no contexto escolar,
pois um trabalho de escrita nessa direcao exige dos escritores que “se preocupem
em articular conjuntamente seus textos ou entdo que tenham em mente seus
interlocutores quando escrevem” (MARCUSCHI, 2008, p.77).

Ao manifestar-se sobre esse processo enunciativo, considerando o texto
numa perspectiva sociocognitivista interacional, Marcuschi (2008) utiliza-se de uma
metéafora a fim de demonstrar os aspectos que circundam o ato de produzir texto e

nos faz ver que

[...] produzir um texto assemelha-se a jogar um jogo. Antes de um jogo,
temos um conjunto de regras (que podem ser elasticas como no futebol ou
rigidas como no xadrez), um espaco de manobra (a quadra, o0 campo, 0
tabuleiro, a mesa) e uma série de atores (os jogadores), cada qual com
seus papéis e fungbes (que podem ser bastante varidveis, se for um futebol,
um basquete, um xadrez etc.). Mas o jogo s6 se da no decorrer do jogo.
Para que o jogo ocorra, todos devem colaborar. Se sdo dois times (como no
futebol) ou dois individuos (como no xadrez e na conversacédo dialogal),
cada um tera sua posigdo particular. Embora cada qual queira vencer, todos
devem jogar o mesmo jogo, pois, do contrario, ndo havera jogo algum. Para
gue um venca, devem ser respeitadas as mesmas regras. Ndo adianta
reunir dois times num campo e um querer vblei e o outro querer basquete.
Ambos devem jogar ou basquete ou vblei (MARCUSCHI, 2008, p. 77).
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Essa metafora ilustrativa da producéo textual como um jogo esportivo nos
parece conveniente, pois realca a necessidade de regulacdo das acbes entre 0s
seus participantes, o que € possivel a partir do momento em que o0s envolvidos
criarem mecanismos de autorregulacdo, demonstrando que o jogo podera ser jogado
se 0s participantes se mantiverem em consonancia com as regras do jogo. Podemos
ainda extrair dessa ilustracdo que o ato de produzir um texto ndo ocorre no
isolamento do seu escritor. A partir do momento inicial do processo de escrita ja se
pressupde presente no texto o seu leitor. E a partir das particularidades da situagéo
discursiva que envolvem os interlocutores que o texto ganha as suas

especificidades. A esse respeito, Marcuschi (2008) reforca

Produtores e receptores de texto (ouvinte/leitor — falante/escritor) todos
devem colaborar para um mesmo fim e dentro de um conjunto de normas
iguais. Os falantes/escritores da lingua, ao produzirem textos, estdo
enunciando conteddos e sugerindo sentidos que devem ser construidos,
inferidos, determinados mutuamente. A producdo textual, assim como um
jogo coletivo, ndo é uma atividade unilateral. Envolve decisGes conjuntas.
Isso caracteriza de maneira bastante essencial a producdo textual como
uma atividade sociointerativa (p. 77, grifo do autor)

Essas consideragcOes a respeito do ato de escrever nos levam a refletir
sobre o ensino da escrita na escola, que deve estar centrado nas praticas
sociocognitivistas, de modo a colaborar para que o aluno produza com sentido para
0 outro, explicitando suas ideias e capacidades para um leitor de forma significativa
e interativa.

Ao tomarmos o texto como evento comunicativo que ocorre na relagao
interativa e situada, concep¢do que tem papel importante em nosso trabalho,
consideramos que para ele devem convergir as acfes linguisticas, sociais e
cognitivas (BEAUGRANDE, 1997). Assim, “a fungdo central do texto ndo sera a
informativa, uma vez que os efeitos de sentidos sé&o produzidos pelos leitores ou
ouvintes na relagdo com os textos” (MARCUSCHI, 2008, p.242). Imbricado a essa

concepcao de texto, ainda podemos afirmar, com Marcuschi (2008), que

escrever ndo é comunicar ou transmitir para o papel algo que esta na mente
ou no mundo e que deve ser captado por outras mentes. Pois a lingua ndo é
um sistema de representagdo ou espelhamento da realidade ou de ideias, a
escrita € uma invencao permanente do mundo e a leitura é uma reinvencao.
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Seguramente, essas atividades ndo sdo aleat6rias nem voluntariosas, mas
regadas pelas vivéncias, pelo controle social e pela cultura (p. 243)

Koch e Elias (2014), por sua vez, ao discutirem a escrita com foco na
interacdo, ressaltam que o ato de escrever exige do produtor a ativacdo do

conhecimento e a mobilizacdo de diversas estratégias. Para essas autoras,

A escrita ndo é compreendida em relacdo apenas a apropriacdo das regras
da lingua, nem tampouco ao pensamento e intencdes do escritor, mas, sim,
em relacdo a interacdo escritor-leitor, levando em conta, é verdade, as
inten¢Bes daquele que faz uso da lingua para atingir o seu intento sem,
contudo, ignorar que o leitor com seus conhecimentos € parte constitutiva
desse processo. (KOCH; ELIAS, 2014, p. 34)

Assumimos em nosso trabalho esse mesmo ponto de vista sobre a
escrita, pois, de fato, durante o processo de producéo de textos, o escritor vale-se de
seus conhecimentos armazenados na memoria relacionados a lingua, ao saber
enciclopédico, a préticas interacionais. Esses conhecimentos advém das diversas
atividades que estao presentes em nosso cotidiano no decorrer de nossa vida, e iSso
nos faz perceber a relacéo inerente entre linguagem, mundo e praticas sociais, uma
vez que esses conhecimentos sdo alterados dependendo da atualizacdo de nossas
praticas sociais (KOCH; ELIAS, 2014).

E considerando a importancia das praticas sociais no desenvolvimento da
escrita do aluno, que, em nossa pesquisa, fizemos uso do Jornal Escolar, a fim de
viabilizar o entrelacamento desses conhecimentos em um contexto real de uso. Ao
estabelecer nossa pesquisa nessa instancia discursiva, estivemos em contato com
uma variedade de géneros textuais, o que pode conduzir o aluno, com base em sua
vivéncia, a refletir sobre o fato de que “o como dizer o que se quer dizer é revelador
de que a escrita € um processo que envolve escolha de um género textual em
consonancia com as praticas sociais, [...], tendo em vista a eficiéncia e a eficacia da
comunicacao” (KOCH; ELIAS, 2014, p. 36). Assim, com os estudos da linguagem
priorizando o processo de construgdo dos sentidos, assumindo a importancia da
atuacao do sujeito em situacbes comunicativas, tornam-se centrais as nocoes de
género e de texto numa perspectiva sociocognitivista interacional. Para Marcuschi
(2002), os géneros textuais sao eventos comunicativos e, “como entidades concretas

empiricamente realizadas, apresentam-se com forma e conteddo préprio e situam-se
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em contextos de uso localizados, definidos por comunidades com praticas
linguisticas e normas sociais comuns” (MARCUSCHI, 2002, p.8).

Dada a pertinéncia dessas reflexdes quanto a escrita, percebemos que a
escola, ao se inteirar, como nos o fizemos, desses fatores que colaboram para a
producdo de textos, tera os instrumentos necessarios para orientar os alunos e para
avaliar seus textos. Nesse sentido, para compreender um texto ou avalia-lo, é
importante considerar que todo o seu processamento esta relacionado ndo somente
as suas caracteristicas internas ou superficiais, mas também aos diversos
conhecimentos do produtor-aprendiz, pois séo esses conhecimentos que definem as
estratégias a serem utilizadas na sua producao.

Assim, nesse processo de ensino da escrita, a referenciacdo, em uma
perspectiva sociocognitivista, conforme propuseram Mondada e Dubois (2003),
constitui uma questao importante, uma vez que deve ser vista como um processo de
multiplas possibilidades de escolhas lexicais que o escritor-aprendiz pode fazer para

construir seu projeto de dizer.

2.3 O ESTUDO DA REFERENCIACAO NUMA PERSPECTIVA SOCIOCOGNITIVA

Neste topico, apontaremos algumas reflexdes sobre referenciacédo e a
construcdo das cadeias referenciais como processos dindmicos numa perspectiva
sociocognitivista. Esses pressupostos nos ajudardo a compreender a interferéncia
da construcéo das cadeias referenciais no processo de leitura e de escrita de alunos
do Ensino Fundamental em situacdo de interacdo com seus pares e com O

professor.

2.3.1 A referenciacao

As investigacbes atuais sobre a referenciacdo tém seguido
predominantemente uma perspectiva sociocognitivista, a qual nega os estudos que
entendem o ato de referir como uma acgao estritamente designativa. Partindo dessa
perspectiva sociocognitivista, discutiremos alguns aspectos tedricos concernentes a
referenciagédo que norteardo a analise das cadeias referenciais verificadas nos textos

lidos e elaborados em nossa pesquisa.
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No ambito dos estudos textuais, situando as discussGes mais recentes em
torno da referenciacao, ressaltamos as contribuicbes de Mondada e Dubois (2003);
segundo essas autoras, concebe-se a passagem da nocao de referéncia, prestimosa
a semantica formal, para a nocdo de referenciacdo (MONDADA; DUBOIS, 2003).
Como podemos observar, no lugar de uma relagéo referencialista, que prima pela
relacdo “texto-objeto” com o mundo empirico, deve ser valorizada a construcdo de
relacbes discursivas, nas quais os referentes “situados” no mundo ganham
existéncia discursiva prépria. Percebe-se, entdo, uma relacao de texto-processo, em
que “objetos de discurso” s&do criados, categorizados e recategorizados no fluxo
discursivo com o objetivo de estabelecer relagbes de sentido. Para melhor
percepcdo dessa questdo, recorremos a uma assertiva de Koch (2012) citando
Mondada (2001):

A questdo da referéncia € um termo classico da filosofia da linguagem, da
I6gica e, nestes quadros, ela foi historicamente posta como um problema da
representacdo do mundo, de verbalizacdo do referente, em que a forma
linguistica selecionada ¢é avaliada em termos de verdade e de
correspondéncia com ele (0 mundo). A questdo da Referenciagdo opera um
deslizamento em relacéo a este primeiro quadro: ela n&o privilegia a relagéo
entre as palavras e as coisas, mas a relagdo intersubjetiva e social no seio
da qual as versdes do mundo sédo publicamente elaboradas, avaliadas em
termos de adequacdo as finalidades préaticas e as acdes em curso dos
enunciadores. (KOCH, 2005, p. 34 citando MODADA, 2001).

Com base nesses pressupostos de cunho sociocognitivista da
referenciagdo, “os sujeitos constroem, através de praticas discursivas e cognitivas
social e culturalmente situadas, versdes publicas do mundo” (MONDADA; DUBOIS,
2003, p.17). Diante disso, a referenciagdo como um processo sociocognitivo-
discursivo ndo pode dissociar-se de seu contexto social, uma vez que envolve
escolhas de objetos de discurso realizadas por um sujeito para um querer dizer.
Assim, no processo de referenciacdo, as realidades e os objetos do mundo séo
modificados e recategorizados, revelando, de acordo com Mondada e Dubois (2003),
o caréter fluido, volétil e dindmico da acao de elaborar referentes.

A partir disso, podemos constatar que as atividades de referenciacao
consistem no fato de construir e reconstruir os objetos de discurso, 0 que nos leva a
entender que os objetos de discurso séo produtos da atividade cognitiva e interativa
dos sujeitos falantes. Para Mondada e Dubois (2003, p.17), “categorias e objetos de

discurso pelos quais os sujeitos compreendem o mundo ndo sao nem preexistentes,
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nem dados, mas se elaboram no curso de suas atividades, transformando-se a partir
dos contextos”. Corroborando essa ideia, Apothéloz (2001 apud CAVALCANTE,
2011a, p. 119) assevera que “o objeto de discurso emerge do modo como 0s
participantes ajustam suas ag¢des na enunciagdo.” Apoiando-nos nesses
esclarecimentos, devemos considerar a referenciacgdo como um processo de
interacdo dinamico e intersubjetivo, que, segundo Costa (2007, p. 69), “constitui uma
espécie de “jogo” que extrapola os limites sonoros ou graficos do texto, isto €, que se
realiza na esfera das relagdes entre sujeitos historicamente situados”. Nesse “jogo”,
0 sentido entre as palavras e as entidades do mundo ndo estdo prontos, séo
construidos e reconstruidos no ato da interacao verbal, pois € nesse instante em que
0S sujeitos, atores sociais, partilham de seus conhecimentos e valores, utilizando-se
das formas referenciais de acordo com os conhecimentos armazenados na memoria
discursiva, relacionados a lingua, ao saber enciclopédico, as praticas sociais. E
também nesse momento em que eles sao afetados pelas contingéncias da situacdo
de construcéao e reconstrucao discursiva.

Nessa mesma linha de reflexdo, com Cavalcante (2000), entendemos que
0s objetos de discurso vao se modificando a propor¢cdo que é modificado o estado
da memodria discursiva, pois “o que identifica o referente é, agora, a bagagem do
conhecimento sobre o0 assunto de que dispdem os interlocutores a cada momento da
interacdo. O reconhecimento do referente ou do (objeto de discurso) € o produto de
uma interagdo entre o falante e seu ambiente” (APOTHELOZ e REICHLER-
BEGUELIN, 1995 apud CAVALCANTE, 2000, p. 73 -74). Assim, a referenciacéo
constitui uma atividade discursiva, na qual o sujeito, no contexto da interagao verbal,
maneja o0 material linguistico que tem a sua disposicdo e, por meio de uma
“negociacao”, realiza escolhas significativas para representar estados e coisas com
0 objetivo de concretizar sua proposta de sentido. A respeito desse aspecto
colaborativo na construcao dos referentes, Custédio Filho (2011, p. 117) ressalta que
“a referenciagdo € um processo resultante da negociagdo entre sujeitos. Isso quer
dizer que a construcdo dos referentes, enquanto atividade constitutivamente
discursiva, decorre da acdo de sujeitos em interacdo, que trabalham de forma
colaborativa”.

A partir desse ponto de vista, podemos verificar que a lingua é instavel,

entretanto quando os referentes sédo "escolhidos" e adequados para determinado
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contexto, ocorre um processo de estabilizacdo, uma vez que os interlocutores
processam um sentido em conformidade com o contexto, ou seja, adequado a
determinada situacdo. Essa ideia de instabilidade nos possibilita reconhecer que as
categorias com as quais descrevemos o mundo podem ser adaptadas ao discurso
sem que isso represente uma "transgressdo” de um sentido estrito ou
predeterminado. Enfim, no discurso, as categorias sao estabilizadas, o que
representa dizer que, de acordo com a situagdo ou 0 contexto, o sentido pode ser
mais adequado a construcdo de um sentido global do discurso. Assim, a
referenciacéo ocorre a partir de uma construcao colaborativa de objetos-de-discurso,

como depdem Mondada e Dubois (2003):

O discurso aponta explicitamente para a néo correspondéncia entre
palavras e as coisas, e a referenciacdo emerge da exibicdo desta distancia,
da demonstracdo da inadequacgdo das categorias lexicais disponiveis - a
melhor adequagdo sendo construida em meio a transformacéo discursiva.
Interpretamos estas retragbes, como indicadores de um processo de
ajustamento das palavras que ndo se faz diretamente, em relacdo ao
referente no mundo, mas ao quadro contextual, a fim de construir o objeto-
de-discurso, no curso do processo de referenciacio em si mesmo.
(MONDADA; DUBOIS, 2003, p. 33)

Nesse mesmo sentido, Koch (2012) entende a referenciagdo como uma
atividade discursiva em que 0s sujeitos aplicam seus conceitos as expressoes
linguisticas e nao linguisticas transformando-as em objetos de discurso. Para essa

autora,

A referenciacdo constitui, portanto, uma atividade discursiva. O sujeito, por
ocasido da interacao verbal, opera sobre o material lingiistico que tem a
sua disposicao, realizando escolhas significativas para representar estados
e coisas com vistas a concretizacdo de sua proposta de sentido. Isto &, as
formas de referenciagdo, bem como os processos de remisséo textual que
se realizam por meio delas, constituem escolhas dos sujeitos em funcéo de
um querer-dizer. (KOCH, 2012, p. 34-35).

Diante disso, importa-nos salientar que esse aporte tedrico discutido é o
cerne para a compreensdo da abordagem da referéncia ou referenciagdo em uma
perspectiva sociocognitivista interacional, assentada em uma construcao
colaborativa entre os interlocutores. A partir desse estudo da referenciagao,
percebemos que a construcdo do referente ocorre em um processo dinamico de
interag@o e os interlocutores instaurados como sujeitos sociais, na verdade, estéo

textualizando o mundo, contribuindo, desse modo, para a construcdo e a
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reconstrucéo dos referentes textuais. Essa perspectiva de referenciacao e referentes
servirdo de base para o nosso estudo da construcdo das cadeias referenciais nos

textos de alunos.

2.3.2 As cadeias referenciais

Feitas essas observacoes com vistas a referenciacdo, procuramos
discorrer nesta secdo sobre os modos como se desenvolve o0 processo de
construcdo de referentes, ou objeto-de-discurso, no interior do processo de

construcdo do texto. Para Cavalcante (2011b), os referentes

séo entidades que construimos e reconstruimos em nossa mente a medida
gue transcorre qualquer enunciagdo: uma troca conversacional, a leitura de
um texto verbal ou multimodal, o acompanhamento de um filme ou de um
programa televisivo qualquer etc. N&o séo realidades completas do mundo,
mas entidades que representamos, cada um a sua maneira, portanto, em
cada contexto enunciativo especifico. Ndo se pode falar de referentes,
entdo, como entidades estaticas congeladas, registraveis em dicionarios, tal
como se faz com os significados, sendo apenas como algo que, durante
uma interacdo, podemos imaginar, conceber, apreender, e que nao sera
igual para todas as pessoas que participam dessa interacdo naquele
momento, mas que apresentard muitos pontos em comum para esses
participantes, de maneira que a enunciagdo possa ser negociada e possa
efetivar-se com mais ou menos sucesso (p. 183).

E, pois, considerando como esses referentes se comportam mobilizando
estratégias para a construcao discursiva que se constroem as cadeias referenciais,
as quais sao um instrumento util para a compreensdo dos conteudos referenciais
nos mais variados géneros textuais e nos diversos tipos textuais da cultura letrada.

Dadas as diversas esferas sociais, somos constantemente impelidos a
utilizar inGmeras habilidades/estratégias de leitura e de escrita para 0os mais diversas
finalidades de comunicacdo nessas esferas. Diante dessa realidade, que permeia
nao so o ato de ler, mas também o de produzir textos, o trabalho de leitura e escrita
pautado em atividades com as cadeias referenciais possibilita ao individuo
desenvolver estratégias linguistico-cognitivas e sociocognitivas constitutivas dos
processos referenciais em prol da producdo de sentidos, permeado por uma

atividade colaborativa.
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Nas atividades de leitura e escrita, os alunos estdao constantemente
constituindo cadeias referenciais, entretanto, geralmente, ndo se dao conta da
complexidade desse processo de forma consciente, pois deixam de monitorar as
relagOes textuais que possibilitam o acesso ao sentido e a coeréncia textual. Nessa
direcdo, a construcdo das cadeias referenciais € um processo auxiliar para a
compreensao e producdo do texto e esta vinculada a uma complexa relacédo entre
linguagem, lingua, cogni¢cédo e mundo.

Entre os estudos das cadeias referenciais, tém se percebido diferentes
enfoques, os quais dependem da teoria linguistica em que se inscrevem. Uma
dessas perspectivas € logico-semantica, que defende a relacédo direta e biunivoca
entre lingua e mundo. Nesse caso, a referéncia € uma forma de representacao
déitica da realidade objetiva do mundo, os referentes sdo os objetos de mundo e a
atividade de referenciacéo é reduzida ao mero fato de estabelecer elos anaféricos
(RONCARATI, 2010).

Outro estudo das cadeias referenciais concernente a perspectiva
sociocognitivista postula uma nocéao de linguagem em que a interagcao, a cultura, a
experiéncia e os aspectos situacionais interferem na determinacdo do referencial
(MARCUSCHI, 2008, p.139). Nesse caso, toma-se a lingua como atividade, postula-
se 0 texto como evento (BEAUGRAND, 1997 apud MARCUSCHI, 2008) e
consideram-se os referentes como objeto do discurso (MONDADA; DUBOIS, 2003).
Nesse sentido, a referéncia é a base da significacdo e os referentes sao objetos do
discurso os quais sédo sancionados pela atividade discursiva.

Essa mudanca de uma perspectiva para outra recebeu contribuicées dos
estudos de Mondada e Dubois (2003), que, ao discordarem da concepcéao especular
da lingua, baseiam-se na instabilidade constitutiva. Para as autoras, “no seio das
atividades discursivas, a instabilidade se manifesta em todos os niveis da
organizacao linguistica, indo das construc¢des sintaticas as configuracdes de objetos
de discurso” (MONDADA E DUBOIS, 2003). Dai se passou a falar em referenciacao
e nao mais em referéncia (MONDADA; DUBOIS, 2003), pois essa nova proposta
tedrica salienta o carater tedrico altamente dindmico do processo de criacao dos
referentes em um texto por meio das cadeias referenciais (CAVALCANTE;
CUSTODIO FILHO; BRITO, 2014).
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Partindo desses pressupostos da instabilidade, as autoras abordam que
as categorias sdo geralmente instaveis, variaveis e flexiveis e analisam essas
instabilidades como se fossem inerentes aos objetos de discurso e as praticas e
como se estivessem ligadas a propriedades intersubjetivamente negociadas das
denominacbes e categorizagdes no processo de referenciacdo (MONDADA E
DUBOIS, 2003). Diante disso, comungamos com essa proposta por entender que
esta pautada em trés principios fundamentais: “instabilidade do real, negociacéo dos
interlocutores e natureza sociocognitiva do referente” (CAVALCANTE; CUSTODIO
FILHO; BRITO, 2014, p.27)

Ainda a esse respeito, Mondada e Dubois (2003) asseveram que as
categorias sdo constituidas historicamente tendo em vista a instabilidade existente
entre as relacdes das palavras e coisas, e, assim, a aplicacdo de tais categorias se
deve primordialmente as necessidades dos atores sociais em contextos especificos.
Advém desse fato a importancia de se investigar a descricdo dos procedimentos
linguisticos e sociocognitivos utilizados pelos atores sociais para se referirem uns
aos outros e ao contexto, o que leva a referenciacdo (categorizacdo) a estar
intimamente relacionada a pragmatica. Considerando essas noc¢fes, a questdo da

referenciacéo pode ser colocada nos seguintes termos:

A analise consequente dos processos de referenciagdo que participam da
constituicdo de um mundo discretizado, dotado de factividade e fazendo
sentido, transforma radicalmente a questdo da referéncia: no lugar de se
referir a uma ordem de mundo ideal e universal e a sua nomeacdo,
tentamos explicitar os diferentes niveis nos quais a referéncia € produzida
pelos sistemas cognitivos humanos, utilizando uma ampla variedade de
dispositivos e de restricbes, aqueles das linguas naturais. A entrada é o
reconhecimento do papel central das praticas linguisticas e cognitivas de um
sujeito “envolvido”, social e culturalmente ancorado, assim como da
multiplicidade, mais ou menos objetivada, mais menos solidificada, das
versdes do mundo que elas produzem. (MONDADA; DUBOIS, 2003, p. 49).

Nesse trecho 0 que nos chama a atencdo € o fato de que as categorias
assim como os referentes sdo, principalmente, construcées sociocognitivas e nao
simples apreensdo do mundo real. Assim, os sentidos fundam-se em uma atividade
de interacdo e coproducdo em que o conhecimento partilhado se apresenta com um
papel crucial, focado na dimensdo sociocognitiva-discursiva indissociavel de seu
contexto social. Sobre esse aspecto, € um importante trazer a lume o duplo carater

do texto enquanto artefato linguistico e processo sociocultural. Tendo em vista esses
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aspectos, Beaugrande (1997 apud BENTES E REZENDE, 2008, pp. 29 e 30.)
concebe a textualidade como um principio de duplo alcance. Para esse autor, ndo é
negada a textualidade o status de “qualidade de todos os textos”, mas acrescenta-
Ihe a condicdo de “um empreendimento humano quando o texto € textualizado, isto
€, quando um ‘artefato’ de sons ou marcas escritas € produzido ou recebido como
um texto”. Corroborando essas concepgdes, Hanks (2008) ressalta que a
interpretabilidade por uma comunidade de usuarios desloca a atencdo da estrutura
imanente do discurso para a matriz social em que o discurso € produzido e
compreendido, 0 que evidencia o texto como um fendmeno comunicativo.

Hanks (2008) ainda destaca que a conciliacdo de uma abordagem
formalista, que lida com elementos constitutivos de textos enquanto artefatos e/ou
construtos, com uma abordagem sociolégica do fendmeno, pode auxiliar no
estabelecimento da textualidade. Para esse autor, € 0 ajuste entre a forma do signo
e algum contexto mais amplo que determina sua coeréncia fundamental. Notamos,
assim, a énfase na constituicdo da unidade textual. Nesse caso, a interacdo dos
sujeitos € primordial para a completude do fenbmeno textual, uma vez que toda
representacao € intrinsecamente incompleta, repleta de espacos de indeterminacéo,
nos quais detalhes sdo omitidos, conexdes sdo elididas e reconhecimentos de
mundo sdo requeridos, de modo a se chegar, de forma mais completa, a uma
especificidade semantica. Por tomar dimensdes abstratas e incompletas, o texto so
obtém especificidade semantica, concretude, quando esses detalhes sao
reconstruidos pelo ouvinte/leitor. Nesse sentido, para Hanks (2008), “as fronteiras
textuais podem ser dialeticamente construidas na interpretacdo entre momentos
esquematicos e aqueles concretizados entre elementos intertextuais e o0s
extratextuais” (p.33).

Diante disso, percebemos que, embora o texto possa ser interpretado de
multiplas formas, as vastas possibilidades nunca séo infinitas no mundo social real.
Em parte, encontram-se inscritas na forma textual e, em parte, debatidas pelos
atores numa relacéo dialética. Assim a linguagem vai sendo moldada por contextos
sociais e interpessoais no interior dos eventos comunicativos. Entretanto, é
importante evidenciar que o contexto ndo € dado a priori, mas construido segundo

as negociagOes efetuadas pelos sujeitos durante a propria atividade comunicativa.
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Trata-se, segundo Schiffrin (1994 apud BENTES E RESENDE, 2008, p 37) “de um
conceito dindmico”.

A partir desses estudos, podemos perceber que a analise dos processos
sociocognitivo-discursivos de referenciagcdo mobilizada na construgcdo do objeto de
discurso, os quais estabelecem cadeias referenciais, e as fronteiras textuais levam-
nos a compreender, de modo mais evidente, a implicagdo muatua entre linguagem e
contexto.

Diante disso, podemos verificar que sdo muitos 0s processos envolvidos
na construcéo das cadeias referenciais. Marcuschi (2006), ao tratar da relacéo entre
referenciacdo e coeréncia, acrescenta que o desenvolvimento de uma cadeia
referencial no texto se da com a introducdo do referente, a sua preservacao, a
continuidade, a identificacdo e a retomada do referente, produzindo uma progressao

referencial. Para esse autor,

a progressdo referencial diz respeito a introducdo, identificacdo,
preservacdo, continuidade e retomada de referentes textuais,
correspondendo as estratégias de designacédo de referentes e formando o
gue se pode denominar cadeia referencial. (p.21, grifos do autor)

A apreciagdo evidenciada por esse autor relativa a construgcdo das
cadeias referenciais também é encontrada em Koch e Elias (2006). Consoante
essas autoras, as cadeias referenciais dizem respeito a reconstrucdo ou a
manutencdo no ambito textual dos objetos previamente introduzidos, € também a
mobilizacdo de um conjunto de estratégias que concorrem para a progressao textual
e a producéo de sentidos. Para elas, “esse movimento de retroagdo a elementos ja
presentes no texto ou passiveis de serem ativados a partir deles constitui um
principio de construcdo textual, praticamente todos os textos possuem uma ou mais
cadeias referenciais” (KOCH; ELIAS, 2006, p.148).

Somados a esses pressupostos, € importante ainda salientar, que, para
Cavalcante (2011a, p. 59), “Os elos referenciais vao se entrelagcando nas
representacdes mentais que os falantes vao elaborando no universo do discurso,
compondo verdadeiras cadeias anaféricas”. Essa autora ressalta ainda que os
significados das formas linguisticas s&o apenas um dos componentes que
colaboram para a construg¢ao do sentido, pois “Eles servem de pistas, de indicios, de

cadeias, de trilhas ndo somente para a constante reelaboracdo dos sentidos, mas



47

também para a progresséo das referéncias de um texto” (CAVALCANTE, 2011a, p.
59).

Diante desse arcabouco tedrico, 0 que € mais relevante descortinar € o fato
de os estudos das cadeias referenciais em nosso trabalho estarem pautados nos
estudos de texto multifacetado, dinamico e complexo, cujas fronteiras, como
enfatizam Bentes e Rezende (2008, p. 21) “sado extremamente permeaveis,
complexas e momentaneamente estabelecidas”. Enfim, em meio a essas ag¢des, sao
construidos os objetos de discurso e as diversas propostas de sentido, que resultam
das escolhas operadas pelos coenunciadores na construcdo das cadeias
referenciais. Assim, podemos dizer que séo as construcdes das cadeias referenciais,
nesse contexto fluido e dindmico, que apontam para 0 acesso ao sentido.

A partir do que apresentamos até aqui, percebemos que a compreensao do
delineamento das cadeias referenciais constitui um recurso importante para facilitar
as atividades de compreensao e producéao textual. Muitas vezes, as dificuldades em
interpretar e produzir textos estdo relacionadas ao desconhecimento da
funcionalidade de muitos processos interpretativos, entre eles, 0S processos
referenciais, ativadores de conhecimentos prévios que passam a integrar o seu
acervo cognitivo de estratégias operacionais. Sob essa 6tica interacional e
compartilhada da producdo de sentidos, os estudos sobre a referenciacdo tém
voltado também o foco, nos processos de construcao dos objetos de discursos, para
a acessibilidade do referente. Ha muitos estudos empenhados em verificar como sao
dadas no texto as instrugbes ao leitor por meio das expressdes referenciais, para
gue ele possa acessar o referente/objeto de discurso. Empenham-se também em
desvendar que fatores concorrem para a identificacdo desse objeto em uma cadeia
referencial. Entre esses estudos, destacamos a teoria de Ariel (1996/2001), com a
gual comungamos por entender que as formas referenciais consistem em instrugdes
ao leitor de como recuperar informagdes ou parte delas, indicando o quao acessiveis
estdo essas informacdes no discurso.

Por fim, esclarecidos os postulados de referenciacdo e cadeias
referenciais que norteiam nosso trabalho, passaremos, no proximo tépico, a abordar
um pouco mais a discussao sobre a teoria da acessibilidade (ARIEL, 1996 apud
COSTA, 2007a) a fim de esclarecer questdes que julgamos cruciais para 0 NOSSO

trabalho.
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2.4 ATEORIA DA ACESSIBILIDADE

Embora entendamos que os aspectos da Teoria da Acessibilidade nao
atuam isoladamente, pois sdo aspectos que apresentam, muitas vezes, de forma
abrangente, seccionamos essa abordagem em trés topicos: um para dar a conhecer
0S aspectos gerais que subsidiam a teoria, outro para evidenciar os critérios de
hierarquizacao dos referentes e o ultimo para mostrar os fatores que afetam o status

de acessibilidade de um antecedente.

2.4.1 A Teoria da Acessibilidade: um caminho dinamico para a referenciagéo

Partindo da perspectiva da referenciacdo apresentada na secao anterior,
passamos, agora, a tratar dos objetos de discurso (ou referentes) e das expressoes
referenciais a luz do que postula a Teoria da Acessibilidade. Essa teoria discute
principios que contemplam os aspectos sociais, situacionais, discursivos e cognitivos
importantes no processo de construcdo das expressoes referenciais, pondo em
pauta, nos estudos da referéncia, uma discussdo relevante sobre a nocao de
contexto.

De acordo com a Teoria da Acessibilidade, defendida por Ariel desde
1996, as expressoes referenciais constituem instrugdes para o destinatario recuperar
determinada informag¢do em sua memodria, indicando-lhe o quanto essa informacao
estd supostamente acessivel para ele no discurso. Sobre essas expressdes
referenciais, a autora reconhece que boa parte delas carrega contetudo conceitual, 0
gual contribui para o reconhecimento do referente.

Sobre essa teoria, Costa (2007) depde que “a abordagem de Ariel (2001),
cujos principios constituem a Teoria da Acessibilidade, supde uma interacdo
complexa de fatores textuais/discursivos como responsaveis pelas escolhas
linguisticas” (COSTA, 2007, p. 13). Essa dimensdo das expressdes referenciais
assumida por Ariel (2001) considera o enunciado em uma perspectiva mais ampla,
envolvendo elementos extratextuais (ou da extramaterialidade) que o compdem.
Tais pressupostos dao conta do fato de que os falantes, ao optarem por usar

determinadas expressodes referenciais, ndo orientam a recuperacdo de referentes,
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pelos destinatarios, remetendo-os ao que seria a origem “geografica” precisa da
informacéo.

Ariel reconhece, por um lado, que as informacdes sdo provenientes de
trés origens ou contextos: contexto de conhecimento enciclopédico (as informacgdes
recuperaveis pelo conhecimento enciclopédico geral); contexto da situacdo de fala
(as informacdes extraidas do contexto fisico imediatamente disponivel) e contexto
linguistico (as informagBes mencionadas previamente no discurso). Por outro lado, a
autora deixa claro que a escolha das formas (se um nome préprio ou uma descri¢cao
definida, se um pronome pessoal de terceira pessoa ou se uma forma pronominal
demonstrativa, por exemplo, ndo é determinada pelo lugar de onde provém a base
informacional, mas pelo nivel de saliéncia (0o grau de acessibilidade) que esse
falante/escritor supde que a entidade a ser recuperada ocupa na mente do
interlocutor (ouvinte/leitor)

Ao abordar esses contextos que interferem nas escolhas lexicais, Ariel
(2001) advoga que as expressdes referenciais podem e, de fato, recuperam
referentes a partir de todos esses contextos, 0 que quer dizer que eles nao
determinam escolhas especificas. A autora ressalta em seus argumentos exemplos
que revelam que a expressao referencial ndo se apropria apenas de um desses
contextos, mas ha casos em que se inter-relacionam o0s trés contextos para a
consequente identificacdo do referente no discurso.

Para melhor explanagéo da interferéncia nas escolhas lexicais, apoiamo-
nos em Costa (2007) para reproduzir os exemplos? abordados por Ariel que mostram
uma mesma expressao referencial usada para referir uma mesma entidade nos trés
contextos mencionados. Neste caso, Ariel toma como exemplo especifico a
expressao referencial “GANDHI”, um nome préprio, que comumente € associada a
referéncia a entidades do contexto enciclopédico, mas que ocorre nos trés

contextos:

(1)
a. Contexto do conhecimento enciclopédico:

GANDHI foi um grande homem.

Em Costa (2007), os exemplos de Ariel (2001) sdo apresentados, antes, na forma original (em
inglés); em seguida, na forma traduzida para o Portugués. Optamos pela forma traduzida para maior
esclarecimento.
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b. Contexto da situacdo de fala (apontando para uma foto de Indira
Gandhi, alguém faria a declaracéo a seguir):
GANDHI foi um grande homem.
c. Contexto linguistico:
Sempre que eles mencionavam INDIIRA GANDHI nos jornais diziam:
“GANDHI é um grande homem”.

(ARIEL, 1996, p. 8 apud COSTA 2007, p. 115).

Além desses exemplos que clarificam a inexisténcia de apropriacdo da
expressao referencial a apenas um dos contextos, nomes proprios, como o exemplo
anteriormente mencionado, podem ser recuperados pelos trés contextos.

Em outra série, a forma pronominal de terceira pessoa €é também
mostrada recuperando o mesmo referente a partir dos trés contextos. Nesse caso, a
nao especializacdo das formas linguisticas de acordo com a origem contextual fica

ainda mais evidente. Vejamos:

2)

a. Contexto do conhecimento enciclopédico

i. Primeira frase de um artigo intitulado ‘Democracia e poder’:

E depois dos tiros veio o espanto. E depois da SUA morte veio o medo.
ii. Frase de abertura do discurso de Lea Rabin (11/12/1995)

Ele estava aqui h4 uma semana. (ELE = Primeiro ministro Rabin).

b. Contexto da situacdo de fala (no funeral de Rabin)

E ap6s SUA morte veio o medo

c. Contexto linguistico
O Primeiro ministro Rabin simbolizava a unidade israelense. Apds SUA
morte veio o0 medo.

(ARIEL, 1996, p. 9 apud COSTA 2007, pp. 117 e 118)

A respeito desses exemplos com uso da forma pronominal de terceira

pessoa, Costa (2007, p 117) nos chama atencdo para o exemplo (2.a), que,
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segundo a autora, “Trata-se de um dos usos considerados ‘insolitos’ pelos estudos
da referéncia: o pronome em primeira menc¢ao, sem antecedente explicito no cotexto
anterior”.

Observando atentamente a série de exemplos apresentados em (2),
veremos que a escolha das formas néo é determinada pelo tipo de conhecimento,
mas pelo nivel de acessibilidade que o falante supde apresentar o referente.

Em se tratando ainda dessa relacdo, Ariel esclarece, por meio de
exemplos, que os trés contextos podem integrar-se para a identificacdo. Buscamos a

colaboracéo de Costa (2007) para a demonstracéao do exemplo®;

3)
Porque o siléncio das vitimas e a vergonha que as mantém presas ao
segredo protege aqueles que l|hes causaram as injarias... ESTE
FRACASSO DA JUSTICA ... entdo enfraguece os sobreviventes... por
instituir o insulto.

(ARIEL, 1996, p. 12 apud COSTA, 2007, p. 120)

Nesse exemplo, conforme explica Costa (2007), a expressdo ESTE
FRACASSO DA JUSTICA se apresenta a partir da inferéncia baseada em “o siléncio
das vitimas e a vergonha”. Como podemos verificar precisamente, a expressao
ESTE FRACASSO DA JUSTICA nado faz uma retomada direta, razdo pela qual
obtém a colaboracdo dos conhecimentos enciclopédicos sobre violéncia e sobre a
alusdo feita a pessoas violentadas para configurar a recuperacdo da forma
referencial. Costa (2007) ainda chama nossa atengao para o fato de que “Conte
(2003) refere-se a esse processo de parafraseamento de informacdes por meio de
uma expressao resumitiva, chamando-o de encapsulamento anaférico”. (COSTA,
2007, p. 120).

Por fim, ao mostrar que diversos contextos interferem nas escolhas das
expressoes referenciais, Ariel (1996, 2001) nos leva a refletir sobre o fato de que a
construcdo do enunciado ocorre pela mescla de diversos fatores, e ndo apenas pela
evidencia e contribui¢éo individualizada de cada um deles. Reforgando essa ideia,
Costa (2007) conclui, com base em Ariel (1996, 2001) que

3 Optamos pela forma traduzida para maior esclarecimento.
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[...] a idéia de que a acessibilidade seria proveniente de mais de uma fonte
s6 parece reforcar a tese que a autora [Ariel] sustenta: os referentes, como
entidades discursivas, nao tém ‘endereco fixo' a determinar, de forma
aprioristica, a escolha das formas linguisticas para expressa-los. (COSTA,
2007, p. 118).

A partir desse postulado, Ariel propde trés critérios fundamentais para
hierarquizar as entidades referenciais. Sobre esses critérios discorreremos no

proximo tépico.

2.4.2 Critérios de hierarquizagdo dos referentes

Ariel (2001) ressalta que a teoria da acessibilidade correlaciona
expressbes referenciais especificas e o0 seu uso considerando um principio
motivado cognitivamente. Ponderando sobre esse aspecto cognitivo, a autora
defende que as correlacbes entre forma-funcdo na escala de marcacdo de
acessibilidade®, isto é, as relacbes entre expressdes referenciais e o grau de
acessibilidade ndo séo arbitrarias, muito embora ndo sejam fixas, predeterminadas.
Assim, trés critérios sdo estabelecidos pela autora: a informatividade (nivel de
informacé&o), a rigidez (propriedade de recuperacdo de um unico referente) e a
atenuacdo (extensdo da entidade referencial, ou seja, baseia-se no tamanho
fonologico).

A partir dessa visao hierarquica, a autora chega a previsdo de que,
guanto mais informativa, mais rigida e menos atenuada uma expressao referencial
for, menor € seu grau de acessibilidade e, quanto menos informativa, menos rigida e
mais atenuada a forma for, maior € seu grau de acessibilidade.

Sob esse ponto de vista, observemos o quadro resumitivo a seguir:

* Essa escala de marcacdo de acessibilidade sugerida por Ariel (2001) abrange marcadores de baixa
acessibilidade a marcadores de alta acessibilidade. No préximo tépico, discorreremos mais
especificamente sobre ela.
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Quadro 1 — Critérios de hierarquizacao dos referentes

Os referentes menos acessiveis sao recuperados por formas:
+ informativas;
+ rigidas;

- atenuadas.

Os referentes mais acessiveis sdo recuperados por formas:
- informativas;
- rigidas;

+ atenuadas.

Fonte: Elaborado pela autora.

De acordo com essa autora, em nosso discurso, procuramos ajustar
nossas escolhas linguisticas a determinado nivel de acessibilidade que
consideramos ter o referente na memodria de nosso interlocutor. Por meio dessas
escolhas, assinalamos o grau de acessibilidade do referente, assim as expressoes
referenciais tém o importante papel de sinalizar os diferentes graus de acessibilidade
das entidades referidas no discurso.

Ao avaliarmos o fato de que determinado referente apresenta um alto
grau de acessibilidade, usaremos formas mais simples, menos rigidas e mais
atenuadas para nos referimos a esse elemento; em contrapartida, se julgarmos que
determinado referente apresenta baixo nivel de acessibilidade para o nosso
interlocutor, utilizaremos formas mais informativas, mais rigidas e menos atenuadas.

Tendo em vista esses diferentes niveis de acessibilidade, Ariel (1996,
p.10, apud COSTA, 2007, p.121) propbe uma escala® de acessibilidade, em que
pronome nulo assinala acessibilidade mais elevada do antecedente e 0 nome pleno

a mais baixa acessibilidade:

Nome pleno + modificador> nome pleno > descricdo definida longa >
descricdo definida curta> Ultimo nome> primeiro nome> demonstrativo
distante + modificador> demonstrativo préximo + modificador>
demonstrativo distante + SN> demonstrativo préximo + SN> demonstrativo
distante - SN> demonstrativo proximo - SN> pronome tbnico + gesto>
pronome tbnico> pronome atono> pronome clitico> flexdes de pessoa
verbal> zero (ARIEL, 1996. p. 10, apud COSTA, 2007, p.121).

® Esta escala é resultado de uma pesquisa feita por Ariel em um corpus escrito e ndo é considerada
por ela como prescri¢ao.
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Em suma, Ariel (2001) depde que expressoes referenciais sao escolhidas de
acordo com o grau de acessibilidade avaliado das entidades mentais que lhes

correspondam. Sobre essa questédo, Costa (2007) ressalta que

Em Ariel (2001), fica clara a idéia de que os graus de acessibilidade podem
ser avaliados pelo falante como relativamente mais altos ou mais baixos,
mas ndo em correspondéncia biunivoca com as expressdes referenciais.
Essa “relativizagdao” dos niveis de acessibilidade imprime ao modelo em
guestdo uma maior flexibilidade: se, por um lado, fica clara a idéia de que as
expressbes referenciais ndo sdo usadas aleatoriamente; fica afastada
também, por outro lado, a nogdo de que ha regras categodricas para a
escolha dessas expressoées. ( p.121)

Nesse sentido de as escolhas ndo serem aleatérias, percebemos
notadamente a influéncia do contexto, o que pode contribuir para explicar as
diferentes distribuicdes discursivas das formas referenciais. O grau de acessibilidade
convencional codificado pelas expressdes referenciais € motivado por sua relativa
informatividade, rigidez e atenuacé&o, possibilitando ao falante uma avaliagéo se a
entidade apresenta um grau mais alto ou mais baixo de acessibilidade.

No préximo topico, explanaremos os fatores que afetam o status de

acessibilidade de um antecedente.

2.4.3 Fatores que afetam o status de acessibilidade de um antecedente

Diante de todos esses aspectos ja relatados que influenciam as escolhas
das entidades referenciais, para Ariel (2001), eles ainda n&o sao suficientes para
justificar suas diferentes distribuicdes discursivas. Assim, esses aspectos devem
estar imbricados a outros de natureza textual-discursiva, sdo eles distancia,
competicéo, saliéncia e unidade. E essa natureza textual-discursiva que evidencia
0 ponto distinto da Teoria da Acessibilidade para outras teorias de abordagem

referencial. A esse respeito, verifiguemos o quadro resumitivo a seguir:
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Quadro 2 — Fatores que afetam o status de acessibilidade de um antecedente

a) Distancia: A distancia entre o antecedente e a anafora (relevante somente para mengées
subsequentes).

b) Competicdo: O nimero de competidores no papel de antecedente.
¢) Saliéncia: O antecedente ser um referente saliente, principalmente se é tépico ou ndo-tépico.

d)Unidade: O antecedente estar ou ndo no mesmo frame/mundo/ponto de vista/segmento ou
paragrafo que a anafora.

Fonte: Adaptacédo de Ariel (1990, por ARNOLD, 1998, apud COSTA, 2007, p. 122

Revelados esses fatores, Ariel (2001) faz uma incursdo sobre cada um
deles a fim de esclarecé-los. Segundo ela ressalta, esses fatores podem se somar
para intensificar ou diminuir o grau de acessibilidade ou podem atuar opondo-se um
ao outro, isto é, um fator desfazendo o efeito gerado pelo outro. Com base nisso,
Costa (2007) observa que a distancia e a competicdo instituem uma relacdo
negativa com o nivel de acessibilidade do referente, pois, quanto maior a distancia e
0 numero de competidores, menor o nivel de acessibilidade dos referentes. Isso
exigiria do interlocutor o uso de formas referenciais mais informativas.

Ao explanar sobre o fator distancia, Ariel (2001) ressalta que esse
aspecto esta intimamente relacionado a recuperacdo das entidades referenciais.
Nesse caso, a distancia entre a mencgéo anterior do mesmo referente e a mencéo
atual € um aspecto patente para uma distingdo de acessibilidade. Assim, quanto
maior a distancia que separa diferentes men¢des a mesma entidade mental, menor
sera 0 grau de acessibilidade com que a representacdo mental € mantida.
Queremos esclarecer, com isso, que a distancia € o fator preponderante para a
utilizacdo de entidades menos acessiveis ou mais acessiveis. Entretanto, ela ndo
pode ser tomada para representar perfeitamente o grau de acessibilidade global
envolvido, pois, segundo essa autora, a razédo disso é o fato de a distancia entre
esses referentes na maior parte das vezes estar ligada ao topico discursivo global, o
gual pode manter relativamente um alto um grau de acessibilidade, apesar da longa
distancia. Nesse sentido, se uma entidade foi citada e ndo foi recentemente
mencionada e se h4 uma consideravel distancia entre a ultima mencéo e a mencéao
atual, a tendéncia € que haja um baixo grau de acessibilidade e, consequentemente,
a utilizacdo de uma forma que marque essa condicdo. Em contrapartida, se essa
entidade constituir o tépico global, estard sempre saliente e, portanto, disponivel e

acessivel. Por esta razdo, essa entidade podera ser mencionada por meio de um
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marcador de alta acessibilidade. E o caso do pronome ELE no exemplo (2.a.ii) “ELE
estava aqui ha uma semana” (frase de abertura do discurso de Lea Rabin, esposa
de Yitzhak Rabin), em que a forma ELE se refere a Yitzhak Rabin, morto por
extremistas de direita porque tentava negociar com os palestinos.

Sobre a competicdo, fator também negativo, Ariel (2001) evidencia que,
se tivermos dois ou mais elementos em competicdo, ou seja, dois ou mais elementos
necessitando ser recuperados, serdo utilizados, para a referéncia mais aproximada,
termos mais curtos e bem menos esclarecedores, o contrario ocorre se 0s elementos
estiverem a uma distancia consideravel, nesse caso, seréo utilizados termos mais
longos e mais esclarecedores, pois se somariam os efeitos de dois fatores
geradores de baixa acessibilidade: a competicdo e a distancia.

Os outros dois fatores, a saliéncia e a unidade, s&o considerados por Ariel
(2001) como instituidores de uma relacdo positiva. Ressalta a autora que, quanto
maior a saliéncia do referente e a sua unidade, maior o nivel de acessibilidade, o
gue favorece o uso de formas menos informativas.

Em relacdo a saliéncia, Ariel (2001) esclarece a notabilidade do uso de
inferéncias e do topico. Para essa autora, quanto mais saliente o antecedente, maior
seu nivel de acessibilidade. A construgdo das entidades referentes depende da
automaticidade/estereotipia da inferéncia necessaria na geracdo de estado de
naturalidade para uma entidade. Sobre a importancia do tdpico, é necessario
compreender a distingdo entre tdpico discursivo global, que apresenta maior grau de
acessibilidade; tépico discursivo local, cujo grau de acessibilidade é relativamente
alto, e os nao topicos, que mostram grau relativamente baixo de acessibilidade.
Entendemos, sob esse viés, que o fator saliéncia resulta do tipo de tdpico
relacionado.

Quanto aos esclarecimentos sobre a unidade, para essa autora, no que
se refere a relagdo existente entre o antecedente e a anafora, o grau de sua unidade
pode ser estreito, cujo grau de acessibilidade da representacdo mental relevante é
maior, ou pode ser frouxa, cujo grau de acessibilidade € menor. A recuperacéo das
expressdes, nesse caso, esta diretamente relacionada a reducdo ou a manutencao

da continuidade do tépico.
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Em Costa (2007), temos exemplos que revelam a disposicdo dessas
entidades textual-discursivas. Observemos as apreciacbfes da autora em trés

exemplos. No exemplo (4) trataremos dos fatores distancia e unidade.

(4)

Escritora nos EUA ataca as feministas

Eu estava curiosissima para descobrir quem exatamente Kate
O'Beirne, editora da “National Review”, identifica como "as mulheres que
fazem o mundo pior" no livro que ela acaba de publicar. Muito embora
conjecturasse acerca de uma exaustiva lista de nomes teria ficado
satisfeita se seu novo livro fosse apenas mais uma enumeragao aleatoria
como o best seller de Bernard Goldberg, 100 People who are screwing up
America [100 Pessoas que Estédo Estragando os Estados Unidos].
O'Beirne lanca seus petardos em alvos especificos (e
previsiveis), porém, na maior parte, as mulheres de seu livro sdo mais
uma licdo de histéria do que uma real ameaca ao projeto conservador
contemporaneo.
(Ana Marie Cox, do BOOK REVIEW)

Costa (2007), no exemplo retrormencionado, chama nossa atencéo para
a forma referencial ela. Revela-nos a pesquisadora que essa forma pronominal é
mais atenuada e indica um grau de acessibilidade maior, provavelmente devido a
proximidade com a primeira mencdo Kate O'Beirne, razdo pela qual ndo ha a
necessidade de utilizagdo de uma expressdo mais esclarecedora, ou seja, mais
rigida.

Ja quanto a retomada utilizando parcialmente o nome O'Beirne, Costa
(2007) esclarece que os fatores distancia e unidade séo responsaveis pela repeticdo
parcial do termo e, além disso, ha a necessidade do uso desse marcador de baixa
acessibilidade devido ao fato de haver mudanca de paragrafo, o que reduz a
continuidade topica. A pesquisadora esclarece que, para Ariel (2001), ha mudanca
no grau de acessibilidade em se tratando de a remissdo ser feita no mesmo
paragrafo ou entre paragrafos distintos. Essa discussdo alavancada por Costa
(2007) nos clarifica a importancia que o topico tem em relacdo aos fatores de
acessibilidade.

Na explanacéo ainda sobre os fatores de acessibilidade, a pesquisadora

faz uma discusséo relativa a influéncia do fator competi¢cdo. Vejamos:
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®)
O ledo e o mosquito

Um le&o ficou com raiva de um mosquito que n&do parava de
zumbir ao redor de sua cabeca, mas 0 mosquito ndo deu a minima.

-Vocé estqd achando que vou ficar com medo de vocé sé
porque vocé pensa que € rei? — disse ele altivo, e em seguida voou para
0 ledo e deu uma picada ardida no seu focinho.

Indignado, o ledo deu uma patada no mosquito, mas a Unica
coisa que conseguiu foi arranhar-se com as préprias garras. O mosquito
continuou picando o ledo, que comecou a urrar como um louco. No fim,
exausto, enfurecido e coberto de feridas provocadas por seus proprios
dentes e garras, o ledo se rendeu. O mosquito foi embora zumbindo
para contar a todo mundo que tinha vencido o ledo.

(Fabulas de Esopo - Companhia das Letrinhas)

Para Costa (2007), em (5), ha, certamente, influéncia do fator competicao
para explicar a utilizagcdo das entidades referenciais destacadas. No caso, duas
expressodes referenciais apresentam 0 mesmo nimero € 0 mesmo género, por isso
estdo competindo pelo lugar do antecedente. Costa (2007) ressalta que a repeticao
por pronomes ndo seria a mais viavel em virtude de gerar ambiguidade. Entretanto,
ao aludir a forma pronominal ele, usada apenas uma vez em todo o texto, a
pesquisadora destaca que, nesse caso, no processo de recuperagdo do termo,
recorre-se ao conhecimento enciclopédico suscitado pelo fragmento em seguida
voou (os ledes ndo voam), além de chamar atencdo para a importancia da
localizacdo dessa forma pronominal na cadeia coesiva, logo apés a mencao do
personagem por meio de nome mais informativo. Por fim, com vistas a competicéo
de duas entidades referenciais na recuperacdo do referente, o mais plausivel é
construir expressées mais esclarecedoras, menos informativas, menos rigidas,
conforme fez o escritor.

Para esclarecer a atuacéo do fator saliéncia, Costa (2007) utiliza o ultimo

exemplo a sequir:

(6)
Boca aberta
Quando eu era pequeno, nao acreditava em beijo de cinema. Achava que
eles ndo podiam estar se beijando de verdade, nos filmes de censura
livre.
(Luis Fernando Verissimo)
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Nesse exemplo, Costa (2007), ao abordar as razdes para o0 uso da
entidade referencial eles, elucida que essa escolha sofre interferéncia do fator
saliéncia, mesmo nao existindo uma mencao anterior. Revela a pesquisadora que,
embora essa forma pronominal tenha sido mencionada pela primeira vez no texto, é
possivel inferi-la a partir do fragmento filmes de censura livre, mesmo sendo
considerada uma expressdo marcada por pouco informativa, menos rigida e mais
atenuada. Além desse fragmento, como afirma a pesquisadora, outros aspectos
discursivos contribuem para evidenciar a saliéncia da expressdo, como o
conhecimento enciclopédico e o linguistico.

A partir desses pressupostos, podemos perceber que os fatores de
acessibilidade ndo agem isoladamente, mas de forma complexa e imbricada. Costa
(2007) salienta que esses fatores podem convergir para mostrar determinado grau
de acessibilidade e, até mesmo, um se sobressair em relacdo ao outro. Se
retomarmos o0s textos analisados pela pesquisadora, notaremos que, em (4),
destaca-se o fator distancia e o fator unidade, em (5), sobressai o fator competicéo,
e, em (6), evidencia-se o fator saliéncia. Os trés referentes, ela em (4), ela em (5) e
eles em (6), de acordo com a escala de Ariel (2007), apresentam um alto grau de
acessibilidade, sdo entidades mentalmente mais acessiveis, por isso sado
mencionados por meio de expressées menos informativas, menos rigidas e mais
atenuadas. O mesmo ndo se pode dizer das expressbes O'Beirne em (4) e o
mosquito e o ledo em (5) que marcam um baixo grau de acessibilidade, razédo pela
gual sao expressbes mais informativas, mais rigidas e menos atenuadas.

Esses fatores de acessibilidade estdo relacionados a varios aspectos
textual-discursivos. Para Costa (2007), ao escolher as formas referenciais, 0s
falantes fazem-no procurando promover “certo grau de unidade entre a mencao
corrente e uma representacdo mental/um antecedente” (COSTA, 2007, p.127). Os
falantes, segundo a pesquisadora, consideram varios aspectos que perpassam
desde a situacdo de fala até os niveis textuais discursivos. De fato, embora os
fatores de acessibilidade sejam um aspecto central das escolhas referenciais de
acordo com a Teoria da Acessibilidade, esses fatores, de maneira alguma, esgotam
0 processo de selecao dessas escolhas, demonstrando a n&o exclusividade.

A esse respeito, Ariel (2001) ressalta que pressupostos

contextuais devem ser invocados a fim de verificar se o uso referencial foi feito
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adequadamente; fatores baseados na relevancia ajudam a escolher entre
expressoes referenciais com o mesmo potencial de acessibilidade. Para essa
autora, essas consideracfes podem, as vezes, até mesmo, transgredir a teoria da
acessibilidade para efeitos especiais.

Nesse sentido, a autora faz referéncia a um fato, apresentado por Bird-
David (1995), em que a diferenca cultural age nas escolhas das formas referenciais,
mais especificamente nas escolhas de nomes proprios em uma comunidade de
cacadores na India. Nessa comunidade, os nomes préprios sdo raramente usados,
mesmo em se tratando da primeira meng&o. Para se relacionarem, as criangcas sao
referidas como “garota” ou “garoto” ou por termos de parentesco, como “filha” e
“filno” e, até mesmo, por ndo parentes; os adultos sdao mais referidos por termos de
parentesco, que € uma marca de intimidade mais do que seus nomes; 0S
adolescentes, sobretudo, sao referidos por apelidos. Podemos verificar que nomes,
em alguns aspectos, ndo sado designacdes rigidas, como costumamos pensar.

Outro aspecto importante a que nos faz referéncia Ariel € a influéncia do
ponto de vista nas escolhas das formas referenciais. A esse respeito, a autora traz a
baila para situar essa influéncia o caso de expressdes referenciais distintas
utilizadas por dois jornais em duas noticias que tratam do mesmo assunto “fato
policial relativo a um estupro” e chega a conclusédo de que, se houvesse rigidez nas
entidades referenciais, estas seriam apresentadas do mesmo modo nos jornais
pesquisados. Entretanto, o que ocorre é que esses jornais apresentam esse fato
policial do ponto de vista distinto, marcando a alta ou a baixa acessibilidade dos
referentes de acordo com o ponto de vista. Ao delinear suas analises das formas
referenciais em cada uma das noticias, Ariel (2001) deixa claro que o ponto de vista
de cada um desses jornais influencia nas escolhas das formas referenciais.

Ariel  (2001) também advoga que o0s principios gramaticais
morfossintaticos atuam nas escolhas das expressfes referenciais. Para sustentar
esse postulado, a autora pauta suas analises no trabalho de Montegomery (1989)
gue trata da proeminéncia dos pronomes nas relacdes anaforicas.

As diversas consideracdes explanadas sobre a Teoria de Acessibilidade
nos revelam que Ariel (2001) ndo prop6s um método de estudo das expressdes
referenciais, mas, considerando sua explanacgéo e interacéo dos diversos aspectos

inerentes a essa teoria, como 0s aspectos textual-discursivo da referenciacéao,
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tomando a linguagem como prética social, é pertinente credibilizar as revelacdes
tecidas pela autora.

Voltemos o nosso olhar para Costa (2007), que fez uma incursao sobre 0s
estudos das expressoes referenciais no género textual lista de discussao (a lista da
Comunidade Virtual da Linguagem — CVL) a luz da Teoria da Acessibilidade. Para
essa pesquisadora, uma das grandes vantagens dessa teoria “é que, ao admitir a
fusdo de todos os dominios (gramatical/textual/discursivo) numa realidade cognitivo-
discursiva, sugere a nos, que nos atrevemos a analisar as questdes da
referenciagdo, que olhemos em varias diregées” (p.179). Acrescenta, ainda, que,
embora possam parecer comuns oS aspectos de acessibilidade partindo do
pressuposto das classificacbes atuais, podem passar a incorporar a série de
fendbmenos considerados “naturais” do discurso. Vejamos 0s exemplos a seguir,

componentes da pesquisa de Costa (2007):

()

From: R A

To: CVL - Comunidade Virtual da Linguagem

Sent: Thursday, June 08, 2006 9:42 AM

Subject: [CVL] Re: Professor, estou sensibilizada com o problema em
relacdo

a filologia.

Caros,

Tenho acompanhado, a distancia, a discussédo sobre o sepultamento
ouressurreicao da Filologia no campo das Letras. Ja li e compreendi o
ladoda lingliistica e o da filologia. Mas, como bem dito pela Prof. L, por
que os fil6logos ndo partem do discurso para a acdo? E umas das coisas
gue sem preme incomodou nas Universidades Publicas, esse sentimento
de que "alguém deve fazer algo por mim" e, tal Branca de Neve, ficamos
deitados aguardando o beijo da salvacao (eu me incluo pois me formei em
uma e senti ser corrompido por essa letargia). Chorar e clamar para que
alguém lhes estenda a mao e tire a filologia da cova € querer demais. E
entregar a sua forca nas maos de outros. E, como dito por Stephen
Donaldson, "One thing leads to another because it must". Se nada for
feito, se os filblogos ndo comecarem a tirar a poeira de si proprios, além
de seus proprios estudos, é o que acontecera.

Em respeito,

Considerando os fatores textual-discursivos mencionados por Ariel
(2001), o uso da expressédo a discussdo sobre o sepultamento ou ressurreicao
da Filologia no campo das Letras trata, segundo Costa (2007), de uma expressao
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longa, marcadora de baixo nivel de acessibilidade. A recorréncia a essa expressao
intenta resumir a discussao anterior. Precisamos lembrar que se trata de uma lista
de discussao e, nesse caso, Costa (2007, p.144) afirma que ha “certa indefinicdo no
que tange aos limites da materialidade textual’.

Além disso, para recuperar na memoria do leitor o assunto tratado,
entram em cena os fatores distancia e competicdo, certamente existe entre a
expressdo destacada e aquela a que ela retoma uma consideravel distancia. E
necessario também evitar supostas ambiguidades advindas da possivel competicédo
do termo discusséao, constituinte do ndcleo da expressado. Essas razdes justificam a
utilizacdo de uma expressdo mais informativa, mais rigida e menos atenuada,
marcada por baixo grau de acessibilidade.

Outro aspecto importante para o qual Costa (2007) nos chama atencéo é
o fato de que a separagcao entre a expressao referencial e o fragmento que seria
retomando influencia o fator unidade, bem como o fator saliéncia do referente,
aspectos que também contribuem para marcar a baixa acessibilidade por meio da
descri¢ao definida longa.

Outro exemplo discutido por Costa (2007) é o seguinte:

(8)

From: "A. S." <as@terra.com.br>
To: <CVL@yahoogroups.com>
Sent: Tuesday, May 18, 2004 11:01 AM

N&o se poderia dizé-lo melhor!
A.S.

Nesse exemplo, Costa (2007) ressalta que o uso da forma referencial lo,
de acordo com a Teoria da Acessibilidade, marca alto grau de acessibilidade.
Entretanto, nesse caso, a forma lo faz o encapsulamento de informacdes que néao
estdo nesta mensagem, mas em outra anterior a esta. Dessa forma contraria 0s
fatores distancia fisica e unidade.

Costa (2007) chama a atencédo para a explicagao de Ariel (2001) de que
um fator pode sobrepor-se ao outro para demonstrar o grau de acessibilidade e

esclarece que, na situacdo do exemplo em tela, o alto grau de acessibilidade se
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deve a saliéncia do tépico, que estd informado no subject. Além desse aspecto, 0
frame lista de discusséo, que traz a memoria do leitor que antes dessa mensagem
provavelmente existiram outras, contribui para dimensionar a alta acessibilidade
dessa forma referencial. Esse exemplo, nos dizeres de Costa (2007), revela um dos
pontos discutidos por Ariel (2001) que é o fato de um critério de escolhas
referenciais se sobrepor aos demais.

Embora tenhamos evidenciado apenas dois exemplos relativos a lista da
Comunidade Virtual da Linguagem (CVL) discutidos na tese de Costa (2007),
existem outras abordagens nos escritos dessa pesquisadora que dao conta de uma
variedade de aspectos pertinentes a Teoria da Acessibilidade.

Partindo desses pressupostos explanados, ficam patentes a riqueza e as
peculiaridades dessa teoria. A relevancia dada aos aspectos textual-discursivos, 0s
aspectos cognitivos, o seu enquadramento nos estudos linguisticos e o olhar
direcionado a linguagem numa perspectiva pragmatica evidenciam, a nosso ver, o
aspecto dinamico das escolhas das formas referenciais. Concordando com esses
postulados, encontramos na Teoria da Acessibilidade suporte condizente para o
direcionamento de nossa pesquisa com alunos do Jornal Escolar, uma vez que
nossa pretensdo reside em procurar as motivacbes das escolhas das formas

referenciais para o projeto de dizer dos alunos gque escrevem para o Jornal Escolar.
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3 DESCRICAO DA METODOLOGIA

Na realidade, toda palavra comporta duas faces.
Ela é determinada tanto pelo fato de que procede
de alguém, como pelo fato de que se dirige para
alguém. Ela constitui justamente o produto da
interacdo do locutor e do ouvinte. Toda palavra
serve de expressdo a um em relacdo ao outro.
Através da palavra, defino-me em relacdo ao
outro, isto €, em Ultima analise, em relagdo a
coletividade. A palavra é uma espécie de ponte
lancada entre mim e o0s outros. Se ela se apoia
sobre mim numa extremidade, na outra, apoia-se
sobre o meu interlocutor. A palavra é o territério
comum do locutor e do interlocutor.

(Bakhtin)

Para Bortoni-Ricardo (2008), a transposicdo da teoria para a pratica na
sala de aula tem se tornado, nos ultimos tempos, o cenario de diversas pesquisas
concernentes ao ensino e a aprendizagem. Essa situagcdo, segundo essa autora,
torna-se crucial para se entender que a relacdo teoria e pratica pode ser bem mais
evidenciada com as pesquisas realizadas em sala de aula, pois transforma a sala de
aula em um ambiente propicio para problematizar as praticas didatico-pedagogicas e
possibilita ao docente investigar os resultados obtidos, detectando o0s ajustes
necessarios para aperfeicoar o processo que constitui 0 ensino e a aprendizagem
pretendidos.

De fato, se considerarmos que a “pesquisa € a atividade cientifica pela
gual descobrimos a realidade” (DEMO 1987, p. 23), centrar o objeto de estudo no
ambiente escolar possibilita ao pesquisador vivenciar essa realidade e, a partir dela,
descobrir caminhos que possibilitem mais “formar e consolidar abstracdes a partir da
inspecdo dos dados” (SUASSUNA, 2008, p 350) do que “encontrar evidéncias que
comprovem hipoteses predefinidas” (SUASSUNA, 2008, p 350) e, assim, contribuir
para a efetividade do ensino e da aprendizagem. Sob esse viés, a pesquisa em sala
de aula nos leva a perceber que esse ambiente € um lugar de constante construcao
e reconstrucdo das acdes que fornecem novas percepcbes do fendmeno
educacional em seu contexto socio-historico.

Nesse sentido, buscamos, neste trabalho, utilizar uma metodologia que
nos possibilitasse, com base em uma perspectiva sociocognitivista e interacional da

referéncia, em aulas de leitura e escrita de textos, investigar o modo como os alunos
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de Ensino Fundamental explicitam as escolhas lexicais para nomear os referentes,
na leitura e na producéo de texto para o Jornal Escolar, tendo em consideracéo 0s
fatores de acessibilidade.

Assim, procuraremos, nesta sec¢ao, delinear 0s passos que percorremos
para atingir os objetivos estabelecidos. Para isso, passamos a expor o tipo e a
natureza do estudo, o0s participantes, o contexto em que 0s participantes estao
inseridos e em que se desenvolveu a pesquisa, 0S instrumentos usados, 0S

procedimentos metodoldgicos e as categorias de analise que utilizamos.

3.1 TIPO E NATUREZA DE PESQUISA

Nosso trabalho, como ja sinalizamos anteriormente, ocorreu no ambiente
escolar, onde investigamos, a partir da elaboracdo de textos pelo Grupo de Alunos®
do Jornal Escolar, como os fatores de acessibilidade (ARIEL, 2001) contribuem para
a construcdo das cadeias referenciais em textos escritos por eles em situacédo de
interacdo com seus pares e com o professor. Procuramos, com essa investigacao,
nao somente descrever o processo de utilizagcdo desses fatores de acessibilidade
pelos alunos em seus textos, mas também, e principalmente, entender as
percepcdes que eles tém no processo de construcdo das cadeias referenciais e
estimula-los a refletir sobre a elaboracdo do texto escrito.

Como nosso interesse incidiu sobre a investigacao da pratica de escrita
dos alunos em processo de interacdo no ambiente escolar e nosso enfoque se
voltou para os dados qualitativos dos fenbmenos, sem nos preocuparmos com a
representatividade numérica passivel de ser transformada em estatistica,
entendemos estar nosso trabalho inserido no conjunto de pesquisas de abordagem
gualitativa. Segundo André (2012), uma abordagem qualitativa se contrapde ao
esquema quantitativista de pesquisa, defendendo uma visdo holistica dos
fendbmenos, ou seja, considera todos 0s componentes de uma situacdo em suas
interacbes e influéncias reciprocas. Para essa autora, a abordagem qualitativa

também é conhecida como naturalistica ou naturalista por alguns, pois ndo envolve

6 Grupo de Alunos do Jornal Escolar € o nome dado aos alunos que sdo 0s responsaveis pela
organizacdo e confeccdo do Jornal em sua escola. Esse grupo é acompanhado e orientado por um
professor.
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manipulacdo de variaveis nem tratamento experimental; trata-se, pois, de um estudo
do fendbmeno em seu ambito natural.

Moreira (2002), no que diz respeito as caracteristicas basicas dessa
abordagem qualitativa, estabelece o foco na interpretagdo, na subjetividade, no
processo, no contexto e na influéncia da situagao de pesquisa, 0 que, a NOSSO Ve,
estd diretamente relacionado com o nosso objeto de pesquisa, com a acdo dos
participantes e do pesquisador, com as atividades aplicadas e com a proposta
sociocognitivista da referenciagdo. Os pesquisadores que escolhem seguir 0s
caminhos da pesquisa qualitativa buscam obter dados descritivos por meio do
contato direto e interativo do pesquisador com a situacdo objeto de estudo,
procuram entender os fendmenos na perspectiva dos participantes da situacdo em
estudo buscando a singularidade em meio a diversidade e, a partir dai, situam sua
interpretacdo dos fendmenos estudados. Para isso, o estudo de base qualitativa
pressupde “‘um corte temporal-espacial” (NEVES, 1996) de determinado fenédmeno
pelo pesquisador. Considerando esses pressupostos, entendemos ser o caminho
gue percorremos em nossa pesquisa condizente com essa caracterizagao.

Minayo (2009), ao abordar a pesquisa qualitativa, destaca que pesquisa
dessa natureza “responde a questbes muito particulares [...] e trabalha com o
universo de significados, motivos, aspiracfes, crencas, valores e atitudes, o que
corresponde a um espaco mais profundo das relagcbes dos processos e dos
fenbmenos” (p. 22). Concordando com Minayo (2009), em nossa pesquisa,
procuramos verificar como os alunos lidavam com a construgdo das cadeias
referenciais no texto considerando suas percepcdes, suas crencas, Seus
sentimentos e seus valores, além de buscarmos compreender suas visdes de
mundo as quais apresentam sempre um sentido, um significado, que n&o séo
revelados de imediato, mas precisam ser desvelados ao longo da pesquisa, sem
desconsiderar o contexto de vivéncia, que se trata de uma escola publica da rede
municipal de Fortaleza. Para isso, reforcamos nossa preocupacdo com o fato de a
investigacao estar voltada mais para o processo, justamente com a preocupacao de
retratar a perspectiva dos participantes em interagcdo no contexto de aprendizagem,
imbuidos de crencas e valores ja arraigados no ambiente escolar. Assim,
procuramos perseguir um traco também importante da pesquisa qualitativa, que &

incentivar os participantes a pensarem livremente sobre algum objeto ou conceito e,
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a partir dai, fazer emergir, de maneira espontanea, aspectos subjetivos dos
participantes e atingir motivacdes ndo explicitas ou, até mesmo, conscientes.

E nesse contexto escolar, envolvido por mdltiplos aspectos sociais e
histéricos, que “o pesquisador, interrogando os dados, constréi novos
conhecimentos sobre o fato pesquisado, 0s quais irdo se somar a teoria ja
acumulada e conhecida” (SUASSUNA, 2008, p. 350). E também nesse mesmo
contexto educacional que a metodologia qualitativa tem propiciado estudos mais
dindmicos e abrangentes, pois “as escolas, e especialmente as salas de aulas,
provaram ser espaco privilegiado para a conducdo de pesquisa qualitativa, que se
constréi com base no interpretativismo” (BORTONI-RICARDO, 2008, p. 32).

Para Bortoni-Ricardo, “ndo ha como observar o mundo
independentemente das praticas sociais e significados vigentes” (BORTONI-
RICARDO, 2008, p.32). Concordando com essa autora, percebemos que centrar
nossa pesquisa apenas nas atividades elaboradas pelos alunos seria in6cuo, pois
estariamos centrados somente no produto, por isso resolvemos observar o0s
caminhos trilhados pelos alunos nas oficinas de elaboracéao de textos para o Jornal
Escolar. Por essas razdes, nosso trabalho se insere no contexto das pesquisas cujo
carater € interpretativo e qualitativo.

Nesse sentido, como ndo nos detivemos na simples observacdo e na
descricdo dos fenbmenos, mas procuramos intervir de forma a promover a reflexao
do aluno sobre a escrita, em especial sobre a construcdo das cadeias referenciais, a
fim de contribuir para esse processo de produgcdo escrita do aprendiz, nossa
pesquisa € compativel com o tipo etnografico colaborativo, conhecido como
pesquisa-acdo, a qual, segundo Thiollent (1986), conta com a participacdo do
pesquisador, que deve estar envolvido com os participantes para, de modo
cooperativo ou participativo, encontrar alternativas para a solugédo do problema em

gque estéo envolvidos. Para esse autor,

(...) a pesquisa-acdo € um tipo de pesquisa social com base empirica que &
concebida e realizada em estreita associagdo com uma agdo ou com a
resolucdo de um problema coletivo, e no qual os pesquisadores e os
participantes representativos da situacdo ou do problema estédo envolvidos
de modo cooperativo ou participativo (THIOLLENT, 1986, p. 15).

No nosso caso, buscamos com a pesquisa-acao, além de entender os

processos de construcdo das cadeias referenciais apoiados nos fatores de
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acessibilidade (ARIEL, 2001) nos textos, produzidos por alunos do Ensino
Fundamental de uma escola Publica de Fortaleza e destinados ao Jornal Escolar,
intervir, refletir e construir com eles, por meio de atividades sociointerativas, 0s
caminhos para a compreensao do texto e para o aprimoramento da escrita.

Bortoni-Ricardo (2008), ao tratar da pesquisa-acdo, ressalta seu carater
etnografico e emancipatério, denominando-a de “pesquisa etnografica colaborativa”.
Para essa autora, no contexto da pesquisa-agao, o pesquisador “[...] tem por objetivo
ndo apenas descrever, como no caso da etnografia convencional, mas também
promover mudangas no ambiente pesquisado.” (BORTONI- RICARDO, 2008, p. 71).
Nesse sentido, o pesquisador ndo s6 observa pacificamente e descreve, mas
constroi, reconstréi o conhecimento, promovendo, assim, modificacdes no ambiente
pesquisado.

Em consonéncia com essa visdo de Bortoni-Ricardo (2008), procuramos
proceder a nossa pesquisa no ambito do Jornal Escolar com o propdsito de viabilizar
0 processo de escrita no contexto real, o que possibilita uma efetiva aprendizagem.
Para isso, nossa atuacdo tencionou a promover mudancas relativas a producéo
escrita dos alunos e a acao do professor, 0 que configura uma das caracteristicas da
pesquisa-acao.

Ainda sobre essa vertente metodologica de pesquisa, Engel (2000),
citando Ketele e Roegiers (1993), ressalta que a importancia dela reside no fato de
“unir a pesquisa a agao ou a pratica” (p. 185) e revela, ainda, que, “no ensino, a
pesquisa-acéo tem por objeto as acées humanas em situacbes que séo percebidas
pelo professor como sendo inaceitaveis sob certos aspectos, que sdo suscetiveis de
mudanga e que, portanto, exigem uma resposta pratica” (p.184). Nesse sentido,
nosso trabalho associou a pesquisa a pratica centrada no ensino, procurando
examinar as acdes humanas para, a partir das reflexdes, suscitar possiveis
mudancas no ambiente escolar.

Por fim, em conformidade com a visdo defendida por Thiollent, Bortoni-
Ricardo e Engel, na pesquisa que empreendemos, 0s produtores de texto
participaram efetivamente, uma vez que produziram textos em uma situagcao
auténtica, que se refere a elaboracéo de textos para a veiculagdo no Jornal Escolar,

e, por meio de acdes colaborativas entre seus pares e o pesquisador/professor, o
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gual esteve imerso nesse processo de aprendizagem, refletiram sobre a construgao
das cadeias referenciais em seus textos.

Na proxima subsecado, tratamos do contexto de aplicacdo de nossa
pesquisa, no caso, 0 projeto do Jornal Escolar, caracterizando os participantes e
descrevendo funcionamento das oficinas por meio das quais foram gerados os

dados.

3.2 CONTEXTO E PARTICIPANTES DE PESQUISA

Nossa pesquisa foi realizada no segundo semestre de 2015 em uma
escola publica de Fortaleza, situada em um bairro periférico. Essa instituicao
disponibiliza ensino de Educacdo Basica de 5° a 9° ano, com funcionamento nos
turnos manha e tarde.

Com o intuito de centrar a pesquisa em um contexto real de producédo de
textos, utilizamos a estrutura do Jornal Escolar dessa escola municipal. Nesse
ambiente, pudemos viabilizar a condigcdo auténtica de producdo de textos para
atingir o objetivo de nossa pesquisa.

Tratamos a seguir de apresentar o contexto do surgimento do Jornal
Escolar e o contexto em que aplicamos a pesquisa, a organizacao do projeto de um
Jornal Escolar e os participantes da pesquisa, alunos engajados nesse projeto que
fazem parte do chamado de Grupo de Alunos do Jornal. Além disso, julgamos

pertinente apresentar as oficinas, mecanismo que utilizamos para gerar dados.

3.2.1 O Jornal Escolar: o contexto de nossa pesquisa

A ideia de tornar o Jornal Escolar contexto de nossa pesquisa se deveu a
nossa experiéncia, durante alguns anos, tanto em escolas particulares, como
publicas de Fortaleza — Ceara, com alunos, em uma realidade aproximada, nos
Laboratérios de Redacao. Ao produzir o texto nesse ambiente, o aluno demonstrava
estar mais acolhido no sentido de ser orientado na faccao textual, socializando, nos
processos de interacdo com o professor, suas dificuldades, situacdo que favorece
uma reflexéo sobre a escrita de textos.

Além disso, conhecer o trabalho, realizado, no mesmo ambiente do Jornal

Escolar, que elegemos para aplicar nossa pesquisa, por uma professora de escola
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publica, o qual abordava o fenbmeno da intitulacdo de textos (RODRIGUES, 2015)
foi decisivo para que reconhecéssemos o0 Jornal Escolar como o ambiente propicio
para que pudéssemos atingir nosso objetivo principal, que foi investigar, numa
perspectiva sociocognitivista e interacional, o modo como os alunos de Ensino
Fundamental explicitam as escolhas lexicais para nomear os referentes, na leitura e
na producdo de texto para o Jornal Escolar, tendo em consideracdo os fatores de
acessibilidade.

Nos tempos atuais, a implementacdo do Jornal na escola pode, como foi
0 caso do ambito de nossa pesquisa, partir de uma iniciativa da escola e de
professores, 0os quais, se desejarem, podem recorrer a informac¢des no Portal do
Jornal Escolar que pertence a entidade Comunicacdo e Cultura, a qual promove a
expansado do jornal como ferramenta do ensino, desde 1995, sem fins lucrativos. O
contetdo desse portal é acessivel as escolas e aos professores e é composto de
orientacdes para a elaboracao do jornal no contexto pedagdgico, como a confec¢ao
passo a passo, a diagramacdao, a publicacdo, e a formacéo on-line do professor que
iré orientar os alunos.

Na escola em que realizamos nossa pesquisa, ja estava instaurado o
projeto do Jornal Escolar, com um efetivo Grupo de Alunos os quais se mobilizam
em torno da confeccdo dessa publicacdo com encontros permanentes denominados
oficinas’. Esse projeto do Jornal Escolar se apoia nas informacdes e nas orientacées
do Portal do Jornal Escolar, tem como coordenadora a professora de Lingua
Portuguesa dessa instituicdo publica, que, ao trabalhar a primeira edicdo desse
jornal, estudou o fenémeno da intitulacdo de textos (RODRIGUES, 2015). E nesse
ambito do Jornal Escolar que empreendemos um contexto de aprendizagem que vai
ao encontro daquilo que preceitua Bazerman (2005). Para esse autor, “levar em
consideracdo o sistema de atividades junto com o sistema de géneros € focalizar o
gue as pessoas fazem e como o texto ajuda as pessoas a fazé-lo, em vez de
focalizar o texto com fins em si mesmo” (BAZERMAN, 2005, p.34).

Ao partir desses pressupostos apontados por Bazerman (2005), ao
legitimar nossa acdo pedagdgica em torno das atividades com o Jornal Escolar,

entendemos que, quando nos preocupamos com sistema de géneros textuais em

" E 0o momento em gue professores e Grupo de Alunos responsaveis pelo Jornal Escolar se reinem
para resolver questdes relativas as producées destinadas ao jornal. E nesse espaco que faremos a
aplicacé@o de nossa pesquisa.
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nossas acfes pedagogicas, podemos, por meio dele, chegar a organizacdo de uma
sociedade mediada pelas atividades discursivas e, assim, estudar e entender como
a lingua se comporta como um instrumento mediador entre os sujeitos da acao
social, isso € viavel por serem os géneros “parte integrante da estrutura social e nao
simplesmente reflexo dessa estrutura” (MARCUSCHI, 2002 p.1).

Segundo Bazerman (2006), é por meio do uso de textos que organizamos
nossas acfes cotidianas e procuramos dar significado a um processo interativo
caracterizado em um sistema de atividades que encadeia, de forma significativa, as
acdes discursivas. E, portanto, por meio dos géneros que se constréi um ambiente
para a aprendizagem onde o sentido & construido, pois “Os géneros moldam os
pensamentos que formamos e as comunicagdes através das quais interagimos”
(Bazerman, 2006, p.23). Desse modo, quando propomos a trabalhar com o Jornal
Escolar e sua diversidade de géneros em um contexto auténtico de producéo,
estamos ndo sO disponibilizando condicbes para fomentar em nossos alunos a
pratica da escrita autoral, mas também possibilitando o uso da lingua como prética
social, promovendo condi¢cdes de, na relacdo com os individuos situados em uma

cultura, agir discursivamente na sociedade. Nesse sentido, ressalta Costa (2010):

Assumir o uso da lingua como interlocu¢do parece requerer, também,
assumir o principio de que a cogni¢ao é incorporada e situada. Ao invés de
impor o ensino antecipado de um “pacote” de regras, o trabalho pedagdgico
com a lingua, para seguir uma orientacdo mais compativel com essa
concepcdo de linguagem, deve promover atividades sociais auténticas,
durante as quais os géneros poderdo fluir mais naturalmente.(COSTA,
2010, p.164)

Conforme a importancia ja mencionada a respeito do trabalho com o
Jornal Escolar em face de sua condicdo real de producdo de textos e de sua
diversidade de géneros, ressaltamos ainda que essas condi¢bes atendem ao que
preceituam os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998), visto que esse
documento evidencia serem a leitura e a producao de textos praticas discursivas que
devem ser priorizadas no ensino da lingua materna e, diante disso, devem oferecer
aos alunos comprometidos com o processo de ensino e aprendizagem condi¢cdes
para agir com seus pares em diferentes contextos discursivos, ampliando as
possibilidades de participacao social no exercicio da cidadania (PCN, 1998).

Entre as varias possibilidades de assuntos que poderiamos trabalhar no

contexto do Jornal Escolar, escolhemos pesquisar o fendmeno da referenciacdo no
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gue concerne a acessibilidade do referente (ARIEL, 2001). Em outras experiéncias
gue tivemos com o trabalho com textos em realidade semelhante, como ja
mencionamos anteriormente, verificamos que a dificuldade em tratar a referenciacéo
(MONDADA; DUBOIS, 2003), especialmente a construcdo das cadeias referenciais,
na producdo escrita, era um obstaculo evidente apresentado pelos alunos na
elaboracdo de texto, pois estes, ao escolherem as expressfes referenciais, nao
demonstravam uma atencdo aos aspectos textual-discursivos a medida que iam
construindo o texto. Entdo, nossa preocupacdo maior foi estimular os alunos a
refletir sobre essas escolhas, pois é nas diferentes situagfes de interacdo que se
vao construindo os objetos de discurso. Diante dessa realidade, resolvemos lancar
um olhar mais acurado para esse problema e, assim, transformar em objeto de
pesquisa o0s critérios utilizados pelos alunos para escolher as expressdes
referenciais na construcdo das cadeias referenciais no texto, levando em
consideracao os fatores de acessibilidade (ARIEL, 2001).

Por todos os motivos apresentados, sedimentamos como acertado
ancorar nosso trabalho no ambito do Jornal Escolar. Ao considerar a proposta de
estudar a referenciagdo no que concerne as escolhas das expressoes referenciais,
tinhamos consciéncia de estarmos ajudando o aluno participante do Jornal Escolar a
desenvolver as habilidades de leitura e a produzir melhor seus textos, considerando

as expressdes mais adequadas para a manutencdo da coeréncia.

3.2.2 Os participantes

O grupo de patrticipantes de nossa investigacdo compde-se de 11 alunos,
gue sao estudantes do Ensino Fundamental, matriculados regularmente nessa
escola municipal de Fortaleza e aceitaram participar do projeto do Jornal Escolar e
das oficinas de leitura e escrita, nas quais aplicamos as atividades desta
investigacdo. Esses alunos participantes produziram textos que foram avaliados por
nés antes de serem publicados no Jornal Escolar.

Como o jornal ja havia sido implementado e ja fazia parte do cotidiano da
escola, para iniciar nossa pesquisa convidamos os alunos que compdem o Grupo de
Alunos do Jornal e estendemos o convite a outros alunos que quisessem fazer parte

desse grupo, para atuar na elaboracdo de textos de forma espontanea para esta
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versao do jornal, sob nossa orientagdo, em encontros com duragdo de 60 minutos,
sempre no contraturno do estudo formal. Inicialmente obtivemos 13 inscritos,
contabilizando os alunos ja componentes do Grupo de Alunos do Jornal e os que
aceitaram o convite para se somarem a esse grupo, entretanto, paulatinamente, por
motivos diversificados, como ajuda nas atividades familiares, participagdo em
esportes, greve institucional, problemas de violéncia na comunidade, foram
ocorrendo desisténcias ou auséncias de uma ou outra oficina, o que nos levou a
contar efetivamente com 11 participantes. Destes apenas 8 tiveram uma
participacdo mais ativa no desenrolar das atividades.

A organizacao de nossa pesquisa contou com o fato de que boa parte dos
componentes do Grupo de Alunos do Jornal havia participado no ano anterior de
uma pesquisa cujo objetivo foi investigar que formas referenciais alunos do Jornal
Escolar usam para intitular seus textos, ap0s serem conscientizados da funcédo
estratégica do titulo na articulacdo com o texto (RODRIGUES, 2015). Esse trabalho
realizado deixou os alunos predispostos a atividades mais engajadas com o0 texto
com o0 objetivo de publica-lo no Jornal Escolar, o que facilitou sobremaneira a
insercéo de nossa pesquisa com as cadeias referenciais nesse contexto.

E importante referendar que, no periodo da pesquisa, 0s alunos
apontaram como motivacdes para participarem o fato ndo s6 de fazer parte de um
grupo que escrevia para o jornal, mas também a possibilidade de escrever melhor e
essa escrita ser reconhecida pela comunidade escolar a qual eles compéem. Em
parte, o propoésito dos alunos vai ao encontro do que tomamos como pretensao
neste trabalho: despertar o olhar mais agucado para as tramas do texto,
principalmente no que se refere a construcdo das cadeias referenciais e, assim,
suscitar reflexdes sobre a escrita.

Tomando como ponto de partida essa realidade, com esse grupo
composto de alunos do Ensino Fundamental, 6° e 8° ano, realizamos nossa
pesquisa, procurando intervir no processo de producdo dos textos, primando por
desenvolver um olhar reflexivo para uma nova perspectiva de texto atinente a
construcdo das cadeias referenciais.

A priori, 0 numero de participante nos chamou aten¢édo, porém, como o
NOSSO pesquisa era qualitativa e interpretativista, a qual “ndo esta interessada em

descobrir leis universais por meio de generalizacGes estatisticas, mas sim em
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estudar com muitos detalhes uma situagéo especifica” (BORTONI-ROCARDO, 2008,
p. 42) e pretendiamos direcionar nossos estudos ao aprofundamento e a
abrangéncia dos fenbmenos, uma vez que “os dados qualitativos permitiriam trazer a
tona o subjetivo e 0 objetivo, 0s atores sociais, os fatos e seus significados, a ordem
e os conflitos” (SUASSUNA, 2008, p.355), consideramos pertinente a quantidade de
participantes. Outro fator que nos tranquilizou em relacdo ao numero de
participantes foi o fato de que, em uma pesquisa do cunho desta pela qual
enveredemos, 0 que se torna mais relevante é o que advém da acao dos sujeitos,
pois 0 que emerge é a qualidade da amostra. Nesse sentido, Suassuna (2008, p.
356) citando Duarte (1998) e Deslandes (1994) advogaria em nosso favor quando
afirma que “o que importa numa construcdo de corpus ndo é o seu tamanho: a
representatividade, a pertinéncia e a qualidade da amostra tém mais a ver com a
possibilidade que ela abre de abranger varias de suas dimensdes”.

Tendo como base os postulados consolidados por Suassuna (2008),
advogamos que 0 numero reduzido de participantes em nossa pesquisa nao
deprecia ou invalida o trabalho, cuja perspectiva é interpretativa, visto que o cerne
de nossa preocupacéao se encontra no fato de explicar o processo de constru¢do das
cadeias referenciais nos textos.

No proximo topico, faremos uma exposicdo relativa as atividades
didaticas, a observagcdo participante e a entrevista semiestruturada, as quais

constituem os instrumentos que utilizamos para a coleta de dados.

3.3 INSTRUMENTOS E TECNICA DE COLETA DE DADOS

Em uma pesquisa de cunho qualitativo como a nossa, em que buscamos
verificar o fendbmeno enquanto processo do ponto de vista do escritor-aprendiz,
acreditamos que “a construcdo dos dados se faz a partir dos questionamentos que
formulamos sobre eles” (SUASSUNA, 2008, p.356, citando GOMES, 1994), pois “os
dados nao se revelam diretamente aos olhos do pesquisador” (SUASSUNA, 2008,
p.356, citando LUDKE E ANDRE, 1986).

Suassuna (2008), citando Coracini (1991), diz que “a opg¢ado por um
caminho metodoldgico nos estudos da linguagem vai depender das concepgdes de
linguagem/discurso em jogo” (p. 357) e acrescenta que, aos se pautar numa
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‘concepgdo de linguagem como discurso, efeito de sentidos entre
locutores,][...] a preocupacao maior € com o processo, na medida em que o
analista busca explicar as condicbes que possibilitaram a emergéncia
daquela (e nao de outra) realizagdo linguistica” (p. 357).

Para atender aos objetivos de nossa pesquisa, utilizamos, para a recolha
de dados, além das atividades didéaticas, a técnica de observagdo participante e a
entrevista semiestruturada, as quais abordaremos nos topicos subsequentes. Como
forma de registrar esses dados, utilizamos as gravacoes de discussdes promovidas

nas oficinas e os registros escritos.
3.3.1 Atividades didaticas

No transcorrer de nossa pesquisa, aplicamos atividades didaticas de
leitura e escrita e analisa-las tornou-se uma possibilidade plausivel para verificar o
entendimento dos participantes acerca das questdes textuais relativas a nosso
objeto de estudo.

Aplicamos, entdo, as seguintes atividades®: 1) atividade de leitura e
discusséo de textos jornalisticos; 2) atividade de selecdo de temas; 3) atividade de
producado de texto para o jornal 4) atividade de observacdo da continuidade de um
referente (periodo intruso) 5) atividade de verificagcdo das cadeias referenciais em
textos 6) atividade de verificacdo e reformulacdo de cadeias referenciais em textos
com repeticbes de palavras e 7) atividade de andlise das cadeias referenciais nos
textos dos alunos. Ao discorreremos sobre as oficinas em topico posterior, bem
como ao fazermos as analises das atividades, daremos a conhecer o modo como
essas atividades foram aplicadas e discutiremos suas especificidades.

Em contrapartida, acreditamos que, diante da perspectiva tedrica que
adotamos e da natureza de nossa pesquisa, ndo nos seria muito Util dedicarmo-nos
a andlise somente das atividades. Além disso, imbuidos da nocdo de que os
sentidos advém da interacdo dos alunos com seus pares e com o professor, uma
vez que “os objetivos das agdes comunicativas sdo dinamicos e variavelmente
flexiveis, a depender do tipo de interagdo” (KOCH & CUNHA-LIMA, 2004, p. 289),

vimos evidente a necessidade de analisarmos ndo somente as atividades em si, mas

8 Estas atividades estio no APENDICE.
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também os processos interativos que permearam as agfes quando da aplicacdo

dessas atividades.

3.3.2 A técnica da observacao participante

Muitos estudiosos tém-se debrucado na analise da importancia da
observacdo em uma pesquisa qualitativa. Entre esses estudiosos, destacamos
Oliveira (2014, p.78), para quem, “dentre oS mais importantes instrumentais ou
técnicas de pesquisa, que ajudam a desvendar os fendbmenos e os fatos, destacam-
se: observacdes”. Essa autora, citando Maren (1995), ressalta que “A observagao é
sempre um fundamento, um instrumento de analise da realidade que se percebe”
(OLIVEIRA, 2014, p.80).

Para essa Oliveira (2014), a observacao pode ocorrer de forma direta ou
de forma participativa. Em nossa pesquisa, utilizamos a forma de observacéo
participativa ou participante, por ser, segundo a autora, uma possibilidade de o
pesquisador estar inserido no contexto da pesquisa, procurando buscar
fundamentos na andalise do meio onde interagem 0s atores sociais, N0 N0Sso caso,
0s participantes de nossa pesquisa.

Por meio da observacao participante, pudemos vivenciar pessoalmente o
evento que foi objeto de andlise para melhor compreendé-lo, agindo de modo
diligente em concordancia com nossas interpretacbes do ambiente pesquisado.
Procuramos, durante o periodo em que se desenvolveu a pesquisa, participar das
relacbes no ambito escolar e entender as acdes que permeavam 0 contexto da
situacdo que observavamos. Assim, ao fazer parte desse universo, tentamos
apreender seus aspectos simbdlicos, que incluem os costumes no que se refere
principalmente ao uso da linguagem e ao comportamento interativo de grupo diante
do texto nos momentos das oficinas. A observacédo participativa nos possibilitou, no
ato da aplicacdo das atividades, captar a interacdo e a dinamica das a¢des do
grupo, que, em sua maior parte, agiu de forma colaborativa.

Esse aspecto interativo, que € ponto importante de nosso trabalho,
coaduna-se com a concepcédo de linguagem que adotamos, a de que a linguagem é
lugar de interacdo (KOCH, 2008) e a de que “A interagao verbal constitui, assim, a

realidade fundamental da lingua” (BAKHTIN,1995, p. 123). Essa concepc¢éao tem sido
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destacada nos estudos da linguagem, uma vez que implica uma postura educacional
diferenciada, a qual compreende essa atividade como o lugar de constituicdo de
relacdes sociais, em que os falantes se tornam sujeitos; assim, podemos dizer que a
linguagem é um tipo de “agdo conjunta® (KOCH; CUNHA-LIMA, 2004, p. 255). Foi
analisando esse contexto de interacdo que a observacao, realizada por meio de
registros escritos e gravacdes, comportou-se como um elemento cientifico pautado
em sistematizacdo, planejamento e controle da objetividade, tornando-se, pois,
fundamental para nossa pesquisa cujo enfoque é qualitativo. Nesse sentido,
detivemo-nos néo s6 a olhar simplesmente o que acontecia, mas também a observar
atentamente, com um olho “treinado”, as relagbes dos participantes em busca das
especificidades dos acontecimentos. Esse ato nos ajudou primordialmente por nos
possibilitar a obtencao de informacdo na ocorréncia espontanea do fato.

Como podemos verificar, por meio da observacdo, tivemos a
oportunidade de unir o objeto de estudo ao seu contexto, valorizando a interacao
social e integrando o observador a sua observacdo, e o conhecedor ao seu
conhecimento. Sob esse viés, é evidente que a observacgao participante promove um
diferente olhar para que possamos lidar com as construgdes investigativas.

Para Minayo (2009), outra autora adepta da observacéo participante, esse
recurso metodoldgico pode ser considerado parte essencial do trabalho de campo
na pesquisa qualitativa. Para essa autora, devido a importancia dada a esse recurso,
alguns estudiosos chegam a considera-lo ndo somente uma estratégia das técnicas
de pesquisa, mas como um método que possibilita a compreensdo melhor da
realidade do caso estudado. Em nosso trabalho, a utilizacdo da observacao
participante se deu como uma técnica que julgamos apropriada a natureza da
investigacdo. Encaramo-la como um processo em que nos colocamos como
observador de uma situagao, em relagao direta com nossos interlocutores no espago
social da pesquisa, na medida do possivel, com a finalidade de colher dados, por
meio de gravacoes e registros escritos, e compreender o contexto sob observacgao.
Conforme Minayo (2009), essa proximidade com 0s sujeitos da pesquisa € uma
virtude e uma necessidade no trabalho qualitativo.

Outro aspecto relevante desse recurso, segundo Minayo (2009), € o fato

de a atividade de observagao nos permitir ficarmos mais livres de prejulgamentos,

® Para Koch e Cunha-Lima (2004), aco conjunta sdo aquelas que envolvem a coordenacéo de mais
de um individuo para sua realizacéo, caracteriza-se pela existéncia de finalidades comuns.
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visto que ndo nos tornamos prisioneiro de um instrumento rigido de coleta de dados.
Partindo desse aspecto, a medida que conviviamos com o grupo, pudemos retirar de
Nnosso roteiro questbes que nos pareceram irrelevantes do ponto de vista dos
interlocutores e capturar aspectos que iam surgindo aos poucos, situacéo impossivel
para um pesquisador que se limita ao questionario fechado e antecipadamente
padronizado. Valoroso se faz ilustrar que a observacdo participante nos ajudou a
vincular os fatos a suas representacfes e a desvendar as contradicdes entre as
praticas vividas cotidianamente pelo grupo observado.

Minayo (2009) acrescenta que esse recurso busca fazer que o
pesquisador, quando estiver no ambiente de sua pesquisa, possa “aprender a se
colocar no lugar do outro” (MINAYO, 2009, p. 71), fato que é significante em uma
relacdo de via dupla, em que um é dependente do outro e que, na convivéncia do
pesquisador com o seu fendbmeno ou objeto no percurso investigativo, possa fazer
do seu trabalho “uma porta de entrada para o novo” (MINAYO, 2009, p. 76). Foi
também partindo dessa perspectiva de “entrada para o novo” que nos valemos
desse recurso para verificar aspectos sociocognitivos da referenciacdo na
construcdo das cadeias referenciais, nos textos destinados ao Jornal Escolar, em
situacdo de interacdo dos alunos com seus pares e com o professor, sob a
perspectiva dos fatores de acessibilidade.

Gil (2008), concordando com Oliveira (2014) e Minayo (2009), reforca que
a observacgao participante, também denominada de observacao ativa, “consiste na
participacdo real do conhecimento na vida da comunidade, do grupo ou de uma
situacdo determinada” (GIL, 2008, p.103). Nesse sentido, o observador assume,
pelo menos até certo ponto, o papel de um membro do grupo. Partindo desse
contexto, como menciona esse autor, a observacdo participante pode ser
considerada “como a técnica pela qual se chega ao conhecimento da vida de um
grupo a partir do interior dele mesmo” (GIL, 2008, p. 103).

Gil (2008), em suas explanacfes, chama nossa atencdo para as
vantagens e desvantagens desse recurso de pesquisa. As principais vantagens,
elencadas com base nas ponderacdes do antropdlogo Florence Kluckhon (1946,
apud GIL, 2008, p 103), sdo as seguintes: a) 0 acesso rapido a dados referentes a
situacOes habituais em que os participantes se encontram envolvidos. b) o acesso a

dados que o grupo considera de dominio privado. c) captacdo das palavras de
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esclarecimento que acompanham o0 comportamento dos observados. Pudemos
constatar, entre essas vantagens, no percurso de nossas atividades com o Grupo de
Alunos do Jornal Escolar, o acesso rapido aos dados das situacdes bem como aos
dados considerados particulares para os participantes. Essa rapidez foi favorecida
pelo contato direto, uma vez que nosso papel era mediar as agdes, tanto no
momento das atividades quanto fora dele, em situacdes descontraidas, que nos
possibilitaram a apreensdo de sentimentos e reflexbes de forma natural. Outro
aspecto também relevante foram as expressfes e opinides de esclarecimentos
consoantes as atividades e a conducao que estdvamos tomando para a pesquisa, 0
gue nos fez, em varios momentos, ponderar e retomar o processo com o olhar
destinado a pontos especificos.

Quanto as desvantagens, Gil (2008) nos aponta as restricdes
determinadas pela assuncdo de papéis pelo pesquisador, explicando-nos que esse
pesquisador pode ter sua observacéo restrita, quando identificado como pertencente
a determinado estrato social distinto daquele do grupo. Tal situacdo podera leva-lo a
experimentar grandes dificuldades ao tentar penetrar o ambiente, sua participacao
podera ser diminuida pela desconfianca dos participantes e, consequentemente,
limitar a qualidade das informacdes obtidas. Em nosso trajeto ndo experienciamos
essas desvantagens, talvez pelo fato de fazermos parte do quadro de professores
de escola publica. Mesmo ndo pertencendo ao quadro docente da unidade
pesquisada, fomos favorecidos pelas experiéncias anteriores com essa realidade,
pois parte do grupo pesquisado ja havia participado de experiéncias semelhantes no
ano antecedente ao de aplicacdo de nossa pesquisa, como jA mencionamos
anteriormente. Essas raz6es nos favoreceram com a excelente aceitacdo pelo grupo
pesquisado, sem haver, segundo nosso entendimento, restricbes que
comprometessem a qualidade da investigagao.

A observagao participante, por fim, serviu-nos para acompanhar e
vivenciar a situacado concreta que abriga o objeto de nossa investigacdo bem como
analisa-lo melhor.

Abordaremos no proximo topico, a entrevista semiestruturada, sobre a

gual fazemos algumas consideracoes.
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3.3.3 A entrevista semiestruturada

Ao tratar sobre o papel da entrevista no fazer cientifico, Manzini (2012)
ressalta que esse recurso assume diferentes status, dependendo da visdo dos
estudiosos: é entendida por uns como método, por outros como instrumento e outros
ainda como técnica. Apesar da variacao conceitual, o autor reconhece que, de um
modo geral, trata-se de um procedimento amplamente utilizado nas pesquisas em
ciéncias humanas.

Em nosso trabalho, utilizamos a entrevista como instrumento de pesquisa
e optamos, entre os varios tipos de classificacdo abordados pelos estudiosos, pela
entrevista semiestruturada. Essa nossa escolha se deveu ao fato de tentarmos
examinar, de maneira mais informal, as percep¢des dos participantes que deixaram
de ser manifestadas durante as discussdes promovidas e possibilitar a verbalizagao
de reflexbes que surgiram ao logo das oficinas, relativas as informacfes mais
subjetivas quanto aos critérios utilizados na escolha das formas referenciais na
construcdo das cadeias, a concepcéo de leitura e escrita. Apoiados em Manzini
(2012), Trivifios (1987) e Minayo (2009), embasamos, entdo, em parte, nossa coleta
de dados nesse instrumento.

Para Manzini (2012), a entrevista semiestruturada, conhecida como
semidiretiva ou semiaberta, tem como caracteristica um roteiro com perguntas
abertas e € indicada para estudar um fenbmeno com uma populagéo especifica. Em
sua utilizagdo deve existir flexibilidade na sequéncia da apresentacdo das perguntas
ao entrevistado, e 0 entrevistador pode realizar perguntas complementares para
entender melhor o fenbmeno em pauta. Para o autor, um dos pontos valorativos
nesse tipo de entrevista € o fato de se poder fazer emergir informacdes de maneira
livre e as respostas nao ficarem condicionadas a uma padronizagdo de alternativas.
Ressalta o autor que, independentemente da abordagem tedrica adotada, em se
tratando da entrevista do tipo semiestruturada, sdo necessarios cuidados que
envolvem questdes da linguagem, e o roteiro a ser utilizado necessita ser planejado
cuidadosamente (MANZINI, 2012).

Segundo Trivifios (1987), a entrevista semiestruturada apresenta como
caracteristica precipua questionamentos basicos que se apoiam em teorias e

hipoteses que se entrelacam ao tema da pesquisa. Esses questionamentos, cujo
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foco principal deve ser explanado pelo investigador/entrevistador, suscitam novas
hipoteses advindas das respostas dos participantes. Para esse autor, esse
instrumento, além de propiciar a descricdo dos fenbmenos sociais, proporciona a
explicacdo e a compreensao de sua totalidade e mantém a presenca consciente e
atuante do pesquisador no processo de coleta de informacdes (TRIVINOS, 1987).

Ja de acordo com Minayo (2009), a entrevista semiestruturada, a partir
das perguntas basicas, permite captar a subjetividade dos participantes
entrevistados; nao se trata de uma conversa despretensiosa ou neutra entre
participantes e o pesquisador/entrevistador, mas de um instrumento de coleta de
dados objetivo e, principalmente, subjetivo. Essa subjetividade estd embutida em
valores, condutas, atitudes e opinides dos entrevistados.

Em consonancia com Manzini (2012), Trivifios (1987) e Minayo (2009),
em nossa pesquisa, utilizamos a entrevista semiestruturada como auxiliar para a
coleta de dados ao lado de outro instrumento como a observacdo participante.
Fizemos opcao por esse tipo de entrevista na busca de ndo sé garantir uma versao
dos fatos, coletada por meio desse recurso, mas também de viabilizar a condicao
para que o0 processo de descricdo do fendmeno-alvo pudesse ser mais bem
estudado.

Focalizamos nossas entrevistas nas motivacdes dos alunos para a
escolha de determinadas formas referenciais em determinado contexto, na mudanga
dessas formas no decorrer das atividades e nas concepcfes de leitura e escrita.
Sobre, prioritariamente, esses aspectos da referenciagdo em uma perspectiva
sociocognitiva, montamos 0S nNOSS0S roteiros com as perguntas principais,
atendendo, obviamente, a um ponto comum entre esses autores no que se refere a
necessidade de perguntas basicas para atingir os objetivos pretendidos. Diante
disso, estabelecemos, em nossos roteiros, perguntas abertas que se
assemelhassem a uma conversa informal, em pouca quantidade, elaboradas a partir
de aspectos especificos de cada texto. Esses roteiros nos serviram nao sé para a
recolha de informacgdes basicas, mas também como um meio de organizacao para o
processo de interagdo com o participante.

Percebemos a importancia da composicdo do roteiro por meio de
perguntas principalmente por nos viabilizar a adequagdo da configuragcdo das

perguntas ao nivel de linguagem dos participantes. Asseguramos essas ac¢des tendo
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em vista que uma coleta, quando nao bem estruturada, ndo proporciona dados
substanciais para serem analisados. Para nos afastarmos dessa situacdo quanto a
coleta de dados, tomamos alguns cuidados, como adequar a linguagem ao nivel de
dificuldade do participante para respondé-las, verificar a existéncia de perguntas que
provavelmente se tornassem manipulativas para subtrai-las do roteiro e evitar o uso
de jargéo e termos demasiadamente técnicos.

Estivemos, durante o planejamento dos roteiros de perguntas e a
efetivacdo das entrevistas, as quais procuramos também dar um tratamento
espontaneo e informal, cientes de que, dependendo das respostas obtidas,
poderiamos, como o fizemos, complementa-las com outras questdes inerentes as
circunstancias momentaneas das entrevistas. Essa flexibilidade, uma caracteristica
salientada por Manzini (2012), foi-nos imprescindivel para captarmos informacdes e
podermos entender melhor o fendmeno em pauta. Assim, por meio da entrevista
semiestruturada, pudemos fazer incursées no universo que configura o imaginario
dos participantes de nossa pesquisa.

Na proxima secdo, daremos a conhecer as formas de registros que

utilizamos em nosso trabalho.

3.4 FORMAS DE REGISTROS

Em relacdo as formas de registro, utilizamos as gravacdes de discussdes
promovidas nas oficinas e 0s registros escritos para arquivar as discussdes no
momento da abordagem das atividades, quando procediamos a observacgao
participante, e para arquivar as respostas dos alunos emitidas durante a aplicacéo
da entrevista semiestruturada. A atencao que dedicamos a essas formas de registos
advém da nossa ciéncia de que elas sdo muito importantes para verificar a
autenticidade das falas dos participantes e, assim, dar credibilidade cientifica ao

processo de analise dos dados.

3.4.1 As gravacOes de discussdes promovidas nas oficinas

Por nossa pesquisa tratar de um processo interativo que envolveu leitura,

discussbes e producéo escrita, acdes que estavam sob o jugo de diferentes sujeitos
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e, por isso, dificeis de serem apreensiveis em sua totalidade, utilizamos as
gravacdes, no transcorrer de algumas oficinas e de algumas entrevistas, com o
propésito de conferir uma maior autenticidade ao material coletado, de ampliar o
poder de registro e, principalmente, de captar eventuais elementos da comunicagao,
como as pausas de reflexdes, as possiveis davidas e a entonacdo de voz, que nos
favoreceram a compreensdo mais complexa dos eventos de nossa pesquisa e a
acuracia dos dados.

No decorrer de nosso trabalho essa ferramenta funcionou também como
um suporte de memoéria por meio do qual pudemos, a qualquer momento, revisitar
as acOes realizadas por intermédio desse armazenamento, mantendo nossa
visualizacdo acurada dos dados, o que facilitou o nosso olhar do pesquisador.

Além disso, em se tratando de um trabalho em que o pesquisador
também participa das atividades, em algum momento, detalhes podem passar
despercebidos; nesse sentido, essa ferramenta nos possibilitou apreender os dados
em muito de sua abrangéncia, principalmente quando se tratou de debates
acalorados nas oficinas sobre a escolha das formas referenciais. Por meio dessa
forma de registro, pudemos averiguar as possiveis dimensfes dos processos
interativos entre aluno/aluno e aluno/professor no que se refere a construcdo das
cadeias referenciais.

Em algumas situacdes suscitadas pelas atividades aplicadas, como era
de se esperar em se tratando da diversidade do grupo, alguns participantes se
sentiam intimidados diante das gravacdes, até mesmo se recusavam a manifestar-
se. Essa situacao foi prontamente respeitada por nds, que, para captar os dados
diante dessas circunstancias, lancavamos mao de outros recursos pertinentes a

natureza da pesquisa.

3.4.2 Os registros escritos

O registro € uma ferramenta de observacdo importante em pesquisas de
cunho qualitativo e, de acordo com as orientacdes de Gil (2008), pode assumir,
como ja dissemos, diferentes formas. Em nosso trabalho, além da gravacéo,
procedemos, em muitas vezes, a tomada de notas por escrito a fim de que

pudéssemos angariar 0 maximo possivel de dados sobre o objeto de pesquisa.
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Para Gil (2008), a forma de registro pode assumir diferentes niveis de
estruturacdo. Ao aprofundar essa questdo, o autor ressalta que, em algumas
pesquisas, o modo de estruturacdo € bastante aberto, fato que confere ao
pesquisador ampla liberdade para efetivas anotagcdes. Em outras, pode, também,
assumir a forma de uma grade fechada com lista preestabelecida. Em nosso caso,
utilizamos a modalidade aberta, pois iamos anotando aquilo que julgdvamos
imprescindivel para a conducéo fidedigna de nossa pesquisa. Fizemos, para isso,
registros descritivos, abordando, de modo resumido, agbles, comportamentos,
verbalizacfes e manifestacdes de interacdo dos participantes. Fizemos, também,
registros de forma reflexiva, evidenciando tracos que confirmavam ou nao a teoria
em que nos apoiamos.

Outro aspecto importante quanto aos registos escritos, sinalizado por Gil
(2008) e outros autores, como Minayo (2009) e Oliveira (2014), é o fato de que os
dados devem ser registrados imediatamente com o fito de ndo haver perda de
informacdes relevantes e detalhadas. Entretanto, em se tratando de uma pesquisa
de natureza qualitativa como a pesquisa-acdo, na qual se insere nosso trabalho,
pertinente se faz o seguinte questionamento de André (2012): “Como garantir a
obtenc&o de dados acurados quando se esta agindo?” (ANDRE, 2012, p 97). Essa
pergunta, suscitada a partir da andlise de um projeto de trabalho sobre capacitacéo
de docentes em servi¢o, tem como resposta revelada pela autora a narrativa das
dificuldades encontradas pelos pesquisadores no uso dessa forma de registro, o que
faz emergir como sugestdo o uso de varias formas de registro combinadas. Mesmo
assim, a autora reitera suas consideragdes sobre o fato de achar “muito dificil o
registro das situagées quando se esta ao mesmo tempo agindo e pesquisando”
(ANDRE, 2012, p. 98).

No percurso de nossa experiéncia, utilizamos o0s registros escritos e
reconhecemos, também, as limitagbes dessa ferramenta no que se refere a
captacdo da reproducédo linear dos acontecimentos, bem como na quantidade de
informacbes possiveis de serem codificadas imediatamente. Atribuimos, em
concordancia com André (2012), essas dificuldades, em parte, ao fato de
participarmos da mediacédo das acdes e, por essa razao, nao conseguirmos sempre

fazer os registros no ato dos acontecimentos. Diante dessa situagdao, submetemo-
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nos, muitas vezes, a registrar, imediatamente ap0s o0 encerramento de cada
encontro, observacdes complementares.

Em contrapartida, reconhecemos também que essa ferramenta foi de
grande valia para nés, pois nos possibilitou um olhar dos registros da pesquisa em
beneficio de nossa analise qualitativa, tendo em vista as notas relativas as situacdes
relevantes que emergiram do processo, bem como nos promoveu reflexdes, depois
de cada encontro, sobre nossas reacdes e a dos alunos para as devidas
ponderacdes, avaliagdes e reavaliagbes dos passos da pesquisa, razdes pelas quais
nao julgamos desmerecedora a importancia dessa forma de registro.

Compuseram a amostra que analisamos as atividades, as estratégias e
0s recursos abordados nesta sec¢do. Procuramos, na proxima secdo, explanar a

organizagao desses dados.

3.5 PROCEDIMENTOS PARA A GERACAO DE DADOS

Para procedermos a coleta de dados, como ja mencionamos, demos
continuidade ao Projeto do Jornal Escolar em uma escola de Ensino Fundamental
da Prefeitura de Fortaleza, onde ocorreu a pesquisa. Esse projeto, conforme
mencionamos antes, ja havia sido implantado no ano anterior pela professora
Charliana Rodrigues e tornou-se “palco” de sua pesquisa sobre a intitulagdo de
textos numa perspectiva sociocognitivista e interacional da referéncia.

Apoiados no Projeto do Jornal Escolar e pautados no fato de que “A
pesquisa-acao educacional é principalmente uma estratégia para o desenvolvimento
de professores e pesquisadores de modo que eles possam utilizar suas
investigacdes para aprimorar o ensino e, em decorréncia, o aprendizado de seus
alunos”(TRIPP, 2005, p. 445), enveredamos nosso trabalho com o propodsito de
estudar as cadeias referenciais, huma perspectiva também sociocognitivista e
interacional da referéncia, nos textos produzidos por alunos engajados nesse
projeto.

Inicialmente, em uma reunido antes de comecarmos os trabalhos,
reforcamos a necessidade de os alunos do Grupo do Jornal participarem das
oficinas de leitura e escrita com o proposito de contribuir com a producdo dos textos

e confirmamos que nelas também iriamos realizar uma pesquisa. Por essa razao,
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seguimos procedimentos ja conhecidos por muitos deles, pois, como temos
reforcado ao longo de nosso trabalho, ja haviam participado de uma pesquisa no
ano anterior. Em meio a esses esclarecimentos, relatamos que também iriamos
precisar da autorizacdo deles e de seus pais, pois ja haviamos obtido a autorizacéo
do Comité de Etica em Pesquisa (CEP)™.

Nesse momento, entregamos aos que demonstraram interesse em
participar das oficinas os seguintes documentos: o formulario de inscricdo para
participar das oficinas e o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido aos Pais™'.
Ao recebermos esses formularios devidamente preenchidos e assinados, demos

inicio as oficinas.

3.5.1 As oficinas de texto

Como ja mencionamos anteriormente, nossa pesquisa ocorreu com o
Jornal Escolar, precisamente com as oficinas, as quais foram ministradas em oito
encontros de aproximadamente uma hora-relégio cada uma, entretanto em algumas
ocasides chegamos a estender um pouco mais o horéario, dadas as discussofes. A
realizacdo dessas oficinas atendeu aos seguintes objetivos: 1) verificar de perto o
desenvolvimento da pesquisa, em momentos de interacdo alunos, professor-
pesquisador e textos; 2) possibilitar uma maior fluéncia dos participantes na pratica
de leitura e de producéo de textos.

Ao termos o propésito de intervir na realizacdo das oficinas, junto ao
Grupo de Alunos, assumimos a figura de professor pesquisador em um trabalho
etnografico colaborativo em consonéncia com a visao de Bortoni-Ricardo (2008),
para quem, nesse caso, 0 “‘pesquisador ndo € um observador passivo que procura
entender o outro, que também, por sua vez, ndo tem um papel passivo. Ambos sao
coparticipantes ativos no ato da construcdo e de transformagdo do conhecimento”
(p. 71-72). Nesse sentido, torna-se notorio que, ao envolver-se na pesquisa, 0
docente alia suas acdes de professor com a de pesquisador em um contexto de
coparticipacéo dos alunos.

Como nossa pesquisa se insere no tipo pesquisa-acdo, sentimos a

necessidade, para uma melhor aplicacdo, de organizar os procedimentos

0 parecer Consubstanciado do Comité de Etica em Pesquisa se encontra no ANEXO A (p.180)
! Este termo constitui o APENDICE A (p. 171).
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metodolbgicos em etapas. Isso nos foi possivel porque, conforme Thiollent (1986, p.
55) “o planejamento de uma pesquisa-acdo é muito flexivel. Contrariamente a outros
tipos de pesquisa, ndo se segue uma série de fases rigidamente ordenada’
(THIOLLENT, 1986, p. 55). E, pois, em consonancia com esse autor, que elegemos
o planejamento (oficinas iniciais), a execucdo/acéo( oficinas principais) e a andlise
de dados (capitulo a parte) , como etapas de nossa pesquisa, entretanto, ao pormos
em pratica o planejamento, estdvamos cientes de que poderiamos “infringir a ordem
[das etapas] em fungdo dos problemas imprevistos” (THIOLLENT, 1986, p. 56), uma
vez que, entre o ponto de partida e o ponto de chegada, ha “uma multiplicidade de
caminhos a serem escolhidos em funcéo das circunstancias” (THIOLLENT, 1986, p.
56).

Nos encontros que permearam as etapas de nosso trabalho, utilizamos
para a coleta de dados, além das atividades, a observagdo participante, registros
escritos e entrevista semiestruturada, conforme ja foi referido. Para captar melhor os
dados e obter melhor condicdo de analise dos dados, utilizamos a observacéo
participante, mesmo em condi¢des informais de contato com o grupo, durante o
periodo em que estivemos na escola onde realizaremos a pesquisa.

Foi com esse olhar voltado para o contexto da pesquisa-agcao que
desenvolvemos nossa experiéncia. Nos préximos topicos, discorrermos sobre as
etapas de nosso trabalho, ou seja, sobre os procedimentos que adotamos para a

geracédo de dados.

3.5.1.1 Oficinas iniciais - Planejamento

Depois que obtivemos a autorizagdo do Comité de Etica e o
consentimento dos pais ou responsaveis dos participantes da investigacao,
procuramos executar os procedimentos metodolégicos para desenvolver a
experiéncia durante a qual seriam gerados os dados visando a alcancar os objetivos
propostos.

Ao iniciarmos as oficinas em 22 de outubro de 2015, utilizamos os dois
primeiros encontros para estabelecer o contato inicial e planejar nossa trajetéria,
pois as atividades do projeto direcionadas a primeira edicdo haviam sido finalizadas,

existiam participantes novos que precisavam inteirar-se das atividades. Entdo, nesse
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periodo, retomamos a organizacdo do Jornal Escolar ja existente, fazendo uma
retrospectiva da edicdo anterior e colocando em discussdo o Codigo de Etica dos
Jornais Escolares™®. Apos essa retomada, estabelecemos a organizacdo para a
segunda edicdo. Os participantes foram estimulados a esbocar previamente essa
nova edi¢cdo, elegendo os géneros que melhor se adaptassem a realidade deles e
atendessem a estrutura de um jornal. Para isso, levamos aos primeiros encontros
um jornal de grande circulacdo social em Fortaleza, Diario do Nordeste, e o Jornal
Escolar produzido na pesquisa realizada com parte desse grupo sobre intitulacao de
textos (RODRIGUES, 2015).

Com essa pratica, tivemos o objetivo de fazer que os alunos
relembrassem a estrutura composicional de um jornal; retomassem seus
conhecimentos a respeito da leitura e da escrita de textos jornalisticos, como
editoriais, artigos de opinido e resenhas; ativassem, por meio da leitura em grupo e
compartilhada, seus conhecimentos de mundo e, a partir dessas observacgoes,
fossem suscitados a elaborar os eixos tematicos.

Depois disso, fizemos a selecdo de possiveis eixos tematicos, a fim de
gue pudéssemos estabelecer os assuntos e as se¢fes do jornal. Estabelecidos os
eixos e 0s géneros, dividimos os temas sugeridos e encaminhamos as pesquisas
sobre esses temas para casa, a fim de discutirmos no nosso préximo encontro.

Ainda nesse encontro, depois desse momento inicial, sistematizamos
algumas acles didaticas, as quais exporemos no tépico seguinte, para 0s demais

encontros.

3.5.1.2 Oficinas Motivadoras - Execucao/Ac¢ao

Nesta sec¢do, delinearemos as acfes que colocamos em pratica nos
encontros subsequentes ao momento inicial nas oficinas.

Depois do contato inicial com os alunos e do planejamento prévio de
nossa trajetoria, que corresponderia aos dois primeiros encontros conforme
definimos anteriormente, levamos, para 0 encontro seguinte, a primeira atividade

composta de alguns textos especificos de jornais e procedemos a leitura e a

12 No ANEXO B (p.183), estd o cédigo, que compde o material “A Etica no Jornalismo Escolar’,
disponivel no portal do Jornal Escolar. O cédigo aborda as normas a serem seguidas pelos
participantes no projeto do jornal escolar, as quais versam desde a observacdo de autoria das
matérias ao direito de resposta dos autores e citados.
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verificagdo das caracteristicas que permitiam inserir aquele texto em determinado
género a fim de que fosse concretizada a nocédo da diversidade de assuntos e de
géneros que um jornal comporta. Em seguida, retomamos 0s temas sobre os quais
os alunos participantes haviam ficado certos de pesquisar e fizemos um amplo
debate procurando correlacionar os temas e as discussdes com a realidade da
comunidade em que eles estavam inseridos. A partir dessas discussdes e tendo em
vista a diversidade de géneros contemplada em um jornal, cada participante
escolheu o tema e o género textual que desejava produzir para o Jornal Escolar, e,
apos essa escolha, fizemos com eles as discussdes sobre a possibilidade de cada
género. Ao finalizar esse encontro, combinamos que os textos elaborados por eles
seriam apresentados no encontro seguinte.

Tendo em vista a discussao gerada a partir dos textos dos jornais, vimos
a necessidade de, antes de passarmos para as atividades especificas sobre a
construcdo das cadeias, utilizar uma atividade que evocasse a percepcao dos
alunos sobre a continuidade do referente e a unidade do texto, despertando a no¢ao
gue eles tinham de coeréncia textual. Por isso, trabalhamos dois pequenos textos
com periodos intrusos™®, a fim de que eles detectassem o que traria a falta de
unidade no texto e, consequentemente, a ruptura da continuidade do referente. Isso
nos foi importante para que os participantes despertassem um olhar mais atento ao
texto. Nessa atividade, procedemos aos seguintes passos:

1) Leitura prévia do texto, com o objetivo de ativar 0 conhecimento prévio
dos alunos.

2) Sondagem sobre o que constituiria o0 tépico tratado no texto e a
continuidade desse referente no fluxo textual.

3) Sondagem das pistas que auxiliaram determinados alunos a chegarem
a determinadas conclusdes.

4) Discussoes sobre as pistas e tentativa de consenso.

13 Consideramos, nesta atividade, periodo intruso o periodo que nao trata do mesmo toépico discorrido
e € colocando propositadamente em um texto comprometendo a unidade e a coeréncia. Essa
atividade se encontra no APENDICE B (p.175).
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3.5.1.3 Oficinas Principais - Execugao/A¢ao

Passado o momento de motivacdo, procuramos, em um primeiro
momento, executar com o0s alunos as atividades para suscitar a percepgcao deles
sobre a construcdo das cadeias referenciais em textos de produtores proficientes.
Torna-se pertinente elucidar que os textos escolhidos por ndés cumpriram o critério
de estarem, a nosso ver, apropriados ao universo dos alunos participantes e
evidenciarem tracos das categorias utilizadas na analise dos dados.

Para tratarmos das construcdes das cadeias referenciais, utilizamos,
inicialmente, quatro textos, agrupados em duas atividades. A primeira atividade,
composta de dois textos, visava a suscitar nos alunos uma reflexdo sobre a
construgcédo das cadeias referenciais. Para isso, nessa atividade, foram sinalizados
alguns aspectos concernentes a construcdo das cadeias referenciais. A segunda
atividade, também composta de dois textos, tinha enfoque na repeticdo como fator
preponderante na construcdo das cadeias. Ressaltamos que, ha segunda atividade,
procedemos a adaptacdo de um dos textos para enfatizar a repeticdo; ja o outro
texto permaneceu conforme escrita original. Essa segunda atividade foi motivada por
verificarmos ao longo de nosso trabalho com textos a dificuldade dos alunos com a
repeticdo, muitas vezes indiscriminadamente tratada como um erro.

Ao darmos prosseguimento a nossas ac¢des nas oficinas, no novo contato
com os alunos, recolhemos os textos elaborados por eles e passamos a executar as
atividades da pesquisa. Para a primeira atividade, composta de dois textos de
produtores proficientes, adotamos 0s seguintes procedimentos:

1) Leitura prévia do texto, com o objetivo de ativar o conhecimento prévio
dos alunos.

2) Sondagem sobre as relagcdes entre as palavras previamente
destacadas pelo professor-pesquisador e rastreamento, de forma dialogada, das
cadeias no fluxo textual.

3) Questionamentos sobre se as palavras destacadas (formas
referenciais) apresentavam uma relacdo mais perceptivel ou menos perceptivel com
o referente, ou seja, se as formas referenciais indicavam um alto ou baixo grau de

acessibilidade ao referente (ARIEL, 2001), e discussao colaborativa.
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4) Leitura completa do texto de forma dialogada e confirmacdo ou néo
das relacdes estabelecidas na construcdo das cadeias referenciais.

Para a segunda atividade, como tratava de textos com reparticoes de
palavras, que traziam as formas referenciais de maneira saliente, adotamos o0s
seguintes procedimentos:

1) Leitura prévia do texto, com o objetivo de ativar o conhecimento prévio
dos alunos, da mesma forma que fizemos nos textos da primeira atividade.

2) Sondagem sobre o que achavam da quantidade de palavras repetidas
nos textos.

3) Questionamentos sobre a possibilidade de evitar a quantidade de
repeticdo mantendo a clareza do texto e discusséo colaborativa.

4) Captacao das formas sugeridas para evitar a repeticdo ou captacéo da
justificativa da ndo possibilidade de substituicdo da forma repetida.

Ao logo dessas atividades realizadas, fomos aos poucos verificando e
compreendendo a acessibilidade ao referente (ARIEL, 2001) e percebendo como
esses aspectos viabilizavam a construcdo de sentido do texto. Focalizando a
interacdo autor-texto-alunos/participantes-professor/pesquisador, a leitura foi tomada
em sua concepcdo dialdgica. Os participantes foram convidados a portarem-se
como “sujeitos ativos com atitudes responsivas na construgao do sentido do texto,
concordando ou ndo com as ideias do autor, completando-as, adaptando-as”
(KOCH, 2007, p. 12).

As estratégias de leitura dialogada e discussdo colaborativa das
atividades, além de serem relevantes para introduzir um estudo do texto pautado
nas cadeias referenciais sob uma perspectiva sociocognitiva interacional da
linguagem, viabilizaram o engajamento dos participantes possibilitando uma
interacdo oral que perpassou por todas as atividades de nossa pesquisa e,
consequentemente, a socializacdo das reflexbes para a construgcdo do
conhecimento. Vislumbramos durante as acdes nessas oficinas a importancia de os
alunos partilharem os conhecimentos, pois cremos que destacar essa atitude os
levaria a perceber que o texto € considerado o lugar da interacdo e da constituicdo
dos interlocutores e que o “sentido ‘n&do esta la’, mas é construido, considerando-se,

para tanto, as ‘sinalizagbes’ textuais dadas pelo autor e os conhecimentos do leitor,
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que, durante todo o processo de leitura, deve assumir uma atitude ‘responsiva ativa™
(KOCH, 2007, p. 12).

Em um segundo momento, apds os alunos terem tomado conhecimento
dos textos trabalhados na primeira e na segunda atividade, retomamos os textos que
eles haviam produzido, os quais, aquela altura, ja tinham sido lidos pelo professor-
pesquisador, e procedemos a devolucado. Nesses textos dos alunos, também foram
sinalizados alguns aspectos concernentes a construcdo das cadeias referenciais. Ao
devolvermos os textos, solicitamos a eles a formacgédo de pequenos grupos de dois
ou trés alunos para a leitura e discussdo dos textos com a participacdo do
professor/pesquisador. Conduzimos, nessa atividade, 0s seguintes procedimentos:

1) Leitura prévia do texto, com o objetivo de ativar o conhecimento prévio
dos alunos, da mesma forma que fizemos nos textos das atividades anteriores.

2) Sondagem sobre as relacdes entre as palavras previamente
destacadas pelo professor-pesquisador e sobre sua adequac&o ao contexto.

3) Questionamentos sobre se as palavras destacadas (formas
referenciais) apresentavam uma relacdo mais perceptivel ou menos perceptivel com
os referentes sinalizados, ou seja, se as formas referenciais assinalavam um alto ou
baixo grau de acessibilidade ao referente (ARIEL, 2001), e discussao colaborativa.

4) Captacao das opinides sobre novas formas referenciais sugeridas para
mais clareza do texto e da opinido do proprio autor do texto sobre a escolha feita
anteriormente e sobre a possibilidade de mudanca.

5) Leitura completa do texto evidenciando as modificacdes realizadas.

Nem sempre nossa solicitagdo quanto ao niumero de componentes para a
discussédo foi atendida, uma vez que o debate em torno do texto do colega,
monitorado e orientado pelo professor/pesquisador se tornava acirrado, traduzindo
um desafio concernente aos consensos e aos dissensos. Isso chamava a atencgao
dos demais colegas que se achegavam ao grupo que estava discutindo e emitiam
também opinides. Essa atitude deles foi ocorrendo quando passavamos de grupo
em grupo. Nesses momentos de impasse a respeito de algum dado do texto, os
participantes eram convidados a fazer uma nova andlise que viabilizasse o consenso
a respeito do assunto. Assim, por meio de perguntas e observacgdes dos alunos e do
professor/pesquisador, foi suscitada a verbalizacdo das reflexbes feitas pelos

participantes, bem como suas percepcdes do texto.
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Depois desses procedimentos, os participantes foram convidados a
reescrever o texto e a comparar a reescrita com o texto inicial atentando para as
modificagbes. E importante salientar que nem todos os alunos se predispuseram a
reescrever, mas anotaram no texto as modificagbes sugeridas a partir das
discussOes realizadas. Ao finalizarmos essas ac¢bes, sugerimos que cada aluno
fizesse, individualmente, a revisdo de seu texto, a fim de que duvidas fossem
sanadas e os textos fossem disponibilizados para a digitacdo e padronizacdo para a
montagem do jornal. Durante as oficinas com texto de alunos, fizemos a entrevista
com aqueles que se disponibilizaram.

Foi nesse tom de expectativa de ver os textos publicados no Jornal
Escolar que finalizamos nossas oficinas.

Apls esses encontros, procedemos a andlise dos dados obtidos nas
discussbes em torno das atividades, visando a explicagbes para o problema que
lancamos e a respostas para questdes que provocaram nossoO interesse nesta
investigacdo. Passaremos, no topico seguinte, as categorias de analise de nossa

pesquisa.

3.6 CATEGORIAS DE ANALISE

A fim de examinar em que medida os participantes fazem uso dos fatores
de acessibilidade para a construcdo das cadeias referenciais nos textos que
escrevem para o Jornal Escolar, tomamos como categorias de andlise a observacao
dos aspectos que nos parecem mais compativeis com o enfoque de referenciacao
em uma perspectiva textual sociocognitiva interacional na qual nos apoiamos
durante nossa investigagdo. Ao procedermos assim, consideramos que “as
categorias analiticas podem derivar diretamente da teoria que respalda a pesquisa
ou surgir do proprio conteudo dos dados sob analise” (SUASSUNA, 2008, p.349).

Ressaltamos que, tendo em vista as articulacdo dos fenémenos
referenciais e as semioses para a construcdo dos sentidos dos textos em uma
perspectiva sociocognitiva interacional, torna-se dificil seccionar os fenbmenos para
analisa-los de forma mais individualizada, por isso entendemos que, devido ao

imbricamento de fatores, torna-se plausivel estabelecermos nossas categorias
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evidenciando 0s aspectos gue se nos apresentaram como mais relevantes nos
contextos de nossa pesquisa.
A partir do entrelacamento desses diversos aspectos que norteiam nosso

estudo, estabelecemos as seguintes categorias analiticas:

a) Demonstracéo de atencdo as construgdes das cadeias referenciais nos processos

de leitura e escrita de textos

A referenciagdo é um dos importantes processos que possibilitam o fato
de o texto apresentar-se como um todo significativo. Isso ocorre porque esse
processo fornece ao ouvinte/leitor “pistas” para que ele chegue ao sentido do texto.
Além disso, 0 movimento que se estabelece por meio das referéncias formando as
cadeias referenciais contribui para a construcdo da imagem dos referentes, os quais
vao se reconfigurando ndo sé por meio das pistas linguisticas, mas também por
meio dos dados do entorno sociodiscursivo e cultural, por isso os indicios
contextuais possibilitam a reconstrucdo do objeto de discurso, mesmo que seja de
forma vaga (CAVALCANTE, 2011).

Nesse sentido, o texto figura como um lugar de interagéo, pois faz parte
de um processo sociointerativo. Essa premissa relativa a interacdo admite articular
uma analise da progressédo referencial que ndo se concentra em uma relacéo
biunivoca entre lingua e mundo, pois “todas as nossas atividades, sejam elas
linguisticas ou ndo, sdo sempre contextualizadas, histéricas e interacionais e néo
dependem de representacdes abstratas ou impositivas diretas de um mundo a priori
ou de um mundo explicitado objetivamente” (MARCUSCHI, 2000, p. 02).

De fato, os processos sociocognitivos sdo construidos nas praticas
sociais. Assim, em cada evento linguistico, os participantes agem a partir de um
conjunto de conhecimentos e experiéncias para estabelecer as interpretacdes e as
sangdes de sentido, pois “O discurso €, na verdade, a rede de relagdes de sentido
que se estabelece em cada interagdo” (COSTA, 2007, p. 96). Assim, “as praticas
discursivas sao configuradas e ajudam a configurar os contextos em varios niveis”
(HANKS, 2008, p. 174).

Sob esse viés, estdo envolvidos os conhecimentos prévios, os quais

despertam no participante a necessidade de utilizar diversos niveis de
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conhecimentos: linguistico, textual e de mundo (KLEIMAN, 2004), e as
conhecimentos partilhados, cujas fontes principais residem nas experiéncias
perceptuais concomitantes aos eventos; apresentam-se sempre em movimento
dindmico congregando cada experiéncia compartilhada e cada troca linguistica como
novo conhecimento partiihado (KOCH; CUNHA-LIMA, 2009). Ainda sobre o
conhecimento partilhado, é importante esclarecer que ele evoca reflexdes do
participante no sentido de decidir que informacdo deve ser explicitada ou estar
implicita, quais fatos devem evidenciar-se ou ndo, quais posturas ele deve ter em
relacdo ao outro e quais tipos de géneros melhor se adaptam a intencéo
comunicativa.

Considerando esses aspectos que permeiam o estudo da referenciacao
em uma perspectiva sociocognitivista, essa categoria entrelaca aspectos de
especificidades em relacdo a leitura e & escrita do texto. Por meio dela, esperamos
perceber se, no processo da leitura e da escrita, o participante demonstra estar
atento a construcdo das cadeias referenciais, mesmo de forma intuitiva,
considerando o entorno discursivo. Além disso, verificamos se os fatores de
acessibilidade (ARIEL, 2001) influem na percepcdo desses participantes sobre a
formacéo das cadeias referenciais nos textos de produtores proficientes e nos textos

de sua prépria autoria.

b) Critérios de escolha das formas referenciais na construcdo das cadeias nos

textos.

Considerando os pressupostos subjacentes as teorias que adotamos
como suporte teodrico, o efeito de sentido do texto também decorre da escolha das
formas referenciais, uma vez que essa escolha compde o dinamismo do processo
discursivo, pois € o sinal linguistico em conjuncdo com outros sinais que guiam o
processo de significa¢cdo em um contexto de uso (SALOMAO, 1999).

E a partir das escolhas de itens lexicais, por meio de ac¢des linguisticas e
sociocognitivas, que se torna possivel predicar e apresentar a evolucdo das
caracteristicas do objeto de discurso, evidenciando “propostas de sentido ao
operarem escolhas significativas entre as multiplas formas de organizacao textual e

as diversas possibilidades de selegéo lexical que a lingua Ihes pde a disposi¢cao”
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(KOCH e ELIAS, 2006, p. 8). Essa construcdo da significacdo se da por meio de um
processo dinamico e criativo de conducéao do fluxo informacional entre o referente e
as expressoes referenciais. No plano da referenciacéo, os participantes do processo
interativo em um contexto procedem a escolhas linguisticas, que viabilizem o sentido
que desejam veicular. Em se tratando desse projeto de dizer, esses participantes
recorrem a “estratégias linguisticas, textuais, pragmaticas, cognitivas, discursivas
e interacionais, vendo e revendo, no proprio percurso da atividade, a sua
producao” (KOCH, 2009, p. 36).

Pretendiamos, partindo desses postulados, entender que motivacao
levaria o aluno participante a escolher uma forma referencial em detrimento de outra;
pretendiamos, também, verificar até que ponto as justificativas para essa escolha
estariam relacionadas com os fatores de acessibilidade (ARIEL, 2001). A
consideracao desses fatores pressupde que, “ao optarem pelo uso de uma
determinada forma referencial, os falantes o fazem tentando estabelecer certo grau
de unidade entre a mencéao corrente e uma representacdo mental/um antecedente”
(COSTA 2007, p 127).

c¢) Justificativas para a substituicdo ou modificacdo das formas referenciais a partir

da interacao do aluno com seus pares e com o professor

Essa questdo da interagdo, que estamos pondo em evidéncia no trajeto
de nosso trabalho, traduz-se desde a concepc¢éo da lingua como um fenbmeno que
se constréi a partir da interacao, por meio de préticas sociais, histéricas, ideolégicas.
Sob esse viés, nesse processo de interacdo, vem a lume o modo como interagem 0s
participantes, como negociam o0s sentidos, quais recursos atingem melhor efeito no
projeto de dizer. Essa acao de escolhas para fins textuais evidencia a negociacdo de
sentidos nas praticas discursivas tendo em vista o contexto, dai se entender que “as
categorias e o0s objetos de discurso [...] elaboram-se ao cabo de atividades,
transformando-se segundo os contextos" (MONDADA & DUBOIS, 2003, p. 01).

No que remete ainda a interacdo, ressaltamos que o sentido advém de
uma acao conjunta que presume negociacdo, cooperacdo e consentimento. Na

perspectiva sociocognitiva, o conhecimento € elaborado por meio de processos
interativos, discursivos e dialégicos. O sentido, nesse caso, € construido pelo falante
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e ouvinte em cada enunciacdo, uma vez que o enunciado é concebido em fungéo do
conhecimento e da intencdo dos interlocutores (BAKHTIN,1995).Nessa interacao,
permeada pelas negociacbes, 0s referentes se apresentam ora instaveis, ora
estabilizados momentaneamente (MONDADA; DUBOIS, 2003).

Com base nesses pressupostos, procuramos observar quais as
justificativas que os participantes utilizaram quando, ao refletir sobre a construcéo
das cadeias referenciais com seus pares ou com o0 professor, percebiam a
necessidade de substituir ou “aperfeicoar” as formas referenciais. Ao verificar essas
justificativas, analisamos se o aluno atentou, intuitivamente, para os diversos tipos
de contextos que contribuiram para essa substituicio ou modificacdo de

determinada forma referencial.

d) Os fatores de acessibilidade de Ariel (2001)

Entendemos o texto como “evento comunicativo sempre emergente”
(MARCUSCHI, 2008, p. 248), por isso concordamos com Costa (2007), que, para
observarmos o fendmeno da referenciacao, “precisamos langcar mao de uma teoria
de referenciacdo tdo abrangente e flexivel que seja compativel com a complexidade
e a fluidez desse objeto de estudo” (p 41).

Como nossa pretensédo maior foi verificar os motivos das escolhas dos
das formas referenciais, ou seja, atentar para 0S processos sociocognitivos
subjacentes a tais escolhas, tomamos como ponto importante de nossa analise
verificar, a Luz da Teoria da Acessibilidade, nas cadeias referenciais, os fatores que
afetam o status de acessibilidade de um antecedente: saliéncia e unidade, distancia
e competicao, (ARIEL, 2001).

Procuramos evidenciar por que as escolhas ora se ddo por expressoes
mais informativas, mais rigidas e menos atenuadas; ora por expressées mais
informativas, menos rigidas e mais atenuadas; ora por expressfées menos
informativas, mais rigidas e menos atenuadas. Considerando a ideia muito cara a
Teoria da Acessibilidade de que o que motiva a escolha das expressodes referenciais
e a consideracdo de quao acessivel estaria determinada entidade discursiva na

mente dos interlocutores, tomamos os fatores de acessibilidade, de Ariel (2001)
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como uma categoria pertinente, capaz de nos orientar na andlise dos dados, tarefa

de que trata o proximo capitulo desta dissertacéo.
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4 RESULTADOS DA INTERACAO COM OS ALUNOS E DISCUSSAO DOS
DADOS

“O homem entra no dialogo como voz integral.
Participa dele ndo sé com seus pensamentos, mas
também com seu destino, com toda a sua
individualidade”.

(Bakhtin)

Neste capitulo, apresentamos a analise de dados. Conforme relatamos no
capitulo anterior, foram realizadas oito oficinas de leitura e escrita com os alunos
gue escrevem textos para serem publicados no Jornal Escolar, sendo dois encontros
introdutérios e seis direcionados a pesquisa. Nessas oficinas, procuramos: 1)
explorar as cadeias referenciais em atividades de leitura e de escrita, 2) motivar os
participantes a realizar uma reconstrucdo das cadeias referenciais a partir do
conhecimento adquirido e 3) efetuar com eles uma entrevista semiestruturada
versando sobre os processos que desenvolveram na reconstru¢cdo das cadeias
referenciais.

Nossa pesquisa, como ja dissemos, envolveu a realizacdo de quatro
atividades. Nao abordaremos aqui a atividade de periodos intrusos, uma vez que
serviu como atividade introdutéria e motivadora. No que segue, discutimos as trés
atividades que consideramos as principais (Atividade 1 - As cadeias referenciais nos
textos de escritores proficientes; Atividade 2 - Verificacdo e reformulacdo de cadeias
referenciais em textos com repeticoes de palavras e Atividade 3 - Verificacdo e
reformulacdo de cadeias referenciais nos textos dos alunos), a partir da selecéo dos
fenbmenos mais relevantes para o0s propositos do experimento. A seguir,
apresentamos 0s dados coletados nas oficinas, primeiramente na etapa das
atividades de leitura e, logo depois, na etapa das atividades escritas para o Jornal

Escolar.
4.1 ANALISE DAS ATIVIDADES
Ao apresentar os resultados obtidos, fazemos o relato de cada atividade,

informamos seu objetivo, seu potencial de interatividade e, por fim, discutimos os

dados gerados a partir das categorias estabelecidas.



100

Por haver uma integragdao entre os componentes produzidos em nossa
pesquisa, utilizaremos, com frequéncia, dados de um procedimento para ilustrar a
analise dos dados do outro. Os dados apresentados nas sec¢des seguintes decorrem
da interacdo oral entre participantes e seus pares e entre participantes e
professor/pesquisador. Em grande parte, foram registrados por meio de observagéo
participante e compilados em gravacdes e em notas escritas, instrumentos, técnicas

e formas ja evidenciados no Capitulo anterior.
4.1.1 Atividade 1 - As cadeias referenciais nos textos de escritores proficientes

A primeira atividade aplicada consta de dois textos nos quais foram
sinalizados alguns aspectos concernentes a construcdo das cadeias referenciais.
Nosso propoésito maior com essa atividade foi dar a conhecer a construgdo das
cadeias referenciais em texto de escritores proficientes’* e mobilizar os participantes
para, por meio “de instrugdes, pistas, sinais, que podem ou n&o ocupar o centro da
atencdo comunicativa” (SALOMAO, 1999, p.69), percorrer a construcéo das cadeias
referenciais a fim de construir os objetos de discurso, entidades que, no dizer de
Mondada e Dubois (2003, p. 17), “sdo marcados por uma instabilidade constitutiva
observavel através de operacdes cognitivas ancoradas nas praticas, nas atividades
verbais e ndo-verbais, nas negociag¢des dentro da interagao”.

Observemos o primeiro texto da atividade 1'° a seguir:

4 Neste trabalho, consideramos textos de escritor proficiente aqueles que estdo em circulacdo no
meio social. Ndo ha nessa nossa forma de categorizagdo uma intencdo normativista, mas a ideia de
%ue ta@s_textos sdo socialmente aceitos.

A atividade 1 se encontra no APENDICE C (p.177)
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4.1.1.1 Texto 1 - Escritor proficiente 1

PATATIVA DO ASSARE NASCIMENTO 05/03/1909 FALECIMENTO 08/07/2002

Poeta (1) e repentista cearense (2), nascido na localidade de Serra do Santana(3),
proximo de Assaré, ceqo de um olho desde os 4 anos de idade(4), Antonio Gongalves da Silva (5)
alfabetizou-se aos 12, quando @ (6) frequentou a escola por alguns meses, comec¢ando logo em
seguida a compor versos. @(7) Iniciou-se como cantador(8) e violeiro(9) aos 16 anos, e trés
anos depois, numa viagem ao Para, & (10) recebeu o apelido de Patativa(11) . Com o passar dos
anos, ele (12) foi-se tornando conhecido na regido, e, em 1956, publicou seu (13) primeiro livro,
"Inspiragdo Nordestina". Mais tarde, @(14) teve outras coletdneas de poemas publicadas, além
de diversos folhetos de cordel. @ (15) Conheceu a fama em 1964, quando Luiz Gonzaga, 0 Rei
do Baido, gravou "Triste Partida", de sua (16) autoria. Em 1972, o cantor Fagner gravou sua (17)
musica "Sina" e mais tarde tornou-se produtor de seus(18) discos.

Adaptado de http://cliquemusic.uol.com.br/artistas/ver/patativa-do-assare

Esse texto é uma pequena biografia de Patativa do Assaré. Como
comporta a esse género textual, corresponde a um relato do percurso da vida do
poeta. A escolha desse texto foi motivada no momento de interagdo de uma
atividade em que apresentarmos varios textos a fim de que os participantes
interagissem com uma diversidade de géneros. Entre esses géneros, estava uma
resenha do livro O Pequeno Principe, de Antoine de Saint-Exupéry, a qual, além de
apresentar a resenha da histéria, abordava tracos da vida do escritor. Embora na
época, em sala de aula eles estivessem trabalhando com esse livro, no momento de
nossa interacdo com o Grupo do Jornal, surgiu a ideia suscitada pelos participantes
de trabalharmos com autores brasileiros, dentre eles, Patativa de Assaré.

Vemos que, nesse texto, a primeira mencao ao referente é feita no titulo
e, para reativa-lo, o autor utiliza diversas formas referenciais. Podemos observar
que todas as palavras destacadas em todo o texto retomam o referente mencionado
|6

pela expressao “Patativa do Assaré” formando a seguinte cadeia referencial™: Poeta

(1) - repentista cearense (2) - nascido na localidade de Serra do Santana(3) - cego

de um olho desde os 4 anos de idade(4) - Antonio Gongalves da Silva (5) - @ (6) -
@(7), cantador(8) - violeiro(9) - & (10) - Patativa(1l) - ele (12) - seu (13) - g(14) - D

(15) - sua (16) - sua(17) - seus(18). Escolhemos trabalhar essa cadeia por entender

ser ela a principal do texto e, ao explora-la, procuramos abranger os aspectos

% Incluimos na cadeia referencial os apostos, pois entendemos, com Nogueira (2008, p.4), que “o
emprego de uma estrutura apositiva como estratégia de referenciacdo nédo esta relacionado apenas a
uma fungdo estritamente textual, mas também a func¢des cognitivas de introducao e identificacdo de
referentes no discurso, bem como a fun¢des argumentativas, particularmente quando o locutor
manifesta, por meio do processo de referenciacdo, sua opinido ou atitude em relacdo aos tépicos
discursivos.”
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referentes a interacdo dos participantes, o contexto e aos aspectos de acessibilidade
do referente.

Partindo do pressuposto de que linguagem é uma acao interativa, demos
inicio & atividade convidando os participantes para realizar uma leitura prévia do
texto, com o objetivo de ativar o conhecimento prévio.

Antes de darmos a conhecer o texto, procuramos incitar a mobilizacao de
estratégias que pudessem contribuir para ativar 0s conhecimentos que
contribuissem para situar o participante na temética a ser abordada. Essa
mobilizacdo foi instaurada por indaga¢fes a partir do titulo, com o propdsito de
conjugar aclGes para dar sentido ao ato de leitura para qual convidamos o0s
participantes. Essa situacao evidencia o que Koch e Cunha-Lima (2009, p. 283)

asseguram:

[...] na base da atividade linguistica estd a interacdo e o compartilhar de
conhecimentos e de atencdo: os eventos linguisticos ndo séo reunido de
varios atos individuais e independentes. S&o, ao contrario, uma atividade
gue se faz com os outros conjuntamente.

Cientes da importancia de interacdo e do compartilhamento de
conhecimentos, procedemos as primeiras inquiricdes: Alguém aqui sabe quem era
Patativa do Assaré? Alguém ja ouviu falar dele? Percebemos instantanea e
passageiramente um siléncio “quase sepulcral”’, olhares e entreolhares, até surgir
uma voz timida e quase sussurrada que dissesse Ele faz poesia (P3). *’Em seguida,
outra ja conclui Entdo, é um poeta (P2) outro, mais adiante, ressalta E aquele poeta
gue escreve como a gente fala, né? Tipo meio errado, né?(siléncio momentaneo)
Mas num pode escrever que nem ele no jornal né? (P6). O P3, por meio da
mobilizacdo do conhecimento enciclopédico, interpela: Nao € errado, é assim,
assim... (portou-se como se estivesse buscando a melhor palavra para se expressar)
um jeito também de falar, né, professora? (P3).

Diante da situacdo, pusemo-nos a perguntar aos demais participantes o
gue achavam daquela questéo: a linguagem utilizada pelo poeta Patativa do Assaré
era “errada”? A medida que as respostas iam sendo dadas, iamos discutido e
arrolando outros exemplos deles mesmos que configuravam uma espécie de

linguagem que era conveniente a determinada situacdo de interacao e que, nem por

" Os participantes desta pesquisa foram nomeados de P1, P2, P3...
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isso, constituia uma linguagem “errada”. A partir dessa discussdo, mostramos aos
alunos que existem variantes linguisticas que sdo adequadas a diferentes contextos de
uso.

Assim, prosseguimos comentando sobre esse poeta, dando os devidos
contornos as nossas discussdes e entendendo que “é na interacdo social que
emergem as significagcbes” (MARCUSCHI, 2007, p. 68). Exploramos, nas interagdes
sobre a linguagem utilizada por Patativa, principalmente, a modalidade de escrita
gue ndo representa a norma-padrdo, considerada de prestigio entre os falantes,
deixando claro tratar-se de uma linguagem simples, poética, por meio da qual ele
retratava a vida sofrida e arida do povo do sertdo. Alguns participantes ressaltaram
gue ja haviam lido em sala de aula texto desse escritor, entdo procuramos evocar na
memoaria poemas dele. Foi assim, numa acdo conjunta, a partir do questionamento
sobre a linguagem utilizada pelo poeta, que nos pareceu suscitar a construcao
negociada colaborativamente nesse momento interativo, culminando com o fato de
gue alguns participantes comegaram a (re)construir o objeto de discurso “Patativa do
Assare”, que tem relevancia central na interacéo.

Por meio dessa interacdo, fomos também, aos poucos, conjugando e
socializando informacdes, a partir da emergéncia, no discurso, desse referente
expresso no titulo. Essas acbes que permearam a interacdo discursiva nos
possibilitaram o enquadramento social dessa entidade, que se trata de um escritor.
Vimos evidente, também, a tomada de elementos que envolvem aspectos cognitivos
nesse momento da discussao; um deles nos chamou atencéo, que foi o estere6tipo
ou a categorizacdo social relativa a esse objeto do discurso: “E aquele poeta que
escreve como a gente fala, né?” Tipo meio errado, né?’(siléncio momentaneo) Mas
num pode escrever que nem ele no jornal né? (P6).

Outro aspecto que nos chama a atencdo no percurso sociocognitivo do
contexto de interacdo, além da emergéncia (HANKS, 2008) do objeto do discurso
‘Patativa do Assaré”, trata da incorporagdo (HANKS, 2008) de varios saberes
relativos a esse poeta. Além disso, no que se refere a constante emergéncia e
incorporacdo, chamamos atencéo para o fato de P6 evocar o contexto previamente
estruturado: o grupo estava ali para escrever para o jornal, um grupo de “escritores”
gue, em encontros anteriores, ja se antecipavam preventivamente preocupados com

a revisdo dos textos, pois temiam os comentarios dos colegas sobre os “desvios” da
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norma-padrao e iriam ler um texto que supostamente falaria de Patativa do Assaré,
escritor que, para alguns do grupo, fala Tipo meio errado, né?”(P6). Como podemos
verificar, 0 contexto em que se encontram o0s participantes enquadra praticas
proprias ndo sO, mas principalmente, do bem redigir, entdo, ha evidéncia de que
certos enunciados resultam dessa incorporagao. Entretanto, paulatinamente, essa
ideia foi reconstruida, pois, a medida que interagiamos e adentravamos o texto,
passamos a incorporar outros preceitos relativos também a linguagem, por exemplo,
seu contexto de uso, 0 género e seu publico-alvo, as variantes linguisticas de cada
regido. Assim, percebemos que o objeto do discurso foi recategorizando-se por meio
de processo sociocognitivo de apropriacdo ou incorporacdo de conhecimentos e
praticas culturais (HANKS, 2008).

Depois dessa interacdo que surgiu a partir do titulo, solicitamos que, de
fato, procedessem a leitura atentos as palavras que estavam destacadas. Nosso
objetivo com esses destaques era agucar a percepc¢ao do participante para o fato de
gue um referente pode ser apresentado e, em seguida, referido no texto de maneira
encadeada e retomada de diversas formas, construindo, assim, a cadeia referencial.

ApOGs a leitura prévia do texto pelos participantes, passamos, entdo, a
promover a leitura dialogada, fazendo a sondagem sobre o objeto de discurso e seu
comportamento no fluxo textual. Entdo, pautamos nossa conversa em indagacdes
sobre essas expressfes destacadas. Quando perguntamos aos participantes a

guem essas palavras faziam referéncia, obtivemos as seguintes respostas:

Eu acho que elas tao falando do poeta.(P3)

Eu ja acho ... (fez uma pequena pausa, depois continuou com um tom de
voz intimidado) eu acho que umas, sim, falam dele, mas nem tudo. (P1)

Tem que olhar cada uma, tem palavra que a gente ndo sabe se fala mesmo
dele. (P2)

E mesmo. Eu acho que nem tudo também, porque também tem um violeiro.
Olha ai (apontando para a palavra destacada no texto, repetiu) tem um
violeiro. (P4)

Tem palavra ai que a gente também nem sabe o que é direito. (P5)

A partir desses posicionamentos dos participantes, retornamos ao texto e
passamos a explorar cada forma referencial. Comegamos com a expressao “poeta”

(1) ja discutida por eles. Nao houve dificuldade em relaciona-la, partindo da ideia de
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gue, ao interagirmos sobre o titulo, essa expressdo, embora portadora de conteudo
semantico mais profundo, ndo apresentou dificuldade, pois sua compreenséo ja
estava pautada no conhecimento enciclopédico e saliente devido a interacao
encetada nessa atividade como referéncia a expressao “Patativa do Assaré”.

Em seguida, detivemo-nos nas expressdes repentista cearense (2),

nascido na localidade de Serra do Santana(3), cego de um olho desde 0s 4 anos de

idade (4), Antonio Gongalves da Silva (5), quando ouvimos alguns participantes

interpelarem:

Mas ele ndo era poeta? Tem ai repentista... 0 que é repentista? Oh! Tem
também violeiro (demonstrou expressao de surpresa) (P4).

E era cego? E escrevia? (P5)

Mas... gente... deixa pra l& (0o grupo quase em coro, solicita que o
participante diga, e este, com um baixo tom de voz, pergunta) Gente,
Antonio Goncalves da Silva é o Patativa?(P10)

Percebemos, entdo, com esses questionamentos, que tragar o percurso
do sentido do texto estava sendo dificil. O desconhecimento de dados especificos
nesse contexto demostrava-se ser um dos percalcos, pois dificultava a reelaboracéo
do objeto de discurso. Vimos, portanto, nessa situagdo, desconhecimento e,
consequentemente, processos de discordancia na negociagao entre os participantes
no que se refere ao fato de a forma ser ou ndo adequada para referir os objetos de
discurso, entretanto sabemos que “Dizer algo e nomear os referentes envolve[...] um
continuo processo de desestabilizacdo do que poderia parecer comum ou
inquestionavel para qualquer pessoa.” (CAVALCANTE, 2011a, p. 29). As duvidas e
as inquietacdes quanto a utilizacdo dessas formas referenciais péem a lume o fato
de a lingua ndo ser estatica, visto existir a partir de situacdes interativas; a lingua €,
portanto, instavel e indeterminada (MONDADA; DUBOIS, 2003). Essa dificuldade
apresentada permitiu uma exploracao nao s6 das potencialidades linguisticas, mas
também das representacdes cognitivas socialmente partilhadas da realidade,

mais especificamente das formas referenciais repentista cearense (2), nascido na

localidade de Serra do Santana(3), cego de um olho desde 0s 4 anos de idade (4),

Antonio Gongalves da Silva (5). Procuramos viabilizar a referenciagdo em torno de

uma construcao colaborativa de objetos de discursos, conforme salienta Mondada e
Dubois (2003):
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O discurso aponta explicitamente para a ndo correspondéncia entre
palavras e as coisas, e a referenciagdo emerge da exibi¢cdo desta distancia,
da demonstracao da inadequagdo das categorias lexicais disponiveis - a
melhor adequacédo sendo construida em meio a transformacéo discursiva.
Interpretamos estas retracbes, como indicadores de um processo de
ajustamento das palavras que ndo se faz diretamente, em relacdo ao
referente no mundo, mas ao quadro contextual, a fim de construir o objeto-
de-discurso, no curso do processo de referenciacdo em si mesmo.
(MONDADA; DUBOIS, 2003, p. 33)

Diante disso, voltamos o0 nosso olhar para essas dificuldades, inquirindo
0s participantes sobre o género textual que estavamos lendo e sobre o que
esperavamos desse género. Além disso, perguntamos qual o proposito de um
género como esse. Nosso propdsito com isso era estimular o aluno a perceber, por
meio da interacdo, que o uso de determinados géneros implica também a utilizacdo
de determinadas marcas linguisticas especificas; era também fazé-lo compreender
que o “projeto de dizer” do autor esta diretamente ligado as escolhas das formas
referenciais. Refletindo sobre o fato de que as formas referenciais séo
“plurifuncionais” (APOTHELOZ E REICHLER-BEGUELIN, 1999), nesse sentido,
entendemos as escolhas das formas referenciais pelo autor como propdsito de dar
mais informagdes sobre o objeto de discurso “Patativa do Assaré”. Além disso,
consideramos que essas escolhas estdo diretamente relacionadas com o género em
pauta.

Ao analisarmos as escolhas das formas referenciais (2), (3), (4) e (5) do
ponto de vista da Teoria da Acessibilidade, observando os fatores distancia,
competi¢céo, saliéncia e unidade, temos de considerar o fato de que, para Ariel, “as
consideracdes de acessibilidade [...] podem interagir com consideracdes baseadas
na relevancia e até mesmo ser suplantadas por estas, em funcéo da producao de
determinados efeitos de sentido” (COSTA, 2007, p. 127, grifo da autora).
Entendemos, a partir dessas consideracdes, que a dificuldade apresentada pelos
alunos em acessar o referente, com base nos fatores distancia, competicéo,
saliéncia e unidade, se da em virtude de seu parco conhecimento enciclopédico, o
gue dificulta a atividade discursiva de construcdo do sentido. Como podemos
atestar, fatores de outras ordens suplantaram a relagcdo de acessibilidade das
expressdes em funcdo de um projeto de dizer. Sobre essa questdo, Ariel

‘reconhece, ilustrando inclusive com exemplos, que outros fatores, além dos
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relacionados a acessibilidade (questbes socioculturais, por exemplo), podem
também condicionar o uso de determinadas formas referenciais em vez de outras”
(COSTA, 2007, 132).

Voltemos ao contexto das interpelacbes das quais emergiram essas
breves ponderacfes quanto as dificuldades apresentadas pelos alunos. Pautemo-
nos no caso de P4, que, ao manifestar duvidas sobre o que era um repentista,
guando falou: Mas ele nédo era poeta? Tem ai repentista... o que € repentista? Oh!
Tem também violeiro (demonstrou expressao de surpresa), foi acudido por outro
participante com a seguinte explicacdo: E aqueles homens que cantam aqueles
versos combinado assim 6! (fez a expressdo em pé, indicado a organizacdo de duas
pessoas e posicionando a mao como se tocasse um instrumento como violdo). Tem
€ muito deles na praia! E Patativa era poeta, repentista e tocava viola, desse jeito ai
O!(apontou para o texto) (P3). Mais uma vez, emerge a importancia do conhecimento
enciclopédico e partilhado no contexto de interacdo para a construcdo de sentido; a
esse respeito, precisamos evidenciar que “a interpretagao de textos [...] ndo é uma
atividade que acontece dentro da mente do falante, mas uma atividade conjunta, que
emerge da interagdo e pressupde e implica negociacdo em todas as suas fases”
(KOCH E CUNHA-LIMA, 2009, p.287).

A semelhanca do que ocorreu com a forma _repentista_cearense (2), a

expressdo nascido na localidade de Serra do Santana(3) promoveu reflexdes a

respeito de onde fica essa localidade. Depois de muitas interagOes, tratando a
referéncia numa perspectiva de texto que privilegia os fatos constituidos na histéria e
nas praticas sociais, experiéncias e conhecimentos adquiridos permitiram-nos
recuperar a relacao do local com o nome do poeta.

Em seguida, passamos as duvidas e aos questionamentos surgidos em

torno das expressdes cego de um olho desde o0s 4 anos de idade (4), Antonio

Goncalves da Silva (5). Quanto ao questionamento de P5 sobre a visdo do autor (E

era cego? E escrevia?), mais uma vez houve a incorporacdo de dados que
emergiram da interagdo; em alguns momentos, em tom de brincadeira, os
participantes tapavam um olho no intuito de, além de brincar, insinuar a P5 a
realidade de quem é “cego de um olho s6”, com as descobertas dessas grandes
inferéncias para uns e pequenas para outros, o contorno das descobertas

comecavam a evidenciar o sentido do texto. Como podemos perceber, os diversos
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niveis de funcionamento da materialidade linguistica, interagem com outros diversos
sistemas, incluindo o cultural, essa situacdo dialoga com o pensamento de Ariel
(2001) segundo o qual nao importa qual € a origem da informacédo; o que importa é
como os sujeitos relacionam cognitivamente essas informac¢des (COSTA, 2007).
Emergiram ainda, nesse interim, menc¢des do conhecimento enciclopédico
relativo a forma de comunicacéo escrita dos portadores de deficiéncia visual, para

melhor explicar a P5. J& a forma referencial Antonio Goncalves da Silva (5),

inquietag@o para alguns desde a leitura prévia, fez emergir o fato de que, muitas
vezes, passamos muito tempo convivendo com uma pessoa chamando-a pelo
apelido e ndo nos damos conta do seu verdadeiro nome. Durante essas discussoes,
0s risos de timidos aos poucos se avantajavam. Foi assim, em meio a descontracao,
gue as duvidas foram sendo dirimidas nas negociacdes pautadas na interacdo. Esse
cenario de acdes e discussbes dos participantes retrata um esfor¢co colaborativo e
evidencia um saber compartilhado em busca da significagcdo e da construgcado do
sentido do texto. Isso s6 se torna possivel quando se vislumbra “a importancia de se
considerar a interagcdo via texto uma acdo que demanda a ativacdo de
conhecimentos socialmente construidos” (CAVALCANTE; CUSTODIO FILHO E
BRITO, 2014, p. 22)

Sanadas as duvidas, demos prosseguimento a leitura dialogada,
procurando destacar a importancia da acessibilidade do referente. Como vimos, ao
longo de nossas interacdes, fomos aos poucos abordando a acessibilidade do
referente. Pudemos perceber, com isso, que a primeira entidade, Patativa do
Assaré, apresentada no titulo, foi introduzida no discurso por uma expressao com
conteudo referencial elevado e retomada posteriormente por varios sintagmas de
contetdo também elevado, sobre os quais falamos anteriormente. Essa situacao
evidenciou uma ampla dificuldade sentida pelos participantes na construgédo da
cadeia referencial, os quais, sob a influencia das reflexdes incorporadas nhos
momentos de interacdo, oportunidade em que associavam 0s conhecimentos
prévios, os conhecimentos partilhados e os dados fornecidos na materialidade
textual, conseguiram, aos poucos, ir percorrendo a cadeia referencial no entono do
objeto do discurso e, assim, paulatinamente, ir construindo o sentido do texto. Tais
propriedades, apreendidas pelos participantes nessa dinamica interacional, foram

também percebidas quando solicitados a continuar a se manifestar sobre as formas
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destacadas. Ao se depararem com as ocorréncias (6), (7), (10), (14) e (15), nas
guais a retomada € realizada por um pronome nulo, o que indica que o referente
estd acessivel, eis que, diante de nossas solicitagbes, surgem as seguintes

manifestacoes:

Agora ficou facil, pois ai (referindo-se & marca 6) s6 pode ser Patativa. (P2)

Olha ai, é também sobre o poeta no ‘iniciou-se”, no ‘recebeu” e no
“conheceu’” (referindo-se as marcas 7 e 10). (P8)

Ta falando dele (referindo-se Patativa), a gente viu um monte de coisa do
poeta, coisa que nem ta nem ai (apontando para o texto),entdo ndo precisa
ficar dizendo é Patativa, € Patativa, né? Porque ja ta até no titulo, depois diz
um monte de coisa dele. A gente ja sabe, também é ele no ‘“teve”, no
“conheceu’. E Patativa também. (P3)

Vemos a partir dessas manifestacbes a percepcdo da saliéncia do
referente pelos participantes. Ao nos determos na enunciagdo de P3, percebemos o
quéo acessivel esta o objeto de discurso na mente dos participantes (ARIEL, 2001).
Isso ocorre porque o enunciado foi visto numa perspectiva ampla, para além da
materialidade linguistica textual. Vimos também que influiram nessa abordagem de
P3 os critérios de hierarquizacdo do referente; podemos perceber, na fala desse
participante, que, provavelmente, o entendimento do uso do pronome nulo se deveu
a proximidade com o referente, a ndo existéncia de elementos que pudessem
competir e, assim, “interferir’ negativamente na unidade.

Um aspecto importante do uso do pronome nulo, segundo a Teoria da
Acessibilidade, € o fato de ele retomar um referente mencionado anteriormente por
um SN pleno. Sobre essa relacdo entre referente e mencédo antecedente, Costa

(2007) nos salienta que

Ariel considera que o grau de unidade entre uma anéafora e seu antecedente
diminui quando estes ndo estdo no mesmo frame/mundo/ponto de
vista/segmento ou paragrafo. Tal enfraquecimento contribuiria para o
acionamento de formas marcadoras de baixa acessibilidade, ou seja, para o
uso de expressdes pretensamente mais informativas, mais rigidas e menos
atenuadas.

Considerando essas ponderacdes de Costa (2007) relativas a Teoria da
Acessibilidade, ja discutidas no tépico 2.4, poderiamos até pbr em xeque as

consideragdes que tecemos a respeito do pronome nulo utilizado em (6), (7), (10),
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(14) e (15). Nesse caso, especificamente os pronomes nulos em (7), (14) e (15) nédo
se encontram no Mesmo segmento 0 que necessitaria 0 acionamento de um nome
mais informativo para a construcédo do sentido. Entretanto isso ndo ocorre no texto.
Essa situacdo faz emergir outros aspectos importantes dessa teoria para a
recuperacao do referente, Costa (2007), ao evidenciar o caréater de flexibilidade do
modelo apresentado por Ariel (2001), nos mostra a “relativizagdo” dos niveis de
acessibilidade, demonstrando, assim, a complexidade do conceito de nocédo de
acessibilidade. Em Costa (2007), ainda verificamos que, segundo o modelo de Ariel
(2001), os falantes, quando optam pela utilizacdo de dada forma referencial, fazem-
na com o proposito de estabelecer certo grau de unidade entre a mengao corrente e
um antecedente ndo necessariamente linguistico. Nessa situacdo, sdo considerados
diversos fatores, como os relativos a situacao de fala, niveis textual-discursivos e
topicidade. Entdo, partindo dessa lastra complexidade que permeia essa no¢ao de
acessibilidade, verificamos, a partir dos estudos de Costa (2007), que o pronome
nulo em (7), (14) e (15), um marcador de alta acessibilidade, que ndo seria esperado
sem que houvesse uma mencéo explicita anterior, ocorre por se tratar de referéncia
a uma entidade tépica. Entidades dessa natureza, conforme sinaliza Costa (2007,
p.126), “sao tidas como presentes no discurso, mesmo na auséncia de uma mengao
prévia”.

Partindo desses pressupostos e remetendo-nos ao enunciado de P3,
podemos perceber que sua fala denuncia essa percepcdo complexa, guardadas
logicamente as condi¢des. Para assegurar a facilidade de sua percepcéo quanto a
acessibilidade do referente, P3 sinaliza a importancia do titulo, quando ressalta que
a expressao “Patativa” se encontra até no titulo: Porque ja ta até no titulo(...). Em
virtude ainda dessa percepcédo, P3 esclarece que seria desnecessario ficar repetindo
um referente mais informativo, embora estivesse em outro segmento. Para esse
participante, devido a clara evidencia da continuidade topica, ndo precisa ficar
dizendo é Patativa, € Patativa, né?

Sobre as expressdes cantador(8), violeiro(9) e Patativa(11) investigamos

junto aos participantes as razdes que eles supunham para utilizacdo dessas
expressdes pelo autor, consideramos, para isso, também os pressupostos do

modelo de Ariel (2001). Quanto a essas formas cantador(8), violeiro(9) e

Patativa(11), levamos em consideracdo, em nossos questionamentos, o fato de a
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dltima mencgé@o ser um pronome nulo em 7. Entdo, inquirimos a razdo de a Ultima
menc&o™® ser um marcador de alta acessibilidade, e, em seguida, o autor utilizar
uma expressdo mais Iinformativa. Com esses questionamentos, um siléncio
momentaneo aconteceu. Diante disso, insistimos e, assim, obtivemos a seguinte

observagéo:

Professora, a senhora pergunta muito. A gente ndo tem costume de ler o
texto desse jeito ndo na sala. A gente s fez parecido com o outro jornallg.
Mas tinha pergunta, mas num era assim ndo (risos). A senhora pergunta
muito. E como um jogo daqueles.... (ficou pensativo) daqueles tipo um
guebra-cabeca. Cada um diz dum jeito (disse rindo). (P3)

Diante dessa reacdo, todos comecaram a rir, e, logicamente, nés
também. Aproveitamos 0 ensejo e perguntamos se esse jeito de ler, repleto de
perguntas, era bom ou ruim. Mais gargalhadas surgiram, permeadas por

depoimentos e, aos poucos, silenciadas:

Olha ai, perguntou de novo (risos) (P10)

Né ruim ndo é um jeito bom de entender. Vocé vai perguntando e a gente
pensa em coisa que nem pensava antes, nem t4 no texto também, vai
ouvindo o que todo mundo diz. Parece mesmo com o do outro jornal. Ai
fiquei pensando no texto que fiz e entreguei. Vocé vai devolver ou ja vai pro
jornal? Eu queria mexer no meu. (P1)

E... né ruim n&o. A gente tem que pensar né. Verdade, com as perguntas a
gente pensa em outras coisas que ndo tao no texto, mas tem a ver. Se num
pensar, ler de novo, num vai saber. Ndo é como as perguntas dos livros
também nao. (P3)

Ruim né ndo. A gente s6 tem que prestar aten¢cdo. Num pode escrever feio
no jornal, todo mundo vai ler. Eu ndo lia assim ndo. Ah! Eu também quero
mexer no meu texto. (P2)

Obviamente sentimos que as perguntas advindas da leitura dialogada, de
certa forma, despertavam atencao deles, por introduzir um olhar diferente para o
texto, até entdo pouco realizado de forma mais consciente pelos participantes, mas,

provavelmente, guardadas as proporcoes, efetivadas, em parte, de modo intuitivo e

8 Embora, por vezes, utilizemos termos cientificos na explicacdo da analise, ressaltamos que, no
contato com os participantes, fizemos de preferéncia uso de express@es simplificadas e coloquiais
Pgara gue a compreensao pudesse ser realizada a contento.

A referéncia que P3 E P1 fizeram a “outro jornal” trata do trabalho sobre intitulagdo com base na
referenciacdo (RODRIGUES, 2015) realizado com esse mesmo grupo pela professora Charliana, cuja
experiéncia esté relatada em sua dissertagéo.
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com as atividades para a confeccdo da edicdo anterior do jornal®®. Essas
enunciacdes manifestadas em torno das perguntas realizadas por nés coadunam

com o dizer de Cavalcante (2013), o qual nos revela que

Para compreender e produzir qualquer texto, € necessario mobilizar
conhecimentos, ndo apenas linguisticos, mas também todos o0s outros
conhecimentos adquiridos com a convivéncia social, que nos informam e
nos tornam aptos a agir nas diversas situagdes e eventos da vida cotidiana
(CAVALCANTE, 2013, p.18).

Percebemos, entdo, que, por meio desses questionamentos, dessas
atividades interativas textuais, os participantes demonstravam relativa ciéncia de
estarem utilizando também seu conhecimento de mundo, as praticas comunicativas,
a cultura, o conhecimento compartilhado, dentre outros, para construir possiveis
sentidos para esse evento comunicativo; percebemos também que eles estavam
tomando consciéncia da necessidade desses mecanismos para a producdo de texto,
por isso o interesse em reaver e modificar o texto que ja haviam entregado para o
jornal. Acreditamos que essa preocupacdo sé se efetivou devido ao procedimento
gue adotamos para 0 processo de ensino e aprendizagem da escrita, ou seja,
trabalhar o género em uma instancia comunicativa, pois, com Costa (2010),

entendemos que

Ao invés de impor o ensino antecipado de um “pacote” de regras, o trabalho
pedagdgico com a lingua [...] deve promover atividades sociais auténticas,
durante as quais 0s géneros poderdo fluir mais naturalmente. Como
consequéncia, os alunos serdo impulsionados a usa-los de modo adequado,
0 que resultard em um maior envolvimento com a tarefa e em uma
aprendizagem mais efetiva. ( p. 164)

Outro aspecto que nos chamou atencdo a partir também dessas
enunciagdes foi a mengao sobre o fato de “ouvir o que o outro diz” (P1), pois
concordar ou discordar nos processos interativos é um importante aspecto para a
compreensao, principalmente no que se refere as nossas atividades que estdo
centradas numa perspectiva da referenciacdo. Nesse sentido, as negociacées sao
de fundamental importancia para propor reformulacdes, mostrar um ou mais

sentidos para a elaboragao de um referente, uma vez que “o trabalho de construcéo

2 A edicdo anterior do jornal também corresponde ao trabalho da professora Charliana

(RODRIGUES, 2015)
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dos referentes é uma atividade partilhada, intersubjetiva” (CAVALCANTE;
CUSTODIO FILHO E BRITO, 2014, p. 38).

Apos esse momento de interagdo sobre as “perguntas”’, demos
continuidade a atividade, retomando as inquiricdbes sobre as formas referenciais

cantador (8), violeiro (9) e Patativa (11), 0 que provocou o gracejo de alguns. Alguns,

atentos a nossa solicitacdo, comecaram a manifestar-se.

Ah! Ai ele fala de Patativa. Mas também ta dando uma caracteristica dele,
gue era cantor, que tocava viola, e ainda ta dizendo por que ele é Patativa.
Se usar o nome “ele”, ndo vai dar certo. Se usar outro nome néo vai dizer
gue ele faz tudo isso. (P3)

E sim. N&o vai dizer que é cantor nem violeiro. (P1)

Também acho que é desse jeito. (P2)

A partir dessa abordagem, percebemos mais uma vez, a partir da

percepcdo dos participantes, que outros aspectos discursivos influenciaram na

escolha linguistica das formas cantador (8), violeiro (9) e Patativa(11). De fato, essas
formas referenciais portam algum conteddo semantico o qual também contribui para
a identificacdo do referente, e as escolhas dessas formas mais informativas
possivelmente tenham sido influenciadas pela prépria caracteristica do género, pois,
como se trata de uma biografia, o referente, em tese, é saliente em todo o decorrer
do discurso. Nesse caso, ocorre o fenébmeno de recategorizacdo, pois as expressdes
referenciais utilizadas para retomar o referente “Patativa do Assaré” promovem
acréscimo de informacdes, estabelecendo “novos pontos de representacido”
(CAVALCANTE; CUSTODIO-FILHO E BRITO, 2014, p. 32), que colaboram para
recategorizacao referencial. Essa situacao foi acenada por P3 quando ressaltou que
ta dando uma caracteristica dele, que era cantor, que tocava viola, e ainda ta
dizendo por que ele é Patativa (P3), Sobre o grau de informacdes dos referentes,

Costa (2007) ressalta que

[...] no curso dos atos de designacdo de referentes, ocorre um certo
“balanceamento” das informagdes, para o qual contribuem, de um lado, as
formas referenciais com variados graus de informatividade, rigidez e
atenuacdo e, de outro, os diversos contextos, tudo isso em interacao,
criando o mundo do discurso. (p. 127)
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7

A utilizacdo do referente ele (12), € considerado, segundo a Teoria da
Acessibilidade, como mais atenuado, menos rigido e menos informativo. E
importante ressaltar que uma entidade considerada topico que compbe
determinadas ideias que esta sendo verbalizada esta, consequentemente, ativo para
o falante, pois est4 no foco de sua consciéncia bem como esta na consciéncia do
ouvinte (COSTA, 2007). Isso acontece com o referente “Patativa do Assaré” nesse
texto. Nesse sentido, o uso dessa forma referencial ele (12), mais atenuado,
pressupde que o autor teria considerado o referente “Patativa do Assaré” ja ativado
na consciéncia do leitor. De fato, quando inquiridos sobre o uso dessa forma

referencial, pudemos constatar isso no enunciado de P3:

Acho que néo precisa desse ele. Da pra saber quem é mesmo se tirar. Pode
ficar como esta no “iniciou” (referindo-se a forma nula em 7). (P3)

Os demais participantes se apossaram dessa ideia e deflagraram a
concordancia com essa observacdo por meio do acenar positivamente com a
cabeca. Essa situacdo coaduna com o que assegura Costa (2007) no que se refere
ao grau de acessibilidade; para essa autora, “fatores de todas as naturezas textual-
discursivas atuam para aumentar ou diminuir o grau de acessibilidade dos referentes
e, assim, influenciam a escolha das formas de designa-los” (COSTA 2007, p. 171).

Para finalizar nossos trabalhos com este texto, suscitamos discussfes a
respeito do uso dos pronomes seu (13), sua (16) (17) e seus (18). Verificamos que a
saliéncia e a unidade possibilitaram o uso de marcadores de alta acessibilidade
como esses pronomes. Essa situagéo foi atestada na interagdo com os participantes
no que se refere aos pronomes em (13). Entretanto, no que se refere aos pronomes
em (16), (17) e (18), vimos o fator negativo competicdo intervir no processo do
reconhecimento do percurso da cadeia referencial. Alguns participantes atribuiram a
relacdo desses pronomes a mengéo de novo referentes “Luiz Gonzaga” e “Fagner”.
Nessa situacdo, é fato que a primeira entidade “Patativa” pode deixar de estar tao
acessivel na mente do leitor. Assim, em torno dessa situacdo algumas

manifestacdes ocorreram:

Ah, Fagner gravou a mausica dele mesmo e era produtor do disco dele
mesmo também. (10)
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N&o, ndo. Acho que Fagner gravou a musica de Patativa, mas foi produtor
do texto dele mesmao. (2)

Eu ja acho que Luiz Gonzaga gravou a musica de Patativa, mas Fagner foi
a dele mesmo. (4)

Diante da polémica gerada, solicitamos aos alunos que verificassem
atentamente o texto, considerando tudo que ja haviamos feito com o texto. Nesse
cenario, permeava a duvida de muitos sobre o fato de haver a competicao entre trés
antecedentes, “Patativa”, “Luiz Gonzaga” e “Fagner”. Refizemos, entdo, a leitura do
fragmento, orientados a procurar “pistas textuais” que pudessem desfazer essa
possivel ambiguidade que rondava o entendimento da retomada dos pronomes em
(16), (17) e (18). A esse respeito, verificamos, depois de leitura, releitura e alguns

minutos pensando, as seguintes observacoes:

La no “conheceu” é Patativa. Ai eu acho que “de sua autoria” ta falando de
Patativa também. (2)

E (olhando para o texto), o titulo também diz o que o texto vai dizer. L& no
(16), (17) e (18) estéa falando de Patativa, porque o texto todo disse coisas
de Patativa que ta no titulo. (3)

Assim, entre tantas discussdes, chegou-se a essas pistas. De fato, a
mencao realizada em (15) é sobre “Patativa”, o que realca sua condigao de tépico
local. Além disso, € certo que o texto trata de uma biografia de “Patativa”, razao pela
gual o torna tépico global do texto e, consequentemente, uma expressao saliente, o
gue em tese dispensa o uso de expressfes mais informativas, menos rigidas e
menos atenuadas. A esse respeito, Costa (2007, p. 166), ao relatar sobre a
saturacdo do tépico em uma discussdo com muitos participantes, revela-nos que
“‘Essa saturagdo tornaria possivel o uso de formas menos rigidas, como as
descrigbes curtas, ou até mesmo de algumas consideradas ‘insoélitas’, como um
clitico ou o zero”. E essa a situacdo que acreditamos ocorrer em relagdo as formas
mencionadas, pois conforme os relatos de (2) e (3) a expressao “Patativa” ja estava
“saturada” na abordagem textual. Por essa razdo, as condigdes de ambiguidades

com as ocorréncias (16), (17) e (18) deveriam ser desfeitas.
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4.1.1.2 Texto 2 - Escritor proficiente 2

A CHUVA SALVOU O GP BRASIL

Vinte minutos de tord, mais uma brilhante corrida de Ayrton Senna (1),
transformaram um passeio de Alain Prost (2) num pesadelo molhado. O francés da Williams(3)
foi derrotado pela agua [...]

Para ganhar a corrida de Interlagos, Senna (4) contou com sorte, pericia, uma
tatica bem tragcada e, sobretudo, uma burrada sem tamanho de Alain Prost (5). O nanico (6),
gue largou na Pole, fazia uma prova sem sustos,_@ (7)liderava com tranquilidade e so6
(8)perderia se um raio caisse em sua(9) cabeca. Aconteceu quase isso. Na 302 passagem,
debaixo de um belo aguaceiro, ndo_@ (10) parou para colocar pneus “biscoito” e no fim da
Reta dos Boxes & (11)perdeu o controle do carro, batendo no Minardi de Christian Fittipaldi.

(Folha de S. Paulo- Adaptado)

Este texto trata de uma noticia esportiva. A escolha aconteceu porgue 0s
alunos solicitaram algo relativo a qualquer esporte e porque vimos a possibilidade de
explorar duas cadeias nesse texto.

Antes de iniciarmos precisamente a andlise desse texto, sentimos a
necessidade de evidenciar nossa ciéncia de que a “abordagem de Ariel, cujos
principios constituem a Teoria da Acessibilidade, supde uma interacdo complexa de
fatores textuais/discursivos como responsaveis pelas escolhas linguisticas” (COSTA,
2007, p. 13), mas, em virtude de uma melhor explanacdo no percurso de nossa
analise, daremos énfase nas ocorréncias aos fatores que se manifestaram de forma
preponderante na percepg¢ao dos participantes, e ndo por conceber a agdo desses
fatores de forma isolada.

Nesse texto, a semelhanca do que fizemos no anterior, destacamos
também as palavras as quais dirigimos a atencdo durante a a leitura dialogada.
Comegamos, a partir do titulo, a oportunizar um processo interativo de inferenciagéo
a fim de que o leitor, enquanto produtor de sentido, pudesse aflorar estratégias que
lhe possibilitassem compreender o projeto de dizer do texto. A énfase que
dispensamos aos aspectos sociocognitivo-discursivos relativos a referenciacdo na
leitura dialogada permitiu uma busca mais dinAmica da coeréncia, considerada como
‘uma construgao sociocognitiva, manifestada na interacdo e dependente do texto”
(CAVALCANTE; CUSTODIO FILHO; BRITO, 2014, p. 23)

Cientes de que os objetos do discurso “s&o construidos de acordo com a
especificidade de cada situagdo de interacdo” (CAVALCANTE; CUSTODIO-FILHO;
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BRITO, 2014, p. 29), comecamos a explorar o titulo porque entendemos que, por ser
um componente linguistico-discursivo, traz em sim uma carga indicial que suscita
reflexbes e discussbes nos processos interativos. Assim, levantamos
guestionamentos o que poderia estar tratando um texto que carregasse em sua
composi¢do um titulo como A CHUVA SALVOU O GP BRASIL. Muitas ideias
surgiram, em contrapartida muitas davidas também: como pode uma chuva salvar a
corrida do Grande Prémio Brasil? Essa foi uma das inquietacdes deflagradas, afinal,
para os “meninos”, que d&o grande valor ao automobilismo, as chuvas prejudicam
geralmente, por diversas questbes, principalmente, por tornar as pistas
escorregadias, tendendo a prejudicar ou, até mesmo, impedir a continuidade dos
carros na pista. Entao, dificil seria concordar com o fato de que uma chuva salvaria a
corrida. Como sugestao, partimos efetivamente para a leitura do texto, observando
as relacdes entre as palavras destacadas. Inicialmente, deparamo-nos com dois
referentes: Ayrton Senna(1l) e Alain Prost (2). Consideramos que a primeira mengao
a esses referentes foi realizada com nomes plenos, expressdes mais informativas.

Ao prosseguirmos a leitura, perguntarmos a quem a expressdo O francés da

Williams(3) fazia referéncia e ouvimos as seguintes enunciacdes:

Ah! Com certeza é Alain Prost porque a gente sabe que Senna é brasileiro.
E ai diz que €é francés. (P7)

E Senna foi um grande piloto . Depois dele o povo diz que n&o teve mais um
piloto assim. E era do Brasil. O francés ai s6 pode ser mesmo o0 outro
né?(P3)

N&o entendo muito de Férmula 1, mas ai ( apontando para o texto) sé pode
ser esse Alain, porque que Senna € brasileiro isso eu sei.(P1)

Mais uma vez, vemos em pauta 0s conhecimentos prévios acionados, 0s
guais, como podemos perceber, sdo importantes para construir, em um processo
dindmico e interativo, os referentes sob o viés dos postulados sociocognitivos.

Assumimos, entdo, com Custodio-Filho (2012), que

[...] a conviccdo de que os postulados assumidos pelos que abracam o
paradigma sociocognitivista, 0s quais orientam uma concep¢do de texto
como construto multifacetado, exigem compromissos dos pesquisadores, no
que tange a uma investigacdo que privilegie, sempre e cada vez mais, a
interagdo. (CUSTODIO-FILHO, 2012, p. 845).
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Foi assim, centrados nos processos interativos em busca de percorrer a
construcdo das cadeias referenciais nos textos de escritores proficientes que
inquirimos Nosso participantes a respeito da possibilidade de o autor ter usado a

expressao “ele” em vez de O francés da Williams (3). Um pouco “ressabiados”,

ficaram por instantes olhado para mim e repentinamente comecaram a aflorar suas

impressoes:

E... mas ... ai ndo diz que ele é francés né. Mas pode. (P2)
E d& certo. ( P7)

Acho que nao vai prestar. Se a gente for ler sem saber que é o francés, a
gente pode pensar que é Senna. Bota ai o “ele” e 16?7 (P3)

E isso mesmo (referindo-se ao que P3 acabara de falar). Nao da pra
entender se colocar “ele”. (P1)

Com a observacédo de P3, alguns pegaram o texto e ficaram olhando para
aguela situacdo como se fosse enigmatica, testando a ideia de P3, e, aos poucos,
foram concordando com essa ideia. Nosso intuito, ao fazer esse questionamento,
era verificar se os participantes estavam atentos a acessibilidade do referente, se
percebiam que a modificacdo por nds sugerida comprometia a identificacdo do
referente, uma vez que havia competidores no papel de antecedente.

Nesse sentido, o processo de negociacao entre os participantes clarifica
esse entendimento, pois se pressupde, assim, que a escolha do autor por uma
forma mais informativa, mais rigida e menos atenuada, de acordo com os postulados
da Teoria da Acessibilidade, deveu-se, entre outros fatores, a competicdo. Em
virtude, logicamente, de ambas as entidades constituirem nomes préprios de mesmo
género, ndo seria prudente para a construcdo de sentido o uso do recurso de
pronominalizacdo, podendo, dessa forma, causar ambiguidade como, de forma
singular, demonstram P3 e P1 respectivamente: Se a gente for ler sem saber que €
o francés, a gente pode pensar que é Senna (P3). Nao da pra entender se colocar
“ele” (P1).

Reforcamos que o0 consenso a respeito da nao utlizacdo da
pronominalizacdo no caso em discussao adveio da interacdo negociada e da
tentativa de experienciar a agdo ao seguir a sugestdo de P3: Bota ai o “ele” e I1€?

Sobre a negociacdo em torno da suposta escolha da forma referencial pelo autor,
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parece-nos valido salientar, com base em Cavalcante, Custédio-Filho e Brito (2014,
p. 38), que a agao de negociar “Nao se trata de construir versdes da realidade a bel-
prazer do locutor, mas, sim, de submeter a versdo a aceitacdo de outros
participantes da interlocugao”. Ainda sobre as escolhas das formas referenciais no
contexto das negociacbes, esses autores evidenciam a importancia de que “O
aprendiz, em sua pratica de producédo e leitura, deve ser estimulado a utilizar
estratégias que explicitem a aplicacdo desse principio” (CAVALCANTE; CUSTODIO
FILHO E BRITO, 2014, p. 39).

Foi tendo em mente a importancia dessas estratégias que prosseguimos
nossa interacdo agora relativas as formas Senna(4) e Alain Prost(5). Nosso
proposito era verificar a percepcdo dos participantes a respeito da acessibilidade
desses referentes apresentados de forma plena, mais informativa e menos
atenuada. Mais uma vez, a discussédo se processou em torno do ndo entendimento
se nao fossem utilizados os nomes plenos, a semelhanca do que ocorreu em (3). P3

reagiu as discussdes lancando a seguinte ideia:

L4 em cima fala dos dois. Se ndo botar o nome dos dois aqui ndo entende.
E diferente de Patativa®’, gue s6 era ele e as vezes nem precisava dizer
gue era ele. (P3)

Diante desse enunciado de P3, que, de certa forma, denunciava além da
competicdo, a distancia (ao relatar LA em cima fala dos dois), procuramos entéo
explorar essa situacdo. Resolvemos chamar a atencdo deles para o fator distancia.
Perguntamos-lhes se eles consideravam as formas Senna(4) e Alain Prost(5)

distantes dos antecedentes. Obtivemos as seguintes consideragoes:

Um pouco, ndo esta pertinho como estava no texto de Patativa. Aqui é no
outro paragrafo.(P2)

Aqui t& no outro paragrafo. Eu acho longe. Se botar “ele” ai ninguém vai é
entender nada. E, se deixar sem nada, ai € que ninguém entende.(P3)

Mas t4 no mesmo texto, s6 ta no outro paragrafo. Um pouco longe né?(P1)

! Essa ideia de P3 faz referéncia a atividade trabalhada anteriormente cujo texto se intitula

PATATIVA DO ASSARE NASCIMENTO 05/03/1909 FALECIMENTO 08/07/2002.
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A partir dessas enunciagfes concluimos que, além do fator competicao, a
distancia poderia ter contribuido para que o autor utilizasse os nomes plenos, pois a
informacéo que abrigava esses dois referentes (4) e (5) fazia parte de um novo
paragrafo. Sobre a distancia e a competigéo, Costa (2007, p.122) ressalta que “uma
maior distancia e um maior nimero de competidores levariam, em tese, ao uso de
marcadores de acessibilidade mais baixa (expressdes potencialmente mais
informativas, como os nomes plenos e as descrigdes definidas)”. Essa situagao foi a
percebida no texto pelos participantes a partir da enunciacéo de P3 e P1.

Outro aspecto importante da enunciacdo de P3 que merece ser
destacado é a sinalizacdo de que, no caso dos referentes (4) e (5), que estdo em
outro paragrafo, se fosse utilizada a pronominalizagdo, como perguntamos, haveria
dificuldade de entendimento. De fato, a mudanca de paragrafo reduz a continuidade
topica e, consequentemente, a unidade do discurso, o que pode interferir no grau de
acessibilidade. A esse respeito, Costa (2007, p.123) nos salienta que, “Segundo
Ariel, h& diferenca, quanto ao grau de acessibilidade, dependendo de se a remissdo
é feita a um referente mencionado dentro do mesmo paragrafo ou em um paragrafo
anterior”.

Essa possibilidade de incompreensédo do enunciado, como esta evidente
na enunciacdo dos participantes, nos remete também ao fator de acessibilidade
unidade. Conforme Costa (2007, p. 152), “Ariel considera que o grau de unidade
entre uma anafora e seu antecedente diminui quando estes ndao estdo no mesmo
frame/mundo/ponto de vista/segmento ou paragrafo.” Assim, no nosso caso, fica
evidente que a compreensao pelos participantes da necessidade de o autor ter, de
fato, utilizado os nomes plenos nas ocorréncias referenciais (4) e (5) denota a
percepcéao deles sobre a competicdo, a distancia e a unidade.

Prosseguindo nossa exploracdo oral dos referentes, elegemos para
discussdo a forma O nanico (6), a qual trouxe curiosidade ao grupo. Quem seria
nanico? Os participantes ficaram pensativos, demonstrando, em um primeiro
momento, que as pistas contextuais ndo lhes eram suficientes para elucidar essa
guestdo. Lemos e relemos o texto. Os pronunciamentos dos participantes eram
timidos e expressavam a dificuldade de conseguir recuperar esse objeto de discurso
no texto. Buscamos, entdo, diante desse impasse recorrer ao conhecimento prévio

dos participantes, pois “a leitura e a produgao de sentidos sao atividades orientadas



121

por nossa bagagem sociocognitiva: conhecimentos da lingua e das coisas do
mundo” (Koch e Elias, 2006, p. 21). Mesmo assim, encontramos barreira, certamente
devido ao tempo, 0s acervos na memoria dos participantes demonstravam nao

contar com essa informagé&o. Entéo, repentinamente, um participante nos interpela:

Seu telefone tem internet, professora? A gente podia ver né? (P2)

A ideia apareceu como solugéo para o impasse. Pusemo-nos, entao, a
pesquisar, principalmente imagens por solicitacdo deles. O mistério foi desvendado,
e outras informacdes a respeito desses dois grandes pilotos foram socializadas,
principalmente, a rivalidade entre ambos. Toda essa trajetéria em busca de
solucionar o impasse concernente a expressdo O nanico (6), nos reforca que tomar

o texto

[...] como unidade de andlise, é preciso, necessariamente, considerar mais
do que a sua tessitura, pois um conjunto de contextos e de conhecimentos
(linguisticos, cognitivos, interacionais) esta envolvido no processo de (re)
construcdo dos sentidos que se empreende durante a compreensdo e a
producéo de um texto (CAVALCANTE, 2013, p. 30).

Vimos que, devido ao desconhecimento, estabelecer o grau de
acessibilidade pelos participantes dependeu de outras motivagdes. Essa situagéo de
desconhecimento possibilitou que eles se inteirassem de expressdes e informacoes
relativas ao automobilismo sem as quais a compreensao estaria comprometida.

Entdo, mesmo de posse do conhecimento de que O nanico (6)
correspondia a Alain Prost (2), retomamos o0 texto mais uma vez, procurando
localizar as pistas, antes nao tao evidentes para os alunos, que comprovassem essa
descoberta. Assim, eles se certificaram, a partir de uma nova leitura, de que os
fragmentos, como “foi derrotado pela agua”, “perderia se um raio caisse em sua(9)
cabega. Aconteceu quase isso.”, além do ultimo periodo do texto, faziam referéncia
Alain Prost (2), o que os levou a concluir também que este era O nanico (6).

Diante desses esclarecimentos, percorrer o percurso da construcdo das
cadeias referenciais ficou, certamente, bem mais elucidativo para os participantes, o
gque foi demonstrado ao perceberem com muita facilidade o antecedente
correspondente a (7), (8),(9) (10) e (11). Ao se manifestarem sobre o grau de

acessibilidade dessas formas, demonstraram contar com a auséncia de distancia e a
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unidade. Reconheceram como principais pistas que contribuiram para a percepgao
do grau de acessibilidade o fato de a expressao anaférica e o termo para o qual ela
apontava estarem no mesmo periodo, assim como também o fato de saberem de
guem se tratava a expresséo O nanico (6).

Algumas questbes paralelas ao nosso propdsito central se fizeram
evidentes durante nossa caminhada no texto percorrendo a construcdo das cadeias
referenciais. Muitas hipoteses lancadas inicialmente sobre o titulo foram confirmadas
e outras levantadas a partir da manifestacdo discursiva desses participantes. Foi
possivel perceber que eles entenderam a ideia expressa no titulo A CHUVA
SALVOU O GP BRASIL, especificamente quanto ao fato de chuva salvar, questéao
abordada no inicio da discussao. Revelaram que, de fato, “salvou” porque o
brasileiro havia ganhado a corrida.

Em meio a essa discussdo de confirmagdo ou ndo das hipoteses
levantadas sobre o titulo, P1 revelou ter chamado sua atencdo as expressdes no
corpo do texto que se relacionavam com a palavra “chuva” mencionada no titulo,
como toro, pesadelo molhado, derrotado pela agua, raio caisse em sua cabeca, um
belo aguaceiro. Diante de seu pronunciamento, alguns participantes retomaram o
texto para verificar esse fato, e conversamos um pouco sobre o uso de
determinadas expressoes, seu efeito de sentido e o propdsito do autor com isso.
Essa situacdo gerada em torno do titulo® vem nos confirmar o que preconiza
MARCUSCHI (1986, p 79), para esse autor, o titulo “é sempre a primeira entrada
cognitiva no texto. A partir dele, fazemos uma série de suposi¢Bes iniciais que
depois podem ser modificadas ou confirmadas”.

Voltemos, entdo, ao nosso propoésito central relativo a construcdo das
cadeias referenciais. Para melhor visualizagdo, apresentamos o quadro a seguir
gue, de certa forma, resume 0s NOSSOS principais momentos de analise concernente

ao Texto 2 - Escritor proficiente 2. Vejamos o quadro referente a cadeia 1:

2 Essa sensibilidade concernente as relages titulo e texto se deve ao trabalho realizado

anteriormente com parte deste grupo, cujo foco era as relacdes referenciais entre o titulo e o corpo do
texto. (RODRIGUES, 2015)
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Quadro 3 — Cadeias referenciais relativas ao Texto 2 — Escritor proficiente 2

CADEIA 1 Fatores preponderantes no Considerac6es sobre a forma
reconhecimento do grau de referencial
acessibilidade
Senna(1) (12 mencao)
Senna(4) Distancia, Saliéncia Nome pleno

Fonte: Elaborado pela autora.

Agora, vejamos o quadro referente a cadeia 2:

Quadro 4 — Cadeias referenciais relativas ao Texto 2 — Escritor proficiente 2

CADEIA 2

Fatores preponderantes no
reconhecimento do grau de
acessibilidade

Consideragdes sobre a forma
referencial

Alain Prost (2)

(12 mengéo)

O francés da Williams(3)

Competicao

Nome mais informativo

Alain Prost(5)

Distancia, Saliéncia

Nome pleno

O nanico(6) Distancia, Competi¢cdo Nome mais informativo
(recorréncia ao conhecimento
prévio e compartilhado)

2 (7) Distancia, Unidade Pronome zero, elipse

D (8) Distancia, Unidade Pronome zero, elipse

sua(9) Distancia, Unidade

@ (10) Distancia, Unidade Pronome zero, elipse

2 (11) Distancia, Unidade Pronome zero, elipse

Fonte: Elaborado pela autora.

Finalizadas as consideracdes relativas a
abordar, no tépico seguinte, a andlise da Atividade 2.

4.1.2 Atividade 2 - Verificacdo e reformulacdo de cadeias

textos com repeticdes de palavras

Atividade 1, passaremos a

referenciais em

Durante nossas experiéncias com a producdo de texto na escola,

percebemos que o trabalho com a estrutura textual parece estar ainda atrelado a

preocupacdo com a mera repeticdo, que é considerada, na maioria das vezes, no

2% A atividade 2 se encontra no APENDICE D (p.178).
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contexto escolar, como erro. Acreditamos que, diante dessa realidade, torna-se
importante promover um trabalho mais sistematizado em torno da repeticdo, de
modo que sejam experienciadas estratégias com os participantes a fim de que eles
possam avaliar esse fator em sua escrita e escolher, de forma mais refletida,
alternativas referenciais para manifestar seu projeto de dizer.

Certamente, ndo tratamos aqui de discutir os limites do uso da repeticao,
pois reconhecemos que as opcbes quanto ao uso das formas referenciais
dependem, em grande parte, das escolhas e da intencdo de quem escreve,
entretanto reconhecemos, também, que a excessiva e despretensiosa recorréncia a
essa estratégia pode despertar a necessidade de mobilizacdo de outros recursos no
processo de referenciagao.

Ao percorrer os caminhos da construgao das cadeias referenciais, tendo
em vista a acessibilidade do referente, evocamos uma configuracéo de anafora, pois
os itens que formam as cadeias referenciais tém entre si uma identidade que
garante a continuidade. Nesse sentido, importante se faz ressaltar que a repeticao
do mesmo item lexical pode ilustrar a consideracao dos fatores de acessibilidade na
marcacéo do grau de acessibilidade ao referente; assim, a repeticdo do mesmo item
lexical pode contribuir para a manutencdo do tépico e para a construcdo do objeto
de discurso.

Considerando esses aspectos, entendemos que a repeticdo pode nao ser
apenas a reproducdo ou a imitacdo, mas pode configurar-se como tentativa de
relacionar formas e fungdes textual-discursivas, como estratégia de estruturagédo do
discurso. E fato que a repeticdo em textos escritos é exponencialmente menos
frequente se comparada a presenca desse fendmeno em textos orais. Mesmo
assim, guardadas essas condi¢cdes, no ambito da escrita e da fala esse fendmeno
assume funcbes importantes no processo de referenciagdo. A esse respeito,
Marcuschi (2002, p.117), ressalta:

No plano da textualizagdo, a repeticdo atua com as fungBes basicas de:
coesividade  (sequenciacdo, referenciacdo, correcdo, expanséo,
parentizacdo, esquadramento). No plano discursivo, a repeticdo tem um
namero mais expressivo de funcdes e colabora para: compreenséo
(intensificacdo, esclarecimento); continuidade tdpica (amarracgéo,
introducdo, reintroducdo, delimitacdo); argumentatividade (reafirmacéo,
contraste, contestacdo); interatividade (monitoracdo da tomada de turno,
ratificacéo do papel de ouvinte, incorporacéo).
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Interessa-nos aqui a repeticdo nos textos escritos. No que concerne a
esse aspecto, Costa Val (1999) nos releva que muitas pesquisas tém se dedicado a
importancia da repeticdo relativa a reiteracdo de palavras e expressdes na
construcdo também de textos escritos. Esse recurso, segundo essa autora, tem
apresentado funcdes importantes como sinalizar a manutencéo do tema, dar clareza
aos enunciados, tornar mais inteligivel a ideias de um texto para os interlocutores.
Corroborando essa ideia, Marcuschi (1992) assevera que a repeticdo ndo constitui
apenas um ato metalinguistico, mas, no plano da textualizacdo, uma estratégia de
coesividade.

Tendo em mente essa realidade e apoiando-nos nos pressupostos da
Teoria da Acessibilidade, julgamos pertinente enveredar por atividades que
sensibilizassem os alunos a destinar um olhar mais reflexivo para a repeticdo nos
textos, avaliando sua necessidade ou nao, calcada nos fatores de acessibilidade.

Para isso, selecionamos dois textos, um de escritor proficiente, com o
objetivo de que os participantes percebessem que a repeticdo, a luz da
acessibilidade do referente, € um importante mecanismo para “acessar o referente”;
0 outro, um texto adaptado, no qual reproduzimos a utilizacdo da repeticdo de forma
despretensiosa, a exemplo do que geralmente ocorre na redagao dos alunos, com o
objetivo de, por meio da verificacdo dos fatores de acessibilidade, instigar a
percepcdo dos alunos quanto a necessidade desse recurso ou ndo. Em caso

negativo, solicitar que propusessem uma possivel reformulagao.

4.1.2.1 Texto 1 — Repeticdo de palavras em texto de leitor proficiente

Como ja nos reportamos anteriormente, os alunos, de forma geral, ndo
consideram a repeticdo como um fator importante para a referenciagao. Para eles, a
repeticdo perpassa por dois pontos cruciais: ora encaram a repeticdo como um algo
negativo, de forma que repetir o mesmo item lexical pelo menos uma vez no texto
atesta um “grande” erro; ora repetem exageradamente sem atinarem para as
diversas possibilidades linguisticas no processo de referenciacao.

Tendo em vista principalmente o fato de que a repeticdo pode ser um

importante fator de referenciagéo, resolvemos apresentar aos participantes o texto O
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LEAO E O MOSQUITO?, de Esopo, a fim de que eles pudessem avaliar, & luz dos
fatores de acessibilidade do referente, situacbes em que a repeticdo se torna um

mecanismo preponderante para a compreenséo do texto.

A seguir, mostramos a primeira versao original do texto, apresentada aos
participantes, e a segunda versdo modificada por eles (mostramos ho mesmo texto a
expressao anterior entre colchetes e tracejada, ao lado a expressédo sublinhada
sugerida pelos participantes). Abaixo de cada versao respectivamente, mostramos
as cadeias exploradas na 12 versao e as cadeias modificadas na 22 versao do texto.
Apés a ilustracdo do quadro, discorremos sobre os procedimentos para a leitura
dialogada e as manifestacdes dos alunos quanto aos fatores de acessibilidade que

influenciaram as modificagcdes ou nao.

Quadro 5 - Primeira e segunda versdes do texto de escritor proficiente 1 com

repeticdo de palavras e as cadeias exploradas em cada versao

Primeira versdo - apresentada aos

participantes®

Segunda versdo - modificada pelos

participantes

O LEAO E O MOSQUITO

Um ledo (1) ficou com raiva de um
mosquito (A) que ndo parava de zumbir ao
redor de sua cabec¢a, mas o mosquito (B) nao
deu a minima.

-Vocé estd achando que vou ficar com
medo de vocé sé porque vocé pensa que é
rei? — disse ele(C) altivo, e em seguida voou
para o ledo(2) e deu uma picada ardida no
seu focinho.

Indignado, o ledo(3) deu uma patada
no mosquito(D), mas a Unica coisa que
conseguiu foi arranhar-se com as proprias
garras. O mosquito(E) continuou picando o
ledo (4), que comecou a urrar como um louco.
No fim, exausto, enfurecido e coberto de
feridas provocadas por seus préprios dentes e
garras, o ledo(5) se rendeu. O mosquito(F) foi
embora zumbindo para contar a todo mundo
que tinha vencido o ledo(6), mas entrou direto

O LEAO E O MOSQUITO

Um ledo (1) ficou com raiva de um
mosqguito(A) que ndo parava de zumbir ao
redor de sua cabeca, mas 0 [e—mesquite] 0
inseto (B) ndo deu a minima.

-Vocé estd achando que vou ficar com
medo de vocé sb porque vocé pensa que é rei?
— disse ele(C) altivo, e em seguida voou para o
ledo(2) e deu uma picada ardida no seu
focinho.

Indignado, o ledo (3) deu uma patada no
mosquito(D), mas a Unica coisa que conseguiu
foi arranhar-se com as proprias garras. O
mosqguito(E) continuou picando o ledo (4), que
comecou a urrar como um louco. No fim,
exausto, enfurecido e coberto de feridas
provocadas por seus proprios dentes e garras,
0 ledo (5) se rendeu. O mosquito(F) foi embora
zumbindo para contar a todo mundo que tinha
vencido o ledo (6), mas entrou direto numa teia

% O texto O Ledo e 0 Mosquito, de Esopo, foi analisado por Costa (2007, p.123) a luz dos fatores de
acessibilidade. A pesquisadora considerou esse texto “um bom exemplo de como o falante/escritor
pode recorrer a marcadores de acessibilidade mais baixa para evitar ambiguidade referencial”.

? Ressaltamos que, quando entregamos o texto aos alunos, destacamos apenas as palavras
sublinhando-as, ndo identificamos as cadeias por meio de ndmeros e letras como estédo
representadas neste quadro. Utilizamos esse procedimento de identificacdo das cadeias na analise
para uma apresentacdo mais clara e didatica.
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numa teia de aranha. Ali o vencedor do rei
dos animais encontrou seu triste fim, comido
por uma aranha mindscula.

Moral: muitas vezes o menor de nossos
inimigos é o mais temivel.

Do livro: Fabulas de Esopo - Companhia das Letrinhas

de aranha. Ali o vencedor do rei dos animais
encontrou seu triste fim, comido por uma
aranha minuscula.

Moral: muitas vezes o menor de nossos
inimigos é o mais temivel.

Do livro: Fabulas de Esopo - Companhia das Letrinhas

Cadeias referenciais
primeira verséo original

exploradas na

Cadeias referenciais
participantes

sugeridas  pelos

12 Cadeia
Um ledo(1) - oledo(2) - o ledo(3) -ledo (4), -
0 ledo(5) - oledo(6)

22 Cadeia
um mosquito(A) - o mosquito (B) ele(C) -no
mosquito(D), - O mosquito(E) - O mosquito(F)

12 Cadeia
Um ledo(1) - o ledo(2) - o ledo(3) - ledo (4), -
0 ledo(5) - oledo(6)

22 Cadeia
um mosquito(A) — o _inseto (B) ele(C) -no
mosqguito(D), - O mosquito(E) - O mosquito(F)

Fonte: Elaborado pela autora.

Como podemos observar, o texto constitui uma fabula, género bastante

utilizado nas séries iniciais do Ensino Fundamental Il. Como é caracteristica
fundamental desse género, ele ilustra um ensinamento moral de carater instrutivo
por meio de personagens que sS&o0 animais com comportamento humano.
Escolhemos esse texto por compreender que ele, em muito, vai de encontro ao que
0s participantes tém em mente a respeito do emprego da repeticdo, além de ser um
género com o qual eles ja tém familiaridade no contexto escolar nas aulas de lingua
portuguesa. Destacamos, no texto, expressdes que entendemos como principais nas
duas cadeias que se apresentam no texto para atingir o nosso objetivo, que era
verificar a repeticao.

Iniciamos a atividade com uma leitura prévia individual. Apos esse
momento, indagamos o que chamou a atencdo deles no texto, e muitos se
manifestaram falando sobre as repeticbes das palavras “ledo” e “mosquisto”,
considerando serem muitas. Questionamos ainda sobre o que eles achavam dessas
repeticbes. Buscamos com essas perguntas motivar os participantes para a
interacdo, principalmente para verificarmos o posicionamento deles a respeito da
repeticdo em um texto de escritor proficiente. Em resposta a esse questionamento

surgiram as seguintes observacoes:

Repete muito, ndo d& pra mudar ndo? Assim fica errado. (P4)


http://www.golfinho.com.br/livros/liv520.asp
http://www.golfinho.com.br/livros/liv520.asp
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Depende né, tem vez que é preciso repetir pra ndo confundir quem |I&, como
no texto da chuva (parou um pouco demonstrando estar pensativa). La
(referindo-se ao texto) se néo repetisse o nome dos pilotos ia dar a maior
confusdo pra entender. (P3)

Acho que s6 deve repetir se nao tiver outro jeito né, sendo fica feio. (P2)

Ouvimos atentos 0s posicionamentos e convidamos 0s participantes a
fazerem uma leitura dialogada, a fim de que, aos poucos, eles verificassem se esses
posicionamentos iniciais seriam confirmados ou ndo e, diante disso, o que eles
sugeririam caso achassem necessidade de mudancgas.

Partimos, entdo, para a leitura dialogada iniciando os questionamentos
sobre cada forma referencial destacada. Inicialmente, mostramos as expressdes um
ledo(1) um mosquito(A). Mais uma vez, os participantes sinalizaram o titulo como
“portador” dos referentes principais, mas, mesmo assim, consideraram importante a
repeticdo no inicio do texto; segundo eles, o texto era uma fabula, geralmente para
criancas, e, consequentemente, no entender deles, repetir seria importante para as
“criancas” compreenderem. Com base nessas observagdes sobre o titulo,
perguntamos-lhes por que o titulo vinha com artigo definido e as primeiras mencdes
no texto vinham com um artigo indefinido. Houve um breve siléncio; mesmo assim,
continuamos insistindo no nosso questionamento. Diante de nossa insisténcia,

surgiram as primeiras manifestagdes:

Acho que ai (apontando para o inicio do texto) € porque td no comego do
texto, ai na fabula a gente faz assim. (P2)

Eu acho que no titulo diz que é o animal que ja t4 no texto, ai no primeiro
(falando sobre as formas (1) e (A)) ainda vai comecar a histéria falando dos
animais. Eu acho que tem que ser assim, pra entender. (P3)

A partir desses comentarios conversamos um pouco sobre os artigos
definidos e indefinidos e instigamos o0s participantes a verificarem as outras
maneiras como as expressdes “ledo” e “mosquito” eram apresentadas no texto. As
interacdes culminaram com o reforco as ideias manifestadas pelos participantes
anteriormente.

Em seguida, verificamos a expressdo destacada o mosquito (B). Sobre
essa expressao, mencionaram que eles poderiam substitui-la, argumentando o fato

de “nao ficar muitas palavras repetidas”. Percebemos, aqui, uma preocupag¢ao muito
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grande em nao ficar repetindo palavras; para fugir ao estigma da repetigcéo,
procuraram diversas expressoes para sugerir, dentre elas, a forma pronominal “ele”.
Entretanto, quando inquiridos sobre a utilizacdo dessa forma pronominal e a

compreensao do trecho, ouvimos 0s seguintes posicionamentos:

Com “o mosquito” a gente entende, mas repete. Ndo fica bom esse ai
(referindo-se ao pronome “ele”), porque ninguém vai saber quem é. Vai ficar
sem entender, pode pensar que é o ledo ou que é o mosquito. (P6)

Entdo € bom a gente ver outro nome, porque a gente entende com
“mosquito”, mas repetir muito fica feio. (P1)

Acho que a gente tem que ver como foi la no texto da chuva. La quando
botou “o nanico” (pensou um pouco). Acho que aqui da o ‘inseto”, porque o
mosquito € inseto né? E o ledo né ndo. Assim entende e fica sem um monte
de repeticdo. (P3)

E isso, o “inseto” fica bom. (P5)

Diante dessa interagdo proporcionada em torno da expressao mosquito
(B), verificamos a atencao dos participantes em “acessar” o referente, observando a
distancia, a competicdo e a unidade, mas também verificamos o interesse em evitar
a “temivel’” repeticdo. Nesse sentido, a sugestdo de P3 foi aceita. Todos
concordaram com o fato de que a expressao “o inseto” seria a mais adequada, além
de dar uma informacdo a mais como ocorreu nos outros textos analisados nas
atividades anteriores aos quais eles se reportaram: PATATIVA DO ASSARE
NASCIMENTO 05/03/1909 FALECIMENTO 08/07/2002 e A CHUVA SALVOU O GP
BRASIL.

O fato de os participantes fazerem a analogia das situacbes de um texto
como o outro no que diz respeito a referenciacdo ficou bastante evidente no
momento da leitura dialogada da fabula. Mesmo assim, a percepcao da repeticdo
ainda permanecia como um erro; ndo houve, até entdo, um olhar que julgasse a
repeticgdo como um mecanismo importante na construgéo do texto.

Continuamos nossa leitura dialogada, elegendo a seguinte forma
referencial ele(C). Embora essa expressao ndo seja a repeticao idéntica de um item
lexical, resolvemos inclui-la entre as palavras selecionadas a fim de verificar a
percepcdo dos participantes quanto ao referente dessa expressao pronominal e
observar que pistas contextuais os levariam a acessar o referente. Entédo, lancamos

guestbes a esse respeito, e muitos ficaram pensativos. Alguns reagiram
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imediatamente selando a ideia de que ndo seria possivel verificar a quem se referia
essa expressao pronominal, pois antes tinha “o ledo” e “o mosquito”. Sugerimos a
estes que lessem atentamente e procurassem pistas no texto, além da citada, que
comprovassem o que eles estavam dizendo. Aos outros que, em siléncio, reliam o
texto, insistimos que procurassem pistas para as ponderacdes a respeito do que
haviamos questionado. Aguardamos alguns minutos a verificagdo que estavam

fazendo. Em seguida, surgiram algumas revelacgées:

Eu acho que tem o nome ledo ai na frente (reportando-se a forma (2)), ai
(sobre o pronome “ele”) eu acho que é o mosquito.(P2)

Eu tava vendo que la na frente diz que deu uma picada, so pode ser o
mosquito, ledo ndo pica. E o mosquito, que € um inseto e pica né? E o
mosquito.(P3)

Ah! E diz também que voou. E o0 mosquito! (P4)

O, ta falando ali que é rei, o rei é o ledo, todo mundo j& sabe, dai s6 pode
ser 0 mosquito falando, mosquito nem é rei (risos) (P1)

A partir dessa interacdo, os participantes concordaram que 0 pronome
“ele” tinha como antecedente a expressao “o mosquito”. Constatamos por meio das
revelacdes dos participantes que as “pistas linguisticas”, os conhecimentos prévios e
0s conhecimentos partilhados foram imprescindiveis para que os participantes
pudessem “acessar” o referente. Com isso, pudemos perceber que ndo se detiveram
apenas a um tipo de informacdo, mas combinaram 0s recursos que conseguiram
enxergar. Essa situagéo vai exatamente ao encontro do que afirma Ariel (2001), que
ndo é a origem geografica que determina a escolha ou a consideracédo das formas
referenciais, mas a consideracdo de quao o referente estd acessivel para o outro.
Ha, de fato, uma interacdo complexa entre as informacdes e o sentido € o resultado
da mescla dos diversos contextos de origem.

Retomamos o texto, continuamos a percorrer as cadeias. Deparamo-nos
com as formas o ledo(3) e mosquito(D). Algumas guestdes foram levantadas pelos
participantes: a acessibilidade estava evidente para eles, mas a preocupac¢éo com a
repeticdo ainda era corrente, tanto € que algumas sugestdes para evitar a repeticao
foram realizadas, como “ele”, “o inseto” e “o rei”. A primeira foi descartada em virtude
da competicdo; a segunda e a terceira sugestdes foram aceitas, entretanto, ao

verificarem as proximas formas referenciais O mosquito(E), o ledo (4), o ledo(5) , O
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mosquito(F) e o ledo(6) e ao tentarem sugerir algumas formas para substitui-las,

concluiram, por meio da interacdo e dos questionamentos que fizemos, que, em
evitando uma forma de repeticdo, criariam outra das expressdes “o inseto” e “o rei”
as quais eram julgadas por eles como pertinentes. Além disso, a cada sugestao de
utilizacdo da forma pronominal “ele” ou do pronome nulo, esbarravam no fator
competicdo. Deu-se, entdo, um impasse, que fez emergir questionamento de P1
sobre se o texto realmente foi escrito pelo autor.

Com uma resposta afirmativa, outros questionamentos e ponderacdes
surgiram:

Sera por que que tem tanta repeticdo? (p4)
Acho que tem algum motivo para ter tanta repeticéo. (P4)

Acho que a repeticao é porque senao vai confundir as pessoas quando €,
se modificar, também vai dar repeticdo, num tem jeito né. Mas pode ficar
assim repetindo? (P3)

Considerando as ponderacbes emitidas e principalmente o
guestionamento acima realizado por P3, convidamos os participantes a refletirem
sobre os textos utilizados até aquele momento e verificarem também neles o
fenbmeno da repeticdo do mesmo item lexical. Questionamos se o0s participantes
consideravam a repeticdo nos textos anteriores como uma pratica errbnea. Em
respostas, reforcaram a ideia de que aprenderam que ndo se pode repetir nos
textos, por isso ndo estavam achando “bonito”. Insistimos em refletir sobre se as
repeticbes prejudicavam o texto, se eram desnecessarias, se poderiam ser
substituidas. Enunciacdes a respeito desse assunto surgiram de diversas ordens;
procuramos, entdo, centrar esses questionamentos a fabula. Em relacdo a esse
texto, os participantes reforcaram o comprometimento que causaria se procedessem
a substituicao.

Diante dessa situacdo, explicamos aos participantes que a repeticdo
excessiva e despretensiosa, sem um propdsito comunicativo, pode causar
problemas no texto; e que, em contrapartida, a repeticdo quando bem utilizada pode
ajudar o leitor a interpretar melhor as intencdes do autor, uma vez que pode
esclarecer as ideias no texto. Acrescentamos ainda que, para empregarmos bem
esse recurso, devemos atentar para a distancia entre o antecedente e a anafora,
para o numero de expressdes competidoras no papel de antecedente, para o fato de

0 antecedente ser um referente saliente e para o fato de o antecedente estar ou nao
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no mesmo segmento ou paragrafo que a anafora (COSTA, 2007). Procuramos, com
essa pequena explanacéo, levar os alunos a uma maior reflexdo sobre a importancia
de utilizar os fatores de acessibilidade tanto na faccdo como na refaccéao textual. Ao
percebermos a incredulidade de alguns a respeito do que estdvamos explicando,
resolvemos, entdo, exercitar essas informacdes relendo a fabula e avaliando
conjuntamente a utilizacdo das repeticbes das expressdes “o ledo” e “0 mosquito”.
Paulatinamente, os participantes foram compreendendo as possiveis motivacdes
para as repeticbes encontradas no texto de um escritor proficiente e, por fim, o
conceito de repeticdo estava, entdo, tomando outra vertente.

4.1.2.2 Texto 2 — Repeticdo de palavras em texto adaptado

Para ilustrar a dificuldade semelhante as apresentadas pelos alunos em
seus textos no que se refere a repeticdo, escolhnemos o texto a seguir e o adaptamos
para esta atividade. O propdsito foi possibilitar aos alunos, por meio dos fatores de
acessibilidade, estruturar a cadeia principal do texto, que corresponde as palavras
destacadas.

A seguir, apresentamos a 12 versdo do texto apresentada aos
participantes e a 22 versdo modificada por eles (mostramos no mesmo texto a
expressao anterior entre colchetes e tracejada e, ao lado, a expressao sublinhada ou
o pronome nulo sugeridos pelos participantes). Abaixo de cada verséo
respectivamente, mostramos a cadeia explorada na primeira versao e as expressoes
modificadas e sugeridas na segunda versao do texto. ApOs a ilustracdo do quadro,
discorremos sobre os procedimentos para a leitura dialogada e as manifestacbes
dos alunos quanto aos fatores de acessibilidade que influenciaram as modificagdes.

Ao apresentarmos o texto, dissemos que se tratava de um texto adaptado
que “possivelmente” poderia ser de um aluno. Achamos prudente esclarecer esse
aspecto em virtude de, na atividade com o texto anterior, esse fato ter sido

perguntado por um participante.
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Quadro 6 — Primeira e segunda versdes do texto adaptado com repeticao de

palavras e as cadeias exploradas em cada verséao

bicicleta(2) foi inventada pelo conde francés
Sivrac, e a bicicleta(3) possuia o estranho nome
de Celerifero. A bicicleta(4) era apenas um
pedaco de madeira ligando duas rodas, a
bicicleta (5) andava com o impulso dos pés, mas
ndo se tinha como dirigir a bicicleta(6), j& que a
roda dianteira da bicicleta(7) era fixa.

Adaptado de
http://1000actividadesinfantil.blogspot.com/2010/02/curiosida
des.html

Primeira versdo — apresentada aos | Segunda versdo - modificada pelos
participantes participantes
BICICLETA BICICLETA
A bicicleta(1) nasceu em 1790, a @ (1) nasceu em 1790, [a-bicicleta] Z (2)

foi inventada pelo conde francés Sivrac e [a
bicicleta] @ (3) possuia o estranho nome de
Celerifero. [A-bicicleta] Esse veiculo/a bicicleta
(4) era apenas um pedaco de madeira ligando
duas rodas. [A-bicicleta] @ (5) andava com o
impulso dos pés, mas nado se tinha como [dirigi
a-bicicleta] dirigi-lo/la(6), ja que a roda dianteira
[da bicicleta] dele/dela(7) era fixa.

Adaptado de
http://1000actividadesinfantil.blogspot.com/2010/02/curiosida
des.html

Cadeia referencial explorada na primeira
versao

Cadeia referencial sugeridas pelos
participantes

Cadeia apresentadas aos participantes na
versao inicial:

A bicicleta(1) - a bicicleta(2) - abicicleta(3) - A
bicicleta(4) - a bicicleta (5) - a bicicleta(6) - da
bicicleta(7)

Cadeia sugerida dos
participantes:
DQ)- 2(2)- D(3) - Esse veiculo (4)- D (5) -

dirigi-lo/(6) - dele(7)

por uma parte

Cadeia sugerida por outra parte dos
participantes:
2(1)- @(2)- 2(3) - Abicicleta (4) - 2 (5) -

dirigi-la(6), - dela(7)

Fonte: Elaborado pela autora.

Demos inicio a leitura prévia da 12 versao seguida da sondagem sobre as

palavras repetidas. Nosso intuito era saber se os participantes, diante dos trabalhos

ja realizados, julgavam pertinente ou ndo manter o texto com as repeticdes. Em

respostas aos nossos questionamentos, obtivemos comentarios sobre o fato de

precisarem verificar a validade das palavras repetidas para a compreensao no

contexto em que elas estavam. Acreditamos que esse posicionamento adveio das

reflexdes promovidas pelo trabalho com o texto anterior O Ledo e o Mosquito. ApGs

a leitura prévia, quando j4 estavamos preparando-nos para a leitura dialogada,

surgiu a observacdo antecipada de que as formas repetidas ndo estavam em
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“‘competicao”, o que poderia indicar a possibilidade de utilizar outros mecanismos no
processo de construcdo da cadeia nesse texto. Nessa ocasido, P1 chamou a
atencdo do grupo para o fato de a auséncia dessa competicdo interferir na
construcdo da cadeia a exemplo do que ocorrera com o texto PATATIVA DO
ASSARE NASCIMENTO 05/03/1909 FALECIMENTO 08/07/2002, em que
considerava nao haver muita repeticao.

Assim, paulatinamente fomos percorrendo a cadeia referencial em busca
de ouvir sugestbes mais precisas dos participantes. Sobre as ocorréncias (1), (2) e
(3), houve a discussado em torno de substituir essas formas por um pronome nulo
(elipse). As alternativas para essas substituicbes foram as seguintes: i. o titulo ja
indicava claramente o referente; ii. Ndo haveria competicdo entre candidatos a
antecedente. Assim sendo, a identificagcdo do referente estava garantida, e a
repeticdo poderia ser dispensada. Como se pode verificar nessa situagcdo, 0S
participantes perceberam que o referente esta em foco na mente do interlocutor,
entdo, de certa forma, esta saliente. Além de se voltarem para o fator competicéo,
0s participantes verificaram também que a distancia, a unidade e a competicao
favoreciam o uso do pronome nulo, uma vez que ndo comprometiam a continuidade
referencial e contribuiam para que houvesse a consideracdo de alto nivel de
acessibilidade ao referente.

Sobre a ocorréncia (4), os participantes consideraram-na distante da
mencao anterior; alguns optaram, para dar mais unidade, por uma forma mais
informativa, “Esse veiculo”, e outros pela repeticdo do mesmo item lexical, “A
bicicleta”; as razdoes motivadoras foram diversas, mas, em sua maioria, ancoradas
nos exemplos trabalhados nos textos das atividades anteriores. Essa situacdo nos
faz depreender que as interacbes dos e com o0s participantes, em situacdes que
envolvem os aspectos sociocognitivos, levaram-nos a refletir, compreender e adotar
estratégias para as escolhas e modificagbes das formas referenciais em suas agdes
comunicativas.

Em (5), a sugestdo dos participantes foi a mesma dada as ocorréncias
(1), (2) e (3), embora tenham considerado para isso as modificagbes que
propuseram para a ocorréncia (4).

Ao chegarmos as ocorréncias (6) e (7), vimos aflorar conhecimentos

prévios e partilhados, referentes aos estudos deles em sala de aula relacionados ao
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uso de pronomes. Algumas sugestbes foram discutidas, como a possibilidade de
deixar a forma apresentada e repetir o item lexical “Esse veiculo”. Em meio as
negociacodes, surgiu a ideia de P2 para que utilizassem a forma pronominal —lo em
(6) e dele em (7). Os argumentos em favor dessa ideia eram de variadas ordens,
perpassando pela “elegancia” textual culminando no maior e melhor entendimento
para o leitor. Alegaram, como fatores importantes, o titulo (t6pico) ser a expressao
clara do que tratava o texto e, assim, promover saliéncia do referente. Além disso,
expressaram julgamentos quanto a distancia, a unidade e a competicao.

Um aspecto relevante durante a discussao dessas duas ultimas formas foi
a preocupacao dos participantes em fazer as modificacbes em consonancia com as
duas sugestdes dadas a ocorréncia (4), mantendo, dessa forma, as peculiaridades
do género.

Com essa atividade, percebemos o olhar mais agucado dos participantes
para a importancia da estruturacdo das cadeias referenciais nos textos. Além disso,
notamos um olhar mais critico e avaliativo quanto ao mecanismo de repeticdo, bem
como a preocupacado deles em buscar um recurso referencial mais adequado para a
efetiva comunicac¢éo por meio da escrita.

Ao finalizarmos essa atividade, informamos aos participantes que, no
encontro seguinte, devolveriamos os textos entregues por eles em um dos encontros
iniciais, a fim de que, em pequenos grupos, pudessem refletir sobre as expressdes
também destacadas e realizar ou ndo modificacbes que julgassem necessarias
tendo como exemplo todas as atividades que realizamos. Acenamos ainda para o
fato de que fariamos entrevistas com aqueles participantes que se sentissem
dispostos a participar desse tipo de abordagem.

Ao finalizar as oficinas referentes a textos de escritores proficientes e ao
texto adaptado, percebemos que as atividades desenvolvidas influenciaram
significativamente o comportamento dos alunos participantes diante do texto.
Acreditamos, pelas demonstra¢cdes surgidas, que eles compreenderam que o ato de
ler ultrapassa sobremaneira a mera decodificacdo de palavras e que “a identificacao
de estratégias de referenciacdo colabora para tracar o percurso dos sentidos do
texto” (CAVALCANTE; SANTOS, 2012, p.657).

Com o objetivo de dar continuidade a intervencdo pedagdgica em que

procuramos chamar a atencdo dos participantes para 0s processos referenciais
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Ccomo recurso importante para a construcao dos sentidos do texto, mostraremos, no

proximo tépico, o resultado das interacdes com os textos dos alunos.

4.2 ANALISE DOS TEXTOS DOS ALUNOS E ENTREVISTAS

A verificacdo das cadeias referenciais nos textos de escritores proficientes
e no texto adaptado com repeticdes, atividades que realizamos com os alunos, teve
a influéncia das pistas contextuais. Reconhecemos também que, nas atividades,
houve envolvimento significativo dos alunos no processo interativo, que nos fez
constatar que a referenciacdo € uma acao conjunta em um processo interativo que
envolve a atencdo cognitiva dos interlocutores (MONDADA; DUBOIS, 2003;
MARCUSCHI, 2007; CAVALCANTE, 2011; COSTA, 2007).

Neste topico, apresentaremos dois subtépicos, um para explanar a
atividade de leitura dialogada com os textos dos alunos e outro para apresentar
aspectos importantes das entrevistas realizadas. Sobre a leitura dialogada, nossa
intencdo com essa atividade é a de captar, por meio da interacdo mdultipla (alunos x
alunos e alunos x professor/pesquisador), a reacdo dos participantes diante da
verificagdo e/ou reformulacdo das cadeias referenciais nos proprios textos.
Acreditamos que, por meio dessa atividade, podemos constatar que 1) 0S processos
utilizados na leitura dialogada para a percepcéo das cadeias referenciais em textos
de escritores proficientes contribuiram para mudar a concepcéo de leitura e escrita
adotada inicialmente pelos participantes; 2) as expressoes referenciais empregadas
na reconstrucdo das cadeias referenciais dos proprios textos foram influenciadas
pela nocdo adquirida pelo alunos sobre acessibilidade do referente desenvolvida
com base nos fatores de acessibilidade: saliéncia e unidade, distancia e competicao
(ARIEL, 2001) e 3) as reformulacdes das cadeias nos proprios textos revelaram mais
claramente a intencdo comunicativa dos participantes.

Para um maior esclarecimento dos fendbmenos, utilizamos para ilustrar a
analise, as gravacOes de algumas interacdes e de alguns dados das entrevistas
semiestruturadas; nesse caso, como nem todos os alunos concordaram em ser
gravados no momento da entrevista, lancamos méo da observacéo participante para

captar, 0 maximo possivel, subsidios para nossa abordagem.
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7

Consoante a entrevista semiestruturada, é pertinente ressaltar que
algumas dessas gravacoes surgiram no proprio momento de interacdo no decorrer
da conversa. Cientes de que o cerne de nossa verificacdo nao era organizacao
conversacional, a transcricdo das falas conservou a descontracdo e a informalidade
pertinentes ao contexto das interagdes informais.

De modo geral, os participantes, no momento da entrevista, foram
inquiridos sobre os seguintes aspectos: 1) a percepcao da influéncia das cadeias
referenciais na construgcdo do sentido do texto; 2) a motivacdo das escolhas das
formas referenciais para a reestruturacdo das cadeias referenciais nos proprios
textos e 3) a influéncia dos fatores que afetam o status de acessibilidade de um
antecedente: saliéncia, unidade, distancia e competicdo (ARIEL, 2001) no processo
de leitura e escrita.

Tendo em vista esses direcionamentos, reunimo-nos com os alunos e
lhes devolvemos os textos que foram produzidos e entregues para nds antes de
darmos inicio as oficinas de atividades com textos de escritores proficientes. E
imperativo destacar que os textos dos alunos contemplaram as diversas tematicas®®
selecionadas pelo grupo e discutidas nas oficinas iniciais, bem como diversos
géneros também abordados na mesma ocasido, quando tratamos da organizagéo do
jornal. Na mesma oficina em que devolvemos os textos dos alunos, expusemos que
realizariamos nesse encontro duas acdes importantes: uma seria a reformulagcéo
das cadeias nos textos deles, e outra seria a realizacdo das entrevistas
semiestruturadas. Nessa ocasido, explicamos que cada participante teria contato
com seu texto e com o do colega pertencente ao mesmo grupo, razdo pela qual
reforcamos a importancia de respeitar o texto do colega tanto no momento da oficina
guanto nos posteriores a ela.

Inicialmente, organizamos o0s participantes em pequenos grupos e
solicitamos que eles observassem, a partir das expressdes destacadas, a
construcdo de cadeias referenciais nos proprios textos e discutissem com os colegas
do mesmo grupo a necessidade de reformuléa-las. E necessario salientar que nem
sempre destacamos expressdes pertencentes a uma Unica cadeia, mas expressdes
variadas de distintas cadeias. Sinalizamos que, ao verificarem essas cadeias, seria

importante que considerassem o0s estudos realizados até aquele momento, bem

%6 Esclarecemos que, a medida que iamos realizado as Oficinas, outros temas surgiam, e 0 Grupo de
Alunos do Jornal Escolar entrava em consenso para legitima-los.



138

como, se julgassem pertinentes, a interferéncia dos colegas. Demos um tempo e
passamos pelos grupos a fim de participar e sistematizar as interacoes.

Com o objetivo de observar essas questdes, selecionamos textos?’ de
guatro alunos dentre aqueles que participaram dos grupos que discutiram a
construcdo das cadeias referenciais em seus textos e reformularam-nas ou néo.
Para a selecdo desses textos, levamos em consideracdo a diversidade de género,
buscando textos de géneros variados, bem como a tematica, escolhendo textos de
tematicas distintas. Segue, no proximo subtépico, a anélise dos textos desses quatro
participantes.

4.2.1 Atividade 3 - Verificacdo e reformulacdo de cadeias referenciais nos

textos dos alunos

Para melhor explanacdo da atividade de verificacdo e reformulacdo de
cadeias referenciais nos textos dos alunos, adotamos a seguinte sequéncia: 1)
situamos o participante no grupo de discussédo; 2) apresentamos um quadro com a
versao inicial com as palavras destacadas e com a verséo final do texto com as
devidas modificacdes sinalizadas; 3) abordamos, em seguida, o detalhamento dos
aspectos importantes referentes a interacédo dos participantes com seus pares e dos
participantes com o professor/pesquisador sobre as palavras destacadas no texto
dos alunos; 4) apresentamos, ao final de cada texto, excetuando o texto de P3, um

guadro resumitivo com alguns aspectos relevantes da analise de cada texto.

4.2.1.1 Analise do texto do P1

128 e trata

O primeiro texto que selecionamos para a andlise pertence a P
da violéncia contra as mulheres. Além de P1, participaram do mesmo grupo de

discussdo P2 e P3. No quadro a seguir, apresentamos a versao inicial e a final.

%" Os textos selecionados encontram-se em anexo.
8 0 texto de P1 encontra-se no ANEXO C (p. 184).
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Versao inicial

Versao final

A VIOLENCIA CONTRA AS MULHERES

A violéncia contra as mulheres ainda
acontece muito nos dias atuais, e 0 grande
problema é que @ (1) ndo se manifesta e sofre
calada.

Ndo podemos deixar que @ (2) se
repita, por isso foi criada uma lei, chamada Lei
Maria da Penha. Essa lei foi criada para que
ela (3) nédo sofra mais com violéncia (4) e que
os homens que praticam violéncias (5) sejam
punidos, mas, infelizmente, as vezes, 0s
homens(6) ndo ddo importancia a essa lei,
ignoram e continuam praticando violéncias(7).

Parece que, na visdo de alguns homens
machistas, as mulheres sédo como objetos que
0s homens (8) podem espancar e desprezar,
esses homens pensam que lugar de mulher é
dentro de casa servindo de empregada para
eles. Para mim, é diferente, as mulheres tém
que ganhar seu lugar no mundo, ser
reconhecidas e ndo ser mais vistas como um
objeto que os homens ( 9) podem usar e jogar
fora. A mulher (10) tem que ser mais
valorizada.

A VIOLENCIA CONTRA AS MULHERES:
ATE QUANDO?

A violéncia contra as mulheres ainda
acontece muito nos dias atuais, e 0 grande
problema é que essas mulheres (1) ndo se
manifestam e sofrem caladas.

N&o podemos deixar que a violéncia
contra as mulheres (2) se repita, por isso foi
criada uma lei, chamada Lei Maria da Penha,
para que elas (3) ndo sofram mais com esse
tipo de violéncia (4) e que os homens que o(5)
praticam sejam punidos, mas, infelizmente, as
vezes, eles(6) ndo déo importancia a essa lei,
ignoram e continuam praticando a_violéncia
contra as mulheres(7).

Parece que, na visdo de alguns homens
machistas, as mulheres sédo como objetos que
eles (8) podem espancar e desprezar, esses
homens pensam que lugar de mulher é dentro
de casa, servindo de empregada para eles.
Para mim, é diferente, as mulheres tém que
ganhar seu lugar no mundo, ser reconhecidas
e ndo ser mais vistas como um objeto que os
homens em geral (9) podem usar e jogar
fora. Elas (10) tém que ser mais valorizadas.

Fonte: Elaborado pela autora.

Apés o tempo que demos para a discussdo, visitamos cada grupo e

promovemos a leitura dialogada para perceber as ponderacdes dos participantes
sobre o texto. Ao iniciarmos a leitura pelo titulo, P1 revelou que desejava fazer
mudancas, pois, para ele, a violéncia contra a mulher, mesmo com a Lei Maria da
Penha, ainda persiste. Em virtude disso, solicitou a mudanca do titulo® para A
VIOLENCIA CONTRA AS MULHERES: ATE QUANDO?

Em seguida, comegamos a inquiri-los sobre as expressdes destacadas no
texto. Iniciamos pelo pronome nulo em @ (1), sobre o qual os participantes foram

unanimes em acenar para o fato de que haveria a necessidade de “procurar” uma

29 Reforcamos que a percep¢do agucada relativa ao titulo advém do fato de parte desses

componentes do grupo ter participado de atividades sobre intitulagéo realizadas por Rodrigues
(2015), como desenvolvimento de sua pesquisa de mestrado, cujo titulo € O TITULO E A
CONSTRUGCAO REFERENCIAL EM TEXTOS DE JORNAL ESCOLAR.
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expressao melhor, pois o texto estava falando no titulo “das mulheres”, entdo havia
dificuldade em identificar a quem se referia 0 pronome nulo g (1). P3 ressaltou que
achava que era sobre “as mulheres”, pois mais adiante no texto no mesmo
seguimento havia a expressao “sofre calada” a qual ela achava que deveria ser
sobre “as mulheres”, mas precisava “ajeitar’. P1 ressaltou que pretendia dizer que
eram “as mulheres que sofrem a violéncia”, mas concordou com o fato de a
expressdo nao estar bem empregada. Nessa ocasido, P3 sugeriu que utilizasse

essas mulheres (1) por achar que ficava melhor para o leitor perceber que essa

expressao “tinha a ver” com o titulo e com a expressado “mulheres” presente na
primeira linha do texto. Embora houvesse surgido a ideia de substituir a ocorréncia
(1) por “elas”, essa sugestdo nao foi bem aceita por P1. Percebemos, com isso, a
preocupacao com a acessibilidade do referente ao atinarem para os fatores distancia
e unidade, além de valerem-se das “pistas linguisticas” como meio para acessar o
referente.

Passamos para o segundo paragrafo do texto, a fim de verificar as formas

referenciais @(2) ela(3), violéncia(4), violéncias(5), os homens(6) e violéncias(7). Na

discusséo em torno dessas ocorréncias, surgiram diversas manifestagdes.
Percebemos que o trabalho voltado para a acessibilidade do referente com os textos
de escritores proficientes suscitaram novos olhares dos participantes em seus
textos. Sobre a ocorréncia (2), os argumentos do grupo foram semelhantes aos

destinados a ocorréncia (1). Sugeriram como expressdo substitutiva a violéncia

contra _as mulheres (2). Essa escolha foi apoiada no fato de trazer mais

entendimento ao leitor, pois estava em um novo paragrafo, e de evitar confusao,
pois consideraram a identificacdo do referente inviavel com a forma @(2) por
julgarem n&o existirem pistas que a favorecesse. Percebemos, nesse caso, a
preocupacdo com os fatores distancia, unidade, saliéncia e competicdo. Sobre a
forma seguinte ela (3), demonstraram achar que o referente ndo estava claro, pois,
de acordo com P3, o leitor poderia pensar que estavam tratando de Maria da
Penha, a mulher que sofreu violéncia doméstica e “buscou” seus direitos; dessa
situacdo, surgiu essa lei com o nome dela.

Entdo, P1 perguntou a opinido dos colegas sobre utilizar o pronome
“elas”, pois achava que ficaria “claro”, uma vez que facilmente o leitor saberia que

eram “as mulheres”, das quais ele ja havia falado no titulo, no primeiro paragrafo e
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no proprio paragrafo em que estava a expressdo a ser substituida. O grupo foi
concordante com esse discurso de P1.

Ao retomarmos as expressdes destacadas no mesmo paragrafo, P2
chamou nossa atencao para a repeticdo da palavra violéncia nas ocorréncias (4), (5)
e (7) apenas com a alteracdo de numero (singular/plural). Julgaram a repeticdo
inadequada por ndo haver competicdo, e por considerarem a expressado genérica
demais para o contexto uma vez que o texto falava somente da violéncia contra a
mulher. Realmente, o texto trata de uma violéncia especifica que € aquela contra a
mulher, apresentada desde o titulo, razdo pela qual era topico e estava sempre
presente na mente do leitor. Nesse momento evocaram 0s conhecimentos sobre
repeticdo adquiridos em uma atividade anterior e negociaram, para a ocorréncia (4),

a expressao esse tipo de violéncia (4), uma vez que reportava a violéncia contra as

mulheres falada no inicio do paragrafo. A respeito da ocorréncia (5), fizeram mencéo
especifica ao texto “A bicicleta” e dele resgataram uma estratégia para evitar a
repeticdo que foi o uso do pronome. Diante disso, sugeriram a forma o(5)
considerando para isso a modificacédo feita na ocorréncia (4). Quanto a ocorréncia
(7), a opinido sobre a necessidade de substituir para melhor compreenséao do texto
foi unanime, entretanto foi divergente quanto a expressdo a ser utilizada. P1
considerou que ficaria mais “claro” o texto se utilizasse a expressdo a violéncia

contra as mulheres(7), jA P3 considerou que bastava utilizar violéncia, pois antes ja

estava explicado a violéncia era contra a mulher.

No ultimo paragrafo, reportamo-nos as formas referenciais os homens(8),
0s homens(9) e Ela(10). P1 posicionou-se dizendo que, na ocorréncia (8) tinha a
intencdo de referir-se aos machistas, mas estava achando que nao havia
conseguido, e, na ocorréncia (9), queria referir-se ao muitos homens, mas nao
todos. P2 manifestou que havia entendido que reportava ndo s6 aos machistas, mas
a todos os homens na ocorréncia (8). P3 concordou com o discurso de P2. ApGs
uma breve verificacdo, P1 perguntou a opinido do grupo a respeito de utilizar da
expressao “eles” na ocorréncia (8), pois achava que estava perto da expressao
“alguns homens machistas” e acreditava que, por essa razéo, o leitor do texto iria
entender. Todos do grupo concordaram. Quanto a ocorréncia (9), P2 sugeriu, diante
da reflexao feita por P1, que utilizasse a expressao “muitos homens”. Um pouco

pensativo, P1 retrucou perguntando se “dava certo” utilizar a expressdo “os homens
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em geral”. Discutimos o significado do termo “geral’, inclusive verificando no
dicionario e, em seguida, P2 declarou sua op¢ao por esse termo. Sobre a ocorréncia
(10), P1 disse ter percebido que o pronome_Ela (10) ndo “estava bom”, pois ele
vinha falando das mulheres no plural. Ainda acrescentou que queria dizer que eram
“as mulheres” a quem havia se reportado anteriormente, por isso achava que, nessa
ocorréncia, deveria usar “elas”.

Percebemos na verificacdo do texto do P1, que os participantes
demonstravam uma maior seguranca em sugerir, refutar sugestdes e reformular as
expressdes observando a acessibilidade ao referente em nome de um projeto de
dizer que subjaz texto do P1.

A seguir, demonstraremos em um quadro, de forma mais resumida, as
expressbes destacadas na versdo inicial, os fatores de acessibilidade
preponderantes para as modificacfes das expressdes destacadas, a expressao

substituida na versdo final e algumas consideracfes sobre a forma referencial

adotada pelo aluno-aprendiz na verséo final do texto.

Quadro 8 — Expressdes destacadas no texto de P1

Expressfes Fatores de Expressao Consideraces
destacadas do texto acessibilidade substituida no texto | sobre a forma
inicial preponderantes para final referencial da verséo
as modificacdes final
D (1) Distancia e unidade essas mulheres(1) Nome mais
informativo
D (2) Distancia, unidade, a violéncia contra as Nome pleno
saliéncia e mulheres(2)
competicéo
ela (3) Unidade, saliéncia elas (3) Pronome
violéncia (4) Unidade, saliéncia esse tipo de violéncia | Nome mais
(4) informativo
violéncias(5) Distancia, unidade o(5) Pronome
0s homens(6) Distancia, unidade eles(6) Pronome
violéncias(7) Distancia e unidade a violéncia contra as Nome pleno
mulheres(7)
0s homens(8) Distancia, unidade eles(8) Pronome
0s homens (9) (Introducao de 0s homens em (Introducao de
referente) geral(9) referente)
A mulher(10) Distancia, unidade Elas Pronome

Fonte: Elaborado pela autora.

No tépico seguinte, discorreremos sobre a analise do texto do P2.
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4.2.1.2 Anélise do texto do P2

O texto a seguir que selecionamos para a andlise pertence a P2* e versa

sobre o consumismo na infancia. Além de P2, participaram do mesmo grupo de

discussao P1 e P3. No quadro a seguir, estao as versoes inicial e a final.

Quadro 9 — Texto do Participante 2

Versao inicial

Versao final

CONSUMO
Ninguém nasce consumista. Hoje em dia, o
consumismo infantii se tornou uma das

caracteristicas mais marcantes na sociedade.
Atualmente a maioria dos eletrodomésticos de
casa tem por tras o palpite de dela (1).

No Brasil, a publicidade na TV € a principal
ferramenta do mercado, € o que faz 0s meninos
(2) ser um consumista mirim. Hoje, se alguém
leva a crianca (3) a lojas de roupas, por
exemplo, a crianca(4) € mais fiel a marcas.

Fazer compras na companhia das criancas
ja é dificil. No Dia das Criangas ou no Final de
Ano, entdo, é quase impossivel, porque elas
aproveitam para pedir o que quer dele (5). Isso
tudo pelo simples fato de estar menos proximo
dele (6). Entdo ele (7) pensa que comprando
coisas para seu filho vdo suprir a auséncia
dele(8) .

Portanto, € preciso que haja mais
consciéncia dos pais para que ndo prejudiguem
a formagéo dos filhos, que devem receber uma
educacdo financeira, seja dos pais, seja da
escola.

CRIANCA E CONSUMO?

Ninguém nasce consumista. Hoje em dia, o
consumismo infantii se tornou uma das
caracteristicas mais marcantes na sociedade.
Atualmente a maioria dos eletrodomésticos de
casa tem por tras o palpite de uma crianca (1).

No Brasil, a publicidade na TV é a principal
ferramenta do mercado, é o que faz a crianca
(2) ser um consumista mirim. Hoje, se alguém a
(3) leva a lojas de roupas, por exemplo, ela (4) é
mais fiel a marcas.

Fazer compras na companhia das criancas
ja é dificil. No Dia das Criangas ou no Final de
Ano, entdo, é quase impossivel, porque elas
aproveitam para pedirem o que querem a seus
pais (5). Isso tudo pelo simples fato de estarem
menos préximo deles (6). Entdo, eles (7)
pensam que comprando coisas para seu filho
VAo suprir a propria (8) auséncia.

Portanto, é preciso que haja mais
consciéncia dos pais para que ndo prejudiqguem
a formacéo dos filhos, que devem receber uma
educacgdo financeira, seja dos pais, seja da
escola.

Fonte: Elaborado pela autora.

A leitura dialogada com cada grupo sempre € iniciada pelo titulo; esse
procedimento que adotamos como estratégia vai ao encontro do trabalho realizado
por Rodrigues (2015), aqui ja mencionado, com parte dos participantes de nossa
experiéncia. Entendemos ainda que o titulo é a primeira entrada linguistica/cognitiva
do texto, por isso é também o primeiro ou principal elemento de referenciacao.

Ao iniciarmos os trabalhos com esse texto, P1 relatou achar prudente
gue o titulo contemplasse mais especificamente o conteldo do texto, pois nao

tratava de qualquer “consumismo”, mas do consumismo ‘“infantil’. Essa ideia foi

%0 O texto de P2 se encontra no ANEXO D (p. 185).
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acolhida pelos componentes. Foram, em seguida, sugeridos outros titulos, como “O
consumo infantil’, “O consumismo na infancia”, entretanto P2 manifestou-se sobre
seu texto afirmando que desejaria colocar “Crianga é consumismo?”,, pois tinha a
intencéo de instigar o leitor a leitura do texto bem como promover “pistas” para que o
leitor pudesse entender melhor. Ressaltou que, ao reler o texto depois das
atividades realizadas nas oficinas, percebera que deveria mudar algumas “coisas”
para que o leitor pudesse compreendé-lo por meio das provas, pistas e indicios
contextuais>".

Discutidos o0s aspectos no entorno do titulo, passamos ao primeiro
paragrafo do texto. Apresentamos a primeira palavra destacada dela (1). Sobre essa
forma referencial, P1, o proprio autor do texto, disse que na versao inicial essa
expressao estava “solta”, achava que nao fazia referencia a nada que estava no
texto, mas como o consumismo era infantil ele tinha pensado em “crianca”, por isso
havia colocado “dela”. Com essas observagdes, P3 ressaltou que achava que daria
certo com o novo titulo, que estampava a expressao “crianga”. Ainda pensativo com
os olhos fixados no texto, P2 argumentou que considerava a posi¢gdo do pronome
“dela” longe do titulo, pois estava no fim do paragrafo. Entdo, nos perguntou se daria
certo fazer como o autor fez na fabula,* quando se referia aos animais na primeira
mencdo com o artigo indefinido, expondo seu desejo de substituicdo pela expressao
“‘uma crianga”. P3 concordou que daria certo, pois da forma sugerida poderia
sinalizar para o leitor que poderia ser qualquer crianca.

Avancamos para o segundo paragrafo, em que haviamos destacado as

expressdes 0s meninos(2), a crianca(3) e a crianca(4). Nesse momento, P1 revelou

ndo concordar com a expressdo 0s meninos®(2), pois entendia que ndo eram

somente 0S meninos 0s consumistas; reportando ao seu conhecimento prévio,
relatou fatos que comprovavam serem as meninas muito mais consumistas. P3
relatou que julgava importante substituir a ocorréncia (2) pela expressao “a crianga”.
Argumentou sua sugestdo tomando como exemplo também a fabula e

reorganizando a cadeia referencial, pois segundo ele, “a crianga” apontava para

% Estes termos constituem uma parafrase que fizemos ao interpretar o posicionamento dos

Ezarticipantes.

A fabula é o texto O ledo e o mosquito, de Esopo, que faz parte da atividade 2 realizada com os
alunos. Esse texto também se encontra no APENDICE D (p.178) e faz parte das demonstragcdes nos
estudos de referenciacdo de Costa (2007).

% E importante esclarecer que n&o surgiu, no momento das atividades, nenhuma observacdo quanto
ao uso do masculino para referir genericamente ao plural das entidades masculinas e femininas.
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“crianga” do titulo e para “uma crianga” no primeiro paragrafo. Como a ocorréncia (2)
estava, no segundo paragrafo, estava distante, tornava-se importante repetir a
exemplo do que fora realizado na fabula, utilizando “a crianga” com artigo definido e
acrescentou que, dessa forma, poderiam melhorar a repeticdo nas ocorréncias (3) e
(4). Sobre essa situagéo, P1 concordou e manifestou-se sobre as ocorréncias (3) e
(4), sugerindo, dados a proximidade e os exemplos relembrados do texto “A

bicicleta”*

, a substituicdo dessas ocorréncias pelos pronomes a(3) e ela (4). P2 dois
sugeriu o pronome nulo para a ocorréncia (4). Ao que reagiu P3 indicando que a
sugestao traria dificuldade de identificar o referente, uma vez que estaria competindo
com antecedente “alguém”. Todos retomaram o texto a fim de comprovar as
explicacbes de P3, que, por meio de suas enunciacdes, dava sinais de ter realizado
uma observagdo minuciosa da acessibilidade do referente. No momento de sua
explicacdo, relembrou também os textos ja estudados exemplificando procedimentos
semelhantes de competicdo do referente. Sugeriu, ainda, a forma referencial “a
crianga”, ressaltando que a forma “ela” seria suficiente, pois manteria o0 mesmo
género do referente. A sugestao do uso do pronome “ela” foi acolhida.

Passamos, entdo, as expressdes em destaque no paragrafo seguinte
dele(5), dele(6), ele(7) e dele(8). A primeira observacéo realizada a respeito desses
pronomes foi a repeticdo, e a seguida a identificacdo do referente. P3 suscitou que
“até” era possivel identificar o referente do pronome “dele”, mas tinham poucas
pistas para isso. Para esse participante, o fragmento “para pedir o que quer”
denunciava que se referia ao pai, pois, evocando seu conhecimento prévio,
geralmente quem da quase tudo para os filhos é mais o pai. A discussdo em torno
dessa questdo foi proeminente. Diante da situacdo, P1 disse desejar na
reformulacao referir-se a mae e ao pai e deixar a informagdo mais clara. Entdo ele
mesmo sugeriu as seguintes substituicdes para as ocorréncias (5), (6) e (7): seus

pais, deles e eles. Questionado sobre o pronome na ocorréncia (7), revidou

ressaltando que estava em outro segmento, entdo achava importante utiliza-lo para
nao confundir com “elas” que estava no mesmo paragrafo. Discusséo e dificuldades
foram evidenciadas quanto ao uso da expresséo dele(8). As sugestdes iniciais para
modificagao foram “dos pais” e “deles”. Quando liam e reliam diziam nao gostar, mas

também ndo saberiam justificar. Os argumentos ficavam, pois, nas adjetivacdes de

% Este texto compde a atividade 2 aplicada e se encontra no APENDICE D (p.178).
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‘bom” e “ruim”. Entdo, explicamos que, em algumas situagcdes comunicativas, as
acOes dos sujeitos se voltam para eles mesmos, ou seja, refletem neles proéprios.
Demos alguns exemplos ao grupo, e, na ocasido, P3 questionou se ndo poderia ser
“a auséncia deles mesmos” ou “a propria auséncia” em ambos os casos continuava
remetendo a expressao “seus pais”. P1 decidiu que a ultima expressao seria a mais
conveniente para a manifestacdo de duas intencdes discursivas.

Na discusséo sobre o texto do P1, verificamos que a adaptacéo inicial do
titulo foi primordial para estabelecer a coeréncia do titulo em relacdo ao texto. Além
disso, percebemos que o grupo demonstrou empenho em discutir e averiguar as
possibilidades de “acessar” o referente buscando uma perspectiva de construcdo de
sentidos em que a representacdo do mundo por meio da linguagem implica um
processo discursivo de reelaboragcao/reconstrucdo da realidade em favor da
construgcéo dos sentidos textuais (MONDADA; DUBOIS, 2003; MARCUSCHI, 2008,
2007; KOCH, 2002, 2008, 2009; KOCH; ELIAS, 2006, 2014; CAVALCANTE, 2011,
2013; COSTA, 2000, 2007, 2010).

A seguir, apresentaremos 0 quadro com as expressdes destacadas no
texto de P2.

Quadro 10 — Expressbdes destacadas no texto de P2

Expressbes Fatores de Expresséo Consideragbes
destacadas do texto acessibilidade substituida no texto | sobre a forma
inicial preponderantes para final referencial da verséo
as modificagbes final
dela(1) Distancia, unidade e uma crianca (1) Nome pleno
saliéncia
0S meninos (2) Distancia, unidade, a crianca (2) Nome pleno
saliéncia e
competicéo
a crianca (3) Unidade, saliéncia a(3) Pronome
a crianca(4) Distancia, unidade, ela (4) Pronome
saliéncia
dele(5) (Primeira mencgéo) seus pais (5) Nome pleno
dele (6) Distancia, unidade, deles (6) Pronome
saliéncia
ele (7) Distancia, unidade, eles (7) Pronome
saliéncia
dele(8) Distancia, unidade, a prépria (8) Pronome
saliéncia

Fonte: Elaborado pela autora.

Passaremos, no proximo topico, a analise do texto de P10.
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O texto a seguir, da autoria P10%* é um comentario sobre os Games.

Compuseram o grupo de discussao, além de P10, P8 e P5. No quadro a seguir,

estao as versoes inicial e a final.

Quadro 11 — Texto do Participante 10

Versao inicial

Versao final

GAMES

Opcodes de jogos(1) sdo Minecraft, Call
of Dult, GTA V, sdo 0s jogos(2) mais
interessantes que eu ja joguei. O que pode
melhorar nos jogos(3) € mais jogabilidade do
jogo(4) Minecraft, mais animais e mais
personagens. No jogo(5) Call of Dult, faltam
mais mapas e cidades, e as partes mais
legais dos jogos(6) sdo os graficos. Esses

GAMES

Opcodes de jogos(1) sdo Minecraft, Call of
Dult, GTA V, sdo 0os g (2) mais interessantes
que eu ja joguei. O que pode melhorar neles (3)
€ mais jogabilidade do @ (4) Minecraft, mais
animais e mais personagens. No_@ (5) Call of
Dult, faltam mais mapas e cidades, e as partes
mais legais de todos eles (6) sédo os gréaficos.
Esses séo os_jogos (7) de que eu mais gostei.

sdo os jogos(7) de que eu mais gostei.

Fonte: Elaborado pela autora.

Ao procedermos a leitura dialogada, iniciamos pelo titulo como fizemos
em todas as atividades. Sobre o titulo, P10 informou utilizar um nome curto, porque
o0 texto também o era, pois se tratava de um pequeno comentario sobre jogos
eletrénicos>®.

Ao comecarmos a inquirir sobre as formas referenciais destacadas, P5
acenou gue elas tratavam do mesmo item lexical que se repetia. Nesse momento,
P10 disse que, ao receber o texto, havia percebido a situagéo.

Como os participantes ja haviam tido um tempo para discutir e ja tinham
conhecimento de varias estratégias para “acessar o referente”, evidenciaram a
observacao de que ndo havia um “competidor” nem uma distancia tdo consideravel
gue pudesse justificar a repeticdo de nome pleno. Entdo sugeriram na ocorréncia (1)

conservar 0 nhome pleno, mesmo tendo sido estabelecido no titulo e haver a

% 0O texto de P10 se encontra no ANEXO E (p.186).
% Este participante ndo fez parte do grupo de alunos do trabalho com titulo de Rodrigues (2015). Sua
percepcao agucada sobre a importancia do titulo foi ampliada nas atividades de nossa pesquisa.
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saliéncia do tépico e pequena distancia. Isso ocorreu, porque, na percepc¢do do
grupo, as pessoas “‘mais velhas”, que fossem ler o jornal, poderiam nao saber
(recuperar) que Games sao 0s jogos eletronicos. Nas ocorréncias (2), (4) e (5)
sugeriram a elipse do nome, dado seu alto grau de acessibilidade.

Verificamos, no trabalho com o texto do P3, justificativas mais
consistentes diante da repeticdo de um item lexical. Questionados sobre esse fato,
ressaltaram que, com as atividades que fizemos, aprenderam que precisavam
verificar se havia algum propdsito para a repeticdo, pois poderia fazer parte da
intencao do autor.

Para as ocorréncias (3) e (6) sugeriram 0 uso dos pronomes neles (3) e
todos eles (6), respectivamente. Consideraram também nessas ocorréncias alto grau
de acessibilidade, entretanto, para eles, a forma pronominal se adequava mais a
estrutura do texto para o sentido e a intengdo comunicativa do participante.

Na ultima ocorréncia, a (7), os participantes consideraram o fato de a
expressao estar no Ultimo seguimento do texto e estar distante da ultima mencéo,

por isso sugeriram a utilizacdo do nome pleno.

Quadro 12 — Expressdes destacadas no texto de P10

Expressbes Fatores de Expressao Consideragbes
destacadas do neto acessibilidade substituida no texto | sobre a forma
inicial preponderantes para final referencial da verséo
as modificacfes final
jogos(1 (primeira mencao) jogos(1) (primeira mencéo)
0S jogos(2) Distancia, unidade, 2 (2) Elipse do nome
saliéncia e
competicéo
nos j0gos(3) Unidade, saliéncia neles (3) Elipse do nome
_Jogo(4) Distancia, unidade, D (4) Elipse do nome
saliéncia
dos jogos(6) Distancia, unidade, todos eles(6) pronomes
saliéncia
os jogos(6) Distancia, unidade, jogos (6) Nome pleno
saliéncia

Fonte: Elaborado pela autora.

No proximo tépico, executaremos a analise do texto de P3.
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4.2.1.4 Andlise do texto do P3

O texto que analisamos pertence a P3 e se trata de um poema, cujo tema
versa sobre as relagbes amorosas. Em virtude da especificidade do género, o0s
participantes, embora demonstrando interesse em compreender as estratégias
usadas na composicdo do poema, ndo viram necessidade de modificacbes, razdo
pela qual também ndo vimos necessidade de construir o quadro resumitivo no final
da analise.

A organizacdo estrutural da analise que empreendemos aqui foge ao
padrdo que adotamos para os textos anteriores em virtude das peculiaridades dos
dados (o0 texto em si e a leitura dialogada realizada pelos participantes acerca dos
processos referenciais nele envolvidos). Como foi consenso dos participantes a nao
necessidade de substituicdo de expressoes referenciais, ndo houve razao para que
apresentassemos uma segunda versao, muito menos o quadro resumitivo final. De
gualquer modo, relatamos a seguir toda a discussdo que se desenvolveu entre 0s
participantes da leitura.

Compuseram o grupo de discusséao, além de P3, P1 e P2. No quadro a

seguir, esta o texto do participante, cujas versdes inicial e final sdo as mesmas.

Quadro 13 — Texto do Participante 3

POR QUE CHORAR, SE VOCE (1) PODE SIMPLESMENTE SORRIR?

Oh, meu bem (2), me (3) escute.
Discutir(4) ndo vale a pena(5) para nés.
Ouca-me(6) e acredite.
Quando eu (7) digo que milhdes de beijos e todas as estrelas do céu
nao valem a pena sem tua (8) boca de mel.

Eu (9) sempre estarei aqui (10) para te (11) amar.
Vamos |a (12), o que vale mais:
alguém que te (13) ama de verdade ou alguém que te (14) quer pela metade?
Um rapaz tdo nobre como eu (15) ndo merecia tanto desprezo e ficar no abandono.

Eu(16) digo que te (17) amo, mas, para vocé (18), nunca é demais.
Ah! Pobre rapaz!(19) Te (20) dou tudo que eu (21) posso: beijos e abracos.
Oh, minha flor (22)! Ja ndo basta o meu amor? Paixao eterna e uma vida de cinderela?
Minha donzela (23)... O que quer mais deste rapaz (24)?

Fonte: Elaborado pela autora.
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Para iniciar a atividade com o texto do P3, fizemos a leitura dialogada
pelo titulo como costumeiramente faziamos. Ao ser inquirido pelos colegas sobre a
guem se referia o pronome vocé (1), eis que o participante autor do texto exibe seu

posicionamento avaliativo:

Posso ajudar a explicar meu texto, professora? Porque nem todo mundo
gosta de poesia, e ai pode ndo entender e ai muda tudo. Dai nao vai ficar o
gue eu quero dizer.(P3)

Diante dessa solicitagcdo, pusemo-nos a ouvir as explicacdes defensivas
de P3 sobre as ideias veiculadas em seu texto, a medida que iamos fazendo-lhe
perguntas.

Antes de retomar o questionamento dos colegas, ele nos explicou que a
poesia tratava de um relacionamento amoroso em que, ocorrida uma discussao
entre “uma mocga” e “um rapaz’, este se pée a demonstrar que o amor sentido pela
amada ultrapassa muitas barreiras, principalmente as provocadas pela discusséao.
Reforga o participante que o titulo ja fornece “pistas” dessa relagdo de desavencgas
quando diz “Por que chorar”, pois questiona a validade de estar demonstrando a
tristeza pelo choro, bem como da possibilidade de resolucdo desse conflito amoroso
quando diz “se vocé pode simplesmente sorrir?”. Indica ainda que essa ideia do
titulo pode ser esclarecida no inicio do corpo da poesia por meio das expressfes
meu bem (2), Discutir(3), ndo vale a pena(3) e nés (4).

As explanacdes de P3 sobre a importancia do titulo dialogam com a
concepgao de Koch e Elias (2006, p. 13) quando ressaltam que o titulo é “elemento
constitutivo do texto, cuja funcéo é geralmente chamar atencao do leitor e orienta-lo
na produgao de sentido” (KOCH; ELIAS, 2006, p. 13). Concordamos também com o
fato de que, a partir dele, podemos realizar inferéncias que contribuirdo para a
compreensao do conteudo que sera abordado. Essas nocdes a respeito do titulo séo
evidentemente manifestadas pelo participante em seu relato.

No que se refere a articulacdo texto-titulo, o participante de forma
autbnoma, percorre as expressdes referenciais que influenciaram a construgédo
/elaboracdo de seu titulo. Para demostrar ndo s6 a articulacdo texto-titulo, mas
também a consisténcia de seu projeto enunciativo, usa tanto as expressodes
manifestadas na materialidade textual, os conhecimentos relativos a poesia, como a

subjetividade e a presenca de um eu lirico, além dos aspectos incorporados no
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contexto de sua vivéncia, conforme explicita nas falas, algumas das quais apontam
para esteredtipos ligados ao modo de ser da mulher: “nas relagdes amorosas, a
maioria das mulheres é sensivel e chora”, “a reacdo das mulheres apaixonadas
guando se aborrecem”, “os relacionamentos do contexto de sua vivéncia em sua
comunidade” e “as representacdes dessa situacdo em novelas”.

Depois desse esclarecimento, a participante, ao retomar o
guestionamento dos colegas sobre o pronome vocé (1) presente no titulo, pde-se a
rabiscar o texto®’ com as indicac8es do que ia sendo abordado. Disse ao grupo que
esse pronome era a pessoa que o rapaz via chorar, a pessoa de quem ele gostava.
Quando perguntada sobre as pistas que levavam o leitor a perceber essa relacao,
chamou atencdo para o fato de que, quando o leitor percebesse que a poesia
representava uma tentativa de reconciliagdo, em que “o rapaz” falava com “a moca”
e esta também respondia as declaragcbdes do “rapaz”, facilmente perceberia que o
pronome vocé (1) referia-se a moca a quem o rapaz se dirigia e poderia ser
reconhecida por meio das expressées meu bem (2) no inicio do texto.

Esclarecida aos colegas a presenca dessas vozes no texto, todos se
puseram a procurar identificd-las. Depois de seu pronunciamento, P3 demonstrou
uma expectativa a respeito do que os colegas poderiam dizer sobre seu texto.
Vigilante, esperava que 0s colegas respondessem aos questionamentos para depois
Se pronunciar.

Demos continuidade a conotacdo daquilo que dissera P3 e, depois de
algumas negociac¢des entre os componentes do grupo, chegamos a confirmacédo das
duas vozes: a voz do rapaz se faria presente na primeira e na segunda estrofe, bem
como nos dois ultimos versos da segunda estrofe; jA a voz da moca se
presentificaria nos dois primeiros versos da terceira estrofe.

Sobre essas vozes, 0s participantes do pequeno grupo denunciaram, no
momento da interagao, “pistas” e indicios contextuais que permitiram identifica-la, e,
segundo eles, para isso, uma leitura atenciosa seria importante, pois, a partir dessa

leitura, perceberam, que o fragmento Um rapaz tdo nobre como eu (15), presente no

ultimo verso da 32 estrofe, indicava que tudo dito anteriormente compunha a voz do

‘rapaz”. P3, autor do texto, acrescentou que outro indicio seria o leitor perceber que

370 texto com os rabiscos feitos pelo participante autor do texto indicativos da discusséo promovida
Nno pequeno grupo que totalizava trés componentes, além do pesquisador, encontra-se no ANEXO F
(p.187).



152

a expressao “chorar” no titulo se referia a mogca, uma vez que, nas relagoes
amorosas, a maioria das mulheres € sensivel e chora. Mencionou, para credibilizar
sua palavra, acontecimentos de relacionamentos do contexto de sua vivéncia em
sua comunidade bem como as representacbes dessa situacdo em novelas. Os
demais participantes concordaram e apresentaram também outras situacfes do dia
a dia deles que demonstravam essa situacao.

No que concerne ainda as pistas e aos indicios contextuais, cuja
marcacgao revelavam a voz da “moc¢a”, os participantes mencionaram que, a partir do

ultimo verso da 22 estrofe que continha o fragmento Um rapaz tdo nobre como eu

(15), havia uma interrupgao para representacédo da voz da “mog¢a” que compunha os
dois primeiros versos da 3% estrofe e poderia facilmente ser identificada pela

expressao Ah! Pobre rapaz! (19), um vocativo por meio do qual a “moga” se dirigia

ao “rapaz’. Em concordancia, P3 mostrou que, além dessa pista, o leitor poderia
perceber pela expressao “pobre” o aborrecimento comum as mulheres apaixonadas
gue sentem nao serem correspondidas. Entendemos que P3 via ai um uso irénico
da palavra. Apos a finalizacdo do segundo verso da 3° estrofe, os participantes
apontaram o retorno a voz do rapaz que compunham os dois ultimos versos da 32

estrofe indicada pelas expressdes minha flor (22) e Minha donzela (23).

Apos a ciéncia e a localizagao das vozes dos “interlocutores” do poema,
passamos a verificar as expressdes destacadas. Quando inquiridos sobre a quem se
referiam as expressoes, me( 3), me( 6), eu (7), tua (8), Eu (9), te(11), te (13) e te
(14), os participantes demonstraram que, tendo o conhecimento das duas vozes no
texto, me( 3), me( 6), eu (7) e Eu (9),s6 poderiam tratar de quem falava, no caso “o
rapaz’, e os pronomes tua (8), te (11), te (13) e te (14) referiam-se a “moga” a quem
o rapaz se dirigia. P3 confirmou o discurso dos colegas como parte de sua intencao
no texto.

Prosseguindo a observagcdo sobre as expressfes destacadas,
perguntamos aos participantes a quem se refiram os pronomes Eu (16) te (17) vocé
(18), Te (20) e eu (21). Mencionaram que, nessa passagem, as posicdes eram
invertidas, pois se tratava da voz da mocga, por essa razao 0s pronomes de primeira
pessoa se referiam a “moga” e os de segunda pessoa, com quem se fala, referiam-

se ao “rapaz’. Perguntados sobre as expressoes idénticas com referentes distintos,
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os participantes manifestaram ser acessivel a identificacdo do referente em virtude
da identificacdo das vozes presentes na poesia.

Retornamos ao texto e perguntamos a que se referiam as expressdes aqui
(10) e & (12). P3 nos informou que utilizou a expressédo aqui (10) a fim de indicar o
local em que o “rapaz” estava, que também era perto da moga, no mesmo lugar em
gue a mocga estava, o que nos faz remeter a0 momento da enunciagéo, entretanto
havia utilizado a forma la (12), por “forca de expressao”, exemplificando que
geralmente quando ha uma oportunidade de conquista, “do nada” (intuitivamente) as
pessoas dizem “Vamos I&”.

A partir da interacdo entre os participantes, podemos perceber que a
estratégia de P3 para a construcdo de seu texto é bastante relevante. Trata-se de
um texto figurativo, em que, para “acessar” os referentes, os participantes
demonstram, que, além de perceber a saliéncia dos referentes, contaram com uma
gama de fatores, incluindo o fato de se tratar de um texto pretensamente poético e
de haver a presenca dos déiticos pessoais e espaciais, 0S quais exigem mais
atencao da cena enunciativa. A esse respeito, Costa (2007, p.171) menciona que,
“‘De acordo com a Teoria da Acessibilidade, fatores de todas as naturezas textual-
discursivas atuam para aumentar ou diminuir o grau de acessibilidade dos
referentes”.

No poema de P3, os referentes “rapaz” e “moga” foram considerados
acessiveis pelos participantes de acordo com 0s recursos cognitivos envolvidos. E
notério que o que importa ndo € determinar onde est4 a base informacional que da
acesso ao referente, mas € o “julgamento” de maior ou menor grau de acessibilidade
que faz o falante optar por determinadas formas em detrimento de outras,
referentes, uma vez que essas formas referenciais constituem instru¢des para que o
destinatério recupere determinada informacdo da memdria. No que se refere as
formas referenciais e a acessibilidade do referente, percebemos a utilizacdo dos
pronomes eu, tu e vocé, que representam o0s participantes efetivos no ato da
comunicacao e, no texto em analise, referem-se ora ao locutor ora ao interlocutor na
interacdo apresentada na poesia, subjaz a esse locutor e interlocutor, um eu lirico
gue muda a perspectiva da enunciagdo. Assim, o ponto zero da enunciacao (a origo)

€ marcado pelo eu lirico representado na voz do “rapaz’, que se coloca no centro do
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processo enunciativo, criando, assim, um centro déitico, para estabelecer as
coordenadas do contexto enunciativo imediato.

Essa relacdo pode ser verificada por meio dos termos me( 3 ) eu (5), Eu
(8) e me(7) presentes na 12 e na 22 estrofe do poema, que demonstram
explicitamente o locutor construindo seu enunciado. Todavia, outras estruturas que
nao possuem marcas formais no texto também podem ser relacionadas a essa
pessoa do discurso como “milhdes de beijos e todas as estrelas do céu” e “tanto
desprezo”, pois remetem exclusivamente a quem enuncia e faz uso dessas
sequéncias.

E interessante notar, conforme os participantes mostraram, que o0
deslocamento da origo se evidencia com a mudanca de “tom” da enunciagao do eu
lirico que passa a representar a voz da “mocga”, situacdo verificada nos dois
primeiros versos da 32 estrofe. Acreditamos que essa mudancga de “tom” do discurso,
além de demonstrar as intengbes enunciativas da “moga”, revela a posi¢cao
assumida pelo eu lirico. Outro deslocamento do centro déitico é verificado nos dois
ultimos versos da 32 estrofe, demonstrando o retorno do eu lirico a
representatividade do “rapaz”.

Finalizamos a leitura dialogada do texto de P3, que perguntou a todos se
haviam entendido. Com a resposta positiva, embora com a ressalva de que foi
preciso algum esforgo para encontrar as pistas, P3 verbalizou achar desnecessario
mudar as formas referenciais, primeiro porque todos demonstraram entender,
segundo porque, em se tratando de uma poesia, modalidade que a participante
afirma apreciar, a liberdade de construcéo é evidente no discurso corrente.

No tépico a seguir, traremos algumas consideracfes a respeito das

entrevistas semiestruturadas.

4.2.2 As entrevistas

Apés os trabalhos realizados com os textos dos alunos e até mesmo
durante essa fase, fizemos a entrevista semiestruturada®. Vimos no percurso de
todo o trabalho que o comportamento de muitos alunos diante do texto havia

mudado e encontramos nesse mecanismo a possibilidade de verificar, de maneira

% As transcricdes das entrevistas se encontram no ANEXO G (p.188).
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mais individualizada, as percep¢cbes que ndo foram manifestadas durante as
discussbes promovidas e a dimenséo que as atividades tomaram para os alunos.
Neste topico, apresentamos algumas declaracdes manifestadas nas
entrevistas. Selecionamos, para uma maior unidade de nossa abordagem,
declaragcbes dos participantes que tiveram seu texto analisado no topico anterior;
séo eles P1, P2, P10 e P3. E importante esclarecer que, nas entrevistas, além de
inquirimos os participantes sobre especificidades do proprio texto deles, levantamos
guestdes de natureza mais abrangente sobre leitura, escrita, as atividades com as
cadeias e os fatores de acessibilidade, aspectos aos quais nos deteremos a seguir.

\

Para checar a percepcédo dos alunos quanto a influéncia das cadeias
referenciais nas praticas de leitura e escrita, perguntamos-lhes se as atividades
praticadas verificando as cadeias referenciais modificaram o modo de eles lerem e
escreverem.

Sobre a leitura, obtivemos as seguintes declaracoes:

Ah! N&o é s6 como a gente fazia, I1é o texto e responde questdo. Agora, a
gente tem que prestar atencdo nas palavras que estdo combinando... ah
esqueci o nome que vocé falou (referindo-se as cadeias). Ai vai aprendendo
coisa nova né, como no texto da “chuva” que a gente nao sabia quem era o
“nanico”. Foi muito bom. (P1)

Mudou sim. Antes eu lia e pronto. Depois com as oficinas, ficou diferente. A
gente agora sabe que tem que ver os titulos se tdo combinando, se as
palavras tém a ver uma com as outras, no negdcio das cadeias né. Quando
a gente ndo entende, a gente procura “as pistas” né. No texto de Patativa,
eu ndo sabia, ai um disse uma coisa o outro outra , ai eu fui procurar as
“pistas” também, ai eu aprendi. Foi bom. (P2)

E... mudou, porque eu aprendi a ver “as pistas” pra ver uma palavra com a
outra... Eu agora fico (siléncio) olhando mais, pra saber o que o texto ta
dizendo. No texto de Patativa, foi dificil, eu gostei mais do da “chuva’, la a
gente via quem combinava com quem, e entedia tudo.(P10)

Eu agora tenho mais atencdo. Sei que tem as cadeias, que ajuda muito a
entender. Parece um jogo né, ficar olhando se as palavras combinam e
procurando ‘as pistas”. Eu gosto muito de poesia, as cadeias ajuda a
explicar a poesia né, porque a poesia ndo € como 0S outros textos, tem
muita emogdo né. Tem uma coisa que ajuda e eu ndo fazia muito e agora
eu faco é pensar nas coisas que acontecem que tém a ver com o texto,
como a gente fazia nas oficinas, porque ajuda a entender. (3)
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Podemos verificar, a partir dessas declaragbes, que as atividades
realizadas despertaram nos participantes o interesse em manter uma maior
interacdo com o texto. Além disso, vimos que, para essa interacdo, eles
demonstraram mobilizar ndo s6 elementos da materialidade textual, mas também os
conhecimentos que tém armazenado na memoria, suas praticas comunicativas, sua
cultura, tudo isso em um dialogo constante, a fim de dar um provavel sentido ao
texto.

De acordo com as enunciacbes dos participantes, dentre os muitos
aspectos que foram ressaltados por eles em busca da construcdo do sentido,
podemos destacar a atencao as “pistas”, a constru¢ao do objeto do discurso por
meio das cadeias referenciais e as relacdes estabelecidas com os textos estudados.

Sobre a escrita de textos, os participantes apresentaram 0s seguintes

posicionamentos:

Ah, depois que vi as palavras combinando com as outras nos textos que a
gente leu, quando eu peguei meu texto, eu fui logo vendo. Mudou né. A
gente sabe se fica bom uma palavra né se é outra né. Agora a gente sabe
gue tem que olhar se t& bom pro leitor entender, porque o texto vai pro
jornal. (P1)

Mudou, porque a gente viu como foi texto do Patativa com as palavras, ...
no texto da “chuva”.. e no do ledo e o mosquito entao? Ai, quando eu
peguei meu texto fiquei pensando... tenho que melhorar meu texto, porque
vai pro jornal né. E se ficar sem entender, nao vai nem ler o jornal né. (P2)

Mudou . Quando eu peguei meu texto, ai vi um montdo assim de palavra
repetida, figuei com medo do que o pessoal ia falar. Mas vocé tinha falado
né (referindo-se a abordagem feita sobre a importancia de respeitar o texto
do outro), ai o pessoal fez foi ajudar. Se eu tivesse feito o texto depois do
texto da “bicicleta”, eu ndo tinha feito assim. (P10)

Eu gosto de escrever, mas gosto mais de escrever poesia. Mudou sim, né.
Acho que tem coisa que a gente faz no texto, mas ndo sabe o que é. Ai, pra
fazer as cadeias, eu presto atencdo agora, porque eu sei que tem iSso no
texto, a gente viu 0s textos com isso, e se tiver direito o texto fica muito
bom. (P3)

Verificando a acao dos participantes sob a perspectiva de escritor de seus
textos, percebemos a apreensdo deles em mobilizar conhecimentos para que o
possivel leitor considere esses conhecimentos em seu percurso de construcdo de

sentido. Assim, fica evidente que a escrita é o resultado dessa interacéo dialogica.



157

Outro aspecto relevante nas enunciagfes dos participantes € a atencdo
destinada a construcdo das cadeias nos proprios textos. Percebemos que o0s
processos referenciais foram considerados essenciais para a construcdo e
recategorizacao dos objetos do discurso no percurso da construgao de sentido.

Como podemos notar ainda nas declara¢cfes acima, h4 a demonstracao
de um crescente envolvimento dos participantes com as atividades, principalmente
devido ao fato de eles terem como objetivo escrever para o Jornal Escolar, portanto
terem um propdsito comunicativo evidente. Essa realidade também foi manifestada
nos momentos das atividades.

Averiguamos, por fim, a importancia dada pelos participantes aos fatores
de acessibilidade do referente, que sdo a distancia, a competicdo, a saliéncia e a

unidade. A esse respeito, obtivemos 0s seguintes posicionamentos:

E ... vé se ta perto, se ta longe, se o leitor vai notar sem precisar dizer é que
ajuda a gente combinar as palavras. E desse jeito que a gente vai saber
gue palavra vai colocar ou se nao precisa colocar e vai dar pra entender. A
gente ndo fica s6 repetindo também né. Se vocé dizer assim: troca as
palavras, ndo tad bom e ndo diz como e nem ensina ai a gente ndo vai saber.
Ai repete né, bota palavra que ndo tem a ver com as outras ou errada né.
Mas quando vocé pergunta, se ta distante se nao ta perto, se uma palavra
compete com a outra né ... e as outras perguntas, porque vocé pergunta

muito né (risos), ai a gente faz e fica sabendo como é que faz.(P1)

Esse jeito de ver as palavras se uma ta competindo com a outra e se ta no
mesmo paragrafo, se tad no titulo ajuda a gente a consertar o texto pro
jornal, vé qual é a palavra melhor. Eu agora olho isso ai, no texto que t6
lendo e no texto que fiz, se num olhar e faz de qualquer jeito, ninguém
entende o que vocé escreve né. Escrever pro jornal e ninguém entender é
ruim.(P2)

Isso é bom. Olha ai, eu mais o grupo ficamos olhando se tava perto, se tava
longe, se tava competindo pra ver se ficava bom ou ruim usar a palavra
‘jogo” de novo no meu texto, né. Agente pesou em usar umas palavra
diferente no lugar de ‘jogo”, depois a gente fez foi tirar um monte de palavra
jogo” s6 porque a gente sabia isso.(P10)

Saber isso ai é importante. A gente fica sabendo como dizer o que quer
dizer e até se da pro leitor saber o que é. Sabendo isso, vocé pode escolher
uma palavra melhor, ou ndo botar nada né. E repetir? Ah!! A gente sabe que
pode, mas depende né, se ta longe né, se td competindo né. E o titulo, é
muito importante, né, pra ajudar nas cadeias. Agora, até sem querer, a
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gente olha as cadeia e olha tudo isso ai (referindo-se aos fatores de
acessibilidade). (P3)

Com base nesses depoimentos sobre os fatores de acessibilidade,
podemos verificar que, na pratica constante da leitura e da escrita, a referenciacéo
foi imprescindivel para a construcdo de sentido, pois, por meio dos fatores de
acessibilidade do referente, por um lado, possibilitou condicbes para que O0s
participantes percorressem a construcéo dos objetos de discurso no texto de leitores
proficientes, por outro, despertou a atencéo deles para a construcdo dos referentes
nos proprios textos, atentos as escolhas linguisticas mais apropriadas a construcao
do sentido.

Esse processo de atividade referencial desenvolvido pelos participantes,
por meio dos fatores de acessibilidade, ndo ocorreu por influéncia estritamente da
expressOes linguisticas apresentadas no cotexto, mas numa forma de interacédo
complexa desses fatores (a distancia, a competicdo, a saliéncia e a unidade) como
bem revelam os entrevistados, pois esses fatores interagem, dependendo da

situacdo de uso da lingua, o que leva a escolha de expressdes marcadoras de um

alto ou baixo grau de acessibilidade referencial.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho que encerramos aqui foi fruto de inquietacdes relativas ao
ensino da lingua materna na escola, de nossa concordancia com a ideia de que,
mesmo passado muito tempo desde que comecaram a aparecer propostas de
reformulacdo do ensino com base nas novas teorias da linguagem, “um dos
problemas do ensino da lingua € o tratamento inadequado, para nao dizer
desastroso, que o texto vem recebendo” (MARCUSCHI, 2008, p. 52), uma vez que
“‘introduziu-se o texto como motivacdo para o ensino sem mudar as formas de
acesso, as categorias de trabalho e as propostas analiticas” (MARCUSCHI, 2008, p.
52).

Embora seja esse o retrato proeminente do ensino da lingua materna no
gue concerne ao ensino da leitura e da producdo de texto, dele discordamos por
julgar possivel um ensino pautado nas concepc¢des arraigadas no texto como
evento, capaz de suscitar no aluno a capacidade de refletir criticamente sobre o
mundo que o cerca e sobre a utilizagcdo da lingua como mecanismo de interacéo
social. Ainda que reconhecamos a existéncia de praticas nessa vertente, como o
trabalho de Monteiro (2014) e o de Rodrigues (2015), essas praticas sdo exiguas.
Por isso, reforcamos uma necessidade veemente “de assumir uma nova concepgao
de linguagem para redimensionar o papel da lingua na vida dos falantes, além de
submeter as acdes pedagdgicas a essas novas bases tedricas, o que implica
também reformular os conceitos de ensino e aprendizagem” (COSTA, 2010, p.152),
avancando para uma perspectiva do estudo do texto voltado para as praticas
discursivas de forma situada.

Nesse enquadre, julgamos importante que, cada vez mais, consigamos
compreender estudos que possam “mostrar o funcionamento da linguagem sob o
aspecto textual-interativo” (MARCUSCHI, 2008, p. 19) a fim de que, de fato,
possamos redimensionar o ensino da lingua materna na sala de aula, considerando,
para isso, que “ndo existe um uso significativo da lingua fora das inter-relacdes
sociais e pessoais situadas” (MARCUSCHI, 2008, p. 22).

Acreditando na possibilidade de mudancas de praticas pedagogicas,
entendemos que uma concepgdo de linguagem que abrange a vertente

sociocognitiva e interacional vislumbra atividades em sala de aula voltadas para o
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trabalho com texto de forma mais interativa, reflexiva e critica. Diante disso, neste
trabalho, tivemos como objetivo principal investigar, numa perspectiva
sociocognitivista e interacional, o modo como os alunos de Ensino Fundamental
explicitam as escolhas lexicais para nomear os referentes, na leitura e na producao
de texto para o Jornal Escolar, tendo em consideracao os fatores de acessibilidade.

Com vistas a alcancar esse objetivo maior, empregamos uma metodologia
gue evidenciou as oficinas para a producao do Jornal Escolar que contemplaram
dois momentos: 1) o primeiro constou de atividades de leitura com textos de
escritores proficientes e de atividades de leitura e escrita com texto de escritores
proficientes com repeticbes de palavras (um dos textos que compde essa atividade
foi adaptado) e 2) o segundo constou de atividades de leitura e escrita com texto dos
proprios alunos e, por fim, da aplicacdo das entrevistas.

Tentamos, a partir desse objetivo e dessa metodologia, responder a estas
trés questdes basicas: a) os alunos participantes da pesquisa demonstram alguma
atencdo a aspectos ligados a acessibilidade no processo de leitura e escrita de
textos? Em caso positivo, como isso ocorre? b) Como uma discussao, pautada nos
fatores de acessibilidade (ARIEL, 2001), pode favorecer uma melhor percepcao das
intuicdes do aluno sobre a referenciagéo e possibilitar uma interacdo mais reflexiva
centrada nas potencialidades do texto? ¢) De que modo, ao interagir com seus pares
e com o professor, o aluno mudara a maneira de tratar a referenciacédo ao ler e
elaborar textos?

Com relacdo a primeira questdo, observamos que os participantes, no
inicio da pesquisa, ndo atentavam para 0s aspectos concernentes a acessibilidade,
inclusive, na aplicagcao de nossa atividade motivadora que contemplava os “periodos
intrusos” em texto de escritor proficiente, vimos que boa parte dos participantes nao
desenvolveram a atividade de modo satisfatorio. Acreditamos que multiplos fatores
contribuiram para isso, dentre eles: o tipo de leitura superficial que faziam e o
desconhecimento de estratégias que possibilitassem um direcionamento mais
preciso para atender a solicitagdo especifica de leitura.

Entretanto, paulatinamente, a medida que fomos destinando espacgo para
a discussdo e instigando-os por meio de perguntas estimuladoras sobre a
acessibilidade do referente, dando-lhes a conhecer os fatores de acessibilidade, a

postura deles foi, consequentemente, mudando. Foi assim que o conhecimento de
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aspectos textual-discursivos da referenciagcdo e o despertar para a utilizacdo dos
conhecimentos prévios possibilitou o olhar dos participantes para o atrelamento da
construcdo das cadeias referenciais a compreensao do texto.

Notamos, por sua vez, que, aos poucos, eles nao apenas se detiveram a
um tipo de informagéo para acessar o referente, como também foram combinando
todos os recursos que estavam ao seu alcance em busca de entender os sentidos
do texto. Essa busca em meio a interacédo e a ansia de desvendar “os segredos do
texto” é bem traduzida na voz de P3 quando diz: Parece um jogo né, ficar olhando
se as palavras combinam e procurando ‘as pistas”. Ai, podemos dizer que se
encontra um relevante achado desta pesquisa: saber que a leitura e a escrita
pautadas na construcdo das cadeias referenciais tendo em vista os fatores de
acessibilidade se assemelham a um jogo, no nosso caso de decisfes conjuntas,
capaz de despertar um dos mais nobres sentimentos, que é o prazer e o interesse
pela leitura e pela escrita. Acreditamos que isso foi possivel devido ao fato de os
fatores de acessibilidade possibilitarem uma estratégia mais palpavel para a leitura e
escrita de textos, uma vez que, apoiados neles, os alunos tiveram a nocdo dos
movimentos que deveriam realizar no texto para a construcao do sentido.

Em relagdo a segunda questdo, percebemos que a utilizacdo dos fatores
de acessibilidade possibilitou ndo sé o uso dos elementos do cotexto, mas também
do contexto, na construcdo das cadeias referenciais, para tracar o percurso dos
sentidos do texto. Essa situacdo desafiou o aluno a mobilizar os mais diversos
conhecimentos, pois, ao lidar com esses fatores, ele é impelido a procurar pistas e
indicios contextuais, bem como posicionar-se de forma estratégica para conduzir 0s
seus propositos comunicativos.

Essa situacdo deixou evidente que, a medida que o leitor agregou
conhecimento das estratégias com base na referenciacdo, suas agées em relacéo
ao texto foram potencializadas e, muitas vezes, até inéditas no contexto de
interacdo, pois suas expectativas foram alteradas. Sentimos, com isso, que a
respostas dos alunos quanto a consideracdo dos fatores de acessibilidade do
referente superaram nossas expectativas, pois foram sugeridos varios caminhos de
uso de formas referenciais para acessar o referente, o que apontou para o fato de a

lingua ser um multissistema.
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Concernente a terceira questdo, vimos que a interacdo foi fator
preponderante para agucar no participante o olhar acurado para 0S processos
referenciais, razao pela qual ele pode fazer a escolha de formas referenciais que
considerou mais adequadas a seu projeto de dizer, tomando em consideracado os
niveis de acessibilidade, mas também suas preferéncias em termos de estilo.

E necessario evidenciar que o contexto comunicativo influi nas escolhas
dessas formas, pois se trata de um importante momento da constru¢do dos sentidos
do texto que foca as praticas em que 0s sistemas linguisticos existem e se articulam
em dimensdes sociais evocando diversos saberes de diversas fontes de informagéo.
Assim, a partir do momento em que o aluno assumiu a condicdo de leitor consciente
do seu papel de buscar o sentido do texto, ele foi capaz de utilizar uma variedade de
recursos da lingua para escolher a expressao referencial que mais se adaptasse ao
sentido do texto. A percepc¢ao da importancia dessas escolhas foi patente quando os
alunos receberam o texto que foi produzido antes de dar inicio as atividades de
NOsSSo experimento, pois muitos deles declararam ja ter em mente a necessidade de
modificar os proprios textos.

N&o podemos esquecer a importancia que o Jornal Escolar, uma instancia
comunicativa, teve nesse processo de construcdo e reconstrucdo de objetos de
discurso, pois propiciou aos alunos um propadsito real de escrita e de circulacdo dos
textos em uma esfera social.

Percebemos também que houve em nosso trabalho uma interferéncia da
experiéncia anterior realizada por Rodrigues (2015) sobre intitulacdo, pois
reconhecemos que, durante o percurso das atividades, houve, de nossa parte, o
interesse em comecar as atividades pelo titulo, por entendé-lo como elemento
importante que contribui com a construgdo das cadeias, e houve a preferéncia dos
alunos em recorrer ao titulo nas constru¢des das cadeias, provavelmente por terem
desenvolvido uma consciéncia de que o titulo pode exigir do leitor uma ancoragem
naquilo que esta materializado no texto e em outros conhecimentos externos a
superficie textual.

E necessario ressaltar ainda que a o fazer pedagdgico do docente foi uma
das mais relevantes contribuicdes na conducdo desta experiéncia. Isso se deve ao
fato de que, hoje, refletir sobre o fazer pedagdgico nos obriga a considerar as

mudancas na vida das sociedades, em que a fluidez das acdes e dos pensamentos
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tem ocupado lugar central. Nesse contexto, como bem afirma Pierre Levy (1998), a
melhor maneira de ampliar o conhecimento é fazendo interacdes, intercambios,

permutas de ideias e aprendizados.

Considerando a importancia das interagdes, procuramos, como professor-
pesquisador, estimular nos alunos o exercicio das mais variadas atividades mentais,
com o objetivo de proporcionar a oportunidade de eles, por meio de acdes
interativas, construirem seus novos conhecimentos e, paulatinamente,
desenvolverem o que lhes sera muito Gtil na vida em sociedade: a capacidade de
pensar, de refletir sobre o mundo a sua volta, mobilizando conhecimentos que

originardo novas experiéncias.

Tendo em vista resultados apresentados, acreditamos, de fato, ter
contribuido para ampliar o olhar de alunos que escrevem para o Jornal Escolar
sobre os fatores de acessibilidade do referente na leitura e na escrita de textos e,
consequentemente, ter colaborado para melhorar a qualidade de sua relacdo com o
texto. Desse modo, podemos arriscar-nos a afirmar que os alunos que compdem o
grupo do Jornal Escolar, ap6s um trabalho de interagdo com a leitura dialogada e
compartilhada de textos considerando os fatores de acessibilidade, construiram
outra visdo sobre leitura e escrita.

A exemplo dessa experiéncia que tivemos, sugerimos que novas
pesquisas enfocando leitura, escrita, texto, referenciacéo e fatores de acessibilidade
sejam realizadas a fim de constatar a importancia desses fatores na construcdo do
sentido do texto. Propomos, por exemplo, que se faga a investigacdo dos fatores de
acessibilidade em géneros especificos como e-mail, dentre outros, pois assim
desvendaremos novos caminhos para a formagdo de leitores e escritores
proficientes.

Por fim, entendemos que o conhecimento nunca esta pronto e que a
perspectiva que guiou nossa pesquisa leva naturalmente a considerar o saber
sempre em construcao e as experiéncias atuais sempre uma motivacao para ensejar

novas pesquisas.
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APENDICE A - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido a Pais

Eu, IDALIA CAVALCANTI PARENTE, mestranda em Linguistica Aplicada
da Universidade Estadual do Ceara, matricula n® 14006008, convido seu (sua)
filno(a) a participar voluntariamente da minha pesquisa de mestrado intitulada como
“O processo de construgdo da referéncia textual sob a perspectiva da Teoria da

Acessibilidade”.

Neste trabalho, meu objetivo geral € investigar em que medida a Teoria
da Acessibilidade (ARIEL, 2001) contribui para a construcdo das cadeias
referenciais em textos escritos de alunos do Ensino Fundamental em situacdo de
interagcdo com seus pares e com o professor. Nossa atuacdo ndo so identificara e

descrevera dados, como também gerara mudancas na pratica de escrita do aluno.

Para a concretizacdo de meu objetivo, necessito colher dados. Para isso,
ministrarei aulas de leitura e producéo textual, as quais ocorrerdo em 8 (oito)
encontros, cada um com duracdo de 1 (uma) hora relégio, 2 (duas) vezes por
semana, no turno da manhd ou tarde, sem comprometer o horario de aula, na
Escola Municipal José Bonifacio de Sousa, com alunos de 6° e 7° ano que integram

e participam do projeto do Jornal Escolar.

Nesses encontros, havera, no estudo das atividades, momentos de
interacdo oral para discussao dos textos lidos pelos participantes, seu(sua) filho(a)
sera convidado(a) a participar dessa discussdo. Entretanto, ndo sera obrigado(a) a
fazé-lo, uma vez que todas as acdes dele(a) no processo serdo voluntarias. Se, em
algum momento, ele(a) ndo se sentir seguro para manifestar-se sobre as atividades,
por exemplo, ler ou expor respostas que elaborar, asseguro que ele(a) s6 se

submeterd aos exercicios caso se sinta inteiramente a vontade para isso.

E importante salientar que toda pesquisa esta sujeita a algum risco. Nesta
pesquisa que empreenderemos, podem ocorrer alguns riscos durante a execucao do
projeto, como agressdo fisica ou verbal entre alunos em momentos de
discussbes/debates sobre temas diversos; discriminagdo com algum posicionamento
indevido dos colegas que venha a ofender a sexualidade, a etnia ou a religido de

alguém durante a discussao dos textos lidos ou durante a producéo de textos para o
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jornal; desmotivacdo, baixa autoestima ou estresse motivados pela ocorréncia de
mau desempenho nas atividades ou pela ma compreensdo das escolhas de
expressoes linguisticas (expressdes referenciais) que irdo viabilizar as construcdes
das cadeias referenciais, isso pode acontecer devido a pouca experiéncia com
abordagens de leitura, na perspectiva sociocognitivista, em sala de aula.

Tendo em vista a dimensdo do projeto, procurarei intervir orientando e
apresentando regras antes das discussfes. Além disso, buscarei realizar todas as
atividades em equipe, o que traz maior movimento, interacdo e dindmica entre os
estudantes, e elogiar a faccéo da tarefa, indicando claramente onde o aluno deve se
concentrar na proxima vez. No que se refere a compreensao das atividades, usarei
textos que sejam acessiveis a faixa etaria dos alunos e que explorem a construcao
das cadeias referenciais. Motivarei reflexdo por meio de perguntas em conversas
individuais entre aluno e seus pares e entre aluno e professor, possibilitando ao
aluno o desenvolvimento o préprio raciocinio. No que concerne aos riscos nao
previstos ou inevitaveis que poderdo existir, tentarei intervir da melhor maneira

possivel, tendo em vista, sempre, ndo causar qualquer transtorno ao aluno.

Sobre beneficios gerados, a participacdo de seu(sua) filho(a) nessa
pesquisa produzira efeitos para a melhoria do processo da formacao leitora e,
principalmente, de escrita dele(a), o que viabiliza um maior desenvolvimento dessas
competéncias que ainda permanecem abaixo do nivel esperado. J4 para a escola,
reforcarei a importancia de se promover a imersdo dos alunos no meio social,
favorecendo uma proximidade entre o estudante e a sociedade por meio do contato
com os fatos e acontecimentos sociais por intermédio do Jornal Escolar, assim, o
aluno podera aprender de forma mais prazerosa e em situacdo real, ndo se

restringindo apenas a sala de aula.

Gostaria de esclarecer, ainda, que vocé ou seu(sua) filho(a) né&o
receberdo remuneracédo pela participacdo e que nao sera cobrado nenhum valor em
dinheiro pela sua participacédo nesses encontros. Tendo em vista que a participacao
dele(a) ndo é obrigatéria, a qualquer momento, podera desistir. Diante disso, solicito
apenas que esclareca ao pesquisador o motivo da desisténcia, seja por qual motivo

for. A recusa de seu (sua) filho (a) ndo implicara prejuizo algum, seja na relacdo de
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seu (sua) filho (a) com o pesquisador, seja com a escola em que ele (a) estuda.

Tudo foi planejado com o propdsito de minimizar os riscos da participacéo dele (a).

Caso aceite que seu de seu (sua) filho (a) participe desta pesquisa,
garanto-lhe que as informac@es disponibilizadas por ele (a) bem como os dados
produzidos no ato da pesquisa serdo tratados da maneira muito sigilosa. Assim,
tenha absoluta certeza de que os dados fornecidos por ele (a) ndo serao divulgados
de forma a possibilitar a identificacdo dele (a). Além disso, os dados produzidos
pelos participantes serdo acessados apenas pela pesquisadora e pelos
participantes, ndo havera divulgacdo personalizada de nenhum deles. Os resultados
obtidos por meio dos dados poderdo ser apresentados e publicados em eventos

cientificos.

Por fim, vocé recebera uma copia deste termo no qual consta o telefone
do pesquisador principal, podendo tirar duvidas agora ou a qualquer momento.
Todos os participantes receberdo esclarecimentos sobre qualquer divida a respeito
da pesquisa. Para facilitar esse processo, disponibilizo o numero do meu telefone,
(85) 8806-1276 e meu e-mail: idaliaparentte@gmail.com.

Este termo esta elaborado em duas laudas, sendo uma para o sujeito da

pesquisa e outro para o arquivo do pesquisador.

Assinatura do pesquisador

Eu,

, (nome do pai/mée/cuidador), declaro que entendi os objetivos,

riscos e beneficios da participacao do meu filho(a)

(colocar o nome do filho(a)) sendo assim:

() ACEITO que ele(a) participe () NAO ACEITO que ele(a) participe
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Fortaleza, de 2015.

Assinatura do responséavel pelo participante

O pesquisador me informou que o projeto foi aprovado pelo Comité de Etica
da Universidade Estadual do Ceard (UECE) neste endereco: Avenida
Paranjana,1700-Itaperi-60.740-903-Fortaleza-Ceara, ou por este telefone
(085)31019890, ou ainda pelo e-mail cep@uece.br.
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APENDICE B - Atividade Motivadora — “Periodo Intruso”

Oficina de Leitura e Escrita — Jornal Escolar

Leia atentamente os textos a seguir. Cada um deles aborda um assunto, entretanto,
em cada texto, aparece um periodo intruso, o qual ndo aborda a tematica do texto,
guebrando a coeréncia. Identifique esse periodo intruso em cada texto,

sublinhando-o.

Texto 1
A ORIGEM DA LUA

N&do se sabe ao certo como a Lua se originou, mas existem
inUmeras teorias que relatam seu aparecimento em oOrbita. A teoria mais aceita hoje
diz que a lua se formou por meio de uma colisdo entre o planeta Terra e um corpo
do tamanho de Marte, h& aproximadamente 4,6 bilhdes de anos.

Acredita-se que o choque entre os dois corpos aconteceu na ultima
fase do processo de formacdo da Terra, quando parte do seu nucleo se perdeu.
Uma nuvem de poeira se formou sobre a Terra em razéo da coliséo.

A parte perdida do nacleo sofreu um processo de condensacao e se
aproximou do plano da ecliptica, que fez que este ndcleo condensado entrasse em
orbita. As diferentes civilizacbes ndo sO vivenciam a experiéncia musical como
também elaboram métodos e teorias capazes de padronizar um modo de se compor
e pensar o universo musical. Sua temperatura apdés a condensacdo explica a

auséncia de compostos volateis nas rochas lunares.

Texto 2
A CAMUFLAGEM DAS BORBOLETAS

As borboletas fazem parte de um imenso grupo de insetos chamado
Lepidopteros que possui mais de 250.000 espécies diferentes. Dentre eles, cerca de
18.000 sao borboletas. Elas apresentam-se em uma grande diversidade de cores,
tamanhos e formato. Sao ativas durante o dia e existem em praticamente todo o
mundo, desde lugares compostos pela gélida vegetacdo tundra até as florestas

tropicais.
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Para protegerem-se, os frageis insetos desenvolveram técnicas distintas.
Algumas apresentam cores semelhantes ao ambiente em que vivem e confundem-
se com ele. Entre os vegetais, 0 cacto, planta tipica das regifes aridas, armazena a
agua da chuva para resistir a desidratacdo no periodo das secas prolongadas.
Outras, de espécie venenosa, desenvolveram coloracdo gritante para que o0s
predadores, depois de saborear uma, lembrem-se da amarga experiéncia e ndo o
facam novamente. Ha ainda um terceiro grupo que nao apresenta veneno, mas se
"veste" como uma delas. Assim, faz com que 0s inimigos a temam, sem desconfiar
do banguete que estéo perdendo.

http://plantaodaeducacao.blogspot.com/2009/06/curiosidades-que-as-

criancas-adorammm.html
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APENDICE C — Atividade 1 — As cadeias referenciais nos textos de escritores

proficientes

Faca uma leitura silenciosa, observando as palavras destacadas e, em seguida, com
seu professor e seus colegas, faca a leitura dialogada verificando a relacéo entre as

palavras destacadas.

PATATIVA DO ASSARE NASCIMENTO 05/03/1909 FALECIMENTO 08/07/2002

Poeta e repentista cearense, nascido na localidade de Serra do Santana,
proximo de Assaré, cego de um olho desde 0s 4 anos de idade, Antonio Gongalves
da Silva alfabetizou-se aos 12, quando frequentou a escola por alguns meses,
comecando logo em seguida a compor versos. Iniciou-se como cantador e violeiro
aos 16 anos, e trés anos depois, numa viagem ao Pard, recebeu o apelido de
Patativa. Com o0 passar dos anos, ele foi-se tornando conhecido na regido, e, em
1956, publicou seu primeiro livro, "Inspiracdo Nordestina". Mais tarde, teve outras
coletaneas de poemas publicadas, além de diversos folhetos de cordel. Conheceu a
fama em 1964, quando Luiz Gonzaga, o Rei do Baido, gravou "Triste Partida”, de
sua autoria. Em 1972, o cantor Fagner gravou sua mdusica "Sina" e mais tarde
tornou-se produtor de seus discos.

Adaptado de http://cliquemusic.uol.com.br/artistas/ver/patativa-do-assare

A CHUVA SALVOU O GP BRASIL

Vinte minutos de tor6, mais uma brilhante corrida de Ayrton Senna,
transformaram um passeio de Alain Prost num pesadelo molhado. O francés da
Williams foi derrotado pela agua [...]

Para ganhar a corrida de Interlagos, Senna contou com sorte, pericia,
uma tética bem tracada e, sobretudo, uma burrada sem tamanho de Alain Prost. O
nanico, que largou na Pole, fazia uma prova sem sustos, liderava com tranquilidade
e sb perderia se um raio caisse em sua cabeca. Aconteceu quase isso. Na 302
passagem, debaixo de um belo aguaceiro, ndo parou para colocar pneus “biscoito” e
no fim da Reta dos Boxes perdeu o controle do carro, batendo no Minardi de
Christian Fittipaldi.

(Folha de S. Paulo- Adaptado)
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APENDICE D — Atividade 2 - Verificacdo e reformulacdo de cadeias referenciais em

textos com repeticdes de palavras

Faca uma leitura silenciosa, observando as palavras destacadas e, em seguida, com
seu professor e seus colegas, faca a leitura dialogada avaliando as palavras

repetidas.

O LEAO E O MOSQUITO

Um |edo ficou com raiva de um mosquito que nao parava de zumbir ao redor de
sua cabeca, mas o0 mosquito n&do deu a minima.

-Vocé esta achando que vou ficar com medo de vocé s6 porque vocé pensa
gue é rei? — disse ele altivo, e em seguida voou para o ledo e deu uma picada ardida
no seu focinho.

Indignado, o ledo deu uma patada no mosquito, mas a Unica coisa que
conseguiu foi arranhar-se com as proprias garras. O mosquito continuou picando o
ledo, que comecou a urrar como um louco. No fim, exausto, enfurecido e coberto de
feridas provocadas por seus proprios dentes e garras, o0 ledo se rendeu. O mosquito
foi embora zumbindo para contar a todo mundo que tinha vencido o |edo, mas entrou
direto numa teia de aranha. Ali o vencedor do rei dos animais encontrou seu triste
fim, comido por uma aranha minuscula.

Moral: muitas vezes 0 menor de nossos inimigos € o mais temivel.

Do livro: Fabulas de Esopo - Companhia das Letrinhas

BICICLETA

A bicicleta nasceu em 1790, a bicicleta foi inventada pelo conde francés Sivrac,
e a bicicleta possuia o estranho nome de Celerifero. A bicicleta era apenas um
pedaco de madeira ligando duas rodas, a bicicleta andava com o impulso dos pés,
mas néo se tinha como dirigir a bicicleta, ja que a roda dianteira da bicicleta era fixa.


http://www.golfinho.com.br/livros/liv520.asp
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ANEXO B — Cddigo de Etica dos Jornais Escolares
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ANEXO C — Texto do P1

A VIOLENCIA CONTRA AS MULHERES: ATE QUANDO?

A violéncia contra as mulheres ainda acontece muito nos dias atuais, e 0
grande problema é que essas mulheres ndo se manifestam e sofrem caladas.

N&o podemos deixar que a violéncia contra as mulheres se repita, por
isso foi criada uma lei, chamada Lei Maria da Penha, para que elas ndo sofram mais
com esse tipo de violéncia e que os homens que o praticam sejam punidos, mas,
infelizmente, as vezes, eles ndo dao importancia a essa lei, ignoram e continuam
praticando a violéncia contra as mulheres.

Parece que, na visdo de alguns homens machistas, as mulheres séo
como objetos que eles podem espancar e desprezar, esses homens pensam que
lugar de mulher € dentro de casa, servindo de empregada para eles. Para mim, é
diferente, as mulheres tém que ganhar seu lugar no mundo, ser reconhecidas e nao
ser mais vistas como um objeto que os homens em geral podem usar e jogar fora.
Elas tém que ser mais valorizadas.
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ANEXO D — Texto do P2

CRIANCA E CONSUMO?

Ninguém nasce consumista. Hoje em dia, 0 consumismo infantil se tornou
uma das caracteristicas mais marcantes na sociedade. Atualmente a maioria dos
eletrodomésticos de casa tem por tras o palpite de uma crianca.

No Brasil, a publicidade na TV € a principal ferramenta do mercado, é o
gue faz a criangca ser um consumista mirim. Hoje, se alguém a leva a lojas de
roupas, por exemplo, ela é mais fiel a marcas.

Fazer compras na companhia das criangas ja € dificl. No Dia das
Criangas ou no Final de Ano, entdo, € quase impossivel, porque elas aproveitam
para pedirem o que querem a seus pais. Isso tudo pelo simples fato de estarem
menos proximo deles. Entéo, eles pensam que comprando coisas para seu filho vao
suprir a propria auséncia.

Portanto, é preciso que haja mais consciéncia dos pais para que nao
prejudiqguem a formacéo dos filhos, que devem receber uma educacédo financeira,
seja dos pais, seja da escola.
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ANEXO E — Texto do P10
GAMES

Opcoes de jogos sdo Minecraft, Call of Dult, GTA V, sdo 0s mais
interessantes que eu ja joguei. O que pode melhorar neles é mais jogabilidade do
Minecraft, mais animais e mais personagens. No Call of Dult, faltam mais mapas e
cidades, e as partes mais legais de todos eles sdo os gréaficos. Esses sdo 0s jogos
de que eu mais gostei.
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ANEXO F — Texto do P3
POR QUE CHORAR, SE VOCE PODE SIMPLESMENTE SORRIR?

Oh, meu bem, me escute.
Discutir ndo vale a pena para nés.
Ouca-me e acredite.
Quando eu digo que milhdes de beijos e todas as estrelas do céu
nao valem a pena sem tua boca de mel.

Eu sempre estarei aqui para te amar.
Vamos |4, o que vale mais:
alguém que te ama de verdade ou alguém que te quer pela metade?
Um rapaz tdo nobre como eu ndo merecia tanto desprezo e ficar no abandono.

Eu digo que te amo, mas, para vocé, nunca é demais.
Ah! Pobre rapaz! Te dou tudo que eu posso: beijos e abracos.
Oh, minha flor! J& n&o basta o0 meu amor? Paixao eterna e uma vida de cinderela?
Minha donzela... O que quer mais deste rapaz?
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ANEXO G — Transcricao da entrevista realizada com os alunos

Legenda
P — Professor/Pesquisador
P1, P2,P10, P3 — Participantes

Entrevista P1

P - Por que vocé resolveu mudar o titulo de seu texto?

P1 - Ah! Porque o primeiro eu fiz rapido e ai ndo pensei no titulo.

P - E pensou depois?

P1 - Depois dos textos que a gente viu e depois que eu li de novo meu texto, eu
achei que muita coisa tinha pra mudar, ai mudei o titulo pra informar mais, pois a
violéncia contra a mulher ainda tém mesmo com a Lei Maria da Penha.

P - Vocé acha que os textos que nés vimos influenciaram muito as mudancas que
vocé diz que tem para fazer no texto?

P1 - Ah, sim. Agora quando a gente vai escrever a gente pensa mais no que quer
dizer, fica vendo se uma palavra aparece mais, se ta mais perto, se tem outra que
pode confundir. Ai a gente tem de prestar atengao pra ficar bom.

P - Por que vocé nao aceitou a substituicdo na ocorréncia 1 pelo pronome “ elas”?
P1 - Achei que nao ia ficar bom. Eu so tinha falado das mulheres no titulo, na
primeira linha eu quis falar mais da violéncia contra as mulheres e entdo achei que
ficava melhor botar “essas mulheres”, quem Ié ja sabe que ta falando da do titulo.

P - O que vocé achou das palavras que destacamos no segundo paragrafo?

P1 - Quando eu recebi meu texto, que vi 0 monte de violéncia destacado, eu pensei
logo no texto da “bicicleta”. Dai vi que tinha de mudar, por que aqui ndo tem como
confundi, ndo precisa ficar repetindo. Eu fique lembrando como a gente fez e fiquei
pensando no que eu podia fazer pra melhorar o meu.

P - E sobre as expressdes do ultimo paragrafo?

P1 - Ali tava ruim. Eu queria dizer uma coisa, mais (0s colegas) estavam entendendo
outra.

P - Depois de todos esses trabalhos que nos realizamos, o que 0 gue mudou no seu
jeito de ler?

Ah! N&do é s6 como a gente fazia, |é o texto e responde questéo.
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P - E agora?

P1 - Agora, a gente tem que prestar atencdo nas palavras que estdo combinando...
ah esqueci o nome que vocé falou (referindo-se as cadeias).

P - E isso é importante?

P1 - Ai vai aprendendo coisa nova né, como no texto da “chuva” que a gente néo
sabia quem era o “nanico”. Foi muito bom. (P1)

P - E produzir textos mudou?

Ah, depois que vi as palavras combinando com as outras nos textos que a gente leu,
guando eu peguei meu texto, eu fui logo vendo. Mudou né.

P - Como foi essa mudanca?

P1 - A gente sabe se fica bom uma palavra né se é outra né. Agora a gente sabe
gue tem que olhar se ta bom pro leitor entender, porque o texto vai pro jornal. (P1)

P - Vocé acha importante ver se tem distancia, competicdo, unidade e saliéncia ?

P1 - E ... vé se ta perto, se ta longe, se o leitor vai notar sem precisar dizer é que
ajuda a gente combinar as palavras.

P - Por qué?

P1 - E desse jeito que a gente vai saber que palavra vai colocar ou se néo precisa
colocar e vai dar pra entender. A gente nao fica so6 repetindo também né.

P - O que vocé gostou mais nas oficinas?

P1 - Das perguntas.

P - Por qué?

Se vocé dizer assim: troca as palavras, ndo ta bom e ndo diz como e nem ensina ai
a gente nao vai saber. Ai repete né, bota palavra que ndo tem a ver com as outras
ou errada né. Mas quando vocé pergunta, se ta distante se ndo ta perto, se uma
palavra compete com a outra né ... e as outras perguntas, porque vocé pergunta

muito né (risos), ai a gente faz e fica sabendo como é que faz.(P1)

Entrevista P2

P - As atividades que fizemos aqui nas oficinas mudaram no seu jeito de ler?

P2 - Mudou sim. Antes eu lia e pronto. Depois com as oficinas, ficou diferente.

P - Diferente como?
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P2 - A gente agora sabe que tem que ver os titulos se tdo combinando, se as
palavras tém a ver uma com as outras, no negocio das cadeias né. Quando a gente
nao entende, a gente procura as “as pistas” né.

P - Vocé teve dificuldade de entender algum texto?

P2 - No texto de Patativa, eu ndo sabia, ai um disse uma coisa o0 outro outra , ai eu
fui procurar as “pistas” também, ai eu aprendi. Foi bom.

P - E seu jeito de escrever textos mudou?

P2 - Mudou, porque a gente viu como no foi texto do Patativa com as palavras, ...
no texto da “chuva’... e no do ledo e o mosquito entdo? Ai, quando eu peguei meu
texto fiquei pensando... tenho que melhorar meu texto, porque vai pro jornal né. E se
ficar sem entender, ndo vai nem ler o jornal né.

P - Vocé acha importante ver se tem distancia, competicdo, unidade e saliéncia ?

P2 - Esse jeito de ver as palavras se uma ta competindo com a outra e se t4 no
mesmo paragrafo, se ta no titulo ajuda a gente a consertar o texto pro jornal, vé qual
€ a palavra melhor.

P - Vocé olha isso no seu texto?

P2 - Eu agora olho isso ai, no texto que t6 lendo e no texto que fiz, se num olhar e
faz de qualquer jeito, ninguém entende o que vocé escreve né. Escrever pro jornal e

ninguém entender é ruim.(P2)

Entrevista P10

P - Vamos falar um pouco das atividades que fizemos aqui nas oficinas, elas
mudaram de algum modo o seu jeito de ler?

P10 - E... mudou, porque eu aprendi a ver “as pistas” pra ver uma palavra com a
outra... Eu agora fico (siléncio) olhando mais, pra saber o que o texto ta dizendo.

P - De qual texto vocé gostou mais?

P10 -No texto de Patativa, foi dificil, eu gostei mais do da “chuva”, Ia a gente via
guem combinava com quem, e entedia tudo.(P10)

P - E produzir textos mudou?

P10 -Mudou . Quando eu peguei meu texto, ai vi um montdo assim de palavra

repetida, figuei com medo do que o pessoal ia falar. Mas vocé tinha falado né
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(referindo-se a abordagem feita sobre a importancia de respeitar o texto do outro), ai
0 pessoal fez foi ajudar.

P - O que vocé achou?

P10 -Se eu tivesse feito o texto depois do texto da “bicicleta”, eu ndo tinha feito
assim.

P - Vocé acha importante ver se tem distancia, competicdo, unidade e saliéncia ?
P10 -Isso € bom. Olha ai, eu mais o grupo ficamos olhando se tava perto, se tava
longe, se tava competindo pra ver se ficava bom ou ruim usar a palavra “jogo” de
novo no meu texto, né.

P -E continuaram usando a palavra “jogo”?

P10 -Agente pesou em usar umas palavra diferente no lugar de “jogo”, depois a

gente fez foi tirar um monte de palavra “jogo” s6 porque a gente sabia isso.(P10)

Entrevista P3

P - Por que vocé n&o achou necessario alterar seu poema?

P3 - Porque tudo tava la, € que nem todo mundo gosta de poesia, ne.

P - O que mudou em seu jeito de ler, hein? Mudou alguma coisa?

P3 - Eu agora tenho mais atencdo. Sei que tem as cadeias, que ajuda muito a
entender. Parece um jogo né, ficar olhando se as palavras combinam e procurando
“as pistas”. Eu gosto muito de poesia, as cadeias ajuda a explicar a poesia né,
porque a poesia ndo € como 0s outros textos, tem muita emocao né.

P - Em que nossas atividades ajudou especificamente no seu jeito de ler?

P3 - Tem uma coisa que ajuda e eu nado fazia muito e agora eu faco é pensar nas
coisas que acontecem que tém a ver com o texto, como a gente fazia nas oficinas,
porque ajuda a entender.

P - Vocé gosta de escrever?

P3 - Eu gosto de escrever, mas gosto mais de escrever poesia. Mudou sim, né.

P - E seu jeito de escrever, o que mudou?

P3 - Acho que tem coisa que a gente faz no texto, mas ndo sabe o que é. Ai, pra
fazer as cadeias, eu presto atencdo agora, porque eu sei que tem isso no texto, a
gente viu os textos com isso, e se tiver direito o texto fica muito bom.

P - E importante pra vocé ver se tem distancia, competic&o, unidade e saliéncia?
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P3 - Saber isso ai € importante. A gente fica sabendo como dizer o que quer dizer e
até se da pro leitor saber o que é. Sabendo isso, vocé pode escolher uma palavra
melhor, ou ndo botar nada né. E repetir?

P - Sim o que vocé acha da repeticdo?

P3 - Ah!l A gente sabe que pode, mas depende né, se ta longe né, se ta competindo
né. E o titulo, € muito importante, né, pra ajudar nas cadeias. Agora, até sem
guerer, a gente olha as cadeia e olha tudo isso ai (referindo-se aos fatores de

acessibilidade).
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ANEXO H — Copia da 22 edigédo do Jornal Escolar Bonifacio News

BONIF

ornal dos Alunos da Escola Mun

al José Bonificio de Sousa — Deméerito Rocha

ACIO NEWS

Fortaleza ~CE | Junho — 2016 N° 02

EDITORIAL

Esta é mais uma edicao do
Bonifacio News, produzido
pelos alunos do 7° e do 8° ano
da nossa Escola José Bonifacio
de Sousa. Nesta edicdo serao
abordados temas muito
interessantes sobre o que
acontece em nossa
comunidade, bem como o que
esta acontecendo no mundo.

A produgéo das diversas

O lixo na rua é aquele pequenc R
pedacinho de papel que esta
percorrendo a rua porque foi jogado =
por alguém, 14 esta ele, mas
ninguém se imperta. Todos s
querem chegar a casa ou mesmo a &
outros lugares Mas serd que ninguém se tmpoﬂa de verdade?
Sera que ninguém se importa com nosso planeta e com nossas‘

que comp essa
edicdo contou com uma agao
empenhada dos alunos da
escola e dos componentes do
Grupo de Alunos do Jornal
Escolar, os quais, cientes do
desafio e da importancia da
manifestacdo por meio da
escrita, inovaram, mais uma
vez, nas tematicas, procurando
despertar em nossa
comunidade a necessidade nao
s8¢ de aprimorar o exercicio de
cidadania, mas também de
despertar um olhar para
assuntos cotidianos.

Enfim, o Grupo do Jornal
escolar conta com a apreciagdo
de todos e possiveis
colaboragdes para nossa
proxima edigao!

Boa leitura!

Grupo do Jornal Escolar

futuras?
Sabe, jogar lixo na rua é simplesmente jogar e deixar para 4, s6 que | |
aquele papelzinho nao se some. Ele vai para outros lugares como
bueiros, lagos, praias, etc. Temos que comegar a ter consciéncia, ja |
pensou se daqui a alguns anos nés nao tivermos mais praia, lagos ou, ‘
até mesmo, espago para andar, porque o lixo vai estar ocupando todos |
os espacos, vai ficar uma coisa insuportavel como ja esta ficando,
porgue. nuandn olhamos para o lado, vemos lixo ingado Um exemplo
muito bom & o nosso colégio. Acalq;ada onde nés deveriamos passar
estacheiadell p pista.

Gente, consciéncia!!! Nao é tao dificil jogar o lixo no fixo Jogar o lixo |
no dia da coleta, ndo em qualquer dia, porque, geralmente, jogamos \
restos de alimentos, e os cachorros, gatos acabem rasgando os sacos ‘
eolixofica correndo pelas ruas.

Vamos ter consciéncia, nao é tao dificil!

Sabe, quando estlvermos fora de casa e comermos um bombom ou,
até mesmo. um uma lixeira, guarde o papel
para, quando chegarmos a casa , jogar fora. Vamos comegar a ter
consciéncia enquanto é tempo.

O RACISMO: UM DESAFIO PARA O MUNDO
O racismo em todo 0 mundo é um problema muito sério que varios negros sofrem por ser de outra cor, as
essoas ofendem, xingam, sem antes mesmo conhecer esses negros para poder julga-los, mas isso da
adeia e os quwnow“lnj'rla racial sdo presos, mas, na maior parte das vezes, essas pessoas que
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SINALIZACAO EM FRENTE DE NOSSA

ESCOLA

O terrorismo vem transformando vidas dos pn!

esse tipo de violé:
dao importancia a es:

spancar e desprezar,
regada para eles

CRIANCA E CONSUMO?

Ninguém nasce consumista
Hoje em dia, o consumismo

infantil se tornou uma das
cteristicas mais marcantes
sociedade. Atualmente a

a dos eletrodomeésticos de
casa tem por tras o palpite de
uma crianga

No Brasil, a publicidade na
TV ¢é a principal ferramenta do
mercado, é o que faz a crianca
ser um consumista mirim. Hoje,
se alguém a leva a lojas de
roupas, por exemplo, ela é mais
fiel a marcas

Fazer compras na
companhia das criangas ja é
dificil. No Dia das Criancas ou
no Final de Ano, entdo, é quase
impossivel porque elas
aproveitam para pedirem o que
querem a seus pais. Isso tudo
pelo simples fato de estarem
menos proximo deles. Entdo
eles pensam que comprando
coisas para seu filho vio suprir a
propria auséncia,

Portanto, é preciso que haja
mais consciéncia dos pais para

AVIOLENCIA CONTRA AS MU HERES: ATE OUANDO?
R

A violéncia contra as mulheres ainda
acontece muito nos dias atuais, e o grande
problema é gue essas mulheres nao se
manifestam e sofrem caladas.

Nao podemos deixar que a violéncia
contra as mulheres se repita, por isso fol
criada uma lei, chamada Lei Maria da Penha,
para que elas n4o sofram mais com

as mulneres
omo objetos que eles podem
entro de casa, servindo de

muther &
que gan
em geral

eres
hom

as mulr

em usar e jogar fora. Elas

O terrorismo é relacionado a guerras. Guerras trazem destruigoes, o
paises pequenos podem ser atingidos por bombas atdmicas, nucleares
etc. As destruigdes que um terrorismo pode causar sao muitas e paise
fortes podem atingir paises mais fracos e, assim, podem causar guerras,
as populagdes ficam aterrorizadas comas catastrofes

Imagine se isso acontecesse com o Brasil, nés sendo atacados por ur
terrorismo? Todos fugindo e se escondendo. O Brasil sendo atacado pc
terroristas, vocé pode imaginar? Isso seria um caos, se importe cor
aqueles paises que sofrem com terrorismo, porgue eles sofrem e peder
paz. Vamos sempre atras de um mundo melhor.

VOCE E O PLANETA TERRA
A menos que vocé seja um astronauta, um
alienigena ou algum tipo de viajante do
espago, a Terra é o Unico planeta que vocé
conheceu e provavelmente o Unico em que
viveu, o que ébem 6gico se vocé pensar que
somente aqui temos 0s recursos naturais
necessarios para a sobrevivéncia do
homem.

Isso &, por enguanto, porque esses
recursos estdo acabando, e ndo & dificil

o j ido falar arespe

imaginar o porqueé, g:

hoje em dia, meio

né? Bom, na verdade, es
florest

estio sendo devastadas e a poluigao do mar esta acabando com boa parte da vi
marin

Pensa por um segundo: Yena € nosso lar, e onda nascemos, crescemos, ('1‘2

que nao pi a
dos filhos, que devem receber
uma educagdo financeira, seja
dos pais, seja da escola.

detxe de existir, e nés somos 0s Unicos que podemos lmpedw luo com alos slmpl

\30 jogar lixo no chdo, poupando energia, usando 3
f\grsn?nrl‘om:ar?do sobre esse assunto, ja fariamos uma gtamﬁe dlfsvm Falam

Por que n&o temos sinalizagdes em frente da
;‘scola? Por que o prefeito nao colocou os sinais em
) P’ El

Nés precisamos de sinalizacdes em frente das
escolas e nas ruas e avenidas. Nos merecemos sinais
e faixas em frente das escolas e nas ruas e avenidas
Ha pessoas que s&o atropeladas por causa da falta
dos sinais e das faixas de pedestres, pois as vezes ha
ruas que nao tém sinais e faixas de pedestres. Nos
merecemos sinalizagdes nas ruas e em frente das
escolas.

Neste ano, um menino do quinto ano foi

em que ha guerra, infelizmente, por causa disso,
existem varias criangas refugiadas, sendo
obrigadas a sair de sua escola, e pais sendo
forgados, muitas vezes, aabandonar a sua familia.

Jé imaginou vocé ser ubnuado a sair de sua casa,
de uma hora para outra, @ndo para tras suas
coisas, seus amigos e sua eseolg? Sim, é o que

Hoje, em vez de elas irem a escola, estao sendo
forcadas a lutar na guerra e fabricar bombas. A
guerra na Siria, em que muitas delas estao, ja dura 3
anos e parece que néo vai acabar téo cedo.

OB WELEY SOARKS: e T
BRASIL DE HOJE

MAMAE TROUXE UM LOBO PARA CASA!

Acredite que quiser, mas foi isto mesmo o
que aconteceu: mamae trouxe um lobo
paracasa.

O lobo chegou num belo dla de sol Eu

Bonificio New:
POR QL E CHORA, SE VOCE PODE A
'SIMPLESMENTE SORRIR? DICAS E COMENTARIOS
Oh, meu dem! Me escute. Discutir néo
valea pena paranés.

iga-me e acredite,
Quando eu digo que milhdes de beljos

mo tod:

scola. Cor
fago todo dia, joguel a mochila no sofa &
chamei

—Mamae!

Mas, em vez de escutar a voz tranquila de
minha mae, ouvi um grunhido baixinho.
Assim:

—Humpft, humpfr.

Griteide novo, e, desta vez, bemato
—Manhésall!

S alque ela apareceu

~Mée, tem um monstroaqui, em casa Ele
fez humpff para mim

— Mas que bobagem. fiho. Mostros nao
existom

—Mas este existe @ fez humpff para mim. -
repeti com olhos arregalados

Neste momento, vi o lobo. Estava deitado
debaixo da mesa da cozinha, comendo
um bife e lambendo os beicos.

~ Olhe all - berrei para mamae,

complicado. Em meio a tantas
corrupgdo, vém & tona os crimes cometidos
contra nosso pais. Todos esses crimes tém se
refletido de uma Vorma negativa no nosso pais. O

N 0ss0 Brasil estd passando por um momento
de

em frente da escola porque, quando ele foi passar, o
carro © atropelou. Nos precisamos muito das
sinalizacdes.

A LIMPEZA NA RUA
Alimpeza narua R
é essencial .

para todos V
nos, porque assim /\\
nédo traz doengas AQ' ]
para a populagao por g
causa do lixo. g \ -

A prefeitura deve 2
fazer a sua limpeza
também, mas também devemos cumprir nossa
parte, porque, se todos colaborassem, nos teriamos
uma cidade melhor

Mas nao depende sé de ndés para melhorar a
limpeza da rua, Depende também da prefeitura, pois
a populagdo ndo tem todos os materiais para a
limpeza da rua, entao todos nés devemos colaborar
e fazer nossa parte de cidadao, a limpeza da rua
pode ser limpa desse jeito, colaborando uns com os
outros, jogando lixo no local

reflexc é a baixa do PIB
(Produto Interno Bruto) a alta do délar, a
da saude e da em meio a

tantos sscandalos O nossn pais se encontra sem
ERnrte T
ARTE, CULTURA E LAZER.
TR e T

rumo.

CERTAS PALAVRAS

Cenos olhares podem valer mais do que mil

palavras.
Certos momentos nos fazem esquecer que existe
ummundo Ia fora.

c

Certos detalhes nos déo a certeza de que existem
pessoas especiais assim oomo vocé, que deixou
belas lembrancas, para sempre!

Sevoceerrou pecadesculpas. Edmalperdoari

e
incentivando nos familiares, vizinhos, amigos e
colegas a fazerem o mesmo.

Mas quem disse que é féacil encontrar alguém que

P
Dei um salto, escalei a cadeira e subi em
cima ca pia. Mas minha mae nem ligou.
—Ah, este € o Levi. Ele ndo é monstro, é 86
um lobo — ela explicou como se fosse a
coisa mais natural do mundo e, para
completar meu espanto, disse:

—Ele chegou hoje de tarde e vai ficar aqui
comagente,

Minha mae devia ter v.ceun doida. Que
ideia, trazer um lobo par:

~ Lobos s3o muito pangoscs eles s3o
maus - eu disse para el

—O Levi & multo legal — ela disse enquanto
comecava afazer o jantar.

— Eles comem porquinhos — eu falel
lembrando-me da histéria dos Trés
Porquinhos e do Lobo Mau

= Nés n20 somos nem porquinhos ~ ela
sorriy

~Tamb

sem tuaboca de mel
Eusempre estarei aqui para te amar,

, 0 que vale mais: alguém que te
ama de verdade ou alguém que te quer

RECADO
Sempre olhe para os dois lados e
clhe s6 ndo em nem um carro para
P Olhe o sinal. Se tiver
Vermeino, ndo passe: se tiver
amarelo, preste atencdo, e, se for
verde, passe nafaixa de pedestre!

Umrapa:

nao merecia tanto desprezo e ficar no
abandano

Eu digo que tem amo, mas, para voce,
nunca ¢ demais

Ah! Pobre rapaz! Te dou tudo que eu
poss0; beljos e abrasos

Oh, minha flor! Ja no basta 0 meu amor?
Paix3o eterna e uma vida de cinderela?
Minha donzelal O que quer mais deste
rapaz?

e i
AMIGO E UM...

AMIgo ¢ um anjo que esta sempre a0
10830 ado mesma que na distancia.

aquele que nos aceita, ndo peio que
temos, mas pelo que somos.
Amigo verdadeiro & um anjo, ¢ paz, & tudo.

TS e A Tt

O MEDO DE ARANHA

Em um dia de sexta-feira, eu estava
sozinha em minha casa e resolvi ier um
livro sentada na poitrona da sala, quando
senti que algo havia caido no meu ombro.
Eu virei o rosto para ver o que havia caido.
Quando olhei, era uma aranha enorme. e o
problema maior & gque eu tenho

GAMERS

Todos os jogos que eu j& joguei eram
muito legais, s6 que o que eu gostel
muito foi Minecraft E muito bom
mesmo. Eu sé queria que tivesse
cavalos para andar mais répido e
também Herobrine para matar de
medo e também ter série de PC. S6
isso

EXPEDIENTE
Escola Municipal José Bonificio de Sousa

Diretor: Carios Kiey Araujo Casta
Coord. Do Jornal: Charliana Clécia Moura
Redrigues
Convidada exclusivamente para
participar da confeccio desta edigao
Idaka Cavalcant Parente.
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 eu disse, lembrando.me 6a hstora do
Chapeuzinho Vermelho.

— Nos ndo somos nem porquinhos, nem
meninas, nem vovozinhas. E, além disso,
© Levi 56 gosta de bife com batata frita —
eladisse, tentando encerrar o assunto.

Mas eu ndo ia ceder 8o sciments. Eu
tomel logo uma decisao e

L
correndo e gritando, batendo o corpo na
parede, para tentar tirar o buchinho que
estava em cima de mim.

Correndo na tentativa de tirar o aracnideo
da minha pele, tropecei na vassoura que
havia caido no chéo. Quando me levantei,
Vi que, na porta, estava o meu vizinho,

— Ouelevai, ou euvou,
mée do menino falou assim:

—O Levivaificar, e vocé também.

No oulo dia, eles 4 estavam se falando,

A
-Ennnblaquovneesumuu :
& mlgo-

disse para
mmuom-hm
sobre o Levi era tudo mentira, Entdo,

Hevislegal,

- o que esta fazendo aqui? - perguntel a
-Ensﬂ\nmpedl

e, quando cheguei aqui, vi essa cena

- Tudo bem. Eu vou dar o agtcar, mas s6
dooohquovodﬂmmlmnmm}mh




