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RESUMO

O ensino a distancia é uma modalidade de aprendizado que consegue atingir
grandes quantidades de alunos, ndo deixando de manter as caracteristicas
necessarias para o ensino de qualidade por causa dessa demanda. Essa
modalidade de educacé&o tem crescido no Brasil especialmente depois de sua
oficializagéo pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo Nacional n° 9.394, de
20 de dezembro de 1996 e a posterior regulamentacdo da EaD em 20 de
dezembro de 2005 pelo Decreto n° 5.622. Esse crescimento nos mostra que 0s
professores de ensino superior se veem diante de um novo desafio: a
elaboracao de material didatico para a aprendizagem a distancia, uma vez que,
na EaD, os professores necessitam escrever as suas aulas, diferente do que
acontece na educacao presencial, em que os professores as proferem numa
interacdo face a face. Para um entendimento sobre tal producdo, uma analise
da revisdo textual desse material didatico esclarece muitos aspectos de sua
confeccdo. A partir disso, tivemos como objetivo nesta pesquisa analisar o
processo de revisdo do material didatico impresso destinado ao ensino a
distancia no que diz respeito ao trabalho do revisor e do designer educacional.
A pesquisa é qualitativa de carater descritivo devido aos seus objetivos girarem
em torno da andlise de todo o processo de producdo de material didatico
impresso da EaD, partindo da compreensdo do papel dos atores sociais
envolvidos na pesquisa (revisor e designer educacional) e vai até as operacoes
linguisticas de revisdo adotadas por eles nesse processo. A amostra da
pesquisa é composta por versfes de quatro aulas de graduacdo e de duas
aulas de poés-graduacdo em EaD do Instituto Federal de Educacédo do Ceara
(IFCE), que véao desde os textos-base até as versdes reescritas do processo de
producdo das aulas em que foi feita uma andlise comparativa-interpretativista
das varias versdes do texto didatico, ou seja, as versdes de cada aula foram
confrontadas umas com as outras. Os resultados obtidos indicaram que a
revisdo textual é uma etapa imprescindivel na producdo de material didatico
para o ensino a distancia, principalmente pelo fato de, até chegar a versao
final, essa aula ser produzida por, pelo menos, trés profissionais: professor
conteudista, designer educacional e revisor de texto. Além disso, € possivel

afirmar também que o designer educacional e o revisor de texto muitas vezes



exercem a funcéo um do outro na producao das aulas, o que pode ser atribuido

ao fato da escrita para a EaD ser essencialmente colaborativa.

Palavras-chave: Ensino a distancia. Material didatico para Ensino a Distancia.

Escrita. Revisao textual.



ABSTRACT

Distance learning is a teaching method that can reach a great amount of
students, keeping the necessary characteristics for good quality teaching due to
this demand. This modality of education has grown in Brazil, especially after its
formalization through the Law of Directives and Bases of National Education
9.394 in December 20, 1996 and the posterior regulation of distance learning in
December 20, 2005 through the decree 5.622. This growth reveals that the
higher teaching professors see ourselves before a new challenge: the
production of learning material for distance learning, since the professors have
to write their classes in distance learning, unlike what happens in the traditional
education, in which the professors deliver them in a face-to-face interaction. In
order to understand that production, an analysis of the proofreading of this
learning material clarify many aspects of their production. From this, we had, in
this research, the objective of analyzing the proofreading process of the printed
teaching material aimed at distance learning with regard to the proofreader’s
work and to the educational designer. The research is qualitative with a
descriptive approach because their goals revolve around the analysis of the
process of production of printed teaching material of distance learning as a
whole. It stretches from the role of the social actors involved in the research
(proofreader and educational designer) to the linguistic operations of review
employed by them in this process. The sample of the research is composed by
the versions of undergraduate and graduate classes in distance learning of the
Federal Institute of Education of Ceard (IFCE). From the basic texts to the
rewritten versions of the process of production of classes, it was performed a
comparative-interpretative analysis of the several versions of the teaching
material, that is, the versions of each class were confronted with one another.
The obtained results indicated that the proofreading is an indispensable stage in
the production of the teaching material for the distance learning, mainly
because, before reaching the final version, this class is produced by, at least,
three professionals: traditional professor, educational designer and proofreader.
Besides, it is also possible to say that the educational designer and the

proofreader often occupy the each other’s function in the production of the



classes, which can be attributed to the fact that the writing for distance learning

is essentially collaborative.

Keywords: Distance Learning. Teaching material for distance learning. Writing;
Proofreading.
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1 INTRODUCAO

A educacdo a distancia (EaD) € uma modalidade de ensino que
consegue atingir grandes quantidades de alunos, ndo deixando de manter as
caracteristicas necessarias para o ensino de qualidade por causa dessa
demanda. Essa modalidade de educacéo tem crescido no Brasil especialmente
depois de sua oficializacdo pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo
Nacional n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996 e a posterior regulamentacéo
da EaD em 20 de dezembro de 2005 pelo Decreto n° 5.622 (BRASIL, 2005).

Esse tipo de ensino tem sido utilizado em diversos setores, tais
como na Educacao basica, na EaD corporativa (utilizada por empresas) e no
Ensino superior (MAIA; MATTAR, 2007). Em se tratando da EaD no Ensino
superior, esse tipo de ensino tem caracteristicas proprias, distintas das do

ensino superior presencial.

No ensino superior a distancia, devido as proprias caracteristicas da
modalidade, professor e aluno permanecem distantes fisica e temporalmente.
A aula se realiza entdo como uma webaula e como aula em material impresso.
Segundo Araujo; Zavam; Hissa (no prelo), a webaula seria um género hibrido,
que se realiza em ambiente virtual, que mantém muitas das caracteristicas da
aula do ensino presencial — mas que se realiza em outro suporte, a tela —, e
que é composta por um texto principal multissemidtico e “pelos demais
géneros/ferramentas interativas que também nela estdo presentes [...] tais

como férum, chat, atividade, video, audio”.

As aulas em material impresso, o livro propriamente dito, € o texto
que serve de base para a composicéo da webaula. E, em boa medida, no livro
e ha webaula, como materiais didaticos, que a didatizacdo de conteudos
cientificos ocorre em EaD. Sendo assim, a didatizacdo que € feita no ensino
presencial por meio da fala do professor, no ensino a distancia, é feita no

proprio material didatico, através de estruturas linguisticas.

Dessa forma, no ensino a distancia, os professores se veem diante

de um novo desafio: a elaboracdo de material didatico para essa modalidade,
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uma vez que na EaD os professores necessitam escrever as suas aulas,
diferente do que acontece na educacdo presencial, em que os professores as
proferem numa interacdo face a face. Entretanto, mesmo para professores que
escrevem textos cientificos acerca de suas pesquisas (dissertacdes, teses,
artigos cientificos, por exemplo), o que € o caso da maioria dos professores
que produzem conteldos para EaD, a producdo de seu préprio material
didatico parece ser dificil, jA que o texto didatico apresenta caracteristicas
diferentes das de um texto cientifico com relacdo a interlocutores, propdsito

comunicativo e suporte, por exemplo.

Apesar de a educacao a distancia ser uma modalidade de ensino
que surgiu em meados do século XIX (MATTAR, 2011), como foi dito
anteriormente, s6 a partir dos anos 1990 € que obteve um crescimento
expressivo por causa do desenvolvimento das tecnologias da informacédo e da
comunicacao (TICs). Devido a esse crescimento, ainda fazem-se necessarios
estudos acerca desse tipo de ensino, ja que a EaD apresenta caracteristicas
bem especificas.

Dentre essas especificidades estd a escrita de material didatico -
feita de forma colaborativa e executada pelo professor conteudista, pelo
designer educacional e pelo revisor até que se chegue a sua versao final -, que
deve levar o aluno a reflexdo e ser elaborado com o intuito de facilitar a
aprendizagem autdbnoma, um dos objetivos do ensino a distancia. Isso porque
em EaD o contato do professor com o aluno se da por meio do material didatico
impresso e digital e de recursos tecnoldgicos de interacdo, tais como férum,
chat, videoconferéncia, por exemplo. Em funcdo disso, o aluno dessa
modalidade precisa desenvolver novos métodos de estudo, ja que estard a

todo momento “sozinho”, sem a presenca fisica do professor e dos colegas.

Como ja citado, o material didatico para aprendizagem a distancia é
construido de forma colaborativa, principalmente, por trés atores, de acordo
com Araujo, Hissa, Schmidlin (2014): o professor conteudista, o designer
educacional e o revisor. O professor conteudista é o especialista no assunto
abordado na disciplina e é quem escreve o texto-base das aulas. O DE faz a

transposicao didatica, que € uma espécie de revisao de aspectos interativos do
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texto, e dessa forma, consideramos em nossa pesquisa que o DE também é
considerado uma espécie de revisor. JA 0 revisor (na perspectiva que
adotamos aqui), analisa aspectos textual-discursivos e de forma (quando ele
faz essa revisdo, dependendo do grau de interferéncia que ele assume, pode

agir como DE).

Em relacdo a pesquisas sobre EaD, por ser uma modalidade em
ascensao, deve ser uma area cada vez mais explorada para que se possa
contribuir para o seu desenvolvimento. No que concerne ao material didatico
para essa modalidade, ja existem muitas pesquisas sobre esse tipo de material
e essa ja é uma tematica abordada no meio académico em diversas areas,
como educacdo e linguistica aplicada, no entanto, ainda sdo necessarios
estudos acerca de certas caracteristicas que nao foram tdo exploradas, como é
0 caso especifico da perspectiva da revisdo de textos como um processo
indispensavel na confeccdo desse material, principalmente no que toca ao

trabalho do DE também ser visto como uma espécie de reviséo.

Guedes (2011) faz um estudo que trata das especificidades do
material didatico produzido para o curso de licenciatura de mateméatica da
Universidade Federal do Ceara (UFC), que traz uma grande contribuicdo para
os estudos da producédo de material didatico para EaD em geral, por tratar dos
parametros de qualidade de tal tipo de material. A autora aborda mais
especificamente o trabalho do professor conteudista e do designer instrucional
(denominacéo anterior para designer educacional), mas ndo aborda a etapa de
revisdo e nem coloca o revisor como um dos atores centrais no processo de

escrita desse tipo de material.

Arauljo; Zavam; Hissa (no prelo) analisam “a webaula como um
género discursivo de escrita colaborativa”. As pesquisadoras analisam as
caracteristicas gerais da producdo de material didatico para EaD, tratam do
material impresso, mas se detém na webaula. Elas discutem a autoria e a
escrita colaborativa nesse processo de producdo, mas nao tratam da etapa de

revisao.
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Com relacéo a pesquisas que tém como foco a etapa de revisao de
textos no processo de escrita do material didatico para ensino a distancia,

podemos destacar os estudos a seguir.

Hermont; Assumpg¢do (2010) investigam a tarefa de revisdo no
processo de escrita de material didatico para o ensino a distancia. Os
pesquisadores levam em conta que essa tarefa exige do revisor ndo s6 a
revisdo de aspectos de forma e de gramatica, mas também do que concerne
aos aspectos didaticos. Porém, ao definirem como deve ser a tarefa de revisédo
desse tipo de material, os autores delegam a tarefa de revisdo somente ao

profissional revisor, ndo sendo mencionado o trabalho do designer educacional.

Martins; Aradjo (2011) analisam as varias versbes escritas e
reescritas de um material didatico para EaD, relatando as estratégias e
operacdes linguisticas adotadas pelo escritor no decorrer do processo de
revisdo do material didatico produzido para um curso de extensdo em
Formacdo de Revisores. Essa pesquisa chegou a conclusdo de que,
considerando o corpus analisado, a escrita desse tipo de material busca ser
processual e dialdégica para que se chegue ao propdsito comunicativo e a
finalidade pedagdgica do material didatico para a educacdo a distancia. No
entanto, essa pesquisa ndo aborda o trabalho conjunto do DE e do revisor,
restringe-se apenas a tratar da tarefa de reviséo feita pelo proprio escritor das

aulas.

Zavam (2013) também aborda a revisdo textual que acontece na
producdo de material didatico para a EaD. A autora se detém na tarefa de
revisdo de textos, mais precisamente no trabalho do revisor e nas suas
contribuicBes para esse tipo de escritura, porém ndo associa o trabalho do DE

a, também, um tipo de revisao desse material.

No gue toca especificamente ao trabalho do designer educacional,
Chaquime; Figueiredo (2013) analisam o papel desse profissional exaltando
sua importancia no processo de escrita de material didatico para EaD, como
aquele que “é o responsavel por pensar e propor metodologias e técnicas que

facilitem o processo de ensino-aprendizagem “, mas nao relacionam o seu

trabalho a tarefa de revisao.
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Considerando-se esses estudos, € perceptivel que a etapa de
revisdo, a qual é indispenséavel no processo de escrita colaborativa do material
didatico para o ensino a distancia, ainda é um objeto de estudo pouco

investigado, principalmente no que respeita ao trabalho do DE.

Sobre a escrita colaborativa, acreditamos que a revisdo € uma
etapa importante, que ocorre varias vezes em um processo de diadlogo continuo
entre professor conteudista, DE e revisor. Nesta pesquisa fazemos uma analise
do processo de revisdo do material didatico impresso destinado ao ensino a
distancia, o que esclarece muitos aspectos da confeccdo de tal material.
Considerando isso, analisamos o papel desempenhado pelo DE e pelo revisor
nesse processo de revisdo, a fim de saber qual a diferenca entre esses
profissionais, de que forma realizam seus trabalhos, o que é considerado
necessario para o bom desempenho deles e o que funciona e o que nao

funciona em suas tarefas.

No presente estudo, temos como principal objetivo analisar o
processo de revisdo do material didatico impresso destinado ao ensino a
distancia no que diz respeito ao trabalho do revisor e do designer educacional.
Ja os objetivos especificos sdo: analisar o papel do designer educacional e do
revisor na etapa de revisao; identificar o tipo de revisdo executado (resolutiva
ou indicativa) e os movimentos de revisdo feitos pelo designer educacional e
pelo revisor; e verificar se ha diferenca entre as revisdes, feitas pelo revisor e

pelo designer educacional, nas diferentes areas do saber analisadas.

Com relacdo as teorias que embasam nosso estudo, a pesquisa é
orientada pela concepcédo sociocognitiva-interacionista da lingua, cujo enfoque
se da na interacdo entre os sujeitos. Os estudos da escrita, apoiados pela
concepcao sociocognitiva-interacional, consideraram, além do escritor, a
influéncia que o outro pode causar no autor, ou seja, Como 0 autor escreve seu
texto em funcdo do leitor. Além disso, para que o texto seja interpretado de
forma mais apropriada, deve ser considerada, também, a situagdo em que o
texto serd lido, qual é a finalidade desse texto, observando-se, assim, aspectos

da situacéo de interacéo social em que o escrito esta inserido.
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Os estudos sociocognitivos-interacionais consideram aspectos
cognitivos, interacionais e formais na atividade de escrita e partem do
entendimento de que o ato de escrever € um processo Composto por Varias
etapas conectadas e recursivas. A concepcao de escrita como processo
envolve trés etapas recursivas, que sao: planejamento, execucao e revisao. As
trés etapas sao tratadas em nosso estudo, sendo a etapa de revisao abordada

mais detidamente devido a sua importancia para nosso recorte.

E importante destacar que existem duas perspectivas diferentes de
revisdo de texto: a do revisor-autor e a do revisor-leitor. A primeira diz respeito
a etapa de revisdo do processo de escrita do proprio escritor do texto. Ja a
segunda faz referéncia a um leitor que assume o papel de revisor em uma

leitura avaliativa do texto de outra pessoa.

Nesta pesquisa, discutiremos a atividade de revisao que compete ao
revisor textual e ao designer educacional — na perspectiva do revisor-leitor.
Esses dois profissionais contribuem para a escrita do material didatico para
EaD a partir de suas leituras avaliativas das versao de outrem: o DE avalia a
versdo do conteudista, produz outra versdo que serd avaliada pelo revisor e

assim sucessivamente.

Esse “olhar do outro” sobre o texto corresponderia a outra teoria
abordada em nossa pesquisa, 0 conceito de exotopia (BAKHTIN, 2011), que
significa o desenvolvimento do olhar do outro — daquele que esta em um lugar

exterior —, em relagao a um sujeito.

Com relacdo a producdo de material didatico para o ensino a
distancia, tratamos sobre as especificidades desse tipo de material aliadas as
teorias quanto a retextualizacdo e transposicdo didatica. Todas as
especificidades desse material indicam que a escrita de material didatico &
diferente da escrita de outros textos pelo fato de ser necessario, a todos
agueles que se propdem a produzi-lo, saber como auxiliar o aluno na
construgdo do conhecimento, que foi retextualizado no material didatico, de
forma que ele [aluno] consiga apreender esse conhecimento sem a presenca

fisica de um professor que o oriente.
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No caso da producdo de material didatico para EaD, a
retextualizacdo acontece de um ou mais textos cientificos (textos-base) para o
texto didatico. Para explicar como se da essa retextualizacdo, temos que aliar
esse conceito a teoria da transposicao didatica além de considerar as praticas
sociais proprias dessa modalidade de ensino e estar investido de todas as

caracteristicas da escrita em EaD.

Quanto a metodologia da nossa pesquisa, ho exame da revisao,
investigamos quais estratégias sdo adotadas no processo de revisdo de aulas
para EaD, que contribuem para que no texto final seja facilitada a interacao
entre professor e aluno no processo de ensino-aprendizagem na modalidade a
distancia e identificamos o tipo de revisdo executado (se resolutiva ou
indicativa). Dessa forma, analisamos as ac¢Oes executadas pelos dois
profissionais no exercicio de reescritura do texto até que se chegue a versao

final.

Esse estudo foi feito com base em versdes de aulas de graduacao e
de poés-graduacédo em EaD do Instituto Federal de Educacdo do Ceara (IFCE).
Tivemos acesso aos textos-base e as versdes reescritas do processo de
producdo das aulas e fizemos uma analise comparativa-interpretativista das
varias versdes do texto didatico, ou seja, as versbes de cada aula foram

confrontadas umas com as outras e o resultado foi analisado e interpretado.

O corpo do trabalho esta dividido em trés capitulos. No primeiro,
intitulado “Escrita e interagdo”, abordamos os conceitos que fundamentam a
nossa pesquisa. Para compreendermos como se da a escrita do material
didatico para o ensino a distancia, apoiamo-nos, com relacdo aos aspectos
interacionais da escrita, na concep¢do sociocognitiva-interacional da
linguagem. Além disso, tratamos da etapa de revisdo aliada ao conceito de
exotopia (BAKHTIN, 2011) para entendermos a importancia do “olhar do outro”

nessa fase do processamento da escrita.

No segundo capitulo, nomeado de “Produgdo de material didatico
em EaD”, tratamos da produgdo de material didatico em EaD, mostrando a
formacado de algumas equipes multidisciplinares envolvidas nesse processo até

chegarmos a equipe que produz o corpus de nossa pesquisa. Abordamos as
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caracteristicas da escrita do referido tipo de material fundamentados no
conceito de retextualizacdo e na teoria da transposicdo didatica. Além disso,
descrevemos o processo de producao desenvolvido pelo professor-conteudista,
pelo designer educacional e pelo revisor, apresentamos o papel de cada um

desses profissionais e localizamos o lugar do revisor nesse processo.

No terceiro capitulo, intitulado “Escrita e revisdo: o processo de
produgéo de aulas no contexto EaD”, tratamos dos aspectos metodoldgicos
desta pesquisa e procedemos a analise do processo de revisdo do material
didatico impresso destinado ao ensino a distancia e do trabalho do revisor e do
designer educacional nesse tipo de producéo, tendo em vista que a etapa de
revisdo é indispensavel no processo de escrita colaborativa do material didatico

para o ensino a distancia.

Por fim, ap6s o corpo do trabalho, seguem as consideracdes finais,
em gue sintetizamos o0s aspectos mais relevantes de nossa pesquisa. Vamos a

discussao.
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2 ESCRITA E INTERACAO

Neste capitulo, tratamos de conceitos que fundamentam a nossa
pesquisa. Para compreendermos como se da a escrita do material didatico
para 0 ensino a distancia, abordamos os aspectos interacionais da escrita,
embasados na concepg¢do sociocognitiva-interacional da linguagem. Tal
concepgao trata a escrita como um processo centrado no outro e que envolve
varias etapas, das quais nos detemos na etapa de revisdo. Além disso,
abordamos a etapa de revisdo aliada ao conceito de exotopia (BAKHTIN, 2011)
para entendermos a importancia do “olhar do outro” nessa fase do

processamento da escrita.

2.1 CONCEPCOES DE ESCRITA

O ato de escrever — a luz da concepcédo sociocognitiva-interacional
da linguagem — € uma atividade que deve ser conduzida pela interacédo e exige
a ativacdo de conhecimentos acerca da lingua, do mundo, de textos e de
situacdes comunicativas. Dessa forma, o texto seria um local de interacdo em
gue os interlocutores (inter)agem dialogicamente para a producdo dos sentidos
(KOCH; ELIAS, 2012).

Tal producédo de sentidos exige uma mobilizacdo tanto do escritor
qguanto do leitor do texto, os quais utilizardo varias informacdes contextuais
(saberes de cunho sociocultural, histérico, etc) que deverdo ser levadas em
conta no momento da escrita e reconstruidas no momento da interacao para a
compreensao textual.

O ato de escrever envolve uma série de atividades por parte do
escritor para que o leitor atue na (re)construcdo dos significados que se
materializam através da juncdo do que estad posto na superficie textual e de
inferéncias pressupostas pelo escritor — com base na situacdo comunicativa e
em seu conhecimento a respeito da audiéncia — e produzidas pelo leitor. Dessa
maneira, o escritor deve organizar as informacdes que ele julgar necessarias
para 0 seu projeto de escrita, seleciona-las e decidir em que ordem serdo

colocadas no texto, tendo como foco o leitor.
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Assim, 0 que se percebe é que a atividade de escrita é regida
primordialmente pela interacdo entre os sujeitos. Nela o escritor tem como fator
central o publico a que se destina o texto. Além disso, para que o projeto de
dizer do produtor do texto se realize de forma mais apropriada, deve ser
considerada também a situacdo de interacdo, a finalidade do texto,
observando-se, dessa forma, os aspectos interacionais constitutivos do préprio
escrito.

Os estudos sociocognitivos-interacionais consideram aspectos
cognitivos, interacionais e formais na atividade de escrita e partem do
entendimento de que o ato de escrever € um processo cComposto por Varias
etapas conectadas e recursivas. Essa abordagem originou-se a partir dos
estudos cognitivistas, que definiram as etapas do processo de escrita e
levaram em consideracdo aspectos como o publico ao qual se destina o texto,
a motivagdo de escrita e 0s objetivos do autor do texto. Com o inicio dos
estudos sociocognitivos-interacionais, a audiéncia passou a ter centralidade no
processo de escrita.

Para explicar com mais clareza a abordagem sociocognitiva-
interacional da escrita, € necessario fazer primeiramente um breve passeio
sobre abordagens tedricas anteriores. Comecamos entdo fazendo uma
sintética contraposicdo entre a visdo de escrita como um processo e a visao de
escrita como um produto. Esse ultimo ponto de vista € concebido por uma
abordagem positivista da escrita em que, segundo Koch (2009), entende-se a
linguagem como um sistema pronto e acabado. Sob esse viés, a escrita €
definida como um “dom”, “uma pratica que poucas pessoas teriam a sorte de
conseguirem fazer bem” (SERAFINI, 1998).

Nessa perspectiva, o produtor do texto teria somente que conhecer
as regras que formam o sistema linguistico e codificar aquilo que pretende
passar para o leitor. Dessa forma, o texto € entendido, segundo Koch (2009),
“‘como simples produto de uma codificacdo realizada pelo escritor a ser
decodificado pelo leitor, bastando a ambos, para tanto, o conhecimento do
cédigo utilizado” (KOCH, 2009, p. 33).

Na abordagem positivista, a metodologia € essencialmente
experimental e faz comparagdes entre dois grupos de estudantes: o primeiro

grupo (experimental) “é submetido a um trabalho especifico dentro do método
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de investigagcao” e o outro (controle) “continua submetido a trabalho tradicional
e nao recebe tratamento especial na escrita”. (GARCEZ, 1998, p. 24).
Primeiramente, passam por um teste que visa a caracterizagcdo do produto.
AplOs um periodo em que 0s grupos recebem algumas instru¢cdes, um novo
teste é feito, os resultados sdo comparados e obtém-se implicacdes favoraveis
ao grupo experimental.

Apesar de ser fundamentada em uma amostra reduzida de pessoas,
essa perspectiva suscitou alguns questionamentos pertinentes sobre o
processamento da escrita que foram analisados pela abordagem cognitivista.

A viséo de escrita como um processo iniciou-se a partir dos estudos
cognitivistas. Tais estudos buscaram descobrir, analisar e definir por quais
etapas o escritor passa no momento de producdo de um texto. Para tanto,
buscou-se compreender os mecanismos mentais que 0 escritor ativa no
momento em que ocorrem tais etapas. Nessa vertente, o conhecimento
linguistico deixou de ser o Unico fator a ser levado em conta no ato de escrever
e passaram a ser consideradas outras informacdes, como a audiéncia, a
motivacdo de escrita e a delimitacdo do tema. No entanto, apesar de
considerar a audiéncia, os estudos cognitivistas ndo a tinham como um
elemento central da escrita.

A concepcdo de escrita como processo envolve trés etapas
recursivas, que sao: planejamento, execucao e revisao. Ha diversos modelos
cognitivos do processo de escrita, como os de Hayes & Flower (1980), Collins
& Gentner (1980), White & Arndt (1995) e Serafini (1998), e todos eles
abordam as trés etapas. O que diferencia os modelos sdo 0s subprocessos
descritos em cada modelo. Compreendemos melhor a abordagem da escrita
como processo quando passamos a conhecer as etapas que o compdem. A
seguir, discutimos as etapas do processo de escrita. Inicialmente, abordamos
as etapas de planejamento e execucdo e em seguida abrimos um tépico para
tratar mais detidamente da etapa de reviséo pelo fato de essa ser o foco central
de nossa pesquisa.

A etapa de planejamento diz respeito a0 momento em que o autor
projeta o seu texto, ou seja, corresponde a preparacao do plano de escrita,

ocasidao em que as informagbes que se pretende colocar no texto séo
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selecionadas e organizadas, bem como as metas para a escrita séo
estabelecidas.

No modelo de processamento de escrita indicado por Hayes &
Flower (1980), um dos principais modelos quanto a investigacdo cognitiva da
escrita, a etapa de planejamento divide-se em trés subprocessos: “geracao de
ideias”, “organizacao de ideias” e “definicdo de objetivos”. A “geragéo de ideias”
€ 0 momento em que o0 escritor seleciona as informacdes com as quais ira
compor o texto. Ja a “organizagao de ideias” diz respeito a disposicdo dessas
informagdes em um plano de escrita. Por fim, a “definicdo de objetivos” diz
respeito a tarefa que deve ser executada pelo escritor com o0 propdsito de
alcancar seu publico-alvo.

No modelo do processo de escrita proposto por Collins & Gentner
(1980), por seu turno, os autores consideram que a etapa de planejamento
possui apenas o0 subprocesso “producao de ideias”, que esta dividida em
apreenséo de ideias e manipulacéo de ideias, pois para eles nessa etapa deve
haver somente a preocupacdo com a producdo de ideias, deixando-se para
depois questdes voltadas para a escritura do texto em si.

Ja White & Arndt (1995) prop6em um modelo muito mais detalhado
do que os descritos anteriormente. Nesse modelo, a etapa de planejamento se
divide em trés subprocessos: “geracao de ideias”, “focalizacao”, “estruturacao”.
Na “geracdao de ideias”, o escritor faz um levantamento de ideias, uma
formulacdo de questdes, um registro de notas, a observacdo de producdes
nao-verbais e 0 uso de interpretacdo e simulagdo, o que estimula o autor a
produzir ideias para o texto.

Por conseguinte, na “focalizacdo” é feita a selegcdo das ideias
centrais e a consideracao do propésito, da audiéncia e da forma textual. Aqui é
importante atentar para a relevancia conferida ao publico-alvo ja na etapa de
planejamento. Por sua vez, na “estruturacdo” ha a ordenagao das informacdes
e 0 experimento de arranjos textuais, em que sera observada a relacdo entre a
ideia principal e a estruturacdo textual.

Outro modelo de processamento de escrita que achamos importante
destacar € o de Serafini (1998), pois é um texto fundador, ou seja, um dos
primeiros a abordar a escrita como um processo. Esse modelo é descrito a

partir da analise de redac¢6es escolares. Ele subdivide a etapa de planejamento
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em “plano” e “producao de ideias”. No “plano”, o escritor faz a distribuicdo do
tempo e a identificacdo das caracteristicas do texto, enquanto na “producéo de
ideias” é feita a selecdo e a organizacédo das informacdes e a organizacao de
um roteiro de escrita. A autora considera importante haver a elaboracdo de um
plano de escrita antes de se comecar a gerar as ideias porque 0 escritor
precisa estar atento ao tempo! que deverd gastar para desempenhar cada
etapa do processamento da escrita.

A vista disso, a etapa de execuc¢&o consiste no momento em que o
autor inicia seu texto, escrevendo a sua primeira versdo. Nessa etapa, as
informagdes selecionadas e organizadas na etapa anterior sao articuladas e
compdem o texto inicial.

Para Hayes & Flower (1980), a etapa de execucdo consiste no
“preenchimento” das ideias que compdem o plano de escrita formado na etapa
de planejamento. Esse preenchimento se d& por meio de proposi¢cdes que sédo
interligadas pelas relacdes que lhes sdo postas. Assim, sdo formadas as
oracdes, que representam, em linguagem escrita, as proposi¢cdes pensadas
pelo autor no momento da etapa de planejamento.

Por seu turno, segundo Collins & Gentner (1980), a etapa de
execucao consiste na producao do texto, em que é levado em consideracdo o
“objetivo da escrita” — que trataria, nas palavras dos autores, da producao de
um texto que seja atraente, compreensivel, inesquecivel e/ou persuasivo — e 0s
“dispositivos para construgdo do objetivo da escrita” — que séo constituidos por
questdes de estruturacao, estilo e contetdo do texto.

JA White & Arndt (1995) dividem a etapa de execucdo em dois
subprocessos: a “construgdo de texto-rascunho” e a “avaliagdao”. Na
“construcao de texto-rascunho”, o autor constréi um esbogo do seu texto e a
sua verséo inicial. Nessa versdo ainda séo inseridas ideias que formardo uma
apresentacao da versao final. Por conseguinte, na “avaliagao” o escritor avalia
o texto-rascunho, faz um levantamento de questdes e a contraposi¢ao entre o
propésito do texto e os sentidos construidos no texto-rascunho para s6 apos

iISSO construir outra versao de seu texto.

1 A variante “tempo” é destacada nesse modelo de processamento de escrita porque Serafini
aborda a escrita na escola, ou seja, sua analise esta voltada para as redacdes produzidas por
alunos, aos quais € determinado um tempo limite para a escrita dos textos.
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Assim como o modelo de Collins & Gentner (1980), no de Serafini,
(1998) a etapa de execucgdo diz respeito a producdo do texto. No entanto, a
autora se detém especificamente na estrutura e na forma textual ao tratar do
meétodo de elaboracéo de paragrafos, das formas de introducao e de conclusao
do texto, do uso de conectivos e recursos déiticos e do uso adequado de
pontuagéao.

Isso posto, o que podemos depreender é que a etapa de execucéo,
em todos os modelos descritos acima, diz respeito a escritura do texto em si.
Nessa etapa, 0 autor apresenta uma versao inicial do texto, que ainda esta em
progresso, e chegara a sua versao final apos a passagem por mais uma etapa
do processamento da escrita: a revisao.

A etapa de revisdo é aquela em que 0 escritor revisa 0 seu texto até
que se chegue a Ultima versdo. E importante que o escritor, no momento da
revisdo, tenha em vista 0 que € revisar para que possa realizar essa tarefa a
contento. Ele pode achar que revisar € apenas corrigir possiveis erros de
escrita e gramatica do texto e assim fazé-lo, bem como pode encarar o ato de
revisar como tornar o texto adequado ao publico a que ele se destina e dessa
forma modificar o texto a fim de que seja compreendido da melhor forma pela
audiéncia. Nesta etapa 0 escritor avalia seu texto e define o que e como deve
ser corrigido.

Por ser a etapa de revisdo aquela que € estudada nesta pesquisa,
nos deteremos de forma mais aprofundada quanto a essa questdo no préximo

tépico.

2.2 REVISAO: UMA ETAPA DO PROCESSO DE ESCRITA E UM TRABALHO
TECNICO

A etapa de revisdo comecou a ser analisada a partir dos estudos
cognitivistas, porém, poucos autores se detiveram a analisar 0s subprocessos
gue compdem essa etapa. Nessa fase da escrita, o autor se coloca como leitor
de seu proprio texto a fim de detectar inadequacgdes entre o que foi planejado e
o que foi posto, de fato, na superficie textual.

No modelo de processamento de escrita de Hayes & Flower (1980),

a etapa de revisdo, que consiste em uma etapa essencialmente avaliativa, €
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analisada a partir de dois subprocessos: a releitura e a edicdo. No subprocesso
de releitura, o revisor faz uma leitura avaliativa de seu texto com a finalidade de
identificar discordancias existentes nele. E importante destacar que tais
incongruéncias podem ser tanto de ordem textual quanto de ordem formal.
AplOs a releitura, o revisor reformula as inadequacdes encontradas no
subprocesso anterior, o0 que compreende o subprocesso de edicéo.

A luz da perspectiva sociocognitiva-interacional, a revisdo ainda é
encarada como uma etapa da escrita em que se tem a finalidade de diminuir as
inadequacdes de um texto, reduzindo as possiveis incongruéncias existentes
entre a intengdo do autor e o texto em si, acrescentando a audiéncia como
principal norteador dessa tarefa.

A tal definicdo de revisdo, deve-se somar o estabelecimento, por
parte do revisor, do que ele realmente vai fazer no momento da revisao.
Autores como Hayes et al. (1987), que se detiveram no estudo da revisao, com
base na analise de protocolos verbais, salientam que o ato de revisar se torna
mais pratico quando se estabelecem os objetivos da atividade. Durante a
revisao textual, feita pelo préprio autor, podem-se adotar varios procedimentos,
como optar por revisar apenas aspectos formais do texto ou escolher verificar
se ele esta adequado ao publico ao qual se destina, ja que cada pessoa possui
sua estratégia de leitura e detecta os problemas em um texto de forma peculiar.
Além disso, até mesmo a definicdo do que € revisar pode se diferenciar de
pessoa para pessoa e de situagcao para situacao.

O revisor, tendo definido que procedimentos referentes ao ato de
revisar seriam adotados no trabalho de reformulacdo de um texto, tem que
considerar ainda varios aspectos que podem nortear ou interferir no ato de
revisar, como a situacdo de interacdo na qual o texto circularg, as condicdes de
escrita, bem como o prazo que o escritor terd para finaliza-lo, o género textual
em que sera desenvolvido, o propdsito comunicativo do escritor, dentre outros.

Para entender melhor os procedimentos adotados pelo revisor na
atividade de revisao, explicitamos o modelo cognitivo de revisdo proposto por
Hayes et al. (1987). Nesse modelo, os autores identificam dois dominios
basicos: processos e conhecimentos. O primeiro dominio abrange o0s
procedimentos que o revisor precisa realizar no exercicio de revisdo do texto e

0 segundo abrange as nog¢Oes e saberes que ele possui para executar tal
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tarefa. Segundo Hayes et al. (1987), tais dominios estdo correlacionados, pois
0s conhecimentos que 0 revisor possui vao determinar a maneira como ele
executara os processos empreendidos no ato de revisar. Para esclarecer a que

processos e conhecimentos 0s autores se referem, vejamos a figura abaixo:

Figura 1- Estrutura do modelo cognitivo de revisdo segundo Hayes et al.
(1987, p. 185)

 PROCESSOS 'CONHECIMENTOS

Fonte: Hayes et al. (1987, p. 185)]

A andlise da figura torna perceptiveis os diversos subprocessos
envolvidos na tarefa de revisdo. Sob essa perspectiva, € importante destacar
que tais subprocessos, apesar de serem postos sequencialmente, néo
acontecem em uma ordem sequencial. Isso pode ser inferido pela presenca
das diversas setas que ligam um subprocesso ao outro, enfatizando que eles
est&o interligados em um processo recursivo (MARTINS, ARAUJO, 2012).
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O dominio que envolve os processos esta subdividido em trés
partes: definicAo da tarefa, avaliacdo e selecdo de estratégia. A seguir,
analisamos cada uma delas.

A definicdo da tarefa corresponde ao primeiro passo que 0 revisor
deve executar no ato de revisar. Nessa fase, deve-se levar em conta trés
questdes basicas: 1) por que ou para que revisar?; 2) o que revisar?; e 3) como
revisar?. Dessa maneira, conclui-se que a referida etapa é primordial ao ato de
revisar, pois € nesse momento que o revisor determinara as diretrizes de seu
trabalho de reviséo.

Conforme Hayes et al. (1987), cada revisor processa de modo
distinto o ato de revisar e, portanto, define tal tarefa de modo peculiar. Sendo
assim, as estratégias de revisdo se modificam conforme as experiéncias do
sujeito. Dessa forma, na etapa da definicdo da tarefa, quanto a relacdo com o
dominio dos conhecimentos, a experiéncia do revisor € que determina os
objetivos, critérios e restricbes na execucgao da revisao.

A segunda etapa do dominio dos processos corresponde a
avaliacdo. Nela, segundo Hayes et al. (1987), tendo definido os objetivos,
critérios e restricbes, 0 revisor leria seu texto motivado por trés aspectos:
compreender, avaliar e definir problemas. Assim, é perceptivel que a leitura do
revisor deve ser critica e estar direcionada a deteccédo de possiveis problemas
encontrados no texto.

Esses problemas, segundo Hayes et al. (1987), podem ser
representados de duas formas: como uma detec¢do mal definida ou como uma
diagnose bem definida. Na primeira, 0 revisor conseguiria encontrar 0
problema, mas nao saberia definir a sua natureza. Ja na segunda, além de
localizar o problema, o revisor também consegue defini-lo. O fato de nao definir
a natureza de todos os problemas textuais, conforme salienta Barlett (1982,
apud MARTINS, ARAUJO, 2012), ndo prejudicaria o processo de revisdo. No
entanto, saber definir os problemas auxiliaria na reflexdo sobre as
inadequacdes, 0 que processaria de forma mais satisfatoria o ato de revisar.

No modelo de Hayes et al. (1987), ap0s a avaliacdo, o0 revisor
realizaria a selecdo de estratégia, a qual corresponderia aos atos de: ignorar,
adiar, pesquisar, reescrever e/ou revisar. Em outras palavras, ao detectar uma

inadequacao, o revisor pode optar por ignorar o problema, adiar a resolugdo do
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problema, pesquisar maneiras para solucionar o problema, reescrever o texto
de forma a evitar o problema e revisar o texto a partir do problema,
encontrando uma maneira de solucioné-lo.

As estratégias apontadas no modelo cognitivo de revisdo formulado
por Hayes et al. (1987) especificam como o0 revisor pode resolver as
inadequagdes encontradas no texto. Para explicitar como essas estratégias
podem ser executadas no texto, faz-se necessario entender as operacdes
linguisticas de revisao (FABRE, 1986).

O revisor (seja ele o proprio autor ou um leitor do texto) pode utilizar
algumas estratégias, classificadas como operacfes linguisticas de reviséo,
uma taxionomia organizada por Fabre (1986) que vem sendo utilizada em
diversos estudos que se propdem a analisar o processo de revisdo de textos. A
utilizacao dessas estratégias se da no exercicio de reformulagédo do texto a fim
de diminuir as possiveis incongruéncias existentes para que o texto seja
compreendido da maneira mais adequada pelo leitor, de forma que atenda aos
objetivos que o escritor tinha em mente ao escrevé-lo. Essas operacfes podem
acontecer no nivel do grafema, da palavra, do sintagma, da oracdo, da
sentenca, do paragrafo, bem como no nivel do texto como um todo. As
operacdes sao:

a) Acréscimo: operacao em que se acrescentam, na versao do texto
em processo de reescrita, elementos que resolvem os problemas encontrados
durante a revisédo, tais como falta de acentuacao grafica ou de pontuacdo, bem
como de algum paragrafo que explique melhor algo que estd sendo posto no
texto.

b) Supresséo: operacdo em que sao retirados do texto, sem que seja
necessario substituir, alguma unidade que se configure como um problema
para o texto, como acentos e pontuacdes desnecessarios, palavras, frases e
até paragrafos.

c) Substituicdo: operacdo em que sdo trocados elementos que
configurem algum problema para o texto, mas que ndo podem ser retirados,
por unidades mais apropriadas, tais como acentuacédo grafica, pontuacdo ou

palavras inadequadas, bem como frases construidas de forma impropria.
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d) Deslocamento: operacdo em que séo feitas alteracdes na posicao
dos elementos, mudando de lugar uma palavra dentro de uma orag&o, uma
oracao dentro de um paragrafo ou mesmo um paragrafo dentro do texto.

A seguir, vemos exemplos de cada operacdo em varios hiveis
retirados de Menegassi (2001), que analisa as operacOes linguisticas de
revisdo em textos académicos coletados de alunos do primeiro ano de Letras
da Universidade Estadual de Maringad. Nesses exemplos, a primeira linha
corresponde a sugestdo do professor ao texto do aluno, a segunda linha
apresenta a primeira versao do aluno, antes da sugestdo do professor, e a
terceira linha mostra a segunda versao, depois da sugestéo.

a) Operacdo linguistica de acréscimo:

e Grafema:

Sugestao - § 2. “Resolvi desisti”. Falta alguma coisa?

“... resolvi desisti do curso.”

“... resolvi desistir do curso.”

e Palavra:

T16- Sugestdo - § 1. “Estou em Maringa mais ou menos...” O
que faltou?

“Agora estou aqui em Maringa mais ou menos uns 7 anos...”
“Agora estou aqui em Maringa ha mais ou menos uns 7 anos...”
e Sintagma:

T23- Sugestdo - § 1. “.. e refletimos...” Repense o
complemento a isto.

“‘Na maioria das vezes muitos de nés paramos e refletimos, o
porqué?”

“... e refletir o que nos levava a fazer isto ou aquilo.”

e Oracao:

T30- Sugestédo- § 1. Vocé fala em varios motivos e apresenta
apenas um.

“Escolhi o curso por varios motivos, para aumentar o meu grau
de conhecimentos...”

“Escolhi o curso por véarios motivos, para aprofundar nos
estudos sobre literatura, dominar a lingua Inglesa, saber

escrever e expressar-me bem ...”
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e Sentenca

TO3- Sugestdo - 8§ 2: Vocé fala em varios motivos. Espera-se
gue mencione alguns, mas expde apenas um. Quer pensar em
acrescentar algum(uns) outro(s)?

‘O primeiro deles foi o Magistério feito no 2° grau, ja que
lecionar e criancas sdo as partes principais mais importantes
da vida e do mundo.”

‘O primeiro (...). Outro motivo e, talvez, o mais importante é

minha paix&o pela lingua inglesa.”

b) Operacéo linguistica de supressao:
e Grafema:
T21- Sugestéo - § 5. H4 um problema ortografico.
“...que o saber fassa parte da minha vida...”
“... que o saber faga parte da minha vida...”
e Oracao:
T15- Sugestédo - 8 4. O homem busca... como se (ele) fosse
artesanato. Repense.
“‘Como se fosse artesanato, o homem busca, entre objetos de
uso pessoal, aqueles industrializados “personalizados”...”
“Usa objetos industrializados “personalizados como se fossem
artesanato, ou seja, como se fossem feitos especialmente para
ele...”
e Sentenca
T19- Sugestdo - 8§ 3. Gostaria que pensasse sobre a afirmacao
que faz no primeiro periodo e a relacdo com o restante do
paragrafo.
“Com grande infantilidade e desejo de conhecimento, quando
estamos no primeiro e segundo graus sempre vemos O
vestibular como o fim.”
“‘Com grande satisfacdo vejo hoje que quando estava no

primeiro e segundo graus sempre via o vestibular como o fim.”
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c) Operacao linguistica de substituicao:
e Grafema:
T14- Sugestao - § 4. Um descuido de concordancia.
‘... para compor um textos...”
‘... para compor um texto...”
e Palavra:
T24- Sugestéo - 8§ 4. Emprego de onde (deveria ser especifico
para lugar em que).
“‘Obtive experiéncias muito boas e gratificantes em meu
magistério, onde trabalhei sete anos.”
“‘Obtive experiéncias muito boas e gratificantes em minhas
salas de aulas. Trabalhei com todas as idades...”
e Sintagma:
T11- Sugestao - § 2. “pessoas...” outras...” “as que buscam” e
“ainda a atragao...” Repense a ultima complementacéo.
“... as que buscam a cultura e o entendimento da lingua e ainda
a atracao pela baixa concorréncia.”
“... a busca pela cultura e entendimento da Lingua e a baixa
concorréncia.”
e Sentenca:
T24- Sugestdo - Tente melhorar o titulo, deixando-o menos
vago. “Conhecimentos, experiéncias...”

“A escolha certa”

d) Operacéo linguistica de deslocamento:
e Texto?
TO08- Sugestdo - O texto estd organizado em dez paragrafos.
Tente reorganiza-lo de forma que idéias afins possam ser
agrupadas.
12 versédo: 10 paragrafos

22 versao: 6 paragrafos

2 Ao exemplificar essa operagdo, o autor vai direto para o nivel do texto, sem demonstrar o
deslocamento em outros niveis.
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Dito isto, € importante destacar que existem duas perspectivas
diferentes de revisdo de texto: a do revisor-autor e a do revisor-leitor. A
primeira diz respeito a etapa de revisdo do texto executada pelo do proprio
escritor do texto. J& a segunda faz referéncia a um leitor que assume o papel
de revisor em uma leitura avaliativa do texto de outra pessoa. E na perspectiva
do revisor-leitor que se inserem os trabalhos do designer educacional e do
revisor na producdo de material didatico para EaD, em um exercicio de escrita
colaborativo.

Considerando o objeto desta pesquisa — revisdo no contexto EaD —,
na escrita do material didatico para essa modalidade de ensino, os trabalhos do
professor conteudista, do designer educacional e do revisor, convergem para a
producao de varias versdes do texto a partir do exercicio constante de revisao.

De acordo com Araljo, Hissa, Schmidlin (2014)3, o professor
conteudista € quem escreve o texto-base da disciplina, € o especialista no
assunto nela abordado. O designer educacional, executando a tarefa de
revisdo, € quem vai ajustar o texto a forma interacional que ele deve apresentar
para estar adequado ao ensino a distancia. Ele indica recursos para que o texto
possua um carater multimodal e faz isso em uma negociacéo de sentidos com
o conteudista. O revisor, por sua vez, € quem, também executando o trabalho
de revisdo, ajusta o texto em relacdo a forma, a textualidade, ao contetudo e
aos aspectos didaticos.

Todos os profissionais descritos acima mobilizam-se na producgao do
material didatico para a EaD. Ao executarem distintas tarefas e compartilharem
seus conhecimentos para a producdo desse material, caracterizam 0 processo
de escrita de material didatico para o ensino a distancia como colaborativa.
Sobre a abordagem de revisdo do revisor-leitor, nos deteremos de forma mais
minuciosa ao tratarmos do conceito de exotopia.

De acordo com a perspectiva sociocognitiva-interacional, a revisao &
uma etapa do processo de escrita que visa reduzir as inadequacdes de um
texto ao diminuir as incongruéncias que possam existir entre a intencdo do

autor e o texto em si.

3 Esse estudo analisa o0 modelo de escrita de material didatico para EaD no IFCE (mesmo
universo analisado nessa pesquisa).
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Com relacéo a perspectiva do revisor-leitor, o “olhar do outro” sobre
0 texto corresponderia ao conceito bakhtiniano de exotopia®, que compreende
o desenvolvimento do olhar do outro — daquele que estd em um lugar exterior —
, em relacdo a um sujeito (BAKHTIN, 2011). Em outras palavras, com relacao
ao revisor-leitor, o conceito de exotopia diria respeito ao olhar do revisor-leitor —
como aquele que esta fora do processo de escrita —, sobre o texto do autor.

Dessa forma, considerando a importancia da revisao no processo de
escrita, para que o0 escritor possa finalizar a sua atividade de escritura, €
necessario um segundo olhar, o olhar do outro, que, por ser externo, pode
completar o texto devido a sua posicéo de distanciamento. Bakhtin (2011), ao
se referir & exotopia, chama-a de conjunto de a¢Bes que alguém pratica em
relacdo ao outro e que somente pode ser praticada considerando-se essa

alteridade, como se pode ver no trecho a seguir:

O excedente de minha visdo em relacdo ao outro individuo
condiciona certa esfera de meu ativismo exclusivo, isto €, um
conjunto daquelas acdes internas ou externas que SO eu poSSO
praticar em relacdo ao outro, a quem elas séo inacessiveis no lugar
gue ele ocupa fora de mim; tais ac6es completam o outro justamente
naqueles elementos em que ele ndo pode completar-se. [...] O
excedente de visdo é o broto em que repousa a forma e de onde ela
desabrocha como uma flor. Mas para que esse broto efetivamente
desabroche na flor da forma concludente, urge que o excedente de
minha visdo complete o horizonte do outro individuo contemplado
sem perder a originalidade deste. (BAKHTIN, 2011, p. 22-23)

Assim, devido a sua posicao exotopica (“um conjunto daquelas
acles internas ou externas que s eu posso praticar em relagdo ao outro”), o
revisor-leitor, como alguém que vé de fora (“excedente de visdo em relagéo ao
outro”), deve ser capaz de verificar inadequagbes de natureza textual-
discursiva e gramatical e de convencdes de escrita. Deve assim identificar, por
exemplo, inadequacdes no que concerne a textualidade, bem como a aspectos
de interacdo, tais como atendimento ao propdsito comunicativo e a expectativa
do publico a que o texto se destina.

Se na perspectiva da linguagem como forma da interacdo o texto é

construido no momento da leitura, através da atitude “responsiva ativa” do

4 Conceito atribuido aos estudos do circulo de Bakhtin.
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leitor, o revisor-leitor, com o seu olhar externo, pode completar os sentidos e

colaborar para o projeto de dizer do autor, ja que

na atividade de revisdo, h4 necessidade de o revisor utilizar sua
posicdo exotdpica em relacdo aos autores, pois isso pode ajuda-lo no
papel de colaborador com vistas ao acabamento do texto. Com esse
excedente de visdo, 0 revisor mostra aos autores aspectos
linguistico-discursivos que |he passarem despercebidos por um
excesso de ensimesmamento, comum aos que escrevem, € 0 que 0S
leva as vezes a descuidar do distanciamento necessario a percepgao
de detalhes composicionais e estilisticos do texto. (OLIVEIRA, 2010,
p. 47)

Neste trabalho, conduziremos uma discussdo acerca da revisédo de
textos realizada na producdo de materiais didaticos para a modalidade de
educacado a distancia, da qual trataremos mais minuciosamente no capitulo 3
desta dissertacdo. No proximo capitulo, abordaremos dois conceitos
indispensaveis para o entendimento de tal material: a retextualizacdo e a

transposicao didatica.
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3 PRODUCAO DE MATERIAL DIDATICO EM EAD

Neste capitulo, abordamos a producdo de material didatico em EaD,
mostrando a formacéo de algumas equipes multidisciplinares envolvidas nesse
processo até chegarmos a equipe que produz o corpus de nossa pesquisa.
Tratamos das caracteristicas da escrita do referido tipo de material
fundamentados no conceito de retextualizacdo e na teoria da transposicéo
didatica. Além disso, descrevemos o processo de producdo desenvolvido pelo
professor-conteudista, pelo designer educacional e pelo revisor, apresentamos
o papel de cada um desses profissionais e localizamos o lugar do revisor nesse
processo.

A escrita do material didatico para EaD apresenta caracteristicas
especificas, distintas das caracteristicas da escrita do material didatico para o
ensino presencial, pois é esse material didatico que vai suprir a auséncia do
professor, ja que a interacéo face a face ndo acontece, diferente do que ocorre
no ensino presencial. Para que a relagdo cooperativa de ensino-aprendizagem
se estabeleca entre os interlocutores (professor e aluno), o material didatico
para a aprendizagem a distancia deve ser essencialmente dialogal (ARAUJO,
HISSA, SCHMIDLIN, 2014).

Segundo Aradjo, Hissa, Schmidlin (2014), na modalidade a
distancia, a aula é apresentada ao aluno e ele é guiado o tempo todo pelo
material, por meio do dialogo que se estabelece no texto. Além disso, a
producdo escrita para a EaD deve possuir uma linguagem clara e objetiva e
apresentar textos ndo-verbais e outros meios que possam guiar a leitura do
aluno a fim de proporcionar a aprendizagem.

Nessa producdo, deve-se também levar em consideracdo alguns
aspectos relacionados a disposicdo do contetdo na estrutura do texto no
momento da confeccdo do material para que os objetivos de ensino sejam
alcancados. Esses aspectos dizem respeito a organizagdo do conteudo,
apresentado em unidades divididas por se¢des. Essa organizacao na superficie

textual deve levar em conta que

1. os objetivos devem estar diretamente relacionados com o tépico
geral da unidade;
2. as se¢Oes devem ser autossuficientes;
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3. os paragrafos devem explicitar clara e objetivamente o tdpico
discutido;

4. os subtitulos cumprem a funcéo de ajudar o aluno na identificacéo
de novos tépicos;

5. os elementos de transicdo entre as secdes, paragrafos, subtitulos
etc. devem ser claros e pontuais;

6. as ideias principais devem ser recapituladas principalmente ao final
de cada sec¢édo ou, pelo menos, de cada unidade;

7. as atividades propostas devem possibilitar ndo s6é compreender e
aplicar o conteddo como também pensar, refletir sobre o que foi
aprendido. (FRANCO, 2007, p. 28)

Em relacdo a construcdo da tessitura textual, o que se deve levar em
consideracdo na producdo do material didatico em EaD, conforme Aradjo,
Hissa, Schmidlin (2014), é

1. o tom dialogal, instituido no texto para estabelecer a relacéo
entre professor e aluno, pois assim se consegue uma diminui¢do da distancia
entre os interlocutores e principalmente se aproxima o aluno do contetdo. E
importante salientar que esse tom dialogal ndo quer dizer que se deva escrever
o material com aspectos da oralidade ou com um grau menor de formalidade,
até mesmo porque ndo sera toda forma de dialogo que vai servir em um texto
de material didatico. Esse tom de conversa acontece quando o professor
pressupde alguma duvida que possivelmente possa surgir para o aluno e ja se
antecipa, dirigindo-se a ele.

2. a constante reflexdo sobre o conteudo, caracteristica ndo sé do
material didatico para o ensino a distancia, mas de todo e qualquer material
didatico. Perguntas direcionadas ao aluno que proponham que ele pense sobre
algo recriam aquilo que se faz na interacdo presencial e dirige o aprendizado
do aluno. Dessa forma, o conhecimento vai sendo apresentado e construido
aos poucos e, no texto, vao surgindo marcas dessa gradagédo, quando se
orienta 0 aluno a pensar ou refletir sobre certo questionamento que deve ser
respondido ao longo do texto.

3. as criticas ao saberes cientificos que estejam desatualizados,
pois é importante confrontar aquilo que ja foi dito sobre determinado assunto e
que ja se encontra desatualizado em relacdo a uma provavel visdo mais
atualizada no momento da produgdo do material didatico, mostrando
diferencas, convergéncias, semelhancas e acréscimos, ou seja, apresentando

ao aluno os movimentos inerentes a ciéncia.
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4. os exemplos praticos baseados no cotidiano, a fim de facilitar
a compreensdo pelo aluno e dar sentido concreto aquilo que ele esti
aprendendo, principalmente quando o assunto abordado é essencialmente
tedrico. Exemplificar € essencial para que o aluno apreenda o conteudo de
forma mais facilitada.

5. a utilizacdo de linguagem ndao-verbal para facilitar o
entendimento do texto pelo aluno, pois muitas vezes uma imagem, um gréfico,
um guadro ou uma tabela explicitam de forma mais clara contetdos que podem
ser melhor compreendidos visualmente.

Todas as especificidades discutidas até aqui nos induzem a
concluséo de que a escrita de material didatico é diferente da escrita de outros
textos pelo fato de ser necessario, a todos aqueles que se propdem a produzi-
lo, saber como auxiliar o aluno na constru¢do do conhecimento, que foi
retextualizado no material didatico, de forma que ele [aluno] consiga apreender
esse conhecimento sem a presenca fisica de um professor que o oriente. A
partir de agora discutimos os conceitos de retextualizacdo e de transposicao

didatica, que dao conta dessa questéao.

3.1RETEXTUALIZACAO

Marcuschi (2010) é uma das referéncias dos estudos sobre
retextualizacdo. Apesar de ndo conceituar explicitamente esse termo, esse
linguista da indicacdes do que se trata esse conceito. O tedrico resgata essa
expressao proposta por Travaglia (1993, apud MARCUSCHI, 2010) no que
concerne a traducdo de um texto de uma lingua para outra. No entanto, para
Marcuschi (2010), a retextualizacdo se trata de uma transmutacéo® em que um
texto passa de uma modalidade para outra, porém, diferente do que propde
Travaglia, permanece na mesma lingua.

A retextualizagdo, no entanto, ndo se restringe a mudanca de

modalidade, mas também abrange a mudanca de género textual, pois o autor

5 O termo transmutagdo, conforme Bakhitin (2011), é empregado para designar a
transformacgéo por que passa um género primario (género simples) ao ser incorporado por um
género secundario (género complexo).
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afirma que a atividade de retextualizacdo é uma atividade de “dizer de outro
modo, em outra modalidade ou outro género” (MARCUSCHI, 2010, p. 47).

Marcuschi (2010) apresenta um quadro com as quatro possiveis
formas de retextualizagcédo, que sao a retextualizacdo da fala para a escrita, a
da fala para a fala, a da escrita para a fala e a da escrita para a escrita. Apesar
de apresentar as quatro possibilidades, em seu estudo, o autor se detém em
apenas uma delas: a passagem do texto falado para o texto escrito.

Ja para Matencio (2002, p. 112), outra autora que trata desse
conceito, a retextualizacdo abrange outras especificidades. Segundo a autora,
‘retextualizar € produzir um novo texto” e “toda e qualquer atividade
propriamente de retextualizacdo ir4 implicar, necessariamente, mudanca de
propésito”. Em vista dessa mudanca de propdsito, esse conceito servira em
nossa pesquisa no que concerne a retextualizacdo que acontece quando se
utilizam textos cientificos para transforméa-los, retextualizi-los, em textos
didaticos para EaD, pois essa tarefa implica uma mudanca de propdsito. Nesse
caso, a mudanca acontece do propdsito cientifico para um propdsito didatico.

Sobre a mudanca de propoésito de um texto para outro, Matencio
(2003) explica que a retextualizacdo acontece com a producdo de um texto a
partir de um ou mais textos-base. Sobre essa relagéo de um texto derivado de

outro(s) texto(s), ela explicita que

Textualizar é agenciar recursos linguageiros e realizar operagdes
linguisticas, textuais e discursivas. Retextualizar, por sua vez, envolve
a producdo de um novo texto a partir de um ou mais textos-base, o
gue significa que o sujeito trabalha sobre as estratégias linguisticas
textuais e discursivas identificadas no texto-base para, entdo, projeta-
las tendo em vista uma nova situacdo de interacdo, portanto um novo
enquadre e um novo quadro de referéncia. A atividade de
retextualizagdo envolve, dessa perspectiva, tanto relacbes entre
géneros e textos — o fendbmeno da intertextualidade — quanto relacdes
entre discursos — a interdiscursividade. (MATENCIO, 2003, p. 3-4)

Assim, a atividade de retextualizacdo implica ndo somente uma
mudanca de modalidade, mas principalmente uma forma de adaptacdo de um
texto, que possuia determinado propdsito comunicativo, para outro texto com

um novo propdsito comunicativo, pois “o sujeito opera, fundamentalmente, com

novos parametros de agao da linguagem” (MATENCIO, 2003, p. 4).
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No caso da producdo de material didatico para EaD, a
retextualizacdo acontece de um ou mais textos cientificos (textos-base) para o
texto didatico. Para explicar como se da essa retextualizagdo, temos que aliar

esse conceito a teoria da transposicao didatica.

3.2TRANSPOSICAO DIDATICA

Chevallard (1991) € a principal referéncia nos estudos de
transposicdo didatica. Sua pesquisa consiste em analisar como se dava a
passagem da producdo académica sobre teorias mateméticas até a sua
transformacdo em matérias efetivamente lecionadas em sala de aula. A teoria
da transposicdo didatica tem como base o pressuposto de que o saber
cientifico passa por um processo de transformacdo para se tornar um saber
gue possa ser ensinado na escola.

Agranionih (2001, p.4), estudiosa da teoria de Chevallard, afirma
que, de acordo com o autor, transposigédo didatica € o “trabalho ou o conjunto
de transformacdes adaptativas que tornam o savoir savant, saber sdbio ou o
saber a ensinar produzido pela academia, apto a transformar-se em saber
ensinado (destaque da autora)”.

Essa didatizacdo do saber ocorre em dois ambientes: no interno e
no externo a escola. A transposicdo no ambiente interno acontece quando a
escola se apropria do conhecimento a ser ensinado e o transforma em saber
ensinado (AGRANIONIH, 2001), ou seja, toma aquilo que esta planejado para
ser ensinado e o ensina realmente. Ja a transposi¢cao no ambiente externo é a
escolha do contetudo que se pretende ensinar e a sua transformacdo em saber
a ser ensinado.

No caso da producdo de material didatico para EaD, é esse tipo de
transposicdo que é feito — a transposicdo didatica no ambiente externo: o
professor conteudista escolhe o contetdo do saber cientifico e o transforma em
saber a ser ensinado. O ambiente externo a escola, nesse contexto, €
amplificado e corresponde a academia.

Chevallard (1991) defende que o ensino de certo contetudo do saber

cientifico s6 é possivel se este saber sofrer algumas alteracdes para que esteja
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pronto a ser ensinado. Para isso, 0 saber sabio precisaria passar por quatro
processos:

1. Destemporalizagcéo: processo que separa 0 saber ensinado de
sua origem e ndo leva em conta 0 seu contexto de producdo histérico com
relacdo ao saber sabio.

2. Naturalizag8o: processo de ruptura do saber sabio com outros
saberes aos quais esta interligado como saber cientifico, tornando-se um saber
isolado.

3. Descontextualizagéo: processo de afastamento do saber ensinado
dos questionamentos que geraram o saber sabio.

4. Despersonalizacdo: processo que torna o saber impessoal.
Desconsidera-se o produtor e todas as situacfes que geraram o saber sabio ao
transforméa-lo em saber ensinado.

Esses movimentos transformariam o saber sabio em saber
ensinado. Em EaD, os conteudos selecionados pelo professor conteudista para
produzir as aulas precisam passar por esses quatro processos para se tornar
um conteddo ensinavel para os alunos. Porém, outras questfes precisam ser
levadas em conta no processo de transposicao didatica.

Astolfi e Develay (1990, citados por MARANDINO, 2004) fazem
alguns acréscimos em relacdo aos preceitos de Chevallard sobre a
transposicdo didatica. Esses autores sugerem a existéncia de uma
“epistemologia escolar”’, pois o saber sabio, no ambiente da escola, sofreria
alteragdes em seu “estatuto epistemoldgico”. Dessa forma, o que é ensinado
nao é o saber cientifico puro, mas sim “contetddos de ensino”. Isso aconteceria
porque, além da transposicdo didatica, outros fatores deveriam ser
considerados no que € ensinado nas escolas, como as “praticas sociais”, os
“‘niveis de formulacdo de um conceito” e as “tramas conceituais’.
(MARANDINO, 2004, p. 99)

Em consonéncia com esses acréscimos de Astolfi e Develay sobre a
teoria da transposicdo didatica, Caillot (1996, citado por MARANDINO, 2004)
defende que tais preceitos, pensados para 0 contexto das teorias e do ensino
da matematica, devem evoluir e se expandir, de forma que outras variaveis,
gue ndo sdo consideradas no estudo da matemética, sejam avaliadas porque

sdo necessarias a outros campos de estudo. Em outras palavras, o teorico
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discute a necessidade de insercédo de novas categorias a serem analisadas de
acordo com as vicissitudes da area que se busca analisar sob a luz do conceito
de transposicao didatica.

Caillot (1996, citado por MARANDINO, 2004) critica o pensamento
de Chevallard (1991) sobre a existéncia de um saber Unico ao afirmar que, na
perspectiva de Chevallard, ndo se consideraria que o saber ensinado é uma
“producao social” que levaria em conta varios participantes. O autor defende
gue o saber ensinado nao é construido apenas pelo saber sabio, mas também
por outros saberes referentes as praticas sociais, que nao necessariamente
pertencem ao saber académico constituinte do saber sabio.

Nesta pesquisa, que versa sobre a producdo de material didatico
para EaD, temos como premissa que o0 saber ensinado, especificamente aos
alunos de EaD, é construido pelo saber sabio estabelecido na academia, mas
deve também considerar as préaticas sociais proprias dessa modalidade de
ensino e estar investido de todas as caracteristicas da escrita em EaD (o tom
dialogal, a constante reflexdo sobre o conteddo, as criticas ao saberes
cientificos que estejam desatualizados, os exemplos praticos baseados no
cotidiano e a utilizacdo de linguagem n&o-verbal).

Tais caracteristicas das praticas sociais da educacdo a distancia
devem ser consideradas no momento de escritura do material didatico desse
tipo de modalidade de ensino, executada, principalmente, por trés profissionais:
professor-conteudista, designer educacional e revisor. A seguir, descrevemos

as tarefas de cada um deles.

3.3PRODUCAO DE MATERIAL DIDATICO PARA EAD

Na escrita de material didatico voltado ao ensino a distancia, para
auxiliar o professor que produz o contetdo (professor conteudista) a construir
ou a transformar seu texto em um escrito adequado a EaD, existe uma equipe
multidisciplinar. No caso da equipe multidisciplinar do Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Ceara (IFCE), nosso contexto de pesquisa,

essa equipe é formada, além de professor conteudista, por designer
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educacional, revisor, ilustrador, pesquisador iconografico, designer em
animacdao, diagramador impresso e diagramador web®.

Antes de nos determos na equipe multidisciplinar do IFCE, é
importante analisarmos como sdo constituidas equipes multidisciplinares de
outras instituicdes, a titulo de comparacao.

A equipe multidisciplinar que executa o trabalho colaborativo de
elaboracdo de material didatico para aulas do contexto EaD da Universidade
Federal do Ceara (UFC), por exemplo, segundo Pequeno e Pequeno (2012), é
composta basicamente por professor conteudista, equipe de transicdo didatica
(TD) e equipe de producéo e formatacdo (ou equipe de producéo técnica).

E importante destacar a natureza interdisciplinar da escrita desse
material, ou seja, esse é um trabalho de carater colaborativo, em que
especialistas de determinadas areas cooperam para essa escrita. Faz-se
necessario ressaltar também que a interdisciplinaridade € uma caracteristica
bastante relevante para os gestores que formam essas equipes de trabalho no
contexto da UFC, o que fica claro a partir do trecho abaixo, em que se define o

trabalho de tal equipe multidisciplinar:

a configuracdo de uma equipe abre espaco para profissionais de
areas como design, comunicacdo social, computacdo, educacao
dentre outros. Esses profissionais possuem uma formacao disciplinar
e o resultado do trabalho é um produto multidisciplinar, entdo nos
deparamos com a necessidade de fazer com que esses profissionais
trabalhem interdisciplinarmente. Assim, foi percebida a necessidade
de que, em alguns momentos, fossem desconstruidas, um pouco,
suas visdes unidirecionais nos seus campos de saber, para que
pudessem vislumbrar seu trabalho como parte de algo mais
abrangente e plural. Foi de suma importancia, nessa etapa, que
tivéssemos momentos de reflexdo sobre os trabalhos em conjunto e
sobre a prética de cada um, analisando de que forma poderia se
coadunar os esforcos em equipe. (PEQUENO; PEQUENO, 2012)

A reflexdo exposta acima salienta um aspecto constituinte da
referida equipe multidisciplinar que, na verdade, deve ser uma preocupac¢ao de
toda equipe que se detiver no trabalho de producdo de material didatico para
EaD: a consciéncia do trabalho interdisciplinar. E a juncéo dos saberes de cada
profissional envolvido nessa tarefa que configurara a adequacdo do texto a

modalidade a distancia.

6 E importante destacar que essa é a formagéo da equipe multidisciplinar do IFCE e que pode
se diferenciar em cada instituicdo que trabalha com a modalidade EaD.
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No contexto da UFC, o trabalho multi(inter)disciplinar € iniciado pelo
professor conteudista, que é o especialista na area sobre a qual diz respeito a
aula que esta sendo confeccionada pela equipe. Ele produz a primeira verséao
do texto e o entrega a equipe de TD, que fara a transicéo didatica do contetdo

proposto pelo conteudista, em outras palavras, de maneira mais detalhada:

O trabalho da equipe de TD consiste na apropriagédo do conteddo das
aulas em busca da assimilagdo da proposta idealizada pelo
conteudista. Com o objetivo de auxiliar e promover a construcdo de
uma aprendizagem significativa, cabe a equipe de TD sugerir a
utilizacdo e a criagcdo de ferramentas capazes de tornar o conteddo
mais acessivel e de facil compreensdo em um formato compativel
com a metodologia em questdo, sem perder a proposta didatica
original. (PEQUENO, PEQUENO, 2012)

Apos o trabalho da equipe de TD, o texto € enviado novamente para
o conteudista, a fim de que ele analise as modificacGes realizadas. Nessa fase,
chamada por Pequeno e Pequeno (2012) de “primeira revisdo”, o professor
deve aceitar ou recusar as alteragdes, acrescentar novas informacdes, caso
seja necessario e, enfim, deve perceber se o texto estd cumprindo realmente o
seu propaosito. Depois disso, ele envia novamente o texto para a equipe de TD
para que ela aprove (parcial ou completamente) as intervengbes do
conteudista. Vale salientar que essas idas e vindas configuram uma
negociacdo de sentidos entre tais profissionais até que se chegue a versao
mais adequada da aula.

A fase seguinte, que corresponde a confeccdo do material didéatico, é
executada pela equipe de produgéo e formatagao, que “realizard um processo
técnico de concretizagdo da proposta elaborada para o formato web.”
(PEQUENO, PEQUENO, 2012). Em outras palavras, € essa equipe que faz a
transicdo do texto para a versdo que chegard ao aluno via internet. Apds ser
vinculada a web, a aula é analisada pela equipe de TD para que se verifique se
ela esta nos padrdes propostos por ela e o conteudista em uma fase chamada
“revisdo da TD”.

Na fase seguinte, intitulada de “segunda revisdo”, o texto produzido
até entdo é disponibilizado com um teste no ambiente virtual de aprendizagem

(AVA), no caso da UFC, no SOLAR para apreciacéo técnica do conteudista.
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Somente apos a aprovacao desse profissional, a aula é publicada no AVA para
0 acesso dos alunos.

E importante destacar que, a partir da descricdo de Pequeno e
Pequeno (2012), ndo fica claro em que fase ha a revisdo textual do referido
material didatico, o que deixa transparecer que essa ndo € uma atividade

levada em consideracdo pela equipe multidisciplinar. Ao que parece, a revisao

7

de texto é feita conforme o texto estd sendo construido por todos os
profissionais envolvidos nessa tarefa e ndo por um especialista, um profissional
do texto.

A figura abaixo (PEQUENO; PEQUENO, 2012) ilustra o fluxo do
trabalho de producéo de material didatico para EaD da UFC:

Figura 2 - Fluxo de trabalho de producé&o de material para EaD na UFC

PROFESSOR REVISAO da TD
CONTEUDISTA

Tudo comega com o professor conteudista
preparando o material. Ele deve elaborar
suas aulas (material onginal)

em documento do Microsoft Word (doc).
Quando estiver pronto, ele deve enviar

0 material para a transicao didatica (td)
até 120 dias antes do inicio da aula.

E caracterizada pela conferéncia, por parte da equipe
de D, se a implementa3o técnica da proposta
sugerida na segunda fase foram corretamente
implementadas.

REVISAO DO

= PROFESSOR
TBANSI Ao O professor é informado que suas aulas
DIDATICA TD) estao publicadas em teste de disciplina

no ambiente Solar para sua revis3o.

Professor faz a revisao e encaminha para cormecao.
Apds a corregdo, suas aulas estao prontas

para publicacgo. Esta fase leva 30 dias,
encerrando 30 dias antes da publicagzo.

ATD recebe o material original do professor
e faz insergdes didaticas para este

ser adaptado a aula web.

ATD entdo prepara um .doc

(documento aprovado tanto pelo professor
conteudista quanto pela equipe de TD)

& envia para a equipe de produgao.

Essa fase leva 30 dias,sendo finalizada

90 dias antes da publicag3o.

PUBLICACAO

A equipe de publicagao recebe a web auia pronta
& publica na intemet.

EQUIPE DE
PRODUGAO e

FORMATAGAO

Esta fase denominada de Produgzo e Formatagao,
realiza um processo técnico de concretizagao da
proposta elaborada para o formato multimidia, Sao
utiiizados linguagens especificas e documentos

que faclitem a 30 entre

professor, as equipes técnicas. A equipe de produgdo
dispde de um conhecimento em produco e edicdo de
video, design grafico 20/3D, programag3o
computacional para jogos, dispositivos moveis e WEB.

ALUNO

Apds a publicagdo no sistema virtual de

jizagem desenvolvido pelo proprio Insfituto
Universidade Virtual - SOLAR, todo e quaiquer
aluno devidamente matriculado pode assistir a aula
m casa ou em qualquer lugar com acesso a
intemet. Além disso, ele também participa de
atividade virtuas (foruns e chats) com o professor
elou seus colegas.

Fonte: Pequeno e Pequeno (2012)

Outra equipe multidisciplinar que destacamos é a que produz
material didatico voltado a EaD da Universidade Estadual do Ceara (UECE).

Conforme o Projeto pedagogico do curso de graduacdo em Ciéncias Biologicas
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licenciatura a distancia da referida universidade, dentro do programa
Universidade Aberta do Brasil (UAB), o professor conteudista é quem produz
todo o conteudo do material didatico das disciplinas, “fruto de iniciativas
académicas de pesquisa e producdo intelectual, para serem utilizados nos
cursos oferecidos pela UECE no Programa da UAB.” (UNIVERSIDADE
ESTADUAL DO CEARA, 2012, p. 50)

E importante destacar que umas das atribuicdes do conteudista da
UECE (bem como dos outros sujeitos envolvidos no processo de ensino-
aprendizagem na modalidade a distancia dessa universidade) € participar de

um “processo de formacao sobre EAD”. Tal processo serviria

para receber orientacdes sobre elaboragdo de material didatico para
0 modo impresso e virtual, conhecer o Ambiente Virtual de
Aprendizagem (AVA) e seus recursos, a sistemética de
acompanhamento presencial e a distancia e os mecanismos de
avaliacdo para EAD. (UNIVERSIDADE ESTADUAL DO CEARA,
2012, p. 50)

Esse processo de formagdo sobre EaD, segundo o Projeto
pedagogico ja citado (UNIVERSIDADE ESTADUAL DO CEARA, 2012), é
desenvolvido por meio de um curso de extensdo na modalidade a distancia
com 120 horas-aula. O curso é dividido em quatro médulos: 1 — Tecnologias de
Informacgdo e Comunicagdo em EaD; 2 — Tutoria e docéncia a distancia; 3 —
Material didatico para EaD; 4 — Gestdo na educacao a distancia. Quanto ao
Material didatico para EaD, a ementa atribui a esse médulo a “selegcao e
elaboracdo de material didatico para EAD; Midias e educacao; Midias digitais;
Objetos de aprendizagem; Repositorios de conteudos digitais.”

Depreende-se da ementa do moédulo relativo ao Material didatico
para EaD que, na formacédo, o conteudista sera esclarecido sobre como deve
ser escrito o material didatico em tal modalidade. Além disso, entende-se que o
conteudista ja produz o material didatico com a preocupacdo de adequa-lo as
especificidades provenientes do texto didatico para a educacéo a distancia.

Isso fica ainda mais claro com a especificacdo da equipe
multidisciplinar responsavel pelo gerenciamento do projeto de EaD da
UAB/UECE, que esta dividida em a) Setor de diagramacéao/editoracéo; b) Setor
de audiovisual; c) Setor do AVA; d) Setor de tecnologia da informacao; e)
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Acompanhamento da execucéao fisica e financeira dos convénios; f) Setor de
acompanhamento pedagogico; e g) Setor de avaliacao.

Dentre esses setores, € importante destacar dois deles no que
concerne as tarefas de revisédo e de transposicéo didatica, os quais auxiliam na
producdo do texto didatico: o Setor de diagramacéo/editoracédo e o Setor de
acompanhamento pedagdgico.

Destacamos o Setor de diagramacéao/editoragdo porque é nele que
acontece a revisdo do texto didatico. Segundo o Projeto pedagodgico
(UNIVERSIDADE ESTADUAL DO CEARA, 2012), tal setor

sob a responsabilidade de um professor integrante da equipe
multidisciplinar, € formado por equipe de profissionais responsaveis
pelos servicos de diagramacgéo/editoracdo dos materiais impressos,
contando com diagramador, desenhista, ilustrador, paginador, etc.
Compete a este setor encaminhar a verséao final do livro, devidamente
autorizada pelo Coordenador do curso, para a impressdo em grafica
contratada por processo licitatério. O trabalho do revisor, seja técnico
ou ortografico esta associado a este setor (UNIVERSIDADE

ESTADUAL DO CEARA, 2012, p. 49).

Dessa forma, diferente da equipe da UFC, essa equipe
multidisciplinar, apesar de nédo se saber ao certo sobre a formacéo do revisor,
possui um profissional que executa a revisdo de texto, tanto “técnica” (voltada
ao conteudo), quanto “ortografica” (voltada a forma).

J& o Setor de acompanhamento pedagdgico, dentre outras funcdes,
verifica se o material didatico escrito pelo conteudista estd em consonancia
com as especificidades do ensino a distancia. Conforme o Projeto pedagdgico
(UNIVERSIDADE ESTADUAL DO CEARA, 2012), esse setor é

constituido de professores que acompanham os Projetos
Pedagdgicos dos cursos, contribuindo com estudos, reflexdes e
discussBes sobre o andamento dos mesmos. Os profissionais que
atuam neste setor tém proficua articulacdo com a Pro-reitoria de
Graduacdo, visando articular os projetos dos cursos presenciais e a
distdncia, em busca de maior convergéncia, e também para
acompanhar a producdo de normas e resolucdes relativas as
atividades de graduacéo, adequando-as as especificidades da EAD.

(UNIVERSIDADE ESTADUAL DO CEARA, 2012, p. 50).

A partir do exposto, ndo fica muito claro até que ponto a adequacao

quanto a transposicdo didatica, imprescindivel para a produgdo de material
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didatico a distancia, por parte do Setor de acompanhamento pedagdgico
interfere no texto didatico produzido pelo conteudista, sendo necessarias
pesquisas nesse ambito para se esclarecer tal questao.

Voltando a equipe multidisciplinar que produz o material didatico
analisado em nossa pesquisa, a equipe do IFCE é, como ja foi dito, composta
por professor conteudista, por designer educacional’, revisor, ilustrador,
pesquisador iconografico, designer em animacdo, diagramador impresso e
diagramador web, profissionais especialistas em habilidades distintas
imprescindiveis no que concerne ao material voltado a EaD.

Segundo Arautjo, Hissa e Schmidlin (2014), apesar de ser o
professor conteudista o especialista no assunto abordado em cada aula, esse
material didatico € produzido a partir de “sugestdes e orientagcdes de
especialistas de varias areas” para que se adeque o maximo possivel ao
contexto EaD, em um processo de negociagdo e de atribuicdo de sentidos
instituidos nas interacdes verbais que acontecem entre eles.

De acordo com Araujo, Hissa e Schmidlin (2014), o professor
conteudista € quem escreve o texto-base da disciplina, é o especialista no
assunto nela abordado. O designer educacional é quem vai ajustar o texto a
forma interacional que ele deve apresentar para estar adequado ao ensino a
distancia. Ele indica recursos para que o texto possua um carater multimodal e
faz isso em uma negociacao de sentidos com o conteudista. O revisor, por sua
vez, € quem faz a revisdo do texto em relacédo a forma, textualidade, contetdo
e aspectos didaticos.

O ilustrador e o pesquisador iconografico inserem no texto as
imagens e figuras indicadas pelo designer educacional e pelo conteudista, e o
designer em animacgdo produz as animacdes também sugeridas pelos dois
profissionais. O diagramador impresso faz com que o texto, as imagens e as
figuras tenham um formato que facilite a leitura, de acordo com as
caracteristicas necessarias ao material didatico impresso em EaD. E, por fim, o
diagramador web da ao texto e aos recursos multimodais o formato para a web

de forma que apresente uma boa legibilidade.

7 A partir deste ponto chamaremos o designer educacional também de DE.
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Todos os profissionais descritos anteriormente mobilizam-se na
producdo do material didatico para a EaD. Ao executarem distintas tarefas e
compartilharem seus conhecimentos para a produgdo desse material,
caracterizam o processo de escrita de material didatico para o ensino a
distancia como colaborativa. Em outras palavras, segundo Zavam, Araujo e
Hissa (2013, on line), tal material € produzido por “diferentes maos” e, por isso,
essa tarefa requer a manutencdo de uma “unidade conceitual assim como a
qualidade e a relevancia do conhecimento produzido”. Sob esse viés, entéo,
todos os profissionais envolvidos na escrita de tal material didatico devem
“desenvolver uma atividade social cuja colaboracdo, o dialogo e a interacéo
configuram ag0des interdependentes para que se tenha unidade na construcao
social.” (ARAUJO; HISSA, 2014, on line)

Para esclarecimento acerca da producdo do material didatico para
EaD do IFCE, descrevemos detalhadamente a seguir como se da a escrita
colaborativa no que diz respeito ao objeto de investigacdo escolhido para
analise trabalho: a revisao realizada pelo DE e pelo revisor textual.

Na execucdo do referido material, o professor conteudista € o
responsavel pela primeira versdo da producdo da aula. Ele é o profissional
formado na area do conhecimento sobre a qual esta escrevendo. O DE recebe
essa primeira versdo e transforma a escrita da aula para a linguagem propria
da EaD; ele sugere possiveis cortes no texto em funcdo da extensdo que o
material deve ter; adequa o texto ao tom dialogal na medida como deve ser em
EaD; e estrutura a aula de forma que ela tenha tépicos, objetivos,
apresentacao, icones, todos coerentes entre si.

As sugestbes feitas pelo DE sdo passadas para o professor
conteudista, a fim de que ele resolva e/ou confirme as alteracbes apontadas.
Esse diadlogo entre professor conteudista e DE pode ocorrer uma ou varias
vezes. Por essa razdo, muitas versdes da aula sédo produzidas a partir desse
didlogo.

Depreende-se a partir dessa exposicdo que tal material didatico,
portanto, € resultado de um movimento constante de idas e vindas de textos
entre, até este ponto da descri¢ao, os dois profissionais envolvidos (conteudista
e DE). O retorno do DE para o conteudista, com o apontamento de algumas

alteracOes e/ou sugestdes, caracteriza o que Garcez (2010) chama de
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reversibilidade. Nesse contexto, o conteudista passa a, além de escritor, leitor
de seu texto e deve, assim, analisar as intervengdes postas pelo DE para dar
continuidade ao texto.

Depois desse processo, em um novo processo de reversibilidade, a
aula é passada para o revisor, que € o profissional que corrige possiveis erros
de textualidade e de forma (convencdes de escrita e gramética). Quando o
revisor ndo consegue resolver inadequacdes de natureza textual, por falta de
informacdes suficientes ou de conhecimento técnico sobre o assunto da
disciplina, ele manda seus questionamentos ao DE, que, se também nao
conseguir soluciona-los, aciona o professor conteudista. Nessa fase, também
pode haver varias versfes do texto até que se consiga chegar a aula desejada.
Apoés a aula ter passado pelas varias versdes produzidas em conjunto pelo
professor conteudista, o DE e o revisor, ela passa para o diagramador, que é
guem organiza os elementos graficos na superficie textual.

No caso do material que configura o corpus da pesquisa, a partir da
descricdo das tarefas de cada um dos profissionais envolvidos em sua
elaboracdo, o que se percebe € que professor-conteudista, designer
educacional e revisor sdo os profissionais que norteiam a escritura desse
material didatico e, portanto, sdo eles que devem, primordialmente, manter a
unidade conceitual, a qualidade e a relevancia do texto que produzem.

Na perspectiva que assumimos nesta pesquisa, acreditamos que 0s
trabalhos do designer educacional e do revisor, especialmente, estdo sempre
convergindo para a reescritura do texto didatico até que se chegue a versao
mais apropriada a modalidade a distancia e ao publico-alvo. Os dois
profissionais fazem indicacbes em relacdo ao texto-base produzido pelo

conteudista em um processo continuo de idas e vindas do texto.

Ainda na perspectiva aqui assumida, cremos que o revisor trabalha
com a revisdo do texto no sentido de fazé-lo estar apropriado quanto as
guestBes de textualidade, a adequar-se as normas da lingua portuguesa e aos

aspectos didaticos que o texto da modalidade EaD deve apresentar.

Ja o DE analisa e adapta o texto didatico de forma que ele se torne
interacional, fazendo com que sejam utilizados da forma mais apropriada

recursos como links, imagens, figuras, pois, conforme Araujo, Hissa (2014), no
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caso do material que é publicado na Web, “em sua analise, o DE observa se o
escrito se assemelha aquele esperado para o género webaula. Em seguida,
avalia o texto com o foco no publico, na linguagem e no género.” Sob essa
perspectiva, acreditamos que o DE pode ser considerado, também, uma
espécie de revisor, que interfere na adequacdo ao género aula de ensino a
distancia.

Nesse contexto, pode-se depreender que DE e revisor sdo 0s
profissionais responsaveis por executarem a transposicao didatica do saber-
sabio, estabelecido pelo professor-conteudista, ao saber a ser ensinado, pois
sdo eles que investirdo tal material com as caracteristicas do ensino a
distancia.

No proximo capitulo, inicialmente, apresentamos a metodologia
desta pesquisa, especificando o contexto e as categorias de andlise.
Posteriormente, fazemos o levantamento do corpus da pesquisa, analisamos

os dados coletados e discutimos os resultados obtidos.
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4 ESCRITA E REVISAO: O PROCESSO DE PRODUGCAO DE AULAS NO
CONTEXTO EAD

Neste capitulo, apresentamos o0s aspectos metodologicos desta
pesquisa e procedemos a analise do processo de revisdo do material didatico
impresso destinado ao ensino a distancia e o trabalho do revisor e do designer
educacional nesse tipo de producao, tendo em vista que a etapa de revisao €
indispensavel no processo de escrita colaborativa do material didatico para o

ensino a distancia.

4.1 ASPECTOS METODOLOGICOS

Esta pesquisa € um estudo descritivo de natureza qualitativa que
tem como objetivo analisar o processo de revisdo do material didatico impresso
destinado ao ensino a distancia no que diz respeito ao trabalho do revisor e do
designer educacional. Com relacao aos objetivos especificos, estabelecemos:
a) ldentificar o tipo de revisdo executado (resolutiva ou indicativa) e os
movimentos de revisdo feitos pelo designer educacional e pelo revisor no
processo de escrita de aulas a serem publicadas em ambientes virtuais de
aprendizagem.

b) Verificar se ha diferenca entre as revisoes, feitas pelo revisor e pelo designer

educacional, nas diferentes areas do saber que serdo analisadas.

4.1.1 Corpus da pesquisa

O universo da pesquisa sado 0s estudos sobre a educacdo a
distancia. A amostra de pesquisa sédo versdes de aulas de graduacéo e de pos-
graduacdo em EaD do Instituto Federal de Educacdo do Ceara (IFCE). As
aulas fazem parte de duas disciplinas: Informatica educativa, do curso de
graduacéo em Licenciatura em Educacao Profissional, Cientifica e Tecnologica
(EPCT), com 40 horas/aula de carga horaria, e Manejo e conservacao do solo,
do curso de Especializacdo em elaboracdo e gerenciamento de projetos para a

gestdo municipal de recursos hidricos, com 20 horas/aula.
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Dessa forma, o corpus de pesquisa € composto das varias versdes
de texto relativas a producdo de quatro aulas do livro-texto impresso para a
disciplina de Informatica educativa e duas aulas da disciplina de Manejo e
conservagao do solo.

Quantos aos participantes da pesquisa, nos detemos nas versdes
produzidas por trés profissionais®: professor conteudista, designer educacional
e revisor, por serem eles os principais sujeitos na produgéo do texto impresso
das aulas analisadas.

E importante destacar que todas as versées das aulas a que tivemos
acesso nos foram cedidas mediante autorizagdo de todos os participantes
envolvidos na producdo dos materiais didaticos analisados. Além disso,
convém ressaltar que essa pesquisa, devido a utilizacdo de material produzido
por outrem, foi submetido & Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa

(CONEP) e recebeu a devida aprovacgéo.

4.1.2 Procedimentos metodoldgicos

Nesta pesquisa, analisamos o0s textos-base e suas versdes
reescritas do processo de producao das aulas em EaD e fazemos uma analise
comparativa-interpretativista das versdes do texto didatico, na qual as versées
de cada aula sdo confrontadas umas com as outras a fim de se analisar e
interpretar o resultado.

O texto-base escrito pelo professor conteudista passa por diversas
modificacdes com a intervencdo do DE e do revisor. Na andlise, fazemos
leituras das versdes para identificar o processo de modificacdo entre o texto-
base e o texto final da versdo impressa do material. As categorias de analise
sdo as operacdes linguisticas de revisdo: acréscimo, supressao, substituicao e
deslocamento, uma taxionomia organizada por Fabre (1986), que vem sendo
utilizada em diversos estudos que se propdem a analisar o processo de reviséo

de textos.

8 A producdo do material didatico para o ensino a distancia é elaborada por uma equipe
multidisciplinar, da qual fazem parte o revisor e o designer educacional, entre outros
profissionais, o que configura essa forma de escrita como colaborativa. Nessa producéo, o
trabalho de todos os profissionais envolvidos converge para desenvolver um material
apropriado aos propdsitos de ensino e ao publico para o qual ele se destina.
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As operacoes linguisticas de revisdo sdo de ordem formal — em
relacdo a aspectos linguisticos dispostos na superficie do texto — e de ordem
textual — com relacdo aos elementos envolvidos na constru¢gdo do sentido do
texto e a forma como o texto se organiza na estrutura textual.

As operacdes, apresentadas anteriormente no capitulo 1, sao
definidas da seguinte forma:

a) Acréscimo: operagdo em gque se acrescentam, na versdo do texto
em processo de reescrita, elementos que resolvem os problemas encontrados
durante a revisao, tais como falta de acentuacédo grafica ou de pontuacéo, bem
como de algum paragrafo que explique melhor algo que estd sendo posto no
texto.

b) Supresséo: operacdo em que sao retirados do texto, sem que seja
necessario substituir, alguma unidade que se configure como um problema
para o texto, como acentos e pontuacdes desnecessarios, palavras, frases e
até paragrafos.

c) Substituicdo: operacdo em que sdo trocados elementos que
configurem algum problema para o texto, mas que nao podem ser retirados,
por unidades mais apropriadas, tais como acentuacao grafica, pontuagcédo ou
palavras inadequadas, bem como frases construidas de forma impropria.

d) Deslocamento: operacdo em que séo feitas alteracdes na posi¢ao
dos elementos, mudando de lugar uma palavra dentro de uma ora¢do, uma

oracao dentro de um paragrafo ou mesmo um paragrafo dentro do texto.

4.1.3 Descricao do material didatico

Como ja foi dito, analisamos nessa pesquisa o texto-base produzido
pelo conteudista e as varias versodes reescritas que formam cada aula. Tivemos
acesso a essas versodes, todas em arquivos de Word, com alteracdes e
comentarios feitos pelos sujeitos envolvidos na producdo de cada material.
Para a identificacdo dos exemplos de revisdo oriundos do processo de
producdo do material, realizamos a seguinte codificacéo:

e Quanto a disciplina:

a) EP: Educacao Profissional, Cientifica e Tecnologica
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b) EG: Elaboracdo e Gerenciamento de Projetos para a Gestao
Municipal de Recursos Hidricos
¢ Quanto ao numero da aula
c) A:aula
e Quanto a etapa do processo:
d) V:verséo
e) R:revisdo
f) F:versao final
e Quanto ao profissional:
g) PC: professor conteudista
h) DE: designer educacional
i) RV:revisor
A ordem dos elementos na codificacdo € estabelecida conforme a
sequéncia acima. No cddigo EPA1V1-PC, por exemplo, informamos que o
exemplo se refere ao material produzido no ambito disciplina Educacédo
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, especificamente a aula 1 na sua primeira
versao produzida pelo professor conteudista.
Com relacdo a disciplina de Informatica educativa, do curso de
graduacdo em Licenciatura em Educacao Profissional, Cientifica e Tecnologica,

serdo analisados os arquivos das quatro aulas que compdem a disciplina.

Abaixo descrevemos como foi composta cada aula dessa

disciplina:

Aula 1: “Tecnologias digitais na Educag¢ao”

Sete arquivos para analise:

Arquivo 1 — Primeira versao do professor conteudista, com 14
paginas;

Arquivo 2 — Primeira revisdo do DE, com 13 péaginas;

Arquivo 3 — Primeira revisao do conteudista + segunda revisdo do
DE, com 21 paginas;

Arquivo 4 — Primeira revisdo do revisor de texto, com 22 paginas;

Arquivo 5 — Terceira revisdo do DE, com 21 paginas;

Arquivo 6 — Segunda revisdo do conteudista, com 22 paginas;

Arquivo 7 — Versao final, com 23 paginas.
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Aula 2: “Uso de softwares e aplicativos em contexto

educacional”

paginas;

Sete arquivos para analise:

Arquivo 1 — Primeira versdo do professor conteudista, com 14

Arquivo 2 — Primeira revisédo do DE, com 14 péaginas;

Arquivo 3 — Primeira revisdo do conteudista, com 20 paginas;
Arquivo 4 — Segunda revisdo do DE, com 19 péginas;

Arquivo 5 — Primeira reviséo do revisor de texto, com 21 paginas;
Arguivo 6 — Segunda revisao do conteudista, com 21 péaginas;

Arquivo 7 — Versao final, com 22 paginas.

Aula 3: “Ambientes informatizados de ensino e aprendizagens e

recursos educacionais abertos”

paginas;

Oito arquivos para analise:

Arquivo 1 — Primeira versdo do professor conteudista, com 10

Arquivo 2 — Primeira revisado do DE, com 10 péaginas;

Arquivo 3 — Primeira revisdo do conteudista, com 14 paginas;
Arquivo 4 — Segunda revisdo do DE, com 15 péginas;

Arguivo 5 — Segunda revisao do conteudista, com 15 péaginas;
Arquivo 6 — Terceira revisdo do DE, com 15 paginas;

Arquivo 7 — Primeira revisdo do revisor de texto, com 15 paginas;

Arquivo 8 - Versao final, com 15 péaginas.

Aula 4: “Produtos educacionais informatizados: critérios e

instrumentos para uma avaliacao formativa”

paginas;

Seis arquivos para analise:

Arquivo 1 — Primeira versdo do professor conteudista, com 11

Arquivo 2 — Primeira revisdo do DE, com 12 péaginas;
Arquivo 3 — Primeira revisdo do conteudista, com 15 paginas;

Arquivo 4 — Primeira revisdo do revisor de texto, com 14 paginas;
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Arquivo 5 — Segunda reviséo do conteudista, com 13 paginas;

Arquivo 6 — Versao final, com 13 paginas.

Ja no que diz respeito a disciplina de Manejo e conservagéo do solo,
do curso de Especializacdo em elaboracdo e gerenciamento de projetos para a
gestdo municipal de recursos hidricos, serdo analisados os arquivos das duas
aulas que compdem a disciplina. Abaixo descrevemos como foi composta cada
aula dessa disciplina:

Aula 1: “Manejo de solo e agua”

Trés arquivos para analise:

Arquivo 1 — Revisdo do DE, com 21 paginas;

Arquivo 2 — Revisao do professor conteudista, com 22 paginas;

Arquivo 3 — Primeira revisdo do revisor de texto e Segunda revisédo
do DE, com 23 paginas.

Aula 2: “Areas de protecdo ambiental e recuperacdo de areas
degradadas”

Quatro arquivos para andlise:

Arquivo 1 — Versdao do professor conteudista, com 26 paginas;

Arquivo 2 — Revisdo do DE, com 27 paginas;

Arquivo 3 — Revisdo do DE, com 27 paginas;

Arquivo 4 — Primeira revisdo do revisor de texto, com 27 paginas.

No total, sdo 38 arquivos de Word analisados. Pela descricdo das
versdoes que compdem cada aula, percebemos uma diferenca no que tange a
essa composicado: com relacdo as aulas da disciplina de Informatica Educativa,
tivemos acesso a diversos arquivos, com varias revisdes feitas pelo conteudista
e pelo DE, além da reviséo feita pelo revisor. Destague-se que 0s sujeitos que
produziram essas aulas foram quatro: dois conteudistas, um DE e um revisor
textual.

Ja quanto as aulas da disciplina de Manejo e conservacao do solo,
tivemos acesso a, basicamente, apenas uma versdo de cada participante®. Os

sujeitos envolvidos nessa producéo foram trés: conteudista, DE e revisor. Além

9 Com excecao de, na aula 1, o terceiro arquivo apresentar, além da revisédo do revisor, uma
segunda revisao do DE, ja que possui alguns comentarios deste profissional. Além disso, na
aula 2, o DE dividiu a sua revisdo em dois arquivos: no primeiro, ele revisou apenas até a
pagina 12 e, no segundo, ele revisou da pagina 12 em diante.
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disso, ndo tivemos acesso a versao final das aulas. Essa diferenca,
possivelmente, se deve ao fato de os DEs e revisores, apesar de fazerem parte
da mesma equipe multidisciplinar do IFCE, serem distintos em cada produg&o

e, portanto, produzem de forma diferente os materiais didaticos'®.

4.2 ANALISE DA DISCIPLINA DE INFORMATICA EDUCATIVA

A disciplina de Informética educativa, do curso de graduagcdo em
Licenciatura em Educacéo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica (EPCT), esta
dividida em quatro aulas, compostas por 31 arquivos de Word no total. A

seguir, analisamos cada aula separadamente.

4.2.1 Aula 1: “Tecnologias digitais na Educa¢ao”

A aula 1, denominada “Tecnologias digitais na Educagao”, é
composta por 7 arquivos de Word. O primeiro arquivo diz respeito ao texto-
base do professor conteudista, com apenas 14 paginas.

O segundo arquivo concerne a primeira revisdo do DE. Nesse
arquivo, quanto as operacgdes linguisticas de revisao, temos: 19 acréscimos, 9
supressodes, 34 substituicdes e nenhum deslocamento. Essas operacdes foram
utilizadas para que o DE, de forma resolutiva, revisasse aspectos de forma e
texto.

Em sua revisdo, O DE faz diversas perguntas ao conteudista a fim
de que ele reveja e corrija algumas inadequac¢des, como podemos observar no
exemplo abaixo, em que o DE pergunta ao conteudista o que sao os “bastdes”,

além de indagéa-lo sobre a fonte e a autoria da parte do texto destacada:

10 E importante mencionar que a recolha do corpus da pesquisa foi feita entre agosto de 2014 e
abril de 2015. Os arquivos eram recebidos conforme estavam sendo produzidos, por isso a
recolha durou todo esse tempo.



62

Exemplo 1
————

Nesse processo, os instrumentos ¢ as técnicas foram se multiplicando. /A construgdo de

abrigos, o aprimoramento da habilidade de cacar, a criacdo de diferentes ferramentas e asua  (w7] Comentario: 0 quesio?
'| Podemos colocaruma

produgdo em massa o processo de ensinar esta técnica para o outros, o desenvolvimento dos /| defincioexpicaciona aulaweb como
1 | [BCUIS0 MOuSe Over.

ruidos que levaram 4 fala, a invengio de laminas que possibilitaram, entre outras coisas, 0 ;' (wg] comentario: Qualafonte? ua
!, | ulor? BURKE & ORNSTEIN?

aprimoramento das vestes, a confecgdo de cordas ¢ sacolas para o transporte e, por fim, a criagdo
http:lew.ppgeduccorﬂdisseﬂamesfl
dosastes jdparaegitosdos e prniivs | .

O

Fonte: dados da pesquisa.

Como vimos no exemplo acima, algumas vezes, além das

perguntas, o DE também faz sugestdes para o melhoramento da aula, com o
intuito de haver um melhor entendimento por parte do aluno, o que também

pode ser observado no exemplo abaixo:

Exemplo 2

Iniciaremos este topico tefletindo sobre a presenca das tecnologias na sociedade. Para

isso, viajaremos no tanel do tempo e desvendaremos os primordios da relaio entre homem ¢ { [M5] Comentéri: Sugiocolocames
/| emumicone adefinido detécnica

PN < 0 Y 7 A 0’. // i "
bécnicd, Fsta viagem serd fundamental para que voeé compreenda como as tecnologias alteram o | N e oy

técnica etecnologia.

Fonte: dados da pesquisa.

Ademais, como ja foi dito, muitas vezes, as indica¢des do DE estdo

relacionadas a aspectos textuais, ou seja, aspectos que, normalmente, cabe ao

revisor de texto indicar.
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Exemplo 3

,,,,, [M3] Comentario: Sugirorevero
"""""""""""""""""""" ftulo dotopico,poisnaotrata s das
polficas publicas.

Obiti Alémdisso, e exemplode polficas
JELIVOS piblicassoformamctados dos
programas, sem detalhamento.

‘ - Estabelecer relacdes entre educacdo, sociedade ¢ tecnologia:

Fonte: dados da pesquisa.

O que podemos observar no exemplo acima € que, além de sugerir
que o conteudista reveja o titulo do topico — pois o titulo ndo contempla o que
realmente foi discutido no texto —, o DE também suprime, de forma resolutiva, a
pontuacdo (ponto e virgula) para adequar o texto a aspectos formais, o que nos
possibilita induzir que, algumas vezes, o DE assume, também, a funcao de
revisor de texto em sua revisao.

No terceiro arquivo da aula 1, podemos observar as modificacbes
gue foram procedidas pelo conteudista em sua revisdo da aula apés a primeira
revisdo do DE. Além disso, h4a, também, nesse arquivo, a segunda revisdo do
DE.

Quanto a revisdo do conteudista, percebemos que as sugestdes
apontadas pelo DE no arquivo anterior foram atendidas pelo profissional, que
utilizou as operacdes de substituicdo, acréscimo e supressao para executar a
tarefa de forma resolutiva. Para ilustrar o que foi observado, analisemos o que
foi apontado pelo DE no segundo arquivo (Exemplo 4) e logo apGs o acréscimo

do conteudista no terceiro arquivo (Exemplo 5):

Exemplo 4
Finalmente, a implantacdo da informatica, como auxiliar do processo de construgdo do

conhecimento, implica em mudancas na escola que vio além da formacdo do professor. E
necessario que todos os segmentos da escola - alunos, professores, administradores e

comunidade de-pais-estejam preparados e suportem as mudancas educacionais causadas pelas

emumicone o que é cibercultura de

..+~1 [M50] Comentario: Sugiro explicar
acordo com Pierre Levy.

Nesse sentido, a informatica educativa é um dos elementos que deverdo fazer parte da
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Fonte: dados da pesquisa.

Exemplo 5

e

Saiba mais

Cibercultura é o conjunto de técnicas (materiais e intelectuais), de praticas, de atitudes,

de modos de pensamento e de valores, que se desenvolvem no ciberespago, que ¢ este espago de
comunicagio, de sociabilidade, fluxo informacional vivenciado pelas pessoas através das redes
de computadares (LEVY, 1999). Para compreender mais elementos que caracterizam a

Marco Silva.

Fonte: dados da pesquisa.

No exemplo 4, o DE sugere que o conteudista acrescente um icone
para explicar o termo “cibercultura” conforme o autor citado no texto, o que é
prontamente executado pelo conteudista e apresentado no terceiro arquivo da
aula. Além disso, o conteudista acrescenta um topico completo que n&o havia
no seu texto-base, o qual passou a ser o tépico 1, passando o topico 1 do
texto-base a ser o topico 2 a partir desse arquivo. Dessa forma, a aula passou
a ter 21 paginas.

Quanto a segunda revisdo do DE, também observada no terceiro

arquivo, o profissional indica novas sugestdes para o melhoramento do texto:

Exemplo 6

coletivo pensante que se faz entre homens-coisas (LEVY, 1999).

’ B ./ [M4] Comentari: Prg,

Fazerfechamentodotdpico . ligando

Tapico 2 - Politicas Piblicas e Informética Educativa no Brasil: construindo um panorama gg;nug;:m?:ﬁomgégafose

historico

Objetivoy

Fonte: dados da pesquisa.
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No exemplo 6, o que se observa € que o DE indica que o

conteudista produza o fechamento do topico 1 ligando-o ao tépico 2. Destaque-

se gque o DE, nessa indicacdo, chama atencédo do conteudista para o uso do

tom dialogal, uma das principais caracteristicas do texto voltado a EaD e um

dos aspectos interacionais do texto.

No quarto arquivo, é apresentada a primeira revisdo do revisor de

texto e temos, quanto as operacdes linguisticas de revisdo: 37 acréscimos, 17

supressfes, 70 substituicbes e 2 deslocamentos. Na maioria dos casos, 0

revisor de texto faz alteracGes, de forma resolutiva, quanto a aspectos formais

e textuais, como observamos nos exemplos a seqguir:

Exemplo 7

- ConhecerDelinear oum historico da Informatica Educativa no Brasil

- CompreenderTracar os atuais desafios para a Informatica Educativa no Brasil

olhar da sociedade para este fendmeno - que cada vez mais provoca alteraces nas formas de
comunicaco, producio do conhecimento e nos modos de producio. O campo da Educagio

também se direcionou-seus—sthares para este fenomeno, que hoje € realidade de diferentes

Fonte: dados da pesquisa.

Exemplo 8

’ O II Seminario de Informatica Educativa realizado em 1982 na Universidade Federal
da Bahia visava a coleta de subsidios para a implementacdo dos centros-piloto. Para isso, contou
’ com especialistas da drea de Eeducacdo, Ppsicologia, [informatica e Ssociologia. Desse encontro,
também foram realizadas recomendagdes relevantes que nortearam a politica de informatica na

educacio adotada pelo MEC.

A presenca cada vez mais difusa da informatica no cotidiano das pessoas direcionou o+----{

Formatado: Recuo de corpo de
texto, A esquerda, Recuo: Primeira
linha: 0 cm, Espaco Antes: 0 pt,

| Espacamento entre linhas: simples |

; Formatado: Fonte: Negrito

...~~~ Formatado: Recuo de corpo de
Dentre as recomendagdes. reconhecia-seestava a necessidade de—sue-a presenca do texto, A esquerda, Recuo: Primeira
d T ——1 5 s ducacional ¢ n3 linha: 0 cm, Espago Antes: 0 pt,
computador na escola fesse-encarada-como um melo auxiliar ao processo educacional ¢ nio - Espacamento entre linhas: simples
jamais—devera—ser~iste-como um fim em si mesmo, ja que o dor deveria também

submeter-se aos fins da educagio e nio determina-los.
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Fonte: dados da pesquisa.

No exemplo 7 e 8, o revisor, de forma resolutiva, faz alteracdes no
texto no que se refere a formatacdo, ao emprego de palavras, ao uso de iniciais
mailsculas e a articulagdo do texto. Além dessas modificagcbes, o revisor
também altera e indica, no texto, aspectos relacionados a contetdo, como

vemos no exemplo seguinte!?:

Exemplo 9

Topico 4 - Tecnologias Digitais Educativas| | [DA21] Comentrio: M, vejaque |
S o este topico so tem trés paginas,
bem diferentes dos demais se
Objetivo: formos pensar anivel de

: b g S e densidade. E veja que ha dois

- Compreender a importanciaeeme das tecnologias digitais-edueativas-podam-contrbuir neem-0 ik aiathderiose

processo de ensino-aprendizagem respondidos emtrés paginas!Nao
- . seriamelhorreverisso? De

qualquer modo, retirei um objetivo

adueacis e refizo primeiro de forma mais

| geral.

Aantiiiosy coma At toonalamas digtals Adueatia s Nadam madiar Asass Nadagagioas na

Fonte: dados da pesquisa.

No exemplo 9, ha um comentario do revisor direcionado para o DE
quanto ao contetdo do topico 4, que se apresenta diferente dos demais topicos
da aula. Além disso, o revisor suprime um dos objetivos, tendo em vista que,
para um topico curto, um objetivo seria suficiente e, dessa forma, esse topico
nao ficaria tdo distinto dos demais. IsSso mostra que o revisor observa aspectos
da tessitura do texto em conjunto com aspectos didaticos. Estes ultimos, a
rigor, deveriam ser observados em primeiro lugar pelo DE.

Ainda quanto ao contetdo, vejamos abaixo outra indicacéo feita pelo

revisor de texto no quarto arquivo:

1 No exemplo 9, bem como em outros exemplos da andlise, o nome dos participantes
(professores conteudista, designers educacionais e revisores de texto) foram retirados ou
mantidos com apenas a inicial para preservar suas identidades.



Exemplo 10

da infomatica na escola, com a proposta de ensinar aos alunos a utilizagio de programas,

visando 2 profissionalizacdo. Essta tendéncia atraiu a atengdo dos pais que viam a informatica

ocupando todos os espagos da sociedade, modificando as exigéncias do mercado de trabalho.
Assim, a implantacdo de laboratorios de informatica nas escolas, principalmente as da rede
privada, surgiu como atrativo para pais e alunos em busca do seu domio. No final da década de
90, apesar de muitas reflexdes sobre o uso da informatica na educago, ainda existia uma énfase

10 “como fazer”, isto €, no domnio técnico da maquina e dos programas.

Fonte: dados da pesquisa.

De acordo com Alves (1998), as primeiras agdes neste vies se caracterizaram pelo ensino -
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| [DAS] Comentario: Sugiro colocar |
umtommais dialogal e interativo
com s alunos quando estiver
descrevendo ateoria (na aula
toda). Linguagem muito proximo de
um artigo cientifico. Aqui ela deve

Nessa indicagao, o revisor aponta a necessidade de haver um “tom

mais dialogal”, pois, nos momentos em que o conteudista insere a teoria, o

texto apresenta mais caracteristicas de texto cientifico do que propriamente de

texto didatico para a EaD. E importante salientar que esse tipo de adequacio

quanto ao tom dialogal €, normalmente, feito pelo DE, mas que faz parte da

verificacdo dos aspectos interacionais do texto, 0 que nos permite inferir que

revisor e DE, algumas vezes, compartilham essa funcdo em suas revisoes.

No quinto arquivo, ha apenas indicacdes e perguntas feitas pelo DE

e pelo revisor ao conteudista que, por serem alteracdes de conteudo, precisam

ser elaboradas por ele (conteudista), como mostra o exemplo a seguir:

Exemplo 11

W W /A Ewaa

Figura 4 - Netbook-tablet: Govemo de Pemambuco Figura 5 - Tablet: Govemo Estadual d{Paraibg

0 Govemo do Estado do Ceard, através da Secretaria da Educagio, bdquin'u 16.302

tablets educacionais de 7' e 10'1para s escolas da rede estadual, que foram distribuidos entre os

professores”. Algumas agdes divulgadas, como as atividades da Escola de Ensino Fundamental e

Médio Patronato Sagrada Familia®, ajudaram os professores a desenvolver jogos educacionais

Fonte: dados da pesquisa.

1 [M16] Comentrio: Paraibaou
" | Parana?

| M17) Comentiro:Qualo.ano? |

v
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Ademais, nesse arquivo, ha a resposta do DE para a sugestao
anterior do revisor sobre a pertinéncia dos objetivos e extensdo do topico,
mostrada no exemplo 9. Esse didlogo aparece nesse arquivo com uma nova

sugestdo do DE, que solicita a opinidao do conteudista.

Exemplo 12

[

Topico 4 - Tecnologias Digitais Educativas| | [DA23] Comentario: M, vejaque
‘ este topico s0 tem trés paginas,

‘ bem diferentes dos demais se
Objetivos || formos pensaranivel de

' | densidade. E veja que hé dois
.| objetivos que deverao ser
processo de ensino-aprendizagem | respondidos em trés paginas!Nao

X , | seriamelhorreverisso? De

PG | qualquer modo, retirei um objetivo
ducacis | e refizo primeiro de forma mais
| geral

| M24] Comentrio:
G e Y i : Na verdade, 0 topico | tambémé
As politicas publicas voltadas para a Informatica Educativa se ampliaram ao longo desses cun\i’nho. Poderia%o%untaros

o difusio d p s | topicos3 e 4, comadptagdies,
anos, ocasionando uma difusdo da presenca das tecnologlas educacionals 1nos espagos escolares. claro, e feduzindo um pouco o

; Qo AL texto.
A variedade de tecnologias disponiveis atualmente ¢ consideravel e se percebe que cada uma 0 queachaprofessora?

- Compreender a importinciacese das tecnologias digitais-edueativas-podem-contibuir nesm-0

BT ST LIT IV [P RS TR T.Y, LS WY (LT

— R CH—COMO—ds OOy

delas possui caracteristicas distintas, com enfoques para diferentes areas do conhecimento, de

Fonte: dados da pesquisa.

Nesse exemplo 12, fica ainda mais claro como acontece a escrita
colaborativa caracteristica da producdo de material didatico para a EaD no
IFCE. A partir de uma sugestao do revisor, 0 DE tem uma ideia e solicita a
opinido (e a possivel reformulacéo) do conteudista quanto a ela.

No sexto arquivo, observamos que essa reformulacdao foi acatada
pelo conteudista, bem como as outras intervencdes do DE e do revisor. A aula
1 mostra-se finalizada, com 23 paginas, no sétimo arquivo, inclusive com

imagens gque foram solicitadas ao ilustrador ao longo dos arquivos.

4.2.2 Aula 2: “Uso de softwares e aplicativos em contexto educacional”

A aula 2, denominada “Uso de softwares e aplicativos em contexto

educacional”’, € composta por 7 arquivos de Word. O primeiro arquivo, assim
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como o primeiro arquivo da aula 1, concerne ao texto-base do professor

conteudista, com apenas 14 paginas.
O segundo arquivo diz respeito a primeira revisdo do DE e

apresenta, quanto as operacdes linguisticas de revisdo, 29 acréscimos, 10

supressoes, 25 substituicdes e 6 deslocamentos.
Em sua revisdo, o DE indica algumas duvidas quanto ao que foi

posto pelo conteudista.

Exemplo 13

v

| [M4] Comentario: Mas, de forma,

" ! geral, o quesio softwares educacioris?
Acho que seria interessantecolocaruma
definicdo. E quais as prncipais
caracteristicas de um software educative? O
que fazumsoftware ser considerado

educativo?

TOPICO 1 - Classificacdo e uso de softwares educativos

Objetivos

- Classificar diferentes sofwares educativos
- Compreender como explorar o potencial comunicacional de soffwares ¢ aplicativos 18 | ¢ | ougacoa:sofvaes ducaciomison
I educativos? $3p a mesmacoisa?

educagio e TR .‘
------------------------------------------------------------------------------------------------------- ;| [M5] Comentario: Aqui foi apresertado
5 apenasumdilema, mas temos outros:

| At que ponto o uso de software tem
acanetadomelhoras quartoa qualidade

cendrio internacional e nacional, 0 que gerou uma vasta oferta para os diferentes nives aptendizagemmaescalaprivade?
0 software educativo é empregado

de ensino. A questdo fundamental ¢ como lidar com esta diversidade. Diante das ATIEST
» | enquantomatenial didaticoemeio de ensno

i ; e b
novidades apresentadas, océ, e-educador, deve enfrentar o Seguinte dilema; qual /| "%
Qualarelagao que osprofessores possuem
com estes programas?

software educativo escolher. Para .... iremos. neste topico. compreender a classificaéo

L ]

Fonte: dados da pesquisa.
O que se percebe na analise desse exemplo € que o texto ndo esta

suficientemente claro para o leitor, o que indica que provavelmente o aluno néo
compreendera todo o conteldo exposto. Por isso, o DE intervém para que o

conteudista revise seu texto a fim de conferir-lhe maior clareza.
Além das duavidas, o DE sugere alguns acréscimos a fim de auxiliar

os alunos quanto ao conteudo abordado, como fica explicito no exemplo a

seqguir:
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Exemplo 14
|

Decagiea E mportate que v extepoe exte et bscando ¢ vand T

e educacionas:

Sofhiaes educaronas Qe aborem emas telaionados comasua e deauagho, | v s
onysoftaes s ducacona

Noebook odenosexplrabasae
vatiseremls,

Fonte: dados da pesquisa.

Ademais, muitas alteracbes séo feitas pelo DE, de forma resolutiva,
guanto a aspectos formais, como podemos visualizar nos exemplos a seguir
guanto a escrita (segundo a nova ortografia) e a formatacdo de acordo com a
ABNT:

Exemplo 15
Voce ja deve ter percebido que o fato de integrar imagens, textos, sons, videos,

pedagdgica de um software educacional. Programas e projetos visualmente agradaveis,
bonitos e até criativos, podem continuar representando um paradigma tradicional, ao

dispor uma série de informacdes a ser transmitida ao aluno. que como uma tabula rasa

Fonte: dados da pesquisa.
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Exemplo 16

ICONE ATENCAO

No caso dos softwares de simulacdo e modelagem, para que a aprendizagem ocorra, €
necessario criar condicdes para que o aprendiz se envolva com o fendémeno e essa
experiéncia seja complementada com elaboracdo de hipdteses, leituras, discussdes e
uso do computador para validar essa compreensdo do fendmeno. Nesse caso. o
professortem o papel de auxiliar o aprendiza compreender que o mundo real pode ser
sempre simplificado e controlado da mesma maneira que nos programas de simulacao e

criar condicdes para o aprendiz fazer a transicdo entre a simulacido e o fendmeno no

Fonte: dados da pesquisa.

O terceiro arquivo apresenta a primeira revisdo do conteudista no
que tange as modificacbes apontadas pelo DE no arquivo anterior. O que
percebemos na andlise desse arquivo é que o0 conteudista acata as sugestfes
do DE. Podemos apresentar como exemplo a duvida do DE explicita no
exemplo 13 sobre o que seriam softwares educacionais ou educativos, ao que
o conteudista respondeu acrescentando um quadro explicativo, como vemos a

seqguir:

Exemplo 17

Mas o que € um software educativo?

Software educativo é todo software que tem por objetivo principal o
ensino/aprendizagem, ou seja, possui fins pedagdgicos.

E qual a diferenca entre software educacional e software educativo?

O software educativo tem como base o objetivo de criar um espago de aprendizagem
sobre determinado tema/conteido. Contudo, existem softwares que ndo sdo
desenvolvidos com este objetivo, mas podem se tornar educacionais na medida em que
¢ explorado num contexto de ensino-aprendizagem com orientacdo metodologica que
proporcione o desenvolvimento de um conceito, a apropriacao de uma técnica, etc.
Estes softwares que nao possuem a principio o objetivo de educar, mas que podem ser

explorados em situacdes de aprendizagem, chamamos de softwares educacionais.
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Fonte: dados da pesquisa.

O quarto arquivo diz respeito a segunda revisdo do DE. Quanto as
operacdes linguisticas de revisdo, foram realizadas 5 supressoes, 4
acréscimos, 2 substituicbes e nenhum deslocamento. Essas modificacdes sao
apenas Uultimos ajustes feitos pelo DE, de forma resolutiva, quanto a

formatacao, a pontuacao e a textualidade.

Exemplo 18

Além disso, € possivel encontrar nas redes diferentes softwares livees voltados

para a educacdo que podem serexplorados em sala de aula. Veja, a seguir, uma lista de
softwares voltados para a educacdo. alsusas-possibilidadeso-guadse-osesuit:
List-de-Seftwaresifvresvoltados paredueredo: -1 Formatado: N omnal, Justficado,
Recuo: Primeira ha: 1,25 cm, Néo
ajustar espaco entreo textolting e
Sistemas operacionais asiatico, Ndo ajustar espaco entreo

textoasiatico e nimeros

Fonte: dados da pesquisa.

Além dessas alteracdes resolutivas, o DE também indica alguns
acréscimos como Uultimos ajustes da aula, principalmente no que concerne a
introducdo e ao fechamento das aulas, fazendo revisbes no ambito da

articulacao do texto, portanto de textualidade, como vemos no exemplo abaixo:

Exemplo 19

Em todos os tipos de software, sem o professor preparado para desafiar,
desequilibrar o aprendiz, é muito dificil esperar que o software por si ctie ¢ garanta as
situacdes de aprendizagem. A preparacdo do professor é fundamental para que a
educacdo avance no sentido de superar o paradigma tradicional, avancando para

métodos de ensino que possibilitema construgdo do conhecimento ¢ néo a memorizacio

de in_fqnnacém__] _..-{[M12] Comentario: Aqui,nesse
R e i e e e i e e " | pardgrafo de fechemento daaula, 50t
faltando acrescentar uma ligac3o com 0
proximo topico, que fof acrescentado
posteriorments.

Topico 2- Softwares Livres e Generosidade intelectual



73

Fonte: dados da pesquisa.

O quinto arquivo concerne a primeira revisao do revisor de texto. No
que se refere as operacdes linguisticas de revisdo, esse arquivo nos apresenta
36 acréscimos, 12 supressoes, 87 substituicdes e 2 deslocamentos. Bem como

na aula 1, o revisor altera o texto de forma resolutiva quanto a aspectos formais

e textuais.
Exemplo 20
AULA2- Uso de softwares ¢ aplicativos em contexto educacional | Formatado:Fore: e ]
e T A R L B L L LN Py LN i g

Caro(a) aluno(a) 4 1 Formatado: Fonte: (Padro) Times
New Roman

\

Nesta aula, daremos atengio especial aos softwares e aplicativos voltados para | Formatado: Normal++3 J

08 cenarios educacionais e trataremos sobre a relacio entre o soffware livre ¢ a

educativos disponiveis e compreenders como inseri-los na sua pratica pedagogica. B
importante que vocé extrapole este material. buscando e avaliando softwares

educacionais que abordem temas relacionados com a sua area de atuagdo.

Fonte: dados da pesquisa.

Exemplo 21

Software educativo é todo software que tem por objetivo principal o ensino-
faprendizagem, ou seja, € todo aquele que possui fins pedagdgicos. Existe-gual-a
diferenca entre software educacional e software educativo?

O software educativo tem como-base— objetivo—de criar um espago de
aprendizagem sobre determinado tema/conteudo.-Centude: eExistem. porem. softwares
que ndo sdo desenvolvidos com este objetivo, mas podem se tornar educacionais asa
medida-es que sdo explorados num contexto de ensino-aprendizagem com orientacéo

metodolégica que proporcione o desenvolvimento de um conceito, a apropriagdo de

uma técnica, etc. Esstes softwares que ndo possuem inicialmenteapsineipio 0 objetivo | _.--| Formatado: Fonte: Negrito

de educar, mas que sio pedem—ser—explorados em situacdes de aprendizagem,

chamamos de softwares educacionais. __.--| Formatado: Fonte: Itélico
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Fonte: dados da pesquisa.

Nos exemplos 20 1 21, fica explicito como o revisor modifica
resolutivamente o texto. Da mesma maneira, o profissional também faz
algumas indagacdes de carater textual sobre aspectos que néo estéo claros no
texto e que prejudicam sua informatividade, para que o DE ou o conteudista

faca as adequacoes.

Exemplo 22

0 desenvolvimento de softwares educativos ganhou proporedes amplas no

cendrio iternacional ¢ nacional, o que gerou uma esta oferta para os diferentes nivels .| [OA] ometiri Oftaeqi! |

e ensino. A questdo fundamental € como lidar com esta diversidadg, Diante (das ..~ [DA2] Comentiri: Qi dveridede)
"""""""""" Sena interessante, em setratando de uma

novidades presentadas, voce, educador, deve enfrentar o5 seguintes questionamentos inmd}tlcio,deMrdawpmoahmoalm
""""""""""""""""""""""""""""""""""""""""""""""""""""" \COUCElOS.

segute-Guema: dlante de fauas opodes de sofvares educativo, qual sera @ mellor o) Comenirio: Qv
| apresentadas?

sofhware-adueative escolha parao perfil de minhas aulas e dos mevs alunos?et Ce-eomo S '3
------- | Formatado: Fote: Ko |

exploré-los de forma adequada aos propdsitos de minha aula enquanto dispositivo

didatico? Para ajuda-lo nesse processo, iremos, neste topico, conhecerspseender a

Fonte: dados da pesquisa.

No sexto arquivo, ha a segunda revisdo do conteudista, que
conserta 0 que o revisor aponta como inadequado, bem como complementa o
texto a fim de que ele seja melhor compreendido. Esse Ultimo caso podemos
visualizar comparando o trecho do arquivo anterior apontado no exemplo 22,
gue no arquivo seis se apresenta com alguns complementos, como podemos

visualizar no exemplo 23:
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Exemplo 23

O desenvolvimento de softwares educativos ganhou proporgdes amplas no
cenario internacional e nacional, o que gerou uma vasta oferta de softwares para os
diferentes niveis de ensino. A questdo fundamental é como lidar com esta diversidade
de softwares disponiveis, diante da qual, vocé, educador, deve enfrentar os seguintes

questionamentos: diante de tantas opcdes de softwares educativo, qual seria a melhor

............................... A e e P

escolha para o perfil de minhas aulas e dos meus alunos? Como explora-los de forma
adequada aos propositos de minha aula enquanto dispositivo didatico? Para ajuda-lo
nesse processo, iremos, neste topico, conhecer a classificacdo dos softwares e explorar

as possibilidades pedagdgicas deles. Mas, afinal, o que ¢ um software educativo?

Fonte: dados da pesquisa.

O sétimo arquivo contém a versao final da aula 2, com 22 péaginas.
Em nossa analise, esse Ultimo arquivo serve apenas para visualizar a aula,
com todas as alteragOes feitas por conteudista, DE e revisor, pronta para

Impressao.

4.2.3 Aula 3: “Ambientes informatizados de ensino e aprendizagens e

recursos educacionais abertos”

A aula 3, denominada “Ambientes informatizados de ensino e
aprendizagens e recursos educacionais abertos”, é composta por 8 arquivos
de Word. O primeiro arquivo, assim como o primeiro arquivo da aula 1 e o
primeiro arquivo da aula 2, apresenta o texto-base do professor conteudista,
com apenas 10 paginas.

O segundo arquivo concerne a primeira revisdo do DE e apresenta,
no que diz respeito as operacdes linguisticas de revisdo, 20 acréscimos, 4
supressbes, 22 substituicbes e 3 deslocamentos. Grande parte dessas
operacdes séo utilizadas para que o DE, de forma resolutiva, revise alguns

aspectos formais, como mostra o exemplo seguinte:
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Exemplo 24
Ol4, eussitaaluno(a)!s

Estudamos nas aulas anteriores que a Informatica Educativa ndo se restringe
ao uso de computadores em sala de aula para armazenamento e transmissio de

informacdes, bem como os softwares e aplicativos ndo sio animadores didaaticos para

propostas pseudo-construtivistas. Pensar em propostas baseadas em concepgdes
emergentes na Sociedade em Rede que valorize os modelos interativos, de
aprendizagem significativa e colaborativa serd o nosso desafio nesta terceira aula. Vocé
ird explorar as potencialidades dos Ambientes Virtuais com o propéesito de identificar
estratéegias de ensino para favorecer a aprendizagem dos integrantes destes ricos
espacos de encontros e desencontros mediados pelas tecnologias da informacio e

comunicacao.

Fonte: dados da pesquisa.

Além disso, o profissional sugere alguns exemplos e indica algumas

partes do texto que ndo estdo muito claras, como fica exposto no exemplo a
seqguir:

Exemplo 25

| Ambientes Virtuais. Estes espagos de sociabilidade na rede de

IS

potencializadas para se constitufem em
computadores se efetivam pelo encontro de sujeitos dispostos @ | ayiees viruis de ensino com propostas e

‘ compartilhar informacdes ¢ saberes, atraves da atual infra-cstrutura | aprendizagens sistematizadas.

a internet que desterritorializa ¢ iberta a comunicaco dos limites

impostos pelas nocdes de tempo ¢ espaco, podendo implementar uma comunicacio

dindmica com grande potencial para a inferatividade] . [M6] Comentrio
............................................ ki e
: : Acaflita: : L) de forma geral, sugito colocar exeanplos.
E neste sentido que queremos que vocé eflita: ym Ambiente Virtual ¢ sempre g
PR LT ‘ ; R Vitual é de aprendizagem, éisso N
favordvel héa processos de aprendizagem? E quando ¢ que podemos potencializalo |5 o mdﬂagm i
para o ensino]) | [M7] comentiri:
......................................................................................... Kk e G
i z i i irhia parigrafo.
Para prosseguir nesta teflexdo vamos considerer que os Ambientes Virtuais | o ok kb gt

possibilitam novas formas de convivéncia por meio da interconexdo femota estesse | Cocemuihdemans

| mostram ambientes nronicios 2 anrendizacem devido 3 converoéneia de midias

Fonte: dados da pesquisa.
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O que percebemos a partir da analise da parte do texto apresentada
no exemplo 25, bem como em diversas outras partes, € que o DE, além de
verificar que o texto ndo esta claro, ou que precisa de algum complemento,
tratando assim da informatividade do escrito, indica também como resolver os

problemas, como verificamos no exemplo abaixo:

Exemplo 26

Para que o professor faca uso dos Ambientes Virtuais de forma coerente ¢

adequada a sua concepedo de educacdo, ¢ importante ter em mente o projeto pedagogico

que envolve os usos de um AVA - Ambientes Virtualis de Aprendizagem pu de um ,..-{ [M8] Comentério:E o guesioos
""""""" An;bt@tes Virtuais de Aprendlzaggm? Néo
AVE - Ambientes Virtualis de Ensino, afisr-dea fim de favorecer a intencionalidade ~ |seimeressae coocarums exleaio?

educativa dos processos de aprendizagem a serem trabalhados de forma individual e

coletiva. Isto porque as escolhas, os valores e 0s interesses da agtegacdo dos sujeitos no

ciberespaco ndo sio aleatorios, elas envolvem desejos, afinidades e praticas sociais que

Fonte: dados da pesquisa.

Ademais, o DE também se preocupa e indica partes do texto que
estdo repetitivas, tratando entdo da progressdo do texto, a fim de que o
conteudista reveja essa repeticdo e faca alteracbes no texto para que ele nao

seja cansativo para o aluno.

Exemplo 27

sem luz. Necessitamos urgentemente_perceber estes sujeitos como ativos e autores
capazes e produzirem conbecimentoem relacdes dialogicas e coletivas nos ambientes

viruai de aprendizagem] {IM16] Comentro o s~
""""""""""""""""""""""""""""""""""""""""""""""" """ | essaparte Notopieo 3 daaula ], foivisto

o 0U 03 550, caro que aqui focanos
AVAs, mastem mut coisarepea
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Fonte: dados da pesquisa.

Nesse arquivo ha, ainda, algumas altera¢des por parte do DE no que

concerne as referéncias da aula, como visualizamos no exemplo seguinte:

Exemplo 28

pscudo “inteligéncia artficial, mas promovera construgdo de coletivos inteligentes, nos
quais as potencialidades sociais ¢ cognitivas de cada um poderdo desenvolver-se ¢

ampliarse demaneira recproca” (LEVY, 2000,p.25) ,.--[[M4l Comentiric g ]

teferéncias 20 fimal da aula

o

[M5] Comentario: tf dotecuo, poi 2
citacdo & de 3lmhas,

Fonte: dados da pesquisa.

Essa alteragdo e a anterior nos mostram, novamente, como muitas
vezes o DE faz modificagcbes com relacdo a revisdo textual, papel que cabe,
normalmente, ao revisor.

O terceiro arquivo concerne a primeira revisdo do conteudista quanto
ao que o DE apontou no segundo arquivo. Percebemos que alguns
guestionamentos do DE nao suscitaram mudancas no texto e o motivo disso
também ndo fica claro na analise tendo em vista que a revisdo do conteudista
nao possui comentarios. Apesar disso, a maioria das indicacbes do DE sao
revistas pelo conteudista, o que podemos verificar a partir da comparacao entre
o trecho mostrado no exemplo 25, retirado do arquivo anterior, com o trecho a

seguir, do terceiro arquivo:
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Exemplo 29

A realidade das interagdes e do convivio das pessoas en

ICONE GUARDE BEM ISSO

As redes sociais podem ser espag(

redes online estabelece novos espagos de convivéncia, construgio

coletiva, debates sociais e de aprendizagem que fazem emergir os

. N . de aprendizagens, no entanto pre
Ambientes Virtuais. Estes espagos de sociabilidade na rede de

: s : potencializadas para se constit
computadores se efetivam pelo encontro de sujeitos dispostos a

o ) . ambientes virtuais de ensino com
compartilhar informacdes e saberes, através da atual infraestrutura

de aprendizagens sistematizadas.

...................................................................................

pessoas e informagdes podendo se constituir em ambientes virtuais de aprendizagens,

no entanto para se caracterizarem como de ambientes virtuais de ensino necessitam de
uma intencionalidade educativa explicita e compartilhada.

E neste sentido que queremos que vocé reflita: um Ambiente Virtual é sempre
favoravel a processos de aprendizagem? E quando € que podemos potencializa-lo para o
ensino?

Entendendo que a aprendizagem é um processo de ligagdo entre o individuo e o
mundo em que vive, garantindo-lhe a construgio de seus proprios sensos, sentidos,

significados e dissensos, em multiplos ambitos, a partir de suas proprias leituras de
Fonte: dados da pesquisa.

Nesse mesmo trecho, no segundo arquivo, o DE solicita ao
conteudista que insira exemplos e pede para que ele deixe claro se, nesse
contexto, todo ambiente virtual seria de aprendizagem. Como resposta a
solicitacdo do DE, no terceiro arquivo, o conteudista elenca alguns exemplos
para suscitar a reflexdo do aluno a pensar sobre a questdo da aprendizagem
nos ambientes virtuais.

No quarto arquivo, ha a segunda revisdo do DE. As alteracbes
quanto as operagdes linguisticas de revisdo sdo 11 acréscimos, 11
substituicdes, 2 deslocamentos e nenhuma supresséo e se relacionam, em sua
maioria, a aspectos de forma, como vemos no exemplo seguinte com uma

modificacao relacionada a crase:
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Exemplo 30

Neste momento dos nossos estudos e investigagdes ja compreendemos que a
WEB possibilita a disponibilizacao de plataformas globais para acesso e criacéo de
grande quantidade e variedade de conteidos na perspectiva todos-todos e, neste
contexto, € que surgem os Recursos Educacionais Abertos (REA) agregados aa 10gica

de compartilhamento e generosidade intelectual dos sofiwares livres.

Fonte: dados da pesquisa.

Além desses aspectos, também existem algumas modificagcdes no
sentindo de complementar o texto e assim fazé-lo mais claro, como ocorre no
trecho abaixo, em que o deslocamento da expressao “Recursos Educacionais
Abertos” para o inicio garante maior clareza ao aluno sobre a definicdo exposta

a ele:

Exemplo 31

Recursos Educacionais Abertos (REA) sdo mMateriais de ensino e de pesquisa

disponiveis, em varios formatos e midias, os quais estdo acessiveis para formacao,
investigacdo e curso no dominio publico, ou ainda que possuam licenca de propriedade
intelectual permitindo sua utilizacao, adaptacao e distribuicao gratuita, —sae-chamades

Fonte: dados da pesquisa.

Ademais, nesse arquivo, o DE indica algumas sugestdes e alguns
complementos a serem produzidos pelo conteudista como fechamentos de

topicos, novamente trabalhando com articulacéo textual:
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Exemplo 32

capazes de produzirem conhecimento em telacdes dialdgicas e coletivas nos ambientes

virtuais de aprendizagem.

H .+~ [M10] Comentario: Fazer fechamerto
........................................................................................................ S
10 pIOXIN.

Fonte: dados da pesquisa.

O arquivo 5 nos mostra a segunda revisdo do conteudista, que
realiza as modificacbes apontadas pelo DE no arquivo anterior, como fica claro
com a comparagédo do exemplo 32 — em que o DE solicita o fechamento do

tépico — com o exemplo 33, em que o conteudista acrescenta o fechamento:

Exemplo 33

como seres sem luz. Necessitamos urgentemente perceber estes sujeitos como ativos e
autores capazes de produzirem conhecimento em relacdes dialogicas e coletivas nos
ambientes virtuais de aprendizagem.

Tal mudanca de postura e relacdes nos ambientes informatizados exige também

o desenvolvimento de novas competéncias para o trabalho colaborativo na web, no

compartilhamento e no exercicio da generosidade intelectual para ndo apenas assumir o
papel de consumidores e atuar enquanto produtores coletivos de conhecimento. Na
proxima aula, vamos conhecer as potencialidades dos Recursos Educacionais Abertos
para que estes passem a fazer parte do nosso cotidiano de educadores conectados ao

ciberespaco.

Fonte: dados da pesquisa.
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No sexto arquivo, que diz respeito a terceira revisdo do DE, ndo ha
mais nenhuma indicacdo desse profissional para o conteudista; ha apenas
solicitag6es a ilustragdo/pesquisa iconografica.

O sétimo arquivo concerne a primeira revisao do revisor de texto. No
entanto, diferentemente das aulas 1 e 2, ndo ha nesse arquivo as marcacdes
do que foi acrescentado, substituido, suprimido ou deslocado pelo revisor.
Apesar da falta de marca¢des, no arquivo ha alguns comentérios do revisor
com indicacbes para o conteudista, sobre a situacionalidade do texto, como

verificamos no exemplos 32 e 33:

Exemplo 34

semente, Lévy explica que toda semente ¢ potencialmente uma rvore, ou seja, ndo
existe emato, masexiste em poténcia. Ao contrério dos exemplos citados no pardgrafo
anterior,o virtual faz parte do real, ndo se opondoaele, por isso nem tudo que € virtual

necessariamente se atualizara’(SANTOS, 2003), .| [u] Comentrio o seapusive
""""""""""""""""""""""""""" © | psafasear Satos? Dojeto que st ten-
3¢ uma citacdo direta com sete lnhas. [sso
quer dizer que deverta vir em caixa batxa,
Para que o professor faca uso dos Ambientes Virtuais de forma coerente ¢ | reuada Fipemicone, e
adequado que o profissorfalasse"
| iretmente com o3 alunos..

adequada sua concepedo de educagdo, ¢ importante ter em menteo projeto pedagdgico

queenvolveosusosde umAVA (Ambiente Virtual de Aprendizagem) oudeum AVE

Fonte: dados da pesquisa.
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Exemplo 35

Vocé sabia?

A palavra alemi zeitgeist pode ser
compreendida como “o espirito do
tempo” ou “espirito da época”, ou
seja, o conjuntode todo conhecimento
humano acumulado ao longo dos
tempos que se apresenta em um dado
momento da historia. O “espirito dos
tempos™ pode ser definido como o

“status intelectual e cultural” de uma

Fonte: dados da pesquisa.

Além da indicacao de parafraseamento e de verificacdo de fonte, o
revisor indica também um aspecto de articulacdo: a falta de fechamento do
altimo tépico, bem como de fechamento da prépria aula. No exemplo a segquir,
podemos observar que essa indicagcdo é feita tanto pelo revisor quanto pelo
DE:

Exemplo 36
Como nos afima Sergio Amadeu (SILVEIRA, 2012), ¢ no fluxo do
conhecimento e nos esforcos para assegurar o compartilhamento dos recursos
educacionais que avancamos na construcdo do comum e na expansdo da diversidade

cultural. Dessa forma, podem-se impulsionar os formatos abertos, pois é a partir deste

enfrentamento que temos possibilidades de evitar o cerceamento ¢ controle da

criatividade, .| [118] Comentari: No b feckamento ‘
e e | nem do topico nem da ula |
L J _______________________________________________________________________________________________________ _.---+{ [M19] Comentario: Faze fechamento
da aula ligando com o assunto da proxima
alla

Fonte: dados da pesquisa.
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No oitavo arquivo, que configura a versdo final da aula, com 15
paginas, percebemos que o conteudista acata as indicacdes do revisor (e do
DE, no que diz respeito a dltima indicacdo), o que podemos visualizar a partir
da comparacdo entre o exemplo 34, do sétimo arquivo, e 0 exemplo 37, a
seguir, que apresenta o fechamento do ultimo topico e da aula:

Exemplo 37

Como nos afirma Sergio Amadeu (Silveira, 2012), é no fluxo do conhecimento e
nos esforcos para assegurar o compartilhamento dos recursos educacionais que
avangamos na construgdo do comum e na expansido da diversidade cultural. Dessa
forma, podem-se impulsionar os formatos abertos, pois € a partir deste enfrentamento
que temos possibilidades de evitar o cerceamento e controle da criatividade.

A intencionalidade educativa, a organizagido didatica e as posturas colaborativas
de compartilhamento e generosidade intelectual foram alguns dos principios que
fundamentaram esta aula e que poderio pemmitir ao educador potencializar os
Ambientes Virtuais Informatizados e interativos em processos de educagio formal ou

informais em novas praticas educati\%is que desmistificam o processo individual e

mecanico de ensinar e aprender tendo em vista a coaprendizagem e o uso de recursos
educacionais abertos, os quais ampliam as possibilidades de uma formagdo autonoma,

criativa e soliddria conectada aos recursos digitais interativos.

Na nossa proxima aula, vamos explorar concepgcio, critérios e instrumentos para
avaliacio de produtos educacionais informatizados. Nosso foco serdo os softwares
educativos e o método ergondomico e pedagogico para avaliagio de softwares, sites e
ambientes virtuais interativos. Para fundamentar a proposta, faremos um estudo sobre a
concepcio de avaliagio para além da classificacio, buscando uma perspectiva

formativa.

Fonte: dados da pesquisa.
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424 Aula 4: “Produtos educacionais informatizados: critérios e

instrumentos para uma avaliagao formativa”

A aula 4, denominada “Produtos educacionais informatizados:
critérios e instrumentos para uma avaliagdo formativa”, € composta por 6
arquivos de Word. O primeiro arquivo, assim como 0S primeiros arquivos das
aulas anteriores, apresenta o texto-base do professor conteudista, com 11
paginas.

O segundo arquivo apresenta a primeira revisao do DE e, no que diz
respeito as operacdes linguisticas de revisdo, temos 32 acréscimos, 18
supressodes, 63 substituicbes e 3 deslocamentos. A maioria dessas operacgoes
€ empregada para que o DE resolutivamente revise alguns aspectos de forma

e formatac&o, como mostra o exemplo seguinte:

Exemplo 38

-#Nessta perspectiva,as categorias de critérios pedagdgicos foram pensadas em

quatro grandes grupos de critérios:

0 gnsino- aprendlzaoem ,f{Formatado: (rdofote:peto |

s Formatado: Pargrafo da Lista, Com
L | marcadores + Nivel: 1 + Ainhado em:
Y [ 1,88 em + Recuar em: 2,52 cm

\\\

\ \, Formatado: Cor da fonte: Preto
\ ‘. | Formatado: Cor da fonte; Preto

. | Formatado: Cor da fonte: Preto
fundamentaistapara compreensdo de que fem suas espemﬁmdades comunicacionats, as

Formatado: Cor da fonte; Preto

N S W | W NS

1
4|
\ ) {Formatado Cor da fonte: Preto
L4
ol

Fonte: dados da pesquisa.

Além disso, o DE demonstra, ao longo do texto, que este ndo esta
claro, apontando algumas duvidas, e também faz algumas indica¢des para uma

melhor explicacéo do texto, como vemos a seguir:
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Exemplo 39
Nestsa perspectiva, buscaremos compreender o Metodo de Avaliago
Ergopedagdgico Interativo - MAEP, desenvolvido pela proffEProfessora Cassandra

Silva (2002), com a finalidade de auxiliar tanto projetistas como educadores na

concepcdo. avaliacdo e utilizacdo de produtos educacionais informatizados. Esse

método e-geat-enfatiza o conhecimento dees aspectos pedagogicos, ergonomicos e

_.»~1 [M16] Comentario: Quala
relagdo/diferenca entre esses trés aspectos e
0s aspectos colocadosno quato?

Fonte: dados da pesquisa.

Exemplo 40

--1 [M24] Comentario: Vocé acha
necessario colocaressa infomagdo” Se s
sugto quereduza otextoe cologue como
umicone saibamas.

i
........................................................

Fonte: dados da pesquisa.

No exemplo 39, h4 uma duvida sobre a relacdo existente entre
partes do texto e, no exemplo 40, ha uma duvida quanto a necessidade da
afirmacao citada, bem como uma sugestao caso ela seja necessaria. Todas
essas intervencbes tém o fim de aumentar a informatividade e

consequentemente colaborar para o melhor entendimento do texto por parte do
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aluno, para que partes da aula, que nao estéo claras, figuem adequadas para a
compreensao pelo discente.
Ademais, nesse arquivo, o DE também faz adequacgbes quanto as

referéncias da aula, exercendo, novamente, a funcao de revisor de texto:

Exemplo 41
Referéncias

COSTA, Fernando Albuquerque. Avaliagio de Software Educativo. Ensinem-me a
pescar! Cadernos SACAUSEF - Sistema de Avaliacdo, .Q?.@?‘.‘.?ﬁ‘.’...e..f@.l.’?@‘.’..f'..,--"'[“”"‘md‘” Fte: gl o ]
Utilizacio de Software para a Educacio e a Formacdo - Utlizacio ¢ Avaliagio de |12

Software Educativo, Numero 1, Ministério da Educacdo, 43-51, 2005,

DUTRA, Marlene de A. Mediacio de autorias ¢ avaliacio soliddria em comunidades .| ormatado: Forte: Negto }

virtuais de Aprendizagem. Salvador, 2006. 116f Dissertacdo de- Programa de Pos-
Graduagdo em Mestrado em Educagdo e Contemporaneidade,

de Tecnologias de Informacéo ¢ Comunicacdo na Educacdo. (p. 689 - 694). Braga:
Universidade do Minho, 2003, Disponive] em.
\ <ttp:/www.uma.pticarlosfino/publicacoes/16.pdf>, Acesso em: 25- jan, 2015,

| SLVA, Casenda Ribiro de O. MAEP: Un meétodo erspedagteico inerivo d . fomatad: e et
avaliacdo para Produtos Educacionais Informatizados. Floriandpolis, 2002. 224, Tese
(Doutoradoem Engenharia de Producdo e Sistemas) - Programa de Pos-Graduagio em

Engenharia de Produglo, UFSC, 2002.

Fonte: dados da pesquisa.

O terceiro arquivo diz respeito a primeira revisdo do conteudista com
relacdo ao que foi indicado pelo DE no arquivo anterior. Nesse arquivo, o
conteudista refaz o que foi apontado pelo DE e deixa o modo de revisdo do
Word ativado, ou seja, temos acesso as modificacdes feitas pelo profissional,
bem como a alguns comentérios dele ao DE.

Quanto as operacdes linguisticas de revisédo, temos 17 acréscimos,
7 substituicbes e 2 supressdes. Essas operacdes sdo utilizadas,

principalmente, para que o conteudista adapte suas novas contribuigdes feitas
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para se adequar ao que foi apontado pelo DE, como percebemos no exemplo a
seqguir:

Exemplo 42

1.0 produto em si mesmo, esta analise das caracteristicas do_produto envolve os

aspectos ergondmicos que favorecem o conforto. a usabilidade e interatividade

quanto a proposta apresentada-forma-que-definemsen-valorabselute;

2.A utilizacdo e exploracdo pedagdgica, potencialidades educativas enquanto

ferramenta a servico do ensino e da aprendizagem. considerando ainda o

conteudo e as possibilidades de mediacdes pedagdgicas;

3.As aquisicdes que proporcionam, focado no tipo e qualidade da aprendizagem

desenvolvida. 0 que requer um olhar atento do educador/avaliador para os

diferentes estilos de aprendizagem ativados pelo PEI ou requerido para uma

proposta de uso.-

Fonte: dados da pesquisa.

No exemplo 42, o conteudista acrescenta novas informacdes ao
texto para resolver a falta de clareza desses trechos apontada pelo DE. Além
disso, percebemos, com os comentéarios, que, a cada indicacdo do DE, o

conteudista conserta o texto e indica, por comentario, para o DE:
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Exemplo 43

Pensar nesses _wcritérios e instrumentosrequer um debate
nenhuma etapa do processo de ensino-aprendizagem, seja em
situagdes presenciais convencionais, em ambientes virtuais de
ensino e aprendizagens elou fazendo uso de produtos
educacionais informatizados nos processos de mediacéo. Pensar

a acdo de avaliar ndo apenas ao final de um processo e sim

‘infegracdo - das \t

W LULILVLILV UL 1 LTVULBILVUD Luulduviviian

[M1] Comentario: Onde esta esse

2002) sera uti 1zad0 par dafinic a
e[ conceito neste tOp!CO

|

informaticas Tf{ [M2] Comentario: Paragrafo refeito
potencializadas pela Web—rverre

|

entendimento, os PEIs envolvem
softwares livres, AVA, REA, games,
sites, aplicativos, servigos e produtos
que favorecem préticas educativas.

Avaliacdo imbricada na mediagéo interativa, enquanto possibilidade formativa e de

sinalizagdes para diferentes percursose ndo uma agdo voltadaa medidas classificatorias

e de rotulos que engessam as mﬁltiplas abordagens pedag()gicas e estilos de

utilizagao dos produtos educacionais informatizados.

Fonte: dados da pesquisa.

A apresentacdo desse arquivo de revisdo do conteudista com as

modificagdes aparentes, bem como com comentarios do profissional, permitem

gue nossa analise seja ainda mais esclarecedora por permitir que saibamos o

gue motiva a aceitacdo ou a negacdo de algumas sugestdes do DE pelo

conteudista. Percebemos isso claramente nesse trecho, em que o DE aponta

repeticdo, mas o conteudista diz ser a repeticdo necessaria para o melhor

entendimento do texto:
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Exemplo 44

[ " " 7] Comentario: pipachaessa
parteumpoucorepetida RETRADO

[ " 7 Comentario: issothja foi
ditoacima, IMPORTANTEMANTER A
avaliagdes com funcio formadora, a partir da qual os professores se apropriam das ~ (REETGAQ

................................................................................................... remrem— )

tecnologias em seu uso pratico, aprendendo a tecnologia, sobre a tecnologia e
principalmente como ampliar estes conhecimentos compartilhando suas experiencias
ecolaborando em novas construgdes coletivas.

Fonte: dados da pesquisa.

No exemplo 43, na parte dos comentarios, o DE indica partes
repetidas no texto, ao que o conteudista responde, como podemos ver em
caixa alta (dentro do comentario do DE), que € “importante manter a repeticéo”.

O quarto arquivo apresenta a revisdo do revisor de texto. Quanto as
operacOes linguisticas de revisdo, esse arquivo conta com 27 acréscimos, 81
substituicbes, 15 supressdes e 1 deslocamento. O revisor faz, de modo
resolutivo, diversas alteracdes a fim de uma melhor adequacéao do texto, como
vemos nos exemplos a seguir:

Exemplo 45
Voltemos agora para aDiante-de reflexdodesafio iniciallmente dpensado-para
esta aula. Apresentamos —e-gueforam-sintetizades—nestas-duas questdes: “cComo

realizar uma Avaliacdo em uma perspectiva colaborativa?” e “c€omo avaliar produtos

educacionais informatizados coerentes com nossas praticas educativas?”, lembram?

Dédestacamos para vocé alguns pontos baseados no trabalho de Fino (2003). Eles:

podem ser colocados es—quais-pedentserpensados—no momento de definicdo de

situacdes didaticas, metodologicas e de selecdo e avaliacdo de um produto educacional

interativo. Sdo os seguintes pontos em destaque::

Fonte: dados da pesquisa.
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Exemplo 46

Podemos observar que, com estas mudancas ¢ atualizades, o metodor-
esquerda, Espacamentoentrelinhas:

Formatado: Coro de textoZ,A |
| Smples

necessidade de conhecimento especializado nos dominios da avaliagdo das trés

categotias: ergondrmico, pedagogico ¢ comunicacional, Esses Econhecimentos estio e

contidos na definico e reflexdo aprofundadados critérios e questdes pertinentes  ado
avaliativa, tornandoformativo o processo de andlise, selecdo ¢ avaliagdo dos produtos e
sistemas informatizados com propdsitos educacionais explicitos.

Fonte: dados da pesquisa.

Como podemos observar nos exemplos 45 e 46, o revisor faz
diversas alteracdes com relacdo a formatacéo, a pontuacao e a articulagéo do
texto. Além disso, cabe salientar que, no exemplo 45, o revisor também faz
uma insercdo para auxiliar no tom dialogal que deve ter aula, quando
acrescenta a indagacéao “lembram?”, fazendo alusdo a uma parte ja exposta no
texto da qual o aluno deve recordar. Mais uma vez, percebemos, assim, que 0
revisor compartilha o papel de DE.

Além disso, nesse arquivo, o revisor apresenta diversas duvidas, o
gue mostra que o texto ndo estd compreensivel de forma suficiente, e, também,

indica a necessidade de uma definicdo, como vemos a seguir:

Exemplo 47
i) oS PE  seremapicados e s avidde. Teemos e e e [OH)Cometti e |
e b L e i B
st omplexidade para o cofidianodas nossas ritcasdoventesatuais quenosegem | e P e
) porme Qe ppsroe il

conpetencias tecaicas e poticas pac atur e atualizar nossas propastas edagogies,

Fonte: dados da pesquisa.
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Ademais, faz algumas sugestdes para que haja a progresséao textual
e situacionalidade:
Exemplo 48
aprendizes acesso & exploraco diversificada, niveis de invencdo ¢ | aprendizagem ¢ compreender que

eles afetam a forma de estar e de

resolugdo de problemas que considerem o erro como oportunidade ; :
atuar dos interagentes em diferentes

de aprender em suas diferentes formas e ritmos.

planos da vida. Eles ndo interferem

Assim, o professor. ao buscar avaliar um software educativo, | somente na forma cor{ Formatado: Recuo: Primefa inha:
1,25m
aprcndem, mas, tamocns —aroanr

ndo devera ter como foco a mera classificacdo instrucionista ou

individualmente, cooperativamente
ivamente na resolucdo
exploradas diante dos diferentes estilos de aprendizagem que | de problemas e atividades propostas.

construcionista, mas, sobretudo, as potencialidades a serem

envolvem o processo fomativo.

] [DAG] Comentrio: O conaive et |
dando voltas. Esseé um argumneto que ele
Na continuidade dos nossos estudos, buscaremos, nopréximotépico, conhecere | Vem desenliendo deseocome
: ; : aula. Sugiro progredir notexto com

exmplos préticos, magens, videos, AVAS;
etc. Defvar otexto mais iterativo. Ele estd
y , muito engessado no género académico
produtos informatizados com a proposta de-selher fundamentar melhor 08 | mpess

compreender o método de avaliacdo ergopedagogico interativo de avaliacdo para

educadores/professores em suas avaliades e definigdo dos PEIs, contribuindo para o

processo de ensino ¢ aprendizagem.

Fonte: dados da pesquisa.

Além do tom dialogal, o que percebemos nesse comentario do
revisor, exposto no exemplo 48, é que ele se preocupa também com o fato de a
aula nao progredir, estar repetindo e voltando sempre para 0 mesmo
argumento. Esse é um aspecto preocupante em qualquer aula, seja ela
presencial ou a distancia, mas, no caso da EaD, o material didatico deve ser
ainda mais interativo tendo em vista que ndo ha a presenca fisica do professor,
0 que pode acarretar a falta de interesse do aluno, caso o material seja
repetitivo.

O quinto arquivo diz respeito a segunda revisdo do conteudista. O
profissional faz algumas alteragbes com relacdo ao que o revisor indica no
arquivo anterior. Podemos perceber isso claramente ao comparamos o trecho

do exemplo 47, retirada do quarto arquivo, em que 0O revisor indica ao
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conteudista que coloque a definicdo de PEIs, com o trecho do exemplo a

seguir, que explicita o acréscimo dessa defini¢ao:

Exemplo 49

criterios para avaliacdio de produtos educacionais TCONE GUARDE BEMISSO

informatizados. . .
O conceito de Produtos Educacionais

Pensar nesses critérios e instrumentos requer um debate Ypreageemin | Aoy o )
serd utilizado para definir a integracdo

sobre a acdo de avaliar, pois ela nao ¢ descolada de nenhuma | das  tecnologias  informéticas e

etapa do processo de ensino-aprendizagem, seja em situacdes teleméticas potencializadas pela web.

presenciais convencionats, €m ambientes virtuais de ensino e softwares liVICS, AVA, REA, games,

aprendizagens elou fazendo uso de produtos educacionais | sites. aplicativos, servigos e produtos
que favorecem praticas educativas.

informatizados nos processos de mediacdo. Pensar a acéo de

Fonte: dados da pesquisa.

O sexto arquivo contém a versao final da aula 4, com 13 paginas.
Assim como o sétimo arquivo da aula 2, em nossa analise, esse Ultimo arquivo
serve apenas para visualizar a aula, com todas as alteragbes feitas por

conteudista, DE e revisor, pronta para impressao.
4.3 ANALISE DA DISCIPLINA DE MANEJO E CONSERVACAO DO SOLO

A disciplina de Manejo e conservacdo do solo, do curso de
Especializacdo em elaboragdo e gerenciamento de projetos para a gestao
municipal de recursos hidricos, esta dividida em duas aulas, compostas por 7
arquivos de Word no total. E importante lembrar que, diferente da disciplina de
Informética educativa, tivemos acesso a poucas versdes das aulas e nao
tivemos acesso a verséo final.

A seguir, analisamos cada aula separadamente.
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4.3.1 Aula 1: “Manejo de solo e agua”

A aula 1, denominada “Manejo de solo e agua”, € composta por 3
arquivos de Word. Destaque-se que nao tivemos acesso ao texto-base do
conteudista com relacdo a essa aula. O primeiro arquivo diz respeito a revisao
do DE, com 21 paginas.

Com relacdo as operacdes linguisticas de revisdo, nesse arquivo,
temos 126 acréscimos, 70 substituicfes, 26 supressdes e 7 deslocamentos. A
maioria dessas operacoes foi utilizada pelo DE para que ele, de forma

resolutiva, revisasse o texto quanto a aspectos de forma e texto.

Exemplo 50

OBIETIVOS
¢ Definir solo

o Enumerar os constituintes do solo-

O solo tem varios papéis muito importantes nos ecossistemas. Entre-estes-eleUm deles

¢ 0 de reponsavelpeloarmazenamento-armazenarde a dgua que ficara disponivel para as plantas
em seus poros-gue-fieard-disponivel paraas-plantas. Pelos poros do solo, também, passa a agua

Fonte: dados da pesquisa.
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Exemplo 51

+_Controle das queimadas: Por que reduzir as queimadas ¢ impottante? 6-0 fogo+——1 Formatado: Parigrafoda itz Com
marcadores + Nivel 1 + Alnhado em:

ainda ¢ muito utilizado por agropecuaristas na limpeza das dreas reotm. L8O+ Recuarem: 2.92m

desbravadas, por eliminar o trabalho e as dificuldades do enterrio dos residuos.

‘ Com a queima da matéria orgdnica ¢ a volatilizagdo do nitrogénio, acarretam a

diminuicdo da fertilidade dosolo e a consequente degradacdo das dreas cultivadas.

devem fazeras adubagdes orginicae quimica, a fim de manter o rendimento das

Fonte: dados da pesquisa.

Os exemplos 50 e 51 mostram claramente como o DE resolve
inadequacdes de forma e texto de modo resolutivo. No entanto, algumas vezes
o DE também faz algumas intervencées com relacdo a esses aspectos de
maneira indicativa, provavelmente por faltarem a ele conhecimentos técnicos

para resolver questdes de conteudo, como vemos no exemplo a seguir:

Exemplo 52

que ele pode absorever, diminvindo assim &

oeorreneia-de-exeessoo acimulo de precipitacdo.

ICONE SAIBA MAIS

Leia mais sobre esse tema em TUCCI

S

--------------- (2004);---------dsponivel----------em- -
impermeabilizaco dos telhados de suas casas, .
http:/www.abrh.org.br/SGCv3/UserFiles/

Sumarios/2addecedd7a7c343e9e37610213
00984 7960253b5475402462f2cae2b731¢
23fpdf

aglomerados URBANOS? O termo é esse
mesmo?

[122] Comentirio: Aquindosera, ]

industrias e comercios, a pavimentacdo das ruas e

as obras de engenharia reduzem as areas de

infiltracdo de agua, 0 que provoca o consequente

aumento no escoamento superficial, necessitandto

Fonte: dados da pesquisa.

No exemplo 52, o DE estranha a palavra “humanos” colocada na
situagdo exposta e acredita ser mais adequada a palavra “urbanos”. No
entanto, por ndo ter certeza se essa seria a palavra correta, expde essa duvida

ao conteudista, procedendo a revisao indicativa.
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Além disso, o DE faz diversas indicacées ao conteudista de falta de
clareza e de algumas definicbes que se fazem necesséarias para o
entendimento do texto, além de pedir algumas explicacfes sobre aspectos que

estdo incompreensiveis.

Exemplo 53
0 solo ¢ constituido de parte solida, liquida e gasosa (ver figura 1), que normalmente

estdo distribuidas em proporodes de 50, 25 ¢ 25%, respectivamente, sendo que as proporcdes

................................................

‘ Hiquida e gsosa o dindmicas em fungho daumidade do ol .| 15] Comentiro e

mesmo’

[ ‘ Essa constughoetiestrnta Eassn

Fonte: dados da pesquisa.

Exemplo 54

belang & dgua a Zona s taes ¢ o fefivio supefical esponsivel el eos hidi, | J

.................................................. e [Lp14] Comnt;"io: Comm que \
mereceseresplicado

\

Assim, 0 conheefmento 0o prooesso e sua telaio com as carateticas do solo i d

fndamental siniiincia para o eficnte manejo do solo ¢ da gva nos culivos agricols

Fonte: dados da pesquisa.

Exemplo 55
Outrocontefdo necessério para entender a | Bacia Hidrograic ¢ uma fegdo ge tema | - | J

nterag enfeda infltad  conheve o concet | €66¢11 e todaa huvapreipitadaneste | /i) Comentirio s |
e M R SR AL SO sapaliidn

‘ de bacia hidvogpdfia, pois estes dois processo | e couvenge araves de seus canls de

infienciam a gestio de rectsos hidricos destas | escoamentopara um Unico ponto chamado

Fonte: dados da pesquisa.
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Exemplo 56

periodos (BRANDAO et al., 2006).

0 Bolo f um importante depdsito de 4gua para os processos bioldgicos de uma regido, .- [17] Comentirio: rofessos fomineo
""""""""""""""""""""""""""""""""""""""""""""""""""""""""""""""""""" topico e percebi duas coisas:
pois ele fornece agua as plantas, além de passar por ele a agua que ird recarregar os lendis 1. Fatou defrirolo. A senhora deu
: caracteristicas diversas, finges dele

subsuperficiais que servem de reservatorios e de onde frequentemente as comunidades retiram a commadis e g mastdo

definiu, percebeu”
; p— i . ; 2.0 t6pico ficoumuito curto. Sugiro
agua que abastece suas residéncias. Este solo também serve de filtro paraa dgua que infiltra nele e i oujmtadoa ouo tés’izo
) . : (provavelmenteo segundo, pela
depois recarrega os fluxos dos pequenos riachos e rios. proximidadené?)

Fonte: dados da pesquisa.

Fica claro nos exemplos 53, 54, 55 e 56 que 0 texto possui muitas
inadequacdes e que o DE contribuiu explicitando ao conteudista em que partes
ele deveria adequar o texto. Além dessas indicacdes, o DE, como ja
percebemos no exemplo 56, também intervém fazendo algumas sugestbes
quanto ao grau de informatividade do texto, o que pode ser verificado no

exemplo 57:

Exemplo 57

(12] Comentaro: Professora,ea
questiodo planejamettoda conservagdo a
o | agua, queéoulimotdpico! Ndomereci
', | Aouwarentrewn dosobjetivs

TOPICO 1- 0 Solo como Reservatiro de Agua

y { [LP3] Comentario: Pofessor,
OBIETIVO3 considerandoque o topico | feoubem
, breve,ndo seria 0 caso e pensarem
o Definir solo | ondensalocomotipico”

Fonte: dados da pesquisa.

Além dessas indicacfes e sugestbes, o DE também solicita ao
conteudista que reveja os objetivos e que elabore um fechamento dos tépicos a
fim de que o aluno se situe de maneira mais adequada no momento em que

estiver lendo a aula. Verificamos isso nos exemplos a seguir:
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Exemplo 58
OBJETIVOS
o Definir solo
¢ Enumerar os constifuintes do solo:
o Descrever o armazenamento de 4gua pelo solo: | .| [LP3] Comentirio: Lembrarquec
"""""""""""""""""""""""""""""""""""""" objetivo é pelo ponto de vista do ahuno. O
ahmondoira deserever, mas aprendar
| sobre, te.
Fonte: dados da pesquisa.
Exemplo 59

TOPICO 2 - Infiltragio ¢ escoamento de dgua no solo

pBJETIVOS] -1 [17] Comentario: Professora, favar
............................................................................................................... e
* Constatar os diferentes processos de infiltracio de agua Lembre que s vetbossovoadosparaa
? aprendizagemdo ahmo

» Enumerar os diferentes fatores que interferem nos processos deinfiltracéo de agua no solo
» Explicar a interacio entre a infiltracéo e o escoamento de agua no solo

o Classificar os diferentes tipos de escoamento de agua no solo

Fonte: dados da pesquisa.

Exemplo 60

da camada superfical do solo, causando a erosko que empobrece 0 Sol, asSorea o5 orpes

idcns conmina s ey o 6] ot o,
......................................................................................... fommrEne
temo doque fivido e anmaandoo
asstntodo o,

Fonte: dados da pesquisa.

Além disso, destaque-se que o DE faz, também, algumas
consideragcfes quanto ao tom dialogal, tratando assim de aspectos
interacionais, a que a aula precisa se adequar, como verificamos nos exemplos

a sequir:
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Exemplo 61

f

[LP29] Comentrio: meessoxa,lgmb;g,.
Geintroduzi o assunto, sempre dialogando

acima dacapacidade de suporte dos recursos nafuraisde carater renosvavel € pouco difundida, A | comodme

.......................................

Fonte: dados da pesquisa.

(Quanto| mais protegida pela cobertura vegetal estiver a superficie do solo contra a acdo da .- [LP39) Comentirio: Profesore, igtn
ST e e S e e ~ S| umaintrodugdo simplesao assurto,
chuva, menor sera nele a propenséo de ocorréncia de eroso. Além de aumentar a quantidade de | deogadacomoahmo Prquee
importarte eles dominartécnicas de
conservagdoda agua? Pqele precisa saber
disso, considerando serumtécnico da
AW

dgua interceptada, a vegetagio amortece a energia de impacto das gotas de chuva, reduzindo a

festriiedin dng aoreoadngl 2 ohatmedn dog noma & o Relamentn sinerficial Ao soln A cohertira

Fonte: dados da pesquisa.

O segundo arquivo apresenta a revisdo do professor conteudista
guanto ao que foi exposto a ele na revisdo do DE apresentada no primeiro
arquivo. O que percebemos a partir da analise desse arquivo é que poucas
sugestbes nado foram atendidas pelo conteudista e, pelo fato de ndo haver
comentarios nesse arquivo, ndo se sabe 0 motivo para isso. A grande parte das
indicagcdes do DE foram atendidas pelo conteudista, como verificamos nos

exemplos a sequir:



Exemplo 63

0O processo de infiltraio € de importancia pratica porque, muitas vezes, detemmina o
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Assim, o conhecimento do processo e sua relagio com as caracteristicas do solo sio de
fundamental significancia para o eficiente manejo do solo e da agua nos cultivos agricolas

(REICHARDT, 1996). Veja a seguir alguns fatores determinantes nesse processo de infiltracio.

TERMO, COMO

Denoming-s deflivio superficial o volume
da dgua que ascoada suparficiz de uma
determinads éraa devidod ocorréncia de
uma chuva torrancial sobee aqualadraa. A
daterminagdo pracisadassa volume da dzua
scarrstard, consaquantamante, condides
para que sejamprojetadas obms dz
armazenamento ouds drenagam
dimensionadas adaquadaments.

orosidade W umidade atividade [ cobertura [ rugosidade [ declividade
P biologica W vegetal W superficial |l do terreno

Fonte: dados da pesquisa.

No exemplo 63, percebemos que o conteudista acrescentou a

definicdo da expressao “defluvio superficial’, solicitada pelo DE no arquivo

anterior, conforme verificamos no exemplo 54.

Exemplo 64

nos periodos de estiagem. o que toma a melhoria
ICONE SAIBA MAIS!
das condigdes de infiltragio da dgua essencial
O solo é resultante da
para o aumento da disponibilidade hidrica nesses

periodos (BRANDAO et al., 2006).

Devido aos fatores ja expostos, fica
evidenciado que o solo é um importante depdsito
de agua para os processos biologicos de uma
regido. pois ele fomece agua as plantas. além de
passar por ele a agua que ird recarregar os
lengdis  subsuperficiais que servem de
distinguir-se  entre

reservatorios e de onde frequentemente as

comunidades retiram a agua que abastece suas

argilas.

agentes intempéricos sobre a rocha e da
acumulagio e evolugio dos sedimentos
minerais, aos quais se vio juntando lenta e
progressivamente restos de produtos
organicos. Os solos evoluidos possuem
normalmente varias camadas sobrepostas,

designadas por horizontes que podem

determinadas propriedades, como por.

exemplo a cor, a textura e o teor em

agdo conjunta dos

si  através de

v =)

Fonte: dados da pesquisa.

J4& no exemplo 64, verificamos que o conteu

dista atendeu a

solicitacdo do DE no arquivo anterior, apresentada no exemplo 56, em que este
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profissional indica a falta de definicAo do solo, que foi acrescentada no

segundo arquivo por meio de um “icone Saiba Mais!”.

Exemplo 65

OBJETIVOS

o Conhecer o solo e seus constituintes

* Entender o processo de armazenamento de dgua pelo solo

o Identificar a infiltragdo de dgua e os fatores que interferem neste mecanismo

* Diferenciar os tipos de escoamento de agua no solo

Fonte: dados da pesquisa.

No exemplo 65, visualizamos que o conteudista também revisou 0s
objetivos, outra indicacao feita pelo DE no primeiro arquivo, como verificamos
nos exemplos 58 e 59. Os objetivos apresentados no exemplo 65 dizem
respeito aos objetivos do exemplo 58. Ao comparar os dois exemplos,
verificamos a diferenga entre os verbos, o que demonstra o atendimento do
conteudista ao que foi proposto pelo DE.

O terceiro arquivo diz respeito a revisdo do revisor de texto e a
segunda revisdo do DE, tendo em vista que ha, também, alguns comentarios
deste profissional direcionados ao conteudista. No que concerne as operacdes
linguisticas de revisdo, elas foram, nesse arquivo, utilizadas pelo revisor e sao
apresentados 34 acréscimos, 84 substituicbes, 12 supressdes e nenhum
deslocamento.

Tais operagOes foram utilizadas para que, de forma resolutiva, o
revisor fizesse adequacdes no texto quanto a aspectos de forma e textualidade,

como podemos visualizar nos exemplos a sequir:
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Exemplo 66

Segundo Bertol et al. (2001), em solos intensamente cultivados, o surgimento de camadas
compactadas determina a diminuigio do volume de poros ocupado pelo ar e o aumento na
retencdo de agua. Em decorréncia dissto, foi observado pelos autores diminuicdo da taxa de
infiltragdo de dgua no solo, com consequiente aumento das taxas de escoamento superficial e de

£rosao.

Fonte: dados da pesquisa.

Exemplo 67

A erosdo ¢ um dos fendmenos que se relaciona com essa crescente exploracéo de recursos

naturais: consiste no processo de desprendimento, transporte e deposicdo das particulas do solo,
ocasionada pela acdo da dgua e do vento. Besta-fernma—Fexiste a erosdo geoldgica, que é um

fenomeno tio antigo quanto o proprio planeta, e que —TFrata-sede-uma—erosioé orunda de

fendmenos naturais que agem continuamente na crosta terrestre, como ocorréncia natural do

processo de modificagdo desta e constituindo processo benéfico para a formagdo do proprio solo.

Fonte: dados da pesquisa.
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Exemplo 68

Seja bem vindo a nossa primeira aula. Nela estud sdar-questdes relativas

a0 manejo de solo ¢ dgua. E importante que vocé tenha conhecimento sobre esstas questdes
porque a agua de cada regido é um reflexo das condicdes quimicas da geologia e do meio
ambiente e das agdes que o homem vem desenvolvendo. Por isso, & necessirio que sejam
repensadas as agdes de urbanizagdo e praticas agricolas que retiram a protecdo das florestas e
deixam o solo descoberto por muito tempo ou revolvem este recurso e adicionam vrios produtos
quimicos. Esses produtos, por sua vez, sio levados pelas chuvas e carregados para os corpos

hidricos, que sdo a principal fonte da dgua que usamos para beber.

’ A principio, kstudaremos o conceito do solo, sua constituido e aspectos relativos & sua, _.-{ [ot] Comentario: Fais squi m o
“““““““““““““““““““““““““““““““““““““““““““““““““““““ A\ coaivo com o pardgeafo anterior, algo que
fungdo de armazenar agua. Em seguida, veremos no topico 2 os processos de infiltragdo de dguae ' | stoms oque o dito, semplo:

os fatores que os influenciam, e os diferentes tipos de escoamento superficial. Dando continuidade p"“"‘“‘."", .
’ 2010550 estudo, no topico 3, veremos as diferentes fases da erosdo e os fatores que contribuem | Formatado: Recuo: Primeir fnha:
125 cm

para sua ocomréncia. Procurando apresentar sugestoes de mudangas de comportamento, no topico

’ 4 estudaremos diferentes praticas de manejo e conservagdes de dgua e solo em diferentes
paisagens. Para melhor sedimentar seus conhecimentos, sempre que possivel, sugeriremosleituras
adicionais para ampliar o seu conhecimento sobre os diferentes assuntos abordados.

Vamos 4 aula!
Fonte: dados da pesquisa.

Além da utilizacdo das operac¢des linguisticas de revisdo, o revisor
também faz a revisdo de modo indicativo, como podemos perceber no exemplo
68, em que, no comentario, o revisor indica a falta de um elo coesivo entre 0os
paragrafos e até sugere, com um exemplo, como o professor pode resolver
essa falta. Visualizamos outro exemplo de revisdo indicativa no exemplo a

seqguir:

Exemplo 69
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subtemneos, que serd disponibiizada atraveés de bombeamento para o consumo humano,

dimica e dgua o slo ois o volume de poros de um solo pode ser modificadoem fungiido .- o) Comenér o e
mangjo adotado por priticas agricolas ¢ pela urbanizagio.

Fonte: dados da pesquisa.

No exemplo 69, o revisor estranha o uso da palavra “jungao” no texto
e indaga ao conteudista se ndo seria mais adequada a palavra “fungao”. Tendo
em vista que ele ndo tem certeza da utilizacdo da palavra correta, recorre ao
conhecimento técnico do conteudista para saber qual vocabulo deve ser usado,
indicando isso em sua revisao.

Além disso, o revisor, ao longo de sua revisdo, apresenta diversas
davidas ao conteudista a fim de que ele confira maior clareza ao texto. E
importante destacar que as duvidas apontadas tanto pelo revisor quanto pelo
DE devem ser sanadas, pois possivelmente essas seriam duavidas também dos
alunos ao lerem a aula. Podemos observar algumas dessas duvidas nos

exemplos a seguir:



Exemplo 70
gua que ele pode absorev, diminuindo assim jo . -{ [013] Comentario: No quadro sbaixo,
O 2 = | “leia mais sobre ess tema” Qual tema?
ICONE SAIBA MAIS
? | Leia mais sobre esse temh em TUCCI
= (2004), disponivel em
e

or

no|

as

} http://www.abrh.org br/SGCv3/UserFiles/ /

J

Sumarios/2ad4eeedd7a7c343e9e37610213
90984 7960253b5475402462f2cae2b731c

23f pdf

. N

J N/

proporcionalmente de forma harménica
onde cada um desempenha um impor-tante

papel na manutenc¢do dos ecossistemas, o

do homem que faz com que haja um | que?

problema ocorre quando da interferéncia | .- { [014] Comentério: N3 entandi 2
T v e e L T ot R S T Do T B | sagunda parta do quardo. Esta relacionado 3

desequilibrio e reduz a infiltracdo e
aumente o volume de dgua escoada
superficialmente e esta arrasta consigo

parte do solo e sua cobertura.

Fonte: dados da pesquisa.

Exemplo 71

o Adubacdes: para repor os nutrientes consumidos pelas culturas, os agricultores

devem fazer as adubagdes orginica e quimica, com o objetivoa-fiz de manter o
rendimento das culturas e o nivel de protecdo do solo. Pode-se fazer a adubagdo
verde, por meioaravés da incorporagdo de plantas especialmente cultivadas para
repor a matéria orginica do solo, proporcionando melhorias fisicas e estimulando
0s processos fisicos, quimicos e bioldgicos. J a adubagdo organica tem a fungdo
de melhorar as condiges do solo para o desenvolvimento das culturas, reduzindo

as perdas de dgua e solo. Essa adubagéo, conhecida como esterco-peis-o-esterce,

além de oferecer matéria orgdnica ja em estado de decomposigéo e os elementos

nutitivos ao solo, tem a vantagem de fomecer compostos orginicos, favoraveis ao

105

.-+ [N31] Comentério: E por meio

também? Ou um sxemplo das plantas? Sa.

¢
do

taxto.

exemplo, fica como modificado no compo
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Fonte: dados da pesquisa.

Exemplo 72

As priticas de carter mecinico devem ser utlizadas como complementares 3 préticas

edificas ¢ vegetativa, Vito que tatm objeivos complementares. 1 [N38]Comentiio o o
.............................................................. s e Ao
Objetives complementares?

Fonte: dados da pesquisa.

Ademais, o revisor também faz indicacdes quanto a necessidade de
exemplos e explicagbes a fim de contribuir para o melhoramento do texto, o

gue visualizamos nos exemplos seguintes:

Exemplo 73

nutritivos ao solo, tem a vantagem de fomecer compostos organicos, favoraveis ao

desenvolvimento das culturas. Também se deve fazer a adubagdo quimica com

adubos mdustrializados para suprir os solos de baixa fertilidade com os flementos| _.-{ [N32] Comentario: Colocer e
1 paréntasis exemplos dassas slemantos,

necessarios ao desenvolvimento das plantas.

Fonte: dados da pesquisa.

Exemplo 74

Outra drea muito importante a ser aplicada & pratica vegetativa de reflorestamento ou

conservacdo da cobertura vegefal sio as inatas ciliaresi POis &stas protegem as calhas dosrios € _.{ [N34] Comentrio: Acko g e
""""""""""""""""""""""""" lguma caixa explicando o que 380 mates
servem como filtro da gua que entrard norio. EstasTais matas tém um papel muito importantena  (clees

conservagdo da qualidade das dguas.

Fonte: dados da pesquisa.

Agora que vimos as intervencgdes do revisor, passamos a analisar 0s
comentarios da segunda revisdo do DE, também presentes nesse arquivo.
Como ja foi dito anteriormente, nesse arquivo, o DE faz apenas mais alguns

comentarios a fim de que haja o melhoramento do texto. Essas intervencdes se
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restringem, basicamente, a algumas sugestfes, como vemos nos exemplos a

seqguir:
Exemplo 75
TOPICO 1 -[Processos de infiltracdo, armazenamento e escoamento dedgud | [LP2] Comentrio: Sugesta para ese
fitmlo. Pode ser?
0SOLOE 0S PROCESSOS DE
OBIETIVOS S

+ Conhecer o solo e seus constituintes
+ Entender o processo de amazenamento de dgua pelo solo

¢ Identificar a infiltragdo de dgua e os fatores que interferem neste mecanismo

Fonte: dados da pesquisa.

Exemplo 76

-

Nesste topico, jimos que o solo ¢ constituido de varias camadas por onde agua infiltra—¢

paste—dela—vai-ficando—ammazenada-—para. A velocidade com que a dgua infiltra no solo é

determinada pelos componentes do solo, topografia da area, pelo tipo de cobertura e pelas praticas

de manejo com que é utilizada. Em funcéo das caracteristicas das chuvas e dos solos a agua pode

.1 [LP18] Comentario: Professora,,

escoar na superficie retirando parte deste solo através do fenmeno chamado erosio] S

Neste topico, vocé aprendeu o conceito de
solo e sobre 03 processos deinfiltracdo,

TOPICO 2 -[Erosio hidrica do solq smazenamento ¢ scoumenty da iguano
solo. No topico seguinte, veremos sobre o
fenomeno da erosdo hidrica no solo.
Vamos em frente!

OBJETIVOS { l

Fonte: dados da pesquisa.

No exemplo 76, percebemos que a sugestdo do DE tem a finalidade de
deixar o texto mais dialogal. A parte escrita pelo professor esta muito
semelhante a um texto cientifico; ja o texto sugerido pelo DE: “Neste tdpico,
vocé aprendeu o conceito de solo e sobre os processos de infiltracdo,
armazenamento e escoamento da agua no solo. No topico seguinte, veremos
sobre o fendbmeno da erosdo hidrica no solo. Vamos em frente!”, mostra
claramente um dialogo com o aluno, retomando o que ele viu no tépico citado e
ja adiantando o que ele estudara no topico seguinte.

Além dessas sugestfes, o DE também faz uma indicacdo de duavida,



108

como vemos no exemplo a seguir:

Exemplo 77

Ele ¢ constituido de parte solida, liquida e gasosa (ver figura 1), que normalmente estio

distribuidas em proporgdes de 50%, 25% e 25%, respectivamente, sendo que as proporgdes

liquida e gasosa sdo dindmicas em fungdo da umidade do sold. --| [16] Comentario: Profesors,

0O que significa elas serem dindmicas em
funcio de?

Ve quer dizer que as proporcdes lignids
¢ gasosa VARIAM em funcdoda
umidade do solo? Nio fica melhor se for
dito assim?

Fonte: dados da pesquisa.

Vale destacar que essa € a Unica duvida apresentada pelo DE nesse

arquivo, o qual possui mais intervencdes do revisor de texto.

4.3.2 Aula 2: “Areas de protecdo ambiental e recuperacdo de areas

degradadas”

A aula 2, denominada “Areas de protecdo ambiental e recuperacéo
de areas degradadas”, é composta por 4 arquivos de Word. O primeiro arquivo
diz respeito ao texto-base do conteudista, com 26 paginas.

Diferentemente dos textos-base das outras aulas analisadas, esse

arquivo traz alguns comentarios do conteudista solicitando o auxilio do DE:

Exemplo 78

AULA 2: Areas e protecio ambiental € recuperaio e dreas degradadas .+~ 2] Comentrio: A aul st umpoucs

""""""""""""" extensa, mas gostania da opinido de outra
pessoa paradecidironds e como cortar
algumaspartes> Acho que omaisprovavel
£ n0s cortannos partes do embasamerto
-------------------- legal dos topicos2,3 e 4. Favorlere me
| sugestdes

Estamos naaula2 , nela vamos estudar questdes relativas amanutencio e conservaco

de dreas essenciais & preservacdo dos recursos hidricos de uma regido como também do mejo

Fonte: dados da pesquisa.
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Exemplo 79

(s sistemas de restauragio sdo regeneracdo natutal, o enriquecimento da vegetagéo com
espécies da comunidade e implantagdo da comunidade florestal. Estes sistemas de estauracio

serdo estudados 0 t6pico 4 desta aula. A adogdo de um destes sistemas ou a juncdo de alguns

deles vai depender do nivel de degradagéo em que a area a ser recuperada se encontra . h4] Comentari: logarquims

fOxqcl

Fonte: dados da pesquisa.

Exemplo 80

L‘» seasen .J _.--{ [h11] Comentario: Tenho como

"""""""""""""""""""""""""""""""""""""""""""""""""""""""""""""""""""""""" sugestdo que sejainserido no material o
chamamertopara J videos sobre o tema,
muito interessartes:

Referéncias ki

ol . ) Bitp: v youtube comfatch v=FZ3 6
MINAS GERAIS. Termo de referéncia para elaboracao de projetos para o fundo de recuperacio, @;‘““-‘“ Gl

protecéo e desenvolvimento sustentavel das bacias hidrograficas do estado de Minas Gerais - itp: /v youtube comwatchv=g-

fhidro. Disponivel em: yideo3: '
http: ‘“m_nv,yaumbe.comwatdl?wmgw

http:/www.igam.mg.gov.br/images/stories/Fhidro/2013/referente2011/recuperacao.pdf S;g‘?

: Bitp: s youtube comvatcs=AGD

CASTRO, P.S; LIMA, F. Z; LOPES, 1.D.S. Recuperagio e conservagio de nascentes. Vigosa, | gy oo e maddes

video 3:

MG, CPT, 2007. 272p. hittp:/www.youtube. comiwatchv=9Tokm)

VALENTE, 0. F. Conservacio de nascentes: hidrologia e manejo de bacias hidrograficas de Video: s
' ] http:/fwww.youtube.comivatchv=nTjxh0
MM

cabeceiras / Osvaldo Ferreira Valente, Marcos Antonio Gomes. - Vicosa, MG : Aprenda Facil,

Fonte: dados da pesquisa.

O primeiro comentario do conteudista, apresentado no exemplo 78,
mostra o profissional solicitando a ajuda do DE a fim de que eles consigam
diminuir a aula que, segundo o conteudista, estd muito extensa. Ja no exemplo
79, este profissional solicita o auxilio do DE quanto a elaboracdo de um
“‘chamamento”, ou seja, um convite para que o aluno assista a um video que,
provavelmente, aprofundara os conhecimentos do discente quanto a parte da
aula a que o video esta interligado. No exemplo 80, ha o mesmo tipo de

solicitagdo quanto a um “chamamento” para diversos videos.
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Todas essas solicitacbes do conteudista explicitam, de forma ainda

mais clara, o quanto esse é um trabalho colaborativo, que demanda o
conhecimento de todos os profissionais envolvidos na tarefa de elaboracao
dessas aulas.

O segundo arquivo diz respeito a revisdo do DE. E importante
destacar que, como ja foi dito, esse arquivo esta revisado pelo profissional
somente até a pagina 12, sendo o restante da aula revisado no terceiro
arquivo. Com relacdo as operacdes linguisticas de revisdo, nesse arquivo
temos 21 acréscimos, 14 substituicdes, 12 supressdes e 3 deslocamentos.
Grande parte dessas operacdes foi utilizada pelo DE para que ele, de forma
resolutiva, revise o texto quanto a aspectos de forma e texto, sendo as
principais modificacdes feitas para que o texto fiqgue mais dialogal, como vemos

nos exemplos:

Exemplo 81

\ Nesta—aula—no topico 1 estudaremos as areas de protecdo e recarga dos
cursos de agua, as nascentes e fontes com sua importancia para os cursos de agua e
como preservar e recuperar estes elementos. Em seguida, veremos no tépico 2 como

’ recuperar areas degradadas e os seus funadamentos legais, dando especial atengéo
para as areas de matas ciliares e conhecendo técnicas de regeneracdo de
ecossistemas. Dando continuidade ao nosso estudo, no topico 3 veremos as areas de
protecdo permanente com suas fungbes de protecéo fisica e as fun¢des de protecéo
ambiental, bem comog o que diz a legislacé@o sobre este aspecto. Ainda na mesma linha
de conhecimento, no topico 4 estudaremos sebre-as areas de reserva legal que cada
propriedade deve ter, enfatizando as determinag¢des legais sobre estas areas.

Ao longo desta aula presuraremes-vamos sugerir leituras de outros textos na
precurar-intencdo de aprimorar seus conhecimentos sobre os assuntos abordados e
proporcionar conhecimento de agdes em diferentes locais. Dessa forma, parafacilitar
avocé visualizara mais facil -contextualizacdo-das suas-realidades e dos aspectos que

deve abordar nos planos de agéo para o gerenciamento dos recursos hidricos dos seus
municipios.

Fonte: dados da pesquisa.
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Enquanto profissional que atua na area de recursos hidricos dos seus municipios,

& importante conhecer as definicbes das areas a serem preservadas em uma regiao ou

propriedade rural e o que dizem as leis do nosso pais a respeito destes aspectos.

Assim—paravocé podera incorporar estratégias viaveis nos planos de recursos hidricos

de-umdo seu municipio.

Fonte: dados da pesquisa.

Além disso, o DE também apresenta algumas davidas com relacao a

certas partes do texto que ndo estdo claras para o leitor, a fim de que o

conteudista reescreva, sanando essas imprecisoes.

Exemplo 83

Entre os varios tipos de mananciais existentes numa propriedade rural, as
nascentes séo de fundamental importancia, uma vez que a maioria delas pode fornecer
agua o ano todo, mesmoem periodos de estiagem e, além disso, elas séo responsaveis
pela origem de um grande numero de cursos d'agua. Outro espago importante a ser

interligagéo dos recursos hidricos de uma regido.

Fonte: dados da pesquisa.

Exemplo 84

Estima-se que 70% das aguas das chuvas retornam & atmosfera por evaporagédo
elou transpiragdo das plantas. Assim, 30% da égua que atinge a superficie do solo tém
como caminhos o escoamento superficial ou a infiltragéo no solo com ou sem posterior
percolagéo por seu perfil. Sdo as aguas que percolam pelo perfil do solo que abastem|
0s lengbis que disponibilizam agua na bacia, ao longo do ano, por meio das nascentes e
fontes. Estas Ultimas, por sua vez, sdo responsaveis pela alimentacéo de pequenos
cursos como corregos e ribeirdes, que junto a outros abastecem cursos maiores como
rios.

Fonte: dados da pesquisa.

[LP9] Comentario: Professora, abastem |
ou abastecem? )
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Exemplo 85
A conseniacdo de nascents é, portat, umafecnolog ue precka esar ((rajconetitnAowers: |
il s . , maeeologa o e ma i, o0
baseada em fndamentos hiarologicos. Sobre tais fundamentos, que variam com @ | mapie

cferenciagéo dos ecossistemas, & que sdo estabelecidas as fecnologias de manejo

Fonte: dados da pesquisa.

Além das duvidas, o DE faz, de forma indicativa, algumas sugestdes
para o melhoramento do texto, como podemos observar nos exemplos

seguintes:

Exemplo 86

Os conceitos de fontes & nascentes séo variaveis e, dependendo do autor,

tomam-se sindnimos. Para melhor compreenséo dos projetos, optou-se por distinguir

..+{ [L96] Comentirio: Pfeser
Sugito fazer um quadro comparativo das

; X inami caraceristicas Nascentes x Fontes, o que
estas tenham origens e afloramentos semelhantes, nao apresentam a mesma dinémica PR

colunas e as caracterfsticas embaivo

na bacia hidrogréfica em relagéo a alimentacéo de cursos hidricos. Apds 08 lengdis | i, i

alcancarem a superficie, podem ou ndo formar cursos d'agua, sendo este o fator de

distingéo entre ambas.

Fonte: dados da pesquisa.
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Exemplo 87

Segundo Valente (2005), as nascentes, quanto as origens, podem ser formadas
tanto por lengdis freaticos (apenas depositados sobre camadas impermeaveis), quanto
artesianos (confinados entre duas camadas impermeaveis).. sende-E importante
diferencia-las, pois os lengdis responsaveis pelas nascentes freaticas séo abastecidos
por areas mais proximas, enquanto os responsaveis pelas nascentes artesianas podem
estar sendo abastecidos em areas distantes do ponto de emergéncia e de dificil
identificagdo. As nascentes freaticas tém reagdes mais rapidas ao regime de chuvas ou
ao uso da terra em areas proximas ao local de sua ocorréncia, sendo mais faceis de

serem trabalhadas para a recuperagéo e conservagéo de suavazdo., _..+{ [LP7] Comentrio: Pofessora mesma |
cotsa.
Sugiro fazer um quadro comparativo das
caracteristicas Nascentes freaticas x
Nascentss artesianas para ficar mais claro.

Colocar duas colunas e as caracteristicas
embaixo em cada coluna.

Fonte: dados da pesquisa.

Exemplo 88
As zonas de recarga sdo caracterizadas por solos profundos e permeéaveis
localizados em éreas de relevo suave, e séo fundamentais para o abastecimento dos
lengdis fredticos. Nas bacias hidrograficas, essas areas podem ser constituidas pelos
topos de morros e chapadas (SOUZA; FERNANDES, 2000). A presenca de arvores nos
topos dos morros e das secdes convexas, estendendo-se até 1/3 das encostas, & .| [LP14] Comentério: Profesorz nio |

"""""""""""""""""""""""""""""""" >ena bom colocar um mouse over
indispensavel para a recuperacdo e conservagdo das nascentes, tema devidamente = | eplicando essetenno?

regulamentado pela Resolugdo CONAMA, n®. 303, de margo de 2002.
Fonte: dados da pesquisa.

Analisando os exemplos 86, 87 e 88, percebemos que todos os
acréscimos sugeridos pelo DE convergem para a tentativa de que o contetdo
da aula, o qual estd muito semelhante a um texto cientifico, fique mais claro
para o aluno, j4 que os quadros comparativos sugeridos nos exemplos 86 e 87
ajudariam para que o aluno visualizasse tais conceitos de forma mais facilitada.

Tal indicacdo do DE esta em consonancia com a teoria da
Transposicao didatica, explicada no Capitulo 2, a qual tem como premissa que
0 saber a ser ensinado — em nosso caso, 0 material didatico para EaD — é
composto pelo saber sdbio estabelecido na academia, mas também deve estar

investido das caracteristicas préprias da escrita em EaD. No caso dos
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exemplos 86, 87 e 88, o DE solicita que o conteudista acrescente a aula certas
explicacbes e a utilizacdo de quadros explicativos, necessarios para a melhor
compreensao do texto.

Além disso, a definicdo da expressao “se¢des convexas” também
tornaria mais simplificada a compreensao do texto. Mesmo tendo em vista que
0 publico a que se destina a aula ndo seja leigo, ja que se trata de uma aula de
especializacdo, algumas definicdes especificas podem néo ser lembradas pelo
aluno, o que mostra a praticidade de haver a definicdo, isto aumenta a
informatividade e reafirma o aspecto didatico do texto.

Outro aspecto que devemos destacar nesse arquivo diz respeito as
solicitacbes do conteudista, apontadas no primeiro arquivo, quanto aos

chamamentos de alguns videos. Vejamos o0 exemplo a seguir:

Exemplo 89

' [LP18] Comentario: Professora

O video serelaciona a0 fmal do topico |, ou
a0 topico 47 Ficou confuso.
Gostaria também que a senhoraescrevesse
0 texto, mtroduzmdo 2 mmportincia do,
etc. Pots como 2 senhora domma o assunto,
pode destacar melhor 2 relevancia e o que
hpa de mteressante no video. E um texto

| curtimho, de J lmhas, mats ou menos.

Fonte: dados da pesquisa.

O que podemos ver no exemplo 89 é que o DE pede para que o
proprio conteudista faga o texto de chamamento, tendo em vista que este
profissional € quem tem conhecimento especifico sobre o tema da aula
suficiente para escrevé-lo. Destaque-se também que o chamamento € mais

uma caracteristica que estd em consonancia com a teoria da Transposicao
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Didatica, pois diz respeito ao tom dialogal, outra importante caracteristica do
texto para EaD.

O terceiro arquivo corresponde, ainda, a revisdo do DE da pagina 12
em diante. Vale destacar que a maioria das alteracdes apontadas pelo DE no
arquivo anterior jA estdo revistas nesse arquivo. Isso fica claro a partir da
comparacao entre o exemplo 87 — em que o DE solicita a inser¢cao de um
quadro comparativo das caracteristicas das Nascentes freaticas x Nascentes
artesianas — e o exemplo 90, retirada do terceiro arquivo, a qual mostra o

quadro pronto:

Exemplo 90

Nascentes freaticas

* Apenasdepositadossobre camadas
impermeaveis
* Abastecidos por areasmaisproximas
*Tém reacdes maks rapidas aoregime
de chuvasouaousodaterra em areas Nascentes artesianas

proximas ao localde sua ocorrénda.
*S30 maisfaceisde serem trabahadas
para arecuperacao e conservacaode
uavazso.

» Confinados entre duas camadas impermeaveis

* Lencois podem estar sendo abastecidos em areas
distantes do ponto de emergéncia ou de dificil
identificacgo

Figura XX — Classificacdo de nascentes quanto a origem. Fonte: adaptado de
Valente, (2005).

Fonte: dados da pesquisa.

Com relacdo as operacdes linguisticas de revisdo, nesse arquivo, 0
DE faz 36 acréscimos, 12 supressfes, 29 substituicbes e 1 deslocamento,
principalmente, para, de forma resolutiva, fazer adequacdes quanto a aspectos

de forma e de textualidade. Podemos visualizar isso nos exemplos abaixo:



116

Exemplo 91

’ O aumento de vulnerabilidade da Ebacia, pela presenca de extensas areas de
ocupacéo do solo com culturas, produz grandes quantidades de matéria em suspensao,

’ e comprometendo a qualidade da agua, bem como aumentando a vulnerabilidade dos
corpos de agua a estes contaminantes e os custos do tratamento das aguas (Tundisi et
al. 2008).

Fonte: dados da pesquisa.

Exemplo 92

preservar 0s recursos hidricos, a paisagem, a estabilidade geoldgica e a
biodiversidade, facitar o fluxo génico de fauna e flora, proteger o solo e
assegurar o bem-estar das populagdes humanas. (BRASIL. 2012)

Ja no Capitulo Il do referido Codigo Florestal, ele dispdes sobre as AREAS DE
PRESERVAGAQ PERMANENTE. —aA Segfo | trata da Delimitagéo das Areas de
Preservago Permanente e em seu artigo- 4° -Cconsidera como Area de Preservagéo
Permanente, em zonas rurais ou urbanas:

Fonte: dados da pesquisa.

Além disso, como no arquivo anterior, o DE aponta algumas duvidas
ao longo do texto a fim de que o conteudista reveja essas partes e as torne

mais claras. Podemos visualizar isso nos exemplos:

Exemplo 93

Outro papel importante § arantir a preservacéo e a infegridade dos processos .- 51»1401F com?tério: Poe ot |
.......................... AL ol Fewl |

ecol0gicos nestes espacos territoriais especiaimente protegidos. Como nas areas

‘ urbanas, que garantem a manutencdo de areas verdes, requisito essencial para
proporcionar uma maior qualidade de vida e conforto ambiental & populagéo,
amenizando a temperatura e mantendo a umidade do ar.

Fonte: dados da pesquisa.
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Exemplo 94

Além das areas proximas aos cursos de aqua, o Codigo Florestal, em seu artigo-
6°.- considera como APP as areas, quando declaradas de interesse social por ato do
Chefe do Poder Executivo, Cobertas com florestas ou outras formas de vegetacéo
destinadas a uma ou mais das finalidades de protecéo fisica ou ambiental previstas nos

incsisos de | a X deste artigol | [LP19] Comentirio: Bnfsorazin, |
Sobre a preservacao e recomposicao da vegetacdo nas APP, 0 Codigo Florestal | conpreasivdodmo! QuehgarAPP
nesse contexto de mteresse soctal?

\

na Secdo l, nos artigos: 7°, 9, 61 A, 61B, 61 C e 62 trata das dimensdes, formas de

Fonte: dados da pesquisa.

No exemplo 93, o DE aponta a necessidade de um complemento,
uma explicacéo sobre o “papel importante” de algo que nao ficou claro no texto.
Ja no exemplo 94, além de o DE indicar a necessidade de uma explicagéo, ele
sugere a insercdo de um exemplo para tornar a compreensédo do aluno mais
facilitada.

Além dessa sugestdo, o DE também apresenta algumas outras

sugestdes, como mostram os exemplos a seguir:

Exemplo 95

al, 2008). Come—tambémDa mesma foma, as forestas riparas plerecem o - [1t3] cometirio:Poiser

-------------- Sugitomouse ove!

sombreamento da aqua, controlando a temperatura ¢ melhorando o habitat para as

comunidades aquaticas, funcionandos como fonte de fomecimento adequado de

nulrentes para as populacOes de organismos aquaticos e sivestres,

Fonte: dados da pesquisa.



118

Exemplo 96

criadas em seu entorno, conforme estabelecido no licenciamento ambiental,
observando-se a faixa minima de 30 (trinta) metros e méxima de 100 (cem) metros em
area rural,  a faixa minima de 15 (quinze) metros e maxima de 30 (trinta) metros em

area urbana, .- [ [LP18] Comentri: Proessors oque |
""""""""""""""""""""""""""""""""""""""""""""""""""""""" | acha de transformarmos em icone atencdo? J

Fonte: dados da pesquisa.

Exemplo 97

4.1, Fundamento legal [ 127] Comentato: Pusor

.............................................................................

3 A A i Anci Achoa subdivisdo desnecesséria. Sugiro
A recuperagao de areas degradadas € de exirema importncia para a st

preservagdo da sustentabilidade da vida no planeta e no nosso Pais. Destaforma g e Pasnaacs

recuperacao dos ecossistemas, principalmente em areas de preservacéo permanente e
reserva legal, € incentivada e disciplinada no capitulo X do Codigo Florestal, que trata
sobre 0 programa e apoio & incentivo a preservacéo e recuperagéo do meio ambiente.

Fonte: dados da pesquisa.

Na analise dos exemplos 95, 96 e 97, fica claro que as sugestdes do
DE convergem para a melhor compreenséao do aluno. Nos exemplo 95 e 9698,
com sugestao de icones, o contetudo colocado neles servirdo para aprofundar o
tema abordado. J4 no exemplo 97, percebemos um cuidado com relacdo a
estrutura e a articulacdo do texto, que também convergem para o melhor
entendimento dele por parte do aluno.

O quarto arquivo concerne a revisdo do revisor de texto. Com
relacdo as operacbes linguisticas de revisdo, o0 arquivo apresenta 33
acréscimos, 14 supressbes, 43 substituicbes e 1 deslocamento. Essas
operacOes foram utilizadas para que, de forma resolutiva, o revisor resolvesse

guestdes relacionadas a forma e texto, como vemos nos exemplos seguintes:
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Exemplo 98

| Uma das formas de recarga dos cursos de agua ésac as nascentes. Uma
nascente é um fluxo de agua subterrdnea emergindo naturalmente na superficie do
terreno. A origem da nascente envolve, fregientementefrequentemente, o encontro do
lencol freatico com a superficie do terreno, no contato entre um material permeavel, com
| outro impermeavel_(Figura 2)

Fonte: dados da pesquisa.

Exemplo 99

As APPs possuem papeis importantes nas diferentes funcbes que
desempenham, pois ajudam a preservar os recursos hidricos exercendo um efeito
tampao, uma vez que reduzinde a drenagem e carreamento de substancias e elementos
para os corpos d’agua (Tundisi ef al, 2008). [Da mesma forma, as [florestas riparias|
oferecem o sombreamento da agua, controlando a temperatura e melhorando o habitat

| para as comunidades aquaticas, funcionando como fonte de fornecimento adequadas

de nutrientes para as populactes de organismos aquaticos e silvestres).

.....................

Fonte: dados da pesquisa.

Ademais, o revisor também indica diversas duavidas ao longo do

texto, como vemos nos exemplos a seguir:

Exemplo 100

Vikeo | UMWV T YU

abordandor—ambém—0

Lelecececcsaccnancnancnestrrvwelocncccccncshaces

embasamento legal para a manutencdo desstas reas.
Além desste ponto, veremos ainda técnicas de recuperacdo de dreas

degradadas, a fim de lhes-subsidiar vocé na hora da elaboracéo de planos de acéo para
melhorar as condicGes ambientais da sua regido e consequentemente preservar os
recursos hidicos da 4rea. E necessario planejar ages que conscientizem, instruam e
envolvama comunidade na busca de uma responsabilidade, compartilhada entre o setor

publico e a sociedade, para a preservacao dos recursos hidricos.

Fonte: dados da pesquisa.

TOPICO 4- Recuperagdo de dreas
degradadas

4.1. Fundamentoleqal

42, Teenicasderegeneraciodos
gcossistemas

" [N2) Comentario: Veriicar! Nio et

claro 52 estudaremos “quastoas ralativas ao
meio ambients” ouse “consenacdo de
dreas essenciaisa preservacio dos
recursos hidricos de uma regiao, assim
como tambem preservacio domeio
ambiente’
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Exemplo 101

Desta forma, projetos que objetivem conservar e recuperar nascentes devem
considerar as possiveis areas de recarga da bacia em suas acdes, de modo a toma-las
mais eficientes quanto a sua capacidade de infiltrac4o e a diminuicdo do escoamento
superficial. Conforme Castro (2007), o processo de recuperacdo e conservacdo das
nascentes consiste, basicamente, em frés fundamentos basicos: prote¢do da

e a redugéo da taxa de evapotranspiragéo (Figura XX). Neste contexto| a infilfracéo  _..-{N10] Comentrio: Nio sticlaroem

""""""""" qual contaxto. No contaxto daimagam?

deve ser pensada para toda a bacia, principalmente para suas areas de recarga hidrica
e ndo apenas para as areas mais proximas as nascentes, também chamadas de
contribuicdo dindmica.

Fonte: dados da pesquisa.

Exemplo 102

TOPICO 2- Areas de Protegéo Permanente | N18] omestirio: o et

..................................................... sl

Fonte: dados da pesquisa.

Os exemplos 100 e 101 demonstram partes do texto que néo estao
claras para o leitor. No exemplo 100, o texto mostra uma ambiguidade, pois
ndo deixa claro se o que sera estudado serdo “questdes relativas ao meio
ambiente” ou se sera a “conservacdo de areas essenciais a preservacado dos
recursos hidricos de uma regido, assim como também preservacdo do meio
ambiente”. Ja o exemplo 101explicita uma falta de clareza quanto ao contexto a
gue o autor se refere.

Além disso, no exemplo 102, o revisor tem ddvida quanto ao uso de
letra maiuscula na expressao “Protecdo Permanente”, tendo em vista que é
uma expressao técnica, o conteudista precisa esclarecer sobre o0 uso de iniciais
maiusculas ou nao.

Outro aspecto relevante desse arquivo é gque ele apresenta algumas

indicagdes do revisor quanto a copia de textos de outras fontes em diversas
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partes da aula. Como podemos observar nos exemplos, o revisor pede a

indicacao da fonte do interdiscurso:

Exemplo 103

ICONE SAIBA MAISI
Com relacéo as veredas, o conceito proposto pelo inciso IIl do art 2° da Resolucdo
CONAWA 303 de 2002 estabelece pardmetros, definicies e limites referentes &s Areas

de Preservacdo Permanente. ereda € o espaco brejoso ou encharcado que confém
nascentes ou cabeceiras de cursos dagua, e onde ha ocoméncia de solos
hidromdrficos, caracterizados predominantemente por renques de buritis do brejo

(Mauntia flexuosa) & outras formas de vegetacdo tipica | .-{ [NB] Comentrio:teto il
""""""""""""""""""""""" Lei, Nio seraiinterassants dardactaquaa

{ss0 para qus fiquaclao quafoi retirado d
&

Fonte: dados da pesquisa.

Exemplo 104

As zonas de recarga séo caracterizadas por solos profundos e pemedveis
localizados em Areas de relevo suave, e sdo fundamentais para o abastecimento dos
lencdis fredticos. Nas bacias hidrograficas, essas reas podem ser constituidas pelos
topos de morros e chapadas] (SOUZA; FERNANDES, 2000). A presenca de arvores nos _..-{ [NA3] Comentirio: Aguiioéuns

..................................................................... AER
topos dos moros e das secies convexas, estendendo-se até 1/3 das encostas, é -
Fonte: dados da pesquisa.
Exemplo 105
A -dS diEdS Bl dituue SUpEnord 1.60u (1T € DIOCENIUS) IMEU0S, quaiguer que Sejd d
vegetacéo
XI - em veredas, a faixa marginal em projecdo horizontal, com largura minima de 50
(cinquenta) metros, a partr do espaco permanentemente brejoso e encharcado.| [m acl;;::;;-téfio:Néoe‘imeressame

Fonte: dados da pesquisa.
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Exemplo 106

Quanto mais protegida pela cobertura vegetal estiver a superficie do solo contraa
acdo da chuva, menor serd nele a propensdo de ocoméncia de erosdo. Além de
aumentar a quantidade de &gua interceptada, a vegetacdo amortece a energia de
impacto das gotas de chuva, reduzindo a destruicéo dos agregados, a obstrucdo dos
poros e 0 selamento superficial do solo. A cobertura vegetal na superficie também reduz
a velocidade do escoamento superficial, pelo aumento da rugosidade hidraulica do seu
processo, beneficiando a infiltraco de gua no solo para favorecer o desenvolvimento
da vegetacdo e abastecer os mananciais de agua subterrdnea, subsuperficiais e,

tambémos desuperficie) ~ AR
http://monografias. brasilascola.com/azricul

0 Capitulo IV do Codigo Florestal Brasileiro trata sobre a AREA DE RESERVA
LEGAL e sua delimitacio. Ja o Attigo 12 detemina que todo imével rural deve manter | seseseesrsiombainiss

Fonte: dados da pesquisa.

No exemplo 103, o revisor comenta que o texto esta igual ao que
esta escrito na referida lei e pergunta se ndo seria interessante que houvesse
uma indicacdo de que o texto foi retirado de la. J& no exemplo 104, o revisor
pergunta sobre aquele trecho ser uma citacdo direta, pois, provavelmente, o
profissional verificou a referéncia posta pelo conteudista e viu que o texto esta
igual a fonte citada.

O exemplo 105 apresenta uma indagacdo do revisor quanto a
necessidade de colocar a fonte, tendo em vista que todo o trecho sublinhado
por ele naquele arquivo também se encontra em outro texto. Quanto ao
exemplo 106, o revisor aponta que aquele trecho sublinhado contém partes
iguais ao que esta no site apontado por ele em seu comentario.

E importante destacar que essas indicacbes mostram outra tarefa do
revisor que é a busca por partes que possivelmente estejam copiadas nas
aulas. Essa é uma tarefa imprescindivel tendo em vista que a cépia de outros
textos configura plagio.

A partir da analise das aulas € possivel afirmar que a revisao textual
€ uma etapa imprescindivel na producdo de material didatico para o ensino a

distancia, principalmente pelo fato de, até chegar a verséao final, essa aula ser
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produzida por, pelo menos, trés profissionais: professor conteudista, designer
educacional e revisor de texto.

E possivel afirmar também que o designer educacional e o revisor
de texto muitas vezes exercem a funcdo um do outro na producdo das aulas,
mostrando ser importante a qualificacdo desses profissionais para o exercicio

dessa tarefa. Passemos, agora, a uma sumarizagéo da andlise.

4.4 SUMARIANDO A ANALISE

Nos topicos anteriores, fizemos uma descricdo do corpus da
pesquisa atrelada a exemplificacfes. Passemos agora a uma sumarizacao do

gue foi descrito anteriormente.

Primeiramente, destacam-se os papéis dos DEs e dos revisores de
texto em ambas as disciplinas. Apesar dos quatro profissionais serem de areas
de formacdo distintas e de participarem de equipes multidisciplinares
diferentes, seus desempenhos sdo bastante semelhantes e ndo apresentam

discordancias expressivas.

No que concerne as operac¢des linguisticas de revisdo, € importante
salientar que elas foram sinalizadas nos arquivos principalmente pelo DE e
pelo revisor e ndo por outros profissionais da equipe. Para a analise da revisao
textual das aulas, nos detemos apenas nas operacdes realizadas por esses
dois profissionais, por ser o papel desses sujeitos mais importante no que diz
respeito a etapa de revisao no recorte que fizemos nesta pesquisa.

BN

Além disso, outro ponto a ser destacado quanto a utilizacdo das
operacdes linguisticas de revisdo é que, na aula 3 da disciplina de Informatica
Educativa, diferente do que aconteceu nas demais aulas de ambas as
disciplinas, ndo ha, no arquivo concernente ao revisor de texto, as marcacoes
gue nos permitem a quantificacdo das operacdes. Na quantificacdo, tivemos

que desprezar esta aula.

Apesar disso, consideramos que esse fato ndo compromete a
analise de natureza qualitativa, tendo em vista que as sugestdes feitas pelo

revisor nessa aula seguem a mesma linha de raciocinio das demais aulas.
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A seguir, apresentamos tabelas com a quantificacdo do uso das

operacodes linguisticas de revisdo pelos profissionais em cada disciplina.

a) Informatica educativa?

Tabela 1- operagdes linguisticas de revisédo — Informatica educativa

Acréscimo | Substituicdo Supressao Deslocamento
DE 115 157 46 14
Revisor 100 238 44 5

Fonte: elaborada pela autora.

b) Manejo e conservacgéao do solo

Tabela 2 - operacfes linguisticas de revisdo — Manejo e conservacéao do

solo
Acréscimo | Substituicdo Supressao Deslocamento
DE 183 113 50 11
Revisor 67 127 26 1

Fonte: elaborada pela autora.

A andlise das tabelas indica que, nas duas disciplinas, as operacdes
mais utilizadas pelo DE e pelo revisor sdo 0 acréscimo e a substituicdo. O que
foi observado em todos os arquivos em que ha os indicios das operacdes
linguisticas de revisédo utilizadas pelo DE e pelo revisor é que tais operacdes
foram empregadas, em sua grande maioria, para revisar aspectos de forma e
textualidade de modo resolutivo. Além disso, as operacfes foram utilizadas
também para resolver inadequacdes com relacdo a formatacdo e até mesmo
questdes relacionadas ao contetdo e a adequacao do texto ao tom dialogal,
caracteristica imprescindivel das aulas do contexto EaD.

Outro ponto a ser destacado € a alternancia nos tipos de reviséao,
pois, aléem da resolutiva, a revisdo indicativa também é utilizada pelo DE e pelo

revisor. Os dois profissionais utilizam a revisdo indicativa para: fazer perguntas

12 Na aula 3 dessa disciplina, ndo ha as marcacdes do revisor.
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ao conteudista e sugestdes para o melhoramento do texto a fim de facilitar a
compreensao da aula; revisar aspectos de textualidade (situacionalidade,
informatividade, articulacdo, progressédo textual); apontar repeticoes e a
necessidade de complementos; fazer consideracfes acerca de conteldo;
indicar a adequacédo da aula a um tom mais dialogal; e, inclusive, sinalizar
davidas quanto a aspectos formais quando héa falta de conhecimento técnico
por parte dos profissionais (DE e revisor) que somente o conteudista pode

solucionar.

Na analise, é perceptivel que ha mais casos de revisao resolutiva do
que de indicativa, o que pode ocorrer devido a concepcdo de escrita
colaborativa que perpassa a composicao de material didatico do IFCE. Isso
demonstra a autonomia do DE e do revisor ao modificar muitas partes do texto

do conteudista no processo de confeccdo dessas aulas.

Com relacdo aos aspectos de textualidade apontados de forma
indicativa ou resolvidos de forma resolutiva, os mais revisados pelo DE e pelo
revisor foram os de articulacdo, informatividade e situacionalidade. Quanto as
questbes de articulacdo, foram indicados e resolvidos casos em que havia a
necessidade de introducéo e fechamento das aulas e/ou dos tépicos.

J4 os aspectos que dizem respeito a informatividade foram
apresentados pelos profissionais diversas vezes por meio de indagacdes sobre
partes do texto que ndo estavam claras, o que, portanto, dificultaria a
compreensao por parte do aluno. Além disso, DE e revisor indicaram a
necessidade de insercdo de certos complementos e apontaram algumas
sugestbes para o melhoramento do texto, inclusive quanto a expressdes

técnicas, também para auxiliar o entendimento pelo discente.

As questdes colocadas quanto a situacionalidade convergiam para a
adequacdo do texto a aspectos interacionais caracteristicos das aulas do
contexto EaD. E importante lembrar que esse aspecto, conforme Aradjo, Hissa
e Schmidlin (2014), deve ser preocupacao, prioritariamente, do DE, mas, na
analise das aulas, o que observamos foi que o revisor, inUmeras vezes,

também atentou para essa caracteristica.
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Nesse sentido, os profissionais indicaram, em muitas partes dos
textos, trechos apresentados pelo conteudista que mais se assemelhavam a
textos cientificos, pois possuiam algumas citacdes de outros autores e nao
eram interativos, ao que os profissionais (DE e revisor) indicavam a insercao de
didlogos diretos com o leitor (tom dialogal) e de imagens, exemplos praticos e

videos.

Esses aspectos de situacionalidade indicados pelo DE e pelo revisor
— tom dialogal, imagens, videos e exemplos praticos — estdo em consonancia
com a teoria da Transposicdo Didatica, apresentada no Capitulo 2. Essa teoria
€ desenvolvida pelo pressuposto de que o saber a ser ensinado — em nosso
caso, o material didatico para EaD — € composto pelo saber sabio estabelecido
na academia, mas também deve estar investido das caracteristicas proprias da

escrita em EaD.

As caracteristicas quanto a tessitura textual que devem ser levadas
em consideracdo na producdo do material didatico em EaD séo,
principalmente, tom dialogal, constante reflexdo sobre o conteudo, criticas ao
saberes cientificos que estejam desatualizados, exemplos praticos baseados

no cotidiano e utilizacao de linguagem né&o-verbal.

A partir do exposto, verificamos que a transposicdo didatica €, de
fato, realizada pelo DE e pelo revisor de texto na confeccao do material didatico
para EaD do IFCE, pois ha constantes indicacdes e alteracdes de partes do
texto quanto ao tom dialogal — como se o professor “falasse” com o aluno —
além da insercao de exemplos préaticos e do uso de linguagem nao-verbal —

videos, figuras, quadros comparativos — nas aulas.

A partir da andlise do corpus, percebe-se que o DE e o revisor,
apesar de, a partir da descricdo de suas funcdes, segundo Araujo, Hissa e
Schmidlin (2014), exercerem papéis distintos na confec¢cdo do material didatico
para EaD do IFCE, tratam de todos os aspectos da escrita: forma, contetdo e
textualidade. Pela descricdo de seus papéis, caberia ao DE apenas ajustar o
texto a forma interacional que ele deve apresentar para estar adequado ao
ensino a distancia e ao revisor fazer a revisdo do texto em relacdo a forma,

textualidade, contetido e aspectos didaticos.
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No entanto, 0 que constatamos pela analise € que diversas vezes o
DE ajusta no texto das aulas aspectos relacionados a forma, textualidade e
contetdo além de exercer seu papel de adequacdo dos aspectos interacionais.
Por sua vez, o revisor, que deveria revisar apenas questdbes de forma,
textualidade e conteudo, também faz ajustes no texto quanto a forma

interacional apropriada a aulas do contexto EabD.

O resultado da analise indica que designer educacional e revisor
textual executam praticamente a mesma funcéao na revisdo do material didatico
para EaD no IFCE, um complementando o trabalho do outro e transformando o

texto-base do conteudista na aula disponibilizada ao aluno.
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5 CONCLUSAO

Neste trabalho, tivemos como objetivo principal analisar o processo
de revisdo do material didatico impresso destinado ao ensino a distancia no
que diz respeito ao trabalho do revisor e do designer educacional. Para isso,
analisamos varias versdes de aulas do contexto EaD compostas pelo texto-

base do professor conteudista e pelas revisdes do DE e do revisor textual.

Além de analisar o papel do DE e do revisor na etapa de revisdo de
composicdo das aulas, tivemos como objetivo especifico identificar o tipo de
revisdo executado (resolutiva ou indicativa) e os movimentos de reviséo feitos
pelo DE e pelo revisor que foram adotados por eles nesse processo a fim de
facilitar a interacdo entre professor e aluno no processo de ensino-

aprendizagem na modalidade a distancia.

No que concerne ao quadro tedrico, embasamo-nos na perspectiva
sociocognitiva-interacional da linguagem e no conceito bakhtiniano de exotopia
(capitulo 1); e nas caracteristicas da producdo de materiais didaticos para EaD

aliadas as teorias de retextualizacdo e transposicéo didatica (capitulo 2).

Na analise dos papéis do DE e do revisor textual, chegamos a
conclusao de que os dois profissionais executam praticamente a mesma tarefa:
a revisdo das aulas feitas pelos dois concentra-se em aspectos formais,
textuais e conteudisticos, além de centrar-se, também, nas questdes relativas
as especificidades do texto para EaD, ou seja, na transposicao didatica das

aulas.

Outro ponto relevante a se destacar como resultado de nosso estudo
€ que a escrita das aulas é essencialmente colaborativa, tendo em vista que
DE e revisor, em suas revisdes, reescrevem o texto-base do professor
conteudista, muitas vezes interferindo de forma resolutiva — ou seja,
modificando o texto sem consultar o professor responsavel pelo contetddo —
nessa reescritura. Além disso, observamos que houve uma alternancia entre os
modos de revisdo, resolutiva e indicativa, pois, apesar da autonomia do revisor
e do DE, muitas vezes esses profissionais ndo detinham conhecimento técnico

para solucionar algumas questdes.
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Desse modo, acreditamos que a escrita colaborativa, destacando o
trabalho do designer educacional e do revisor textual, € de suma importancia
para a confec¢do do material didatico para o contexto EaD tendo em vista que
os professores que dominam os conteddos das aulas, muitas vezes, ainda nao
estdo preparados para a transposicao didatica desse conteudo para as aula da

educacéo a distancia.

Pelo fato de a aula, nesse contexto, representar o professor, apenas
o conteudo académico ndo é suficiente para que haja, de forma efetiva, o
processo de ensino-aprendizagem. Por isso, o trabalho de transposicdo
didatica é de extrema importancia para que o conteudo seja assimilado por
alunos que necessitam, mais do que alunos de aulas presenciais, aprender

autonomamente.

Assim, cremos que o conteldo desta dissertacdo contribui para que
o trabalho do designer educacional e do revisor textual nas equipes
multidisciplinares envolvidas na confeccdo de materiais didaticos para EaD seja
visto como imprescindivel, tanto em sua valorizacdo nas equipes que possuem
tais profissionais, quanto na necessidade de se pensar em integra-los as

equipes que nao os possuem.

Como ocorre em qualquer trabalho de pesquisa, ao final, sempre
achamos que h& a necessidade de outras investigacdes. Acreditamos que essa
analise deva ser feita em outras equipes multidisciplinares a fim de
descobrirmos se o papel do DE e do revisor ocorre de forma semelhante ao
que chegamos a conclusdo em nosso estudo e para saber se outras
configuracbes de equipes também podem ser efetivas quanto a transposicao
didatica e quanto ao processo de ensino-aprendizagem por parte do aluno. Os
resultados das novas analises poderiam ser comprados aos da nossa pesquisa
para que haja uma maior contribuicdo aos estudos sobre material didatico para
EaD.
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